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Parte 1 — Educacao a distancia: concepcao
e implementacao na Universidade Estadual
do Ceara



1.Introducao

O Ministério de Educagao/MEC, com a finalidade de atender a demanda de formagao
de professores para a rede publica de ensino, criou, em 2005, a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) com o objetivo de promover a articulagao e integracdo experimental de um sis-
tema nacional de educacgao superior. Esse sistema, constituido por Instituicbes publicas de
ensino superior, pretende levar ensino publico de qualidade nos niveis de graduacao e de
poés-graduagao aos municipios brasileiros que nao tém oferta de cursos superiores ou cuja
oferta nao é suficiente para atender a todos os cidadaos.

A Universidade Estadual do Ceara/UECE oferece sete cursos de graduacao a Distan-

cia em parceria com a UAB, conforme quadro a seguir.

Curso/Centro Municipios
) ) o ) ) Beberibe
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas/CCS ]
Itapipoca
] ] ) Maranguape
Licenciatura em Fisica/CCT
Taua
Mauriti
Licenciatura em Quimica/CCT
Oros
Mauriti

Licenciatura em Matematica/CCT
Piquet Carneiro

Licenciatura em Artes/CH Orés

Brejo Santo
Licenciatura em Informatica/CCT Mauriti
Missao Velha

Beberibe
Brejo Santo
Campos Sales
] ] . Jaguaribe
Licenciatura em Pedagogia/CED
Maranguape
Mauriti
Missdo Velha

Quixeramobim

Legenda: CCS-Centro de Ciéncias da Saude; CCT: Centro de Ciéncia e Tecnologia; CH: Centro de Humanida-
des; CED: Centro de Educagéao

O presente Projeto Pedagdgico esta dividido em duas partes. A primeira dedicada a
apresentar e descrever a proposta de educacao a distancia concebida pela UECE para os
cursos de graduagdo e a segunda refere-se especificamente ao projeto pedagdgico dos

Cursos de Graduagao do Programa.



2. Historico da EAD no Brasil

A introducdo da EAD no Brasil remonta ao inicio do século XX, com uso de material
impresso, a semelhanga do que estava acontecendo em outros paises, como Estados Uni-
dos, Inglaterra e Franga, que tinham vivido suas primeiras ofertas de cursos a Distancia, por
correspondéncia, em fins do século XIX. Nas primeiras décadas do século XX, surgem no
Brasil os primeiros cursos a distancia, oferecidos pelo Instituto Monitor voltados para a for-
macao no ramo da eletrdnica, e pelo Instituto Universal Brasileiro (IUB) dirigidos para a for-
macao de niveis fundamental e médio.

Com os avangos no campo da radiofusdo, as emergentes experiéncias em educacao a
Distancia passam a experimentar o uso do radio como mecanismo de EAD e é desta época
a criagcao da Fundagao Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, doada para o Ministé-
rio da Educacao e Saude (MEC), a criacdo do Servigo de Radiodifusdo Educativa do Minis-
tério da Educacéo e o inicio das escolas radiofénicas em Natal, que deram impulso a utiliza-
¢ao desse veiculo para fins educacionais.

Em 1960 se inicia uma acao sistematizada do Governo Federal em EAD, mediante es-
tabelecimento de contrato entre o MEC e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) que previa a expansao do sistema de escolas radiofénicas abrangendo os estados
nordestinos e fazendo surgir o Movimento de Educagéo de Base (MEB), que incluia um sis-
tema de ensino a distancia nao formal. Cinco anos depois, comegavam a ser realizados os
trabalhos da Comissao para Estudos e Planejamento da Radiodifusao Educativa, seguida
da instalacao de oito emissoras da televisdo educativa pelo poder publico: TV Universitaria
de Pernambuco, TV Educativa do Rio de Janeiro, TV Cultura de Sdo Paulo, TV Educativa do
Amazonas, TV Educativa do Maranhao, TV Universitaria do Rio Grande do Norte, TV Edu-
cativa do Espirito Santo e TV Educativa do Rio Grande do Sul. Em 1970, nasceu o Projeto
Minerva, através de decreto ministerial e da portaria N° 208/70.

A primeira e mais longa geracédo da EAD no Brasil, assim como em todo o mundo, pri-
vilegiou o uso de material textual impresso e foi sucedida por geragdes que acrescentaram
uso de elementos audiovisuais (televisao, video), radio e telefone, incluindo depois as tele-
comunicacgdes e uso da informatica sem ligacao a rede até chegar a geragdo na qual ha a
criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem com processos de ensino-aprendizagem
multimidiaticos e multilaterais. S6 na década de 1990 & que surgiram as primeiras ferramen-
tas de apoio a aprendizagem virtual no Brasil, com o suporte da tecnologia digital, permitin-
do a maior interagdo entre agentes de forma nao presencial, desenvolvendo a EAD on-line.

O processo de normalizagao da EAD no Brasil ocorreu a partir da publicacdo da LDB
de 1996 (N° 9.394/96), com o artigo 80 quando menciona que “O Poder Publico incentivara

o desenvolvimento e a vinculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
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modalidades de ensino, e de educacao continuada". Tal reconhecimento, apesar das criticas
declaradas pelo uso do termo “ensino a Distancia” e nao “educacao a Distancia” por autores
como Demo (1998)', representou um avanco significativo para as iniciativas que ja estavam
em andamento nesse sentido e estimularam a adogao mais frequente dessa modalidade.
Apo6s legitimado e regulamentado pelo Decreto N° 2.494/98, em Art. 1°, a “educagao a

Distancia” passa a ter uma defini¢ao oficial:

A Educacdo a Distancia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagao de recursos didaticos sistematicamente or-
ganizados, apresentados em diferentes suportes de informacgao, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comu-

nicagao.

O Decreto N° 2.561/98 e a Portaria Ministerial N° 301/98 alteram os artigos 11 e 12 do
Decreto N° 2.494/98 e normalizam os procedimentos de credenciamento das instituicdes
interessadas em oferecer cursos a distancia em niveis de graduacao e educacgao profissio-
nal tecnoldgica.

Com as definicdes apresentadas na LDB, o Governo federal procurou criar condigbes
para que a viabilizagcdo concreta de atividades envolvendo EAD ocorressem, capacitando
pessoal para o desenvolvimento de materiais instrucionais, estimulando a pratica mais in-
tensiva dessa modalidade de ensino como complementagdo da aprendizagem ou em situa-
¢des emergenciais.

De 1994 a 2009 a histéria da EAD no Brasil registra avancgos significativos e de forma
acelerada, chegando a compensar o lento ritmo com que caminhou na segunda metade do
século XX em relacdo a outros paises que criaram seus sistemas de EAD. Importante des-
tacar que nesses 15 anos o pais conseguiu estabelecer a base legal que orienta esta moda-
lidade de ensino, criou mecanismos para a certificacdo de instituicdes que trabalham com
educacao a Distancia, analisou propostas e emitiu autorizagao de cursos, estimulou o de-
senvolvimento de pesquisas que vieram a produzir modelos pedagdgicos.

Foi com a publicagdo da LDB de 1996, que a EAD no Brasil iniciou um processo de
crescimento acelerado. Embora nao seja possivel ignorar as experiéncias desenvolvidas e
implementadas pelas Universidades publicas, € inegavel que o setor privado tomou a dian-
teira na oferta desta modalidade de ensino, pelo menos nos primeiros dez anos.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) surge como uma iniciativa do MEC visando a
inclusao social e educacional por meio da oferta de educacao superior a distancia. Ciente de
que a ampliagao de vagas nas Universidades federais enfrentava sérias limitagées, o MEC

viu na UAB a possibilidade de democratizar, expandir e interiorizar o ensino superior publico

' DEMO, P. Metodologia para quem quer aprender. Atlas, Sdo Paulo, 2008.



e gratuito no Pais, com apoio da educacao a Distancia e a incorporagao de novas metodo-
logias de ensino, especialmente o uso de tecnologias digitais.

Sua institucionalizagdo ocorreu pelo Decreto n° 5.800/2006 que dispde sobre o Siste-
ma Universidade Aberta do Brasil (UAB) e buscou incentivar as Instituigdes publicas a parti-
ciparem de programas de formagao inicial e continuada de professores para Educagao Ba-
sica que podiam ser ofertados na modalidade a distancia, se colocando com uma alternativa
imediata para um problema crénico: a caréncia de professores para atuarem na educacgao
basica.

O programa UAB oferece cursos de graduacéao, sequencial, pés-graduacao /ato sensu
e stricto sensu prioritariamente orientados para a formacao de professores e administracido
publica. O funcionamento desses cursos a distancia a partir de uma metodologia de ensino
com o apoio de novas tecnologias sao implementados por Instituicdes de educagao superior
(Universidades ou Institutos federais) e que possuem como ponto de apoio presencial os
polos localizados em diversos municipios que tiveram suas propostas de criacdo de podlo
aprovadas pela CAPES.

A UAB nao constitui uma nova instituicao para o MEC. Na verdade ela apresenta uma
configuragao de rede, envolvendo as Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) e as
Instituicbes Publicas de Ensino Superior (IPES), que no caso, representam as Universidades

estaduais, incluidas a partir do segundo edital (2006/2007).
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3. Educacao a Distancia na UECE: licoes aprendidas

O primeiro programa de EAD da UECE iniciou-se em 1996 com a oferta do Programa
Especial de Formacao Pedagdgica, direcionado para bacharéis que ja exerciam atividades
de magistério, ou quisessem exercé-las, no ensino fundamental e médio, sendo amparado
legalmente pela Resolugao N° 2, de junho de 1997/MEC, que permitia a oferta desse tipo de
curso com uso de EAD. Essa iniciativa foi se consolidando e fazendo com que a UECE
constituisse um quadro de professores que, aos poucos adquiriu experiéncia e qualificacao
no uso das tecnologias da informag¢ao e comunicagédo na educagao a Distancia.

Em 2002, uma nova oportunidade no uso da EAD surge para a UECE, com a oferta do
Progestao, Programa de formacgao continuada de Gestores de escolas publicas, que agre-
gou simultaneamente, um curso de extensao e outro de especializagdo como modalidades
distintas, oferecidas para publicos com perfis de formacédo diversos. A experiéncia foi de-
senvolvida por meio de convénio interinstitucional entre a Secretaria da Educagéo Basica do
Estado-SEDUC, a UECE e a Universidade do Estado de Santa Catarina, esta ultima res-
ponsavel pelo projeto no ambito nacional.

O Progestao se enquadrou numa logistica de centralizagdo da produgdo combinada
com uma descentralizacdo da aprendizagem, onde o processo de comunicagao teve como
meio principal a palavra escrita, estando associadas orientagdes por Tutoria, computador,
televisao, telefone, fax, auto-avaliagbes, avaliagbes finais, avaliagdo de desempenho cogni-
tivo, trabalho de conclus&o do curso, para aqueles matriculados na especializagao.

O curso teve inicio em margco de 2002, contando com 6.067 cursistas matriculados no
programa de extensao e 4.842 alunos matriculados no curso de especializagdo. A formata-
¢ao do curso no estado do Ceara incorporou, além do material impresso, dos videos e da
Tutoria, a utilizacdo de novas tecnologias como a construgdo de paginas eletronicas dirigi-
das para o curso, correio eletrénico para comunicagao entre cursistas e programas televisi-
vos, em canal aberto, dirigidos para cada um dos modulos abordados.

A experiéncia da oferta de cursos a distancia em um Nucleo vinculado a um Centro, no
caso o NECAD do Centro de Educacao-CED, comecou a se mostrar institucionalmente
complicado em decorréncia de aspectos administrativos que terminavam por submeter um
Centro a outro. Tais dificuldades fizeram com que a Reitoria propusesse a criagao da Secre-
taria de Educagéao a Distancia (SEAD), implantada inicialmente na PROGRAD em 2005. A
criacao da SEAD foi regulamentada pelo Conselho Diretor através da Resolugédo N° 355/CD,
de 09 de maio de 2008.

A SEAD foi criada como 6rgao suplementar, vinculada estruturalmente a Reitoria da

UECE e tem como objetivos:
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e Sistematizar e propor, em conjunto com Centros, Faculdades e Pré-reitorias, politicas,
projetos e agdes em Educacao a Distancia (EAD) a serem realizadas pela UECE.

e Coordenar os projetos e acdes em EAD na UECE nas areas de ensino, pesquisa e ex-
tensao.

e Construir uma identidade institucional interna e externa para a politica e agbes da UECE
em EAD.

e Operar uma plataforma unica de EAD para a UECE.

e Analisar e recomendar, quando for o caso, a aprovagao pelo Reitor, dos orgamentos de
execucgao de cursos, de propostas de convénios, contratos e oferta de cursos na modali-
dade em EAD, reservando-se parte dos recursos para manutencao da SEAD.

A partir da criagcao da SEAD, as acgoes de EAD da UECE passaram a confluir para es-
te setor. E nessa nova configuracdo institucional da EAD na UECE que se implanta os cur-
sos aprovados no Edital de Selegao UAB N° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007.
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4. A Universidade Aberta do Brasil e a participacao
da UECE: pressupostos

A Universidade Aberta do Brasil € formada por uma “rede nacional experimental volta-
da para pesquisa e para a educacgao superior (compreendendo formacao inicial e continua-
da) que sera formada pelo conjunto de instituicdes publicas de ensino superior, em articula-
¢a0 e integragdo com o conjunto de Polos municipais de apoio presencial™.

A figura 1 mostra como se estrutura o sistema UAB.
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Ainda no ano 2005 foi langado o primeiro Edital para oferta de cursos de graduagéo na
modalidade a distancia. Entre as instituicdes que concorreram ao referido Edital, a UECE
integrou consorcio junto com a Universidade de Brasilia para oferta do curso de Licenciatura
em Letras. Ampliando o raio de acéo na oferta de educacéo superior na modalidade EAD, a
UECE também participa do consércio interinstitucional para oferta do curso de graduagao
em Administracdo, com apoio do Banco do Brasil.

No ano de 2006, o MEC lanca o Edital de Selecdo UAB N° 01/2006-SEED/MEC/2006/
2007, para oferta de cursos de Graduacéo, Licenciatura. Neste Edital, a UECE apresentou
a proposta de oferta de sete cursos — Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas, Matematica, Pe-
dagogia, Informatica e Artes Plasticas — que aprovadas, tiveram suas atividades iniciadas
em 2009.
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A proposta da UAB/UECE para a oferta de cursos de graduagdao na modalidade de
educacgao a Distancia, busca incorporar o uso das novas tecnologias e o crescente grau de
interatividade que tem permitido alterar as relagdes de tempo de espago, caminhando para
uma convergéncia entre o real e o virtual. Isso nos leva a redefinir os limites entre o que seja
educacgao presencial e educacao a Distancia e a criagdo de um modelo de oferta que, na
literatura internacional, se denomina blended learning que se pode traduzir como cursos hi-
bridos.

A figura 2, adaptada de Graham (2005) * mostra a evolugéo dos sistemas de aprendi-
zagem virtual interativa (AVI) e a convergéncia com a aprendizagem presencial (AP), geran-
do o blended learning (BL).

PASSADO —>
Predominio: aprendizagem presencial
Sistemas totalmente separados
Avancos nas tecnologias interativas
AP

impulsionam sistemas AVI AVl

Il. PRESENTE

Expansao dos sistemas AVI
Aproximagao entre AP e AVI

Blended learning (BL) em crescente
expansao.

lll. FUTURO

e  Predominio: BL

e Novas tecnologias interativas aumen-
tam sensacéo de presenca e imerséo.

Assim, adotando a definicdo de Graham (2005)*, podemos afirmar que a blended lear-

ning consiste na combinagao de aprendizagem presencial com aprendizagem virtual intera-

2In http://portal.mec.gov.br/seed
3 GRAHAM, C. R. “Blended learning systems: definition, current trends, and future directions’. In: BONK, C.J.;

GRAHAM, C. R.; CROSS, J.; MOORE, M.G. (eds.) The handbook of blended learning: global perspectives,
local designs. S&o Francisco: Pfeiffer Publishing, 2005.
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tiva. Nessa perspectiva, se na modalidade presencial pode-se fazer uso de diversas lingua-
gens, na educagéao a Distancia todas podem ser utilizadas simultaneamente, conferindo-se
ao processo um potencial maior de comunicacéao e integragao espago/tempo. Este modelo

apresenta como vantagem o fato de que nas atividades remotas, ou com apoio de recursos
virtuais, é possivel atender a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e aumentar a pro-
dutividade do professor e do aluno.

Hoje, um aluno a quildmetros de distancia pode interagir face a face com seu profes-
sor, enquanto outro, assistindo a uma aula presencial, pode passar todo o tempo sem ne-
nhuma interagao. A relativizacdo dos termos presencial, a distancia, real e virtual se colo-
cam num novo paradigma comunicacional, que na visdo de Levy ° representa uma mudanga
de mentalidade e a construgao de um novo mundo.

Um dos desafios para os cursos de EAD é atingir um equilibrio adequado entre estudo
independente e atividades interativas. A interagao nao € sindbnimo apenas de interagéo pro-
fessor/aluno, mas ha que se considerar diversos tipos de interatividade e diversas tecnologi-
as que podem ser utilizadas, respeitando as caracteristicas proprias de cada midia e o pla-
nejamento da interagdo concebido para o curso em EAD.

No caso dos cursos oferecidos na UAB/UECE, a opcéo institucional foi pela adogao da
modalidade a distancia conforme preconiza a proposta da UAB, com a inclusao de recursos
tecnolégicos que permita graus diferenciados de interatividade, situando na proposta de

Graham no cenario Il.

‘GRAHAN C.R apud TORI, Romero. Cursos hibridos ou blended learning. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M.
Educacgao a Distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.
> LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. Rio de Janeiro. Editora 34. 1999.
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5. A proposta para EAD na UECE: premissas e
fundamentos

A concepgao que orienta os cursos de graduagao oferecidos na modalidade de educa-
¢ao a Distancia na UECE adota o modelo andragégico de aprendizagem, que se refere a
uma educacgao centrada no aprendiz, para pessoas de todas as idades.

Segundo Knowles (1970) ¢, o modelo andragdgico esta fundamentado em quatro pre-
missas basicas para os aprendizes, todas ligadas a capacidade, necessidade e desejo de

eles mesmos assumirem a responsabilidade pela aprendizagem, que sao:

1. O posicionamento muda da dependéncia para a independéncia ou auto-
direcionamento.

2. As pessoas acumulam um reservatério de experiéncias que pode ser
usado como base sobre a qual sera construida a aprendizagem.

3. Sua prontidao para aprender torna-se cada vez mais associada com as
tarefas de desenvolvimento de papéis sociais.

4. Suas perspectivas de tempo e de curriculo mudam do adiamento para o
imediatismo da aplicagdo do que é aprendido e de uma aprendizagem
centrada em assuntos para outra, focada no desempenho. (DEAQUINO,
2207, p. 11-12)’

Para Furter (1974)* a andragogia se coloca como a filosofia, ciéncia e técnica da edu-
cacao de adultos, que se preocupa com a formagédo do homem ao longo da vida, “integran-
do a aprendizagem as possibilidades de autodidatismo ao considerar que as pessoas tém
potencial de aprender continuamente, o tempo todo e em qualquer lugar, sem que existam
intervencgdes explicitas com intengéo de ensinar” (ALMEIDA 2009, p. 106)’

Esse modelo de aprendizagem tem seus fundamentos na experiéncia educativa de
Dewey, na construcdo do conhecimento de Piaget, na interacdo social de Vigotsky e na
educacao transformadora de Paulo Freire. Do primeiro, é importante considerar a concep-
¢ao de que a educagao nao se restringe ao ensino do conhecimento como algo acabado —
mas que o saber e habilidade que o estudante adquire podem ser integrados a sua vida co-

mo cidadao, pessoa, ser humano. Dewey defende que a experiéncia se constitui o funda-

® KNOWLES, M. The modern practice of adult education: andragogy versus pedagogy. New York: Associated
Press, 1970.

" DEAQUINO, Carlos Tasso Eira. Como aprender: andragogia e as habilidades de aprendizagem. S&o Paulo:
PEARSON Prentice Hall, 2009.

8 FURTER, P. Educagio Permanente e desenvolvimento cultural. Petrépolis: Vozes, 1974.

? ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini. As teorias principais da andragogia e heutagogia. In LITTO, F. M. e
FORMIGA, M. Educacéao a Distancia: o estado da arte.Sao Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED, 2009.
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mento da realidade, levando o aprendiz a romper com a perspectiva tradicional de entendi-
mento de experiéncia com um vinculo entre o ser vivo e seu ambiente, na dimensao fisica e
social. A proposta de Dewey, que fundamenta a escola ativa, tem base na relagao entre ex-
periéncia e educagéo.

As contribuicdes de Piaget e Vigotsky estao presentes de forma bastante efetiva nas
formulacdes e definicbes das estratégias de interacdo. Esses dois tedricos cognitivistas e
interacionistas, deram contribuicbes relevantes no entendimento sobre os conceitos de
aprendizagem e desenvolvimento humano. Ambos s&o considerados construtivistas em su-
as concepgdes de desenvolvimento intelectual, afirmando que a inteligéncia é construida a
partir das relagdes reciprocas do homem com o meio.

Quanto ao desenvolvimento intelectual, percebe-se que esses dois autores tinham a
preocupacao de entender como se dava o desenvolvimento da inteligéncia. Mas enquanto
Piaget se interessava pelo modo como o conhecimento é adquirido e primariamente forma-
do, onde a teoria € um acontecimento da invengao ou construgdo que ocorre na mente do
individuo, Vygotsky atentava como os fatores sociais e culturais, herdados em uma socieda-
de, eram trabalhados na mente do individuo de modo que influenciassem no desenvolvi-
mento intelectual.

Piaget (1996)'° acreditava em uma construgéo individual, singular, diferente. Para ele
o individuo adquire uma forma propria de se desenvolver no social, mediante a construgao
pessoal desse conhecimento e que ocorre uma organizacgao interna das experiéncias com,
posteriormente, adaptagdo ao meio. Para Vygotsky (1989)"' o individuo constréi e internaliza
0 conhecimento que seres mais instruidos possuem, sendo uma teoria de transmissao direta
do conhecimento da cultura para o individuo.

No ambito educacional, também se encontra divergéncia entre esses dois autores. Pi-
aget (1973) considera a construgdo individual do conhecimento, que é copiada de um refe-
rencial ou de um modelo. Diante de um desequilibrio que pode ser mediado por fatores ex-
ternos sociais, conhecimentos anteriores sao reconstruidos. Desta forma, o papel do profes-
sor estaria em encorajar o aluno a achar solugdes para suas indagagoes.

Por outro lado, para Vygotsky (2009), o professor tem a fungéo de explicar o conheci-
mento para que seja possivel a constru¢ao do conhecimento individual a partir daquilo que é
oferecido. Assim, a fungao do professor estaria centrada em modelar o conhecimento, ser
facilitador e transmissor da cultura.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) define a autonomia como algo que
“vai se construindo na experiéncia de varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomadas.

Para ele,

19 PJAGET, Jean. Biologia e Conhecimento. 2' Ed. Vozes: Petropolis, 1996.
""VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagio social da mente. 32 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.
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(...) a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, &€ processo, € vir
a ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da

autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras de decisdo
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade

(p.107).

A experiéncia autbnoma, fundada na liberdade, é algo que se constitui desde o exer-
cicio de pequenas decisdes cotidianas tomadas com responsabilidade. A educagdo deve
guiar-se pela importancia do amadurecimento na realizagdo das escolhas, das decisdes
com responsabilidade.

A andragogia tem como principal objetivo aumentar o conhecimento dos alunos,
acrescentando conhecimentos que possam ser aproveitados de maneira pratica. Assim, o
ensino andragdgico resulta na criagao e especializagdo de conhecimentos, atitudes e habili-
dades que, ao serem praticadas, trazem novos resultados como reflexées, novos modos de
compreensao e intervengao direta na vida do praticante e na das pessoas que com ele con-
vivem.

Entre os objetivos do modelo andragdgico, podemos destacar os seguintes aspectos
relevantes:

1. Desenvolver capacidades a curto prazo. As novas tecnologias da informagéo e comu-
nicagao surgem de maneira rapida e inesperada e, nao estar apto a lidar com elas, pode
resultar em catastrofes, seja na vida pessoal ou profissional. Assim, torna-se imperativo
que as pessoas procurem se adaptar ao meio em que vivem ou do contrario, pode ocor-
rer duas coisas: ela ficara para tras, estagnada, ou sera excluida.

2. Aumentar conhecimentos. No mundo globalizado, informagdes surgem, alteram-se e
sdo inovadas constantemente de forma rapida e gigantesca, e o conhecimento é a base
para desenvolver qualquer habilidade ou atitude na pratica. Logo, torna-se necessario
construir essa base para buscar qualquer tipo de aperfeicoamento.

3. Melhorar atitudes e comportamentos. Esse aspecto tem como objetivo atingir a forma
ideal de trabalho, aperfeicoando-o ao maximo para gerar resultados cada vez melhores,
livrando-se de vicios comportamentais, criando a consciéncia da necessidade de mu-
danga, buscando alterar pontos que geram incémodo e desconforto no aprendiz e forta-
lecendo pontos positivos.

4. Modificar habitos. Estagnacdo e comodismo sao caracteristicas nocivas; resistir em
mudar habitos dos quais temos consciéncia de que nos prejudicam é pior ainda. A an-
dragogia possibilita ao aluno identificar em si mesmo habitos que sao prejudiciais, e de-
cidir se quer muda-los ou exclui-los de seu cotidiano, sempre baseado em atitudes e ex-

periéncias anteriores que reforcam sua observacao e decisao.
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5. Desenvolver a auto-aprendizagem. A aprendizagem € um processo para se adaptar ao
mundo: quanto maior a capacidade de aprendizado mais facil se torna a adaptacao e,
consequentemente, menor é o risco de ser eliminado no processo de sele¢éo natural.

Como é o adulto quem define o que quer aprender ou ndo, o ensino se torna mais di-

recionado, as informagdes se tornam mais especificas e mais praticas. O aluno se torna o

responsavel por maior parte em seu préprio ensino e é incentivado a buscar, por conta pro-

pria, maiores informagdes da maneira que julgar convencional. Afinal, o adulto € um indivi-
duo responsavel por sua pessoa e assume carater autbnomo na sociedade.
Linderman (1926)? identificou cinco pressupostos principais que sdo pontos-chave

na aprendizagem do adulto. Sao eles:

e Adultos sdo motivados a aprender, a medida que percebem que as ne-
cessidades e interesses que buscam estao, e continuarao sendo satisfei-
tos. Por isto estes sdo os pontos mais apropriados para se dar inicio a
organizacao das atividades de aprendizagem do adulto.

e A orientagao de aprendizagem do adulto esta centrada em sua vida; por-
tanto, as unidades apropriadas para se organizar seu programa de
aprendizagem sao as situacdes de vida e ndo as disciplinas. O aluno é
quem deve determinar junto ao professor o que deve ser ensinado para
que seus anseios sejam satisfeitos.

e A experiéncia é a mais rica fonte para o adulto aprender; por isso, o cen-
tro da metodologia da educagéo do adulto é a analise das experiéncias
externas, e do préprio cotidiano de cada aluno. Praticamente todo o con-
teudo deve ser de utilidade pratica e imediata, porém resultando em mu-
dangas de atitudes e especializacao de habilidades que geram resulta-
dos a longo prazo. “Nés aprendemos aquilo que fazemos e vivemos. A
experiéncia é o livro-texto vivo do adulto aprendiz.”

e Adultos tém uma profunda necessidade de serem autodirigidos; por isto
o papel do professor & engajar-se no processo de mutua investigacao
com os alunos e ndo apenas transmitir-lhes seu conhecimento e depois
avalia-los.

¢ As diferengas individuais entre pessoas cresce com a idade; por isto a
educacgao de adultos deve considerar as diferengas de estilo, tempo, lu-

gar e ritmo de aprendizagem.

12 Eduard C. Linderman (USA) foi um dos maiores contribuidores para a pesquisa da educacao de adultos atra-
vés do seu trabalho “The Meaning of Adult Education” publicado em 1926 e conceituado até os dias atuais. Suas
idéias eram fortemente influenciadas pela filosofia educacional de John Dewey. Ver mais informag¢des no ende-
reco (http://br.search.yahoo.com/search;ylt=A00G75n5SaZN.BgBbVGjlRh.?p=Dewey+andragogia&fr2=sb-top&
fr=yfp-t-707&rd=r1). Acesso em 14 de abril de 2011.
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Estudos mostram que existem relagdes evidentes entre 0 modelo andragdgico e o

paradigma construtivista e a compreensido que ambos possuem sobre a aprendizagem hu-

mana. Para ambos, importa desenvolver uma formacgao integral, permanente, critica e so-

bretudo, construida pelo préprio individuo que aprende e, as vezes, ensina, reintegrando em

si 0 conhecimento, numa construgao pessoal e Unica.

Neste sentido “a pertinéncia da oposi¢céo entre pedagogia e andragogia pode ser for-

temente questionada a partir de uma concepc¢ao da formacao que se confunde com um pro-

cesso global, multiforme e complexo de socializagao”, ndo correspondendo a realidades to-

talmente diferentes e muito menos opostas. (Canario, 1999)".

Quadro 1 - Comparativo entre os modelos pedagégico tradicional e andragégico

Modelo Pedagégico Tradicional

Modelo Andragégico

Papel da Expe-
riéncia

A experiéncia daquele que aprende

considerada de pouca utilidade. O que
€ importante, pelo contrario, é a experi-
éncia do professor.

€0s adultos sao portadores de uma experi-
éncia que os distingue das criangas e dos
jovens. Em numerosas situacdes de forma-
¢a0, sdo os proéprios adultos com a sua
experiéncia que constituem o recurso mais
rico para as suas proprias aprendizagens.

Vontade de

aprender

A disposigao para aprender aquilo que
o professor ensina tem como funda-
mento critérios e objetivos internos ¢
I6gica escolar, ou seja, a finalidade de

obter éxito e progredir em termos esco-
lares.

Os adultos estdo dispostos a iniciar um
processo de aprendizagem desde que

1 compreendam a sua utilidade para melhor

afrontar problemas reais da sua vida pes
soal e profissional.

Orientagcdo da
Aprendizagem

A aprendizagem é encarada como um
processo de conhecimento sobre um

Nos adultos a aprendizagem ¢é orientada
para a resolucido de problemas e tarefas

determinado tema. Isto significa que € com que se confrontam na sua vida quoti-

dominante a légica centrada nos conte-
udos, e ndo nos problemas.

diana (o que desaconselha uma logica cen-
trada nos conteudos)

Motivacgao

A motivacdo para a aprendizagem &
fundamentalmente resultado de estimu
los externos ao sujeito, como é o caso
das classificagbes escolares e das
apreciagdes do professor.

Os adultos sdo sensiveis a estimulos da
- natureza externa (notas, etc.), mas sao os
fatores de ordem interna que motivam o
adulto para a aprendizagem (satisfacao,
autoestima, qualidade de vida, etc.)

Fonte: (Goecks, 2003).

5.1.

Processos de interagcao em EAD na UAB/UECE

No caso da educacéo a Distancia, as primeiras contribuicdes sobre processos de

interacdo foram dadas por Moore (1989)'* que destaca as relagdes entre alunos,

professores e conteido em EAD por meio de trés tipos de interacido: aluno/professor,

¥ CANARIO. R. Educagao de adultos: um campo e uma problematica. Lisboa. Educa; 1999.
14 MOORE, M. apud MATTAR, Jo&o. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F.M e FORMIGA, M. Educagéo a
distancia: o estado da arte. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall e ABED, 2009.
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aluno/aluno e aluno/contetido. Em 1994, Hillman, Willis e Gunawardern® adicionam a
interacao aluno/interface, uma vez que as novas tecnologias estao adentrando o universo
da EAD e as questobes relacionadas a interface homem-maquina ganhavam espaco nas
discussées sobre ensino e aprendizagem. Soo e Bonk '® (1998) acrescentam a interacéo
do aluno com ele préprio ou interagdo interpessoal (BERGE, 1999), que enfatiza a
importancia do dialogo interno do aluno consigo mesmo quando da interagdao com o
conteudo.

Sutton (2001)® introduz a ideia da interagdo vicaria, que é um tipo de interagdo
silenciosa em que o aluno observa as discussdes e os debates presenciais ou virtuais
sem dele participar ativamente, o que ndo quer dizer que ndo esteja envolvido com o
conteudo e se processando aprendizagem. Em 2003, Anderson amplia a perspectiva de
Moore incluindo mais trés tipos de interagdo: professor/profes '*sor, professor/contetido e
conteudo/conteudo.

Assim sendo, a interatividade pode ser implementada como um continuum em que
os espectros do espacgo e do tempo podem intensificar-se gragas a pervasividade e ao

baixo custo das tecnologias interativas.

Figura 1: Continuum da interatividade

0 - Nao interativo

Interatividade maxima

Fonte: Laurel, 1991, adaptado.

No projeto UAB/UECE as estratégias de interacdo se dao a partir de alguns
pressupostos apontados na literatura da area, e estdo claramente definidas no que tange
a relagao professores, alunos e conteudos, considerando que esse triangulo didatico
pode se articular a partir de varias dimensbes, quais sejam:

Alunos/Professor: a interacado aluno/professor se da tanto presencial como a distancia.
Cada disciplina do curso prevé um conjunto de encontros presenciais que contam com a

mediacao de professores formadores. Esses docentes se deslocam aos Polos de apoio

5 1dem
1% 1dem
7 1dem
8 1dem
¥ 1dem
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presencial e la realizam encontros com a turma de alunos, para esclarecer conceitos, di-
rimir davidas, aprofundar aspectos relevantes da disciplina, atender de forma personali-
zada demandas especificas de cada aluno. Os professores formadores também partici-
pam das interacdes on line sincronas e assincronas estabelecidas no AVA Moodle, auxi-
liando os Tutores presenciais e a distancia nos processos de mediagdo com os alunos.

Incluindo as avaliagdes.

gem Moodle, os alunos se comunicam usando o Férum de Interagéo, e-mail e outras fer-
ramentas. Neste tipo de interacio é importante destacar os aspectos colaborativo e coo-
perativo que os alunos conseguem estabelecer, diminuindo a sensagao de isolamento
do estudo a distancia. Segundo Mattar (2009) *°, “essa interagdo também desenvolve o
sendo critico € a capacidade de trabalhar em equipe e, muitas vezes, cria a sensacao de
pertencer a uma comunidade”

Aluno/Contetudo: esta interacao se da através da disponibilizagdo do livro texto basico
produzido especificamente para a disciplina e colocado no AVA Moodle em formato pdf
para acesso pelos alunos, bem como distribuido em modo impresso para os mesmos.
Para apoiar o estudo individualizado dos conteudos, os alunos ainda contam com intera-
¢bes realizadas pelo Tutor a distancia, que se utiliza do Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem com recursos sincronos e assincronos para responder aos alunos no que tange ao

dominio cognitivo da disciplina e também o Tutor Presencial, que se encontra no Polo

Aluno/Aluno: com uso da interface disponibilizada no Ambiente Virtual de Aprendiza-

municipal e que atende de forma presencial e permanente os alunos. A relacdo alu-

no/conteudo pode também ser mediada pelos Coordenadores do Curso e de Tutoria,
de forma presencial ou a distancia.

¢ Alunol/interface: é um tipo de interacado que ocorre entre o aluno e a tecnologia, uma
vez que esta é a mediadora das possibilidades de interacdo deste com o conteudo, o
professor, os Tutores e outros alunos. Assim, é imprescindivel que o design instrucional
do curso leve em consideracao estratégias que facilitem a aquisicdo das habilidades ne-
cessarias para participar adequadamente do curso, e para tanto, a atencao as interfaces
homem-maquina na preparagao e disponibilizacao das ferramentas de EAD é fundamen-
tal.

¢ Interacgao Interpessoal: inclui as reflexdes do aluno sobre o contetido e o préprio pro-
cesso de aprendizado. Esse tipo de interacéo parte do pressuposto de que o aluno adul-
to tem seu senso critico desenvolvido, o que permite que ele examine de uma perspecti-
va fora do seu ponto de vista, a sua evolugéo e desenvolvimento ao longo do curso. Ele
também deve ser capaz de pronunciar enunciados criticos sobre si mesmo, sem aceitar

de forma automatica, suas préprias opinides ou opinides alheias.

2 MATTAR, Jodo. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educagéo a Distancia: o
estado da arte. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009
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As metodologias adotadas nas disciplinas do curso oferecido na modalidade a distancia
apresentam graus de interatividade distintos, em que os espectros do espago e do tempo
podem intensificar-se gracas a pervasividade e ao baixo custo das tecnologias
interativas.

Desta forma, os processos de interagdes sao realizados entre aluno/professor,
aluno/aluno e aluno/conteldo, aluno/interface e interagdo interpessoal. Nos cursos do
sistema UAB/UECE, as interagbes se dao da seguinte forma:

O Professor Formador trabalha diretamente com os alunos e Tutores auxiliando-os
nas atividades de rotina, disponibilizando o feedback sobre o desenvolvimento do curso,
buscando proporcionar a reflexdo em equipe sobre os processos pedagogicos e
administrativos, e com isso, viabilizar novas estratégias de ensino-aprendizagem.

O Tutor a distancia atua como elo de ligagédo entre os estudantes e o professor, e entre
os estudantes e a instituicho. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem,
esclarecendo duvidas, reforcando a aprendizagem, coletando informagdes sobre os
estudantes e principalmente estimulando e motivando os alunos.

O Tutor presencial atua como elo entre o estudante, os Professores, os Tutores a
distancia e a instituicado. Cumpre o papel de apoiadores do processo de aprendizagem

nos Polos do curso e é responsavel pela assisténcia presencial ao aluno.
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6. Recursos educacionais

A educacido a Distancia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a con-

cepcéao da presencialidade no processo de ensino-aprendizagem. Para a EAD, o ato peda-

gogico ndo é mais centrado na figura do professor, e ndo parte mais do pressuposto de que
a aprendizagem soO acontece a partir de uma aula realizada com a presenga deste e do alu-
no.

Sua concepgao se fundamenta no fato de que o processo de ensino-aprendizagem po-
de ser visto como a busca de “uma aprendizagem autbnoma, independente, em que 0 usua-
rio se converte em sujeito de sua prépria aprendizagem e centro de todo o sistema” (RIANO,
1997, p. 21)*'. Isso naturalmente vai contribuir para formacéo de cidad&os ativos e criticos
que procuram solucdes e participam de maneira criativa nos processos sociais. Ou seja, a
EAD, pelos préprios mecanismos pedagoégicos adotados, favorece a formagao de cidadaos
mais engajados socialmente, conscientes de sua autonomia intelectual e capazes de se po-
sicionar criticamente diante das mais diversas situagdes.

As acbes de EAD sao norteadas por alguns principios, entre eles:
¢ Flexibilidade, permitindo mudancas durante o processo, ndo s6 para os professores,

mas também, para os alunos.
¢ Contextualizacdo, satisfazendo com rapidez demandas e necessidades educativas dita-

das por situagdes socioecondmicas especificas de regides ou localidades.
e Diversificacado, gerando atividades e materiais que permitam diversas formas de apren-

dizagem.

e Abertura, permitindo que o aluno administre seu tempo e espago de forma autébnoma

(LEITE, 1998, p. 38)*
Para um bom desempenho e maior eficiéncia nas atividades de aprendizagem é impor-
tante adotar algumas rotinas e procedimentos como:

e Ler os livros-textos, refletindo acerca dos conceitos, idéias e exemplos apresentados pe-
los autores, procurando identificar os conceitos mais relevantes e as idéias chaves que
o(s) autor(es) apresentam.

e Registrar todas as duvidas. Algumas dessas duvidas podem ser esclarecidas no decor-
rer da leitura do texto, mas outras persistem e precisa de orientagdes externas para seu
esclarecimento. O servigo de Tutoria presencial e a distancia esta a disposi¢ao para aju-

dar no que for necessario e o aluno nao se sentir desamparado no processo de constru-

2 RIANO, M. B. R. La evaluacién em Educacién a distancia In Revista Brasileira de Educacgao a Distancia. Rio
de Janeiro. Instituto de Pesquisas Avangadas. Ano IV, N° 20 1997. p. 19-35.

2 LEITE, L. S., VIEIRA, M. L. S e SAMPAIO, M. N. Atividades ndo presenciais: preparando o aluno para a auto-
nomia In Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, ABT. Ano XXVI. N° 141. Abr/Mai/Jun/1997. p. 36-40.
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¢éo do conhecimento. No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que o aluno tem

acesso mediante login e senha, existem materiais de apoio como textos complementa-

res, biblioteca, links e outros recursos que podem ajudar a dirimir ddvidas.

e Responder a todas as atividades que se encontram em cada sec¢ao ou tépico do livro-
texto. Elas foram elaboradas para fixar melhor os conteudos. Um dos fundamentos que
orientam a producao de material didatico em EAD é possibilitar uma maior interagédo do
aluno com o texto. Para isso, ele é permeado por questionamentos e indagacgdes que
procuram construir um didlogo entre o leitor e o autor, levando o primeiro a estabelecer
uma linha de raciocinio que vai sendo reforgcada a cada reflexdo levantada. A idéia é que
o aluno va conversando com o texto, concordando, discordando, pesquisando, argumen-
tando e fortalecendo seu processo de constru¢do do conhecimento.

e Formar grupo de estudos e discutir os conteudos das disciplinas. A interagdo com outros
colegas permite reflexdes, troca de experiéncias e, consequentemente, facilita a apren-
dizagem.

e Visitar rotineiramente o AVA, pois la encontrara as mais diversas informacdes e se man-
tera atualizado(a) sobre todas as atividades. Um dos pilares que assegura a permanén-
cia do aluno num curso de EAD ¢ a frequéncia com que ele visita os ambientes virtuais
que sao disponibilizados. Ele ndo s6 encontrara informagdes atualizadas sobre o curso,
mas se sentira integrado a rede de profissionais que sdo responsaveis pela execug¢ao do
curso. Com a internet e as ferramentas criadas pelas novas tecnologias da informagao e
comunicacgao, o aluno podera estabelecer contato por e-mail ou por redes sociais com
outros colegas e interessados no tema, e sentir parte de uma verdadeira comunidade de
aprendizagem.

e \Verificar sempre a caixa de entrada de e-mail, pois sera um importante canal de comuni-
cacao.

A figura 1 apresenta a configuragao do curso oferecido na modalidade EAD no que diz
respeito a disponibilizagdo de recursos pedagogicos sincronos e assincronos. A utilizagao
de midias variadas parte do pressuposto de que o aluno aproveita da melhor forma os re-
cursos aos quais ele estiver mais familiarizado ou tenha mais interesse.

Ademais, fomentar a convergéncia e o dialogo entre as midias no processo de aquisi-
¢ao de ensino-aprendizagem amplia as possibilidades de estimulo pedagdgico e reforca a

aquisicdo do conhecimento.
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Figura 1: Estrutura disponibilizada para alunos nos cursos oferecidos na modalidade EAD na
UAB/UECE

Tutoria
Presencial

1. Biblioteca Virtual
2. Noticias
-~ 3. Conteudo extra

Momentos
Presenciais

Os cursos de educagao a Distancia vinculados ao sistema UAB tem seu formato apoi-
ado na estruturagédo dos materiais didaticos utilizados por todos os envolvidos no processo
educacional. Estes materiais se transformam em importantes canais de comunicagao entre
estudantes, professores, Tutores, a partir das diretrizes e principios da proposta pedagdgica
do curso. Por isso, a necessidade de serem dimensionados, respeitando as especificidades
inerentes a realidade de acesso do publico-alvo a esta modalidade de educacgao.

No modelo andragogico definido, a aprendizagem é responsabilidade compartilhada
entre professor e aluno, criando um alinhamento com a maioria dos alunos, que buscam in-
dependéncia e responsabilidade por aquilo que julgam ser importante aprender. Por tudo
isso, a competéncia profissional de uma equipe basica para desenvolver materiais para EAD
exige a inclusdo e o trabalho conjunto e integrado do professor, dos especialistas em EAD e
do criador/produtor dos materiais, ou seja, de uma equipe multidisciplinar.

Os fundamentos filosoéficos, epistemoldgico e axiolégico que orientam a produgao dos
materiais didaticos visam uma ampla integracao da teoria e pratica permitindo o desenvol-
vimento de trabalhos interdisciplinares, levando-se em conta os conceitos de autonomia, in-
vestigacao, trabalho cooperativo, estrutura dialdgica, interatividade e capacidade critica dos
educadores e educandos.

No contexto dos cursos de graduagao da UAB/UECE sao disponibilizados os seguin-
tes recursos didaticos:

e Materiais impressos.
¢ Videoaulas.

¢ Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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¢ Videoconferéncias.
e Quadro branco eletrénico
¢ Encontros presenciais ministrados por Professores formadores.

A seguir detalharemos cada um desses recursos.

6.1. Material Impresso

A proposta de estruturagdo do material impresso tem como objetivo superar a conven-
cional tradicao expositivo-descritiva e levar tanto o estudante quanto o professor a construi-
rem juntos, o conhecimento. Esta abordagem significa ir além do dominio de técnicas, afinal,

o professor € um profissional de quem se exige muito mais que apenas seguir receitas,
guias e diretrizes, normas e formas como moldura para sua agao.

E importante que os materiais didaticos estejam integrados. Os autores de livros de-
vem relacionar o contetido impresso com o ambiente online e com a tematica das videocon-
feréncias. Esta indicagao motiva o estudante a utilizar todos os recursos disponiveis no cur-

SO.

Num projeto que se caracteriza como formativo e comprometido com o processo de
ensino/aprendizagem, como € o caso dos cursos da UAB/UECE, o meio impresso assume a
funcado de base do sistema de multimeios. Nao porque seja “o mais importante” ou porque
os demais sejam prescindiveis, mas porque ele € o unico elemento de comunicacgao fisica-
mente palpavel e permanente, no sentido de pertencer ao seu usuario, mantendo-se a sua-
disposi¢cao onde, quando e quanto ele quiser.

O material impresso € um dos mais relevantes interlocutores nesse processo. Pela na-
tureza de sua linguagem, o impresso nao “invade” o sujeito. Ao contrario, é o sujeito que de-
ve “invadi-lo”, explora-lo, desvenda-lo — a seu modo, segundo seu ritmo, de acordo com
seus interesses e necessidades. Somente deste modo havera uma apropriagao consciente

da programacao, respeitadas as personalidades e diferencas individuais de cada sujeito.
6.2. Videoaulas
Para diversos autores, inclusive Ferres (1996)* o uso do video como recurso pedagé-

gico se justifica a medida que quanto mais sentidos mobilizamos durante uma exposicao,

melhor é a porcentagem de retencdo mneménica, como mostram os quadros 2 e 3.

2 FERRES, Joan. Video e Educagio. 22. Edicdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.



Quadro 2 — Capacidade de memorizagao

Percentagem dos dados memorizados pelos estudantes

10% do que leem

20% do que escutam

30% do que veem

50% do que veem e escutam

79% do que dizem e discutem

90% do que dizem e depois realizam

Quadro 3 — Métodos de ensino x meméria x tempo

Métodos de ensino

Dados mantidos apés 3 horas

Dados mantidos apés 3 dias

Somente oral 70% 10%
Somente visual 72% 20%
Oral e visual juntos 85% 65%

O uso dos recursos audiovisuais, especialmente o video (DVD) amplia a capacidade

de aprendizagem dos estudantes bem como atua no sentido da manutencgao dessas infor-
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macdes na memodria, por mais tempo. O video (DVD) apresenta multiplas possibilidades pe-

dagdgicas e usos diversificados, no entanto, no caso dos cursos da UAB/UECE as modali-

dades mais usadas sao:

e Videoligdo: é a exposicao sistematizada de alguns contetidos. E o equivalente a aula

expositiva, em que o professor é substituido pelo programa de video.

e Programa motivador: audiovisual feito para suscitar um trabalho posterior ao objetiva-

do. Nesse caso, trabalha-se com um programa de video acabado e realiza-se uma ativi-

dade pedagodgica a partir de sua visdo. Segundo Ferres (1996), o programa motivador

baseia-se na pedagogia do depois, diferentemente do videoli¢do, que se fundamenta na

pedagogia do enquanto. Ou seja, o video motivador procura suscitar uma resposta ativa,

estimulando a participagdo dos alunos que ja o viram; ja no videoligao, a aprendizagem

se realiza basicamente enquanto o programa € exibido.

6.3. Ambiente virtual de aprendizagem

Ambientes de EAD, denominados por Fischer (2000) ** como Sistemas de Gerencia-

mento para a EAD, sao ferramentas que possibilitam a criagdo, administracdo e manutencao

de cursos a distancia, ofertando diversos recursos de interagado que visam proporcionar o

facil estabelecimento de comunicagao, sincrona ou assincrona, entre os envolvidos no pro-

cesso de ensino, bem como sua relagédo com o conteudo didatico disponivel.
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Apesar de nao ser fator preponderante para o sucesso de cursos a distancia (Sherry,
1996)*, o oferecimento de bons e diversos recursos de interacdo permite ao professor maior
flexibilidade para definir a metodologia que sera utilizada para o desenvolvimento do curso.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) adotado nos cursos da UAB/UECE é o
Moodle. Trata-se de um sistema de gerenciamento de cursos on line de codigo aberto, cujo
desenho esta baseado na adogédo de uma pedagogia socioconstrucionista, que busca pro-
mover colaboracéo, atividades individuais e compartilhadas, reflexao critica, autonomia, en-
tre outros aspectos. Ele oferece um ambiente seguro e flexivel, permitindo-se adapta-lo as
necessidades de qualquer curso a distancia ou daqueles que, mesmo sendo presenciais,
desejem utilizar um AVA como recurso adicional.

O Moodle disponibiliza variados recursos que serdo empregados no processo de edu-
cagao a Distancia, tais como: download e upload de materiais diversos (texto, imagem,
som), chats, féruns, diarios, tarefas, oficina de construgao colaborativa (wikis), pesquisas de
opinido e avaliagdo, questionarios (permitem se criar exames on-line) etc. Além disso, pos-
sibilita a inclusdo de novas funcionalidades disponiveis na forma de plugins, como por
exemplo, sistema de e-mail interno.

Outros recursos do AVA facilitarao a administracdo do curso, como o envio de mensa-
gens instantaneas entre alunos ou destes para seus Tutores ou vice-versa; foruns de Tuto-
res, em que Coordenadores, Professores e Tutores podem discutir assuntos de interesse do
curso; calculo automatizado de notas a partir do desempenho do aluno nas distintas ativida-
des programadas; visualizagdo da nota pelo aluno; distribuicdo dos alunos em gru-
pos/turmas; envio de mensagens para todos os alunos ou para grupos previamente defini-
dos de alunos etc.

A plataforma possui algumas caracteristicas importantes como:

e Enfoque sistémico, que consiste na definicdo de qualquer nimero de niveis ou instan-
cias, na flexibilidade de navegagao entre os niveis, € no uso dos recursos em qualquer
nivel (que constitui uma peculiaridade Unica entre as plataformas conhecidas do merca-
do); destaque para o quadro de navegacgao e disponibilizagdo dos recursos numa unica
tela; conceitualmente, as instancias definem as estruturas formais de instituicbes; e as
comunidades virtuais, as estruturas informais, como grupos tematicos, ligados a qual-
quer nivel das estruturas formais; esta também constitui uma peculiaridade Unica da pla-

taforma.

* FISCHER (2000) apud BRITO, Mério Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In Educagio
e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
» SHERRY (1996) apud BRITO, Mario Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In Educagéo
e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
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e Simplicidade de uso para os Professores e alunos (tdo facil que os alunos e Professo-
res ndo necessitam de aulas de capacitagao para uso da plataforma); a simplicidade ge-
ra baixo custo de helpdesk e de apoio ao desenvolvimento.

e Uso proprio de videochats.

e Uso de recursos modernos da tecnologia digital, como: sinalizagdo dos alunos ativos,
envio de "torpedos" (como nos telefones celulares), e outros.

¢ Recursos de gerenciamento (como: estatisticas e filtros de pesquisa, muito Uteis para
Tutores).

e Facilidade para ativagao de varios aplicativos (MS Office e outros).

¢ Processamento tanto em ambiente Windows quanto Linux.

e Foco para a interagao, destacando-se recursos como féruns e chats (ou videochats).

¢ Programado em software livre, com enfoque multidisciplinar (enfoque sistémico da
administragcao, assim como apoios da educacgao, informatica e comunicagao, principal-
mente).

¢ Foco para a aprendizagem, em quaisquer areas de uma instituicdo, seja de ensino, ex-
tensdo ou pesquisa; a plataforma vem sendo usada para apoio ao ensino, a cursos de
capacitacao, bem como a grupos de pesquisa.

e Possibilidade de incorporar recursos de outras plataformas de software livre; por

exemplo, a plataforma incorporou recentemente o recurso de SCORM do Moodle.

6.4. Videoconferéncia

A videoconferéncia € uma das melhores ferramentas de abordagem sincrona, pois
possibilita o uso de imagem e som em tempo real. A videoconferéncia pode ser oferecida
por meio das salas de videoconferéncia ou por meio do computador, cujas conexdes podem
ou ndo ser realizadas pela internet.

Muitas vezes, os que optam por utilizar videoconferéncia via internet sdo obrigados a
limitar o uso dos recursos disponiveis, tais como utilizar somente o audio, sem imagens, ou
estabelecer mecanismos de controle, tais como, sé o professor transmite imagens e os alu-
nos transmitem apenas audio. Muitas outras estratégias podem ser adotadas para viabilizar
0 seu uso enquanto nao se dispde de infraestrutura mais adequada para seu funcionamen-
to.

Os sistemas de videoconferéncia dispéem de outras ferramentas que facilitam a inte-
racao entre os participantes, fazendo com que se tornem ambientes mais completos e inte-
rativos. Com este intuito, as salas de videoconferéncia, além de computadores dispéem de
cameras digitalizadoras de documentos, onde um documento colocado sobre ela pode ser

visualizado por todos os participantes da conferéncia.
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Podem ser apontados como vantagens da videoconferéncia em relagdo ao ensino

presencial:

e Aumento da motivagao dos alunos.

e Ampliagdo da capacidade de comunicacao e apresentagao.

e Agilidade e aumento da produtividade, pois permite maior interagédo entre os participan-
tes.

e Economia de recursos, com a reducdo dos gastos com viagens.

e Economia de tempo, evitando o deslocamento fisico para um local especial.

e Comodidade de estar em mais de um lugar ao mesmo tempo, pois permite a comunica-
¢ao simultanea entre pessoas distantes umas das outras.

¢ Resolucgao parcial de problemas de planejamento e agendamento de encontros, aulas ou
reunides, pois nao € necessario deslocamento pelos participantes, resultando em prati-
cidade.

e Mais um recurso de pesquisa, ja que a reunido pode ser gravada e disponibilizada poste-
riormente.

¢ Visualizagdo de documentos e alteracao pelos integrantes do dialogo em tempo real.

e Compartilhamento de aplicacdes.

e Compartilhamento de informacdes (transferéncia de arquivos).

A videoconferéncia por internet traz ao modelo de EAD alguns avangos relacionados a
criticada impessoalidade existente nas demais ferramentas, pois permite estabelecer conta-

to visual entre os alunos e professores.
6.5. Quadro branco eletréonico

E uma ferramenta que possibilita transcender as limitagdes impostas pela interface de
texto para a discussao e difusdo de ideias entre participantes de um curso on line. Muitos
assuntos e conceitos ndo podem ser compreendidos rapidamente por meio de texto escrito,
por voz, ou até mesmo mediante gestos transmitidos por video. Em situagdes presenciais,
isto também acontece, sendo necessario a utilizacdo de outros recursos.

Desenhando esquemas e/ou graficos em papel ou em um quadro, é possivel elucidar
estes casos, proporcionando visualmente uma sequéncia légica para o fluxo das informa-
¢des que se quer transmitir. Nesse sentido, o Quadro Branco busca reproduzir esta situagao
com uma janela em branco, onde se pode escrever, desenhar, colar dados e imagens, cujo
conteudo é propagado para os demais participantes dispersos geograficamente.

A utilizacdo de um Quadro Branco eletronico possui caracteristicas que precisam ser
observadas, algumas precisam de suporte tecnologico, enquanto outras podem ser resolvi-

das com o estabelecimento de normas e regras de utilizagao:
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e Quem pode escrever: deve-se decidir se todos os usuarios poderao escrever no qua-
dro. Isso pode gerar confusao, pois dificulta saber quem escreveu o qué, e a sequéncia
com que as informagdes foram adicionadas, ja que os usuarios estao dispersos geogra-
ficamente. Uma solugéo simples, mas que diminui a interagéo, é permitir que apenas o
professor possa escrever no quadro;

¢ Quando escrever: o professor pode autorizar o aluno a usar o quadro quando este soli-
citar, garantindo assim maior clareza das informa¢des. Como solugéo tecnolégica, pode-
se usar um mecanismo de controle da caneta, que o professor liberaria, quando neces-
sario, para um dos participantes;

e Controle de cores: o0 estabelecimento de uma cor de caneta para cada participante
possibilitaria a identificagdo do conteudo com o seu autor. Entretanto, em um nudmero
nao muito grande, pode gerar certa confusao visual com o excesso de informagdes;

e Controle do apagador: deve-se definir quem detém o controle do apagador, pois este
pode interferir no desenvolvimento de ideias de outros participantes. Com o controle de
cores, cada participante poderia apagar conteudo escrito com sua cor.

Com a definicdo de normas, ou com a criacdo de suportes tecnoldgicos, o quadro
branco se constitui como uma ferramenta excelente para a apresentacao ou discussao de

idéias em grupo.

6.6. Encontros presenciais ministrados por professores formadores

O Decreto N° 5.622/2005 em seu §1° do artigo 1° explicita que:

A educacgao a Distancia se organiza segundo metodologia, gestéo e avalia-
¢ao peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade de
momentos presenciais para:

| - avaliagdes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos na legislacao pertinente;

[l - defesa de trabalhos de conclus&o de curso, quando previstos na legisla-
¢ao pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso

Assim, em todas as disciplinas constantes na matriz curricular, existirao momentos de
encontros e atividades presenciais numa proporcao, pelo menos, de 26 h/a por disciplina,

distribuidas conforme quadro a seguir.
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Encontro Presencial | Dia Carga Horaria (h/a) Responsavel
10 Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador
Sabado — Manha 5 Prof. Formador
0 Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador
Sabado — Manha 5 Prof. Formador
30 Sexta — noite 4 Prof. Formador
Sabado- manha 4 Prof. Formador
Total Horas Atividades Presenciais 26 h/a

Os encontros presenciais seguirdo planejamentos especificos e serao ministrados pe-

los Professores formadores com a colaboracao dos Tutores a distancia e presencial.

Em cada disciplina existem trés encontros presenciais, delineados com o seguinte

padrao:

e 1° Encontro Presencial: apresentacdo geral do livro/médulo didatico e das grandes

tematicas da disciplina contextualizando-as a partir do PPC do curso.

e 2° Encontro Presencial: momento que devera priorizar a aplicagdo das Praticas como

Componente Curricular (PCC) nas disciplinas de conteudo cientifico, através da inser-

¢ao de aulas praticas, aplicagao de jogos didaticos, viagens de campo, visitas técnicas,

estudos de casos, seminarios dos alunos, fichamento de livros didaticos utilizados nos

ensinos fundamental e médio, dentre outros.

e 3° Encontro Presencial: reservado para revisbes de conteudos, tira-duvidas e aplicagao

da avaliagao presencial.



7. Sistematica de Avaliacao

O processo de avaliagao de ensino e aprendizagem na Educagéao a distancia, embora
possa sustentar-se em principios analogos aos da educagao presencial, em alguns aspectos
requer tratamentos e consideragdes especiais. No contexto da EAD, o aluno ndo conta, co-
mumente, com a presencga fisica do professor, portanto, torna-se necessario desenvolver
métodos de trabalho que oportunizem ao aluno: buscar a interagdo permanente com os pro-
fessores e com os Tutores; obter confianga frente ao trabalho realizado, possibilitando-lhe
nao so o processo de elaboragao de seus préprios juizos, mas, também, de desenvolvimen-
to de sua capacidade de analisa-los.

A avaliagao parte do estabelecimento de uma rotina de observagéao, descricao e anali-
ses continuas da produgao do aluno, que, embora se expresse em diferentes niveis e mo-
mentos, ndo devem alterar a condigéo processual da avaliagdo. Embora a avaliacédo se dé
de forma continua, cumulativa, descritiva e compreensiva, é possivel particularizar quatro
momentos no processo:

e Acompanhamento do percurso de estudo do aluno em dialogos e entrevistas com os Tu-
tores.

¢ Producgao de trabalhos escritos que possibilite uma sintese dos conhecimentos trabalha-
dos.

e Apresentagao de resultados de estudos e pesquisas realizados semestralmente em se-
minarios tematicos integradores.

¢ Avaliagbes escritas presenciais.

Somente com a realizagao e a participagao nestes quatro niveis de avaliagao faz-se a
valoracao final do desempenho do aluno que devera seguir o Regimento Geral da UECE. Ao
aluno que nao obtiver avaliagao satisfatoria sera oportunizada, sob orientagao de Tutor aca-
démico, nova oportunidade, de maneira que 0 mesmo possa refazer seu percurso e ser no-
vamente avaliado.

O Regimento da UECE também prevé a reprovagdo por infrequéncia. Entretanto, o
controle de frequéncia em cursos a distancia distingue-se, em esséncia, daquele feito nos
presenciais. Assim, os programas de cada disciplina conterdo as exigéncias de contatos e
participacdes dos alunos, os quais serdo devidamente computados para efeito de integrali-
zacao de 75% de frequéncia minima exigida regimentalmente pela Universidade tendo como
base a LDB/96.



7.1. Avaliagao da aprendizagem: avaliagao continua e abrangente

A avaliacado da aprendizagem assumira fungdes diagndstica, formativa e somativa, de-
senvolvendo-se de forma continua, cumulativa e compreensiva. Em cada disciplina serao
aplicados instrumentos diversificados: trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais, ativida-
des de campo, relatérios, atividades no AVA e provas escritas (realizadas presencialmente).

Os avangos no campo da Pedagogia e da Psicologia recomendam que a atividade de
avaliagdo nao deve ser uma atividade solitaria do professor como é comum na nossa tradi-
¢ao educacional. A diversificagao de instrumentos de avaliacdo aconselha, como forma de
garantir a reducao da subjetividade, o trabalho em equipe de professores.

A amplitude dos instrumentos de avaliagédo disponiveis e o trabalho coletivo dos pro-
fessores ajudam na atribuicao das qualidades avaliativas de cada um dos instrumentais, na
afericdo das avaliagdes e na reducao das divergéncias classificatoérias.

Este trabalho de equipe n&o deve ser visto, apenas, no ambito de uma disciplina, ja
que todos os professores partiiham objetivos de desenvolvimento de competéncias trans-
versais, comuns. Nessa perspectiva, espera-se que a avaliagdo tenha multiplas caracteristi-
cas, quais sejam:

basear-se-a numa grande diversidade de dados significativos, recolhidos
por multiplos instrumentos, globalizante (abrangendo competéncias relevan-
tes nos dominios cognitivo, afetivo e motor), sistematica (visto desenrolar-se

ao longo de todo o programa) e cumulativa, ao refletir os progressos da a-
prendizagem (ROSADO)*.

Pode-se entender por competéncias cognitivas as diferentes modalidades estruturais
da inteligéncia que compreendem determinadas operagdes que o sujeito utiliza para estabe-
lecer relagdes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situagdes fendmenos e pessoas.

As habilidades instrumentais referem-se especificamente ao plano do saber fazer e
decorrem, diretamente, do nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e que se trans-
formam em habilidades. Isto é, a “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situagdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” PERRENOUD
(1993)7.

A utilidade mais notdria da avaliagdo néo é a pedagdgica, mas a social, embora seja
uma atribuicdo da escola, a quem cabe elaborar juizos formais e divulgar tais juizos em for-
ma de resultados, que podem vir a servir para diversas fungoes.

Observando a fungdo pedagodgica da avaliagdo, deve-se considera-la uma peca es-

sencial para a regulagao continua das aprendizagens. Assim a avaliagao nao pode situar-se

26 ROSADO, Antonio e SILVA, Silva. Conceitos basicos sobre avaliagdo das aprendizagens. Diponive em
http://areas.fmh.utl.pt/~arosado/ESTAGIO/conceitos.htm. Acesso em 16 de abril de 2011.

¥ PERRENOUD, P. Praticas Pedagégicas, Profissdo Docente e Formagao. Perspectivas Socioldgicas. Lis-
boa: Dom Quixote, 1993.




somente no final do processo ensino-aprendizagem, mas em varios momentos e com objeti-

vos diferentes. O quadro 4 apresenta uma proposta para os diversos tipos € momentos de

avaliacdo.

Quadro 4 - Tipos e momentos de avaliagdo de aprendizagem

Avaliagao

ANTES do
ensino

DEPOIS do
ensino ensino

DURANTE o

INICIAL FORMATIVA SOMATIVA

COLETIVA: DIFERENCIADA:
prognositco diagnastico

Os tipos de avaliacdo procuram dar conta de multiplas facetas, sendo que cada um

deles cumpre fungdes distintas, porém integradas.

Avaliagao inicial, também chamada de preditiva tem como principal objetivo determinar
a situagdo de cada aluno antes de iniciar um determinado processo de ensino-
aprendizagem, visando adapta-lo as suas necessidades. Ela pode ser prognéstica,
quando trabalha com um conjunto de alunos, grupos ou classes; e diagnéstica, quando
se refere a cada aluno. O objetivo da avaliacdo diagndstica e prognéstica é o mapea-
mento dos conhecimentos prévios, avangos e dificuldades dos alunos, oferecendo sub-
sidios para o professor refletir sobre a pratica pedagdégica que realiza, confirmando ou
redirecionando processos didaticos desenvolvidos.

Avaliacdo formativa se refere a procedimentos utilizados pelos professores para adap-
tar seu processo didatico aos progressos e necessidades de aprendizagem observadas
em seus alunos. E entendida como um conjunto de atuacdes que favorece a mediagao
pedagdgica docente na formacéo integral do aluno. Este tipo de avaliagdo tem como fi-
nalidade fundamental uma fungéo ajustadora do processo de ensino-aprendizagem para
possibilitar que os meios de formagao respondam as caracteristicas dos estudantes. Ela
tem como objetivo principal detectar os prontos frageis da aprendizagem, mais do que
determinar quais os resultados obtidos com essa aprendizagem.

Avaliagdo somativa tem como objetivo estabelecer balancos confidveis dos resultados

obtidos ao final de um processo de ensino-aprendizagem.



Como pratica docente, a avaliagdo deve ser continua e sistematica. Ela é continua,
porque compreendida como elemento de reflexdo permanente sobre o processo de aprendi-
zagem do aluno, levantando seu desenvolvimento através de avancgos, dificuldades e possi-
bilidades; e sistematica porque deve ser vista como uma agao que ocorre durante todo o
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o sucesso da tarefa educativa. Nes-
sa acao avaliativa sistematica, privilegiam-se os aspectos qualitativos, destaca-se a impor-
tancia do registro da caminhada de cada aluno, bem como os aspectos quantitativos de veri-
ficagdo do desempenho do aluno que possibilitem a reflexdao sobre os resultados, incluindo a
participagao nao s6 do professor, mas do proéprio aluno.

Nesta perspectiva, a avaliagao proporciona ao aluno, ao professor e aos Tutores uma
analise reflexiva dos avangos e dificuldades do processo ensino e aprendizagem. Para o
aluno, a avaliagao se torna um elemento indispensavel no processo de escolarizacio, visto
possibilitar ao mesmo acompanhar o seu desempenho e compreender seu processo de de-
senvolvimento cognitivo, afetivo e social. E a tomada de consciéncia de seus avancos, difi-
culdades e possibilidades de novas aprendizagens.

Para o professor e Tutores a avaliagdo tem um papel relevante porque fornece subsi-
dios para uma reflexdo continua sobre sua pratica, criagdo de novos instrumentos e revisdo
de aspectos que devem ser ajustados ou considerados adequados para o processo de
aprendizagem individual ou de todo o grupo. Dessa forma, através da analise reflexiva do
desempenho dos alunos, poderao rever e redefinir a gestao, atualizar e adequar a pratica
pedagdgica.

A avaliacdo ocorre sistematicamente durante todo o processo de aprendizagem e en-
sino. Na visao transformadora, ao avaliar, professores e Tutores diagnosticam, identificam
avancos e dificuldades dos alunos e propdem intervencbes adequadas que promovam a su-
peracao das dificuldades e ampliem os avancos. Assim, o processo de avaliagao da apren-
dizagem reconhece que o aluno € o sujeito construtor de conhecimentos e que é importante
respeitar os seus diferentes niveis de desenvolvimento e ritmos de aprendizagem, além de
dar especial atengao a sua autoestima.

Nos cursos da UAB/UECE o processo de avaliacao é constituido de dois momentos
complementares e intimamente inter-relacionados:

Momentos a distancia: através dos recursos disponiveis no Ambiente de Aprendizagem
acontecera o acompanhamento do percurso formativo do aluno. Serao avaliados os seguin-
tes aspectos: interagdo com seus Tutores e colegas, participacdo nas atividades a distancia,
producédo de trabalhos escritos e avaliagdes on-line sincronas e assincronas.

Momentos presenciais: compreendera exames escritos e apresentagcao de resultados de

estudos e pesquisas.



Somente com a realizagao e a participagao nestes dois momentos de avaliagao far-
se-a a valoracado do desempenho do aluno que devera seguir os critérios definidos pelo Re-
gimento interno da UECE.

Tendo em vista que o ensino a distancia objetiva desenvolver no aluno a capacidade
de produzir conhecimentos, analisar e posicionar-se criticamente frente a situagdes concre-
tas, experimentando métodos de trabalho que oportunizem a vivéncia da autonomia no pro-
cesso de elaboracdo de seus proprios juizos, o processo de avaliagdo da aprendizagem
nessa modalidade de ensino requer tratamento e consideragcdes especiais.

E importante, portanto, desencadear um processo de acompanhamento a distancia do aluno

que possibilite informagdes sobre varios aspectos, dentre os quais:

¢ Graus de dificuldades encontrados na relagdo com os conteudos estudados.

¢ Desenvolvimento das propostas de aprofundamento dos conteudos.

e Estabelecimento de relagdes entre os conteudos estudados e sua pratica pedagdgica.

¢ Uso de material de apoio e bibliografia.

e Participagédo nas atividades propostas.

¢ Interlocugcdo com professores, Tutores e colegas.

¢ Pontualidade nos momentos presenciais, € na entrega dos trabalhos e no ambiente de
aprendizagem de interacéo.

O acompanhamento do desempenho do aluno sera realizado pelos professores for-
madores e Tutores a distadncia com base em critérios avaliativos e registrado em instrumen-
tos especificos. Nesse processo de acompanhamento, o Tutor a distancia deve estimular o
aluno para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo das atividades e de auto-
aprendizagem.

A verificacdo da aprendizagem em cada disciplina sera realizada através de instru-
mentos diversificados: provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais,
atividades de campo, relatérios e outros. Nas avaliagdes formais serao exigidos um nivel de
sintese dos conteudos abordados, estruturac&o e correg¢édo da linguagem, compativeis com
a qualidade académica. Ao final de cada disciplina havera uma prova escrita realizada pre-
sencialmente, no ultimo encontro da disciplina.

As diversas modalidades de avaliacédo do rendimento escolar seréo atribuidas notas,
com aproximagao de uma casa decimal, de 0,0 (zero) a 10, 0 (dez). Sera aprovado por
média na disciplina o aluno que obtiver média ponderada entre as notas de avaliagbes
presenciais e a distancia, num minimo de duas por periodo letivo, igual ou superior a 7,0

(sete), como representado na seguinte formula:

MeNPD = (ND;y+ NDy + ....) x4 + (NP; + NP>+ .....) x5+ (NA; + NA + ...) x 1

10
Na qual:



ND = Nota de atividade a distancia
NP = Nota de atividade presencial
NA = Nota de auto-avaliagcéo
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia
A média ponderada visa cumprir a determinagao do §2° do Art. 4° do Decreto N° 5.622
de 19 de dezembro de 2005.
O aluno submetido ao exame final sera aprovado na disciplina se obtiver neste exame
nota (NEF) igual ou superior a 3,0 (trés) e Média Final (MF) igual ou superior a 5,0 (cinco),
calculada pela seguinte formula:

_ MeNPD + NEF
2

MF

Na qual:
NEF = Nota de Exame Final

MF = Média Final
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia,

Sendo que: (1) a média ponderada entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD) e
Média Final (MF), quando necessario, devem ser arredondadas a primeira casa decimal; (2)
sera considerado reprovado na disciplina o aluno que obtiver valor abaixo de 4,0 (quatro) na
média entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD), valor abaixo de 3,0 (trés) na Nota
de Exame Final (NEF) ou Média Final (MF) inferior a 5,0 (cinco); o aluno sé sera considera-
do aprovado em assiduidade se obtiver o minimo de 75% (setenta e cinco por cento) de fre-

quéncia nos encontros presenciais.
7.2. Uma proposta de avaliagao institucional

Uma frase bastante conhecida na area da avaliagao educacional é “a avaliagdo € um
julgamento, ndo é uma sentencga”. Isto quer dizer que o ato de avaliar implica em um juizo
de valor que qualifica uma agdo ou um comportamento, mas nunca emite uma “sentenca”.

Quase sempre utilizada de forma autoritaria, numa légica técnico-instrumental, a avali-
acao educacional, principalmente quando organizada de forma institucional, tem privilegiado
acbes individualistas, fragmentadas, sendo essa avaliagdo utilizada como instrumento de
controle do Estado, efetivada em parceria com outras instituicbes educativas, mas quase
sempre numa ética global, sem considerar as especificidades de contextos diferenciados.

E interessante registrar que, geralmente, avalia-se aquilo que se planejou numa
perspectiva técnico-pedagdgica e administrativa, sem se avaliar as condigdes politicas e
econdmicas que sao determinantes de bons ou maus resultados da avaliagao.

Como entao avaliar, isto é, qualificar, emitir um juizo de valor sobre as condigdes ade-
quadas para a efetivagdo de agdes programadas? Como esperar resultados satisfatérios de

avaliagdo, quando n&o se consideram as especificidades de cada contexto? E possivel ava-



liar de forma homogénea, com os mesmos critérios, objetivos e estratégias as instituicdes ou
6rgaos educacionais, num pais de diversidade cultural, como é o Brasil? E evidente que
nao.

Portanto, ha que se pensar em projetos de avaliagdo especificos a cada contexto, en-
volvendo todos os agentes, dialogando, construindo critérios, e tomando decisbes; faz-se
necessario que haja uma valorizagdo no processo de avaliagao, da agao politica dos gesto-
res, professores e coordenadores de programas, projetos e/ou cursos e professores, consi-
derando-se sempre seus niveis de atuagdo e uma valorizagao dos fatores econdmicos que
determinam suas condi¢des de oferta.

A avaliagdo nao deve servir para “sentenciar” quem é Regular, Bom ou Excelente, pa-
ra fazer um ranking; esta é uma atitude questionavel no processo avaliatorio. A avaliagao é,
antes de tudo, uma descricao e analise de processos e produtos para uma tomada de deci-
sdo de como repensar o fendbmeno avaliado, replanejando-o em suas agdes; por esta razao
ela deve ter sempre um carater democratico e multicultural, com principios que respeitem a
liberdade de escolha. Ela pode ser orientada, mas nao imposta, deve abrir caminhos, resol-
ver conflitos, sem favorecimentos, vendo na diversidade uma possibilidade para a constru-
¢ao de significados e valores.

Cabe aos avaliadores definirem principios norteadores da avaliagdo e caminhos ade-
quados a compreensao das realidades diversas, definindo também critérios e assumindo um
processo de construgao coletiva, ética e social, de programas educacionais e sociais.

No caso da avaliagao de um projeto, na modalidade a distancia, a importancia do re-
conhecimento de suas especificidades é fator fundamental para o desenvolvimento de pro-
cessos avaliativos que sejam adequados a sua natureza.

Nossa proposta apresenta principios, objetivos e etapas de seu desenvolvimento, cul-
minando com a ideia de uma meta-avaliacao, orientada por referenciais tedrico-
metodoldgicos que possibilitardo a compreensao do contexto onde se desenvolve, a partir
das evidéncias que serao coletadas.

Por se tratar de um projeto amplo, envolvendo cursos de formagao em Fisica, Quimi-
ca, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Informatica, Artes Plasticas, Pedagogia e Administra-
¢ao, propde-se um processo de avaliagdo que parta dos objetivos gerais e especificos do
Projeto Basico UAB/UEC e dos objetivos do Projeto Pedagdgico de cada curso, na sua rela-
¢ao com as agdes desenvolvidas em cada etapa de sua operacionalizagdo. Neste momento
ficara estabelecido um monitoramento dessas a¢bes, com uma dindmica flexivel, aberta as
interacOes e a analise de fatores imprevisiveis e aleatérios, que surgirdo ao longo do seu
desenvolvimento, praticando uma avaliag&o orientada para a tomada de decis&o, assumindo
essa avaliagdo uma funcao operatodria, na perspectiva formativa-reguladora possibilitando as
correcdes e 0s ajustes necessarios a comprovacgao, ou nao, da eficiéncia e da eficacia do

Projeto.



Propor a avaliagao do projeto de cursos da UAB/UECE na modalidade a distancia é
um desafio posto a equipe de avaliagcao, que a utilizara como instrumento de apoio a tomada
de decis&o ao longo do desenvolvimento das agdes desse projeto, possibilitando a emissao
de juizos de valor, sempre que se fizerem necessarios. Sera um processo de avaliagao
monitorado, que visara a busca da qualidade das acdes planejadas e realizadas, possibili-
tando a emissao de um juizo de valor sobre a eficiéncia e a eficacia das agcdes desse proje-
to.

O Projeto UAB/UECE pode ser considerado como “emergente”, ou seja, novo, e por-
tanto, tem uma estrutura organizativa em construgdo, exigindo processos avaliativos que
subsidiem essa construgdo, com dados que expressem a qualidade de sua evolugédo, consi-
derando que os seus objetivos vao se consolidando ou até transformando-se continuada-
mente, a partir de novos fatos que emergem da realidade, condicionados por fatores politi-
co-sociais e econdmicos.

Com essa visao de “projeto emergente”, é justificavel a adogao de processos avaliati-
vos dialdgicos, democraticos, flexiveis e participativos, colocando em destaque as dimen-
sdes individuais e institucionais dos cursos que compdem o Projeto, de forma contextualiza-
da; gerando um controle social por parte dos seus gestores e da comunidade académica.

Para que essa avaliacao seja legitimada, devera contar com a participagao de todos
os agentes envolvidos com o projeto, criando-se uma cultura avaliativa que traga em si valo-
res éticos que orientem concepgdes e definicbes de praticas de avaliagdo. A importancia
dessa avaliagao reside no fato de que ira subsidiar os gestores do projeto, na tomada de
decisdo em relagao as agdes planejadas, em execugao ou executadas.

A oferta de cursos a distancia € uma experiéncia ja vivenciada pela UECE, mas que,
ainda, requer uma reflexdo permanente, ao longo do seu processo de construgao, face as
inovacdes tedrico-metodologicas constantes na modalidade EAD, com especificidades que
exigem interagdo com as inovagdes nas areas de tecnologias da informagao e da comunica-
¢ao.

O projeto de avaliagao institucional tem como objetivo geral desenvolver um processo
de avaliagao que possibilite a explicitacdo e compreensao dos elementos estruturantes do
projeto UAB/UECE e dos cursos que o integram, na modalidade a distancia, visando a ob-
tencao de evidéncias que contribuam para a tomada de decisao, relativas ao seu ajustamen-

to e aperfeicoamento, ao longo do seu desenvolvimento.

7.2.1. Objetivos especificos da avaliagao institucional

¢ Realizar a avaliacdo do projeto a partir de seus objetivos gerais e dos objetivos definidos

nos Projetos Pedagdgicos dos cursos ofertados;



e Avaliar cada curso, monitorando os resultados alcangados e sua relagdo com os proces-
sos de gestao, identificando-se os ajustes que se fizerem necessarios;

e Criar uma cultura avaliativa nos gestores e na comunidade académica, sensibilizando-os
em todas as etapas do processo de avaliagao.

Alguns pressupostos que orientardo a avaliacdo do projeto em questdo devem ser ex-
plicitados, quais sejam:

¢ Avaliagao Intrinseca: o projeto sera avaliado ndo s6 confrontando-se o proposto com o
realizado, mas também, na sua “esséncia pedagdgica”, analisando-se a sua consisténcia
tedrico-metodoldgica e a dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, considerando-se a for-
macao profissional proposta e sua adequacgao ao contexto onde estdo sendo desenvol-
vidos;

e Avaliagao Participativa: havera o envolvimento de gestores, coordenadores, professo-
res orientadores, Tutores, produtores de textos didaticos e pessoal de apoio técnico-
administrativo.

¢ Avaliacao formativa e somativa: identificar-se-a as orientagdes tedrico-metodoldgicas
adequadas a de cada uma de suas fungdes.

e Avaliador: evitar-se-a a dicotomizacgao entre ele e os avaliados, trabalhando de forma
colaborativa.

¢ Objetividade/Subjetividade: sera exercitada uma relagéo dialética entre esses dois Po-
los, evitando-se a centralizacdo em um em detrimento do outro.

A avaliacao institucional se orienta pelos seguintes principios:

e Diversidade: respeito as diferengas individuais e de contexto, aceitando-se o multicultu-
ralismo.

¢ Dialogicidade: estabelecendo-se um didlogo entre todos os agentes do projeto.

¢ Visibilidade: transparéncia dos processos avaliativos.

¢ Legitimidade: busca da aceitagdo do processo de avaliagdo e dos seus resultados pela
comunidade académica.

e Totalidade: interacao entre as diversas dimensdes da avaliacdo, vendo-as como um to-
do organizado.

¢ Qualidade: busca do “qualis”, isto é, da esséncia, das agbes desenvolvidas, a partir dos
objetivos do Projeto.

¢ Responsabilidade Social: desenvolvimento de um processo avaliativo que valorize os

interesses da comunidade em relagdo ao projeto.

7.2.2. Natureza da avaliagao e suas metodologias

Utilizaremos a chamada “avaliacdo participativa, no decurso do Projeto”, entendida

como uma avaliagédo-regulagdo, orientada para a tomada de decisdo; um processo de agéo



e analise critica permanente (NOVOA e ESTRELA, 1993).% As caracteristicas desse tipo de

avaliagdo, associadas a cada uma de suas fungdes estao expressas no quadro que se se-

gue.
Funcgoes Caracteristicas
Operatéria Orientada para a agéo e a tomada de deciséo.

Permanente | Intervém ao longo do ciclo de vida de um projeto, e ndo apenas no seu termo.

Participativa | Associa os atores a procura e a concretizagao de solugdes operatorias.
Permite o confronto e a negociacao entre os pontos de vista dos atores.

Efetua devolugdes sistematicas aos atores.

Formativa Cria as condi¢cdes de uma aprendizagem mutua através da pratica.
Favorece o didlogo e a tomada de consciéncia coletiva, ao servico da eficacia da

agao.

Fonte: Névoa Antdnio e Estrela Albano (1993, p. 123)

A partir dessas fungdes e caracteristicas, afirma-se que a proposta de avaliagido em
questao, esta concebida na perspectiva formativa-reguladora na medida em que cria “ins-
trumentos de auto-analise da acao e que levam a pratica um esforgo de Reflexao, partilhada
ao longo de todo o processo” (NOVOA e ESTRELA, 1993, p. 121)%

Associamos a ideia de “avaliagao participativa no decurso do projeto” a ideia de pro-
gramas ou projetos emergentes, como é o caso do Projeto UAB/UECE, que € um projeto
que ainda nao tem uma teoria explicita que o fundamente e seus objetivos ainda estio sujei-

tos a reformulacoes; pode-se afirmar que:

A avaliagdo de “programas emergentes” tem por natureza, de ser flexivel
para poder responder a indole desses programas, uma vez ser impossivel
pressupor estabilidade nas metas, nos meios e até no entendimento implici-

to do que resulta ou néo resulta “ (BICKINAN 1987, apud NOVOA 1993, p.
90)30

Aceitando essa ideia, a avaliacdo em questdo assume dimensodes que requerem flexi-
bilidade em relagao aos processos avaliativos, sem a preocupagao excessiva com o cum-
primento de objetivos pré-determinados, acentuando-se a hipétese da reestruturacao des-
ses objetivos ao longo do processo avaliativo. Acatamos também as ideias de avaliagao
formativa e somativa de Scriven (1967) apud VIANNA.

Na perspectiva do autor, ndo existe uma diferenga légica ou metodoldgica entre a ava-
liacao formativa e a somativa, na medida em que ambas determinam o valor e o mérito de

um projeto; as diferengas residem no tempo de aplicagdo, na populagao alvo a que se desti-

“ NOVOA A. e ESTRELA A. Avaliagdes em educagiio: novas perspectivas. Ed. Porto;1993
¥ |dem
30 | dem



nam. O autor discute ainda a necessidade de uma meta-avaliagao, que deve ter como obje-
tivo identificar problemas na avaliagdo. Scriven (1974) apud Vianna (2000) aponta alguns
aspectos que devem ser considerados na avaliagao formativa/somativa:

a) uma avaliacado a servigo da agao;

b) uma avaliagado processual

c) um grau de implementacéo das agbes e,

d) competéncias planejadas

No seu modelo de avaliagdo, o autor afirma ter a avaliagdo duas funcdes: a formativa
e a somativa. A formativa fornece informagbes que visam a melhoria do projeto em suas
partes e no seu todo; a somativa fornece informagdes sobre o valor final do projeto.

Cada uma dessas fungdes esta relacionada a um tipo de julgamento: o intrinseco, (de
conteudo, materiais, curriculo) e o extrinseco (de efeitos do projeto). A fungdo formativa
permite julgamentos dos efeitos intermediarios do projeto (retroalimentagdo) e a somativa
(julgamento final dos efeitos). Outro autor que discute a ideia de avaliagdo formativa-
reguladora é Silva (2004)' que, embora aplicando-a a avaliagdo do ensino-aprendizagem
nos traz caracteristicas interessantes que devem orientar a avaliagdo de programas e proje-
tos educacionais.

Para o autor os pressupostos da avaliagao formativa-reguladora devem contemplar o

que esta presente no quadro que se segue:

p— —_
—_— -

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO ~-
ELEMENTO ARTICULADOR DA PRATICA PEDAGOGIA DIFERENCIADA
PEDAGOGICA
, wuiiPROMISSO SQClAL \\
J/ (PROJETO SOCIETARIO) N
CURRICULO FLEXIVEL E CON- PESQUISA COMO PRINCiPIO DO
TEXTUALIZADO TRABALHO PEDAGOGICO
‘ 1
I
\\ /
\ //
\\ /
ESCOLA COMO LOCUS DE APRENDIZAGENS, DE CENTRALIDADE NAS APRENDIZAGENS
MULTIPILICIDADE CULTURAL, DE TENSOES E SIGNIFICATIVAS
ABERTA A MUDANGAS
//

—
—_ -

Fonte: SILVA, Jansen Filipe. Avaliagdo na perspectiva formativa-reguladora. Editora Mediano, 2004,
p. 33.

31 SILVA, Jansen Filipe. Avaliagao na perspectiva formativa-reguladora. Porto Alegre. Ed. Mediano, 2004



O autor afirma ainda que alguns principios devem ser adotados nesse tipo de avalia-
¢ao tais como: negociagao, pertinéncia cognitiva e epistemoldgica, o formativo, o emancipa-
dor e o ético. Salienta que o formativo traduz-se numa dindmica de avaliagdo que possibilita
a retroalimentagao de um programa/projeto educacional; € a dindmica da (des)construcao e
da reconstrugao.

Sem duvida alguma, sdo principios importantes a serem seguidos na avaliagcdo do
Projeto UAB/UECE. Como entendemos que as teorias de avaliacdo ndo devem ser vistas
como “doutrinas”, associamos as ideias de Scriven e de Silva os pressupostos da “Avaliacao
lluminativa” de Parlett (1987) que afirma ser ela:

a) Sistémica, numa abordagem holistica, com um olhar na totalidade das relagdes, buscan-
do a explicacado, na multicausalidade.

b) Interpretativa, interpretando e analisando os fendmenos que surgem no decorrer do pro-
Cesso.

¢) Naturalista, estudando os fendmenos no seu contexto.

Vé-se, portanto, na associacao de avaliacéo iluminativa com fungdes somativas e for-
mativas da avaliagdo, uma possibilidade concreta que permitira a utilizagao de pressupostos
tedrico-metodologicos integrados que orientarao a avaliagao do projeto em questao.

Como a metodologia avaliativa que propomos é de natureza participativa, adotamos

também alguns elementos da “avaliagdo democratica”, assim expressos:

¢ Fonte de Valores: comunidade académica (Pluralismo de Valores)

e Audiéncia a que se deve prestar contas: a comunidade académica e
segmentos da comunidade que, direta ou indiretamente, participam do
Projeto.

e Papel do Avaliador: facilitador, educador.

e Técnicas de coleta de dados: acessiveis a pessoas ndo especializadas.

¢ Proprietario de informacdes produzidas: todos os interessados.

¢ Conceitos-chaves: confidencialidade, negociacao, acessibilidade, e direi-
to de saber. (MACDONALD apud NOVOA 1993).

Portanto, o processo de avaliagdo do Projeto UAB/UECE na modalidade a distancia,
orientar-se-a por essa metodologia. Por se tratar de um Projeto com Cursos a distancia, com
instrumentos e ambientes virtuais, havera a avaliagdo de aspectos especificos tais como:
Tutoria, médulos de ensino-aprendizagem, materiais didaticos de apoio, uso de plataformas
e videoconferéncias, o que exigira instrumentos de avaliacdo adequados para captarem as
evidéncias referentes a qualidade desses aspectos, em cada curso.

O processo avaliativo atendera as especificidades da modalidade a distancia, conside-

rando que:



e O sistema de EAD envolve instrumentos e espacgos virtuais de convivéncia, exigindo do
professor-formador e do Tutor, competéncias especificas que devem ser avaliadas. Ca-
da recurso sera avaliado de “per-se”, identificando-se o nivel da qualidade que apresen-
tam;

e A Tutoria sera avaliada a partir das competéncias definidas para o Tutor, associada aos
recursos disponiveis na EAD da UECE;

e Os modulos seréo avaliados na sua relagédo com os objetivos e contetidos propostos nos
projetos pedagégicos dos Cursos;

e Os Polos de apoio presencial serdo avaliados na perspectiva de suas condi¢cdes de ofer-
ta.

Por fim, o processo de avaliagdo proposto sera objeto de uma meta-avaliagao, por par-
te dos gestores, avaliadores e comunidade académica e tera como obijetivo identificar pro-

blemas na avaliagéo (SCRIVEN, 1974).



8. Recursos humanos para o projeto EAD na UECE

Para assegurar o desenvolvimento do projeto de EAD da UAB/UECE foram estrutura-

das equipes de trabalho que se responsabilizam pela logistica da produgéo centralizada dos

diversos segmentos necessarios para a implementacao dos cursos, entre eles:

e Concepcao, design instrucional e organizagéo dos recursos pedagdgicos;

e Coordenacao dos cursos e polos;

¢ Desenvolvimento e manutengao do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle;

e Gerenciamento das ferramentas de EAD disponiveis;

e Concepcao e implantacédo da avaliagao institucional;

e Gestao pedagogica, administrativa e financeira dos convénios e projetos vinculados ao

sistema UAB;

e Editoracdo, diagramacéo e revisdo dos materiais impressos;

e Concepcao, produgao e gravagao de videoaulas e videoconferéncias;

¢ Desenvolvimento, utilizagdo e formagao continuada para os profissionais envolvidos, no

uso do quadro branco.

A seguir descreveremos as atividades de cada grupo profissional envolvido.

8.1. Equipe multidisciplinar

A equipe multidisciplinar é constituida de profissionais que apresentam perfil de

formacdo compativel com as demandas conceituais e procedimentais inerentes as

necessidades da modalidade de educagdo a Distancia implementada na UAB/UECE. O

quadro 5 mostra a equipe multidisciplinar envolvida no projeto.

Quadro 5 — Equipe multidisciplinar da UAB/UECE

Nome

Regime de trabalho

Fungao

Francisco Fabio Castelo Branco

Graduado em Farmacia com habilitagdo em Bio-
quimica (UFC). Mestre em Saude publica (UECE).
Atua nas areas de saude coletiva e ensino de Cién-
cias e Quimica.

Professor Adjunto da
UECE com regime de
trabalho de 40 h se-
manais

Coordenador geral da
UAB/UECE

Eloisa Maia Vidal

Graduada em Engenheira Elétrica (UFPB) e em
Filosofia, Faculdade de Filosofia de Fortaleza; Mes-
tra e Doutora em Educacao (UFC). Atua nas areas:
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, Educagao
de Ciéncias, Formacao de Professores, tendo expe-
riéncia com producéo de material para EAD e edito-

Professora Adjunta
UECE com regime de
40 horas de Trabalhos
Semanais, com Dedi-
cagao Exclusiva.

Coordenadora Adjunta
da UAB/UECE




ragao de livros didaticos.

Antonio Germano Magalhaes

Pedagogo pela Universidade Federal do Ceara.
Mestre e Doutor em Educagéo (UFC). Professor do
curso de Historia da UECE atua nas areas de Avali-
acdo do Ensino Superior, Educacdo a Distancia e
Historia da Educagéo.

Professor Adjunto da
UECE com regime de
40 horas de Trabalhos
Semanais, com Dedi-
2 cagao Exclusiva.

Coordenador da SE-
AD/UECE

Elineide Veras de Paula Vasconcelos

Graduada em Estatistica e especialista em estatisti-
ca pela Universidade Federal do Ceara. Licenciada
em Letras Portugués e Inglés e Mestre em Letra
pela Universidade Federal do Ceara. Professora
aposentada da Universidade Federal do Ceara atua
em ensino da lingua Inglesa, Educagéo a Distancia.

Professora aposentada
como Assistente | da
Universidade Federal
sdo Ceara.

Assessoria pedagogica
da UAB/UECE

Igor Lima Rodrigues

Graduado em Pedagogia pela Universidade Esta-
dual do Ceara. Especialista em Avaliagéo Institucio-

nal/lUECE. Mestre em Educacido/UFC. Doutorando
em Educacdo/UFC. Atua na éarea de educacédo a
Distancia e avaliagdo institucional com énfase em
ambientes virtuais de aprendizagem e avaliagdo
curricular

Coordenador do ambi-
ente virtual de apren-
dizagem da UAB e da
SEAD

Jeandro Mesquita

Graduado em Computacgao pela UECE. Mestre em
computacao aplicada MPComp/UECE. Tem experi-
éncia na area de Ciéncia da Computag¢ao, com én-
fase em redes de computadores, atuando princi-
palmente nos seguintes temas: redes sem fio, ava-
liagdo de desempenho e novas tecnologias para
internet

Professor assistente
da UFC (Campus de
Quixada)

Coordenador de Tec-
nologias da Informa-
¢do e Comunicacéo da
UAB/UECE

Meirecelle Caliope Leitinho

Graduada em Pedagogia pela Faculdade Catdlica
de Filosofia. Mestre em Educacdo/UFC. Doutora em
supervisdo e curriculo PUC/SP. Pdés doutorado ne
UNB na area de formacgao de professores e inova-
¢bes tecnologicas em Educagéo

Professora do progra-
ma de Mestrado e
Doutorado em Educa-
¢éo da UFC. Professo-
ra colaboradora do
Mestrado em Forma-
¢ao de Professo-

Assessora da PRO-
GRAD

res/UECE
Jose Ricardo Holanda Cavalcante Professor 40 horas Coordenador Financei-
Graduado em Administragcdo de Empresas, ciéncias | DE da UECE. ro

contabeis e Matematica. Mestre em Administragag
com Area de Concentracdo em finangas Corporati-
vas. Especialista em didatica do Ensino superior e
Administragao Financeira.

A equipe multidisciplinar é constituida por um conjunto variado de profissionais para

atuar na complexa rede que implica a produgao centralizada das atividades dos cursos. En-

tre as atribuigdes dos membros da equipe, destacam-se:

e Setor de diagramacgao/editoragao: sob a responsabilidade de um professor integrante

da equipe multidisciplinar, é formado por equipe de profissionais responsaveis pelos ser-

vigos de diagramacéao/editoracao dos materiais impressos, contando com diagramador,




desenhista, ilustrador, paginador, etc. Compete a este setor encaminhar a versao final

do livro, devidamente autorizada pelo Coordenador do curso, para a impressao em grafi-

ca contratada por processo licitatorio. O trabalho do revisor, seja técnico ou ortografico,
esta associado a este setor.

Setor de audiovisual: equipe de profissionais responsaveis pela gravacao, edicao, e
formatacéo final das videoaulas para encaminhamento a empresa responsavel para du-
plicacdo das mesmas. Esta equipe é coordenada por professor da equipe multidiscipli-

nar.

Setor do AVA: equipe de profissionais que gerenciam o Moodle, e sdo responsaveis
pelo atendimento as demandas das disciplinas e dos cursos. Os materiais didaticos a se-
rem disponibilizados no Moodle sao encaminhados pelo coordenador de curso para este
setor. Este setor também atende a outras atividades relativas a servigos de secretaria,
tarefas e provas on line sdo também implementadas no Moodle, podendo ser demandas

da equipe de apoio dos cursos, professores formadores, tutores a distancia, etc.

Setor de Tecnologia da Informagao: coordenado por professor integrante da equipe
multidisciplinar, compete a este setor disponibilizar apoio ao hardware do sistema EAD,
incluindo servigcos de suporte, heldesk, gerenciamento de web conference junto a RNP,
programacao, etc.

Acompanhamento da execucgao fisica e financeira dos convénios: professor respon-
savel pelo acompanhamento da execucao fisica e financeira dos convénios, incluindo
acompanhamento dos processos licitatorios, emissao de passagens e diarias e presta-

¢ao de contas dos convénios. Setor de acompanhamento pedagdgico: constituido de
professores que acompanham os Projetos Pedagdgicos dos cursos, contribuindo com
estudos, reflexdes e discussdes sobre o andamento dos mesmos. Os profissionais que
atuam neste setor tem proficua articulagdo com a Pro-reitoria de Graduacéao visando ar-
ticular os projetos dos cursos presenciais e a distancia, em busca de maior convergén-

cia, e também para acompanhar a produgé&o de normas e resolugdes relativas as ativi-
dades de graducgao, adequando-as as especificidades da EAD.

Setor de avaliagao: constituida por profissionais com experiéncia de pesquisa em avali-
acao, o qual cabe conceber, estruturar, desenvolver e aplicar procedimentos reltivos a
avaliacdo de processos pedagogicos dos cursos, avaliagao institicional, etc.

Além da equipe multidisciplinar, o desenvolvimento dos conteudos disciplinares dos

diversos cursos conta com um quadro de Professores Conteudistas e formadores a quem

cabe um conjunto de competéncias e atribuicbes no escopo dos cursos, conforme descritos

a segquir.

Professor Conteudista: E responsavel pela producdo de médulos/livros para as disciplinas,

fruto de iniciativas académicas de pesquisa e producgdo intelectual, para serem utilizados

nos cursos oferecidos pela UECE no Programa da UAB. No que diz respeito a dimensao do



acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sao fungdes do Professor

Conteudista:

¢ O Professor Conteudista é responsavel pela legitimidade e autoria dos textos, respon-
dendo de fato e de direito por eventuais acusacdes de plagio;

e Estar a disposigcao dos professores formadores e Tutores a partir de cronograma estabe-
lecido, para esclarecer duvidas relacionadas ao texto de autoria;

e O Professor Conteudista devera participar do processo de formagao sobre EAD, para
receber orientagdes sobre elaboragcado de material didatico para o modo impresso e virtu-
al, conhecer o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e seus recursos, a sistematica
de acompanhamento presencial e a distancia e os mecanismos de avaliagao para EAD;

e Conhecer e participar das discussoes relativas a confecgao e uso de material didatico;

e Propor e coordenar encontros com os Professores Formadores e Tutores para planeja-
mento, acompanhamento e avaliagcdo dos materiais didaticos produzidos;

¢ Elaborar e participar de projetos de pesquisa focalizando assuntos pertinentes ao projeto
UAB-UECE de interesse da instituicao.

Professor Formador: responsavel pelas disciplinas. Estara a disposicdo para esclareci-

mento de duvidas dos estudantes e/ou Tutores a partir de cronograma estabelecido junto a

cada docente. O professor sera selecionado, prioritariamente, entre os docentes vinculados

a UECE, considerando sua formacao, aptidao e habilidade para conduzir a disciplina. Apos

a selegao, o professor deve participar do processo de formacgao sobre EAD, producio de

material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento presencial e

a distancia, mecanismos de avaliagao para EAD, questdes relativas ao processo de orienta-

¢ao da monografia, etc. No que diz respeito a dimensédo do acompanhamento e avaliagdo do

processo ensino-aprendizagem, sao fungbes do Professor Formador:

e Participar dos cursos e reunidbes para aprofundamento tedrico relativo aos conteldos
trabalhados nas diferentes areas;

e Planejar e definir, com a Coordenacao e Tutores, o cronograma das atividades da
disciplina de acordo como o calendario académico do curso;

¢ Analisar o material didatico da disciplina bem como indicar textos e fontes de pesquisa
complementar, quando for o caso;

e Organizar a apresentacao de slides da disciplina para posterior gravagao da videoaula.;

e Elaborar as atividades a distancia que representardo as avaliagbes a distancia e
equivalerao a frequéncia e auxiliar na correcdo por parte dos Tutores (apresentar
gabarito para a corregao por parte dos Tutores);

¢ Elaborar as atividades presenciais e todas as provas (apresentar gabarito e correcéo);

e Definir as acbes de interagao (Férum, Chat, Diario) no AVA e presencialmente;
elaborando as problematizagdes e auxiliando os Tutores no funcionamento;

e Realizar estudos sobre a educacéo a Distancia.;



e Selecionar o material didatico, em midias variadas, para a disciplina. ;

e Conhecer e participar das discussoes relativas a confecgao e uso de material didatico;

e Auxiliar o Tutor Presencial em seu processo de orientacédo do aluno;

e Coordenar e equilibrar, dando sentido de unidade, as orientagdes dos Tutores aos alu-
nos;

¢ Avaliar o desempenho dos Tutores e auxilia-los em sua autoavaliagéo;

e Propor e coordenar encontros com os Tutores para planejamento, acompanhamento e
avaliagéo da disciplina;

e Participar de encontros com os outros Professores Formadores das disciplinas para dar
unidade ao conteldo do semestre letivo;

e Estimular os Tutores a ampliarem seus processos de leitura, extrapolando o material di-
datico;

e Conceber e desenvolver projetos de pesquisa e/ou extensado envolvendo Tutores e alu-
nos do curso;

e Preparar aulas de videoconferéncia;

¢ Planejar e participar das atividades presenciais;

e Elaborar novos conteudos a serem disponibilizados na internet;

e Detectar problemas dos alunos e Tutores, buscando encaminhamentos e solugoes;

¢ Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que nao desista do curso;

e Participar ativamente do processo de avaliagdo de aprendizagem;

e Preparar atividades de recuperagéo de aprendizagem;

e Relacionar-se com os demais professores, na busca de contribuir para o processo de
avaliacao do curso.

A oferta de cursos na modalidade EAD, por sua vez, exige a presencga de outros pro-
fissionais no processo de mediagado da aprendizagem, que sao os tutores a distancia e pre-
sencial. Na UECE, os Tutores desempenham um conjunto de atividades conforme descrito a
sequir.

Tutor a Distancia: trabalha diretamente com os Professores Formadores auxiliando-os nas
atividades de rotina do curso. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem, esclarecendo
duvidas, reforgando a aprendizagem, coletando informacdes sobre os estudantes e, princi-
palmente, desenvolvendo atividades de motivagao junto aos alunos, para assegurar a per-
manéncia dos mesmos no curso. O nimero de Tutores a distancia é definido obedecendo a
regra de 1 Tutor para cada grupo de 25 alunos. O Tutor a distancia é escolhido por processo
seletivo, prioritariamente entre os professores da Universidade e tera como critérios para o
candidato a funcgéao:

e Ser graduado ou pos-graduado no Curso que pretende ser tutor e/ou areas afins;



e Ter dedicagao de carga horaria compativel com seu contrato, incluindo possiveis ativi-
dades inerentes a Tutoria fora do seu horario normal de trabalho e viagens;

e Ter facilidade de comunicagao;

e Ter conhecimentos de informatica;

e Participar de formacdes e capacitagdes relacionadas ao curso.

Apos a selegao, o candidato deve participar do processo de formagao sobre EAD, pro-
ducao de material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento
presencial e a distancia, mecanismos de avaliagao para EAD, etc.

No que diz respeito a dimensao do acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, sao fungdes do Tutor a Distancia:

e Participar dos cursos e reunides para aprofundamento tedrico relativo aos conteudos
trabalhados nas diferentes areas;

e Realizar estudos sobre a educacéo a Distancia;

e Participar de projetos de pesquisa e/ou extensao juntamente com Professores Formado-
res e alunos;

e Conhecer e participar das discussdes relativas a confecgao e uso de material didatico;

e Auxiliar o aluno em seu processo de estudo, orientando-o individualmente ou em peque-
Nos grupos;

e Estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material didatico;

e Auxiliar o aluno em sua autoavaliagao;

e Detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos e solugéo;

e Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que néo desista do curso;

e Participar ativamente do processo de avaliagdo de aprendizagem;

¢ Relacionar-se com os demais Tutores e Professores Formadores, na busca de contribuir
para o processo de avaliacdo do curso;

e Preparar atividades de recuperacao de aprendizagem;

e Avaliar com base nas dificuldades apontadas pelos alunos, os materiais didaticos utiliza-
dos no curso;

e Realizar pesquisas online e off line sobre materiais didaticos, praticas pedagogicas e ou-
tras estratégias de EAD que estimulem e facilitem a aprendizagem discente;

¢ Apontar as falhas no sistema de Tutoria;

¢ Informar sobre a necessidade de apoios complementares néo previstos pelo projeto;

e Mostrar problemas relativos a modalidade da EAD, a partir das observacoes e das criti-
cas recebidas dos alunos;

e Participar do processo de avaliagéo do curso.

Tutor Presencial: fara o acompanhamento dos estudantes nos Polos presenciais, permitin-

do acesso a infraestrutura, esclarecendo duvidas técnicas sobre o ambiente de aprendiza-



gem e motivando os alunos. Ocupa papel importante atuando como elo de ligagcao entre os
estudantes e a UECE. O Tutor presencial podera ser professor da rede publica estadual ou
municipal, da cidade sede do Polo, e serao selecionados pela UECE, ouvidas as instituicbes
parceiras. Os Tutores presenciais devem apresentar o seguinte perfil:

e Ser graduado ou pds-graduado em Quimica e/ou areas afins;

e Ter experiéncia comprovada de pelo menos 1 ano no magistério da Educagao Basica;

¢ Ter facilidade de comunicagao;

e Ter conhecimentos de informatica;

e Participar de formagdes em EAD.

Para garantir o processo de interlocugdo permanente e dindmico, a Tutoria utilizara
nao so a rede comunicacional viabilizada pela internet, mas também outros meios de comu-
nicagao como telefone, fax e correio, que permitirdo a todos os alunos, independentemente
de suas condig¢des de acesso ao Polo, contar com apoio e informacgdes relativas ao curso.

A comunicacdo sera realizada nas formas de contato aluno-professor, aluno-Tutor e
aluno-aluno, por meio da internet, do telefone, fax e correio. Os recursos da internet seréo
empregados para disseminar informacdes sobre o curso, abrigar fungdes de apoio ao estu-
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do, proporcionar acesso ao correio eletrénico, foruns e “chats””, além de trabalhos coopera-

tivos entre os alunos.

8.2. Servigos de Coordenagao e gestao pedagogica e administrativa dos cursos

Os cursos do sistema UAB/UECE oferecidos na modalidade EAD estao organizados a
partir de um subsistema de produgéo centralizada com execugio descentralizada. Assim, os
recursos humanos foram selecionados observando a dimensao administrativa e académica
necessaria e suficiente para assegurar o éxito da iniciativa, quais sejam:

Coordenador de curso: responsavel pela Coordenacao do curso, cabendo a ele a respon-
sabilidade pela organizacdo administrativa e académica do mesmo, competindo-lhe também
acompanhar e avaliar todo o processo de execugéo do curso nos Polos. O Coordenador do
Curso sera selecionado entre os professores efetivos de curso de Ciéncias Biolbgicas pre-
sencial, sendo exigido experiéncia administrativa no ensino superior, de pelo menos, 2 anos.
O Coordenador presidira o Colegiado do Curso, constituido pelos Professores (Conteudistas
e Formadores), Tutores (a Distancia e Presencial) e Coordenadores de Polo. O Coordena-
dor do Curso contara com apoio de um Coordenador de Tutoria que atuara nas atividades
de apoio aos Polos presenciais e no desenvolvimento de atividades de pesquisa e extenséo

universitarias relativas ao curso.

%2 poderdo ser realizados “chats’ por temas ou unidades em horarios alternados sempre comunicados com
antecedéncia de pelo menos 3 dias Uteis aos estudantes. Os Chats entre especialistas e alunos serdo mediados
pelos Tutores que fardo a triagem das perguntas. Os Féruns vao ser tematicos e permanentes por disciplinas. Os
conteudos serao interativos.



Coordenador de Tutoria: acompanha o desenvolvimento das atividades da Tutoria em
relacdo ao estudo das unidades através do AVA. Sera selecionado entre os professores
efetivos de curso de Ciéncias Bioldgicas presencial, sendo exigido experiéncia
administrativa no ensino superior, de pelo menos, 2 anos. No que diz respeito a dimenséo
do acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sido funcgbes do
Coordenador de Tutoria:
¢ Orientar a respeito da preparacado do material da disciplina;
e Preparar materiais para capacitacao de Tutores- captut;
e Supervisionar a entrega das provas e trabalhos com os respectivos gabaritos, quando for
0 caso;
¢ Intermediar as possiveis dificuldades de comunicagao entre professores e Tutores e a
demanda dos Tutores com vistas ao correto andamento da disciplina;
e Oferecer suporte ao Coordenador do Curso nas questdes que envolverem os professores
das disciplinas, como selegao e treinamento;
e Supervisionar, de maneira aleatéria, as trocas de mensagens ocorridas entre alunos e
Tutores.
Coordenador de Polo: responsavel pela Coordenacéo do Polo de apoio presencial, permi-
tindo o acesso dos alunos efetivamente matriculados a infraestrutura existente, organizando
o funcionamento administrativo e académico do mesmo. Ocupa papel importante, mantendo
contato continuo com a UECE e articulando com a Prefeitura ou Instituicbes parceiras as
condigbes de funcionamento e manutencao do Polo. O Coordenador do Polo devera ser pro-
fessor da rede publica estadual ou municipal, em efetivo exercicio a mais de 3 anos no ma-
gistério da Educacao Basica. Em cada Polo deve haver um centro de apoio com infraestru-
tura e organizagao de servigos que permite o desenvolvimento de atividades de cunho ad-
ministrativo e académico do curso. A infraestrutura conta com laboratério de informatica, la-
boratérios didaticos de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia, biblioteca, sala de apoio pe-
dagégico e ambiente para videoconferéncia. O processo seletivo para escolha do coordena-
dor de polo far-se-a através de iniciativa conjunta da UECE com o municipio ou a Secretaria
de Educacéao do Estado. Sao atribuigées do Coordenador de Polo:
e Gerenciar as atividades administrativas do Polo, mantendo-o em funcionamento para
atendimento presencial em dias e horarios previamente definidos;
¢ Gerenciar as atividades pedagdgicas do Polo, assegurando as condi¢cdes basicas para
atendimento dos alunos;
e Zelar pelo patriménio material do Polo;
e Participar de capacitacdes presenciais e a distancia sobre atribuicbes e competéncias de
sua funcgao;
e Participar de reunides com a Coordenacao Geral da UAB-UECE e dar os encaminha-

mentos necessarios;



e Comparecer, sempre que convidado, as reunides com as Coordenacdes de outros Po-
los, para socializacdo de experiéncias e integracao do sistema UAB;

e Elaborar relatérios das atividades desenvolvidas no Polo;

e Coordenar as agbes dos Tutores presenciais, contribuindo para a permanéncia dos alu-
nos e o sucesso da aprendizagem;

e Apoiar os Tutores presenciais, facilitando-lhes o acesso aos recursos didaticos disponi-
veis, para estudo e aprofundamento;

e Dimensionar equipe de apoio para auxiliar na administracdo do Polo, e encaminhar de-
manda a Prefeitura ou Instituicao parceira;

e Atender e apoiar as equipes externas que visitarem o Polo para proceder avaliagdes ins-

titucionais ou pesquisas.

8.3. Plano Anual de Capacitagao Continuada

Na UAB/UECE, os profissionais que atuam nos cursos oferecidos na modalidade EAD
sdo beneciados com o Plano Anual de Capacitagdo Continuada (PACC) disponibilizado, por
Chamada Publica, pela CAPES. Esses cursos ocorrem em periodos distintos, ao longo do
ano letivo, dando oportunidade dos tutores a distancia e presenciais, professores formado-
res e conteudistas, coordenadores de curso, tutoria, polos, equipe multidisciplinar, pessoal
de apoio participarem.

Desde 2009, quando da implantagcao dos primeiros cursos na UAB/UECE, sao realiza-
das agdes de formagao a cada ano. Os tutores presenciais e a distancia, selecionados me-
diante Chamada Publica, tem como requisito para atuar, a participacdo nos cursos de for-
macado. Com a evolugdo do sistema e ampliagdo da oferta de cursos e turmas na
UAB/UECE, os cursos de formacao previstos nas agdes dos PACC estao adquirindo confi-
guragdes mais complexas. A ideia é disponibilizar cursos de niveis basico, intermediario e
avancado, com ofertas anuais, para os diversos atores, dependendo do seu histérico de en-
volvimento e participagdo na modalidade EAD.

Nesse periodo trés cursos ja aconteceram procurando assegurar a efetiva formacao
continuada, considerando as necessidades individuais do publico alvo e dos cursos em que
professores, tutores e coordenadores de polos que atuam na modalidade em EAD na UE-
CE/UAB. Os Mdédulos ministrados foram os seguintes:

e Tecnologia da Informagao e Comunicagao para EAD;
e Producao de Material Didatico para EAD

e (Criacao de Cursos no Ambiente Moodle

e Teoria e Pratica em tutoria na EAD

e Avaliacdo em EAD

e Gestao de Sistemas de Educacao a Distancia



A metodologia adotada consistiu de formacao tedrica e atividades praticas utilizando a
plataforma Moodle na qual foram modelados os curso, disponibilizado o material e executa-
das as tarefas e avaliagdes. Os conteudos dos cursos foram trabalhados realizando pales-
tras de forma presencial na abertura em cada médulo e depois os cursistas consultaram o
material, cumpriram as atividades, interagiram com os tutores e executaram as avaliagdes
através do ambiente Moodle.

O processo avaliativo ocorreu utilizando a plataforma Moodle como ambiente de dis-
ponibilizacao de atividades, utilizando situagdes problema que deveriam ser resolvidas pelos
cursistas e depois corrigidas pelos professores responsaveis pelos médulos. A certificagédo
foi emitida pela Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Estadual do Ceara mediante o
cumprimento da carga horaria e desempenho avaliado de cada cursista.

No ano de 2012 esta sendo executado o Plano Anual de Capacitacdo Continuada
2011 (PACC). E uma iniciativa que faz parte das agdes da Universidade Aberta do Brasil,
com apoio da CAPES e tem como objetivo qualificar profissionais que atuam no sistema
UAB/UECE e outros parceiros. Consiste de um curso de extensao universitaria com 120 ho-
ras-aulas, divididos em quadro modulos, abordando os seguintes temas: Tecnologias da In-
formagdo e Comunicagdo em EAD, Tutoria e Docéncia a distancia, Material didatico para
EAD e Gestao na educacgao a distancia.

O PACC esta sendo desenvolvido por meio de um curso de extensao universitaria
com 120 horas-aulas realizado na modalidade de educacéo a distancia e dividido em 4 mo-

dulos, abordando os seguintes temas.

Médulo didatico CH

1. Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao em EAD 30
Ementa: Introducdo ao ambiente virtual da aprendizagem; Conteudo digital; Ferramentas de
Interagao; Gerenciamento de usuarios. Recursos da web 2.0.

2. Tutoria e Docéncia a distancia 30
Ementa: Tutoria em EAD; Planejamento de aulas e atividades em cursos a distancia; Design
pedagogico; Avaliagédo e educacéo a distancia.

3. Material didatico para EAD 30
Ementa: Selecao e elaboragao de material didatico para EAD; Midias e educagao; Midias di-
gitais; Objetos de aprendizagem; Repositérios de conteudos digitais.

4. Gestao na educacéo a distancia 30
Ementa: Conceitos basicos de gestao; Gestao de sistemas em EAD; Gestao de polos; Atri-
buicbes dos atores em sistemas de EAD; Gestao no sistema UAB; Legislacao sobre educacao
superior no Brasil e EAD.

TOTAL 120




9. Acompanhamento e atualizacao do Projeto Peda-
gogico

Consideramos que a busca pelo aprimoramento constante do projeto pedagogico de
um curso deve ser um elemento norteador da qualidade dos servigos educativos. Assim
sendo, sua constante reavaliacao é salutar para a garantia de sua pertinéncia frente a legis-
lagdo educacional vigente e as normativas internas da UECE que regem os cursos de gra-
duacédo e demais atividades relacionadas.

A presente versdo é resultado da 22 revisdo a partir da emissao inicial desse docu-
mento em dezembro de 2008, sempre acompanhada do parecer técnico da assessoria pe-
dagodgica da PROGRAD e da Comissao de Acompanhamento Avaliativo dos Cursos do Pro-
jeto UAB/UECE e da aprovagao nos Orgdos Colegiados pertinentes.

O processo de avaliagao continua do PPC sera feita através do Nucleo Docente Estru-
turante (NDE) do Curso, nos termos da Resolu¢ao N° 01 CONAES, de 17/06/2010. O NDE
sera composto por 5 Professores do Colegiado do Curso, sob a presidéncia da Coordena-
¢ao do Curso e tera como atribuicdes basicas:

e Elaborar o PPC definindo sua concepg¢ao e fundamentos.
e Estabelecer o perfil profissional do egresso do curso.

e Atualizar periodicamente o PPC dando conhecimento dessas atualizagdes ao conjunto
de professores do Curso.
e Conduzir os trabalhos de reestruturacao curricular.

e Supervisionar as formas de avaliagcdo e acompanhamento do curso.

¢ Analisar e avaliar os planos de ensino dos componentes curriculares (disciplinas).

e Promover a integragao curricular interdisciplinar, respeitando os eixos estabelecidos no
PPC.

e Acompanhar as atividades do corpo docente.

e Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais.



Parte 2 — Curso de Graduacao em Quimica
Licenciatura a Distancia



1. Caracterizacao do Curso

1.1. Apresentagao

O Ministério de Educacgao, com a finalidade de atender a demanda de formagéao de
professores para a rede publica de ensino, criou, em 2005, a Universidade Aberta do Brasil
— UAB, no ambito do Férum das Estatais pela Educacio, com o objetivo de promover a arti-
culacao e integragao experimental de um sistema nacional de educagéao superior. Esse sis-
tema, constituido por instituigdes publicas de ensino superior, pretende levar ensino publico
de qualidade nos niveis de graduacgao e de pds-graduagcao aos Municipios brasileiros que
nao tém oferta de cursos superiores ou cuja oferta ndo é suficiente para atender a todos os
cidadaos.

O presente projeto corresponde a proposta desta instituicdo para o Edital de Selecao
UAB N© 01/2006-SEED/MEC/2006/2007, para oferta do Curso de Graduagdo em Quimica

Licenciatura Plena a Distancia nos municipios de Mauriti € Ords.

1.2. Justificativa

A partir de 1996, quando da publicagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB (Lei N 2 9.394/1996) o acesso ao Ensino Fundamental passa a se constituir
meta para todos os estados da federacdo. Com a criagdo do Fundo de Manutencgao e De-
senvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF) instituido
pela Emenda Constitucional N° 14, de 12 de setembro de 1996, e implantado em 1 ° de ja-
neiro de 1998, o processo de universalizacdo do Ensino Fundamental caminha a passos
acelerados. Com a implantagao do FUNDEF, o processo de municipalizagao do ensino fun-
damental é estimulado e, no caso do Ceara, foi acelerado, como mostram os dados do gra-

fico 1.



Gréfico 1
Evolucao de matriculas do Ensino Fundamental nas redes publicas de
ensino - Ceara 1992 - 2010
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Enquanto a oferta da rede municipal cresce de forma continua até 2003 e depois
permanece com numeros relativamente estaveis [sujeitos ao comportamento da estrutura
demografica] as matriculas da rede estadual continuam decrescendo em percentuais bas-
tante expressivos. Em 2010, a oferta da rede estadual nessa etapa de ensino representa
apenas 7,9% da matricula publica.

A universalizagdo do Ensino Fundamental passa a demandar um significativo contin-
gente de professores, e no que tange as séries terminais dessa etapa de ensino, a formagéao
em licenciatura especifica é a exigéncia legal, ou seja, as caréncias ja registradas * de pro-
fessores de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica se acentuam. Os dados apresentados
no grafico 1 também mostram que a demanda de docentes para atuar no Ensino Fundamen-
tal esta cada vez mais localizada nos municipios, que via de regra, dispdem de precaria ou
inexistente estrutura de oferta de cursos de nivel superior.

No que diz respeito ao Ensino Médio, embora a universalizagdo da oferta nao tenha
sido atingida, registra-se um acentuado crescimento nos ultimos anos, como mostra o grafi-

Co 2 a seguir.

33 o T - - . . -
A caréncia de professores para as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica se coloca como um

problema historico na educagéo brasileira, como bem mostra os dados levantados pelo INEP ao longo das
trés ultimas décadas MEC/INEP. Estatisticas dos professores no Brasil. Brasilia. 2003.



Grafico 2
Matricula de Ensino Médio
Ceara 1998 - 2009
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Em 2009, 88,5% da matricula total de Ensino Médio esta na rede publica estadual,
cujo crescimento no periodo 2003 — 2009 foi de 15%, correspondendo a criagdo de 47.807
novas vagas, como mostra o grafico 2. Considerando que um docente das disciplinas Fisica,
Quimica e Biologia, atuando em tempo integral, tem condigbes de assumir a regéncia de 8
turmas com duas horas-aulas semanais e média de 35 alunos, as vagas criadas pelo au-
mento de matricula nesta etapa de ensino no periodo 2003 — 2009 representam, no minimo,
a necessidade de 170 novos professores para cada uma das disciplinas. No caso de Mate-
matica, como a carga horaria semanal da disciplina € o dobro das demais, 0 numero de do-
centes seria da ordem de pelo menos 340 profissionais. Acrescente-se a esses dados, as
caréncias ja existentes em anos anteriores, que ndo tem conseguido ser supridas pelas IES
nem em quantidade nem em qualidade.

O grafico 3 a seguir mostra a evolugao da matricula de Ensino Médio na modalidade
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo 1998 — 2009, revelando a demanda cres-
cente ocorrida, especialmente a partir de 2001. A matricula nesse nivel de ensino no perio-
do 2003 — 2009 totalizou 565.288 novas vagas, evidenciando que essa modalidade de ensi-
no é muito procurada por aqueles que, com mais de 18 anos de idade, estdo aptos a cursa-
la e veem no EJA a possibilidade de concluir a escolaridade de nivel médio num menor pe-
riodo de tempo (18 meses), com acesso a uma metodologia diferenciada que atende melhor

a sua situacéo.



Grafico 3

Matricula EJA - Ensino Médio 1998 - 2009
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No caso dos estabelecimentos de ensino, ha que se registrar que todos os 184 mu-
nicipios do Estado possuem, pelo menos, uma escola de Ensino Médio, evidenciando a alta
capilaridade das demandas docentes. O maior numero de escolas que oferece essa etapa
de ensino, no entanto, encontra-se em Fortaleza e sua regido metropolitana.

O gréfico 4 mostra que a rede estadual ampliou em 94% o numero de escolas de En-
sino Médio no periodo 1998 — 2009. Este crescimento foi gerado pelo aumento da oferta
mostrada nos graficos 2 e 3, quando foram criadas novas vagas no Ensino Médio Regular,

bem como pela demanda de EJA.

Grafico 4
Evolugdo do numero de estabelecimentos de Ensino Médio
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Importante destacar que a partir de 2007 inicia-se no Estado a oferta de Educacao
Profissional nas suas variadas modalidades — concomitante, subsequente e integrado. Esse
movimento é decorrente de orientagcbes e diretrizes advindas do Ministério da Educacao,
visando promover a formagao profissional de nivel técnico para alunos cursando ou egres-

sos da educacao basica. O grafico 5 mostra a evolugao da oferta no estado do Ceara.



Grafico 5

Ceara - Educacgao Profissional 2007 - 2009
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Os dados apresentados nos graficos anteriores explicitam a demanda por profissionais
habilitados para atuarem no Ensino Médio nas escolas estaduais, em todos os municipios
do Estado. Acrescente-se a isso a necessidade de professores para a rede particular de en-
sino que, no momento, nao esta sendo considerada. No que diz respeito as séries terminais
do Ensino Fundamental na rede publica, a matricula de 2009 registra 489.177 alunos, o que
representa no minimo 1.800 docentes atuando em tempo integral ministrando a disciplina de
Ciéncias Naturais e 4.000 professores de Matematica. Tal demanda vem enfrentando difi-
culdade para ser suprida, especialmente considerando-se que as Instituicdes de Ensino Su-
perior apresentam uma cartografia com concentragédo na capital ou em alguns polos de de-
senvolvimento econdmico do interior — Sobral, Crato, Iguatu, Itapipoca.

A caréncia de docentes para a Educagcao Basica pode ser evidenciada quando da
realizagao dos dois ultimos concursos publicos para professores de Ensino Médio, promovi-
do pela Secretaria de Educagao do Estado do Ceara (SEDUC). O concurso de 2003 foi rea-
lizado por disciplina e por municipio, e foram abertas 6.488 vagas. Inscreveram-se 30.348
candidatos e apenas 5.185 foram aprovados, sendo que em varios municipios nao se regis-
trou inscritos para algumas disciplinas, especialmente Fisica, Quimica, Biologia e Matemati-
ca.

O gréfico 6 a seguir apresenta os dados do concurso para as quatro disciplinas que

compdem a area de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio.



Gréfico 6

Concurso publico para Ensino Médio - Ceara 2003
Area de Ciéncias da Natureza e Matematica
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Dos 184 municipios do Estado, em 134 as inscricbes para a disciplina Fisica foram
menor ou igual a 1; em 112 municipios as inscricdes em Quimica foram menor ou igual a 1,
registrando-se que uma concorréncia maior ou igual a 3, ocorreu em apenas 1 municipio
para Fisica e 10 municipios para Quimica. Em todas as disciplinas (grafico 6), o numero final
de nomeados para ocupacao dos cargos publicos foi inferior as vagas existentes, o que le-
vou a SEDUC a manter um quadro de professores temporarios, para assegurar o direito a
educagao dos alunos de Ensino Médio.

O quadro docente da Educacao Basica para essas disciplinas tanto no ambito da ofer-
ta de Ensino Médio na rede estadual como Ensino Fundamental séries terminais nas duas
redes — Estadual e Municipal — vem sendo suprido com a contratacdo de professores por
tempo determinado, sem a qualificagéo exigida por lei. Tal fato € explicado pela cartografia
das agéncias formadoras e também pela quantidade de profissionais habilitados especifica-
mente na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, a cada ano por essas mesmas agén-
cias. E preciso destacar que o nimero de concludentes por turma nessas licenciaturas é
muito pequeno, o tempo de concluséo se prolonga para além do tempo regular previsto e as
taxas de evasdo sao muito altas.

Em 2009, a Secretaria de Educacao do Estado do Ceara langou mais um concurso
publico para professores de Ensino Médio, com 3.400 vagas, sendo 374 para professor de
Fisica, 308 para professor de Biologia, 674 para docentes de Matematica e 389 para profes-
sores de Quimica, como mostra o grafico 7.

Embora o numero de aprovados nessas disciplinas corresponda e até mesmo seja um
pouco maior que o numero de vagas disponiveis, o preenchimento das mesmas enfrenta

mais uma vez a cartografia das IES, enfrentando a SEDUC sérias dificuldades no preenchi-



mento das vagas nas escolas do interior > do estado. Pelos dados apresentados, é possivel
constatar, mais uma vez, que o numero de nomeados ¢€ inferior ao numero de vagas para as

quatro disciplinas que constituem a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tec-

nologias.
Grafico 7
Concurso publico para Ensino Médio - Ceara 2009
Area de Ciéncias da Natureza e Matematica
4.000 575
3.500 2302
3.000
2.500
2.000
1.500 1191
919
788
1.000 676 5gg
500 208 325 554 374 383 7g3 396 391 am
0 -4
BIOLOGIA FiSICA MATEMATICA QUIMICA
B NOumerode Vagas B Total de Inscritos Aprovados E Nomeados

A oferta de cursos de licenciatura plena na modalidade EAD amplia as possibilidades

de suprimento de docentes para as disciplinas citadas, uma vez que:

< Rompe com a base cartografica das Instituicbes de Ensino Superior que oferecem os
cursos na modalidade presencial.

= Possibilita 0 acesso para professores efetivos e/ou com contrato por tempo determinado
que se encontre no efetivo exercicio do magistério nos municipios ou Estado, uma vez
que n&o exige a presencga diaria e disponibiliza “un ambiente de ensefianza abierto, fle-
xible, adaptado a las diversas necesidades de aprendizaje y facilmente asequible para
todos en distintas situaciones”(p. 1) e que busca superar obstaculos relacionados ao es-
paco, tempo, idade e circunstancias (UNESCO).

= Coloca-se como uma oportunidade para os egressos do Ensino Médio que devido a si-
tuacao socioeconémica nao podem se deslocar de suas cidades de origem para centros
maiores que possuem instituicdes de ensino superior.

= Contribui para a elevagao da base educacional dos municipios, aumentando o nimero

de jovens com nivel superior.

% Diferentemente do concurso de 2003, o concurso de 2009 ndo abriu inscricbes de vagas por municipios,

deixando a lotagao dos concursados em fung¢ao do resultado obtido por este ao final de todas as etapas do
concurso, ou seja, por classificagao.



1.3. O Curso
1.3.1. Denominag¢ao:

Curso de Graduacdo em Quimica Licenciatura a Distancia
Centro vinculado: Centro de Ciéncias e Tecnologia

Numero de vagas por turma: 35

Local de funcionamento: Polos de Mauriti e Oros
Coordenadora do Curso: Dra. Evanise Batista Frota
Coordenadora de Tutores: Dra. Eveline Solon Barreira Cavalcanti
Responsavel pelo Projeto: NDE (Nucleo Docente Estruturante)
Dra. Evanise Batista Frota (Presidente)

Dr. André Luis Herzog Cardoso

Dra. Eveline Solon Barreira Cavalcanti

Dra. Sonia Maria Costa Siqueira

Dra. Antonia Fadia Valentim de Amorim

1.3.2. Histoérico

O Curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em Quimica foi implantado no
primeiro semestre de 1985, na Universidade Estadual do Ceara. A implantagao de um curso
de Licenciatura Plena em Quimica na UECE deu-se em 1998, e foi criado com o objetivo de
formar licenciados para o ensino de Quimica, principalmente no Ensino Médio.

O curso, estruturado em sélidos eixos curriculares e obedecendo a nova proposta das
Diretrizes Curriculares Nacionais, procura formar profissionais da educagao comprometidos
com um ensino de qualidade e conscientes de sua responsabilidade sociohistérica e de sua
atuagao na producgao de conhecimentos. A partir de 2001, o projeto do curso de Quimica foi
adaptado para as Unidades do Interior - Quixada, Limoeiro do Norte, Crateus, Itapipoca e
Taua.

E nesse contexto que surge o curso de Licenciatura Plena em Quimica, com duragdo
de nove (9) semestres, orientando-se por uma concepcao de formagao profissional que in-
tegre as dimensdes humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica. Na perspectiva de um pa-
radigma da Ciéncia que supere a abordagem meramente conteudista, contempla o desen-
volvimento dos conceitos, habilidades, procedimentos e atitudes em que o aprender a
aprender seja 0 modelo epistemoldgico dominante e a visdo de homem, de educacgao e so-
ciedade se oriente pelas novas tendéncias globais, como a pés-modernidade, a globalizagcéo

de mercados e saberes.



O curso de Licenciatura em Quimica modalidade a distancia teve o seu primeiro Proje-
to Pedagdgico (PPC) aprovado pela resolugdo do CEPE N° 3157 em 18 de novembro de
2008 e foi criado através da Resolucdo do CONSU N° 6334 de 18 de dezembro de 2008

1.3.3 Formas de ingresso

Para ingressar no curso de Licenciatura em Quimica na modalidade EAD, os candida-
tos necessitam ser portadoras de certificagdo de conclusdo do Ensino Médio ou equivalente.
O processo seletivo sera especifico, ndo obedecendo ao calendario do processo seletivo
geral da Universidade. Abrange necessariamente conhecimentos das areas de Lingua Por-
tuguesa, Matematica e, obrigatoriamente, Redacao.

Os principais aspectos do processo seletivo estardo explicitados por meio de edital

especifico para admissao no sistema UAB/UECE.

1.3.4. Carga horaria de curso e periodo de integralizagao

Periodicidade: Ingresso anual, com integralizacdo em nove semestres.
Carga horaria: 188 créditos (176 créditos de disciplinas incluindo 20 créditos de aulas prati-
cas + 12 créditos de atividades académicas cientificas e culturais), perfazendo um total de

3.196 horas/aulas.

1.3.5. Flexibilizagdo de Carga Horaria

A comunicagao dos estudos realizados nos cursos na modalidade EAD/UECE dar-se-

a da seguinte forma:

e Os estudos realizados com aprovagao no curso objeto do presente projeto serdo passi-
veis de aproveitamento em outros cursos, a critério das respectivas instituicdes de ensi-
no.

¢ Ao aluno vinculado ao curso na modalidade EAD/UECE sera facultada a transferéncia
de vinculo para outro curso na modalidade EAD oferecido por outra instituicido, sempre
que houver alteragao comprovada de locus de trabalho para area de abrangéncia de ou-
tra instituicdo e respeitadas as possibilidades de execug¢ao do projeto do curso receptor;
de igual forma, os cursos na modalidade EAD/UECE também receberao alunos de cur-
sos na modalidade EAD de outras instituicbes, nas mesmas condigoes.

¢ Dada a caracteristica de grade curricular para este curso especifico de graduagéo a dis-

tancia, a mobilidade entre os cursos a distancia do mesmo projeto sera automatica.



1.3.6. Condigoes de Certificagao

As condicdes de Certificacdo do curso de Licenciatura em Quimica serdo as mesmas
estabelecidas no Regimento Geral da UECE, conforme o Subtitulo IV — Dos diplomas, certi-

ficados e titulos, arts. 127 a 133.



2. Estrutura da Organizacao Curricular

2.1. Perfil do Profissional a ser formado

Apbs a integralizagao curricular da Licenciatura, o graduado recebera o diploma de li-
cenciado em Quimica. Ao licenciado compete:
o Exercer o magistério em Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental, em Quimica no En-
sino Médio e em disciplinas correlatas na Educacgao Profissional.
o Planejar, desenvolver e avaliar projetos de ensino na area de Ciéncias Naturais do Ensi-

no Fundamental e Quimica, do Ensino Médio e Educacéao Profissional.

o Assessorar e/ou coordenar projetos educacionais que envolvam as areas de Ciéncias

Naturais do Ensino Fundamental e Médio.

o Exercer atividades profissionais no campo da gestao e planejamento pedagdgico em ins-
tituicbes publicas e privadas.

o Coordenar cursos da area de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e Quimica no
Ensino Médio.

o Exercer o magistério em Quimica no Ensino Superior (segundo o art.62 da LDB/96).

Os ambientes econdmico, social e institucional, a misséo, os principios e o objetivo ge-
ral do curso e, finalmente, o perfil desejado para os egressos conduzem a uma vocagao diri-
gida para a Educacéo Basica. Apesar disto, o aluno pode adotar diversos percursos que o
levarao a caminhos variados, tanto em termos de areas de conhecimento como de orienta-
¢ao profissional.

De acordo com as Diretrizes Curriculares do Ministério de Educag¢ao Conselho Nacio-
nal de Educacéao (Parecer CNE/CES n°® 1303/2001), o licenciado em Quimica deve ter: for-
macao generalista, mas sdlida e abrangente em contetdos dos diversos campos da Quimi-

ca; preparagao adequada a aplicagao pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Qui-

mica e de areas afins, na atuacdo profissional como educador no Ensino Fundamental e

Médio. Assim, espera-se que o licenciado em Quimica apresente um conjunto de habilida-
des e competéncias com relacao as diversas dimensodes do individual e social, que sao:
N&o seria melhor por a lista a seguir no item das habilidades e competéncias?
Com relacao a formagao pessoal:

e Possuir conhecimento sélido e abrangente na area de atuagdo, com dominio das técni-
cas basicas de utilizagao de laboratérios, bem como dos procedimentos necessarios de
primeiros socorros, nos casos dos acidentes mais comuns em laboratérios de Quimica.

e  Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus préprios co-

nhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir



sobre o comportamento ético que a sociedade espera de sua atuagao e de suas rela-
¢des com o contexto cultural, socioecondmico e politico.
Identificar os aspectos filosoficos e sociais que definem a realidade educacional.
Identificar o processo de ensino-aprendizagem como processo humano de construgao.
Ter uma visao critica com relagao ao papel social da ciéncia e a sua natureza epistemo-
I6gica, compreendendo o processo historico-social de sua construgao.
Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensao das diversas etapas que com-
pdem uma pesquisa educacional.
Ter interesse no autoaperfeicoamento continuo, na curiosidade e capacidade para es-
tudos extracurriculares individuais ou em grupo.
Ter espirito investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solugdes para questbes
individuais e coletivas relacionadas com o ensino de Quimica, bem como para acompa-
nhar as rapidas mudancas tecnolégicas oferecidas pela interdisciplinaridade, como for-
ma de garantir a qualidade do ensino de Quimica.
Ter formacao humanistica que permita exercer plenamente sua cidadania e, como pro-
fissional, respeitar o direito a vida e ao bem estar dos cidadaos.
Ter habilidades que o capacitem para a preparagao e o desenvolvimento de recursos
didaticos e instrucionais relativos a sua pratica e avaliacdo da qualidade do material
disponivel no mercado, além de estar preparado para atuar como pesquisador no ensi-
no de Quimica.
Com relagdo a compreensao da Quimica, o licenciado deve:
Compreender conceitos, leis e principios da Quimica.
Conhecer as propriedades quimicas principais dos elementos e compostos que possi-
bilitem entender e prever o seu comportamento fisico-quimico, aspectos de reativida-
de, mecanismos e estabilidade.
Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnoldgicos e educacionais.
Reconhecer a Quimica como uma construcdo humana e compreender os aspectos
historicos de sua producao e suas relacbes com o contexto cultural, socioeconémico e
politico.

Com relacéo a busca de informagao e a comunicacio e expressao, o licenciado em

Quimica deve estar apto a:

Buscar informacgdes relevantes para a Quimica, inclusive as disponiveis nas modalida-
des eletrénica e remota, que possibilitem a continua atualizagao técnica, cientifica, hu-
manistica e pedagogica.

Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnolégicos em idioma patrio e es-
trangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol).

Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representacao (tabelas, graficos, sim-

bolos e expressoes).



Saber escrever e avaliar criticamente os materiais didaticos, como livros, apostilas, “kits”,
modelos, programas computacionais e materiais alternativos.

Demonstrar bom relacionamento interpessoal e saber comunicar corretamente os proje-
tos e resultados de pesquisa na linguagem educacional, oral e escrita (textos, relatérios,
pareceres, “pbsteres” e internet) em idioma péatrio.

Com relacéo ao ensino de Quimica, area de grande relevancia para o licenciado em

Quimica, o licenciado deve ser capaz de:

Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de ensi-
no-aprendizagem.
Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais, politi-
cos e éticos relacionados as aplicagdes da Quimica na sociedade.
Saber trabalhar em laboratério e usar a experimentagdo em Quimica como recurso dida-
tico.
Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e de sua aplicagdo no ensino
de Quimica.
Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranga no trabalho.
Conhecer teorias psicopedagdgicas que fundamentem o processo de ensino-
aprendizagem, bem como os principios de planejamento educacional.
Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de ensino de Quimica.
Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de Quimica.
Ter atitude favoravel a incorporagao, na sua pratica, dos resultados da pesquisa educa-
cional em ensino de Quimica, visando solucionar os problemas relacionados ao ensi-
no/aprendizagem.

Com relacao ao exercicio da profissao, cabera ao licenciado:
Ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvi-
mento social e coletivo.
Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante para a
comunidade.
Atuar no magistério, na educacéao basica, de acordo com a legislacao especifica, utili-
zando metodologia de ensino variada.
Contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes e para despertar o interes-
se cientifico em adolescentes.
Organizar e usar laboratérios de Quimica.
Escrever e analisar criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para
o ensino de Quimica.

Analisar e elaborar programas para os niveis de educagao basica.



e Exercer a profissdo com espirito dinamico, criativo, na busca de novas alternativas edu-
cacionais, enfrentando como desafio as dificuldades do magistério.

e Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros.

¢ |dentificar no contexto da realidade escolar os fatores determinantes no processo educa-
tivo, tais como o contexto socioecondmico, o politico educacional, a administragdo esco-
lar e fatores especificos do processo de ensino-aprendizagem de Quimica.

¢ Assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar os
alunos para o exercicio consciente da cidadania.

¢ Desempenhar outras atividades na sociedade em que uma solida formagao universitaria

seja um importante fator.

2.2. Bases Filosoéficas e Pedagégicas da proposta de formagao profissional

A educacgdo publica da populagdo se coloca como um projeto politico e social que
emerge no século XVIII, tendo um de seus marcos a Revolugédo Francesa em 1789. O lema
liberté, equalité, fraternité orienta o projeto de modernidade que com seus avangos no cam-
po do conhecimento, da educacéo, da cultura e dos direitos civis e atinge seu apice em me-
ados do século XX.

A segunda metade do século XX é marcada por varias crises institucionais, sociais e
politicas, o que leva alguns autores a definir esta época como a da pés-modernidade. Para
alguns estudiosos, a pds-modernidade recoloca o paradigma educacional da modernidade,
e pbde em cheque o seu carater universalista e monolitico. Os diversos enfoques dados a
educacao revelam a perda de sua importancia cultural tradicional e de sua legitimidade (K I-
ZILTAN, 1993)°. A nova proposta educacional representa a abdicagdo de qualquer modelo
universal, considerando que ja nao seria possivel uma dialética entre o geral e o local, entre
o global e o particular, havendo sim, a prevaléncia dos aspectos individuais, o respeito pelo
especifico em detrimento dos valores mais universais.

Quando se pensa no curriculo associa-se 0 compromisso a respeito do tipo de pesso-
as que queremos que os estudantes sejam e se tornem; como eles agirao com outros, for-
marao suas identidades, assumirdo responsabilidades sociais e exercerdo suas proprias es-
colhas (BEYER, 1993, p. 97)%, e isso ndo é possivel através de iniciativas particulares ou

acontecimentos isolados. Volta a tona a questdo do esfacelamento dos universais ¥, da per-

% KIZITAM, U. M. et alli. Condigées pés-modernas: repensando a educagéo publica. In Teoria educacional

critica em tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.
BEYER. Condi¢des pds-modernas: repensando a educagdo publica. In Teoria educacional critica em
tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

A questéo dos universais é discutida por muitos autores que consideram o projeto da modernidade como

uma metanarrativa que abrange a tudo e a todos. Esses argumentos sdo contestados pelos tedricos da pds-
modernidade, ao afirmarem que o discurso da modernidade se mostrou ineficaz e que a famosa ideia de
progresso é, no minimo duvidosa.
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da da utopia e acima de tudo, a pergunta sobre a possibilidade do homem como sujeito, ou
seja, a humanidade, como projeto ainda é possivel?

Uma reflexao sobre a pés-modernidade, o conhecimento cientifico e a educagao, nos
conduz a reivindicar o direito a ciéncia e a educacéo, considerando sua validade como ins-
trumentais e saberes que tornam as pessoas capazes de proferir bons enunciados. Nesse
sentido, defende-se uma pdés-modernidade que redimensione os paradigmas da modernida-
de, ndo os abolindo, mas preenchendo-os de caracteristicas peculiares a cada raga, classe,
género, minoria, possibilitando a convivéncia dos universais com os particulares, e aproxi-
mando os discursos narrativos.

Giroux (1993)® nao cré que o pds-modernismo represente uma separagdo ou uma
ruptura drastica em relagdo a modernidade. Em vez disso, assinala uma mudang¢a em dire-
¢ao a um conjunto de condi¢des sociais, que estao reconstituindo o mapa social, cultural e
geografico do mundo e produzindo, ao mesmo tempo, novas formas de critica cultural. Essa
concepgcéo de Giroux se aproxima da postura de Habermas®°, que continua a apoiar o proje-
to iluminista, ndo abrindo méo da razdo como condigao ontoldgica, mas reconhecendo a ne-
cessidade de se pensar metas, meios e fins para as condigdes econdmicas e politicas da
atualidade.

A educacéo, na concepgao pos-moderna de Giroux, fornece aos educadores uma vi-
sao mais complexa e iluminadora da relagao entre cultura, poder e conhecimento, uma vez
que a pluralidade dos discursos, o respeito a subjetividade e o reconhecimento de uma ra-
z&0 comunicativa®® possibilita educar os estudantes para um tipo de cidadania que néo es-
tabeleca separagao entre os direitos abstratos e o dominio do cotidiano e n&o defina a co-
munidade como pratica legitimadora e unificadora de uma narrativa histérica e cultural uni-
dimensional. A visao de Giroux e outros tedricos que adotam essa concepgao é de que o
projeto iluminista e a razdo como categoria ontolégica necessitam de uma nova contextuali-
zacao, incluindo o respeito as diferencgas.

Nossa tradicional forma de transmisséo de conhecimentos esta em mutacgao tao irre-
versivel quanto a cinco séculos atras quando o ser humano comecou a se libertar da limita-
¢ao fisica da cultura manuscrita. Tal irreversibilidade deve-se, sobretudo, ao advento das
novas tecnologias de informagao e de comunicagéo e a conclusdo de que nenhuma socie-
dade pode se permitir excluir, por muito tempo, de suas escolas, importantes componentes
de sua cultura cotidiana.

De fato, quanto mais as novas tecnologias de informagao e de comunicacao se popu-

larizam e se tornam elementos determinantes de nossa vivéncia coletiva, de nossas praticas

38 . . . e . . . .
GIROUX, H. A. O pés-modernismo e o discurso da critica educacional. In Teoria educacional critica em

tempos poés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

J. Habermas é um filésofo aleméao que participou de uma corrente filoséfica dos anos 1960/70 designada
Escola de Frankfurt, onde também faziam parte T. Adorno e Horkheimer.

Ver Habermas, 1987.
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profissionais e dos momentos de lazer, tanto mais elas tém que ser incorporadas aos pro-
cessos escolares de aquisicdo e de comunicagao de conhecimentos.

A escola ainda enfrenta dilemas e desempenha um papel nebuloso, tendo em vista a
necessaria revisao dos mecanismos de ensino e de aprendizagem. Cada vez mais, o pro-
fessor € chamado a atuar como um verdadeiro gestor de tecnologias e de estratégias de
comunicagao, interagindo com conhecimentos dindmicos, com alunos dindmicos, com um
mundo em mutagao. Mas qual seria o perfil exato deste novo educador?

No século XXI a missdo da educagéao faz com que englobe todos os processos que le-
vem as pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento dindmico do mun-
do, dos outros e de si mesmas, combinando de maneira flexivel quatro aprendizagens fun-
damentais que segundo a UNESCO s&o: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos, aprender a ser*'. As premissas que orientam a educagdo do século XXI podem
ser resumidas no quadro 1.

Quadro 1- Premissas da UNESCO
Premissas (UNESCO) Descrigao

A educagéao deve ser geral e ampla, permitindo posterior aprofundamento de
areas especificas do conhecimento, possibilitando ainda a compreender a com-
plexidade do mundo em que vivemos, podendo assim o educando desenvolvg
Aprender a conhecer possibilidades pessoais e profissionais que Ihe garantam uma vida digna. Su-
poe, antes de tudo, aprender a aprender, exercitando a atengéo, a memoria e|o
pensamento. O processo de descoberta implica duragao e aprofundamento da
apreensao.
Estimular o surgimento de novas aptidées no aluno, desenvolvendo suas habili-
dades e permitindo enfrentamento de situagdes adversas. Combina a qualifica-
¢ao técnica e profissional, o comportamento social, a aptiddo para o trabalho em
equipe, a capacidade de iniciativa, o gosto pelo risco. Qualidades como a capp-
Aprender a fazer cidade de comunicar, de trabalhar com os outros, de gerir e de resolver confli;
tos, tornam-se cada vez mais importantes. A aptidao para as relagdes interpes-
soais, cultivando qualidades humanas que as formacdes tradicionais nao
transmitem necessariamente e que correspondem a capacidade de estabelecer
relacdes estaveis e eficazes entre as pessoas.
Possibilitando a capacidade de gerenciar conflitos surgidos das relagées inter|e
intrapessoal. Aprender a viver com os outros desenvolvendo a compreensao ¢o
Aprender a viver juntos| outro e a percepgao das interdependéncias - realizar projetos comuns e prepa
rar-se para gerir conflitos - no respeito pelos valores do pluralismo, da compre
ens&o mutua e da paz.

Visa o desenvolvimento pessoal em sua totalidade, fomentando o senso criticp
€ a capacidade de analise e decisdo no educando, para o desenvolvimento da
personalidade individual e da capacidade de autonomia, discernimento e res-
ponsabilidade pessoal. Nao negligenciar nenhuma das potencialidades de cada
individuo, tais como memodria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicag,
aptidao para comunicar-se.
Fonte: DELORS, 1996.

-

Aprender a ser

1 Ver Relatério DELORS, 1996.



O desenvolvimento tem por objeto a realizacdo completa do ser humano, em toda a
sua riqueza e na complexidade das suas expressdes e dos seus compromissos: individuo,
membro de uma familia e de uma coletividade, cidadao e produtor, inventor de técnicas e
criador de sonhos. Este desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde o nasci-
mento até a morte, € um processo dialético que comega pelo conhecimento de si mesmo
para se abrir, em seguida, a relagdo com o outro. Neste sentido, a educacgéo é antes de tudo
uma viagem interior, cujas etapas correspondem as da maturagao continua da personalida-
de.

Compete a educacgao encontrar e assinalar as referéncias que impecam as pessoas
de ficar submergidas nas ondas de informacdes, mais ou menos efémeras, que invadem os
espacgos publicos e privados e as levem a orientar-se para projetos de desenvolvimento indi-
viduais e coletivos. Cabe fornecer os mapas de um mundo complexo e constantemente agi-
tado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele.

Numa altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o acesso ao
conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber a edu-

cacao como um todo.
2.2.1. O Curso de Licenciatura em Quimica no contexto do século XXI

O Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica da UAB apresen-
ta uma proposta metodoldgica e curricular que objetiva fornecer ao licenciado, uma forma-
¢ao generalista, porém abrangente, sélida e interdisciplinar em conteudos nos diversos
campos da Quimica, além de adequadas habilidades necessarias ao exercicio da pratica
pedagodgica e de sua cidadania. Como curso formador de profissionais do magistério, busca
valorizar a relagao professor-aluno, respeitando o direito a vida e ao bem-estar dos alunos e
demais cidadaos.

A proposta do curso é resultado de uma criagao coletiva do corpo docente, discente,
dos funcionarios e da comunidade académica, deixando, pois, de ter um “dono” para ser al-
go publico, de todos. Assim sendo, o Projeto Pedagdgico passa a ser entendido como um
conjunto de decisbes sobre o processo formativo, envolvendo valores sociais, culturais, poli-
ticos e aspiragdes pessoais e coletivas na busca da educacéo de qualidade, em que o co-
nhecimento seja resultado da interagao entre educador/educando/comunidade.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica busca uma formacéao
mais geral do estudante, com a inclusdo nos curriculos de temas que propiciem reflexdo
sobre o carater, a ética, a solidariedade, a responsabilidade e a cidadania, objetivando a
formagdo de um profissional de area relevante, como é a area do ensino em Quimica,
devido a grande caréncia de tal profissional no mercado de trabalho.

O licenciado em Quimica sera desafiado constantemente a exercitar sua criatividade

na resolugao de problemas, a trabalhar com independéncia e em equipe, a transmitir clara-



mente conteudos e dificuldades e a desenvolver iniciativas e agilidade na atualizagédo e
aprofundamento constante de seus conhecimentos para que possa acompanhar as rapidas
mudancas da area em termos de tecnologia.

Para isso, torna-se indispensavel que de sua formagao faca parte treinamento em in-
formatica, necessario para o acompanhamento tecnolégico da informatica educacional e ins-
trucional, e o desenvolvimento de habilidade no uso do acervo existente na biblioteca, para
continua atualizacao técnica e cientifica. Sua formagao pedagdgica procurara desenvolver,
sobretudo, a capacidade de identificar o nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos
adequar metodologias e material instrucional a realidade em que este educador/cidadao es-
ta inserido.

O exercicio da profissao de quimico compreende, entre outras atividades, a prepara-
¢ao de substancias quimicas em diversos graus de pureza, sua analise quimica, com ela-
boracao de parecer atestando sua especialidade e execugao precisa civil e juridica, diregao
de responsabilidade em laboratérios ou departamentos de empresas comerciais ou indus-
triais, desde que sejam cursadas disciplinas optativas relativas a tecnologia quimica (Art.
20 da Lei de n° 2800 de 18 de junho de 1956, que cria o Conselho Federal de Quimica). E
também de competéncia do quimico licenciado, e somente dele, lecionar as disciplinas de
Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e Quimica no Ensino Médio e Profissional e En-
sino Superior (Lei de Diretrizes e Bases Nacional n® 9394/96).

Na licenciatura, o aluno tera uma formagao de conteudo especifico integrada a forma-
cao pedagdgica, indispensavel ao exercicio da formacao docente de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental, e Quimica no Ensino Médio e Profissional, campo de atuagéo do li-
cenciado, que desenvolvera competéncias para a analise e organizagao de materiais dida-

ticos e cientificos.

2.3. Habilidades e Competéncias

Em concordancia com a visdo exposta e acreditando-se que a Quimica possui uma
missdo formativa além de diversas possibilidades de aplicacéo, o curriculo do Curso de Li-
cenciatura em Quimica da UECE na modalidade a distancia foi elaborado de modo a aten-
der ao Parecer CNE/CES n © 1.302/2001. Assim sendo, espera-se que o Curso desenvolva
nos alunos as seguintes habilidades e competéncias:

a) Capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao tanto na lin-
guagem cientifica quanto na lingua materna.

b) Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares, estabelecendo relagdes entre a
Quimica e outras areas do conhecimento.

c) Capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolu-
¢ao de problemas.



d) Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também fonte
de produgao de conhecimento, possibilitando seu ingresso em cursos de pés-graduagao.

e) Habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicagao, utili-
zando rigor o logico-cientifico.

f) Conhecimento de questbes contemporaneas.

g) Educacao abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solu¢des encontra-
das num contexto global e social,

Quanto as competéncias e habilidades proprias, o licenciado em Quimica devera, con-
forme ainda o Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, ser capaz de:

a) Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais e Quimica para a edu-
cacao basica.

b) Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos.

¢) Analisar criticamente propostas curriculares de Ciéncias Naturais para a educagao basi-
ca.

d) Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibi-
lidade do pensamento cientifico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase
nos conceitos do que nas técnicas e férmulas.

e) Perceber a pratica docente de Quimica como um processo dinamico, carregado de incer-
tezas e conflitos, um espaco de criagéo e reflexao, onde novos conhecimentos sao gera-
dos e modificados continuamente.

f) Contribuir para a realizagao de projetos coletivos na escola basica.

2.4. Campo de Atuagao Profissional

A area de atuacgao profissional é a docéncia da educacao basica e ensino superior,

acrescido das seguintes competéncias:

¢ Atuar no ensino nao formal, até agora pouco explorado, como ensino a distancia, educa-
¢ao especial, centros e museus de ciéncias e divulgagao cientifica.

¢ Produzir conhecimento na area de ensino de Ciéncias Naturais e Quimica para a educa-
¢ao basica.

¢ Difundir conhecimento na area de Ciéncias Naturais e Quimica e de Ensino de Ciéncias
Naturais e Quimica na educacéo basica.

¢ Lecionar disciplinas de Quimica em instituicbes de ensino superior.



2.5. Objetivos do curso

2.5.1. Objetivo Geral

Formar professores de Quimica para a Educagao Basica, contribuindo para uma me-
Ihor compreensao dos fendmenos quimicos relacionados com o cotidiano e com o desen-

volvimento cientifico e tecnoldgico desta area.

2.5.2. Objetivos Especificos

O Curso de Licenciatura em Quimica tera como objetivos especificos:

e Formar professores de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental e de Quimica para
o Ensino Médio e Profissional, contribuindo para o desenvolvimento da politica de for-
macao de recursos humanos para a Educacao Basica no Estado no Ceara.

¢ Dotar o professor de uma base fundamental e instrumental para o desempenho no ma-
gistério na area de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental e de Quimica para o
Ensino Médio e Profissional.

e Desenvolver propostas de pesquisa e extensao que possibilitem a produgao do conhe-
cimento na area e divulgagéo na sociedade.

e Contribuir para o desenvolvimento cientifico/tecnolégico e cultural do Estado do Ceara,
desenvolvendo estudos que possibilitem a ampliagdo do conhecimento na area e sua
aplicacdo em projetos educacionais.

e Qualificar recursos humanos na area de Quimica aptos a exercerem o magistério na
Educacgao Basica e Ensino Superior, a atuarem como produtores de materiais de ensino-

aprendizagem e a cursarem pos-graduacgao /afo e strictu sensu.

2.5.3 Publico Alvo

O Curso de Licenciatura em Quimica a distancia tem como publico alvo:

e Professores das redes publicas de educacéao basica, que necessitam de formacao espe-
cificam na atuar nas séreis finais do ensino fundamental ou ensino médio.

e Professores das redes publicas que estdo atuando nas disciplinas Ciéncias e/ou Quimi-
ca sem a qualificacao exigida por lei, e que necessitam adquirir por meio de uma segun-
da licenciatura.

e Egressos do ensino médio, prioritariamente da rede publica, que, nas cidades do interior
do Brasil, interrompem sua escolaridade em decorréncia da falta de oferta de ensino su-

peiror.



3. Logica da Organizacgao Curricular

3.1. Componentes Curriculares

Quando da elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), em 1999, a relatora chama a atengao sobre as profundas mudancgas que devem
ocorrer na formagao dos docentes para atuar nesse novo curriculo “uma vez que as medi-
das sugeridas exigem mudancas na sele¢do, tratamento dos conteudos e incorporagéo de
instrumentos modernos, como a informatica” (Vol. 1, p 27-28).

Além disso, como ja sugere a prépria LDB artigo 36 paragrafo 1 inciso | “os conteU-
dos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal forma que, ao final
do Ensino Médio, o educando demonstre: | — dominio dos principios cientificos e tecnolégi-
cos que presidem a produ¢ao moderna”.

Um curso de licenciatura em Quimica nao pode estar descontextualizado das novas
tendéncias no campo educacional, principalmente porque atua na formacao de profissionais
que se inserem cotidianamente no ciclo de formagao das novas geragoes, para as quais as
duvidas sao maiores do que as certezas, e o devir se apresenta como uma incognita, em
que a educacéao se desenha como uma das unicas possibilidades de superacao.

A concepcgao de area proposta pelas DCNEM contempla duas perspectivas — a inter-
disciplinaridade e a contextualizacdo — os eixos epistemoldgicos e historico-culturais e a di-
mensao de preparagao para o trabalho, visando municiar o educando com “as competéncias
e habilidades basicas que possibilitem a realizagdo de atividades nos trés dominios da acéo
humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva” (Vol. 1, p.
33), o que nos remete a uma estruturagao curricular que privilegie as aplicagbes da “teoria
na pratica e enriqueca a vivéncia da ciéncia na tecnologia e destas no social” (idem, p. 34).

Ainda no que diz respeito a concepg¢ao do curso de graduagao, este deve contemplar
aspectos epistemoldgicos, metodoldgicos e axioldgicos que orientem o “aprendizado para
uma maior contextualizagao, uma efetiva interdisciplinaridade e uma formacao humana mais
ampla, ndo so técnica, ja recomendando uma maior relagédo entre teoria e pratica no préoprio
processo de aprendizado” (Vol. 3, p. 98).

Por sua vez, para a oferta de educacao a distancia, o artigo 80 da LDB especifica que

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de progra-
mas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e

de educacgao continuada.

§1°. A educagéo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,

sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela Unido.



§2°. A Unido regulamentara os requisitos para a realizagao de exames e re-

gistro de diploma relativos a cursos de educagao a distancia.

A inclusdo deste artigo no dispositivo legal possibilita a ampliagdo de oferta de cursos
de nivel superior nesta modalidade de ensino, o0 que para um pais de dimensdes continen-
tais como o Brasil representa a ruptura com barreiras criadas pela distancia, o tempo e as
circunstancias que afetam as possibilidades de acesso a um contingente expressivo da po-
pulacdo que almeja a continuidade de estudos.

Considerando a situacao histérica de professores da area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, em que a quantidade de licenciados tem sido inferior & demanda, em todos os
estados da regido Nordeste, a possibilidade de oferta de um curso na modalidade a distan-
cia se coloca como uma opg¢ao promissora no sentido de atender, em médio prazo, e de
modo satisfatério, as necessidades de docentes para a Educacio Basica.

O curso de Licenciatura em Quimica é estruturado em maodulos semestrais, sempre
buscando a integragéo entre os conteudos de Quimica e as correlagbes entre a Quimica e
areas afins, objetivando a interdisciplinaridade. Todas as disciplinas do curso estao divididas
em atividades tedricas e praticas. As praticas poderdo ser realizadas em laboratérios e/ou
aulas de campo. Além das disciplinas obrigatérias que compdem a matriz do curso, serdo
oferecidas também disciplinas optativas.

As disciplinas optativas buscam aprofundar os estudos e direcionar os anseios dos
alunos fornecendo-lhes também uma maior opgao de escolha conforme suas habilidades,
assim como possibilitar ao aluno ser individuo consciente de seu papel na sociedade como
cidadao, atuando como educador e/ou com uma formagao geral interdisciplinar aplicada a
um contexto regional. Essas disciplinas sao oferecidas de acordo com a disponibilidade do
curso.

As disciplinas que compdem o curriculo do Curso de Quimica irdo contemplar os con-
teudos dos seguintes componentes curriculares (Parecer CNE/CES N° 1.301/2001):

1. Conteudos Basicos: englobam conhecimentos tedricos e praticos quimicos e de areas

das ciéncias exatas, abordados pelas disciplinas instrumentais e especificas.

¢ Disciplinas Instrumentais: Introducédo a Educacao a Distancia, Calculo Diferencial e
Integral |, Célculo Diferencial e Integral Il, Introducéo a Estatistica, Informatica Apli-
cada a Quimica. Essas disciplinas perfazem um total de 26 créditos.

¢ Disciplinas Especificas: Quimica Geral I, Quimica Geral Il, Quimica Inorgénica I,
Quimica Inorgéanica Il, Quimica Inorganica Ill, Quimica Orgénica I, Quimica Organica
II, Quimica Orgéanica Ill, Quimica Analitica |, Quimica Analitica Il, Quimica Analitica
lll, Fisico-Quimica |, Fisico-Quimica Il, Quimica Ambiental, Seminario de Educacgao
em Quimica, Histéria da Quimica, Eletroquimica, Termodinamica, Tépicos Especiais
em Quimica, Corrosdo, Métodos Experimentais, Quimica de Alimentos, Quimica Me-

dicinal, Sintese Organica, Estereoquimica Organica, Quimica de Produtos Naturais,



Ciéncia dos Materiais, Métodos Cromatograficos, Quimica de Polimeros, Bioquimica,
Bioquimica Aplicada, Quimica Geral, Biologia Geral, Microbiologia Geral, Biologia
Molecular, Mineralogia, Filosofia das Ciéncias, Introdugao a Filosofia, Flora da Caa-
tinga, Ciéncia Tecnologia e Sociedade, Inglés Instrumental, Biotecnologia, Bioquimi-
ca, Tecnologia de Produtos Sanitarios e Tecnologia Produtos Lacteos.

A dimensé&o experimental da ciéncia quimica é explorada no contexto de cada discipli-
na, aprofundando a refelxao sobre aspectos relacionados ao(s) método(s) cientifico(s) expe-
rimental(is), bem como a transposigao didatica necessaria para aqueles cuja formacéao se
dirige para atuagdo na educagéo basica. E inegavel a importancia do aprendizado do uso do
laboratério de ensino para o aperfeicoamento da aprendizagem cientifica e tecnoldgica. De
fato a grande maioria dos professores de Quimica concordam que, para se ensinar melhor a
disciplina é preciso praticar por meio de experimentos cientificos, seja num laboratério de
ciéncias ou na sala de aula, por meio de experimentos sofisticados ou de baixo custo. Nas
disciplinas instrumentais esta previsto que sejam realizada discussdes e aprofundamentos
tedrios sobre (re)pensar o experimento como um instrumento de aquisicdo de conceitos,
vinculando-o ao conteudo programatico da disciplina. Aqui, 0 experimento devera ser ineren-
te a pratica e explicitar n&o so a inter-relagéo teoria-experimento como também o contexto
sociocultural.

2. Conteudos de Formagao Pedagodgica: disciplinas relacionadas a formacgao pedagodgica
do aluno, oferecendo as diretrizes fundamentais a agao docente mediante analise e re-
flexdo sobre o sistema educacional e sobre o processo e a psicologia do bindbmio ensino-
aprendizagem. Contemplados pelas disciplinas de Educacgéo, Psicologia e Instrumentali-
zacgao Docente.
¢ Disciplinas de Educacao: Didatica Geral, Estrutura e Funcionamento do Ensino

Fundamental e Médio, Arte Educacédo e Educagdo Ambiental.

¢ Disciplina de Psicologia: Psicologia Evolutiva e Psicologia da Aprendizagem.

O Curso de Licenciatura em Quimica na modalidade EAD apresenta, além das ativi-
dades especificas da area de formagao, um conjunto de conteudos curriculares que procu-
ram efetivar a interdisciplinaridade e a contextualizagao do processo formativo, que sao:

e Praticas como componentes curriculares

e Estagios supervisionados

e Atividades complementares

e Trabalho de conclusado de curso

3.1.1. Pratica como Componente Curricular (PCC)

As Praticas como Componente Curricular (PCC) estao regulamentadas pela Resolu-
¢ao CNE N° 1/2002 e CNE N° 2/2002, sendo parte dos créditos das atividades pedagogicas



dos cursos de formacgao de professores. As PCC acontecerao desde o inicio do curso, sen-
do distribuidas dentro das disciplinas obrigatérias e estando claramente especificadas nos
programas de cada disciplina.

A definicdo de carga horaria para a realizagao dessas atividades busca articular os
conteudos especificos previstos para cada disciplina, aqueles que serdo vivenciados pelo
professor quando estiver atuando profissionalmente. Visa também treinar o olhar do profis-
sional licenciado para a identificagdo de problemas relacionados ao conteudo de Quimica
abordado na Educacao Basica; produzir material didatico adequado ao Ensino de Ciéncias
Naturais e Quimica, desenvolver o senso critico quanto aos recursos didaticos existentes;
promover a formagao de profissionais capacitados para praticar as orientacdes dos Parame-
tros Curriculares Nacionais.

As atividades de PCC ocuparao um crédito académico (17 horas/aulas) dentro da car-
ga horaria de todas as disciplinas do curso, excetuando-se apenas as disciplinas optativas e
as disciplinas de carater pedagdgico, totalizando 24 créditos ou 408 horas.

A sintese integradora proposta tem como objetivo a acao efetiva do docente em sala
de aula. Para isso, o futuro professor deve entender:

e Aimportancia das ciéncias para a sociedade do século XXI e a premente necessidade
de aprendizado por parte das atuais geragdes de um conjunto de competéncias basicas
no ambito da alfabetizacao cientifica e tecnoldgica.

e As propostas curriculares brasileiras pds-LDB e os pressupostos que orientam a estrutu-
racao desses documentos.

¢ O processo de aquisigdo do conhecimento por parte dos alunos e as estratégias de en-
sino mais adequadas para viabilizar o sucesso da aprendizagem, observando as contri-
bui¢cdes advindas do campo da psicologia e da pedagogia.

Sao muitas as abordagens que se pode adotar visando um ensino de ciéncias bem
sucedido. No entanto, nos meios académicos, pesquisas mostram que todas as abordagens
conhecidas apresentam limitagdes e entraves no processo de implementacdo em sala de
aula.

O propdsito Pratica como Componente Curricular € ser uma pratica que produza algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente, ela tera que ser uma atividade
tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica.

A pratica deve acontecer desde o inicio da duragao do processo formativo e se esten-
der ao longo de todo o processo. Em articulagao intrinseca com o Estagio Supervisionado
(ES) e com as atividades de trabalho académico, ela concorre para a formacao da identida-
de do professor como educador. Esta correlagao teoria e pratica € um movimento continuo
entre saber e fazer na busca de significados na gestdo, administracédo e resolugéo de situa-

¢Oes proprias do ambiente da educacao escolar.



Buscando atender as expectativas propostas, ao longo das disciplinas, apresentare-

mos e discutiremos temas e topicos inerentes a agao docente de quem trabalha com as dis-
ciplinas Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e Quimica no Ensino Médio. Procurar-se-
a focalizar metas e finalidades da educacao cientifica neste novo século, que podem

apresentados como:

¢ A aprendizagem de conceitos e a construgdo de modelos cientificos.

¢ O desenvolvimento de habilidades cognitivas e de raciocinio cientifico.

¢ O desenvolvimento de habilidades experimentais e de resolugéo de pro-
blemas.

¢ O desenvolvimento de atitudes e valores.

e A construgdo de uma imagem da ciéncia (J. ALEIXANDRE e SANMAR-
Tl, apud POZO e CRESPO, 2009, p. 27)

Nas disciplinas, as PCC serao utilizadas com o desenvolvimento das seguintes ativi-
dades:
¢ Andlise de livros didaticos: analise critica dos conteudos especificos em Ciéncias e Qui-
mica; identificagdo de problemas relacionados aos conceitos quimicos apresentados;
analise e reestruturacao de ilustragbes e esquemas informativos; producao de material

didatico voltado a valorizagao da realidade regional, dentre outros itens.

ser

e Pesquisas visando a identificagdo de meios de divulgacéo cientifica (revistas, jornais,

internet, cinema, musicas) que podem ser utilizados como material didatico complemen-
tar.

¢ Producéao de textos (livros, apostilas, quadrinhos, jornais, artigos) relacionados a temas
biolégicos adequados ao contexto da Educacgao Basica.

¢ Producao de outros materiais didaticos, tais como jogos, modelos, cole¢des, videos, kits
experimentais adequados a utilizagao em atividades praticas para educacao basica.

¢ Projetos de pesquisa que busquem a compreenséao da realidade do Ensino de Ciéncias
e Quimica.

e Seminarios, painéis, grupos de discussao, estudos de caso, oficinas, palestras.
3.1.2. Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) se refere a uma atividade académica obri-
gatdria que sistematiza o conhecimento sobre um objeto de estudo relacionado ao curso, o
qual deve ser desenvolvido sob orientagao e avaliagdo docente. Nesse sentido, o aluno tera
que elaborar um trabalho original, que pode ser desenvolvido de cinco maneiras: artigos ci-
entificos, relatérios de estagios, memorial de formacao pratica pedagodgica, projetos amplia-

dos de pesquisa e monografias.



Apesar de ser apresentado somente no semestre de conclusdo do curso, o processo
de desenvolvimento do TCC devera se iniciar desde a primeira experiéncia de estagio, mo-
mento ideal para o reconhecimento do ambiente escolar como espago de investigacéo cien-
tifica.

No semestre seguinte, o aluno entrara em contato com a disciplina de Monografia | e,
no penultimo semestre, apods trés estagios supervisionados, devera ser capaz de elaborar
seu projeto de TCC, orientado, prioritariamente, por um professor do quadro docente da
UECE. Os projetos de TCC serao qualificados mediante a apresentagao virtual, via web con-
feréncia, para uma banca examinadora composta por dois membros (o professor da discipli-
na e o orientador).

Depois de concluidos, os TCC, em forma de monografia, deverao ser defendidos por
seus autores, mediante uma banca examinadora de trés membros (incluindo o orientador),
dentre os quais terao prioridade os professores da UECE. As defesas acontecerao no polo
de funcionamento da turma e todos os estudantes deverdo comparecer a defesa publica,
pois, nesse caso, essa atividade podera se constituir em atividade complementar para os
demais alunos. Ja os alunos que optarem por produzirem artigos cientificos como resultado
de sua experiéncia docente, deverao submeter seus trabalhos a publicagdo em periddicos
especializados como condi¢c&o para sua aprovag¢ao na disciplina.

A disciplina Monografia, também denominada de Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC) da Licenciatura em Quimica constitui atividade didatica de natureza pratica exercida
pelo aluno de graduagao em Instituicbes de Ensino e Empresas, com o objetivo de comple-
mentar sua formacdo académica sob a responsabilidade da Coordenacdo do Curso e
acompanhamento de um Professor Orientador de Monografia e um Co-orientador Profissio-
nal quando o trabalho de monografia ndo for executado na UECE.

Em caréater extraordinario, o trabalho de monografia podera ser de natureza tedrica. E
de carater obrigatoério e estara dividido nas disciplinas Monografia | e Monografia Il, tendo 2
créditos cada, perfazendo um total de 68 horas-aula. Constitui-se uma atividade didatico-
pedagdgica que oportuniza ao discente devidamente matriculado sua integracédo com o am-
biente de trabalho, capacitando-o ao exercicio da pratica profissional e educativa através da
articulagdo dos conhecimentos tedricos com a experimentagao pedagoégica e/ou com ativi-
dades de pesquisa nas areas de Quimica, Educacao, Educagcado em Ciéncias Naturais.

O trabalho de monografia pode ser considerado o ponto culminante da trajetéria do
aluno ao longo do curso, pois ele ira realizar o exercicio académico de refletir sobre suas
préprias vivéncias a luz de referéncias tedricos de natureza pedagodgica, tomando a interdis-
ciplinaridade como marco da reflexdo. Sem duvida, a formacao disciplinar, amparada pelos

demais eixos organizadores do curso, embasarao seu registro monografico.



As bancas examinadoras dos TCC poderéo ser constituidas por membros externos a
Universidade, com reconhecida experiéncia profissional no meio empresarial, na area espe-
cifica do trabalho a ser defendido.

Apesar de na matriz curricular constar como disciplinas em dois semestres, os TCC
podem ser desenvolvidos no decorrer do curso, qualquer que seja a modalidade, como um
trabalho cientifico que tenha regras e fundamentacgao teérica. Também € recomendado que
os TCC sejam socializados. O professor orientador sera, de preferéncia, um professor da
UECE e do Curso de Quimica. Cada orientador tera cinco alunos, o que implicara no rece-
bimento de duas bolsas. O aluno pode ter um co-orientador que tenha vinculo com o ensino
superior. Os professores poderao orientar, no maximo, 6 alunos por semestre (coeficiente

de orientabilidade), em temas que estejam dentro de sua area de conhecimento.

3.2. Fluxograma curricular por periodo

O Curso de Licenciatura em Quimica, modalidade a distdncia se compbe de
188 créditos na sua totalidade, correspondendo a 3196 horas, distribuidos conforme tabela
abaixo.

Quadro resumo com total de horas disciplina/atividades.

Distribui¢ao das disciplinas na integralizagao Horas/aulas - Créditos
curricular

1.904 horas

Disciplinas basicas (Instrumentais e Especificas) e ] . o
112 créditos (92 Teoricos + 20 Praticos)

pedagdgicas

Disciplinas optativas (minimo) 272 horas — 16 créditos
Pratica como Componente Curricular (PCC) 408 horas — 24 créditos
Estagios Supervisionados 408 horas — 24 créditos
Atividades complementares 204 horas — 12 créditos

TOTAL 3.196 horas — 188 créditos




Matriz Curricular

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

MATRIZ CURRICULAR
SEM DISCIPLINAS Créd./CH
Quimica Geral | . . Biologia Geral Introdug&o a Educa-
o | Bor@rrop) | CEODEIOL | 4o 3T41P) | caoa Distancia e
102 h tor. PCC 68 h 4cr.-68h ( 340 h )
(1 cr. PCC) (1 cr. PCC) (1 cr. PCC)
Quimica Geral Il . . Psicologia do Metodologia e
20 6cr. (4T + 2P) Caécc.:rDl_f.1 I(r)12ter?.ll Desenvolvimeto Pratica da Pesquisa (1827(') frép)
102 h 0 c'r PCC) 4cr.-68h 4cr.-68h 340 h
(1 cr. PCC) ’ (1 cr. PCC) (1 cr. PCC)
Quqm.ca Quimica Organica | Didatica Geral Psicologia da
Inorganica | 6 cr. (4T + 2P) 4cr Aprendizagem 20 cr.
° . .
3 6or. 1(§2T; 2P) 102 h 68 h 4 créd. - 68 h (1%15 ;‘P)
(1 cr. PCC) (1 cr. PCC) (1 cr. PCC)
Quimica - A Estrutura e Fun- | Metodologia e Prati-
PR Quimica Organica Il . .
Inorganica Il 6 or.(4T + 2P) cionamento do ca em Ciéncias 20 cr.
4° 6cr. (4T + 2P) '102 h Ensino Funda- da Natureza (16T + 4P)
102 h (1 cr. PCC) mental e Médio 4cr.-68h 340 h
(1 cr. PCC) ’ 4cr.-68h (1 cr. PCC)
Quimica s
Analitica | Fisica Geral Irgrsc:gﬁgﬁsaa Estagio 22 cr.
5° 6 cr. (4T + 2P) 6cr.-102 h 4cr-68h Supervisionado | (20T + 2P)
102 h (1 cr. PCC) ( cf PCC) 6cr—102 h 374 h
(1 cr. PCC) ’
Quimica Fisico-Quimica | Historia da
Analitica Il 6 cr. (4T + 2P) Quimica Estagio 22cr.
6° 6 cr.(4T + 2P) '102 h dcr-68h Supervisionado || (18T + 4P)
102 h 1 P 1 ’ P 6cr.—102h 374 h
(1 cr. PCC) (1 cr. PCC) (1 cr. PCC)
L Fisico-Quimica Il Estagio
70 ggqu'%g?] 6 cr. (4T + 2P) Supervisionado Optativa (2021.2 frép)
R c.r PCC) 102 h I 4 créd. - 68 h 374 h
’ (1 cr. PCC) 6cr. - 102 h
Quimica . Estagio .
8o Ambiental I\/Zlogrogijrgzil Supervisionado LIBRAS Oatitrlva 2cr. T
6cr.-102h ’ v 4cr.-68h ) 374 h
(1 cr. PCC) (1 cr. PCC) 6cr.-102h 68 h
9o Mzogfg%rgzahll Optativa ACC(*) 20cr. T
R c|: PCC) 6cr.-102h 12cr.-204 h 340 h

PCC: Pratica como Componente Curricular
ACC: Atividades Académico-Cientifico-Culturais

P: Pratica

T: Teorica




3.2.1. Nucleos e Componentes de Organiza¢ao Curricular

1. Nucleo Basico: Introducao a Educacao a Distancia, Calculo Diferencial e Integral I, Cal-
culo Diferencial e Integral Il, Introdugdo a Estatistica, Informatica Aplicada a Quimica,
Metodologia do Trabalho Cientifico.

2. Nucleo Especifico:

o) Disciplinas Instrumentais: Quimica Geral |, Quimica Geral Il, Quimica Inorgénica I,
Quimica Inorgéanica Il, Quimica Inorganica Ill, Quimica Orgénica I, Quimica Organica
[I, Quimica Organica Ill, Quimica Analitica |, Quimica Analitica Il, Quimica Analitica
lll, Fisico-Quimica |, Fisico-Quimica Il, Quimica Ambiental, Seminario de Educacgao
em Quimica, Histéria da Quimica, Eletroquimica, Termodinamica, Tépicos Especiais
em Quimica, Corrosdo, Métodos Experimentais, Quimica de Alimentos, Quimica Me-
dicinal, Sintese Organica, Estereoquimica Organica, Quimica de Produtos Naturais,
Ciéncia dos Materiais, Métodos Cromatograficos, Quimica de Polimeros, Bioquimica,
Bioquimica Aplicada, Quimica Geral, Biologia Geral, Microbiologia Geral, Biologia
Molecular, Mineralogia, Filosofia das Ciéncias, Introdugao a Filosofia, Flora da Caa-
tinga, Ciéncia Tecnologia e Sociedade, Inglés Instrumental, Biotecnologia, Bioquimi-
ca, Tecnologia de Produtos Sanitarios e Tecnologia Produtos Lacteos.

B) Disciplinas Pedagodgicas: Didatica Geral, Estrutura e Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio, Arte Educagédo, Educagdo Ambiental, Psicologia do Desen-
volvimento e Psicologia da Aprendizagem.

3. Nucleo Integrador: Pratica como Componente Curricular (PCC) e Atividade Académico-
Cientifico-Cultural (ACC)



3.3. Quadro Semestral da Oferta das Disciplinas

1° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome do(a) Médulo / Disciplina h:’c:f;;a SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
2 3 4 5 6 7 8 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20
Quimica Geral | 102 9 12 | 20 | 16 | 20 16
Calc. Dife. Intg | 102 9 4 24 25 | 20 | 20
Biologia Geral 68 16 9 25
Introdugdo a Educagéao a Distancia 68 16 25 9
Total/ horas 340 16 | 25 | 18 | 16 9 25 9 9 12 | 20 | 25 | 24 | 24 | 25 | 25 | 20 | 20 0
2° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome do(a) Médulo / Disciplina h:’;f';;a SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
2 3 4 5 6 7 8 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20
Quimica Geral Il 102 20 | 16 | 25 | 16 | 16
Calc.Dife.Intg I 102 9 4 24 | 25 | 20 | 20
Psicologia do Desenvolvimento 68 9 16 9 25 9
Metodologia e Pratica da pesquisa 68 16 25 9 9
Total/ horas 340 20 | 16 | 25 | 25 | 32 9 25 25 | 34 | 13 | 24 | 25 | 20 | 29 0 0 0 0




3° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome do(a) Module / Disciplina | horarta SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
tota
2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20
Quimica Inorgénica | 102 9 20 16 | 25 16 16
Quimica Orgénica | 102 4 24 | 25 | 20 | 20
Didatica Geral 68 9 16 9 25 9
Psicologia da Aprendizagem 68 9 16 | 25 9 9
Total/ horas 340 4 24 | 34 | 36 | 45 9 9 16 9 34 9 29 | 16 | 25 | 16 | 16 0 0 0
4° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome do(a) Médulo / Disciplina | horaria SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
total
2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20

Quimica Inorganica Il 102 9 20 | 16 | 25 | 16 | 16
Quimica Organica Il 102 9 4 24 | 25 | 20 | 20
Est.e Func. Ensino Fund. e Medio 68 16 9 25 9
Met. e Prat. Ciéncias da Natureza 68 9 16 25 9 9
Total/ horas 340 16 9 34 4 33 | 25 | 20 | 29 | 16 | 25 9 0 0 9 29 | 16 | 25 | 16 | 16




5° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome dofa) Modulo [ Disciplina | horarta SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Quimica Analitica | 102 9 20 16 25 16 16
Fisica Geral 102 9 4 24 | 25 | 20 | 20
Introducgéo a Estatistica 68 25 9 9 9 16
Estagio Supervisionado | 102 9 20 24 | 25 20
Total/ horas 374 9 29 33 34 29 20 16 0 0 9 0 20 24 34 20 36 25 16 16
6° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome do(a) Modulo / Disciplina hfgf;;a SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Quimica Analitica Il 102 9 20 16 25 16 16
Fisico-Quimica | 102 20 25 4 9 24 20
Histdria da Quimica 68 9 16 9 25 9
Estagio Supervisionado Il 102 9 20 16 16 16 25
Total/ horas 374 20 34 20 29 34 36 32 24 25 32 29 25 25 9 0 0 0 0 0 0




7° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome do(a) Modulo / Disciplina | horarta SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
tota
2 3 6 7 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20
Bioquimica 102
Fisico-Quimica Il 102
Estagio Supervisionado Il 102
Metodos Cromatograficos 68
Total/ horas 374 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
8° Semestre
Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome do(a) Médulo / Disciplina | horaria SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
total
2 3 6 7 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20

Quimica Ambiental 102
Monografia | 34
Estagio Supervisionado IV 102
Bioquimica das Drogas 68
Libras 68
Total/ horas 374 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0




9° Semestre

Carga Més 1 Més 1 Més 1 Més 1 Més 1
Nome dofa) Modulo / Disciplina | horarta SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA
tota
2 3 6 7 8 9 10 | 11 12 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20
Monografia Il 34
Tec. Produtos Sanit e Cosméticos 102
Total/ horas 136 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0




3.4. Ementario

SEMESTRE |

Quimica Geral |

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Método cientifico; principios basicos da Quimica: classificacido, propriedades, trans-
formacgbes energéticas e aspectos estruturais da matéria; estrutura atémica; classificagédo
periddica dos elementos; ligagcdes quimicas e acidos e base. Aplicagdo de métodos e técni-
cas de ensino no desenvolvimento dos conteudos de Quimica Geral |. Esta disciplina € de
carater tedrico-pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estudando pro-
cessos de transposicao didatica que possibilitem a abordagem desses conteldos nas séries
finais do ensino fundamental e ensino médio.

Bibliografia

Basica

FEITOSA, E. M. A.;.BARBOSA, F. G.;FORTE, C. M. S.Quimica Geral I. ed. Fortaleza:
RDS, 2010.

Complementar

EBBING, Darrel D. Quimica Geral, volumes | e Il, Livros Técnicos e Cientificos Editora
S.A., 52 Edigao, 1998.

KOTZ, John C. e PAUL TREICHEL, Jr. Quimica e Reagdes Quimicas, Volumes | e Il. Li-
vros Técnicos e Cientificos. Editora S.A., 32 Ediacdo, 1998.

MASTERSON, William, L., SLOWINSKI, Emil, J. e STANITSKI, Conrad, L. Principios de
Quimica, Livros Técnicos e Cientificos. Editora S.A., 62 Edigao, 1990.

MAHAN, Bruce, M. e MYERS, Rollie J. Quimica — Um curso Universitario. Editora Edgard
Blicher Ltda., 42 Edicao, 1995.

RUSSEL, B. J. Quimica Geral, Volumes 1 e 2. Ed. McGraw-Hill Ltda. 22 Ed., 1994.
SLABAUGH, Wendell, H. e PARSONS, THERAN, D. Quimica Geral, Livros Técnicos e Ci-
entificos Editora Ltda, 22 Edigcao, 1990.

Calculo Diferencial e Integral |

Créditos: 06 cr

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Nogdes de conjuntos e légica, nimeros reais, fungdes e graficos, limite e continui-
dade, derivadas, estudo da variagao das fungdes, integrais indefinidas, integral de Riemann,
Teorema Fundamental do Calculo.

Bibliografia

Basica

BARBOSA, C. A. da S.. Calculo diferencial e Integral /. ed.Fortaleza: RDS, 2009.
Complementar

GUIDORIZZI, H. Um curso de Calculo. Rio de Janeiro. LTC. v. 1

STEWART, J. Calculo, Sdo Paulo. Thomson Learning. v. 1

LEITHOLD, L. Calculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo. Harper e How do Brasil. v. 1.
LIMA, E. L. Analise Real. Vol. 1, Colecado Matematica Universitaria.

AVILA, G. Analise Matematica para Licenciatura, Edgard Blucher Ltda.

BARBOSA, C. Calculo Diferencial e Integral. Fortaleza. Editil.



AYRES JR., F. Calculo Diferencial e Integral. Sdo Paulo. McGraw-Hill.

HOFFMAN, L. D. Calculo. Rio de Janeiro. LTC. Vol.1.

SIMMONS, G. F. Calculo com Geometria Analitica. S3o Paulo. Makron Books do Brasil. 1.
THOMAS JR., G. B. e FINNEY, R. L. Calculo e Geometria Analitica. Rio de Janeiro. LTC.

Biologia Geral

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Introducdo ao Estudo da Ciéncia Biologica. Consideragdes sobre a Origem da vida.
Conceitos. Fisiologia Celular. A Energética e a Célula. Esta disciplina € de carater tedrico-
pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estudando processos de trans-
posicao didatica que possibilitem a abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino
fundamental e ensino médio.

Bibliografia

Basica

SILVEIRA, A. P.; GOMES, V. de S. Biologia Geral /. Ed.Fortaleza:RDS,2009.
Complementar

HOLTZMAN, E., NOVIKOFF, A. Células e estrutura celular. 3.ed. Rio de Janeiro: Inter-
americana, 1985.

ALBERTS, B., BRAY, D., LEWIS, J. et al. Biologia molecular da célula. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994. 1294 p.

JUNQUEIRA, L.C.; CARNEIRO, J. Biologia celular e molecular. 5. ed. Rio de Janeiro :
Guanabara Koogan, 1991. 260 p.

BAKOR, J.J. W. Allon, C. E. Estudos da Biologia, Vol. |, Sdo Paulo. Ed. Edgar Blucher,
1975.

BORKALOFF, A. Bourgnert, J. Favord, P. G. Biologia e Fisiologia celular (tradugao). Sao
Paulo. Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1972.

CURSTIS, Helena. Biologia. Ed. Guanabara Koogan, 1977.

Introdugado a Educacao a Distancia

Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horaria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: esta disciplina introduz o aluno no quadro conceitual da educacéao a distancia, for-
mas de funcionamentom modelos metodoldgicos, recursos pedagodgicos, profissionais en-
volvidos e reflexdes sobre mudancas de paradigmas. Apresenta também, nogdes basicas de
informatica, nas suas dimensdes instrumental e educativa, procurando familiariza-lo com as
ferramentas tecnoldgicas e informacionais que ele vai utilizar ao longo do curso. Essa parte

da disciplina apresenta e procura suscitar reflexdes sobre internet, aplicativos, ferramentas
sincronas e assincronas, ambientes virtuais de aprendizagem, etc.

Bibliografia

Basica

VIDAL, E. M. e BESSA MAIA, J. E. Introdugdo a Educagao a Distancia. Fortaleza: Editora
RDS. 2009.

Complementar

MORAN, J. M., MASETTO, Marcos T., e BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias e Mediacao
Pedagégica. Campinas/SP: Editora Papirus, 2001.

UNESCO. Aprender sin Fronteras: superar las barreras de espacio, tiempo, edad e cir-
cunstancias. sd. Mimeo.



VIANNEY, J. TORRES, P. L e ROESLER, L. Educacion superior a distancia en Brasil In Tor-
res, P. L e RAMA, C. (Coor). La Educacion Superior a Distancia em America Latina y el
Caribe - Realidades y tendencias. Santa Catarina, UNISUL. 2010.

FERRES, Joan. Video e Educagéo. 22. Edigdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. Rio de Janeiro. Editora 34. 1999.

SCHAFF, Adam. A Sociedade Informatica. Sdo Paulo. Editora Brasiliense. 1986.

ALAVA, Sérafin. Ciberespago e Formagdes Abertas — Rumo a Novas Praticas Educacio-
nais?. Porto Alegre: Artmed, 2002.

LEVY, P. A Inteligéncia Coletiva: por uma antropologia do ciberespaco. Tradugéo de Luiz
Paulo Rouanet. Edi¢cdes Loyola, S. Paulo, 1998.

PRETTO, N. A Educagéao e as Redes Planetarias de Comunicagéo. Revista Educacao &
Sociedade, Sdo Paulo: CEDES e Papirus, XVI, n. 51, p. 312-323. 1995.

SEMESTRE I

Quimica Geral Il

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Geral |

Ementa: Reagdes quimicas; Calculos estequiométricos; Solugdes; Cinética; Equilibrio qui-
mico; Gases e Fundamentos da eletroquimica. Aplicagao de métodos e técnicas de ensino

no desenvolvimento dos conteudos de Quimica Geral Il. Esta disciplina é de carater tedrico-
pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estudando processos de trans-
posicao didatica que possibilitem a abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino
fundamental e ensino médio.

Bibliografia

Basica

FURTADO, F. Quimica Geral Il. ed. Fortaleza: RDS, 2009.

Complementar

ATKINS, P. e JONES, L. Principios de quimica. Questionando a vida moderna € o meio
ambiente. Porto Alegre: Editora Bookman, 2001, 914 p.

BROWN, T. L.; LEMAY JUNIOR, H. Eugene e BURSTEN, Bruce E. Quimica - A ciéncia
central. Sao Paulo: Editora Pearson Prentice Hall, 2005, 972 p.

EBBING, Darrell D. Quimica Geral. Volume 1. 52 ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Ci-
entificos Editora S. A., 1998, 569 p.

KOTZ, John C.; TREICHEL JUNIOR, Paul M. Quimica Geral e reagdes quimicas. Volume

1. Sao Paulo: Editora Thomson, 2005, 671 p.

MAHAN, Bruce M. e MYERS, Rollie J. Quimica um curso universitario Tradugdo da 42
edicao americana. Sao Paulo: Editora Edgard Blucher Ltda, 1997.

RUSSEL, John Blair. Quimica Geral. Volume 1. 2 ed. Sao Paulo: Editora Makron Books,

1994, 621 p.

Calculo Diferencial e Integral Il

Créditos: 06 cr

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Célculo diferencial e integral |

Ementa: Aplicagdes da integral definida; coordenadas polares; métodos de integracao; fun-
¢oes transcendentes.

Bibliografia



Basica

CAVALCANTE, L. M. Calculo Diferencial e Integral Il /. ed. Fortaleza: RDS, 2009.
Complementar

GUIDORIZZI, H. Um curso de Calculo. Rio de Janeiro. LTC. Vols. 1 e 4.

STEWART, J. Calculo, Sdo Paulo. Thomson Learning. v. 1

LEITHOLD, L. Calculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo. Harper e How do Brasil. v. 1.
LIMA, E. L. Analise Real. Vol. 1, Colecao Matematica Universitaria.

AVILA, G. Analise Matematica para Licenciatura, Edgard Blucher Ltda.

BARBOSA, C. Calculo Diferencial e Integral. Fortaleza. Editil.

AYRES JR., F. Calculo Diferencial e Integral. Sdo Paulo. McGraw-Hill.

HOFFMAN, L. D. Calculo. Rio de Janeiro. LTC. Vol.1.

SIMMONS, G. F. Calculo com Geometria Analitica. S3o Paulo. Makron Books do Brasil.
THOMAS JR., G. B. e FINNEY, R. L. Calculo e Geometria Analitica. Rio de Janeiro. LTC. .

Psicologia do Desenvolvimento

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: A importancia das diferengas individuais. Atividades que envolvem o sentimento da
importancia da autorealizacdo. A crise da adolescéncia: uma fase normal do ser humano.
Diretrizes basicas para o estudo da psicologia da adolescéncia.

Bibliografia

Basica

XAVIER, A. S.; LIMA, A. I. Psicologia do Desenvolvimento /. Fortaleza: Editora RDS,
2009.

Complementar

FARIA, A. R. O desenvolvimento da crianga e do adolescente segundo Piaget. Sao

Paulo. Editora Atica. 1989.

GROSSI, E. P. e BORDIN, J. (org.). Construtivismo pdés-piagetiano: um novo paradigma
sobre aprendizagem. Rio de Janeiro. Vozes. 1993.

VIGOTSKY, L. S., LURIA, A. R. e LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S3o Paulo. icone Editora. 1991.

Metodologia e Pratica da Pesquisa

Créditos: 04 cr (PCC)

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: O Método Cientifico, como instrumento do trabalho, através das etapas da investi-
gacéao cientifica, sua estrutura, métodos e técnicas. O processo constru¢do e apresentagao
de trabalhos escritos voltados para o ensino de quimica.

Bibliografia

Basica

SILVA, A. M. da. Metodologia da Pesquisa Fortaleza: ed. RDS, 2010.

Complementar

ANDRADE, M. M. Introdugdao metodologia do trabalho cientifico. S&do Paulo Atlas, 52
Edicéo. 2001.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de pesquisa social. S50 Paulo Atlas 1995.

LAKATOS, E. M. Marconi, M. de A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo. Atlas 1986.
RUDIO, F. V. Introduc¢ao ao projeto de Pesquisa cientifica. 8. Edicdo Editora Vozes Pe-
tropolis. 1998.



RUIZ, J. A. Metodologia Cientifica Guia para Eficiéncia nos estudos. Atlas. S.A. Sdo Pau-
lo. 1995
SEVERINO, A J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 19 Ed. Sdo Paulo Cortés 1993

SEMESTRE llI

Quimica Inorganica |

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Geral

Ementa: Propriedades Periddicas; Oxigénio, Hidrogénio; Agua; Coldides; Metais Alcalinos e
Alcalinos Terrosos; Nao Metais; Primeira série dos metais de transicdo, Gases Raros. Apli-
cacao de métodos e técnicas de ensino no desenvolvimento dos contelidos de Quimica
Inorgénica |. Esta disciplina € de carater tedrico-pratico, explorando aspectos experimentais
dos conteudos e estudando processos de transposi¢ao didatica que possibilitem a aborda-
gem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio.

Bibliografia

Basica

COELHO, A. L. Quimica Inorganica Descritva. Fortaleza: ed.Publicagdo do sistema UAB,
2010.

Complementar

LEE; D. J. Quimica Inorganica nao tdo concisa. 5 ® Edi¢do. Editora Edgard Bliicher LTDA,
2003

SHRIVER; D. F e ATKINS; P. W. Quimica Inorganica. 3 ® Edigdo. Bookman. Porto Alegre,
2003

BARROS; H. L. C. Quimica Inorganica uma Introdugao. Livraria Alfa técnica LTDA. Sao
Paulo, 1995.

BUTLER; I. S e HARROD; J. F. Quimica Inorgéanica Principios y aplicaciones. Addison —
Wesley Iberoamericana,1992.

COTTON; F. A e WILKINSON; G. Quimica Inorganica. Livros Técnicos e Cientificos Edito-
ra S.A. Rio de Janeiro, 1978.

HUHEEY; J. E. Inorganic Chemistry Principles of structure and Reactivity. Haper &
Row, Publishers. Ney York, 1972.

QUAGLIANO, J. V. E VALLARINO, L. M., Quimica, 3 ed., Editora Guanabara.

STRAUSS, S.H. Guide To Solutions For Inorganic Chemistry, 2 ® ed. Oxford, Oxford Uni-
versity Press, 1994,

Quimica Organical |

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Geral Il

Ementa: Principios da Quimica Orgéanica com abordagem sobre as caracteristicas estrutu-
rais dos compostos organicos, as interagdes intermoleculares e aspectos estereoquimicos,
principais tipos de reagentes, efeitos eletrénicos e energéticos das reac¢des organicas, técni-
cas de manuseio em laboratorio e experimentos envolvendo propriedades Quimicas, identi-
ficagdo de grupamentos funcionais e métodos de analise. Aplicacdo de métodos e técnicas
de ensino no desenvolvimento dos conteudos de Quimica Orgénica I. Esta disciplina € de
carater tedrico-pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estudando pro-
cessos de transposicdo didatica que possibilitem a abordagem desses conteudos nas séries
finais do ensino fundamental e ensino médio.



Bibliografia

Basica

COSTA, S. M. O; MENEZES, J. E. S. A. de. Quimica Organica l. Fortaleza: ed. RDS, 2010.
Complementar

ALLINGER; N. L, CAVA; P. M, JONGH; D. C de, JOHNSON, C. R, LEBEL; N. A e MORRI-
SON; R. T e BODY; R. N. Quimica Orgéanica. Fundagdo Calouste Gulbenkian. 2 @ Edigao.
Lisboa, 1978.

SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica I. Volumes | e Il, 8 2 Edigao. Li-
vros Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

VOLLHHARDI; K. P. C e SCHORE; N. E. Quimica Organica Estrutura e Fungdo. 4 ° Edi-
¢ao. Bookman. Porto Alegre, 2002.

MCMURRY; J. Quimica Organica. Volumes | e Il. 6° Edicdo. Thomson Learning LTDA. Séo
Paulo, 2005.

MEISLICH; H, NECHAMKIN; H e SHAREFKIN; J. Quimica Organica.? Edi¢do. Editora
McGraw — Hill LTDA. Sao Paulo, 1994.

STEVENS; C. L. Quimica Organica. 2° Edigdo. Editora Guanabara Koogan S.A. Rio de Ja-
neiro, 1978.

Didatica Geral

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Contextualizacao historico-critica dos estudos e praticas da Didatica; a pratica edu-
cativa na escola e em diferentes espagos sociais como lugar da constru¢gdo do conhecimen-

to da didatica; a relagdo entre didatica e tendéncias pedagdgicas; o processo de ensino-
aprendizagem (métodos, objetivos e avaliacdo); modelos de planejamento e avaliagdo da
aprendizagem; cultura docente e pedagogia de projetos.

Bibliografia

Basica

FRANCA, M. S. L. M., FARIAS, I. M. S, LIMA, I. P. Didatica Geral — No¢des Basicas para o
Professor de Fisica. Fortaleza: Editora MVI, 2010.

Complementar

KLINGBERG, Lothar. Introduc¢ao a la Didatica Geral, Havana, Editora Pueblo y Educacion,
1978.

NERICI, Imideo, Didatica, uma Introducao. Atlas, Sao Paulo, 1986.

PILETTI, Claudino. Didatica Geral. Atica, Sdo Paulo, 1986.

Psicologia da Aprendizagem

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Psicologia do Desenvolvimento

Ementa: Principais teorias da aprendizagem: inatismo, comportamentalismo, behaviorismo,
interacionismo; As teorias cognitivistas; As contribuicbes de Piaget, Vygotsky e Wallon para
a psicologia e pedagogia; As bases empiricas, metodoldgicas e epistemolégicas que funda-
mentam e dao sustentacdo as diversas teorias de aprendizagem; O desenvolvimento dos
conceitos cientificos na criancga; A teoria das inteligéncias multiplas de Gardner.
Bibliografia

Basica

NUNES, A. |. B. L.; SILVEIRA, R. do N. Psicologia da Aprendizagem. Fortaleza: Editora
MVI, 2010.



Complementar

BEE, H.: A crian¢ca em desenvolvimento. Sio Paulo, Harper & Row do Brasil, 1977.
MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo, EPU, 1986.
SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Brasilia, UNB, 1967.

PIAGET, J. e GARCIA, R. Psicogénese e histéria das ciéncias. Lisboa, Publicagdes Dom
Quixote, 1987.

LOVELL, K. O desenvolvimento dos conceitos matematicos e cientificos na crianca.
Porto Alegre, Artes Médicas, 1988.

INHELDER, B. e PIAGET, J. Da légica da crianga a légica do adolescente. Sdo Paulo,
Livraria Pioneira Editora, 1976.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construciao do conhecimento. Porto Alegre,
Artes Médicas, 1994. PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro. Forense
Universitaria, 1986.

SALVADOR, C. C.. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro. Forense Universitaria, 1985.
DOMINGUEZ, D. C. A formagcao do conhecimento fisico. Rio de Janeiro. EDUFF-
UNIVERTA. 1992.

COLL, C. Psicologia e curriculo. Uma aproximagao psicopedagogica a elaboragao do cur-
riculo escolar. Sdo Paulo. Editora Atica. 1996.

DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na educacgao. Sao Paulo. Cortez Editora, 1991.
GARDNER, H. Estruturas da mente - a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre. An-
tes Médicas. 1994.

SEMESTRE IV

Quimica Inorganica ll

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Inorganica |

Ementa: Teoria moderna da estrutura eletrbnica. Analise das fungbes de ondas; das teorias
das ligagdes quimicas covalentes e ibnicas; da quimica dos compostos de coordenacgédo; das
nogdes de simetria molecular; as teorias de ligagdes covalentes (teoria das ligagbes de va-
Iéncia teoria do campo cristalino e teoria dos orbitais moleculares) aplicadas a compostos de
coordenacao. Nogdes de espectroscopia molecular. Estabilidade, cinética e mecanismos de
reagdes inorganicas. Aplicacdo de métodos e técnicas de ensino no desenvolvimento dos
conteudos de Quimica Inorgénica Il. Esta disciplina é de carater tedrico-pratico, explorando
aspectos experimentais dos conteudos e estudando processos de transposi¢ao didatica que
possibilitem a abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e ensi-
no médio.

Bibliografia

Basica

COELHO, A. L. Quimica Inorganica Fortaleza: Editora Publicacéo do sistema UAB, 2010.
Complementar

LEE; D. J. Quimica Inorganica nao tdo concisa. 5a Edigdo. Ed. Edgard Bliucher LTDA,
2003.

MAHAN, B. H. & Myers, R. J. Quimica: Um curso Universitario, Ed. Edgar Bllcher Ltda, Sao
Paulo, 2000.

SHRIVER; D. F e ATKINS; P. W. Quimica Inorganica. 3a Edicdo. Bookman. Porto Alegre,
2003.

BARROS; H. L.C. Quimica Inorganica uma Introdugao. Livraria Alfa técnica LTDA. Séo
Paulo, 1995.



COTTON; F. A e WILKINSON; G. Quimica Inorgénica. Livros Técnicos e Cientificos Edito-
ra S.A. Rio de Janeiro, 1978

Quimica Organical ll

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Horas: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Organica |

Ementa: Principais tipos de rea¢des dos compostos organicos, envolvendo aspectos meca-
nisticos e estereoquimicos. Aplicacao de métodos e técnicas de ensino no desenvolvimento
dos conteudos de Quimica Orgénica Il. Esta disciplina € de carater tedrico-pratico, exploran-
do aspectos experimentais dos conteudos e estudando processos de transposicdo didatica
que possibilitem a abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e
ensino médio.

Bibliografia

Basica

MENEZES, J. E. S. A. de; SIQUEIRA, Sénia Maria Costa. Quimica Organica Il. Fortaleza:
Editora Publicacéo do sistema UAB, 2010.

Complementar

ALLINGER; N. L, CAVA; P. M, JONGH; D. C de, JOHNSON, C. R, LEBEL; N. A e STE-
VENS; C. L. Quimica Organica. 2° Edi¢do. Editora Guanabara Koogan S.A. Rio de Janeiro,
1978.

SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica, Volumes | e I, 8 Edi¢&o. Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

VOLLHARDI, K. Peter. C. Organic Chemistry. Structure and function.4 ed. New York. W
H.Freeman and Company, 2002.

MCMURRY; J. Quimica Organica. Volumes | e Il. 6® Edigdo. Thomson Learning LTDA. Séo
Paulo, 2005.

MEISLICH; H, NECHAMKIN; H e SHAREFKIN; J. Quimica Organica.?ZEdigdo. Editora
McGraw — Hill LTDA. Sao Paulo, 1994.

MORRISON; R. T e BODY; R. N. Quimica Orgéanica. Fundagdo Calouste Gulbenkian. 6 2
Edicdo. Lisboa, 1972.

VOLLHHARDI; K. P. C e SCHORE; N. E. Quimica Orgéanica Estrutura e Fungdo. 4 ? Edi-
¢céo. Bookman. Porto Alegre, 2002.

Metodologias e Praticas em Ciéncias da Natureza

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Metodologia do Trabalho Cientifico

Ementa: Novos instrumentos de aprendizagem em ciéncias da natureza (videos, livros pa-
radidaticos, experimentos com material de baixo custo) e sua utilizagdo em sala de aula.
Bibliografia

Basica

MARQUES, G. T. S.; RODRIGUES, A. J. C. Metodologias e Praticas em Ciéncias da Na-
tureza. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.

Complementar

ARAUJO, N. Redagio Cientifica. NECAD/UECE, 1999

BARBOSA, A. P. LEITE. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Ed. FUNECE, 2001
FACHIN, O. Fundamentos de Metodologia, 32 Ed. Editora Saraiva, 2001.

FALSTICH. E. L. J. Como Ler, Entender e Redigir um Texto. 142 ed. Ed. Vozes, 2001
FIORIN, J. L. e SAVIOLI, F. P. Para Entender o Texto - Leitura e Redacéo.
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KOCHE, J. C. Fundamentos de Metodologia Cientifica, 182 Ed., Editora Vozes, 2000.
LAKATOS, E. M. E MARCONI, M. A. Fundamentos de Metodologia Cientifica, 42 Ed., Ed.
Atlas, 2001.

LUCKESI, C. et al. Fazer uma universidade: uma Proposta Metodolégica.4? Ed., Editora
Cortez, 1987.

RUIZ, J. A. Metodologia Cientifica. 42 Ed., Editora Atlas, 1996.

Silva, A. M. e Moura, E. M. Metodologia do Trabalho Cientifico. UVA, 2000.

Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Didatica Geral

Ementa: Introducdo aos estudos do sistema escolar brasileiro. Evolugao histérica do sistema
escolar brasileiro. Pressupostos filoséficos do ensino fundamental e médio. Estrutura didati-
ca do sistema escolar brasileiro. A escola do ensino fundamental e Médio. O Professor: for-
macao, recrutamento, sele¢cao e condi¢des de trabalho. Planejamento e desenvolvimento
econdémico.

Bibliografia

Basica

VIEIRA, S. L. Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio. ed. Fortale-
za: UAB/UECE, 2010.

Complementar )
PILETTI, N. Estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental. Sdo Paulo. Editora Ati-

ca. 232 edicido. 1998.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL — Lei N° 9394/96.

MENESES, J. G. de C., et al. Estrutura e funcionamento da educagao basica: leituras.
Sao Paulo: Ed Thomson, 2001.

CARNEIRO, M. A. LDB facil. Leitura critico-compreensiva artigo a artigo. Petrépolis. RJ,
1998.

ROMANELLI, O. de O. Histéria da educag¢ao no Brasil. Rj, Ed. Vozes, 1978.

SEMESTRE V

Quimica Analitica |

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Geral

Ementa: Fundamentos tedricos e praticos da Analise Qualitativa, o estudo do equilibrio qui-
mico em solucao, separacgdes analiticas e reagbes de identificagdo de cations e anions por
via umida e seca. Aplicagado de métodos e técnicas de ensino no desenvolvimento dos con-
teudos de Quimica Analitica I. Esta disciplina é de carater tedrico-pratico, explorando aspec-
tos experimentais dos conteudos e estudando processos de transposicao didatica que pos-
sibilitem a abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e ensino
médio.

Bibliografia

Basica

FORTE, C. M. S; PACHECO, L. C. M.; QUEIROZ, Z. F. de. Quimica Analitica I. ed. Forta-
leza: UAB/UECE, 2010.

BACCAN, N., GODINHO, O. E. S., ALEIXO, L. M. & STEIN E. Introdugdo A Semimicroa-
nalise Qualitativa, Editora da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, 32 Edicao,
1990.
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VOGEL, A. |. Qualitative Inorganic Analysis, Longman Scientific & Technical, 62 Edition,
1987.

VOGEL, A. |. Quimica Analitica Qualitativa, Editora Mestre Jou, 12 Edicido, 1981.
KING.E.J. Andlise Qualitativa: Reacbes. Separagdes e Experiéncias. Editora Interamerica-
na Ltda. 12 Edicao, 1981.

ALEXEEV. V. Analise Qualitativa, Livraria Lopes da Silva Editora, 1982.

KING. E. J. Qualitative Analysis and Electrolytic Solutions, Harcourt, Brace & World, Inc,
1959.

Fisica Geral

Créditos: 06 cr

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Calculo Diferencial e Integral |

Ementa: Conceitos e principios da Mecanica Classica.

Bibliografia

Basica

SILVA, E. M. da. Fisica Geral. Ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.

Complementar

HALLIDAY, D., Resnik, R e Walker, J. Fundamentos de Fisica, vols. 1 e 2, Livros Técnicos
e Cientificos Editora S.A., 42 edicdo, 1996

OREAR, J. Fundamentos de Fisica, Vol. 1, Livros Técnicos Cientificos Editora S.A., 1982.

Introducgao a Estatistica

Créditos: 04 cr

Carga horaria: 68 h

Pré-requisitos: Calculo Diferencial e Integral |

Ementa: Definicdes e aplicacdes da estatistica descritiva, elementos do calculo de probabili-
dade, a introdugao a amostragem e estimacéo, teste de hipétese, regresséo, correlagao e
inferéncia estatistica.

Bibliografia

Basica

SILVA, J. L. de C. e; FERNANDES, M. W.; ALMEIDA, R. L. F. de. Estatistica e Probabili-
dade. ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.

Complementar

AZEVEDO, A. G. Estatistica Basica. 22. Edi¢cdo. L.T.C. Rio de Janeiro, 1974

LEVIN, J. Estatistica Aplicada as Ciéncias Humanas. Editora Harper & Row do Brasil
Ltda. Sdo Paulo. 1987.

MARTINS, G. A. Principios de Estatistica. Editora Atlas.

SPIEGEL, M. R. Estatistica. Colegdo Schaum. Editora Harper & Row do Brasil Ltda

Estagio Supervisionado |

Créditos: 06 cr

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Metodologia e Pratica em Ciéncia da Natureza

Ementa: Experiéncia pré-profissional, em séries do ensino fundamental, indispensavel para
a articulagéo entre os saberes cientificos (disciplinares) especificos da area de quimica e os
saberes da docéncia (didaticos). Contextualizagdo soécio-histérica e politica da ciéncia qui-
mica. Desenvolvimento de atividades que promovem a articulagdo com a Escola, no que se
refere ao Projeto-Politico-Pedagdgico e os instrumentos do trabalho cientifico, a produgéo
de conhecimentos e materiais didaticos. A formagao do educador € o papel da pesquisa no
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fazer docente. Planejamento: processo de reflexdo e agao politico-pedagdgico. Estrutura e
operacionalizacao das praticas na escola, incluindo seu programa de trabalho nas escolas
de ensino fundamental.
Bibliografia
Basica
CRAVEIRO, A. C.; VIDAL, E. M.; MEDEIRQS, J. B. L. de P.; MAIA, J. E. B. Estagio Super-
visionado l. ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.
Complementar
PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Sao Paulo: ARTEMED, 2003.
PICONEZ, A. Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado. 15.ed Sdo Paulo: PAPIRUS,
2002.
BRONOWSKI, J. O Senso Comum da Ciéncia. S. Paulo: Itatiaia Limitada, 1990.
CARRAHER, T. N. Aprender Pensando, 9 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1986.
CHASSOT, A. A Educacao no Ensino de Quimica. ljui, RS: UNIJUI, 1990

A Ciéncia Através dos Tempos. 3 ed. S. Paulo: Moderna, 1994.
DELIZOICOV, D. e ANGOTTI, J. A. P. Metodologia do Ensino de Ciéncias. 2. ed. S. Pau-
lo: Cortez, 1992.
LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifi-
co. 4. ed. S.Paulo: Atlas, 1992.
LUCKESI, C.C. da necessidade de constituir um novo paradigma para a Didatica. Rio
de Janeiro: Téc. Educacional, V.16(77), Julho/Agosto de 1987.
MACHADO, Andréa Horta. Aula de Quimica — discurso e conhecimento. ljui, RS: UNIJUI,
1999.
MALDANER, Otavio Aluisio. A formagao inicial e continuada de professores de Quimi-
ca. ljui, RS: UNIJUI, 2000.
Normas para organizacao, redacao e apresentacao de trabalhos cientificos. Fortaleza: UE-
CE, 2000.
QUIMICA NOVA NA ESCOLA. Revista publicada pela SBQ, S. Paulo, Margo de 1995.

SEMESTRE VI

Quimica Analitica Il

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Analitica |

Ementa: Fundamentos tedricos e praticos da Quimica Analitica Quantitativa Elementar (vo-
lumetria e gravimetria), através do estudo dos aspectos tedricos e experimentais envolvidos
em processos, técnicas e métodos da analise quantitativa classica. Aplicacao de métodos e
técnicas de ensino no desenvolvimento dos conteudos de Quimica Analitica Il. Esta discipli-
na é de carater tedrico-pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estu-
dando processos de transposicao didatica que possibilitem a abordagem desses conteudos
nas series finais do ensino fundamental e ensino médio.

Bibliografia

Basica

BACCAN, N., ANDRADE, J. C., GODINHO E BARONE, J. S. Quimica Analitica Quantita-
tiva Elementar, Editora Edgard Blucher LTDA, 3?2 Edicao, 2001.

HRISTIAN, G .D. Analytical Chemistry. John Willey & Sons, Inc.,42 Ed., 1986.

HARRIS, D. C. Quantitative Chemical Analysis, W. H. Freeman and Company, 1995.
KOLTHOFF, I. M., SANDELL, E.B., MEEHAN, E. J. E ENSTEIN, S. B. Quantitative Chemi-
cal Analysis, 5% Ed., 1992.
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OHLWEILER, O. A. Quimica Analitica Quantitativa, 4% Ed., Vol.2 Livros Técnicos e Cienti-
ficos Editora S. A., 1985.

SKOOG, D. A.,, WEST,D. M. HOLLER F. J. Analytical Chemistry. Na Introdution. 52 Ed.
Saunders College Publishing, 1990.

VOGEL, A. |., Analise Quimica Quantitativa,6® Ed., Livros Técnicos e Cientificos Editora
S.A., 2002.

Fisico-Quimical |

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Geral I, Calculo Diferencial e Integral |, Quimica Geral.

Ementa: Conceitos da Termodinamica relacionando com os diversos aspectos de aplicagao.
Leis e teorias que se traduzem em linguagem matematica, através de estudos de sistemas
gasosos. Aplicacdo de métodos e técnicas de ensino no desenvolvimento dos conteudos de
Fisico-Quimica |. Esta disciplina € de carater tedrico-pratico, explorando aspectos experi-
mentais dos conteudos e estudando processos de transposicao didatica que possibilitem a
abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio.
Bibliografia

Basica

SILVA, R. C. B. da. Fisico-Quimica l. ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.

Complementar

ATKINS, P. W. Fundamentos de Fisico-Quimica. Oxford, 8 edi¢cdo, Oxford University
Press, 1998.

ATKINS, P. W. Fisico-Quimica. Vols. 1, 2 e 3. Oxford, 6 ? edigdo, Oxford University Press,
1998.

ATKINS, P. W. Phsical Chemistry. Oxford, 6" edigdo, Oxford University Press, 1998.
CASTELLAN, G. W. Fisico-Quimica. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, vol. 1,
1996.

MOORE, W. J. Fundamentos da Termodinamica Classica. Sio Paulo, Editora Edigard
Bllcher Ltda, vol. 1, 1989.

Histéria da Quimica

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Vis&o historica da evolugao da quimica desde os tempos das cavernas até os dias
atuais

Bibliografia

ANDERY M. A., et al. Para compreender a ciéncia. Uma perspectiva histérica. Rio de Ja-
neiro: Espaco e Tempo, 2001.

MARQUES, G. T. S., Histéria e Fundamentos da Quimica, Fortaleza, Edicdes Demdcrito
Rocha, 2003.

MARIA, A. Da alquimia a quimica, Bookman, 2004

STRATHERN, Paul. O Sonho de Mendeleiev: a verdadeira histéria da quimica. Rio de
Janeiro, Jorge Zahar, 2002.

BARROS, A. J. S.; LEHFELD, N. A. S, Histéria da Quimica no Brasil. 2 ed. S0 Paulo:
Makron Books, 2000.

BASTOS, C.; KELLER, V. Para gostar de ler a Quimica l. 12 ed. Rio de Janeiro: Vozes,
1999.
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BASTOS, C.; KELLER, V. Para gostar de ler a Quimica Il. 12 ed. Rio de Janeiro: Vozes,
1999.

BRAGA, M., GUERRA, A., REIS, J. C. Breve historia da ciéncia moderna, volume 1: con-
vergéncia de saberes. Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 2003.

Estagio Supervisionado Il

Créditos: 06 cr

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Estagio Supervisionado |

Ementa: Estagios no ensino de quimica na primeira série do ensino médio enfatizando os
seguintes aspectos: estagio de observagéo e regéncia em sala de aula bem como selegéo,
elaboracéo e execugao de aulas experimentais.

Bibliografia

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Sdo Paulo: ARTEMED, 2003.
PICONEZ, A. Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado. 15.ed Sdo Paulo: PAPIRUS,
2002.

CARRAHER, T. N. Aprender Pensando, 9 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1986.

CHASSOT, A. A Educacao no Ensino de Quimica. ljui, RS: UNIJUI, 1990

LAKATOS, E. M. e MARCONI, M. de A., Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed.
S.Paulo: Atlas, 1992.

LUCKESI, C. C. Da necessidade de constituir um novo paradigma para a Didatica. Rio
de Janeiro: Téc. Educacional, V.16(77), Julho/Agosto de 1987.

MACHADO, A. H. Aula de Quimica — discurso e conhecimento. ljui, RS: UNIJUI, 1999.
MALDANER, O. A. A formagao inicial e continuada de professores de Quimica. ljui, RS:
UNIJUI, 2000.

MARTINS, J. P. Didatica Geral. 2 ed. S. Paulo: Atlas, 1990.

MEDEIROS, J. B. Redagao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas.3 ed.
S. Paulo: Atlas, 1997.

Normas para organizacao, redacao e apresentacao de trabalhos cientificos. Fortaleza: UE-
CE, 2000.

SANTOS, W. L. P. Fungao Social — o que significa ensino de Quimica para formar o Cida-
dao? Quimica Nova na Escola, n° 4, S. Paulo, Novembro de 1996.

SEMESTRE VII

Fisico-Quimica Il

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Fisico-Quimica |

Ementa: Fundamentacio tedrica necessaria para a compressao da Fisico-Quimica como
suporte da Quimica Pura e da Quimica Tecnoldgica: estado liquido, solugbes e cinética
quimica. Aplicagdo de métodos e técnicas de ensino no desenvolvimento dos conteudos de Fisi-
co-Quimica Il. Esta disciplina é de carater tedrico-pratico, explorando aspectos experimentais
dos conteudos e estudando processos de transposi¢ao didatica que possibilitem a aborda-
gem desses conteldos nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio.

Bibliografia

ATKINS, P. W. Fundamentos de Fisico-Quimica. Oxford, 8 edi¢cdo, Oxford University
Press, 1998.

ATKINS, P. W. Fisico-Quimica. Vols. 1, 2 e 3. Oxford, 6 ? edigdo, Oxford University Press,
1998.
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ATKINS, P. W. Phsical Chemistry. Oxford, 6° edigdo, Oxford University Press, 1998.
CASTELLAN, G. W. Fisico-Quimica. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, vol. 1,
1996.

DAMASKIN, B.; PETRI, O. Fundamentos da Electroquimica Teérica. Moscou: Editora Mir,
1985.

GOODISMAN, J. Electrochemistry: Theoretical Fundations. New York, John Wiley, 1987.
LAIDLER, K. J. Chemical Kinetcs. Cambridge, 3°. ed., Harp & Row, 1987.

MOORE, W. J. Fundamentos da Termodinamica Classica. Sao Paulo, Editora Edigard
Blicher Ltda, vol. 1, 1989.

Bioquimica

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Biologia Geral, Quimica Organica |

Ementa: Principios basicos da Bioquimica. Introdug¢do ao estudo das macromoléculas, abor-
dando as caracteristicas estruturais e funcionais dos carboidratos, lipidios, proteinas e aci-
dos nucléicos. Estrutura e mecanismo de acéo das enzimas. Visédo geral do metabolismo.
Aplicacao de métodos e técnicas de ensino no desenvolvimento dos conteudos de Bioqui-
mica.

Bibliografia

LEHNINGER, Cox & Nelson. Principios de Bioquimica, 22 ed, 1995.Editora Savier LTDA.
CAMPBEL, Mary K. Bioquimica. 42 ed., 2000. ArtMed Editora LTDA.

ROSKOSKI R. Bioquimica 12 ed.,1997.Editora Guanabara Koogan RJ.

MARZZOCO, A. e Torres, B. B. Bioquimica Basica, 1990. Editora Guanabara Koogan RJ.
DELVIN, T.M. Manual de Bioquimica com correlagdes clinicas 4% ed., 1997. Editora Ed-
gard Blucher.

Estagio Supervisionado il

Créditos: 06 cr

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Estagio Supervisionado I

Ementa: Estagios no ensino de quimica na segunda série do ensino médio enfatizando os
seguintes aspectos: estagio de observagao e regéncia em sala de aula bem como selegéo,
elaboracgéo e execucado de aulas experimentais.

Bibliografia

Normas para organizacao, redacao e apresentacao de trabalhos cientificos. Fortaleza: UE-
CE, 2000.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Sao Paulo: ARTEMED, 2003.
PICONEZ, A. Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado. 15. ed Sao Paulo: PAPI-
RUS, 2002.

CARRAHER, T. N. Aprender Pensando, 9 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1986.

CHASSOT, A. A Educacio no Ensino de Quimica. ljui, RS: UNIJUI, 1990

MACHADO, A. H. Aula de Quimica — discurso e conhecimento. ljui, RS: UNIJUI, 1999.
MALDANER, O. A. A formacgao inicial e continuada de professores de Quimica. ljui, RS:
UNIJUI, 2000.

MARTINS, J. P. Didatica Geral. 2 ed. S. Paulo: Atlas, 1990.

MEDEIROS, J. B. Redagao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas.3 ed.
S. Paulo: Atlas, 1997.



Disciplina Optativa (*)

Créditos: 04 cr

Carga horaria: 68 h

Pré-requisitos:

Ementa: (*) Conforme a disciplina escolhida pelo aluno. As ementas das disciplinas optati-
vas sao apresentadas nesse volume, apds as ementas das disciplinas obrigatdrias.

SEMESTRE Vil

Quimica Ambiental

Créditos: 06 cr (1 cr PCC)

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Quimica Organica I, Fisico-Quimica Il, Quimica Inorganica Il, Quimica Anali-
tica ll

Ementa: Quimica dos solos, da atmosfera e da hidrosfera e das interacdes entre esses dife-
rentes ecossistemas com uma abordagem sobre as transformagdes do meio ambiente e
monitoramento dos processos poluentes. Esta disciplina é de carater tedrico-pratico, explo-
rando aspectos experimentais dos conteudos e estudando processos de transposicao dida-
tica que possibilitem a abordagem desses conteldos nas séries finais do ensino fundamen-
tal e ensino médio.

Bibliografia

BAIRD, C. Quimica Ambiental. Bookman, 2002.

MACEDO, J. Introdugao a quimica ambiental — quimica e meio ambiente e Sociedade, Ed.
Edgard Blucher, 2003.

ROCHA, J. C. Introdugao a Quimica Ambiental. Bookman, 2002.

ANDREWS, J. E. etall. An Introduction to Environmental Chemistry, Blackwell Science
Ltd, 1996.

BAIRD, C. Environmental Chemistry. 2° Edicdo, W.H. Freeman and Company, 2000.
DERISIO, J. C. Introduc¢ao ao Controle de Poluicao Ambiental, CETESB, 1992.
MANAHAM, S. E. Environmental Chemistry, 4 edicdo, Editora Brooks/Cole Publishing
Company, 1994.

RAVEN, H. P. et all. Environment Version, 1995, Saunders College Publishing, 1995.

Monografia |

Créditos: 02 cr (PCC)

Carga horaria: 34 h

Pré-requisitos: Metodologia Cientifica e Pesquisa em Quimica

Ementa: A base conceitual para o estudo da estrutura metodoldgica da pesquisa. O fluxo-
grama da pesquisa. Fases da pesquisa e seu método: da elaboragao do projeto a apresen-
tacao dos resultados. Métodos e técnicas de pesquisa quantitativa e qualitativa. A importan-
cia da pesquisa no processo de intervencao e atuagao do Quimico. Exercicio de elaboracao
de projeto de pesquisa para o trabalho de conclusao de curso — modalidade Licenciatura.
Bibliografia

Basica

Normas para organizacao, redencgéo e apresentacdo de trabalhos cientificos. Fortaleza:
UECE, 2000

RUIZ, Jodo Alvoro. Metodologia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. So Paulo:
Atlas, 1995

SALOMON, Délcio Vieira, Como fazer uma monografia. Belo Horizonte: Interlivros, 1977
Complementar
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MEDEIROS, Joao Bosco. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, rese-
nhas. 3 ed. S. Paulo: Atlas 1997

Estagio Supervisionado IV

Créditos: 06 cr

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos: Estagio Supervisionado |ll

Ementa: Estagios no ensino de quimica na terceira série do ensino médio enfatizando os

seguintes aspectos: estagio de observagao e regéncia em sala de aula bem como selegéo,

elaboracéo e execucao de aulas experimentais.

Bibliografia

Basica

SILVA, Airton Marques da. Estagio Supervisionado IV. Fortaleza: UAB/UECE, 2012.

Complementar:

CHASSOT, A. A Educagéo no Ensino de Quimica. ljui/RS: UNIJUI, 1990.

MALDANER, Otavio Aluisio. A formacgao inicial e continuada de professores de Quimi-

ca. ljui/RS: UNIJUI, 2000.

Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). Ciéncias da Natureza, Matematica e

suas Tecnologias. Vol. 2. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book
volume 02 internet.pdf. Acesso em: 24 nov. 2011.

PICONEZ, A. Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado. 15.ed. Sdo Paulo: PAPI-

RUS, 2002.

SANTOS, W. L. P. Fungédo Social — O que significa Ensino de Quimica para formar o Cida-

dao? Quimica Nova na Escola, n° 4, S. Paulo, Novembro de 1996.

SILVA, Airton Marques da. Metodologia da Pesquisa. Fortaleza: RDS, 2009, 92p.

SILVA, Airton Marques da. et al. Trabalhos Cientificos: Organizacdo, Redacao e Apresen-

tacao. 3. ed. revisada e ampliada. Fortaleza: EQUECE, 2010.

Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Nao Ha

Ementa: A LIBRAS como lingua natural dos surdos. Introdug&o aos fundamentos historicos,
legais e linguisticos de LIBRAS. A valorizacao da cultura surda. Alfabeto manual e conheci-
mentos iniciais e instrumentais da lingua brasileira de sinais.

Bibliografia

BARBOZA, H. H. e MELLO, A.C. P. T. O surdo, este desconhecido. Rio de Janeiro, Fo-
Iha Carioca, 1997.

BRASIL. Lei n°® 10.436, de 24/04/2002.

BRASIL. Decreto n°® 5.626, de 22/12/2005.

BOTELHO, P. Segredos e Siléncios na Educagao dos Surdos. Belo Horizonte: Auténtica.
1998.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingiie da
Lingua de Sinais Brasileira, Volume I: Sinais de A a L. 3 ed. S&do Paulo: Editora da Univer-
sidade de Sao Paulo, 2001.

FELIPE, T. LIBRAS em contexto: curso basico (livro do estudante). 2.ed. ver.
MEC/SEESP/FNDE. Vol | e Il. Kit: livro e fitas de video.

HALL, S. Da diaspora: identidades e mediag¢des culturais. Org. Liv Sovik, tradugédo de Ade-
laide La G. Resende. (et al). Belo Horizonte: Editora UFMG; Brasilia: Representacdo da
UNESCO no Brasil, 2003.
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HALL, S. A Centralidade da Cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso tempo. In
Revista Educacao e Realidade: Cultura, midia e educacéao. V 22, no. 3, jul-dez 1992.
LUNARDI, M. L. Cartografando os Estudos Surdos: curriculo e relacao de poder. In SKLIAR,
C. Surdez: Um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagao, 1997.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. B. Lingua de sinais brasileira: Estudos linguisticos.
Porto Alegre. Artes Médicas. 2004.

REIS, F. Professor Surdo: A politica e a poética da transgressao pedagodgica. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo e Processos Inclusivos). Floriandpolis: Universidade Federal de
Santa Catarina, 2006.

SACKS, O. Vendo vozes. Uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro: Imago,
1990.

SKLIAR, C (org). Atualidade da educacgao bilingue para surdos. Texto: A localizacao poli-
tica da educacéo bilingue para surdos. Porto Alegre, Mediagao, 1999.

SKLIAR, C. B. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Editora Mediagdo. Porto Ale-
gre.1998.

Disciplina Optativa (*)

Créditos: 04 cr

Carga horaria: 68 h

Pré-requisitos:

Ementa: (*) Conforme a disciplina escolhida pelo aluno. As ementas das disciplinas optati-
vas sao apresentadas nesse volume, apds as ementas das disciplinas obrigatdrias.
Bibliografia

SEMESTRE IX

Disciplina Optativa (*)

Créditos: 06 cr

Carga horaria: 102 h

Pré-requisitos:

Ementa: (*) Conforme a disciplina escolhida pelo aluno. As ementas das disciplinas optati-
vas sao apresentadas nesse volume, apds as ementas das disciplinas obrigatérias.

Monografia Il

Créditos: 02 cr

Carga horaria: 34 h

Pré-requisitos: Monografia 1

Ementa: Elaboragdo de um trabalho original resultante de pesquisa educacional elaborada a
partir das experiéncias vivenciadas nas Disciplinas de Instrumentalizagao e de Estagios Su-
pervisionados, assim como nas disciplinas do nucleo basico e nucleo pedagdgico, seguindo
as normas da ABNT e da UECE.

Bibliografia

Basica

Normas para organizacdo, redencdo e apresentacdo de trabalhos cientificos. Fortaleza:
UECE, 2000

RUIZ, Jodo Alvoro. Metodologia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. Séo Paulo:
Atlas, 1995.

SALOMON, Délcio Vieira, Como fazer uma monografia. Belo Horizonte: Interlivros, 1977
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Complementar
MEDEIROS, Joao Bosco. Redagao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, rese-
nhas. 3 ed. S. Paulo: Atlas 1997

Atividades Complementares

Créditos: 12 cr

Carga horaria: 204 h

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Andlise da documentacao apresentada pelo aluno e analisada pela coordenacgao
através de formulario préprio.

EMENTAS DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS DISTRIBUIDAS AO LONGO DO CURSO

Quimica Organica lll

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Quimica Organica |l

Ementa: Principios dos métodos espectroscopicos empregados na elucidagao da estrutura

de compostos organicos.

Bibliografia

Basica

ALLINGER; N. L, CAVA; P. M, JONGH; D. C de, JOHNSON, C. R, LEBEL; N. A e STE-
VENS; C. L. Quimica Organica. 2° Edi¢do. Editora Guanabara Koogan S.A. Rio de Janeiro,
1978.

SILVESTEIN, R. M. et all. Identificagao Espectrométrica de Compostos Organicos, Edi-
tora Guanabara Dois, Rio de Janeiro, 2004.

SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica l. Volumes | e Il, 8 2 Edic&o. Li-
vros Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

VOLLHHARDT; K. P. C e SCHORE; N. E. Quimica Organica Estrutura e Funcio. 4 ° Edi-
céo. Bookman. Porto Alegre, 2004.

Complementar

DYER, J. D. Aplicagoes da Espectroscopia de Absorcdo aos Compostos Organicos,
Editora Edgard Bllcher LTDA., 1969.

Quimica Analitica lll

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Quimica Analitica Il

Ementa: Fundamentos tedricos dos principais métodos instrumentais usados em Quimica
Analitica Quantitativa.

Bibliografia

HARRIS, D. C. Analise Quimica Quantitaiva, 6% ed., LTC, 2004

VOGEL, A. |. Analise Quimica Quantitativa, 6  Ed., Livros Técnicos e Cientificos Editora
S.A., 2002.

CHRISTIAN, G. D. & O'REILLY, J. E. Instrumental Analysis. 2 ? Ed., Boston: Allyn and Ba-
con, Inc., 1986.

CHRISTIAN, G. D. Analytical Chemistry, John Willey & Sons, Inc., 42 Ed., 1986.
KOLTHOFF, I. M. SANDELL, E. B. MEEHAN, E. J. ENSTEIN, S. B. Quantitative Chemical
Analysis, 5% Ed., 1992.
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SKOOG, D. Q., WEST, D. M., HOLLER, F. J & CROUCH, S. R. Fundamentos de Quimica
Analitica [traducao Marco Grassi]. Sdo Paulo, Ed. Pioneira Thomson Learning. 2006

Quimica Inorganica lll

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Quimica Inorganica Il

Ementa: Principios que regem os processos e técnicas utilizados em sinteses e caracteriza-
¢ao dos principais compostos inorganicos.

Bibliografia

LEE, J. D. Quimica Inorganica nao tao concisa, Editora Edgard Blicher LTDA., 42 Edigao,
2003.

VOGEL, A.l. Analise Quimica Quantitativa, Editora Guanabara Dois, 5 Ed., 1992.
DRAGO, R. S. Physical Methods in Chemistry, Saunders College Publishing, 1977.
JOLLY, W. L. The Synthesis and Characterization of Inorganic Compounds, Prentice-
Hall N. Y., 1970.

COTTON, F. A. Inorganic Synthesis, McGraw-Hill, N. York.

COTTON, F. A. e Wilkinson G. Advanced Inorganic Chemistry - A Comprehensive Text,
Interscience Publishers, 1972.

Quimica de Polimeros

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Quimica Inorgénica Il

Ementa: Conceitos fundamentais de polimeros, aulas tedricas e praticas abordando sintese,
propriedades, processamento e caracterizacao de polimeros. Aspectos estruturais e morfo-
l6gicos. Utilizacdo de métodos viscosimétricos para determinagdo das massas molares. De-
gradacao e estabilizagdo de polimeros por analise térmica. Aplicagdes industriais importan-
tes.

Bibliografia

LEE; D. J. Quimica Inorgéanica nao tdo concisa. 5a Edi¢cdo. Editora Edgard Blicher LTDA,
2003.

MAHAN, B. H. & Myers, R. J. Quimica: Um curso Universitario, Ed. Edgar Bllcher Ltda, Sao
Paulo, 2000.

SHRIVER; D. F e ATKINS; P. W. Quimica Inorganica. 3a Edicdo. Bookman. Porto Alegre,
2003.

Hans-Georg E. An Introduction to Polymer Science. Editora VCH, 1997.

Billmeyer, F.W. Textbook of Polymer Science. Editora Wiley Internacional, 3a. edigdo,
1984.

Gowariker, V.R. et all. Polymer Science. Editora John Wiley & Sons, 1986.

Cook, J. G. Handbook of Textile Fibres - 2. Man Made Fibre. Editora Merrow 5a. Edicao,
1993.

Brosberg, A.Y.; Khoklov, A. R. Giant Molecules. Academic Press, 1997.

Eletroquimica

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Quimica Analitica Il, Fisico-Quimica Il

Ementa: Definicao de eletroquimica. Reagéao Eletrddica. Tipos de Eletrodo. Abordagem das
solugdes eletroliticas e os processos que ocorrem em eletrodos imersos nestas solugoes,
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assim como as propriedades das superficies sélidas e liquidas. Potencial eletroquimico. Po-
tencial de eletrodo. Cinética de processo de eletrodo. Eletrocatalise. Polarizacéo e Passiva-
¢ao. Aplicagbes da Eletroquimica.

Bibliografia

ATKINS, P.W. Fundamentos de Fisico-Quimica. Oxford, 6a edicdo, Oxford University
Press, 1998.

ATKINS, P.W. Fisico-Quimica. vol. 2. Oxford, 6" edigdo, Oxford University Press, 1998.
ATKINS, P. W. Physical Chemistry, 62 ed., Oxford University Press, Oxford, 1998.
BOCKRIS, J. O. M., REDDY, A. K. N. Modern Eletrochemistry, vol. 2, Plenum 1970.
PILLA, L. Fisico-Quimica, vol. 2, Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., 1979.

MOORE, W. J. Fisico-Quimica, vol. 2, Editora Edgard Blucher Ltda. e EDUSP, 1976.
SHAW, D. S. Introdugao a Quimica dos Coléides e de Superficies, Editora Edgard Blu-
cher Ltda., Editora da USP, 1975.

Tépicos Especiais em Quimica

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Ndo ha

Ementa: Aspectos relevantes, atuais teéricos e/ou praticos nas diferentes areas da quimica.
Bibliografia

Notas de aula e material para xerocopias

A. SZABO E N. S. OSTLUND: Modern Quantum Chemistry: Introduction to Advanced
Electronic Structure Theory, McGraw-Hill, Nova lorque, 1989.

C. C. J. ROOTHAAN, Rev. Mod. Phys. 23 (1951) 69;

[. N. LEVINE, Quantum Chemistry, Prentice Hall, Nova Jersey, 1991.

P. W. ATKINS e J. DE PAULA, Fisico-quimica, 72 ou 82 edicao, LTC.

L. PAULING, J. AM. Chem. Soc. 53 (1931) 1367; (b) J. C. Slater, Phys. Rev. 38 (1931)
1109; (c) G. Rumer, Géttinger Nachr. 3 (1932) 337; (d) H. Eyring, A. A. Frost e J. Turkevich,
J. Chem. Phys. 1 (1933) 777.

PAULING, L. The Nature of Chemical Bond and the Structure of Molecules and Crys-
tals: An Introduction to Modern Structural Chemistry. Cornell University Press. 32 ed., Nova
lorque, 1960.

FLEMING, I. Frontier Orbitals and Organic Chemical Reactions. John Wiley & Sons,
1976.

RAUK, A. Orbital Interaction Theory of Organic Chemistry, 2a Ed., Wiley-Interscience,
New York, 360 pp., 2000.

Bioquimica Aplicada

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Bioquimica

Ementa: Vias metabdlicas: como a energia é gerada e gasta nos sistemas vivos. Vi-
as da informacgao: como a informagao genética é processada nos organismos Vivos.
Estrutura bioquimica das células, incluindo o estudos das membranas, métodos de
comunicacao intercelular, receptores hormonais, canais idnicos, ATPases de mem-
brana, moléculas hormonais, eletrélitos e vitaminas. Esta disciplina é de carater tedrico-
pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estudando processos de trans-
posicao didatica que possibilitem a abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino
fundamental e ensino médio.
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Bibliografia

CAMPBELL, M. K. Bioquimca. Tradugado Henrique Bunselmeyer Ferreira... [et al]. 3?2 Edi-
¢ao. Porto Alegre: Artes Medicas Sul, 2000.

CONN, E. E. e Stumpf, P. K. Introdugao a Bioquimica. 4 ed. Sao Paulo, Editora Edgard
Blicher Ltda, 1980, 525p.

LEHNINGER, A. L. Principios de Bioquimica. 7ed. Sao Paulo, Saviier, 1990, 725p.
MARZZOCO, A. e Torres, B. B. Bioquimica Basica, Rio de Janeiro, Ed. Guanabara, 1990.
232p.

VIEIRA, E. C. Gazzinelli, G., Mares-Guia, M. Bioquimica Celular e Biologia Molecular. 22.
Edicdo. Sao Paulo, Livraria Ateneu, 2002.

CHAMPE, P. e Richard A. H. Bioquimica llustrada. 22 edigdo. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

FERREIRA, A. W.; Avila, S. L. M. et all. Diagnéstico Laboratorial. Rio de Janeiro: Editora
Guanabara Koogan, 1996

RAVEL, R. et all. Laboratério Clinico Aplicagdes dos Dados Laboratoriais. Rio de Janei-
ro: Editora Guanabara Koogan, 1997.

STRYER, L. Bioquimica. 3ed. Stanford, Guanabara Koogan, 1992, 881p.

Microbiologia Geral

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Biologia Geral

Ementa: Morfologia, citologia, fisiologia, metabolismo e genética de microrganismos. Contro-
le de microrganismos. No¢des dos principais grupos bacterianos, fungicos e virais causado-
res de doencas no homem e animais. No¢cdes de microbiologia ambiental abrangendo solos,
agua e ar. Nogdes de microbiologia dos alimentos e biotecnologia. Esta disciplina € de cara-
ter tedrico-pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estudando proces-
sos de transposigdo didatica que possibilitem a abordagem desses conteldos nas séries
finais do ensino fundamental e ensino médio.

Bibliografia

HENRY, J. B. Diagnostico clinico. Sao Paulo: Atheneu, 2002.

JAWETZ, E. et all. Microbiologia Médica. 18 Editora Guanabara Koogan, 1991.

BIER, O. Microbiologia e Imunologia, 24% Edigdo, S&o Paulo: Edigdes Melhoramentos,
1986.

DIFCO. Manual de Microbiologia: meios de cultivo desidratados y reactivos para procedi-
mientos de laboratorios, Madrid.

FERREIRA, A. W. et all. Diagnéstico Laboratorial, Rio de Janeiro: Editora Guanabara Ko-
ogan, 1996.

FRAZER, W. C., WESTTHOFF, D. C. Microbiologia de los Alimentos, Espanha: Acribia,
1982.

GUERREIRO, M. G. et all. Bacteriologia Especial com Interesse em Saude Publica e
Animal, 1 Ed., Porto Alegre: Sudina Editora, 1984.

SOARES, J. B. Microbiologia Basica. Fortaleza, CE: Edigcbes UFC, 1992.

MURRAY, P. R. Microbiologia Basica. Editora Guanabara Koogan, 1990.

PELCZAR, M. J. D. & CHAN, E. C. S. Laboratory exercises in microbiology. 4 # Ed. USA:
Mc Graw Hill, 1986.



Arte Educacao

Créditos: 04 cr

Horas: 68 h

Pré-requisitos: Nao Ha

Ementa: Contexto histérico-critico e bases estéticas da arte-educagao no espacgo escolar na
perspectiva de educacgao da sensibilidade; iniciagcdo ao Canto coral e suas praticas na esco-
la; teoria musical basica no aprendizado da flauta doce; histéria do teatro; o jogo teatral no
desenvolvimento psico-afetivo da crianga; praticas de teatro-debate; perspectiva mistica e
terapéutica das diversas expressdes artisticas. Educagao e Mistica, Teatro e Debate.
Bibliografia

CASCUDQO, Luis da Camara. Dicionario de Folclore. RJ: Instituto Nacional do Livro.
COURTNEY, Richard. Jogo, Teatro e Pensamento. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 1980
DUARTE-JR, Joéo Francisco. Por Que Arte-Educacg¢ao? Sao Paulo: Papirus, 1991
EDELWEISS, Frederico. Apontamentos de Folclore. Salvador: Centro Editorial e Dida
FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. Metodologia do Ensino de Arte. Sdo Paulo: Cortez, 1993
FUX, Maria. Dang¢a, Experiéncia de Vida. Sao Paulo: Summus, 1983

GALEFFI, Romano. Fundamentos da Criagao Artistica. S0 Paulo: Melhoramentos, Ed.
da Universidade de Sao Paulo, 1977.

HEMSEY DE GAINZA, Violeta. Estudos de Psicopedagogia musical. Sdo Paulo: Sum-
mus, 1988.

MERQUES, Isabel A. Ensino de Dang¢a Hoje. Sao Paulo: Cortez, 1999.

MOISES, Massaud. A Criacdo Poética. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1977.

MOURA, leda Camargo de. Musicalizando criangas. 2 ? ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.
OSTROWER, Fayga. Criatividade e Processo de Criagao. Petropolis: Vozes, 1982
PELEGRINI FILHO, Américo. Antologia do Folclore Brasileiro, Sdo Paulo: Edart, 1982
PORCHER, Luis. Educacao Artistica — Luxo ou Necessidade? Sao Paulo: Summus Edito-
rial

PRIOLLI, Maria Luisa de Mattos. Principios basicos de misica para a juventude. 332 ed.
Rio de Janeiro: Casa Oliveira de Musica, 1989.

REZENDE, Maria F. de. A Arte na Educagao Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
ROBATTO, Lia. Dan¢a em Processo. Salvador: Centro Editorial e Didatico da UFBA, 1994.
TURRA, Claudia Maria Godoy. Planejamento de ensino e avaliagao. 11 @ ed. Porto Alegre:
Sagra-dc Luzzatto, 1995.

Educacao Ambiental

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Ndo ha

Ementa: Estudo do meio ambiente e ecologia. Conceitos, objetivos e principios da
Educacdo Ambiental. Agenda 21. Nogdes basicas de Legislagdo Ambiental. Institui-
cbes Ambientais. Licenciamento ambiental. Biodiversidade. Desmatamento. Quei-
madas. Recursos Hidricos. Saneamento Basico. Residuos Soélidos. Esta disciplina é
de carater teorico-pratico, explorando aspectos experimentais dos conteudos e estudando
processos de transposicdo didatica que possibilitem a abordagem desses conteudos nas
séries finais do ensino fundamental e ensino médio.

Bibliografia

FARIA, D. S. Educagdao Ambiental e Cientifico-tecnolégico. Brasilia. Editora EdUnB,
1995.



114

FARIA, D. S. & GARCIA, L. Andlise de Des. de Curriculos e Programas de Ciéncias.
Brasilia. Editora EAUNnB,1995.

GARCIA, L. Pratica de Ensino de Ciéncias. Brasilia. Editora EAUnB,1995.

DIAS, G. Educagcao Ambiental, principios e praticas. 1993

INEP (MEC). Desenvolvimento e Educagao Ambiental. Brasilia. INEP, 1992.

BID (PNUD). Nossa prépria agenda - Comissao de Des. e meio Ambiente da America Lati-

na e Caribe. 1991.

VEZZER, M. L. & OVALLLE, O.; O Manual Latino Americano de Educag¢ao Ambiental.
Editora Havana ,1995.

HUMANIDADES 10 (4); Numero dedicado ao desenvolvimento Ecologicamente Sustentavel.
Brasilia, Editora EAUnB,1995.

SAITO, C. H. Educagao ambiental, representacdo do espacgo e cidadania: uma contribui-
¢ao metodoldgica a partir dos fundamentos de geoprocessamento. Ver. Educ. PUC/RS v.
XX'n.33: 111/124. Porto Alegre. Brasil, 1997.

SAITO, C. H. "Coc6 na praia, ndo!"- Educagdo Ambiental e Lutas Populares. Atas da IV
Escola de Verao de Investigagdo-acao Educacional. Santa Maria - RS — Brasil, 1998.

Tecnologia de Produtos Sanitarios e Cosméticos

Créditos: 06

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Organica Il, Quimica Analitica Il

Ementa: Aspectos tedricos e praticos com vista aos conceitos basicos dos produtos domis-
sanitarios: composicao de férmulas adequadas; suas propriedades Fisico-Quimicas; aplica-
¢oes, usos, transporte, armazenamento e controle de qualidade das matérias primas; toxici-
dade das matérias primas e dos produtos domissanitarios; estratégias operacionais huma-
nas e técnicas na manipulacdo das matérias primas na producao de sabdes, detergentes,
desinfetantes, agua sanitaria, amaciantes de roupa, ceras, cosméticos e outros correlatos.
Bibliografia

ATKINS, P. e JONES L.; Principios de Quimica, Editora Bookman, Porto Alegre, 2001.
SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica I. Volumes | e Il, 8 @ Edic&o. Li-
vros Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

VOGEL, A. |. Analise Quimica Quantitativa, 6  Ed., Livros Técnicos e Cientificos Editora
S.A., 2002.

ALCANTARA, H. R. Saber interpretar sintomas e sinais de intoxicagdo e envenenamen-
to. Sdo Paulo . Andrei Editora 1976. Artes Médicas, 1997.

CHAMPE, P. e Richard A -H. Bioquimica llustrada. 22 edi¢cdo. Porto Alegre — RS, 1995.
DREISBACH, R. H. Manual de envenenamento: diagnoéstico, tratamento traduzido e adap-
tado para condicbes brasileira por Samuel Schvartsman. Sao Paulo: Atheneu, Editora da
Universidade de Sao Paulo, 1975

RITTNER, H. Sabao: tecnologia e utilizagdo, Editora H. Rittner. Sdo Paulo — SP, 1995.
UCKO, D. A. Quimica para ciéncias da saude: uma introducdo a quimica geral, organica e
biolégica. 2a. edicdo. Sdo Paulo: Editora Mandle. 1992.

Tecnologia de Produtos Lacteos

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica de Alimentos

Ementa: Teoria geral sobre os produtos lacteos e sua tecnologia.

Bibliografia

MARZZOCO, A. Bioquimica basica. 2. ed. Rio de Janeiro. Ed. Guanabara Koogan, 1999.
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SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica I. Volumes | e Il. 8 @ Edicé&o. Li-
vros Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

AQUARONE, E. ; LIMA, U. de A.; BORZANI, W. Alimentos e bebidas produzidos por fer-
mentacao, Série Biotecnologia, Vol. 5, Ed Edgard Bllcher Ltda, 1983.

ESKIN, N. A. Biochemistry of Foods, 24 Ed., Academic Press, Inc., 1990.

GAVA, A. J. Principios de Tecnologia de Alimentos, 12 Ed., (82 reimpressao), 1998.
EVANGELISTA, J. Tecnologia de Alimentos, Ed ATHENEU, 22 Ed, 1998.

BARUFFALDI, R; OLIVEIRA, M. N. Fundamentos de Tecnologia de Alimentos, Vol.3 , Ed.
ATHENEU, 1998.

Quimica de Alimentos

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Organica |, Quimica Analitica |

Ementa: Quimica dos alimentos, caracteristicas quimicas estruturais e funcionais dos macro
€ micronutrientes presentes nos alimentos, suas alteracdes ocasionadas pelo processamen-
to, bem como seus métodos analiticos e a estrutura e funcionamento de um laboratério de
quimica de alimentos. Esta disciplina é de carater tedrico-pratico, explorando aspectos expe-
rimentais dos conteudos e estudando processos de transposicido didatica que possibilitem a
abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio.
Bibliografia

MARZZOCO, A. Bioquimica basica. 2.ed. Rio de Janeiro. Ed. Guanabara Koogan, 1999.
SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica I. Volumes | e Il. 8 ° Edicé&o. Li-
vros Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

MEYER, L. H. Food Chemistry. Reinhold Publishing Corporation, N.Y., 1960.

TRIEBOLD, H. O. Food Composition and Analysis. D. Van Nostrand Company, Inc.
Princeton. N. Jersey, Toronto, N.Y. 1963.

BRAVERMAN, J. B. S. Introduction to the Biochemistry of Food. Elsevier Publishing
Company, London, 1963.

Quimica Medicinal

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Organica |

Ementa: Quimica dos medicamentos: do surgimento até as descobertas mais recentes, con-
textualizando toda a informagao dentro de uma melhor qualidade de vida e levando-o a vi-
sualizar o futuro.

Bibliografia

SILVERMAN, R. B. The Organic Chemistry of Drug Design and Drug Action. Academic
Press 2nd Ed. 2004.

GANELLIN, C. ROBERTS, S. M. Medicinal Chemistry - The Role of Organic Chemistry in
Drug Research, Academic Press, 2nd Ed. 1994.

BARREIRO, E. J.; FRAGA, C. A mM.; Quimica Medicinal - As Bases Moleculares da Acao
dos Farmacos, ArtMed Editora, Porto Alegre. 2001.

FOYE, W. O.; WILLIAMS, D. A.; LEMKE, T. L. Principles of Medicinal Chemistry, Williams
& Wilkins 5th Ed; Portland. 2002.

GRAHAM, L. P. An Introduction to Medicinal Chemistry. University Press, Oxford Univer-
sity Press. 2002.

KOROLKOVAS, A. Essentials of Medicinal Chemistry, 2nd Ed., John Wiley & Sons, Inc.
N. Y. 1988.
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PERRINE, D. M. The Chemistry of Mind-Altering Drugs - History, Pharmacology, and
Cultural Context, Academic Press, London (1992).
Artigos de periddicos da area e areas afins.

Mineralogia

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Simetria dos cristais. Notacao cristalografica. Classes de cristais. Sistemas cristali-
nos. Cristais geminados e agregados cristalinos. Cristalografia por meios de Raios X. Pro-
priedades Quimicas dos minerais. Cristaloquimica. Minerais e gemas. Formacao, classifica-
¢ao, distribuicdo e importadncia econémica. Principais ocorréncias minerais do Estado do
Ceara.

Bibliografia

DANA, J. D. Manual de Mineralogia. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Editora,
1976.

DEVIMES P. Atlas Photographique des Mineraux D’Alluvions. Paris, 1978.
FONT-ALTABA, M.; SAN MIGUEL, A. Atlas de Geologia. Rio de Janeiro: Livro lbero-
Americano Ltda, 1980.

FONT-ALTABA, M. Atlas de Mineralogia. Rio de Janeiro: Livro Ibero-Americano Ltda,
1980.

LEINZ, V.; SOUZA, C. J. E. Guia para Determinagao de Minerais. Sao Paulo: Editora da
USP, 1978.

ROBERTO, F. A. C. Distritos Mineiros do Estado do Ceara. Fortaleza: DNPM, 2000.
SCHUMANN, W. Gemas do Mundo. Rio de Janeiro: Livro Técnico S.A. Industria e Comér-
cio, 1985.

Métodos Cromatograficos

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Organica Il, Bioquimica

Ementa: Histérico da cromatografia. Principios, classificacdo e termos técnicos. Cromatogra-
fia em camada fina. Cromatografia por troca ibnica, grupos trocadores, aplicagdes. Croma-
tografia Liquida de Alta Eficiéncia (CLAE), caracteristicas das fases moveis e estacionarias,
equipamentos e colunas, aplicagdes. Cromatografia gasosa, caracteristicas das fases esta-
cionarias, equipamentos e colunas; tipos de detectores, otimizacado de separagoes, aplica-
¢des, acoplamento a espectrometria de massas. Cromatografia de fluido supercritico, aspec-
tos gerais.

Bibliografia

HARRIS, D. C. Analise Quimica Quantitaiva, 62 ed., LTC, 2004.

VOGEL, A. |. Analise Quimica Quantitativa, 6  Ed., Livros Técnicos e Cientificos Editora
S.A., 2002.

VOLLHHARDI; K. P. C e SCHORE; N. E. Quimica Organica Estrutura e Fungdo. %
Edigdo. Bookman. Porto Alegre, 2002.

CHRISTIAN, G. D. Analytical Chemistry, 5"ed., John Wiley & Sons, New York, 1994.
COLLINS, C. H.; BRAGA, G. L.; BONATO, P. S. Introdugdo a Métodos Cromatograficos,
4a edicao, Editora da Unicamp, Campinas, 1990.

LANCAS, F. M., Cromatografia em Fase Gasosa, Acta, Sao Carlos, 1993.

SKOOG, D. A. et all. Principles of Instrumental Analysis, Harcourt Brace College Publish-
ers, New York, 1998.
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QUATTROCCHI, O. A., ANDRIZZI, S. A. de, LABA, R. F. Introduccién a la HPLC, Artes
Graificas Farro, Buenos Aires, 1992.

Flora da Caatinga

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Tipos de Caatinga. Composicao floristica da Caatinga. Flora da Caatinga como fon-
te de recursos. Antropizacédo da Caatinga. Esta disciplina é de carater tedrico-pratico, explo-
rando aspectos experimentais dos conteudos e estudando processos de transposigcao dida-
tica que possibilitem a abordagem desses conteldos nas séries finais do ensino fundamen-
tal e ensino médio.

Bibliografia )

BERTONI, J..; LOMBARDI NETO, F. Conservagao do Solo. Sdo Paulo: Icone. 1990. 355p
CAMARGO, M. N. et al. Classificacdo de solos usada em levantamentos pedolégicos no
Brasil. Separata do Boletin Informativo SBCS, v. 12, N° 1. 1987. p. 11-33

DUQUE, J.G. Solo e agua no poligoco das secas. Mossor6: ESAM/FGD. 1980

DUQUE, J.G. O Nordeste e as lavouras xerofitas. Mossord: ESAM/FGD. 1980

EMBRAPA. Critérioss para distingao de classes de solos e de fases de unidades de
mapeamentos. Rio de Janeiro: SNLCS. 1988. 67p

LEMOS, R.C. et al. Manual de descri¢ao e coleta de solo no campo. Campinas: SBCS.
1996. 83p.

Corrosao

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Fisico-Quimica Il

Ementa: Generalidade e tipo de corrosdo. Fundamentos eletroquimicos da corroséo. Corro-
sao a alta temperatura. Corroséo eletroquimica. Corrosao localizada. Corrosdo sob tensao
fraturante. Corrosao da industria quimica. Protecao catédica. Inibidores de corrosao. Reco-
brimentos protetores. Esta disciplina € de carater tedrico-pratico, explorando aspectos expe-
rimentais dos conteudos e estudando processos de transposicido didatica que possibilitem a
abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio.
Bibliografia

GENTIL, V. Corrosao. Livros Técnicos e Cientificos Ed. S/A, 1996.

PANOSSIAN, Z. Corrosao e protecao contra corrosao em equipamentos e estruturas
metalicas. Volume | e Il, Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas/Eletropaulo, 1993.

SCULLY, J. C. The Fundamentais of corrosion. Pergamon Press, 1975.

FONTANA, M. G. Corrosion Engineering. McGraw-Hill Book Company, 1987.

SHREIR, L. L. Corrosion. Butterworts, 1976. Tintas e vernizes - Ciéncia e Tecnologia, vo-
lumes 1 e 2, Associacao Brasileira dos Fabricantes de Tintas, 1995.

Seminario de Educagao em Quimica

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Didatica Geral

Ementa: Aspectos da pesquisa bibliografica. Nogdes do uso de métodos audiovisuais. No-
¢bes de técnicas de apresentacido. Redacgao de textos cientificos. Apresentacdo de semina-
rios com temas relacionados ao curso. Os temas escolhidos para apresentagcdo de semina-
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rios deverdo estar relacionados direta ou indiretamente com aspectos da Educacdo em
Quimica.

Bibliografia

ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugdao a metodologia do trabalho cientifico. 5. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2001.

BARBOSA, Arnoldo Parente Leite. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UECE,
2001.

CERVO, Amado Luiz. Metodologia cientifica: para uso dos estudantes universitarios. 3.ed.
Sao Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1983.

GALLIANO, A. Guilherme. O método cientifico: teoria e pratica. Sado Paulo: Harper & Row
do Brasil, ¢.1979.

FEITOSA, V. C. Redacao de Textos Cientificos, 32 ed. Editora Papirus, Campinas, 1997.
JOHANN, J. R. Introdugao ao Método Cientifico: Conceito e Forma de Conhecimento Edi-
tora Ulbra, Canoas, 1997.

LAKATOS, E. M. et all. Metodologia do trabalho cientifico. 42 ed. Atlas, Sdo Paulo, 1992.
LAKATOS, E. M. et all. Tecnicas de pesquisa. 12 ed. Atlas, Sao Paulo, 1982.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 19% ed. Cortés, Sdo Paulo, 1993.

Métodos Experimentais

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Analitica Il

Ementa: Planejamento experimental (quimiometria); metodologias de analise: amostragem,
tratamento, tratamento de amostra, avaliagao e interpretagéo de resultados analiticos; de-
senvolvimento de métodos experimentais alternativas (de acordo a realidade soécio-
econdmica das escolas locais).

Bibliografia

MENDHAM, J. et all. Vogel - Analise Quimica Quantitativa. Editora LTC, 6° edi¢do, Rio de
Janeiro - RJ, 2002.

BEEBE, K. R.; PELL, R. J.; SEASHOLTZ, M. B, Chemometrics - A Pratical Guide. Ed. Ellis
Horwood, Chischester, 1998.

BRERETON, R. G. Chemometric. Ed. Ellis Horwood, Chischester, 1990.

CHATFIELD, C. Statistics for Technology. Ed. Chapman and Hall, 3° edition, London - UR,
1996.

MILLER, J. C., MILLER, J. N. Statistics for Analytical Chemistry. Ed. Wiley, 3° edition,
Chichester, 1993.

Biologia Molecular

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Biologia Geral

Ementa: Histoérico e advento da biologia molecular. Implicagdes biolégicas e éticas dos
avancos da area. Acidos nucléicos: estrutura e caracterizagdo bioquimica. Caracterizagdo
basica da cromatina celular. Metabolismo do DNA: replicagdo. Metabolismo do RNA: trans-
cricdo. Tradugdo e processamento protéico. Genes e genomas: codigo genético, controle
basico de expressao génica, genomas de mitocéndrias e cloroplastos. Genoma humano:
caracterizagéo do projeto Genoma Humano, principais implicagdes bioldgicas e éticas. Virus

e plasmideos. Elementos transponiveis. Evolugéo a nivel molecular. Enzimas de restrigcao.
Clonagem e expressao génica. A tecnologia do DNA recombinante e sua aplicagao para a
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compreensao do processo evolutivo. Técnicas basicas de biologia molecular: Hibridizagao,
producao de sondas, bancos de DNAc, PCR, RFLP, RAPD. Oncogenes e cancer.
Bibliografia

Basica

Livros de segundo grau (utilizar apenas como leitura introdutéria )

Helana Curtis. Biologia leitura recomenda, mas apenas introdutoria )

Bruce Alberts e cols. Biologia Molecular da Célula. Artes médicas.3.ed.1997
Bruce Alberts e cols. Fundamentos da Biologia Celular. Artes Médicas.1999
Complementar

Geoffrey M. Cooper. A célula. Uma abordagem molecular. Artes Médicas, 2001.
De Roberts e cols. Bases da Biologia Celular e Molecular . Ed. Guanabara, 1993
Teresa Audesirk e Gerald Audesik. Life on Earth. Prentice Hall, New Jersey, 1996

Termodinamica

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Fisico-Quimica ll

Ementa: Natureza da Termodinamica, incluindo nog¢des de equilibrio termodinédmico, as
equagdes de estado, os processos quasiestaticos, reversiveis e irreversiveis, as maquinas
térmicas e aplicagdes.

Bibliografia

HALLIDAY, D. RESNICK, R. KRANE, K. S. Fisica, Volume 2 4 2 ed. Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos, Editora S. A., 1996.

HALLIDAY, D. RESNICK, R. WALKER, R. Fundamentos de Fisica, Volume 2,4 ?ed. Rio
de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, Editora S. A. , 1996.

MCKELVEY, J. P. e GROTCH, W. Fisica, Volume 2, Editora Harper & Row do Brasil.
NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica, Volume 2, 3 ? ed. Sdo Paulo: Edgard Blu-
cher/ EDUSP, 1981.

Informatica Aplicada a Quimica

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Computador como uma ferramenta para o estudo de quimica; conhecimento de
software de quimica e o emprego da internet para pesquisas sobre temas especificos da
quimica.

Bibliografia

JOHNSTON, M. D. Computational Chemistry: na Emphasis on Pratical Calculations,
Elsvier Science, Amsterdan, 1998.

JURS, P. C. Computer Software Application in Chemistry, John Wiley & Sons, New York,
1996.

LIPKOWITZ, K. B., BOYD, D. B. Editors. Reviews in Computational Chemistry, vol 1-4;
VHC Publishers, Inc, 1990 -1994.

Introducao a Filosofia

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: O fendmeno do homem no mundo. A Filosofia. O fenémeno da cientifizagao hoje. O
homem e a sociedade. A Universidade.



Bibliografia

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da Filosofia, Saraiva, 2005.

NETO, Jodo Augusto Mattar. Filosofia e Etica na Administrag¢ao 1° ed. Sao Paulo, Brasil
ed. Saraiva 2005.

CHAUI, Marilena de Souza. Convite a Filosofia. 12. ed. Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil: Ati-
ca, 2002.

Filosofia das Ciéncias
Créditos: 04
Carga horaria: 68 horas
Pré-requisito: Nao ha
Ementa: Significado de filosofia. Evolugéo da visdo do mundo: dos gregos a atualidade. Pa-
radigmas filoséficos das ciéncias média, moderna e contemporanea. A relagao entre filoso-
fia, ciéncia e técnica. O conhecimento cientifico e suas variaveis ideoldgicas. A filosofia da
ciéncia biolégica. Vertentes filosoficas da biologia contemporénea.
Bibliografia
ANDERY, Maria Amalia (et al.) Para compreender a ciéncia. Uma perspectiva historica.
Rio de Janeiro: Espaco e Tempo, 2001.
BOCHENSKI. Diretrizes do Pensamento Filosoéficos. 62. Edigdo. Sao Paulo: EPU. 1977.
BORHEIM, G. Introdugéao ao Filosofar. Rio de janeiro, Ed. Globo, 1969
CORBISIER Roland. Introdugcao a Filosofia. Rio de Janeiro, Civilizagcao Brasileira, To-
mos:1,Il e Ill, 1983.
MONDIN, Batista. Introdugao a Filosofia: problemas, sistemas, autores e obras. Edicbes
Paulinas, Sao Paulo, 1980.
ARANHA, M. L. A.. Filosofando - Introdugéo a Filosofia. ED. Moderna.
CHAUI, M. Primeira Filosofia. Rio de janeiro, Brasiliense, 1985.

. Critica e Ideologia. In Cadernos SEAFI. 1978, 17/32.
KOSIK K. Moral e Sociedade. Ed. Paz e Terra. RJ.1968.
LIBANIO, J. B. Formagao da Consciéncia Critica. Petropdlis, Vozes. 1978.
LUCKAS, George. Existencialismo ou Marxismo. Ed.Senzala, RJ.1967.
NOGARE, Pedro Dalle. Humanismos e Anti-humanismos. Petropolis, Vozes, 1985.
OLIVEIRA, Manfredo A. O Fenémeno da Cientizagado da Cultura. Fortaleza, Mimeo; 1985.

. A Filosofia na Crise da Modernidade. Sao Paulo, Loyola, 1989.

PINTO, Alvaro Vieira. A Questdo da Universidade. Rio de Janeirto, Ed. Universidade,
s/data.

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Histérico da ciéncia e da tecnologia como construgdes humanas, inseridas em con-
textos sociais especificos. Diferenga entre conhecimentos cientificos e tecnolégicos. O acu-
mulo do conhecimento tecnolégico e os processos de ruptura dos modelos. O século XX e a
relacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). Alfabetizacdo cientifica e tecnolégica numa
perspectiva de educacgao cientifica escolar.

Bibliografia

ANDERY, M. A. (et al.) Para compreender a ciéncia. Uma perspectiva histérica. Rio de Ja-
neiro: Espaco e Tempo, 2001.

BURTT, E. A. As bases metafisicas da Ciéncia Moderna. Brasilia: Ed. UNB, 1983.
CHALMERS, A. F. O que é ciéncia afinal? Sao Paulo: Ed. Brasiliense, 1993.
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DURANT, J. Ciéncia e Tecnologia Hoje. Sdo Paulo: Ed. Ensaio, 1995.

A construcao das ciéncias - introducdo a filosofia e a ética das ciéncias.
Sao Paulo: Ed. da UNESP, 1995.
HILL, C. O mundo de ponta-cabecga — idéias radicais durante a Revolugao Inglesa de 1640.
Tradugao de Renato Janine Ribeiro. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987.
HOBSBAWN, E. Era dos extremos — o breve século XX 1941 — 1991. Sao Paulo: Compa-
nhia das Letras, 1996.
HOOYKAAS, R. A religiao e o desenvolvimento da ciéncia moderna. Brasilia: Ed. UNB-
Polis, 1988.
LATOUR, B. & WOOLGAR, S. A vida de laboratério — a producéo dos fatos cientificos. Rio
de Janeiro: Relume Dumara, 1997.
RUTHERFORD, J. & AHLGREN, A. Ciéncia para todos. Lisboa: Ed. Gradiva, 1995.

Sintese Organica

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Organica |l

Ementa: Estratégias sintéticas na preparacao de produtos naturais biologicamente importan-
tes e na industria. Interconversao de grupos funcionais. Analise retrossintética. Inversao de
grupos funcionais, Adicdo e Remocéao de Grupos funcionais. Filosofia da sintese. Planeja-
mento sintético. Reagdes assimétricas. Sinteses organicas classicas.

Bibliografia

SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica l. Volumes | e ll, 8 ° Edicé&o. Li-
vros Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

CAREY, F. A; SUNDBERG, R. J. Advanced Organic Chemistry. Part B: Reactions and
Synthesis. Plenum Press: New York,1990.

CARRUTHERS, W. Some Modern Methods of Organic Synthesis. Cambridge University
Press: Cambrige, 3rd ed., 1986 (revisada em 1993).

HOUSE, H. O. Modern Synthetic Reactions. 2nd ed., W.A. Benjamin: Menlo Park,1972.
SMITH, M. B. Organic Synthesis. Mc Graw Hill: New York, 1994.

WARREN, S. Organic Synthesis: the Disconection Approach. John Wiley & Sons:
NewYork, 1986.

Estereoquimica Organica

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Organica |l

Ementa: Descricao espacial das moléculas organicas, estudo de métodos e modelos de
analise estereoquimicos, estudo das reagdes assimétricas e resolugao espectroscopica de
estereoisdOmeros. Historico. Analise conformacional. Elementos de simetria. Determinacao
de estereoquimica absoluta. Resolugao de enantibmeros.

Bibliografia

SOLOMONS; T. W. G e FRYHLE; C. B. Quimica Organica I. Volumes | e Il, 8 2 Edic&o. Li-
vros Técnicos e Cientificos Editora S.A. Rio de Janeiro, 2005.

BASSINDALE, A. The Third Dimension in Organic Chemistry. John Wiley & Sons, Chich-
ester, 1984.

ELIEL , E. L. Stereochemistry of Carbon Compounds. McGraw Hill, New York, 1962.

ELIEL, E. L; SAMUEL, H.W. Stereochemistry of Organic Compounds. John Wiley &
Sons, New York, 1994.
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NASIPURI, D. Stereochemistry of Organic Compounds. John Wiley & Sons, New York,
1991.

Inglés Instrumental

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Estudo de textos em lingua Inglesa, que versam tanto sobre assuntos de interesse
geral, quanto de assuntos especificos da area das ciéncias exatas.

Bibliografia

LENZ, Hulda Chaves. Inglés Instrumental. 22. Edicdo. UFC, 1984.

Revistas e Jornais de Interesse Geral Especializados ou de Divulgagéao Cientifica.
Manuais e Livros-textos editados em Lingua Inglesa.

Dicionarios Inglés-Portugués

Quimica de Produtos Naturais

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Quimica Organica |

Ementa: Origem biogenética, particularidades quimicas e atividades biolégicas das
principais classes de substancias naturais (produtos naturais) encontradas em plan-
tas superiores e outras fontes naturais, além do conhecimento geral dos métodos
cromatograficos e espectrométricos, empregados na obtengao e caracterizagao de
produtos naturais. Esta disciplina é de carater tedrico-pratico, explorando aspectos expe-
rimentais dos conteudos e estudando processos de transposicao didatica que possibilitem a
abordagem desses conteudos nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio.
Bibliografia

BARREIRO, E. J; FRAGA, C. A. M. Quimica medicinal: as bases moleculares da acado dos
farmacos. Editora ARTMED, Porto Alegre, 2001.

SIMOES, C. M. O. et all. Farmacognosia: da planta ao medicamento. Editora da UFSC,
Floriandpolis, 1999.

Complementar

COLLINS, C. H.; BRAGA, G. & BONATO, P. S. Introdugcao a métodos cromatograficos.
Editora da Unicamp, Campinas, 1991.

MAN, J. Secondary metabolism. Oxford, Clarendon Press, 1993.

MATOS, F. J. A. Introducao a fitoquimica experimental. Edigdes UFC, Fortaleza, 1997.

Ciéncia dos Materiais

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Fisico-Quimica Il

Ementa: Aspectos do estado soélido. Propriedades mecanicas dos solidos. Propriedades 6p-
ticas dos materiais. Propriedades magnéticas. Propriedades térmicas. Propriedades elétri-
cas.

Bibliografia

Callister Jr., W. D., Ciéncia e Engenharia dos Materiais, uma Introducgao, 72 Edicao, Ed.
Guanabara, 2008.

ASKELAND, Donald R, PHULE, P.P.; Ciéncia e Engenharia dos Materiais, 12 Edi¢ao, Ed.
Cengage Learning, 2008.

SHACKELDFORD, James F. Introduction to Materials Science for Engineers. New Jer-
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sey, Prentice-Hall, Inc., 4a. Ed. 1996.

Van Vlack, Larence H.: Principio de ciéncias e tecnologia dos materiais. 4° Edicao, Rio
de Janeiro, Campus, 1984.

DOS SANTOS, R. G,, Transformagoes de Fases em materiais metalicos, 12 Edicdo, Uni-
camp Ed., 2006.

PARETO, L., Resisténcia e ciéncia dos materiais. Sdo Paulo: Hemus Ed., 2003.

SMITH, William F.: Principios de ciéncia e engenharia dos materiais, 3% Edigéo, Lisboa
McGraw-Hill, 1998.

Biotecnologia

Créditos: 04

Carga horaria: 68 horas

Pré-requisito: Ndo ha

Ementa: Estudo dos processos e técnicas da utilizagdo de organismos para a obtengao de
produtos. Histdrico e desenvolvimento da biotecnologia: da bioquimica fermentativa as téc-
nicas do DNA recombinante. Organismos geneticamente modificados: obtencao, utilidade
pratica e aspectos éticos. Técnicas forenses. Mutagdes sitio-dirigidas. Gendmica e proteé-
mica. Uso de Microarrays.

Bibliografia

CASTORINA, J. Genética. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988.

GANDER, E. S., MARCELLINO, L. H., ZUMSTEIN, P. Biotecnologia para Pedestres. Bra-
silia — EMBRAPA, 1996.

GRIFFITHS, A. J.; MILLER, J. H.; SUZUKI, D. T.; LEWONTIN, R. C. & GELBART, W. M. In-
troducao a Genética. 7° edicao, Rio de Janeiro - Guanabara Koogan, 2002.

KREUZER, H.; MASSEY, A. Engenharia Genética e Biotecnologia. 22 edigao, Porto Ale-
gre — Editora Artmed, 2002.

VIEIRA, L. G. E. Organismos Geneticamente Modificados. SBPC-Revista Ciéncia Hoje.
Vol.34 N° 203, 2004.

Site: www.biotecnologia.com.br

Bioquimica das Drogas

Créditos: 06

Carga horaria: 102 horas

Pré-requisito: Bioquimica

Ementa: Destaca o estudo das drogas de abuso, abordando caracteristicas estruturais e
funcionais, seus sitios de acao, e a tendéncia em provocar dependéncia.

Bibliografia

CAMPBELL, M. K. Bioquimica. 3? ed. Porto Alegre: Artmed Editora, 2000

CAMPBELL, M. K. & FARREL, S. O. Bioquimica. V.3. Sdo Paulo: Thomson Learning, 2008.
FARIAS, R. F. de. Introdugao a Quimica Forense. 32 ed. Campinas, SP: Editora Atomo,
2010, 137p.

FRANCISCHI, J. N. de. A Farmacologia em Nossa Vida. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2005. 137p

MARZZOCO, A & TORRES, B. B. Bioquimica Basica, Ed. Guanabara, 1990, 232p.
RETONDO, C. G.; FARIA, P. Quimica das Sensac¢ées. 3% ed. Campinas, SP: Editora Ato-
mo, 2009. 267p.



3.5.

Linhas e projetos de pesquisa do curso

3.5.1. Linhas e projetos de pesquisa na area de ensino

1.

Prof. Dr. Airton Marques da Silva

Grupo de Pesquisa cadastrado no CNPq: Educag¢ao em Quimica -

Kits de aulas demonstrativas
Livros paradidaticos na area de Quimica
Manual de Quimica do dia a dia

Pesquisa educacional em Quimica

3.5.2. Linhas e projetos de pesquisa nas demais areas

1. Profa. Dra. Antonia Fadia Valentim de Amorim

Microesferas de quitosana e derivados para microencapsular principios ativos para libe-
ragao controlada

Quitosana e derivados para remogao de metais de agua residuais

Fitocosméticos

Sintese organica

2. Prof. Dr. Augusto Leite Coelho

Grupo de pesquisa cadastrado no CNPq: Sintese e Caracterizagcdo de Compostos Inorgani-

COos

Sintese, caracterizacao e aplicagdes em sistemas bioldgicos de compostos de pentaci-
anoferrato (lI/111).

O desenvolvimento de pigmentos naturais de baixo custo para o uso em células solares
de boa eficiéncia elétrica.

Elaboragédo de modelos tridimensionais para o ensino de Quimica

. Prof. Dr. Carlos Emanuel C. de Magalhaes

Espectrometria de absorgcao atdmica
Desenvolvimento de métodos analiticos
Otimizagao de Métodos Analiticos
Quimica Ambiental

Monitoramento de Recursos Hidricos



4. Profa. Pés-Dra. Evanise Batista Frota

Linha de Pesquisa: Biocatalise

Projeto de Pesquisa: Preparagcdo Enantiosseletiva de Compostos Através da Redugao As-
simétrica de Cetonas por Enzimas Contidas em Vegetais e Leveduras

Participantes

Dra. Eveline Sélon Barreira Cavalcanti;

Profa. Dra Maria da Concei¢cao Tavares Cavalcanti Liberato

Profa. Dra. Selene Maia de Morais

Profa. Dra. Micheline Costa Oliveira

5. Maria da Conceig¢ao Tavares Cavalcanti Liberato

Linha de Pesquisa: Estudos dos Méis

Projeto de Pesquisa: Caracterizagdo Quimica e Biotecnoldgica de Méis e Pdlen de Abelha
Mellipona subinitida D. Produzida no Ceara.

Participantes

Profa. Pés-Dra. Evanise Batista Frota

Profa. Dra. Selene Maia de Morais

Profa. Dra. Micheline Costa Oliveira

5. Profa. Dra Nadja Maria Sales de Vasconcelos
Linha de Pesquisa: Quimica Ambiental
Participante

Prof. Dr. Carlos Emanuel

6. Prof. Dr. Rui Carlos Barros da Silva

Projetos de Pesquisa

1. Estudo e Desenvolvimento de Metodologias de Avaliagdo da Biocorrosao de Metais em
Regides Litoraneas do Estado do Ceara. (projeto de pesquisa)

2. Despertar a Vocacgao do Aluno do Ensino Médio para a Pesquisa (Meio Ambiente). (proje-
to de pesquisa)

3. lll Escola de Verao de Quimica. (projeto de extensao)

4. Dissolugdo Quimica do Estanho em Meio Acido na Presenga de Micro-organismos. (pro-

jeto de pesquisa)

7. Profa. Dra. Selene Maia de Morais
Grupo de pesquisa cadastrado no CNPQ tendo como Lider a Profa. Dra. Selene Maia de

Morais



Participantes:

Profa. Dra. Eveline Sélon Barreira Cavalcanti;

Profa. Ms Maria da Concei¢ao Tavares Cavalcanti Liberato

Profa. Dra Sénia Maria de Oliveira Costa

Prof. Dr. icaro Gusméo Pinto Vieira

Linhas de pesquisa

¢ Quimica de produtos naturais.

¢ Estudo quimico e bioldgico de 6leos essenciais e de extratos de plantas medicinais.

e Determinacao das atividades: bactericida, antioxidante, larvicida frente as larvas de ae-
des aegypti e citotédxica frente as larvas de artemia salina.

e Determinacao do teor de taninos e de flavonoides.

e Extracdo de alcaloides e determinagao das atividades acetilcolinesterase, larvicida e anti-
oxidante.

¢ Microbiologia de alimentos.

¢ Educacgdo em Quimica.

Projetos de pesquisa aprovados:

1. Estudo Quimico e Avaliagio de Oleos Essenciais de Trés Espécies Vegetais da Ser-
ra da Meruoca contra Doencgas de Impacto Social na Regidao Nordeste.

Descrigao: O presente projeto teve como objetivo determinar as atividades: citotéxica frente
artemia salina; larvicida contra aedes aegypti; leshmanicida, antioxidante e antimicrobiana
das espécies Bidens bipinnatus, Pectis oligocephala e Pectis apodocephala.

Situagao: Concluido.

2. Bioprospec¢ao de Produtos Naturais do Semiarido Nordestino para Descoberta de
Novos Fitofarmacos

Descrigao: Neste projeto serdao avaliados extratos de plantas nordestinas quanto as suas
propriedades antioxidantes, larvicidas contra Aedes aegypti, inibidores da enzima acetilcoli-
nesterase e citoxicidade frente 4 linhagens de células tumorais.

Situagao: Em andamento.

Financiador(es): Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologi-
co — FUNCAP



3.6. Producao Cientifica de Professores e alunos nos ultimos 2 anos

3.6.1 Producao cientifica relacionada ao ensino

1. Prof. Dr. Airton Marques da Silva

Livro publicado
SILVA, A. M. da. Metodologia da Pesquisa. Fortaleza: RDS, 2009. 92 p.

SILVA, A. M. da; SILVA, J. I. . Alquimica: da alquimia a quimica do futuro. In: 70. Simpdsio
brasileiro de educacdo quimica - SIMPEQUI, 2009, SALVADOR. CD DE RESUMOS EX-
PANDIDOS, 2009.

SILVA, A. M. da; SILVA, R. Q. Avaliacao dos livros de Quimica do Ensino Fundamental e
Médio publicados no Brasil e do processo de atualizagdo em cada edi¢do. In: 70. SIMPOSIO
BRASILEIRO DE EDUCACAO QUIMICA - SIMPEQUI, 2009, SALVADOR. CD DE RESU-
MOS EXPANDIDOS, 2009. p. 77.

SILVA, A. M. da; LOPES, E. C. Introducéo do Linux Educacional como ferramenta para o
ensino da Tabela Periédica. In: 70. SIMPOSIO BRASILEIRO DE EDUCACAO QUIMICA -
SIMPEQUI, 2009, SALVADOR. CD DE RESUMOS EXPANDIDOS, 2009. p. 76.

SILVA, A. M. da; MARTINS JUNIOR, F. R. F. Pratica x teoria: o ensino de quimica no ensino
médio através de praticas investigativas. In: 70. SIMPOSIO BRASILEIRO DE EDUCACAO
QUIMICA - SIMPEQUI, 2009, SALVADOR. CD DE RESUMOS EXPANDIDOS, 2009. p. 82.

SILVA, A. M. da; QUEIROZ, S. O. Tratamento de agua: uma proposta para o ensino de
quimica. In: 7o0. SIMPOSIO BRASILEIRO DE EDUCACAO QUIMICA - SIMPEQUI, 2009,
SALVADOR. CD DE RESUMOS EXPANDIDOS, 2009. p. 89.

SILVA, A. M. da; CASTRO, M. C. M. Plantas Medicinais: esclarecimentos, beneficios e a
inclusdo como disciplina no Curso de Licenciatura em Quimica da UECE. In: XLIX CON-
GRESSO BRASILEIRO DE QUIMICA - CBQ, 2009, Porto Alegre - RS. CD de Resumos do

CBQ, 2009. v. 01. p. 480-480.

SILVA, A. M. da; DIAS, V. P. G. Moléculas sob a Otica Histérica. In: XLIX CONGRESSO
BRASILEIRO DE QUIMICA - CBQ, 2009, Porto Alegre. CD de Resumos do CBQ, 2009. v.
01. p. 383-383.

SILVA, A. M. da; CRUZ, J. G. Aprendizagem e Afetividade: Estudo sobre a influéncia da Afe-
tividade na Aprendizagem de Quimica no Ensino Médio. In: XLIX CONGRESSO BRASILEI-
RO DE QUIMICA - CBQ, 2009, Porto Alegre. CD de Resumos do CBQ, 2009. v. 01. p. 133-
133.

SILVA, A. M. da; UCHOA, K. N. A Contribuicao do Ludico na Aprendizagem de Quimica no
Ensino Médio. In: XLIX CONGRESSO BRASILEIRO DE QUIMICA - CBQ, 2009, Porto Ale-
gre. CD de Resumos do CBQ, 2009. v. 01. p. 134-134.



2. Profa. Pés- Dra. Evanise Batista Frota

FROTA, E. B.; BARBOSA, P. M. L.; DIAS, V. C.; CAVALCANTI, E. S. B. Histérico das ativi-
dades a distancia desenvolvidas no curso de Quimica nos poélos de Mauriti e Orés. Encontro
Internacional do Sistema Universidade Aberta do Brasil, Brasilia - DF. 2009.

GADELHA, V. L. O.; FROTA, E. B.; JACINTO JR., S. G.; MORAIS DE, R. B. Simulador de
bafémetro. XIV Semana Universitaria da UECE. 2009.

JACINTO JR, S. G.; ALMEIDA L.. M; MORAIS DE, R. B.; MAGALHAES, I. L. FROTA, E. B.

A Atuacéo do Laboratério de Bioquimica e Biotecnologia para formagao de alunos na obten-
¢ao de reagdes enzimaticas e enantiosseletivas. 12 Semana Cientifica e Cultural do Polo de
Orés UAB-UECE. 2010

MORAIS, R. B. de; JACINTO JR, S. G.; MAGALHAES, I. L.; FROTA, E. B.; LIBERATO, M.
C. T.; Extracao de pigmentos naturais através de solventes organicos: uma aula abrangendo
varios conceitos quimicos. XVI Encontro de Iniciagdo a Pesquisa — MUNDO UNIFOR 2010

FROTA, E. F.; CAVALCANTI, E. S. B.; SOUSA NETO, V. de O.; ARAUJO. L. R. G. ESTU-
DO DOS RESULTADOS DAS ATIVIDADES A DISTANCIA DESENVOLVIDAS NO CURSO
DE LICENCIATURA EM QUIMICA DOS POLOS DE OROS E MAURITI. | Congresso Inter-
nacional de Educacao a Distancia da UFPel: desafios metodolégicos, Pelotas — RS . 2010.

3. Profa. Dra. Eveline Sélon Barreira Cavalcanti

FROTA, E. B.; BARBOSA, P.M.L.; DIAS, V. C.; CAVALCANTI, E. S. B. Histdrico das ativida-
des a distancia desenvolvidas no curso de Quimica nos poélos de Mauriti e Orés. Encontro
Internacional do Sistema Universidade Aberta do Brasil, Brasilia - DF. 2009.

FROTA, E. F.; CAVALCANTI, E. S. B.; SOUSA NETO, V. de O.; ARAUJO.L. R. G. eSTUDO
DOS RESULTADOS DAS ATIVIDADES A DISTANCIA DESENVOLVIDAS NO CURSO DE

LICENCIATURA EM QUIMICA DOS POLOS DE OROS E MAURITI. | Congresso Internaci-

onal de Educacao a Distancia da UFPel: desafios metodologicos, Pelotas — RS . 2010.

4. Prfa. Dra. Maria da Conceig¢ao Tavares Cavalcanti Liberato

Criacdo de Jogos Didaticos como Estratégia no ensino de Bioquimica. Autores: Camila
Freitas Bezerra, Maria da Conceicao Tavares Cavalcanti Liberato, Mirella S. Vasconcelos.
Trabalho apresentado no 49° Congresso Brasileiro de Quimica - Porto Alegre, de 04 a 08 de
outubro de 2009.

Compostos Quimicos Toxicos presentes em Alimentos Naturais — Uma abordagem em aulas
do Curso de Licenciatura em Quimica. Autores: Solange Aurélio Morais Prudéncio, Maria

da Conceicdo Tavares Cavalcanti Liberato. Mini-curso ministrado durante a XIV Semana
Universitaria da UECE — 10,11 e 12 de novembro de 2009

Elaboracdo de Manual com Normas de Seguranca para um Laboratério de Aulas Didaticas
de Bioquimica. Autores: Anténia Karine Barros Nojosa, Ma. da Concei¢ao Tavares Caval-
canti Liberato, Giselle Leal Salustiano. Trabalho apresentado no Encontro de Iniciagao Cien-
tifica da XIV Semana Universitaria da UECE — 10, 11 e 12 de novembro de 2009.
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Elaboracdo de Manual de Introducéo ao Laboratério de Bioquimica. Autores: Giselle Leal
Salustiano, Ma. da Conceigcao Tavares Cavalcanti Liberato, Anténia Karine Barros Nojosa.
Trabalho apresentado no Encontro de Iniciagao Cientifica da XIV Semana Universitaria da
UECE - 10, 11 e 12 de novembro de 2009.

5. Prof. Rui Carlos Barros da Silva

SILVA, R. C. B., VIDAL, D. de L. A Ferramenta Artigos na Disciplina de Fisico-Quimica.
Quimica no Brasil, 2009.

6. Profa. Dra. Sonia Maria Oliveira Costa
Livros publicados/organizados ou edi¢des

COSTA, S. M. O.; MENEZES, J. E. A. Licenciatura em Quimica - Quimica Organica | - UAB-
UECE. 1. ed. Fortaleza: RDS editora, 2010. v. 1. 159 p.

COELHO, A. L.; AMORIM, A. F. V.; BRANCO, F. F. C; MORAIS, S. M; COSTA, S. M. O.
Praticas de Quimica: de Lavoisier ao Biodiesel. 1. ed. Fortaleza: Expressao Grafica, 2009. v.
1.148 p

Capitulos de livros publicados

MORAIS, S. M; COSTA, S. M. O; LEMOS, T. L. G. The Traditional Uses, Chemical Constitu-
ents and Biological Activities of Lippia sidoides Cham., A review. In: Amani S. Awaad, J. N.
Govil and V. K. Singh. (Org.). Recent Progress in Medicinal Chemistry - Ethomedicina -
Source & Mechanism - Il. Texas: Studium Press LLC, 2009, v. 28, p. 373-391.

3.6.2. Producao Cientifica nas demais areas

1. Profa. Pés-Dra. Evanise Batista Frota

GADELHA, V. L. O.; FROTA, E. B.; JACINTO JR., S. G.; MACHADO, L. K. A. Reducao
enantioseletiva do 2,4,6-Trimetoxi-Benzaldeido por enzimas de vegetais. XIV Semana Uni-
versitaria da UECE. 2009

GADELHA, V. L. O. JACINTO JR,, S. G.,; MACHADO, L. K. A.; FROTA, E.B. Reducéo enan-
tiosseletiva do 2,4,6-Trimetéxi-Benzaldeido por enzimas contidas em vegetais. 33 Reunido
anual da SBQ. Aguas de Lindoia —SP. 2010.

JACINTO JR., S. G.; GADELHA, V. L. O MACHADO, L. K. A.; FROTA, E. B. Biorredugéo do
2,4,6,= Trimetéxi-Benzaldeido por enzimas contidas em frutas.62 Reunido Anual da SBPC.
Natal-RN. 2010.

GADELHA, V. L. O. JACINTO JR,, S. G.; MACHADO, L. K. A; FROTA, E. B. Redugéo do
2,4,6,= Trimetéxi-Benzaldeido por enzimas de vegetais.62 Reunido Anual da SBPC.Natal-
RN. 2010
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JACINTO JR, S. G.; GADELHA V. L. O. ; MACHADO L. K. A.; FROTA, E. B. Biorredugéo do
2,4,6-trimetoxi-benzaldeido por enzimas contidas em frutas e vegetais. XVI Encontro de Ini-
ciacao a Pesquisa — MUNDO UNIFOR 2010.

JACINTO JR, S. G.; ALMEIDA, L. M.; MORAIS DE, R. B.; BARROS, C. C.; DA PAZ, C. B.
LIBERATO, M. C. T. Avaliagao da atividade larvicida do extrato da prépolis de alto santo. XV
Semana Universitaria. 2010

JACINTO JR, S. G.; ALMEIDA, L. M.; MORAIS DE, R. B.; FROTA, E. B.; Caracterizagao fi-
toquimica do extrato etandlico de Tamarindus Indica L. para possiveis aplicagdes biocataliti-
cas. XV Semana Universitaria. 2010

JACINTO JR, S. G.; ALMEIDA, L. M.; MORAIS DE, R. B.; DE LIMA, M. R. P.; FROTA, E. B.
Biorredugao da ciclohexanona por enzimas liberadas pela levedura Saccharomyces Cerevi-
siae oriundas de fermento de pao. XV Semana Universitaria. 2010

ALMEIDA, L. M.; JACINTO JR, S. G.; MORAIS DE, R. B.; FROTA, E. B.; Redug&o da ciclo-
hexanona por borohidreto de sddio. XV Semana Universitaria. 2010

DA PAZ, C. B.; JACINTO JR, S. G.; DE MORAIS, R. B.; ALMEIDA, L. M.; FROTA, E. B.; LI-
BERATO, M. C. T. Estudo da atividade larvicida dos méis de flores de marmeleiro e alecrim.
XV Semana Universitaria. 2010.

2. Profa. Dra. Eveline Sélon Barreira Cavalcanti
Artigos completos publicados em periédicos (2009-2010)
MORAIS, S. M. de; CAVALCANTI, E. S. B.; COSTA, S. M. O.; AGUIAR, L. A. .A¢ao antioxi-

dante de chas e condimentos de grande consumo. Revista Brasileira de Farmacognosia, v.
19(1B), p. 315-320, 2009.

Trabalhos completos publicados em anais de Congressos

MOREIRA, D. R.; PEREIRA, D. S.; MACHADO, L. K. A.; MORAIS, S. M. de; CAVALCANTI,

E. S. B.; COSTA, S. M. O. Avaliagado do potencial antioxidante e teor de fendis totais das
fragbes de cecropia polystachya. In: XXVIII ENCONTRO NACIONAL DOS ESTUDANTES
DE QUIMICA (ENEQUI), 2009, SALVADOR.

CAVALCANTI, E. S. B.; MORAIS, S. M. de; CUNHA, N. R. da; PAULA, A. C. de; CAVAL-
CANTE, P. O.; COSTA, S. M. O. Atividade anticolinesterasica do eleuterol isolado de eleu-
therine plicata herb.. In: 322 REUNIAO ANUAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE QUIMICA,
2009, FORTALEZA.

CAVALCANTE, P. O.; COSTA, S. M. O ; CAVALCANTI, E. S. B ; MORAIS, S. M. de . Estu-

do da atividade anticolinesterasica de um triterpeno tipo ursano isolado da espécie eugenia
jambolana lamarck (myrtaceae). In: 322 REUNIAO ANUAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA
DE QUIMICA, 2009, FORTALEZA
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CUNHA, N. R. da; PAULA, A. C. de; CAVALCANTI, E. S. B.; MOREIRA, L. E. de L.; COSTA
S. M. O.; MENEZES, J. E. S. A.; MORAIS, S. M. de. Atividade anticolinesterasica e antioxi-
dante de fragbes das folhas de Eleutherine plicata Herb.. In: Congresso Brasileiro de Quimi-
ca, 2009, Porto Alegre. Anais do Congresso Brasileiro de Quimica, 2009.

CUNHA, N. R. da; CAVALCANTI, E. S. B; LIMA, F. E. N; PAULA, A. C. de ; MENEZES, J. E.
S.A.; COSTA, S. M. O.; MORAIS, S. M. de. Atividade anticolinesterasica dos extratos da
espécie Eleutherine plicata. In: XIV SEMANA UNIVERSITARIA, 2009, FORTALEZA. ANAIS
DA XIV SEMANA UNIVERSITARIA, 2009.

CAVALCANTE, P. O.; COSTA, S. M. O.; MOREIRA, D. R.; SOUSA, L. S. de; MENEZES, J.
E. S. A.; CAVALCANTI, E. S. B; MORAIS, S. M. de. Atividade anticolinesterasica dos extra-
tos e do 6leo essencial da espécie Eugenia jambolana. In: XIV SEMANA UNIVERSITARIA,
2009, Fortaleza. ANAIS DA XIV SEMANA UNIVERSITARIA, 2009.

MOREIRA, D. R.; COSTA, S. M. O.; CAVALCANTE, P. O.; ALVES, F. de S. L.; MENEZES,
J. E. S. A; MORAIS, S. M. de; CAVALCANTI, E. S. B. Atividade anticolinesterasica dos ex-
tratos e decoto da Pectis oligocephala Baker. In: XIV SEMANA UNIVERSITARIA, 2009, For-
taleza. ANAIS DA XIV SEMANA UNIVERSITARIA, 2009.

PAULA, A. C. de; CAVALCANTI, E. S. B; MOREIRA, L. E. de L.; RODRIGUES, R. B.; MO-__
RAIS, S. M. de; COSTA, S. M. O.; MENEZES, J. E. S. A. Atividade anticolinesterasica do
decoto das folhas da espécie lippia sidopides cham.. In: XIV SEMANA UNIVERSITARIA,
2009, FORTALEZA. ANAIS DA XIV SEMANA UNIVERSITARIA, 2009.

FERREIRA, P. A. T.; CAVALCANTI, E. S. B.; LIMA, C. P. de A.; COSTA, |. R. S.; VILA-
NOVA, N. S.; COSTA, S. M. O.; MORAIS, S. M. de. Toxicidade do eugenol frente a artemia
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3.7. Planejamento da monitoria, iniciagdo cientifica e outras formas de apoio ao

aluno

As atividades de monitoria e de iniciagao cientifica ainda nao estao consolidadas no
Curso de Licenciatura em Quimica na modalidade a distancia, tendo em vista que os Conse-
Ihos Superiores da Universidade ainda nao regulamentaram o assunto.

Importante destacar também que as agéncias de fomento a pesquisa cientifica e a
extensao universitaria ainda ndo estabeleceram critérios para concessao de bolsas e apoio

financeiro a projetos gestados por cursos oferecidos na modalidade a distancia.

3.8. Plano de Estagio Curricular Obrigatério

A criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) situa-se entre as agées do MEC que

buscam a melhoria da qualidade da educacao, como explicitado no site

ao plantar a semente da universidade publica de qualidade em locais distan-
tes e isolados, incentiva o desenvolvimento de municipios com baixos IDH e
IDEB. Desse modo, funciona como um eficaz instrumento para a universali-
zagao do acesso ao ensino superior € para a requalificagao do professor em
outras disciplinas, fortalecendo a escola no interior do Brasil, minimizando a
concentragao de oferta de cursos de graduagéo nos grandes centros urba-
nos e evitando o fluxo migratério para as grandes cidades (Disponivel em
http://www.uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&i
d=6&ltemid=18).



Os cursos oferecidos pela UAB ao priorizarem os professores das redes publicas de
educacgao basica procuram fortalecer os sistemas de ensino e qualificar os docentes para a
atuacgao profissional bem sucedida, garantindo aos alunos o acesso, a permanéncia e o su-
cesso na sua vida escolar. O Relatério Mc Kinsey (2007) revela que os paises com melhor

desempenho escolar apresentam trés caracteristicas em comum:

1. Selecionam as pessoas certas para se tornarem professores.

2. Tém éxito na formagao de professores eficazes.

3. Asseguram que o sistema é capaz de oferecer o melhor ensino possivel a
todas as criangas (Mc KINSEY & COMPANY, 2007, p. 5).

Neste sentido, a articulagao, integragao e fortalecimento de parcerias com os sistemas
publicos estaduais e municipais se colocam como pressupostos fundamentais para que os
cursos da UAB logrem éxito na sua realizacédo e consigam realizar retroalimentagao positiva
nos sistemas escolares de forma direta e imediata.

As atividades de Estagio Supervisionado se colocam como momento propicio para a
realizacao da integragéo dos cursos UAB com as escolas e para tanto, torna-se necessario o
fortalecimento da articulagdo com os sistemas publicos — estadual e municipal. O desenvol-
vimento do projeto para o Estagio Supervisionado se baseia nos seguintes principios:

e O processo formativo do professor se compoe nao s6 do exercicio da docéncia, mas de
aprendizagens sobre o funcionamento do equipamento escolar nas diversas dimensodes
da gestéo.

e A gestdo da sala de aula demanda um conjunto de informagdes que encontram suporte
nas avaliagdes externas de larga escala aplicadas pelos governos federal, estaduais e
municipais, caso da Prova Brasil, SPAECE e IDEB e sistemas de avaliacdo municipais.

¢ A formacgao do professor reflexivo exige envolvimento e participacao na gestdo da escola.

e O professor precisa conhecer e saber trabalhar com indicadores educacionais e ser ca-
paz de identificar elementos provenientes de dados quantitativos e qualitativos que pos-
sam orientar a sua pratica pedagogica.

Assim a proposta da UAB/UECEC para as disciplinas de Estagio Supervisionado con-
siste de:

1. Formalizar uma agao colaborativa entre as turmas e os cursos oferecidos num determi-
nado polo e municipios participantes com as escolas municipais e estaduais seleciona-
das mediantes critérios estabelecidos.

2. Realizar um estudo minucioso no ambito da gestédo escolar e dos indicadores educacio-
nais de cada uma das unidades escolares participantes. O estudo consiste de uma pes-

quisa de campo orientada para o caso da gestao escolar, e na analise dos indicadores
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escolares disponiveis nas Bases de Dados do INEP, caso do DATAESCOLA, Prova Bra-
sil, IDEB e outros.

3. Producao de um Relatério Escolar para estudo e definigdo de estratégias de intervencao
pedagdgica relativas a cada curso, area de atuacao e etapa de escolaridade. A acao dos
estagiarios se dara nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

4. A construcido de um Portfdlio por parte de cada aluno contendo a analise de situacao da
escola, turma e disciplina de atuacéo e as conclusdes e medidas definidas para o pro-
cesso de intervengdo. Neste documento também serd registrado as atividades de estagio
desenvolvidas e os resultados obtidos.

Para as licenciaturas oferecidas pela UAB/UECE, o Estagio Curricular Supervisionado
€ desenvolvido a partir da segunda metade do Curso, em 4 disciplinas de 102 horas cada,
efetivando um total de 408 horas, consistindo de:

e [Estagio relativo a atuagao nas séries finais do Ensino Fundamental.

e Estagios relativos a atuacido no Ensino Médio

A realizacao do Estagio Supervisionado dar-se-a nas unidades escolares dos sistemas
de Educacéo Basica, com prioridade para os sistemas publicos de ensino — estadual e mu-
nicipal. Tal necessidade pressupde uma articulagdo consistente da Universidade Estadual
do Ceara com a Secretaria da Educacao do Estado (SEDUC) e com as Secretarias Munici-
pais de Educacgao (SME), com vistas a definir critérios, regras e procedimentos normativos
para formalizagdo do Estagio Curricular Supervisionado.

A supervisao nos Estagios das Licenciaturas abrange as diversas atividades préprias
da escola incluindo:

e O exercicio da docéncia em sala de aula considerando todos os aspectos da pratica do-
cente como atitudes, postura, pontualidade, assiduidade, planejamento e desenvolvi-
mento do plano de aula, linguagem fluente e compreensiva, nivel de conhecimento da
mateéria a ser trabalhada, recursos didaticos adotados, atengado despertada nos alunos,
controle emocional e do tempo de exposi¢cdo, mecanismos de avaliagado de aprendiza-
gem, métodos e técnicas de ensino, etc.

e Participagdo nos eventos da escola.

e Atividades de administrac&o escolar, direcdo e secretaria.

¢ Atividades dos servigos de apoio: coordenagao pedagdgica, coordenagao psicopedago-
gica, servicos de orientacdo pedagdgica, etc.

» Orgaos de apoio ao ensino: biblioteca, laboratérios, centros de multimeios, atividades de
reforgo escolar, atividades complementares no contraturno.

e Atividades de relacionamento escola/familia/comunidade.



3.8.1. O Estagio Curricular no curso de Quimica

O Estéagio Curricular no curso de Quimica sera dividido em quatro disciplinas cada uma
com 102 horas perfazendo um total de 408 horas. A primeira disciplina chamada de Estagio
Supervisionado | tera inicio no quinto semestre e sera feito obrigatoriamente em escola de
ensino fundamental. Na segunda disciplina que se chama Estagio Supervisionado Il o aluno
podera optar se permanece na Escola de Ensino Fundamental ou se estagia na de Ensino
Médio. A terceira e quarta disciplina que se chamam Estagio Supervisionado Ill e Estagio
Supervisionado IV respectivamente serdo desenvolvidos obrigatoriamente em Escolas de

nivel Médio.

3.9. Atividades Curriculares Complementares (ACC)

Nos atuais curriculos dos cursos de graduagdo, além das atividades especificas da
area de formacao da licenciatura, para a qual deve ser destinado, no minimo, 1800 horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural, o projeto pedagdgico
devera apresentar, pelo menos, 200 horas para outras atividades académico-cientifico-
culturais, com vistas ao enriquecimento do processo formativo do professor como um todo,
como reforca as diretrizes do Parecer N° 9/2001.

Como sugestdes para esta carga horaria, o proprio parecer indica “Seminarios, apre-
sentagoes, exposicoes, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas, acdes
de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, produgdes coletivas, monitorias, resolu-
¢ao de situagdes-problema, projetos de ensino, estagio nao obrigatorio; ensino dirigido,
aprendizado de novas tecnologias de comunicagdo e ensino, relatorios de pesquisas sao
modalidades, entre outras atividades, deste processo formativo”. Vale salientar que tais ati-
vidades devem acontecer durante o tempo de duragao do curso e “contar com orientacao
docente”.

A legislagéo delega a cada instituicdo, consideradas suas peculiaridades, “enriquecer
a carga horaria por meio da ampliagdo das dimensdes dos componentes curriculares cons-
tantes da formagao docente”. Por outro lado, 0 mesmo parecer alerta para que “a diversida-
de curricular associada a uma pluralidade temporal na duracéo deixadas a si, mais do que
dificultar o transito de estudantes transferidos, gerara um verdadeiro mosaico institucional
fragmentado oposto a organizagdo de uma educagao nacional”, portanto, a IES deve estar
atenta a “uma base material para a integragcdo minima de estudos exigiveis inclusive para
corresponder ao principio da formagao basica comum do Art. 210 da Constituicdo Federal”.

O curriculo contempla 204 h de atividades complementares (ou 17 créditos académi-
cos), para efeito de integralizagao curricular, como instrumento da interdisciplinaridade e in-
centivo ao desenvolvimento de novas aprendizagens na area do ensino de Quimica. Essas

atividades sao definidas como componentes curriculares que visam a contribuir para a for-
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macao mais completa do aluno, favorecendo a ampliagdo de seu universo cultural por meio
da pluralidade de espacos de formacao educacional e da flexibilizagao curricular.

As atividades complementares seguirao a Resolugado N° 3142/CEPE, de 05/10/2009,
que estabelece critérios e normas para institucionalizagc&o das atividades complementares
como componente curricular dos cursos de graduacgdo. Contarao carga horaria para as ativi-
dades complementares, todas as atividades descritas no anexo | da referida Resolu¢do N°
3142, acrescentando-se a participagao de atividades complementares realizadas igualmente

na modalidade a distancia.

3.10. Plano de Avaliagao do curso

No caso dos cursos oferecidos na modalidade a distancia na UAB/UECE, foi concebido e
estruturado um projeto de avaliacao institucional e de aprendizagem que esta devidamente de-

talhado no tépico 7 da parte 1.

3.11. Projetos de Extensao

Os projetos de extensdo tém sua importancia na qualificagéo do aluno, pois vem a
contribuir com isto através de uma agao processual e continua de carater educativo, social,
cientifico cultural ou tecnolégico, com objetivos especificos e prazo determinado. Os proje-
tos de extensao universitaria representam agdes da Universidade frente a comunidade, en-
volvendo alunos, funcionarios e professores, disponibilizando ao publico externo e interno
acdes que visam a melhoria do conhecimento através do ensino e da pesquisa desenvolvi-

dos.

A aplicacdo dos projetos de extensao esta associada a idéia de que o conhecimento
gerado nas |IES esta diretamente ligado a possibilidade de transformar a realidade social,
interferindo na suas deficiéncias e n&o se limitando apenas a formagao dos alunos regulares
da Instituicdo. A atuagao na Extensao Universitaria através dos seus projetos é uma ferra-
menta indissociavel do ensino e da pesquisa, pois eles se completam na medida em que a
extensao fornece material para pesquisa e campo para o ensino, dando subsidio para trans-

formar o aluno em cidadao consciente do seu papel junto a sociedade.

1. Profa. Dra. Antonia Fadia Valentim de Amorim

Projeto Aplicacéo de Metodologias para o Aprimoramento do Processo de Ensino Aprendi-
zagem de Ciéncias — UECIENCIAS Convénio N°. 069/05 MCT/FINEP/IEPRO-UECE. Vice-

Coordenadora
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Programa em Formacao Continuada em Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnolo-
gias — Secretaria de Educagao do Estado do Ceara. Coordenadora da area de Quimica e do
Polo de Itapipoca (22 e 32 fase). Nao sera melhor separar e por no item proprio para Exten-

s&o
2. Prof. Dr. Augusto Leite Coelho

Projeto de Extensao

¢ Projeto Aplicagdo de Metodologias para o Aprimoramento do Processo de Ensino-
Aprendizagem de Ciéncias— UECIENCIAS Convénio N°. 069/05 MCT/FINEP/IEPRO-
UECE. Coordenador

¢ Programa em Formacgao Continuada em Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tec-
nologias — Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara. Coordenador da Area de Qui-

mica e do Polo de Sobral na 22 fase e Coordenador Geral na 32 fase



4,

Corpo Funcional

4.1. Corpo Docente

01 | AIRTON Marques da Silva Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Engenheiro | ras de trabalhos semanais, com dedica-
Quimico (UFC); Especialista em Métodos e Técnicas ¢ao exclusiva.
de Ensino (UFC); Especialista em Quimica dos Ele-
mentos Menos Comum (UFC); Doutor em Quimica
Inorganica (USP).

02 | AUGUSTO Leite Coelho Professor adjunto em regime de 40 ho-
Engenheiro Quimico (UFC); Mestre em Quimica Inor- | ras de trabalhos semanais, com dedica-
ganica, (USP); Doutor em Quimica Inorganica (USP). | ¢ao exclusiva.

03 | Antonio Fabio Vieira Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica (UFC); Mestre em Quimica Inor- |ras de trabalhos semanais, com dedica-
ganica. ¢ao exclusiva.

04 | Anténia FADIA Valentim Professora adjunta em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Mestre e Dou- | ras de trabalhos semanais, com dedica-
tora em Quimica Orgéanica (UFC). ¢ao exclusiva.

05| CARLOS EMANUEL de Carvalho Magalhaes Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica (UFC); Doutor em Quimica Ana- |ras de trabalhos semanais, com dedica-
litica (UNICAMP). ¢ao exclusiva.

06 | EDINILZA Maria Anastacio Feitosa Professora assistente em regime de 40
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Mestre e Dou- | horas de trabalhos semanais, com de-
tora em Quimica Organica (UFC). Atua na area de | dicagéo exclusiva.

Quimica dos Produtos Naturais.

07 | EVELINE Sdlon Barreira Cavalcanti Professora adjunta em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica; Mestre e Doutora em Quimica ras de trabalhos semanais, com dedica-
Organica (UFC). ¢ao exclusiva.

08 | FERNANDO Nobre Furtado Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Engenharia Civil; Bacharel em Quimicajras de trabalhos semanais, com dedica-
Mestre em Metodologia do Ensino da Quimica (UE-|¢éo exclusiva.

CE).

09 | Francisco ATILA de Lira Gondim Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Veterinaria; Mestre em Bioquimica e |ras de trabalhos semanais, com dedica-
Imunologia; Doutor pelo INPL — Ensaia. ¢ao exclusiva.

10 | Francisco FABIO CASTELO Branco Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel como Farmacéutico-Bioquimico; Especialista |ras de trabalhos semanais, com dedica-
em Bioquimica Clinica; Mestre em Saude Publica. ¢ao exclusiva.

11 | Francisco FURTADO Tavares Lins Professor assistente em regime de 40
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Mestre e Dou- | horas de trabalhos semanais, com de-
tor em Quimica Orgénica (UFC). Atua na area de sin- |dicagéo exclusiva.
tese organica e arte-educacéo.

12 | Francisco GERALDO Barbosa Professor assistente em regime de 40
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Mestre e Dou- | horas de trabalhos semanais, com dedi-
tor em Quimica Orgénica (UFC). Atua na area de |cagéo exclusiva.

Quimica dos Produtos Naturais.

13 | Francisco JADIR Juca Nogueira Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Veterinaria; Especialista em Quimica |ras de trabalhos semanais, com dedica-
(UECE). ¢ao exclusiva.

14 | Gilberto TELMO Sidney Marques Professor adjunto em regime de 40 ho-

Licenciado em Quimica, Universidade de Santo Ama-

ro); Especialista em Quimica (UECE).

ras de trabalhos semanais, com dedica-
¢ao exclusiva.
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15 | ICARO GUSMAO Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica; Mestre e Doutor em Quimica ras de trabalhos semanais, com dedica-
Organica.(UFC). ¢ao exclusiva.

16 | JANE EIRE Silva Alencar de Menezes Professor adjunto em regime de 40 ho-

Licenciada em Quimica (UECE); Mestre e Doutora em
Quimica Organica (UFC). Atua na area de Quimica
dos Produtos Naturais

ras de trabalhos semanais, com dedica-
¢ao exclusiva.

17

Maria IVANDA Alves de Paula
Bacharel em Quimica Industrial; Mestre em Quimica
Inorganica (UFC).

Professora adjunta em regime de 40 ho-
ras de trabalhos semanais, com dedica-
¢ao exclusiva.

18

Maria ADILIA Ramos de Castro
Bacharel em Farmacia (UFC); Especialista em Psico-
pedagogia; Mestre em Bioquimica (UFC).

Professora adjunta em regime de 40 ho-
ras de trabalhos semanais, com dedica-
¢ao exclusiva.

19

Maria da CONCEICAO Tavares Cavalcanti Liberato
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Especialista em
Quimica Orgénica (UFC); Mestre em Tecnologia de
Alimentos, (UFC).

Professora adjunta em regime de 40 ho-
ras de trabalhos semanais, com dedica-
¢ao exclusiva.

20

NADJA Maria Sales de Vasconcelos

Bacharel em Quimica Industrial e Bacharel em Enge-
nharia Quimica (UFC); Doutora em Quimica Analitica
(UNICAMP).

Professora adjunta em regime de 40 ho-
ras de trabalhos semanais, com dedica-
¢ao exclusiva.

21| PETRONIO Augusto Simao de Sousa Professor assistente em regime de 40
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Mestre em Bio- | horas de trabalhos semanais, com dedi-
quimica (UFC). cacgao exclusiva.

22 | RUI KLEBER DO VALE MARTINS Professor adjunto em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica; Médico ras de trabalhos semanais, com dedica-

gao exclusiva.

23 | RUI Carlos Barros da Silva Professor titular em regime de 40 horas
Bacharel em Engenharia Quimica; Mestre em Enge- de trabalhos semanais, com dedicagao
nharia Metaldrgica; Doutor em Fisico-Quimica. exclusiva.

24 | SELENE Maia de Morais Professora titular em regime de 40 horas
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Doutora em de trabalhos semanais, com dedicagao
Quimica. exclusiva.

25 | SONIA Maria Oliveira Costa Professora adjunta em regime de 40 ho-
Bacharel em Quimica Industrial (UFC); Mestre e Dou ras de trabalhos semanais, com dedica-
tora em Quimica Orgénica (UFC). Gao exclusiva.

26 | Maria da Conceig¢ao Tavares Cavalcanti Liberato Professora adjunta em regime de 40h

DE

4.2 Coordenagao

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) na UECE funcionara com uma equipe central

localizada na Secretaria de Educagao a Distancia (SEAD), que sera composta dos seguintes

membros:

lhaes

Coordenador do Curso: Evanise Batista Frota, Pés-Doutora
Coordenador de Tutoria: Eveline Sélon Barreira Cavalcanti, Doutora

Coordenador do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA): Antonio Germano Maga-



4.3. Pessoal Técnico Administrativo

O pessoal técnico administrativo € composto de técnicos de nivel médio, atuando co-
mo secretario e dando apoio administrativo; a parte do controle académico é feita pela
PROGRAD.

4.4. Colegiado do curso
O colegiado do Curso de Licenciatura em Quimica na modalidade a distancia é o

mesmo colegiado do Curso de Quimica na modalidade presencial que € composto por todos
os professores citados no quadro do item 4.1.



5. Estrutura Fisica e Equipamentos

5.1. Biblioteca

A Biblioteca do Central da UECE dispde de acervo listado em volume anexo a esse
documento. Além disso, esta previsto a compra de uma bibliografia basica que devera per-
manecer nos polos para consulta dos alunos do Curso.

Cada polo tera um acervo minimo compativel com a formacao a ser desenvolvida, e
atende as necessidades de ensino-aprendizagem e de pesquisa, com espaco fisico para
acervo, leitura e computadores para acesso a internet.

Importante destacar que com o avango das tecnologias da informagao e comunicagao
(TIC), o acesso a materiais no modo impresso representa apenas uma possibilidade. O uso
da internet para pesquisa e especialmente a disponibilizacdo gratuita do Portal de Periodi-
cos da CAPES através do proxy da UECE de uma ampla gama de revistas especializadas,
material de divulgacao cientifica, livros didaticos disponiveis online, softwares educativos e
outras midias, permitira ao aluno o contato com uma gama variada de bibliografia sobre dis-

ciplinas.

5.2. Laboratério de Ensino e Pesquisa

Os Laboratérios Didaticos de Quimica, destinado ao ensino experimental, que aten-
dera ao curso a distancia sera disponibilizado pelos polos onde funcionardo os cursos. A
prépria UAB, através da CAPES/MEC, acena com a possibilidade de comprar equipamentos
de laboratério para os polos. Os equipamentos permitirdo a realizagdo de experimentos ba-
sicos sobre as diversas areas da Quimica e ensino de Quimica Estes laboratérios comple-

mentarao a formagao dos alunos em relagéo as disciplinas tedricas do curso.

5.3. Recursos de apoio didatico

Como recursos de apoio didatico, o curso conta com notebook, impressora, data-

show, laboratério de informatica nos polos, além de toda a estrutura da SEaD.

5.4. Infraestrutura existente para oferta dos cursos

No que diz respeito a infraestrutura, a SEAD da UECE contara com espaco fisico dis-
ponivel, com climatizagao, rede légica e conexao com internet, para abrigar:

e Sala de Coordenacgao (Gestao, Pedagodgico e AVA)



e Sala para Coordenadores de Cursos
e Sala para Professores Pesquisadores
e Sala para Secretaria da UAB e Cursos
e Sala de Video-Conferéncia para 50 pessoas
e Laboratorio de Informéatica
e Sala de Reunides
¢ Almoxarifado, arquivo, depdsito, etc.
A Pré-Reitoria de Graduagao (PROGRAD) através do Nucleo de Ensino e Graduacgéo,
faz o controle académico, efetivando a matricula, emitindo as listas de frequéncia, os histori-

cos escolares e os diplomas.

Espaco Fisico Existente por Pélo

e 1 laboratério didatico de informatica

e 1 sala de recurso pedagdgico

e 1 sala de secretaria

e 1 biblioteca

e 1 laboratério de Quimica (CVT). Todas as atividades experimentais relativas as discipli-
nas teorico-praticas do curso sao realizadas no Laboratério de Quimica do polo de apoio
presencial, que dispde de equipamentos compativeis com a necessidade das atividades
praticas. Em situagdes que o laboratério ndo permite a realizacédo das atividades prati-
cas, os professores formadores sao orientados a substituir a atividade ou realiza-la com
material alternativo ou mesmo por meio de simulagdes e animagdes, com uso de objetos

virtuais de aprendizagem, no laboratério de informatica.



6. Consideracgoes finais

A participacdo da Universidade Estadual do Ceara na Universidade Aberta do Brasil,
por meio do Edital n® 01/2006 representa a confirmacao e amplia sua missao histérica de
interiorizar o ensino superior no estado do Ceara. Como primeira instituicdo publica de ensi-
no superior do estado a criar unidades académicas em cidades do interior do estado, a UE-

CE ja possui uma histéria que a credencia a enfrentar novos desafios.

Os cursos da UAB, oferecidos na modalidade educagao a distancia representam um
desses desafios, principalmente se considerarmos que o estado do Ceara, segundo dados
do IPECE (2010)* ocupa a 27° posicdo entre os estados brasileiros na frequéncia a escola
da populacao de 20 a 24 anos, ou seja, aquela apta a frequentar o ensino superior. Estudos
socioecondmicos revelam que qualquer projeto de desenvolvimento sustentavel pressupde
uma populacdo com patamares de escolaridade que representem qualificacdo técnica e
dominios de habilidades que permita o pleno exercicio da cidadania. Nessa perspectiva, o
estado do Ceara demanda politicas emergenciais e prioritarias que procurem ampliar o
atendimento dessa populagéo.

No que diz respeito ao atendimento da Instru¢do Normativa n° 01/2011 DED/CAPES, as
turmas que estdo em andamento foram iniciadas antes de tal instrugdo entrar em vigéncia.
Novas tentativas de aberturas de turmas seguindo as orientagdes contidas na referida ins-
trucdo, tém se deparado com problemas relacionados com a avaliagdo dos polos, inviabilizi-
ando o atingimento do quantitativo estipulado.

Sugere-se, inclusive que os critérios estabelecidos na Instrugdo Normativa sejam revis-
tos para os casos dos cursos de licenciatura em Quimica, Fisica e Matematica, uma vez que
pelas peculiaridades desses cursos, pela caréncia de professores na educagado basica, e
pelas dificuldades operacionais nos polos, os critérios estao reforcando a situacao que vem
se reproduzindo ha décadas.

Os professores de Quimica atuando na educagéao basica sao poucos, a cartografia da
oferta de cursos na area prioriza grandes centros, e a maioria das escolas de ensino médio
do interior do estado continuam sem professores habilitados para a disciplina. Nesses ca-
s0s, 0 objetivo primordial da UAB e sua missao de contribuir de forma efetiva para a melho-

ria da educacao basica brasileira estdo comprometidos.

*2 IPECE. Evolugao da frequéncia escolar e nivel de instrugdo no Ceara . Analise comparativa com os estados
brasileiros na década de 2000. Informe n° 28. Abril 2012.



