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Parte 1 — Educacao a distancia: concepcao
e implementacao na Universidade Estadual
do Ceara



1.Introducao

O Ministério de Educacao/MEC, com a finalidade de atender a demanda de formagao
de professores para a rede publica de ensino, criou, em 2005, a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) com o objetivo de promover a articulagao e integragdo experimental de um sis-
tema nacional de educacao superior. Esse sistema, constituido por Instituicbes publicas de
ensino superior, pretende levar ensino publico de qualidade nos niveis de graduagao e de
pés-graduagao aos municipios brasileiros que nao tém oferta de cursos superiores ou cuja
oferta nao é suficiente para atender a todos os cidadaos.

A Universidade Estadual do Ceara/UECE oferece sete cursos de graduacgao a distan-
cia em parceria com a UAB, conforme quadro a seguir.

Curso/Centro Municipios

Beberibe

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas/CCS )
Itapipoca

_ _ ) Maranguape
Licenciatura em Fisica/CCT .
Taua

Mauriti
Licenciatura em Quimica/CCT ]
Orés

Mauriti
Licenciatura em Matematica/CCT
Piguet Carneiro

Licenciatura em Artes/CH Orés
Brejo Santo
Licenciatura em Informatica/CCT Mauriti

Missao Velha
Beberibe

Brejo Santo

Campos Sales
) ) . Jaguaribe
Licenciatura em Pedagogia/CED
Maranguape
Mauriti
Misséo Velha

Quixeramobim

Legenda: CCS-Centro de Ciéncias da Saude; CCT: Centro de Ciéncia e Tecnologia; CH: Centro de Humanida-
des; CED: Centro de Educacgéo.

O presente Projeto pedagdgico esta dividido em duas partes. A primeira dedicada a
apresentar e descrever a proposta de educagao a distancia concebida pala UECE para os
cursos de graduagdo e a segunda refere-se especificamente ao projeto pedagdgico dos

Cursos de Graduagao do Programa.



2. Historico da EAD no Brasil

A introducao da EAD no Brasil remonta ao inicio do século XX, com uso de material
impresso, a semelhanca do que estava acontecendo em outros paises, como Estados Uni-
dos, Inglaterra e Franga, que tinham vivido suas primeiras ofertas de cursos a distancia, por
correspondéncia, em fins do século XIX. Nas primeiras décadas do século XX, surgem no
Brasil os primeiros cursos a distancia oferecidos pelo Instituto Monitor, voltados para a for-
macao no ramo da eletronica e pelo Instituto Universal Brasileiro (IUB), dirigidos para a for-
macao de nivel fundamental e médio.

Com os avangos no campo da radiofusdo, as emergentes experiéncias em educacao a
distancia passam a experimentar o uso do radio como mecanismo de EAD e € desta época
a criagcao da Fundacao Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, doada para o Ministé-
rio da Educacao e Saude (MEC), a criacdo do Servigo de Radiodifusdo Educativa do Minis-
tério da Educacéo e o inicio das escolas radiofénicas em Natal, que deram impulso a utiliza-
¢ao desse veiculo para fins educacionais.

Em 1960 se inicia uma acao sistematizada do Governo Federal em EAD, mediante es-
tabelecimento de contrato entre o MEC e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) que previa a expansao do sistema de escolas radiofénicas abrangendo os estados
nordestinos e fazendo surgir o Movimento de Educacéo de Base (MEB), que incluia um sis-
tema de ensino a distancia nao formal. Cinco anos depois, comegavam a ser realizados os
trabalhos da Comissao para Estudos e Planejamento da Radiodifusdo Educativa, seguida
da instalacao de oito emissoras da televisdo educativa pelo poder publico: TV Universitaria
de Pernambuco, TV Educativa do Rio de Janeiro, TV Cultura de Sdo Paulo, TV Educativa do
Amazonas, TV Educativa do Maranhao, TV Universitaria do Rio Grande do Norte, TV Edu-
cativa do Espirito Santo e TV Educativa do Rio Grande do Sul. Em 1970, nasceu o Projeto
Minerva, através de decreto ministerial e da portaria n® 208/70.

A primeira e mais longa geragédo da EAD no Brasil, assim como em todo o mundo, pri-
vilegiou o uso de material textual impresso e foi sucedida por geragdes que acrescentaram
uso de elementos audiovisuais (televisao, video), radio e telefone, incluindo depois as tele-
comunicacgdes e uso da informatica sem ligacido a rede até chegar a geracao na qual ha a
criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem com processos de ensino-aprendizagem
multimidiaticos e multilaterais. S6 na década de 1990 & que surgiram as primeiras ferramen-
tas de apoio a aprendizagem virtual no Brasil, com o suporte da tecnologia digital, permitin-
do a maior interagao entre agentes de forma nao presencial, desenvolvendo a EAD on-line.

O processo de normalizacdo da EAD no Brasil ocorreu a partir da publicacdo da LDB
de 1996 (N° 9.394/96), com o artigo 80 quando menciona que “O Poder Publico incentivara

o desenvolvimento e a vinculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
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modalidades de ensino, e de educagao continuada". Tal reconhecimento, apesar das criticas
declaradas pelo uso do termo “ensino a distancia” e ndo “educacéo a distancia” por autores
como Demo (1998)", representou um avanco significativo para as iniciativas que ja estavam
em andamento nesse sentido e estimularam a adogao mais frequente dessa modalidade.
Apos legitimado e regulamentado pelo Decreto N° 2.494/98, em Art. 1°, a “educacgéao a

distancia” passa a ter uma definig&o oficial:

A Educacdo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de

comunicagao.

O Decreto n° 2.561/98 e a Portaria Ministerial n°® 301/98 alteram os artigos 11 € 12 do
Decreto n® 2.494/98 e normalizam os procedimentos de credenciamento das instituicbes
interessadas em oferecer cursos a distdncia em niveis de graduagcdo e educagio
profissional tecnoldgica.

Com as definicbes apresentadas na LDB, o Governo federal procurou criar condigbes
para que a viabilizagdo concreta de atividades envolvendo EAD ocorressem, capacitando
pessoal para o desenvolvimento de materiais instrucionais, estimulando a pratica mais
intensiva dessa modalidade de ensino como complementagcdo da aprendizagem ou em
situacdes emergenciais.

De 1994 a 2009 a histéria da EAD no Brasil registra avangos significativos e de forma
acelerada, chegando a compensar o lento ritmo com que caminhou na segunda metade do
século XX em relacdo a outros paises que criaram seus sistemas de EAD. Importante des-
tacar que nesses 15 anos o pais conseguiu estabelecer a base legal que orienta esta moda-
lidade de ensino, criou mecanismos para a certificacdo de instituicdes que trabalham com
educacao a distancia, analisou propostas e emitiu autorizagcao de cursos, estimulou o de-
senvolvimento de pesquisas que vieram a produzir modelos pedagdgicos.

Foi com a publicagdo da LDB de 1996, que a EAD no Brasil iniciou um processo de
crescimento acelerado. Embora nao seja possivel ignorar as experiéncias desenvolvidas e
implementadas pelas Universidades publicas, € inegavel que o setor privado tomou a dian-
teira na oferta desta modalidade de ensino, pelo menos nos primeiros dez anos.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) surge como uma iniciativa do MEC visando a
inclusao social e educacional por meio da oferta de educacgéao superior a distancia. Ciente de
que a ampliacdo de vagas nas Universidades federais enfrentava sérias limitacées, o MEC

viu na UAB a possibilidade de democratizar, expandir e interiorizar o ensino superior publico

' DEMO, P. Metodologia para quem quer aprender. Atlas, Sdo Paulo, 2008.
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e gratuito no Pais, com apoio da educacgao a distancia e a incorporagcao de novas metodolo-
gias de ensino, especialmente o uso de tecnologias digitais.

Sua institucionalizagao ocorreu pelo Decreto n° 5.800/2006 que dispde sobre o Siste-
ma Universidade Aberta do Brasil (UAB) e buscou incentivar as Instituigdes publicas a parti-
ciparem de programas de formagao inicial e continuada de professores para Educagao Ba-
sica que podiam ser ofertados na modalidade a distancia, se colocando com uma alternativa
imediata para um problema crénico: a caréncia de professores para atuarem na educacgao
basica.

O programa UAB oferece cursos de graduacéo, sequencial, pés-graduacao lafo sensu
e stricto sensu prioritariamente orientados para a formacgao de professores e administracao
publica. O funcionamento desses cursos a distancia a partir de uma metodologia de ensino
com o apoio de novas tecnologias sao implementados por Instituicdes de educacgao superior
(Universidades ou Institutos federais) e que possuem como ponto de apoio presencial os
polos localizados em diversos municipios que tiveram suas propostas de criacdo de pdélo
aprovadas pela CAPES.

A UAB nao constitui uma nova instituicao para o MEC. Na verdade ela apresenta uma
configuragao de rede, envolvendo as Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) e as
Instituicbes Publicas de Ensino Superior (IPES), que no caso, representam as Universidades

estaduais, incluidas a partir do segundo edital (2006/2007).
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3. Educacao a distancia na UECE: licoes aprendidas

O primeiro programa de EAD da UECE iniciou-se em 1996 com a oferta do Programa
Especial de Formacéo Pedagdgica, direcionado para bacharéis que ja exerciam atividades
de magistério, ou quisessem exercé-las, no ensino fundamental e médio, sendo amparado
legalmente pela Resolugao n° 2, de junho de 1997/MEC, que permitia a oferta desse tipo de
curso com uso de EAD. Essa iniciativa foi se consolidando e fazendo com que a UECE
constituisse um quadro de professores que, aos poucos adquiriu experiéncia e qualificacédo
no uso das tecnologias da informag¢ao e comunicagédo na educagéao a distancia.

Em 2002, uma nova oportunidade no uso da EAD surge para a UECE, com a oferta do
Progestao, Programa de formacgao continuada de Gestores de escolas publicas, que agre-
gou simultaneamente, um curso de extensao e outro de especializagdo como modalidades
distintas, oferecidas para publicos com perfis de formagao diversos. A experiéncia foi de-
senvolvida por meio de convénio interinstitucional entre a Secretaria da Educacao Basica do
Estado-SEDUC, a UECE e a Universidade do Estado de Santa Catarina, esta ultima res-
ponsavel pelo projeto no ambito nacional.

O Progestao se enquadrou numa logistica de centralizacdo da produgdo combinada
com uma descentralizacdo da aprendizagem, onde o processo de comunicagao teve como
meio principal a palavra escrita, estando associadas orienta¢des por Tutoria, computador,
televisao, telefone, fax, auto-avaliagbes, avaliacbes finais, avaliacdo de desempenho
cognitivo, trabalho de concluséo do curso, para aqueles matriculados na especializagao.

O curso teve inicio em marco de 2002, contando com 6.067 cursistas matriculados no
programa de extensdo e 4.842 alunos matriculados no curso de especializacdo. A
formatacao do curso no estado do Ceara incorporou, além do material impresso, dos videos
e da Tutoria, a utilizagao de novas tecnologias como a construgcao de paginas eletronicas
dirigidas para o curso, correio eletrbnico para comunicacdo entre cursistas e programas
televisivos, em canal aberto, dirigidos para cada um dos modulos abordados.

A experiéncia da oferta de cursos a distancia em um Nucleo vinculado a um Centro, no
caso o NECAD do Centro de Educagdo (CED), comegou a se mostrar institucionalmente
complicado em decorréncia de aspectos administrativos que terminavam por submeter um
Centro a outro. Tais dificuldades fizeram com que a Reitoria propusesse a criagao da Secre-
taria de Educacao a distancia (SEAD), implantada inicialmente na PROGRAD em 2005. A
criagao da SEAD foi regulamentada pelo Conselho Diretor através da Resolugdo n° 355/CD,
de 09 de maio de 2008.

A SEAD foi criada como érgao suplementar, vinculada estruturalmente a Reitoria da

UECE e tem como objetivos:
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e Sistematizar e propor, em conjunto com Centros, Faculdades e Pré-reitorias, politicas,
projetos e agdes em Educacédo a distancia (EAD) a serem realizadas pela UECE.

e Coordenar os projetos e agdes em EAD na UECE nas areas de ensino, pesquisa € ex-
tensao.

e Construir uma identidade institucional interna e externa para a politica e agbes da UECE
em EAD.

e Operar uma plataforma unica de EAD para a UECE.

e Analisar e recomendar, quando for o caso, a aprovagao pelo Reitor, dos orgamentos de
execugao de cursos, de propostas de convénios, contratos e oferta de cursos na modali-
dade em EAD, reservando-se parte dos recursos para manutengao da SEAD.

A partir da criacdo da SEAD, as a¢des de EAD da UECE passaram a confluir para es-

te setor. E nessa nova configuracdo institucional da EAD na UECE que se implantam os

cursos aprovados no Edital de Selecado UAB n° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007.
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4. A Universidade Aberta do Brasil e a participacao
da UECE: pressupostos

A Universidade Aberta do Brasil € formada por uma “rede nacional experimental volta-

da para pesquisa e para a educacgao superior (compreendendo formacao inicial e continua-

da) que sera formada pelo conjunto de instituicdes publicas de ensino superior, em articula-
|112.

¢ao e integracdo com o conjunto de Polos municipais de apoio presencia

A figura 1 mostra como se estrutura o sistema UAB.
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Ainda no ano 2005 foi langado o primeiro Edital para oferta de cursos de graduagao na
modalidade a distancia. Entre as instituigdes que concorreram ao referido Edital, a UECE
integrou consorcio junto com a Universidade de Brasilia para oferta do curso de Licenciatura
em Letras. Ampliando o raio de acao na oferta de educacéao superior na modalidade EAD, a
UECE também participa do consércio interinstitucional para oferta do curso de graduagéo
em Administracdo, com apoio do Banco do Brasil.

No ano de 2006, o MEC lanca o Edital de Selecdo UAB n° 01/2006-SEED/MEC/2006/
2007, para oferta de cursos de Graduacgéo, Licenciatura. Neste Edital, a UECE apresentou
a proposta de oferta de sete cursos — Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas, Matematica, Pe-
dagogia, Informatica e Artes Plasticas — que aprovadas, tiveram suas atividades iniciadas
em 2009.

2In http://portal.mec.gov.br/seed
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A proposta da UAB/UECE para a oferta de cursos de graduagao na modalidade de
educacao a distancia, busca incorporar o uso das novas tecnologias e o crescente grau de
interatividade que tem permitido alterar as relagées de tempo de espaco, caminhando para
uma convergéncia entre o real e o virtual. Isso nos leva a redefinir os limites entre o que seja
educacgao presencial e educacao a distancia e a criagdo de um modelo de oferta que, na lite-
ratura internacional, se denomina blended learning que se pode traduzir como cursos hibri-
dos.

A figura 2, adaptada de Graham (2005) ® mostra a evolugdo dos sistemas de aprendi-
zagem virtual interativa (AVI) e a convergéncia com a aprendizagem presencial (AP), geran-

do o blended learning (BL).

l. PASSADO

Predominio: aprendizagem presencial

e Sistemas totalmente separados

e Avangos nas tecnologias interativas AVI
impulsionam sistemas AVI

AP

Il. PRESENTE
e Expansao dos sistemas AVI

e Aproximacéo entre AP e AVI
e Blended learning (BL) em crescente
expanséo.

lll. FUTURO
e  Predominio: BL

e Novas tecnologias interativas aumen-
tam sensacédo de presenca e imerséo.

Assim, adotando a definicdo de Graham (2005)*, podemos afirmar que a blended lear-

ning consiste na combinagdo de aprendizagem presencial com aprendizagem virtual intera-

3 GRAHAM, C. R. “Blended learning systems: definition, current trends, and future directions’. In: BONK, C.J.;
GRAHAM, C. R.; CROSS, J.; MOORE, M.G. (eds.) The handbook of blended learning: global perspectives,
local designs. Sao Francisco: Pfeiffer Publishing, 2005

“GRAHAN C.R apud TORI, Romero. Cursos hibridos ou blended learning. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M.
Educacéo a distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.
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tiva. Nessa perspectiva, se na modalidade presencial pode-se fazer uso de diversas lingua-
gens, na educacéao a distancia todas podem ser utilizadas simultaneamente, conferindo-se
ao processo um potencial maior de comunicacao e integracao espago/tempo. Este modelo
apresenta como vantagem o fato de que nas atividades remotas, ou com apoio de recursos
virtuais, é possivel atender a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e aumentar a pro-
dutividade do professor e do aluno.

Hoje, um aluno a quildbmetros de distancia pode interagir face a face com seu profes-
sor, enquanto outro, assistindo a uma aula presencial, pode passar todo o tempo sem ne-
nhuma interacdo. A relativizagdo dos termos presencial, a disténcia, real e virtual se colo-
cam num novo paradigma comunicacional, que na visdo de Levy ° representa uma mudanca
de mentalidade e a construgdo de um novo mundo.

Um dos desafios para os cursos de EAD é atingir um equilibrio adequado entre estudo
independente e atividades interativas. A interacdo nao é sinbnimo apenas de interacéo pro-
fessor/aluno, mas ha que se considerar diversos tipos de interatividade e diversas tecnologi-
as que podem ser utilizadas, respeitando as caracteristicas préprias de cada midia e o pla-
nejamento da interagao concebido para o curso em EAD.

No caso dos cursos oferecidos na UAB/UECE, a opcéo institucional foi pela adogao da
modalidade a distancia conforme preconiza a proposta da UAB, com a inclusdo de recursos
tecnolégicos que permita graus diferenciados de interatividade, situando na proposta de

Graham no cenario Il.

® LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. Rio de Janeiro. Editora 34. 1999.
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5. A proposta para EAD na UECE: premissas e
fundamentos

A concepc¢ao que orienta os cursos de graduacgao oferecidos na modalidade de educa-
¢ao a distancia na UECE adota o modelo andragdgico de aprendizagem, que se refere a
uma educacgao centrada no aprendiz, para pessoas de todas as idades.

Segundo Knowles (1970)°, o modelo andragdgico esta fundamentado em quatro pre-
missas basicas para os aprendizes, todas ligadas a capacidade, necessidade e desejo de

eles mesmos assumirem a responsabilidade pela aprendizagem, que sao:

1. O posicionamento muda da dependéncia para a independéncia ou auto-
direcionamento.

2. As pessoas acumulam um reservatério de experiéncias que pode ser
usado como base sobre a qual sera construida a aprendizagem.

3. Sua prontidao para aprender torna-se cada vez mais associada com as
tarefas de desenvolvimento de papéis sociais.

4. Suas perspectivas de tempo e de curriculo mudam do adiamento para o
imediatismo da aplicagdo do que é aprendido e de uma aprendizagem
centrada em assuntos para outra, focada no desempenho (DEAQUINO,
2207, p. 11-12)’

Para Furter (1974)® a andragogia se coloca como a filosofia, ciéncia e técnica da edu-
cagao de adultos, que se preocupa com a formagao do homem ao longo da vida, “integran-
do a aprendizagem as possibilidades de autodidatismo ao considerar que as pessoas tém
potencial de aprender continuamente, o tempo todo e em qualquer lugar, sem que existam
intervengdes explicitas com intengdo de ensinar’ (ALMEIDA 2009, p. 106)°

Esse modelo de aprendizagem tem seus fundamentos na experiéncia educativa de

Dewey, na construcdo do conhecimento de Piaget, na interacdo social de Vygotsky e na
educacgao transformadora de Paulo Freire. Do primeiro, é importante considerar a concep-
¢ao de que a educagao nao se restringe ao ensino do conhecimento como algo acabado —
mas que o saber e habilidade que o estudante adquire podem ser integrados a sua vida co-

mo cidadao, pessoa, ser humano. Dewey defende que a experiéncia se constitui o funda-

® KNOWLES, M. The modern practice of adult education: andragogy versus pedagogy. New York: Associated
Press, 1970.

" DEAQUINO, Carlos Tasso Eira. Como aprender: andragogia e as habilidades de aprendizagem. S&o Paulo:
PEARSON Prentice Hall, 2009.

® FURTER, P. Educagio Permanente e desenvolvimento cultural. Petropolis: Vozes, 1974.

® ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini. As teorias principais da andragogia e heutagogia. In LITTO, F. M. e
FORMIGA, M. Educacgéo a distancia: o estado da arte.Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED, 2009.
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mento da realidade, levando o aprendiz a romper com a perspectiva tradicional de entendi-
mento de experiéncia com um vinculo entre o ser vivo e seu ambiente, na dimensao fisica e
social. A proposta de Dewey, que fundamenta a escola ativa, tem base na relagao entre ex-
periéncia e educacéo.

As contribuicbes de Piaget e Vygotsky estao presentes de forma bastante efetiva nas
formulacdes e definicbes das estratégias de interacdo. Esses dois tedricos cognitivistas e
interacionistas, deram contribuicdes relevantes no entendimento sobre os conceitos de
aprendizagem e desenvolvimento humano. Ambos s&o considerados construtivistas em su-
as concepgdes de desenvolvimento intelectual, afirmando que a inteligéncia é construida a
partir das relagdes reciprocas do homem com o meio.

Quanto ao desenvolvimento intelectual, percebe-se que esses dois autores tinham a
preocupacao de entender como se dava o desenvolvimento da inteligéncia. Mas enquanto
Piaget se interessava pelo modo como o conhecimento é adquirido e primariamente forma-
do, onde a teoria € um acontecimento da invencao ou construgdo que ocorre na mente do
individuo, Vygotsky atentava como os fatores sociais e culturais, herdados em uma socieda-
de, eram trabalhados na mente do individuo de modo que influenciassem no desenvolvi-
mento intelectual.

Piaget (1996)"° acreditava em uma construgéo individual, singular, diferente. Para ele
o individuo adquire uma forma proépria de se desenvolver no social, mediante a construgao
pessoal desse conhecimento e que ocorre uma organizagao interna das experiéncias com,
posteriormente, adaptagdo ao meio. Para Vygotsky (1989)" o individuo constréi e internaliza
o conhecimento que seres mais instruidos possuem, sendo uma teoria de transmissao direta
do conhecimento da cultura para o individuo.

No ambito educacional, também se encontra divergéncia entre esses dois autores. Pi-
aget (1973) considera a construgdo individual do conhecimento, que é copiada de um refe-
rencial ou de um modelo. Diante de um desequilibrio que pode ser mediado por fatores ex-
ternos sociais, conhecimentos anteriores sao reconstruidos. Desta forma, o papel do profes-
sor estaria em encorajar o aluno a achar solugdes para suas indagagoes.

Por outro lado, para Vygotsky (2009), o professor tem a fungéo de explicar o conheci-
mento para que seja possivel a constru¢gao do conhecimento individual a partir daquilo que é
oferecido. Assim, a fungao do professor estaria centrada em modelar o conhecimento, ser
facilitador e transmissor da cultura.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) define a autonomia como algo que
“vai se construindo na experiéncia de varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomadas”.

Para ele,

' PIAGET, Jean. Biologia e Conhecimento. 2° Ed. Vozes: Petrépolis, 1996.
" VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente. 32 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
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(...) a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir
a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da

autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras de decisao
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade

(p. 107).

A experiéncia autbnoma, fundada na liberdade, é algo que se constitui desde o exer-
cicio de pequenas decisdes cotidianas tomadas com responsabilidade. A educacédo deve
guiar-se pela importancia do amadurecimento na realizagdo das escolhas, das decisGes
com responsabilidade.

A andragogia tem como principal objetivo aumentar o conhecimento dos alunos,
acrescentando conhecimentos que possam ser aproveitados de maneira pratica. Assim, o
ensino andragdgico resulta na criagao e especializagdo de conhecimentos, atitudes e habili-
dades que, ao serem praticadas, trazem novos resultados como reflexées, novos modos de
compreensao e intervengao direta na vida do praticante e na das pessoas que com ele con-
vivem.

Entre os objetivos do modelo andragdgico, podemos destacar os seguintes aspectos
relevantes:

1. Desenvolver capacidades a curto prazo. As novas tecnologias da informacgéo e comu-
nicagao surgem de maneira rapida e inesperada e, nao estar apto a lidar com elas, pode
resultar em catastrofes, seja na vida pessoal ou profissional. Assim, torna-se imperativo
que as pessoas procurem se adaptar ao meio em que vivem ou do contrario, pode ocor-
rer duas coisas: ela ficara para tras, estagnada, ou sera excluida.

2. Aumentar conhecimentos. No mundo globalizado, informagdes surgem, alteram-se e
sdo inovadas constantemente de forma rapida e gigantesca, e o conhecimento é a base
para desenvolver qualquer habilidade ou atitude na pratica. Logo, torna-se necessario
construir essa base para buscar qualquer tipo de aperfeicoamento.

3. Melhorar atitudes e comportamentos. Esse aspecto tem como objetivo atingir a forma
ideal de trabalho, aperfeicoando-o ao maximo para gerar resultados cada vez melhores,
livrando-se de vicios comportamentais, criando a consciéncia da necessidade de mu-
danga, buscando alterar pontos que geram incémodo e desconforto no aprendiz e forta-
lecendo pontos positivos.

4. Modificar habitos. Estagnacdo e comodismo sao caracteristicas nocivas; resistir em
mudar habitos dos quais temos consciéncia de que nos prejudicam é pior ainda. A an-
dragogia possibilita ao aluno identificar em si mesmo habitos que s&o prejudiciais, e de-
cidir se quer muda-los ou exclui-los de seu cotidiano, sempre baseado em atitudes e ex-

periéncias anteriores que reforcam sua observacgao e decisao.
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5. Desenvolver a auto-aprendizagem. A aprendizagem & um processo para se adaptar ao

mundo: quanto maior a capacidade de aprendizado mais facil se torna a adaptacao e,

consequentemente, menor é o risco de ser eliminado no processo de sele¢ao natural.

Como ¢é o adulto quem define o que quer aprender ou ndo, o ensino se torna mais di-

recionado, as informacdes se tornam mais especificas e mais praticas. O aluno se torna o

responsavel por maior parte em seu préprio ensino e é incentivado a buscar, por conta pro-

pria, maiores informag¢des da maneira que julgar convencional. Afinal, o adulto é um indivi-

duo responsavel por sua pessoa e assume carater autbnomo na sociedade.

Linderman (1926)'? identificou cinco pressupostos principais que sdo pontos-chave na

aprendizagem do adulto. Sao eles:

Adultos sdo motivados a aprender, a medida que percebem que as ne-
cessidades e interesses que buscam estao, e continuardo sendo satisfei-
tos. Por isto estes sao os pontos mais apropriados para se dar inicio a
organizacao das atividades de aprendizagem do adulto.

A orientac&o de aprendizagem do adulto esta centrada em sua vida; por-
tanto, as unidades apropriadas para se organizar seu programa de
aprendizagem sao as situagdes de vida e nio as disciplinas. O aluno é
quem deve determinar junto ao professor o que deve ser ensinado para
que seus anseios sejam satisfeitos.

A experiéncia é a mais rica fonte para o adulto aprender; por isso, o cen-
tro da metodologia da educagéo do adulto é a analise das experiéncias
externas, e do préprio cotidiano de cada aluno. Praticamente todo o con-
teudo deve ser de utilidade pratica e imediata, porém resultando em mu-
dancas de atitudes e especializagdo de habilidades que geram resulta-
dos a longo prazo. “Nés aprendemos aquilo que fazemos e vivemos. A
experiéncia é o livro-texto vivo do adulto aprendiz.”

Adultos tém uma profunda necessidade de serem autodirigidos; por isto
o papel do professor & engajar-se no processo de mutua investigagao
com os alunos e ndo apenas transmitir-lhes seu conhecimento e depois
avalia-los.

As diferencas individuais entre pessoas cresce com a idade; por isto a
educacédo de adultos deve considerar as diferengas de estilo, tempo, lu-

gar e ritmo de aprendizagem.

12 Equard C. Linderman (USA) foi um dos maiores contribuidores para a pesquisa da educagéo de adultos atra-
vés do seu trabalho “The Meaning of Adult Education” publicado em 1926 e conceituado até os dias atuais. Su-
as idéias eram fortemente influenciadas pela filosofia educacional de John Dewey. Ver mais informagbes no
endereco (http://br.search.yahoo.com/search;ylt=A00G75n5SaZN.BgBbVG;jlRh.?p=Dewey+andragogia&fr2=sb-

top& fr=yfp-t-707&rd=r1). Acesso em 14 de abril de 2011.
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Estudos mostram que existem relagdes evidentes entre 0 modelo andragdgico e o pa-

radigma construtivista e a compreensédo que ambos possuem sobre a aprendizagem huma-

na. Para ambos, importa desenvolver uma formacgao integral, permanente, critica e sobretu-

do, construida pelo proprio individuo que aprende e, as vezes, ensina, reintegrando em si o

conhecimento, numa construgcao pessoal e unica.

Neste sentido “a pertinéncia da oposi¢ao entre pedagogia e andragogia pode ser for-

temente questionada a partir de uma concepg¢ao da formacgao que se confunde com um pro-

cesso global, multiforme e complexo de socializagéo”, ndo correspondendo a realidades to-

talmente diferentes e muito menos opostas. (Canario, 1999

)13.

Quadro 1 - Comparativo entre os modelos pedagégico e andragoégico

Modelo Pedagégico Tradicional Modelo Andragégico

Papel da Expe-
riéncia

A experiéncia daquele que aprende

considerada de pouca utilidade. O que
€ importante, pelo contrario, é a experi-
éncia do professor.

€0s adultos sdo portadores de uma experi-
éncia que os distingue das criangas e dos
jovens. Em numerosas situagdes de forma-
¢ao, sao os proprios adultos com a sua
experiéncia que constituem o recurso mais
rico para as suas proprias aprendizagens.

Vontade de
aprender

A disposigao para aprender aquilo que
o professor ensina tem como funda-
mento critérios e objetivos internos 3
I6gica escolar, ou seja, a finalidade de

obter éxito e progredir em termos esco-
lares.

Os adultos estdo dispostos a iniciar um
processo de aprendizagem desde que

» compreendam a sua utilidade para melhor

afrontar problemas reais da sua vida ped
soal e profissional.

Orientagao da
Aprendizagem

A aprendizagem é encarada como um
processo de conhecimento sobre um

Nos adultos a aprendizagem é orientada
para a resolucdo de problemas e tarefas

determinado tema. Isto significa que ¢ com que se confrontam na sua vida quoti-

dominante a légica centrada nos conte-
udos, e ndo nos problemas.

diana (o que desaconselha uma logica cen-
trada nos conteudos)

Motivacgao

A motivagcdo para a aprendizagem ¢
fundamentalmente resultado de estimu
los externos ao sujeito, como é o caso
das classificagdes escolares e das
apreciacoes do professor.

Os adultos sé@o sensiveis a estimulos da
+ natureza externa (notas, etc.), mas séo os
fatores de ordem interna que motivam o
adulto para a aprendizagem (satisfagao,
autoestima, qualidade de vida, etc.)

Fonte: (Goecks, 2003).

5.1.

Processos de interagcado em EAD na UAB/UECE

No caso da educacdo a distancia, as primeiras contribuicbes sobre processos de

interacdo foram dadas por Moore (1989)" que destaca as relagdes entre alunos,

professores e conteldo em EAD por meio de trés tipos de interacdo: aluno/professor,

3 CANARIO. R. Educacgao de adultos: um campo e uma problematica. Lisboa. Educa; 1999.

14 MOORE, M. apud MATTAR, Joao. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F.M e FORMIGA, M. Educagao a
distancia: o estado da arte. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall e ABED, 2009.
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aluno/aluno e aluno/contetido. Em 1994, Hillman, Willis e Gunawardena’ adicionam a
interacao aluno/interface, uma vez que as novas tecnologias estdo adentrando o universo da
EAD e as questbes relacionadas a interface homem-maquina ganhavam espaco nas
discussdes sobre ensino e aprendizagem. Soo e Bonk ' (1998) acrescentam a interacdo do
aluno com ele préprio ou interacdo interpessoal (BERGE, 1999)", que enfatiza a
importancia do dialogo interno do aluno consigo mesmo quando da interacdo com o

conteudo.

Sutton (2001)" introduz a ideia da interacdo vicaria, que é um tipo de interagdo
silenciosa em que o aluno observa as discussdes e os debates presenciais ou virtuais sem
dele participar ativamente, o que nao quer dizer que nao esteja envolvido com o conteudo e
se processando aprendizagem. Em 2003, Anderson amplia a perspectiva de Moore
incluindo mais trés tipos de interacdo: professor/profes'®sor, professor/contetido e
conteudo/conteudo.

Assim sendo, a interatividade pode ser implementada como um confinuum em que os
espectros do espaco e do tempo podem intensificar-se gragas a pervasividade e ao baixo

custo das tecnologias interativas.

Figura 1: Continuum da interatividade

0 - Nao interativo

Interatividade maxima

Fonte: Laurel, 1991, adaptado.

No projeto UAB/UECE as estratégias de interacdo se dao a partir de alguns
pressupostos apontados na literatura da area, e estéo claramente definidas no que tange a
relagcao professores, alunos e conteudos, considerando que esse triangulo didatico pode se
articular a partir de varias dimensodes, quais sejam:
¢ Alunos/Professor: a interagao aluno/professor se da tanto presencial como a distancia.

Cada disciplina do curso prevé um conjunto de encontros presenciais que contam com a
mediacao de professores formadores. Esses docentes se deslocam aos Polos de apoio

presencial e la realizam encontros com a turma de alunos, para esclarecer conceitos, di-

15
Idem

'® |dem
7 |dem
'8 |dem
% |dem
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rimir davidas, aprofundar aspectos relevantes da disciplina, atender de forma personali-
zada demandas especificas de cada aluno. Os professores formadores também partici-
pam das interagdes on line sincronas e assincronas estabelecidas no AVA Moodle, auxi-
liando os Tutores presenciais e a distancia nos processos de mediagdo com os alunos.

Incluindo as avaliagdes.

gem Moodle, os alunos se comunicam usando o Forum de Interagéo, e-mail e outras fer-
ramentas. Neste tipo de interacio é importante destacar os aspectos colaborativo e coo-
perativo que os alunos conseguem estabelecer, diminuindo a sensagao de isolamento
do estudo a distancia. Segundo Mattar (2009) %, “essa interacdo também desenvolve o
sendo critico e a capacidade de trabalhar em equipe e, muitas vezes, cria a sensacao de
pertencer a uma comunidade”

Aluno/Contetdo: esta interacao se da através da disponibilizacado do livro texto basico
produzido especificamente para a disciplina e colocado no AVA Moodle em formato pdf
para acesso pelos alunos, bem como distribuido em modo impresso para os mesmos.
Para apoiar o estudo individualizado dos conteudos, os alunos ainda contam com intera-
¢des realizadas pelo Tutor a distancia, que se utiliza do Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem com recursos sincronos e assincronos para responder aos alunos no que tange ao

dominio cognitivo da disciplina e também o Tutor Presencial, que se encontra no Polo

Aluno/Aluno: com uso da interface disponibilizada no Ambiente Virtual de Aprendiza-

municipal e que atende de forma presencial e permanente os alunos. A relagdo alu-

no/conteudo pode também ser mediada pelos Coordenadores do Curso e de Tutoria,
de forma presencial ou a distancia.

e Alunol/interface: € um tipo de interagao que ocorre entre o aluno e a tecnologia, uma
vez que esta é a mediadora das possibilidades de interagao deste com o conteudo, o
professor, os Tutores e outros alunos. Assim, é imprescindivel que o design instrucional
do curso leve em consideracao estratégias que facilitem a aquisicdo das habilidades ne-
cessarias para participar adequadamente do curso, e para tanto, a atencao as interfaces
homem-maquina na preparacao e disponibilizacdo das ferramentas de EAD é fundamen-
tal.

¢ Interacgao Interpessoal: inclui as reflexdes do aluno sobre o contetdo e o préprio pro-
cesso de aprendizado. Esse tipo de interagao parte do pressuposto de que o aluno adul-
to tem seu senso critico desenvolvido, o que permite que ele examine de uma perspecti-
va fora do seu ponto de vista, a sua evolugao e desenvolvimento ao longo do curso. Ele
também deve ser capaz de pronunciar enunciados criticos sobre si mesmo, sem aceitar

de forma automatica, suas préprias opinides ou opinides alheias.

2 MATTAR, Joao. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educago a distancia: o
estado da arte. S&o Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.
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As metodologias adotadas nas disciplinas do curso oferecido na modalidade a
distancia apresentam graus de interatividade distintos, em que os espectros do espaco e do
tempo podem intensificar-se gragas as possibilidades e ao baixo custo das tecnologias

interativas.

Desta forma, os processos de interacbes sio realizados entre aluno/professor,
aluno/aluno e aluno/conteudo, aluno/interface e interagéo interpessoal. Nos cursos do
sistema UAB/UECE, as interagbes se dao da seguinte forma:

e O Professor Formador trabalha diretamente com os alunos e Tutores auxiliando-os
nas atividades de rotina, disponibilizando o feedback sobre o desenvolvimento do curso,
buscando proporcionar a reflexdo em equipe sobre os processos pedagogicos e
administrativos, e com isso, viabilizar novas estratégias de ensino-aprendizagem.

e O Tutor a distancia atua como elo de ligacao entre os estudantes e o professor, e entre
os estudantes e a instituicdo. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem,
esclarecendo duvidas, reforcando a aprendizagem, coletando informagdes sobre os
estudantes e principalmente estimulando e motivando os alunos.

e O Tutor presencial atua como elo entre o estudante, os Professores, os Tutores a
distancia e a instituicao. Cumpre o papel de apoiadores do processo de aprendizagem

nos Polos do curso e é responsavel pela assisténcia presencial ao aluno.
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6. Recursos educacionais

A educacao a distancia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a concep-
¢ao da presencialidade no processo de ensino-aprendizagem. Para a EAD, o ato pedagégi-
co ndo é mais centrado na figura do professor, e ndo parte mais do pressuposto de que a
aprendizagem so6 acontece a partir de uma aula realizada com a presenca deste e do aluno.

Sua concepgéao se fundamenta no fato de que o processo de ensino-aprendizagem po-
de ser visto como a busca de “uma aprendizagem autbnoma, independente, em que o usua-
rio se converte em sujeito de sua prépria aprendizagem e centro de todo o sistema” (RIANO,
1997, p. 21).%" Isso naturalmente vai contribuir para formac&o de cidad&os ativos e criticos
que procuram solugdes e participam de maneira criativa nos processos sociais. Ou seja, a
EAD, pelos préprios mecanismos pedagoégicos adotados, favorece a formagao de cidadaos
mais engajados socialmente, conscientes de sua autonomia intelectual e capazes de se po-
sicionar criticamente diante das mais diversas situagdes.

As agdes de EAD sao norteadas por alguns principios, entre eles:

e Flexibilidade, permitindo mudancas durante o processo, ndo s6 para os professores,
mas também, para os alunos.

¢ Contextualizacdo, satisfazendo com rapidez demandas e necessidades educativas dita-
das por situagdes socioecondmicas especificas de regides ou localidades.

¢ Diversificagdo, gerando atividades e materiais que permitam diversas formas de apren-

dizagem.

e Abertura, permitindo que o aluno administre seu tempo e espago de forma autdbnoma

(LEITE, 1998, p. 38)%?
Para um bom desempenho e maior eficiéncia nas atividades de aprendizagem é impor-
tante adotar algumas rotinas e procedimentos como:

e Ler os livros-textos, refletindo acerca dos conceitos, idéias e exemplos apresentados pe-
los autores, procurando identificar os conceitos mais relevantes e as idéias chaves que
o(s) autor(es) apresentam.

¢ Registrar todas as duvidas. Algumas dessas duvidas podem ser esclarecidas no decor-
rer da leitura do texto, mas outras persistem e precisa de orientagdes externas para seu
esclarecimento. O servigo de Tutoria presencial e a distancia esta a disposi¢ao para aju-

dar no que for necessario e o aluno nao se sentir desamparado no processo de constru-

céo do conhecimento. No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que o aluno tem

Z' RIANO, M. B. R. La evaluacién em Educacion a distancia In Revista Brasileira de Educagéo a distancia. Rio
de Janeiro. Instituto de Pesquisas Avangadas. Ano IV, N° 20 1997. p. 19-35.

= LEITE, L. S., VIEIRA, M. L. S e SAMPAIO, M. N. Atividades nao presenciais: preparando o aluno para a auto-
nomia In Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, ABT. Ano XXVI. N° 141. Abr/Mai/Jun/1997. p. 36-40.
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acesso mediante login e senha, existem materiais de apoio como textos complementa-
res, biblioteca, links e outros recursos que podem ajudar a dirimir davidas.

e Responder a todas as atividades que se encontram em cada sec¢ao ou tépico do livro-
texto. Elas foram elaboradas para fixar melhor os conteudos. Um dos fundamentos que
orientam a producéo de material didatico em EAD é possibilitar uma maior interagao do
aluno com o texto. Para isso, ele é permeado por questionamentos e indagacdes que
procuram construir um didlogo entre o leitor e o autor, levando o primeiro a estabelecer
uma linha de raciocinio que vai sendo reforgcada a cada reflexdo levantada. A idéia é que
o aluno va conversando com o texto, concordando, discordando, pesquisando, argumen-
tando e fortalecendo seu processo de construgdo do conhecimento.

¢ Formar grupo de estudos e discutir os conteudos das disciplinas. A interagdo com outros
colegas permite reflexdes, troca de experiéncias e, consequentemente, facilita a apren-
dizagem.

e Visitar rotineiramente o AVA, pois la encontrara as mais diversas informagdes e se man-
tera atualizado(a) sobre todas as atividades. Um dos pilares que assegura a permanén-
cia do aluno num curso de EAD ¢ a frequéncia com que ele visita os ambientes virtuais
que sao disponibilizados. Ele ndo s6 encontrara informacdes atualizadas sobre o curso,
mas se sentira integrado a rede de profissionais que sdo responsaveis que execugao do
curso. Com a internet e as ferramentas criadas pelas novas tecnologias da informacéo e
comunicacgao, o aluno podera estabelecer contato por e-mail ou por redes sociais com
outros colegas e interessados no tema, e sentir parte de uma verdadeira comunidade de
aprendizagem.

e Verificar sempre a caixa de entrada de e-mail, pois sera um importante canal de comuni-
cacao.

A figura a seguir apresenta a configuragéo do curso oferecido na modalidade EAD no
que diz respeito a disponibilizagdo de recursos pedagdgicos sincronos e assincronos.
A utilizacdo de midias variadas parte do pressuposto de que o aluno aproveita da me-

Ihor forma os recursos aos quais ele estiver mais familiarizado ou tenha mais interesse.

Ademais, fomentar a convergéncia e o dialogo entre as midias no processo de aquisi-

¢ao de ensino-aprendizagem amplia as possibilidades de estimulo pedagdgico e reforga a

aquisicao do conhecimento.
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Figura 1: Estrutura disponibilizada para alunos nos cursos oferecidos na modalidade EAD na
UAB/UECE

Tutoria
Presencial

1. Biblioteca Virtual
> Notici

7. Controle Académico

Momentos
Presenciais

Os cursos de educagao a distancia vinculados ao sistema UAB tem seu formato apoi-
ado na estruturagdo dos materiais didaticos utilizados por todos os envolvidos no processo
educacional. Estes materiais se transformam em importantes canais de comunicagao entre
estudantes, professores, Tutores, a partir das diretrizes e principios da proposta pedagdégica
do curso. Por isso, a necessidade de serem dimensionados, respeitando as especificidades
inerentes a realidade de acesso do publico-alvo a esta modalidade de educacgao.

No modelo andragdgico definido, a aprendizagem € responsabilidade compartilhada
entre professor e aluno, criando um alinhamento com a maioria dos alunos, que buscam in-
dependéncia e responsabilidade por aquilo que julgam ser importante aprender. Por tudo
isso, a competéncia profissional de uma equipe basica para desenvolver materiais para EAD
exige a inclusdo e o trabalho conjunto e integrado do professor, dos especialistas em EAD e
do criador/produtor dos materiais, ou seja, de uma equipe multidisciplinar.

Os fundamentos filosoéficos, epistemoldgico e axiolégico que orientam a produgao dos
materiais didaticos visam uma ampla integracao da teoria e pratica permitindo o desenvol-
vimento de trabalhos interdisciplinares, levando-se em conta os conceitos de autonomia, in-
vestigacao, trabalho cooperativo, estrutura dialdgica, interatividade e capacidade critica dos
educadores e educandos.

No contexto dos cursos de graduacao da UAB/UECE sao disponibilizados os seguin-
tes recursos didaticos:

e Materiais impressos.
¢ Videoaulas.

e Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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¢ Videoconferéncias.
e Quadro branco eletrénico
¢ Encontros presenciais ministrados por Professores formadores.

A seguir detalharemos cada um desses recursos.

6.1. Material Impresso

A proposta de estruturacdo do material impresso tem como objetivo superar a conven-
cional tradicao expositivo-descritiva e levar tanto o estudante quanto o professor a construi-
rem juntos, o conhecimento. Esta abordagem significa ir além do dominio de técnicas, afinal,
o professor € um profissional de quem se exige muito mais que apenas seguir receitas,
guias e diretrizes, normas e formas como moldura para sua agao.

E importante que os materiais didaticos estejam integrados. Os autores de livros de-
vem relacionar o contetido impresso com o ambiente online e com a tematica das videocon-
feréncias. Esta indicagdo motiva o estudante a utilizar todos os recursos disponiveis no cur-
SO.

Num projeto que se caracteriza como formativo e comprometido com o processo de
ensino/aprendizagem, como € o caso dos cursos da UAB/UECE, o meio impresso assume a
funcao de base do sistema de multimeios. Nao porque seja “o mais importante” ou porque
os demais sejam prescindiveis, mas porque ele € o unico elemento de comunicacao fisica-
mente palpavel e permanente, no sentido de pertencer ao seu usuario, mantendo-se a sua
disposicao onde, quando e quanto ele quiser.

O material impresso € um dos mais relevantes interlocutores nesse processo. Pela na-
tureza de sua linguagem, o impresso nao “invade” o sujeito. Bem ao contrario, é o sujeito
que deve “invadi-lo”, explora-lo, desvenda-lo — a seu modo, segundo seu ritmo, de acordo
com seus interesses e necessidades. Somente deste modo havera uma apropriagdo consci-
ente da programacéo, respeitadas as personalidades e diferengas individuais de cada sujei-

to.

6.2. Videoaulas

Para diversos autores, inclusive Ferres (1996)* o uso do video como recurso
pedagogico se justifica a medida que quanto mais sentidos mobilizamos durante uma
exposicao, melhor € a porcentagem de retengdo mnemaonica, como mostram os quadros 2 e
3.

= FERRES, Joan. Video e Educagéo. 22. Edigdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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Quadro 2 — Capacidade de memorizagao

Percentagem dos dados memorizados pelos estudantes

10% do que léem

20% do que escutam

30% do que véem

50% do que veem e escutam

79% do que dizem e discutem

90% do que dizem e depois realizam

Quadro 3 — Métodos de ensino x meméria x tempo

Métodos de ensino Dados mantidos apés 3 horas Dados mantidos apds 3 dias
Somente oral 70% 10%
Somente visual 2% 20%
Oral e visual juntos 85% 65%

O uso dos recursos audiovisuais, especialmente o video (DVD) amplia a capacidade
de aprendizagem dos estudantes bem como atua no sentido da manutengdo dessas
informacdes na memoaria, por mais tempo. O video (DVD) apresenta multiplas possibilidades
pedagogicas e usos diversificados, no entanto, no caso dos cursos da UAB/UECE as
modalidades mais usadas sao:

* Videoligdo: é a exposigao sistematizada de alguns contetidos. E o equivalente a aula
expositiva, em que o professor é substituido pelo programa de video.

e Programa motivador: audiovisual feito para suscitar um trabalho posterior ao

objetivado. Nesse caso, trabalha-se com um programa de video acabado e realiza-se

uma atividade pedagdgica a partir de sua visdo. Segundo Ferres (1996), o programa

motivador baseia-se na pedagogia do depois, diferentemente do videolicdo, que se
fundamenta na pedagogia do enquanto. Ou seja, o video motivador procura suscitar uma
resposta ativa, estimulando a participagéo dos alunos que ja o viram; ja no videoligédo, a

aprendizagem se realiza basicamente enquanto o programa é exibido.

6.3. Ambiente virtual de aprendizagem

Ambientes de EAD, denominados por Fischer (2000) * como Sistemas de Gerencia-
mento para a EAD, sao ferramentas que possibilitam a criagdo, administracdo e manutencao
de cursos a distancia, ofertando diversos recursos de interagdo que visam proporcionar o
facil estabelecimento de comunicacéao, sincrona ou assincrona, entre os envolvidos no pro-

cesso de ensino, bem como sua relagcdo com o conteudo didatico disponivel.

2 FISCHER (2000) apud BRITO, Mario Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In Educagio
e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
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Apesar de nao ser fator preponderante para o sucesso de cursos a distancia (Sherry,
1996)%°, o oferecimento de bons e diversos recursos de interacdo permite ao professor mai-
or flexibilidade para definir a metodologia que sera utilizada para o desenvolvimento do cur-

SO.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) adotado nos cursos da UAB/UECE ¢é o

Moodle. Trata-se de um sistema de gerenciamento de cursos on line de codigo aberto, cujo
desenho esta baseado na adogao de uma pedagogia socioconstrucionista, que busca pro-
mover colaboragao, atividades individuais e compartilhadas, reflexao critica, autonomia, en-

tre outros aspectos. Ele oferece um ambiente seguro e flexivel, permitindo-se adapta-lo as

necessidades de qualquer curso a distancia ou daqueles que, mesmo sendo presenciais,

desejem utilizar um AVA como recurso adicional.

O Moodle disponibiliza variados recursos que serdo empregados no processo de edu-
cagdao a distancia, tais como: download e upload de materiais diversos (texto, imagem, som),
chats, féruns, diarios, tarefas, oficina de construcao colaborativa (wikis), pesquisas de opini-

a0 e avaliacao, questionarios (permitem se criar exames on-line) etc. Além disso, possibilita

a inclusdo de novas funcionalidades disponiveis na forma de plugins, como por exemplo,

sistema de e-mail interno.

Outros recursos do AVA facilitardo a administragdo do curso, como o envio de mensa-
gens instantaneas entre alunos ou destes para seus Tutores ou vice-versa; foruns de Tuto-
res, em que Coordenadores, Professores e Tutores podem discutir assuntos de interesse do
curso; calculo automatizado de notas a partir do desempenho do aluno nas distintas ativida-
des programadas; visualizagdo da nota pelo aluno; distribuicdo dos alunos em gru-
pos/turmas; envio de mensagens para todos os alunos ou para grupos previamente defini-
dos de alunos etc.

A plataforma possui algumas caracteristicas importantes como:
¢ Enfoque sistémico, que consiste na definicdo de qualquer nimero de niveis ou instan-

cias, na flexibilidade de navegagao entre os niveis, € no uso dos recursos em qualquer
nivel (que constitui uma peculiaridade unica entre as plataformas conhecidas do merca-
do); destaque para o quadro de navegacgao e disponibilizacado dos recursos numa unica

tela; conceitualmente, as instancias definem as estruturas formais de instituicbes; e as

comunidades virtuais, as estruturas informais, como grupos tematicos, ligados a qual-

quer nivel das estruturas formais; esta também constitui uma peculiaridade Unica da pla-
taforma.

e Simplicidade de uso para os Professores e alunos (tdo facil que os alunos e Professo-
res ndo necessitam de aulas de capacitagcao para uso da plataforma); a simplicidade ge-

ra baixo custo de helpdesk e de apoio ao desenvolvimento.

%5 SHERRY (1996) apud BRITO, Mario Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In Educagao
e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
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e Uso proprio de videochats.

e Uso de recursos modernos da tecnologia digital, como: sinalizacdo dos alunos ativos,
envio de "torpedos" (como nos telefones celulares), e outros.

¢ Recursos de gerenciamento (como: estatisticas e filtros de pesquisa, muito uteis para
Tutores).

¢ Facilidade para ativagao de varios aplicativos (MS Office e outros).

¢ Processamento tanto em ambiente Windows quanto Linux.

e Foco para a interagéo, destacando-se recursos como féruns e chats (ou videochats).

¢ Programado em software livre, com enfoque multidisciplinar (enfoque sistémico da
administracéo, assim como apoios da educagdo, informatica e comunicagao, principal-
mente).

¢ Foco para a aprendizagem, em quaisquer areas de uma instituicdo, seja de ensino, ex-
tensao ou pesquisa; a plataforma vem sendo usada para apoio ao ensino, a cursos de
capacitagao, bem como a grupos de pesquisa.

e Possibilidade de incorporar recursos de outras plataformas de software livre; por

exemplo, a plataforma incorporou recentemente o recurso de SCORM do Moodle.

6.4. Videoconferéncia

A videoconferéncia é uma das melhores ferramentas de abordagem sincrona, pois
possibilita o uso de imagem e som em tempo real. A videoconferéncia pode ser oferecida
por meio das salas de videoconferéncia ou por meio do computador, cujas conexdes podem
ou néo ser realizadas pela internet.

Muitas vezes, os que optam por utilizar videoconferéncia via internet sdo obrigados a
limitar o uso dos recursos disponiveis, tais como utilizar somente o audio, sem imagens, ou
estabelecer mecanismos de controle, tais como, s6 o professor transmite imagens e os alu-
nos transmitem apenas audio. Muitas outras estratégias podem ser adotadas para viabilizar
0 seu uso enquanto nao se dispde de infraestrutura mais adequada para seu funcionamen-
to.

Os sistemas de videoconferéncia dispdéem de outras ferramentas que facilitam a inte-
ragao entre os participantes, fazendo com que se tornem ambientes mais completos e inte-
rativos. Com este intuito, as salas de videoconferéncia, além de computadores dispéem de
cameras digitalizadoras de documentos, onde um documento colocado sobre ela pode ser
visualizado por todos os participantes da conferéncia.

Podem ser apontados como vantagens da videoconferéncia em relagdo ao ensino
presencial:

e Aumento da motivacéo dos alunos.

e Ampliagdo da capacidade de comunicagao e apresentagao.



31

e Agilidade e aumento da produtividade, pois permite maior interagcédo entre os participan-
tes.

e Economia de recursos, com a reducéo dos gastos com viagens.

¢ Economia de tempo, evitando o deslocamento fisico para um local especial.

¢ Comodidade de estar em mais de um lugar ao mesmo tempo, pois permite a comunica-
¢ao simultanea entre pessoas distantes umas das outras.

¢ Resolucao parcial de problemas de planejamento e agendamento de encontros, aulas ou
reunides, pois nao é necessario deslocamento pelos participantes, resultando em prati-
cidade.

e Mais um recurso de pesquisa, ja que a reunido pode ser gravada e disponibilizada poste-
riormente.

e Visualizagdo de documentos e alteracio pelos integrantes do dialogo em tempo real.

¢ Compartilhamento de aplicacoes.

e Compartilhamento de informacgdes (transferéncia de arquivos).

A videoconferéncia por internet traz ao modelo de EAD alguns avancgos relacionados a
criticada impessoalidade existente nas demais ferramentas, pois permite estabelecer conta-

to visual entre os alunos e professores.

6.5. Quadro branco eletronico

E uma ferramenta que possibilita transcender as limitagdes impostas pela interface de
texto para a discussao e difusdo de ideias entre participantes de um curso on line. Muitos
assuntos e conceitos ndo podem ser compreendidos rapidamente por meio de texto escrito,
por voz, ou até mesmo mediante gestos transmitidos por video. Em situagdes presenciais,
isto também acontece, sendo necessario a utilizagdo de outros recursos.

Desenhando esquemas e/ou graficos em papel ou em um quadro, é possivel elucidar
estes casos, proporcionando visualmente uma sequéncia légica para o fluxo das informa-
¢des que se quer transmitir. Nesse sentido, o Quadro Branco busca reproduzir esta situagao
com uma janela em branco, onde se pode escrever, desenhar, colar dados e imagens, cujo
conteudo é propagado para os demais participantes dispersos geograficamente.

A utilizacdo de um Quadro Branco eletrénico possui caracteristicas que precisam ser
observadas, algumas precisam de suporte tecnologico, enquanto outras podem ser resolvi-
das com o estabelecimento de normas e regras de utilizagéo:

e Quem pode escrever: deve-se decidir se todos os usuarios poderao escrever no qua-
dro. Isso pode gerar confusao, pois dificulta saber quem escreveu o qué, e a sequéncia
com que as informagdes foram adicionadas, ja que os usuarios estao dispersos geogra-
ficamente. Uma solugéo simples, mas que diminui a interagéo, é permitir que apenas o

professor possa escrever no quadro;
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¢ Quando escrever: o professor pode autorizar o aluno a usar o quadro quando este soli-
citar, garantindo assim maior clareza das informacdes. Como solugao tecnolégica, pode-
se usar um mecanismo de controle da caneta, que o professor liberaria, quando neces-
sario, para um dos participantes;

e Controle de cores: o estabelecimento de uma cor de caneta para cada participante
possibilitaria a identificagdo do conteiddo com o seu autor. Entretanto, em um numero
nao muito grande, pode gerar certa confusao visual com o excesso de informagdes;

e Controle do apagador: deve-se definir quem detém o controle do apagador, pois este
pode interferir no desenvolvimento de ideias de outros participantes. Com o controle de
cores, cada participante poderia apagar conteudo escrito com sua cor.

Com a definicdo de normas, ou com a criacdo de suportes tecnoldgicos, o quadro
branco se constitui como uma ferramenta excelente para a apresentacio ou discussao de

idéias em grupo.

6.6. Encontros presenciais ministrados por professores formadores

O Decreto n° 5.622/2005 em seu §1° do artigo 1° explicita que:

A educacao a distancia se organiza segundo metodologia, gestéo e avalia-
¢do peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade de
momentos presenciais para:

| - avaliagdes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos na legislacao pertinente;

Il - defesa de trabalhos de concluséo de curso, quando previstos na legisla-
¢ao pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.

Assim, em todas as disciplinas constantes na matriz curricular, existirdo momentos de
encontros e atividades presenciais numa proporcao, pelo menos, de 26 h/a por disciplina,

distribuidas conforme quadro abaixo:

Encontro Presencial | Dia Carga Horaria (h/a) Responsavel
s Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador
1 Sabado — Manha 5 Prof. Formador
Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador
2 Sabado — Manha 5 Prof. Formador
30 Sexta — noite 4 Prof. Formador
Sabado- manha 4 Prof. Formador

Total Horas Atividades Presenciais 26 h/a

Os encontros presenciais seguirdo planejamentos especificos e serao ministrados pe-

los Professores formadores com a colaboragao dos Tutores a distancia e presencial.
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Em cada disciplina existem trés encontros presenciais, delineados com o seguinte
padrao:
1. 1° Encontro Presencial: apresentacao geral do livro/médulo didatico e das grandes
tematicas da disciplina contextualizando-as a partir do PPC do curso.
2. 2° Encontro Presencial: momento que devera priorizar a aplicacdo das Praticas como
Componente Curricular (PCC) nas disciplinas de conteudo cientifico, através da inser-
¢ao de aulas praticas, aplicacao de jogos didaticos, viagens de campo, visitas técnicas,
estudos de casos, seminarios dos alunos, fichamento de livros didaticos utilizados nos
ensinos fundamental e médio, dentre outros.
3° Encontro Presencial: reservado para revisdes de conteudos, tira-duvidas e aplicacao

da avaliagao presencial.
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7. Sistematica de Avaliacao

O processo de avaliagao de ensino e aprendizagem na Educagéao a distancia, embora
possa sustentar-se em principios analogos aos da educagao presencial, em alguns aspectos
requer tratamentos e consideragdes especiais. No contexto da EAD, o aluno ndo conta, co-
mumente, com a presencga fisica do professor, portanto, torna-se necessario desenvolver
métodos de trabalho que oportunizem ao aluno: buscar a interagdo permanente com os pro-
fessores e com os Tutores; obter confianga frente ao trabalho realizado, possibilitando-lhe
nao so o processo de elaboragao de seus préprios juizos, mas, também, de desenvolvimen-
to de sua capacidade de analisa-los.
A avaliagao parte do estabelecimento de uma rotina de observagéao, descricao e anali-
ses continuas da produgdo do aluno, que, embora se expresse em diferentes niveis e mo-
mentos, ndo devem alterar a condigédo processual da avaliagdo. Embora a avaliacédo se dé
de forma continua, cumulativa, descritiva e compreensiva, & possivel particularizar quatro
momentos No processo:
¢ Acompanhamento do percurso de estudo do aluno em diadlogos e entrevistas com os Tu-
tores.

¢ Producgao de trabalhos escritos que possibilite uma sintese dos conhecimentos trabalha-
dos.

e Apresentacdo de resultados de estudos e pesquisas realizados semestralmente em se-
minarios tematicos integradores.

e Avaliagbes escritas presenciais.

Somente com a realizagao e a participagao nestes quatro niveis de avaliagao faz-se a
valoracao final do desempenho do aluno que devera seguir o Regimento Geral da UECE. Ao
aluno que nao obtiver avaliagdo satisfatoria sera oportunizada, sob orientagao de Tutor aca-
démico, nova oportunidade, de maneira que 0 mesmo possa refazer seu percurso e ser no-
vamente avaliado.

O Regimento da UECE também prevé a reprovagédo por infrequéncia. Entretanto, o
controle de frequéncia em cursos a distancia distingue-se, em esséncia, daquele feito nos
presenciais. Assim, os programas de cada disciplina conterdo as exigéncias de contatos e
participa¢des dos alunos, os quais serdo devidamente computados para efeito de integrali-

zacao de 75% de frequéncia minima exigida regimentalmente pela Universidade.

7.1. Avaliagao da aprendizagem: avaliagao continua e abrangente

A avaliacdo da aprendizagem assumira fungdes diagndstica, formativa e somativa, de-

senvolvendo-se de forma continua, cumulativa e compreensiva. Em cada disciplina serao
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aplicados instrumentos diversificados: trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais, ativida-
des de campo, relatérios, atividades no AVA e provas escritas (realizadas presencialmente).

Os avangos no campo da Pedagogia e da Psicologia recomendam que a atividade de
avaliagdo nao deve ser uma atividade solitaria do professor como é comum na nossa tradi-
¢ao educacional. A diversificagcao de instrumentos de avaliagdo aconselha, como forma de
garantir a reducao da subjetividade, o trabalho em equipe de professores.

A amplitude dos instrumentos de avaliacédo disponiveis e o trabalho coletivo dos pro-
fessores ajudam na atribuicao das qualidades avaliativas de cada um dos instrumentais, na
aferi¢cdo das avaliagdes e na redugdo das divergéncias classificatorias.

Este trabalho de equipe ndo deve ser visto, apenas, no &mbito de uma disciplina, ja
que todos os professores partiiham objetivos de desenvolvimento de competéncias trans-
versais, comuns. Nessa perspectiva, espera-se que a avaliagdo tenha multiplas caracteristi-

cas, quais sejam:

basear-se-a numa grande diversidade de dados significativos, recolhidos
por multiplos instrumentos, globalizante (abrangendo competéncias relevan-
tes nos dominios cognitivo, afetivo e motor), sistematica (visto desenrolar-se
ao longo de todo o programa) e cumulativa, ao refletir os progressos da a-
prendizagem (ROSADO)?.

Pode-se entender por competéncias cognitivas as diferentes modalidades estruturais
da inteligéncia que compreendem determinadas operagdes que o sujeito utiliza para estabe-
lecer relagdes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situagdes fenOmenos e pessoas.

As habilidades instrumentais referem-se especificamente ao plano do saber fazer e
decorrem, diretamente, do nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e que se trans-
formam em habilidades. Isto é, a “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situagdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” PERRENOUD
(1993)%".

A utilidade mais notdria da avaliagdo ndo é a pedagdgica, mas a social, embora seja
uma atribuigdo da escola, a quem cabe elaborar juizos formais e divulgar tais juizos em
forma de resultados, que podem vir a servir para diversas fungdes.

Observando a fungdao pedagdgica da avaliagdo, deve-se considera-la uma pega
essencial para a regulagéo continua das aprendizagens. Assim a avaliagdo ndo pode situar-
se somente no final do processo ensino-aprendizagem, mas em varios momentos e com
objetivos diferentes. O quadro 4 apresenta uma proposta para os diversos tipos e momentos

de avaliagao.

% ROSADO, Anténio e SILVA, Silva. Conceitos basicos sobre avaliagdo das aprendizagens. Diponive em
http://areas.fmh.utl.pt/~arosado/ESTAGIO/conceitos.htm. Acesso em 16 de abril de 2011.

2" PERRENOUD, P. Praticas Pedagogicas, Profissdao Docente e Formagao. Perspectivas Socioldgicas. Lis-
boa: Dom Quixote, 1993.
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Quadro 4 - Tipos e momentos de avaliagdo de aprendizagem

Avaliagao

ANTES do
ensino

DEPOIS do
ensino ensino

DURANTE o

INICIAL FORMATIVA SOMATIVA

COLETIVA: DIFERENCIADA:
prognositco diagnastico

Os tipos de avaliagdo procuram dar conta de multiplas facetas, sendo que cada um

deles cumpre fungdes distintas, porém integradas.

Avaliagao inicial, também chamada de preditiva tem como principal objetivo determinar
a situagdo de cada aluno antes de iniciar um determinado processo de ensino-
aprendizagem, visando adapta-lo as suas necessidades. Ela pode ser prognéstica,
quando trabalha com um conjunto de alunos, grupos ou classes; e diagnéstica, quando
se refere a cada aluno. O objetivo da avaliacdo diagnostica e prognéstica é o
mapeamento dos conhecimentos prévios, avancos e dificuldades dos alunos, oferecendo
subsidios para o professor refletir sobre a pratica pedagdgica que realiza, confirmando
ou redirecionando processos didaticos desenvolvidos.

Avaliagcdo formativa se refere a procedimentos utilizados pelos professores para
adaptar seu processo didatico aos progressos e necessidades de aprendizagem
observadas em seus alunos. E entendida como um conjunto de atuacdes que favorece a
mediagao pedagogica docente na formacgao integral do aluno. Este tipo de avaliagédo tem
como finalidade fundamental uma fungdo ajustadora do processo de ensino-
aprendizagem para possibilitar que os meios de formagao respondam as caracteristicas
dos estudantes. Ela tem como objetivo principal detectar os prontos frageis da
aprendizagem, mais do que determinar quais os resultados obtidos com essa
aprendizagem.

Avaliagdo somativa tem como objetivo estabelecer balancos confidveis dos resultados

obtidos ao final de um processo de ensino-aprendizagem.

Como pratica docente, a avaliagdo deve ser continua e sistematica. Ela é continua,

porque compreendida como elemento de reflexdo permanente sobre o processo de

aprendizagem do aluno, levantando seu desenvolvimento através de avancgos, dificuldades e
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possibilidades; e sistematica porque deve ser vista como uma agao que ocorre durante todo

0 processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o sucesso da tarefa educativa.
Nessa acao avaliativa sistematica, privilegiam-se os aspectos qualitativos, destaca-se a
importancia do registro da caminhada de cada aluno, bem como os aspectos quantitativos

de verificacdo do desempenho do aluno que possibilitem a reflexdo sobre os resultados,
incluindo a participagdo ndo so6 do professor, mas do préprio aluno.

Nesta perspectiva, a avaliagao proporciona ao aluno, ao professor e aos Tutores uma
analise reflexiva dos avangos e dificuldades do processo ensino e aprendizagem. Para o
aluno, a avaliagao se torna um elemento indispensavel no processo de escolarizacio, visto
possibilitar ao mesmo acompanhar o seu desempenho e compreender seu processo de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E a tomada de consciéncia de seus avancos,
dificuldades e possibilidades de novas aprendizagens.

Para o professor e Tutores a avaliacdo tem um papel relevante porque fornece
subsidios para uma reflexdo continua sobre sua pratica, criagdo de novos instrumentos e
revisdo de aspectos que devem ser ajustados ou considerados adequados para o processo
de aprendizagem individual ou de todo o grupo. Dessa forma, através da analise reflexiva do
desempenho dos alunos, poderao rever e redefinir a gestao, atualizar e adequar a pratica
pedagdgica.

A avaliacdo ocorre sistematicamente durante todo o processo de aprendizagem e
ensino. Na visao transformadora, ao avaliar, professores e Tutores diagnosticam, identificam
avangos e dificuldades dos alunos e propdem intervengdes adequadas que promovam a
superagao das dificuldades e ampliem os avangos. Assim, o processo de avaliacdo da
aprendizagem reconhece que o aluno é o sujeito construtor de conhecimentos e que é
importante respeitar os seus diferentes niveis de desenvolvimento e ritmos de
aprendizagem, além de dar especial atengdo a sua autoestima.

Nos cursos da UAB/UECE o processo de avaliagao é constituido de dois momentos
complementares e intimamente inter-relacionados:

Momentos a distancia: através dos recursos disponiveis no Ambiente de Aprendizagem
acontecera o acompanhamento do percurso formativo do aluno. Serdo avaliados os seguin-
tes aspectos: interagdo com seus Tutores e colegas, participacao nas atividades a distancia,
producédo de trabalhos escritos e avaliagbes on-line sincronas e assincronas.

Momentos presenciais: compreendera exames escritos e apresentagcao de resultados de
estudos e pesquisas.

Somente com a realizagao e a participacdo nestes dois momentos de avaliagcio far-se-

a a valoracao do desempenho do aluno que devera seguir os critérios definidos pelo Regi-
mento interno da UECE.
Tendo em vista que o ensino a distancia objetiva desenvolver no aluno a capacidade de

produzir conhecimentos, analisar e posicionar-se criticamente frente a situagcdes concretas,
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experimentando métodos de trabalho que oportunizem a vivéncia da autonomia no processo

de elaboragdo de seus proprios juizos, o processo de avaliagdo da aprendizagem nessa

modalidade de ensino requer tratamento e consideracgdes especiais.

E importante, portanto, desencadear um processo de acompanhamento a distancia do aluno

que possibilite informagdes sobre varios aspectos, dentre os quais:

¢ Graus de dificuldades encontrados na relagdo com os conteudos estudados.

¢ Desenvolvimento das propostas de aprofundamento dos conteudos.

e Estabelecimento de relagdes entre os conteudos estudados e sua pratica pedagdgica.

¢ Uso de material de apoio e bibliografia.

e Participagéo nas atividades propostas.

¢ Interlocucdo com professores, Tutores e colegas.

¢ Pontualidade nos momentos presenciais, € na entrega dos trabalhos e no ambiente de
aprendizagem de interacéo.

O acompanhamento do desempenho do aluno sera realizado pelos professores for-
madores e Tutores a distancia com base em critérios avaliativos e registrado em instrumen-
tos especificos. Nesse processo de acompanhamento, o Tutor a distdncia deve estimular o
aluno para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo das atividades e de auto-
aprendizagem.

A verificagcdo da aprendizagem em cada disciplina sera realizada através de instru-
mentos diversificados: provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais,
atividades de campo, relatérios e outros. Nas avalia¢cdes formais serdo exigidos um nivel de
sintese dos conteudos abordados, estruturacéo e correg¢ado da linguagem, compativeis com
a qualidade académica. Ao final de cada disciplina havera uma prova escrita realizada pre-
sencialmente, no ultimo encontro da disciplina.

As diversas modalidades de avaliacédo do rendimento escolar seréo atribuidas notas,
com aproximagao de uma casa decimal, de 0,0 (zero) a 10, 0 (dez). Sera aprovado por
média na disciplina o aluno que obtiver média ponderada entre as notas de avaliacbes
presenciais e a distancia, num minimo de duas por periodo letivo, igual ou superior a 7,0

(sete), como representado na seguinte formula:

MeNPD = (ND; + ND; + ....) x4 + (NP, + NP, + ....) x 5 + (NA; + NA, + ...) x 1

10
Na qual:

ND = Nota de atividade a disténcia
NP = Nota de atividade presencial
NA = Nota de auto-avaliagcéo
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia
A média ponderada visa cumprir a determinagao do §2° do Art. 4° do Decreto N° 5.622
de 19 de dezembro de 2005.



39

O aluno submetido ao exame final sera aprovado na disciplina se obtiver neste exame
nota (NEF) igual ou superior a 3,0 (trés) e Média Final (MF) igual ou superior a 5,0 (cinco),
calculada pela seguinte férmula:

_MeNPD + NEF
2

MF

Na qual:
NEF = Nota de Exame Final

MF = Média Final
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia,

Sendo que: (1) a média ponderada entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD) e
Média Final (MF), quando necessario, devem ser arredondadas a primeira casa decimal; (2)
sera considerado reprovado na disciplina o aluno que obtiver valor abaixo de 4,0 (quatro) na
média entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD), valor abaixo de 3,0 (trés) na Nota
de Exame Final (NEF) ou Média Final (MF) inferior a 5,0 (cinco); o aluno s6 sera considera-
do aprovado em assiduidade se obtiver o minimo de 75% (setenta e cinco por cento) de fre-

quéncia nos encontros presenciais.
7.2. Uma proposta de avaliagao institucional

Uma frase bastante conhecida na area da avaliagao educacional é “a avaliagdo é um
julgamento, ndo € uma sentenga”. Isto quer dizer que o ato de avaliar implica em um juizo
de valor que qualifica uma agao ou um comportamento, mas nunca emite uma “sentencga”.

Quase sempre utilizada de forma autoritaria, numa légica técnico-instrumental, a avali-
acao educacional, principalmente quando organizada de forma institucional, tem privilegiado
agdes individualistas, fragmentadas, sendo essa avaliagdo utilizada como instrumento de
controle do Estado, efetivada em parceria com outras instituicdes educativas, mas quase
sempre numa 6tica global, sem considerar as especificidades de contextos diferenciados.

E interessante registrar que, geralmente, avalia-se aquilo que se planejou numa
perspectiva técnico-pedagdgica e administrativa, sem se avaliar as condigbes politicas e
econdmicas que sao determinantes de bons ou maus resultados da avaliagéo.

Como entao avaliar, isto é, qualificar, emitir um juizo de valor sobre as condigdes ade-
quadas para a efetivagdo de agdes programadas? Como esperar resultados satisfatérios de
avaliagdo, quando n&o se consideram as especificidades de cada contexto? E possivel ava-
liar de forma homogénea, com os mesmos critérios, objetivos e estratégias as instituigdes ou
6rgaos educacionais, num pais de diversidade cultural, como é o Brasil? E evidente que
nao.

Portanto, ha que se pensar em projetos de avaliagdo especificos a cada contexto, en-
volvendo todos os agentes, dialogando, construindo critérios, e tomando decisbes; faz-se

necessario que haja uma valorizagdo no processo de avaliagao, da agao politica dos gesto-
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res, professores e coordenadores de programas, projetos e/ou cursos e professores, consi-
derando-se sempre seus niveis de atuagao e uma valorizagao dos fatores econdmicos que
determinam suas condi¢des de oferta.

A avaliacado nao deve servir para “sentenciar” quem é Regular, Bom ou Excelente, pa-
ra fazer um ranking; esta € uma atitude questionavel no processo avaliatorio. A avaliacao é,
antes de tudo, uma descricdo e analise de processos e produtos para uma tomada de deci-
sdo de como repensar o fendbmeno avaliado, replanejando-o em suas a¢des; por esta razdo
ela deve ter sempre um carater democratico e multicultural, com principios que respeitem a
liberdade de escolha. Ela pode ser orientada, mas n&o imposta, deve abrir caminhos, resol-
ver conflitos, sem favorecimentos, vendo na diversidade uma possibilidade para a constru-
¢éo de significados e valores.

Cabe aos avaliadores definirem principios norteadores da avaliagdo e caminhos ade-
quados a compreenséo das realidades diversas, definindo também critérios € assumindo um
processo de construgao coletiva, ética e social, de programas educacionais e sociais.

No caso da avaliagdo de um projeto, na modalidade a distancia, a importancia do re-
conhecimento de suas especificidades é fator fundamental para o desenvolvimento de pro-
cessos avaliativos que sejam adequados a sua natureza.

Nossa proposta apresenta principios, objetivos e etapas de seu desenvolvimento, cul-
minando com a ideia de uma meta-avaliacdo, orientada por referenciais tedrico-
metodologicos que possibilitardo a compreenséo do contexto onde se desenvolve, a partir
das evidéncias que serao coletadas.

Por se tratar de um projeto amplo, envolvendo cursos de formagéao em Fisica, Quimi-
ca, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Informatica, Artes Plasticas, Pedagogia e Administra-
¢ao, propde-se um processo de avaliagdo que parta dos objetivos gerais e especificos do
Projeto Basico UAB/UEC e dos objetivos do Projeto Pedagdgico de cada curso, na sua rela-
¢ao com as acgdes desenvolvidas em cada etapa de sua operacionalizagdo. Neste momento
ficara estabelecido um monitoramento dessas a¢des, com uma dindmica flexivel, aberta as
interacdes e a analise de fatores imprevisiveis e aleatoérios, que surgirdo ao longo do seu
desenvolvimento, praticando uma avaliagcéo orientada para a tomada de decisdo, assumindo
essa avaliagdo uma funcao operatdria, na perspectiva formativa-reguladora possibilitando as
corregdes e 0s ajustes necessarios a comprovagao, ou néo, da eficiéncia e da eficacia do
Projeto.

Propor a avaliagao do projeto de cursos da UAB/UECE na modalidade a distancia é
um desafio posto a equipe de avaliacido, que a utilizara como instrumento de apoio a tomada
de decis&o ao longo do desenvolvimento das agdes desse projeto, possibilitando a emisséo
de juizos de valor, sempre que se fizerem necessarios. Sera um processo de avaliagao

monitorado, que visara a busca da qualidade das ac¢des planejadas e realizadas, possibili-
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tando a emissao de um juizo de valor sobre a eficiéncia e a eficacia das acdes desse proje-
to.

O Projeto UAB/UECE pode ser considerado como “emergente”, ou seja, novo, e por-
tanto, tem uma estrutura organizativa em construgdo, exigindo processos avaliativos que
subsidiem essa construgdo, com dados que expressem a qualidade de sua evolugédo, consi-
derando que os seus objetivos v&o se consolidando ou até transformando-se continuada-
mente, a partir de novos fatos que emergem da realidade, condicionados por fatores politi-
co-sociais e econémicos.

Com essa visao de “projeto emergente”, ¢ justificavel a adogéo de processos avaliati-
vos dialdgicos, democraticos, flexiveis e participativos, colocando em destaque as dimen-
sBes individuais e institucionais dos cursos que compdem o Projeto, de forma contextualiza-
da; gerando um controle social por parte dos seus gestores e da comunidade académica.

Para que essa avaliagao seja legitimada, devera contar com a participacao de todos
0s agentes envolvidos com o projeto, criando-se uma cultura avaliativa que traga em si valo-
res éticos que orientem concepgdes e definicbes de praticas de avaliagdo. A importancia
dessa avaliagao reside no fato de que ira subsidiar os gestores do projeto, na tomada de
decisdo em relagao as agdes planejadas, em execugao ou executadas.

A oferta de cursos a distancia € uma experiéncia ja vivenciada pela UECE, mas que,
ainda, requer uma reflexdo permanente, ao longo do seu processo de construgao, face as
inovacgdes tedrico-metodologicas constantes na modalidade EAD, com especificidades que
exigem interacdo com as inovagdes nas areas de tecnologias da informagao e da comunica-
¢ao.

O projeto de avaliacao institucional tem como objetivo geral desenvolver um processo
de avaliagao que possibilite a explicitacdo e compreensao dos elementos estruturantes do
projeto UAB/UECE e dos cursos que o integram, na modalidade a distancia, visando a ob-
tencéo de evidéncias que contribuam para a tomada de decisao, relativas ao seu ajustamen-

to e aperfeicoamento, ao longo do seu desenvolvimento.

7.2.1. Objetivos da avaliagao institucional

e Realizar a avaliagdo do projeto a partir de seus objetivos gerais e dos objetivos definidos
nos Projetos Pedagdgicos dos cursos ofertados;
e Avaliar cada curso, monitorando os resultados alcangados e sua relagdo com os proces-
sos de gestao, identificando-se os ajustes que se fizerem necessarios;
e Criar uma cultura avaliativa nos gestores e na comunidade académica, sensibilizando-os
em todas as etapas do processo de avaliagao.
Alguns pressupostos que orientardo a avaliacdo do projeto em questdo devem ser ex-

plicitados, quais sejam:
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e Avaliagao Intrinseca: o projeto sera avaliado ndo s6 confrontando-se o proposto com o
realizado, mas também, na sua “esséncia pedagdgica”, analisando-se a sua consisténcia
tedrico-metodologica e a dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, considerando-se a for-
macao profissional proposta e sua adequacao ao contexto onde estdo sendo desenvol-
vidos;

¢ Avaliagao Participativa: havera o envolvimento de gestores, coordenadores, professo-
res orientadores, Tutores, produtores de textos didaticos e pessoal de apoio técnico-
administrativo.

¢ Avaliagao formativa e somativa: identificar-se-a as orientagdes tedrico-metodologicas
adequadas a de cada uma de suas fungdes.

e Avaliador: evitar-se-a a dicotomizacao entre ele e os avaliados, trabalhando de forma
colaborativa.

¢ Objetividade/Subjetividade: sera exercitada uma relacao dialética entre esses dois Po-
los, evitando-se a centralizacdo em um em detrimento do outro.

A avaliacéo institucional se orienta pelos seguintes principios:

¢ Diversidade: respeito as diferencgas individuais e de contexto, aceitando-se o multicultu-
ralismo.

¢ Dialogicidade: estabelecendo-se um dialogo entre todos os agentes do projeto.

e Visibilidade: transparéncia dos processos avaliativos.

e Legitimidade: busca da aceitagdo do processo de avaliagdo e dos seus resultados pela
comunidade académica.

e Totalidade: interacdo entre as diversas dimensbdes da avaliagdo, vendo-as como um
todo organizado.

¢ Qualidade: busca do “qualis”, isto é, da esséncia, das agbes desenvolvidas, a partir dos
objetivos do Projeto.

¢ Responsabilidade Social: desenvolvimento de um processo avaliativo que valorize os

interesses da comunidade em relagdo ao projeto.

7.2.2. Natureza da avaliagao e suas metodologias

Utilizaremos a chamada “avaliacdo participativa, no decurso do Projeto”, entendida
como uma avaliagdo-regulacédo, orientada para a tomada de decisdo; um processo de agao
e analise critica permanente (NOVOA e ESTRELA, 1993).% As caracteristicas desse tipo de
avaliagdo, associadas a cada uma de suas fungdes estao expressas no quadro que se se-

gue:

% NOVOA A. e ESTRELA A. Avaliagdes em educagio: novas perspectivas. Ed. Porto; 1993
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Funcoes Caracteristicas

Operatoéria Orientada para a acao e a tomada de decisao.

Permanente | Intervém ao longo do ciclo de vida de um projeto, e ndo apenas no seu termo.

Participativa | Associa os atores a procura e a concretizagao de solugdes operatérias.
Permite o confronto e a negociag¢ao entre os pontos de vista dos atores.

Efetua devolugdes sistematicas aos atores.

Formativa Cria as condi¢cdes de uma aprendizagem mutua através da pratica.

Favorece o dialogo e a tomada de consciéncia coletiva, ao servico da eficacia da

agao.

Fonte: Névoa Antonio e Estrela Albano (1993, p. 123)

A partir dessas funcgdes e caracteristicas, afirma-se que a proposta de avaliagdo em
questao, esta concebida na perspectiva formativa-reguladora na medida em que cria “ins-
trumentos de auto-analise da acao e que levam a pratica um esfor¢o de Reflexao, partilhada
ao longo de todo o processo” (NOVOA e ESTRELA, 1993, p. 121)#

Associamos a ideia de “avaliacao participativa no decurso do projeto” a ideia de pro-
gramas ou projetos emergentes, como é o caso do Projeto UAB/UECE, que € um projeto
que ainda ndo tem uma teoria explicita que o fundamente e seus objetivos ainda estéo sujei-

tos a reformulacdes; pode-se afirmar que:

A avaliacdo de “programas emergentes” tem por natureza, de ser flexivel
para poder responder a indole desses programas, uma vez ser impossivel
pressupor estabilidade nas metas, nos meios e até no entendimento implici-

to do que resulta ou néo resulta (BICKINAN, 1987, apud NOVOA 1993, p.
90)30

Aceitando essa ideia, a avaliacdo em questdo assume dimensdes que requerem flexi-
bilidade em relagdo aos processos avaliativos, sem a preocupagao excessiva com o cum-
primento de objetivos pré-determinados, acentuando-se a hipétese da reestruturagao des-
ses objetivos ao longo do processo avaliativo. Acatamos também as ideias de avaliagédo
formativa e somativa de Scriven (1967, apud VIANNA).

Na perspectiva do autor, ndo existe uma diferenga l6gica ou metodolégica entre a ava-
liacao formativa e a somativa, na medida em que ambas determinam o valor e o mérito de
um projeto; as diferengas residem no tempo de aplicagao, na populagao alvo a que se desti-

nam. O autor discute ainda a necessidade de uma meta-avaliagao, que deve ter como obje-

29
Idem
% |dem
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tivo identificar problemas na avaliagdo. Scriven (1974) apud Vianna (2000) aponta alguns
aspectos que devem ser considerados na avaliagao formativa/somativa:

a) uma avaliacao a servigo da agao;

b) uma avaliagao processual

c) um grau de implementacao das acbes e,

d) competéncias planejadas

No seu modelo de avaliacao, o autor afirma ter a avaliagao duas fungdes: a formativa
e a somativa. A formativa fornece informagdes que visam a melhoria do projeto em suas
partes e no seu todo; a somativa fornece informagdes sobre o valor final do projeto.

Cada uma dessas fungdes esta relacionada a um tipo de julgamento: o intrinseco, (de
conteudo, materiais, curriculo) e o extrinseco (de efeitos do projeto). A fungéo formativa
permite julgamentos dos efeitos intermediarios do projeto (retroalimentacdo) e a somativa
(julgamento final dos efeitos). Outro autor que discute a ideia de avaliagdo formativa-
reguladora & Silva (2004) *' que, embora aplicando-a & avaliagdo do ensino-aprendizagem
nos traz caracteristicas interessantes que devem orientar a avaliagdo de programas e proje-
tos educacionais.

Para o autor os pressupostos da avaliagao formativa-reguladora devem contemplar o

que esta presente no quadro que se segue:

—_— -
-~
—_

—_ =~

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO T~
ELEMENTO ARTICULADOR DA PRATICA
PEDAGOGICA PEDAGOGIA DIFERENCIADA
., N
s COMPROMISSO SOCIAL AN
7 (PROJETO SOCIETARIO) N\
CURRICULO FLEXIVEL E CON- PESQUISA COMO PRINCIPIO DO
TEXTUALIZADO TRABALHO PEDAGOGICO
‘ 1
I
\\ /
\ //
\\ /
ESCOLA COMO LOCUS DE APRENDIZAGENS, DE CENTRALIDADE NAS APRENDIZAGENS
MULTIPILICIDADE CULTURAL, DE TENSOES E SIGNIFICATIVAS
ABERTA A MUDANGAS

~—~— —_—

Fonte: SILVA, Jansen Filipe. Avaliagdo na perspectiva formativa-reguladora. Editora Mediano, 2004,
p. 33.

3 SILVA, Jansen Filipe. Avaliagdo na perspectiva formativa-reguladora. Porto Alegre. Ed. Mediano, 2004
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O autor afirma ainda que alguns principios devem ser adotados nesse tipo de avalia-
¢ao tais como: negociacgao, pertinéncia cognitiva e epistemoldgica, o formativo, o emancipa-
dor e o ético. Salienta que o formativo traduz-se numa dindmica de avaliagdo que possibilita
a retroalimentagao de um programa/projeto educacional; € a dindmica da (des)construcao e
da reconstrugao.

Sem duvida alguma, sdo principios importantes a serem seguidos na avaliacdo do
Projeto UAB/UECE. Como entendemos que as teorias de avaliacdo nao devem ser vistas
como “doutrinas”, associamos as ideias de Scriven e de Silva os pressupostos da “Avaliacao
lluminativa” de Parlett (1987) que afirma ser ela:

a) Sistémica, numa abordagem holistica, com um olhar na totalidade das relagdes, buscan-
do a explicagc&do, na multicausalidade.

b) Interpretativa, interpretando e analisando os fendmenos que surgem no decorrer do pro-
Cesso.

¢) Naturalista, estudando os fendmenos no seu contexto.

Vé-se, portanto, na associagao de avaliagcao iluminativa com fungées somativas e for-
mativas da avaliagdo, uma possibilidade concreta que permitira a utilizagao de pressupostos
tedrico-metodoldgicos integrados que orientarao a avaliagao do projeto em questao.

Como a metodologia avaliativa que propomos € de natureza participativa, adotamos

também alguns elementos da “avaliacdo democratica”, assim expressos:

¢ Fonte de Valores: comunidade académica (Pluralismo de Valores)

e Audiéncia a que se deve prestar contas: a comunidade académica e
segmentos da comunidade que, direta ou indiretamente, participam do
Projeto.

e Papel do Avaliador: facilitador, educador.

e Técnicas de coleta de dados: acessiveis a pessoas nao especializadas.

¢ Proprietario de informagdes produzidas: todos os interessados.

¢ Conceitos-chaves: confidencialidade, negociagao, acessibilidade, e direi-
to de saber (MACDONALD apud NOVOA 1993).

Portanto, o processo de avaliagdo do Projeto UAB/UECE na modalidade a distancia,
orientar-se-a por essa metodologia. Por se tratar de um Projeto com Cursos a distancia, com
instrumentos e ambientes virtuais, havera a avaliagao de aspectos especificos tais como:
Tutoria, moédulos de ensino-aprendizagem, materiais didaticos de apoio, uso de plataformas
e videoconferéncias, o que exigira instrumentos de avaliacdo adequados para captarem as
evidéncias referentes a qualidade desses aspectos, em cada curso.

O processo avaliativo atendera as especificidades da modalidade a distancia, conside-

rando que:
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e O sistema de EAD envolve instrumentos e espacgos virtuais de convivéncia, exigindo do
professor-formador e do Tutor, competéncias especificas que devem ser avaliadas. Ca-
da recurso sera avaliado de “per-se”, identificando-se o nivel da qualidade que apresen-
tam;

e A Tutoria sera avaliada a partir das competéncias definidas para o Tutor, associada aos
recursos disponiveis na EAD da UECE;

¢ Os médulos serao avaliados na sua relagdo com os objetivos e conteudos propostos nos
projetos pedagodgicos dos Cursos;

e Os Polos de apoio presencial serao avaliados na perspectiva de suas condi¢des de ofer-
ta.

Por fim, o processo de avaliagdo proposto sera objeto de uma meta-avaliagao, por par-
te dos gestores, avaliadores e comunidade académica e tera como objetivo identificar pro-

blemas na avaliacdo (SCRIVEN, 1974).
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8. Recursos humanos para o projeto EAD na UECE

Para assegurar o desenvolvimento do projeto de EAD da UAB/UECE foram estrutura-

das equipes de trabalho que se responsabilizam pela logistica da produgéo centralizada dos

diversos segmentos necessarios para a implementacao dos cursos, entre eles:

e Concepcao, design instrucional e organizacio dos recursos pedagodgicos;

e Coordenacao dos cursos e polos;

¢ Desenvolvimento e manutencdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle;

e Gerenciamento das ferramentas de EAD disponiveis;

¢ Concepcao e implantacdo da avaliagao institucional;

¢ Gestdo pedagogica, administrativa e financeira dos convénios e projetos vinculados ao

sistema UAB;

e Editoracao, diagramacéo e revisdo dos materiais impressos;

e Concepcao, produgao e gravagao de videoaulas e videoconferéncias;

¢ Desenvolvimento, utilizagao e formagao continuada para os profissionais envolvidos, no

uso do quadro branco.

A seguir descreveremos as atividades de cada grupo profissional envolvido.

8.1. Equipe multidisciplinar

A equipe multidisciplinar é constituida de profissionais que apresentam perfil de

formagdo compativel com as demandas conceituais e procedimentais inerentes as

necessidades da modalidade de educagao a distancia implementada na UAB/UECE. O

quadro 5 mostra a equipe multidisciplinar envolvida no projeto.

Quadro 5 — Equipe multidisciplinar da UAB/UECE

Francisco Fabio Castelo Branco

Graduado em Farmacia com habilitagdo em Bio-
quimica (UFC). Mestre em Saude publica (UECE).
Atua nas areas de saude coletiva e ensino de Ci-
éncias e Quimica.

Regime de trabalho

Professor Adjunto da
UECE com regime de
trabalho de 40 h se-
manais

Fungao

Coordenador geral da
UAB/UECE

Eloisa Maia Vidal

Graduada em Engenheira Elétrica (UFPB) e em
Filosofia, Faculdade de Filosofia de Fortaleza; Mes-
tra e Doutora em Educacao (UFC). Atua nas areas:
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, Educagao
de Ciéncias, Formacado de Professores, tendo ex-
periéncia com produgdo de material para EAD e

editoracgao de livros didaticos.

Professora Adjunta
UECE com regime de
40 horas de Trabalhos
Semanais, com Dedi-
cacao Exclusiva.

Coordenadora Adjunta
da UAB/UECE
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Antonio Germano Magalhaes

Pedagogo pela Universidade Federal do Ceara.
Mestre e Doutor em Educagéo (UFC). Professor do
curso de Historia da UECE atua nas areas de Ava-
liagdo do Ensino Superior, Educacgdo a distancia e
Historia da Educacgao.

Professor Adjunto da
UECE com regime de
40 horas de Trabalhos
Semanais, com Dedi-
cacao Exclusiva.

Coordenador da SE-
AD/UECE

Elineide Veras de Paula Vasconcelos

Graduada em Estatistica e especialista em estatis-
tica pela Universidade Federal do Ceara. Licencia-
da em Letras Portugués e Inglés e Mestre em Le-
tras pela Universidade Federal do Ceara. Professo-
ra aposentada da Universidade Federal do Ceara
atua em ensino da lingua Inglesa, Educacao a dis-
tancia.

Professora aposenta-
da como Assistente |
da Universidade Fe-
deral do Ceara.

Assessoria pedagogi-
ca da UAB/UECE

Igor Lima Rodrigues

Graduado em Pedagogia pela Universidade Esta-
dual do Ceara. Especialista em Avaliagao Instituci-
onal/UECE. Mestre em Educagao/UFC. Doutoran-
do em Educacao/UFC. Atua na area de educacéo a
distancia e avaliagdo institucional com énfase em
ambientes virtuais de aprendizagem e avaliagao
curricular

Coordenador do am-
biente virtual de
aprendizagem da UAB
e da SEAD

Jeandro Mesquita

Graduado em Computacéao pela UECE. Mestre em
computacdo aplicada MPComp/UECE. Tem expe-
riéncia na area de Ciéncia da Computagdo, com
énfase em redes de computadores, atuando princi-
palmente nos seguintes temas: redes sem fio, ava-
liagdo de desempenho e novas tecnologias para
internet

Professor assistente
da UFC (Campus de
Quixada)

Coordenador de Tec-
nologias da Informa-
¢ao e Comunicagéao
da UAB/UECE

Meirecelle Caliope Leitinho

Graduada em Pedagogia pela Faculdade Catdlica
de Filosofia. Mestre em Educacao/UFC. Doutora
em supervisao e curriculo PUC/SP. Pés doutorado
na UNB na area de formacéao de professores e ino-
vagoes tecnolégicas em Educacgao

Professora do pro-
grama de Mestrado e
Doutorado em Educa-
¢ao da UFC. Profes-
sora colaboradora do
Mestrado em Forma-
¢ao de Professo-
res/UECE

Assessora da PRO-
GRAD

Além da equipe multidisciplinar, o desenvolvimento dos conteudos disciplinares dos

diversos cursos conta com um quadro de Professores Conteudistas e formadores a quem

cabe um conjunto de competéncias e atribuicbes no escopo dos cursos, conforme descritos

a seguir.

Professor Conteudista: E responsavel pela producdo de médulos/livros para as disciplinas,

fruto de iniciativas académicas de pesquisa e producado intelectual, para serem utilizados

nos cursos oferecidos pela UECE no Programa da UAB. No que diz respeito a dimensao do

acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sao fungdes do Professor

Conteudista:

¢ O Professor Conteudista é responsavel pela legitimidade e autoria dos textos, respon-

dendo de fato e de direito por eventuais acusagdes de plagio;
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e Estar a disposi¢ado dos professores formadores e Tutores a partir de cronograma estabe-

lecido, para esclarecer duvidas relacionadas ao texto de autoria;

e O Professor Conteudista devera participar do processo de formagao sobre EAD, para

receber orientacdes sobre elaboracdo de material didatico para o modo impresso e virtu-
al, conhecer o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e seus recursos, a sistematica
de acompanhamento presencial e a distancia e os mecanismos de avaliagdo para EAD;

e Conhecer e participar das discussdes relativas a confeccao e uso de material didatico;

e Propor e coordenar encontros com os Professores Formadores e Tutores para planeja-
mento, acompanhamento e avaliagao dos materiais didaticos produzidos;

e Elaborar e participar de projetos de pesquisa focalizando assuntos pertinentes ao projeto
UAB-UECE de interesse da instituicao.

Professor Formador: responsavel pelas disciplinas. Estara a disposicao para esclareci-

mento de dlvidas dos estudantes e/ou Tutores a partir de cronograma estabelecido junto a

cada docente. O professor sera selecionado, prioritariamente, entre os docentes vinculados

a UECE, considerando sua formacgao, aptidao e habilidade para conduzir a disciplina. Apos

a selecao, o professor deve participar do processo de formacgao sobre EAD, producado de

material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento presencial e

a distancia, mecanismos de avaliagao para EAD, questdes relativas ao processo de orienta-

¢ao da monografia, etc. No que diz respeito a dimensdo do acompanhamento e avaliagdo do

processo ensino-aprendizagem, sao fungdes do Professor Formador:

e Participar dos cursos e reunidoes para aprofundamento tedrico relativo aos conteudos
trabalhados nas diferentes areas;

e Planejar e defini, com a Coordenacdo e Tutores, o cronograma das atividades da
disciplina de acordo como o calendario académico do curso;

¢ Analisar o material didatico da disciplina bem como indicar textos e fontes de pesquisa
complementar, quando for o caso;

e Organizar a apresentagao de slides da disciplina para posterior gravagao da videoaula.;

e FElaborar as atividades a distdncia que representardo as avaliagbes a distancia e
equivalerdo a frequéncia e auxiliar na correcdo por parte dos Tutores (apresentar
gabarito para a corregao por parte dos Tutores);

e Elaborar as atividades presenciais e todas as provas (apresentar gabarito e corregéo);

e Definir as acbes de interagdo (Férum, Chat, Diario) no AVA e presencialmente;
elaborando as problematizagdes e auxiliando os Tutores no funcionamento;

¢ Realizar estudos sobre a educacéao a distancia.;

e Selecionar o material didatico, em midias variadas, para a disciplina. ;

e Conhecer e participar das discussoes relativas a confeccao e uso de material didatico;

e Auxiliar o Tutor Presencial em seu processo de orientagdo do aluno;
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e Coordenar e equilibrar, dando sentido de unidade, as orientagbes dos Tutores aos alu-
nos;

e Avaliar o desempenho dos Tutores e auxilia-los em sua autoavaliagao;

e  Propor e coordenar encontros com os Tutores para planejamento, acompanhamento e
avaliacao da disciplina;

e Participar de encontros com os outros Professores Formadores das disciplinas para dar
unidade ao conteudo do semestre letivo;

e Estimular os Tutores a ampliarem seus processos de leitura, extrapolando o material di-
datico;

e Conceber e desenvolver projetos de pesquisa e/ou extensao envolvendo Tutores e alu-
nos do curso;

e Preparar aulas de videoconferéncia;

¢ Planejar e participar das atividades presenciais;

e Elaborar novos conteudos a serem disponibilizados na internet;

e Detectar problemas dos alunos e Tutores, buscando encaminhamentos e solugoes;

e Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que nao desista do curso;

e Participar ativamente do processo de avaliacdo de aprendizagem,;

e Preparar atividades de recuperacao de aprendizagem;

¢ Relacionar-se com os demais professores, na busca de contribuir para o processo de
avaliagado do curso.

A oferta de cursos na modalidade EAD, por sua vez, exige a presenca de outros pro-
fissionais no processo de mediagédo da aprendizagem, que sao os Tutores a distancia e pre-
sencial. Na UECE, esses profissionais desempenham um conjunto de atividades conforme
descrito a seguir.

Tutor a Distancia: trabalha diretamente com os Professores Formadores auxiliando-os nas

atividades de rotina do curso. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem, esclarecendo

duvidas, reforgando a aprendizagem, coletando informagdes sobre os estudantes e, princi-

palmente, desenvolvendo atividades de motivagéo junto aos alunos, para assegurar a per-

manéncia dos mesmos no curso. O numero de Tutores a distancia é definido obedecendo a

regra de 1 Tutor para cada grupo de 25 alunos. O Tutor a distancia é escolhido por processo

seletivo, prioritariamente entre os professores da Universidade e tera como critérios para o

candidato a funcao:

e Ser graduado ou pos-graduado no Curso que pretende ser tutor e/ou areas afins;

e Ter dedicagdo de carga horaria compativel com seu contrato, incluindo possiveis
atividades inerentes a Tutoria fora do seu horario normal de trabalho e viagens;

e Ter facilidade de comunicacgao;

e Ter conhecimentos de informatica;
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e Participar de formacdes e capacitagdes relacionadas ao curso.

Apos a selegao, o candidato deve participar do processo de formagao sobre EAD, pro-
ducdo de material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento
presencial e a distancia, mecanismos de avaliagdo para EAD, etc.

No que diz respeito a dimensao do acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem, sao fungdes do Tutor a distancia:

e Participar dos cursos e reunides para aprofundamento tedrico relativo aos conteudos
trabalhados nas diferentes areas;

e Realizar estudos sobre a educacéao a distancia;

e Participar de projetos de pesquisa e/ou extensao juntamente com Professores Formado-
res e alunos;

e Conhecer e participar das discussoes relativas a confecgao e uso de material didatico;

e Auxiliar o aluno em seu processo de estudo, orientando-o individualmente ou em peque-
nos grupos;

e Estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material didatico;

e Auxiliar o aluno em sua autoavaliagao;

e Detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos e solugao;

e Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que nao desista do curso;

e Participar ativamente do processo de avaliagdo de aprendizagem;

* Relacionar-se com os demais Tutores e Professores Formadores, na busca de contribuir
para o processo de avaliacdo do curso;

e Preparar atividades de recuperagéo de aprendizagem;

e Avaliar com base nas dificuldades apontadas pelos alunos, os materiais didaticos utiliza-
dos no curso;

¢ Realizar pesquisas online e off line sobre materiais didaticos, praticas pedagdgicas e ou-
tras estratégias de EAD que estimulem e facilitem a aprendizagem discente;

e Apontar as falhas no sistema de Tutoria;

¢ Informar sobre a necessidade de apoios complementares nao previstos pelo projeto;

e Mostrar problemas relativos a modalidade da EAD, a partir das observagdes e das criti-
cas recebidas dos alunos;

e Participar do processo de avaliagdo do curso.

Tutor Presencial: fara o acompanhamento dos estudantes nos Polos presenciais, permitin-

do acesso a infraestrutura, esclarecendo duvidas técnicas sobre o ambiente de aprendiza-

gem e motivando os alunos. Ocupa papel importante atuando como elo de ligagcao entre os

estudantes e a UECE. O Tutor presencial podera ser professor da rede publica estadual ou

municipal, da cidade sede do Polo, e serao selecionados pela UECE, ouvidas as instituicbes

parceiras. Os Tutores presenciais devem apresentar o seguinte perfil:
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e Ser graduado ou pods-graduado em Ciéncias Bioldgicas e/ou areas afins;

e Ter experiéncia comprovada de pelo menos 1 ano no magistério da Educacgéo Basica;
e Ter facilidade de comunicacgao;

e Ter conhecimentos de informatica;

e Participar de formagdes em EAD.

Para garantir o processo de interlocu¢gdo permanente e dindmico, a Tutoria utilizara
nao s6 a rede comunicacional viabilizada pela internet, mas também outros meios de comu-
nicacao como telefone, fax e correio, que permitirdo a todos os alunos, independentemente
de suas condigbes de acesso ao Polo, contar com apoio e informagodes relativas ao curso.

A comunicacao sera realizada nas formas de contato aluno-professor, aluno-Tutor e
aluno-aluno, por meio da internet, do telefone, fax e correio. Os recursos da internet seréo
empregados para disseminar informacgdes sobre o curso, abrigar funcdes de apoio ao estu-

32»

do, proporcionar acesso ao correio eletrénico, féruns e “chats®”, além de trabalhos coopera-

tivos entre os alunos.

8.2. Servigos de Coordenagao e gestao pedagogica e administrativa dos cursos

Os cursos do sistema UAB/UECE oferecidos na modalidade EAD estao organizados a
partir de um subsistema de produgao centralizada com execucao descentralizada. Assim, os
recursos humanos foram selecionados observando a dimensao administrativa e académica
necessaria e suficiente para assegurar o éxito da iniciativa, quais sejam:

Coordenador de curso: responsavel pela Coordenagao do curso, cabendo a ele a respon-
sabilidade pela organizagdo administrativa e académica do mesmo, competindo-lhe também
acompanhar e avaliar todo o processo de execugao do curso nos Polos. O Coordenador do
Curso sera selecionado entre os professores efetivos de curso de Ciéncias Biolégicas pre-
sencial, sendo exigido experiéncia administrativa no ensino superior, de pelo menos, 2 anos.
O Coordenador presidira o Colegiado do Curso, constituido pelos Professores (Conteudistas
e Formadores), Tutores (a Distancia e Presencial) e Coordenadores de Polo. O Coordena-
dor do Curso contara com apoio de um Coordenador de Tutoria que atuara nas atividades

de apoio aos Polos presenciais e no desenvolvimento de atividades de pesquisa e extenséo
universitarias relativas ao curso.

Coordenador de Tutoria: acompanha o desenvolvimento das atividades da Tutoria em
relacdo ao estudo das unidades através do AVA. Sera selecionado entre os professores
efetivos de curso de Ciéncias Bioldgicas presencial, sendo exigido experiéncia

administrativa no ensino superior, de pelo menos, 2 anos. No que diz respeito a dimensao

%2 poderdo ser realizados “chats” por temas ou unidades em horarios alternados sempre comunicados com
antecedéncia de pelo menos 3 dias Uteis aos estudantes. Os Chats entre especialistas e alunos seréo
mediados pelos Tutores que fardo a triagem das perguntas. Os Féruns vao ser tematicos e permanentes por
disciplinas. Os conteudos serao interativos.
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do acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sido fungbes do

Coordenador de Tutoria:

Orientar a respeito da preparacao do material da disciplina;

Preparar materiais para capacitacdo de Tutores- captuf;

Supervisionar a entrega das provas e trabalhos com os respectivos gabaritos, quando for

0 caso;

Intermediar as possiveis dificuldades de comunicacdo entre professores e Tutores e a
demanda dos Tutores com vistas ao correto andamento da disciplina;

Oferecer suporte ao Coordenador do Curso nas questdes que envolverem os professores
das disciplinas, como selegao e treinamento;

Supervisionar, de maneira aleatéria, as trocas de mensagens ocorridas entre alunos e

Tutores.

Coordenador de Estagio: responsavel pela coordenagdo, gerenciamento e acompanha-

mento da equipe de professores supervisores dos Estagios Supervisionados do curso. O

Coordenador de Estagio sera selecionado entre os professores efetivos de curso de Musica,

sendo exigido experiéncia no ensino superior, de pelo menos, 2 anos bem como experiéncia

com atividades relacionadas a estagio supervisionado em cursos presenciais. Tem como

atribuicdes:

Visitar os polos que ofertam o curso de Artes Visuais para em reunido com a Secretaria
Municipal de Educagao e a Coordenadoria Regional de Educagao ou Dire¢ao de escolas
de ensino médio, articular o campo de estagio supervisionado para os alunos.
Planejar, juntamente com os Supervisores de Estagio, as disciplinas, observando as exi-
géncias legais emanadas pelo CNE e UECE.
Coordenar todas as atividades pedagodgicas resultantes das realizagbes dos estagios.
Realizar reunides com os supervisores de estagio para encaminhamento de todas as
atividades.
Colaborar com a coordenagéo do curso na definicdo de a¢des de planejamento, acompa-
nhamento e avaliagdo de todas as atividades de estagio.
Participar dos cursos de formacao oferecidos pela UAB/UECE em horario e local a divul-
gados no site.
Estabelecer, com os Supervisores de Estagio, o plano de estagio a partir das ementas
das disciplinas e legislagao especifica da UECE para o Estagio Supervisionado, o calen-
dario de reunides mensais e semestrais.
Analisar e avaliar o andamento de cada grupo de alunos dos Supervisores de Estagio,
apresentando sugestbes de encaminhamentos, contribuindo para a busca de solugdes
de problemas surgidos no decorrer dos estagios.
Informar os supervisores de estagio sobre o cumprimento das normas, procedimentos e

critérios de avaliagdo do Estagio, de acordo com Normas da UECE/UAB.
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e \Verificar junto as insténcias académicas e admisntirativas da UECE se o pagamento do
Seguro dos estagiarios foi efetivado.

e Solicitar ao Coordenador do curso, a abertura dos féruns e chats, conforme planejamen-
to prévio.

e Facilitar aos estudantes a compreensao da estrutura e da dindmica do Estagio Supervi-
sionado estimular o bom desempenho dos mesmos.

e Utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (MOODLE) para interagdes sincronas e as-
sincronas, mantendo frequéncia de acesso regular, para acompanhamento do desem-
penho individual dos estudantes durante os Estagios, esclarecendo duvidas, responden-
do os e-mails recebidos, e comentando os trabalhos.

e Orientar os Supervisores de Estagio sobre procedimentos relativos aos registros de de-
sempenho individual dos estudantes sob sua responsabilidade e encaminhar para a Se-
cretaria do Curso, respeitando os prazos estabelecidos.

e Apoiar e motivar, de maneira especial, os estudantes menos participativos e com mais
dificuldades.

e Propor procedimentos que melhorem o desempenho dos estudantes.

e Conhecer detalhadamente os materiais e procedimentos relativos ao Estagio Supervisi-
onado.

e Resolver, sob supervisdo da Coordenacgao do Curso, questdes relacionadas ao Estagio
Supervisionado.

e Contribuir para o aperfeicoamento do campo de estagio, sugerindo melhorias nos ins-
trumentos de registro e elaboracédo de Relatdrios, respondendo e devolvendo questiona-
rios de pesquisa, eventualmente aplicados pela Coordenacao.

e  Cumprir o cronograma estabelecido, participar das reunides da equipe de supervisores e
reunides de planejamento em conjunto.

e Apoiar a equipe gestora do Curso na preparacdo de seminarios ou outros eventos no
polo de apoio presencial, para socializacéo das atividades de estagio com a SME, esco-
la, alunos e outros interessados.

e Outras atribui¢cdes correlatas ao trabalho de estagio.

Coordenador de Polo: responsavel pela Coordenacao do Polo de apoio presencial, permi-
tindo o acesso dos alunos efetivamente matriculados a infraestrutura existente, organizando
o funcionamento administrativo e académico do mesmo. Ocupa papel importante, mantendo
contato continuo com a UECE e articulando com a Prefeitura ou Instituicoes parceiras as
condigdes de funcionamento e manutencao do Polo. O Coordenador do Polo devera ser pro-
fessor da rede publica estadual ou municipal, em efetivo exercicio a mais de 3 anos no ma-
gistério da Educacgéo Basica. Em cada Polo deve haver um centro de apoio com infraestru-

tura e organizagao de servigos que permite o desenvolvimento de atividades de cunho ad-
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ministrativo e académico do curso. A infraestrutura conta com laboratério de informatica, la-

boratérios didaticos de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia, biblioteca, sala de apoio pe-

dagdgico e ambiente para videoconferéncia. O processo seletivo para escolha do coordena-

dor de polo far-se-a através de iniciativa conjunta da UECE com o municipio ou a Secretaria

de Educacao do Estado. Sao atribuigbes do Coordenador de Polo:

e Gerenciar as atividades administrativas do Polo, mantendo-o em funcionamento para
atendimento presencial em dias e horarios previamente definidos;

e Gerenciar as atividades pedagdgicas do Polo, assegurando as condi¢cbes basicas para
atendimento dos alunos;

e Zelar pelo patriménio material do Polo;

e Participar de capacitagdes presenciais e a distancia sobre atribuicdes e competéncias de
sua fungao;

e Participar de reunides com a Coordenacao Geral da UAB-UECE e dar os encaminha-
mentos necessarios;

e Comparecer, sempre que convidado, as reunides com as Coordenacoes de outros Po-
los, para socializagao de experiéncias e integracao do sistema UAB;

e Elaborar relatérios das atividades desenvolvidas no Polo;

e Coordenar as acdes dos Tutores presenciais, contribuindo para a permanéncia dos alu-
nos e o sucesso da aprendizagem;

e Apoiar os Tutores presenciais, facilitando-lhes 0 acesso aos recursos didaticos disponi-
veis, para estudo e aprofundamento;

¢ Dimensionar equipe de apoio para auxiliar na administracao do Polo, e encaminhar de-
manda a Prefeitura ou Instituicio parceira;

e Atender e apoiar as equipes externas que visitarem o Polo para proceder avaliagdes ins-

titucionais ou pesquisas.

8.3. Plano Anual de Capacitagdao Continuada

Na UAB/UECE, os profissionais que atuam nos cursos oferecidos na modalidade EAD
séo beneficiados com o Plano Anual de Capacitacdo Continuada (PACC) disponibilizado,
por Chamada Publica, pela CAPES. Esses cursos ocorrem em periodos distintos, ao longo
do ano letivo, dando oportunidade dos tutores a distancia e presenciais, professores forma-
dores e conteudistas, coordenadores de curso, tutoria, polos, equipe multidisciplinar, pesso-
al de apoio participarem.

Desde 2009, quando da implantacao dos primeiros cursos na UAB/UECE, sao realiza-
das agdes de formacgao a cada ano. Os tutores presenciais e a distancia, selecionados me-
diante Chamada Publica, tem como requisito para atuar, a participagao nos cursos de for-

macdo. Com a evolucao do sistema e ampliagdo da oferta de cursos e turmas na
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UAB/UECE, os cursos de formacao previstos nas agdes dos PACC estao adquirindo confi-
guragdes mais complexas. A ideia é disponibilizar cursos de niveis basico, intermediario e
avancado, com ofertas anuais, para os diversos atores, dependendo do seu histérico de en-
volvimento e participagdo na modalidade EAD.

Nesse periodo trés cursos ja aconteceram procurando assegurar a efetiva formacao
continuada, considerando as necessidades individuais do publico alvo e dos cursos em que
professores, tutores e coordenadores de polos que atuam na modalidade em EAD na UE-
CE/UAB. Os Mdédulos ministrados foram os seguintes:

e Tecnologia da Informag¢ao e Comunicag¢ao para EAD
e Producao de Material Didatico para EAD

e Criacao de Cursos no Ambiente Moodle

e Teoria e Pratica em tutoria na EAD

e Avaliacdo em EAD

e Gestado de Sistemas de Educacao a Distancia

A metodologia adotada consistiu de formacao teorica e atividades praticas utilizando a
plataforma Moodle na qual foram modelados os curso, disponibilizado o material e executa-
das as tarefas e avaliagdes. Os conteudos dos cursos foram trabalhados realizando pales-
tras de forma presencial na abertura em cada médulo e depois os cursistas consultaram o
material, cumpriram as atividades, interagiram com os tutores e executaram as avaliagdes
através do ambiente Moodle.

O processo avaliativo ocorreu utilizando a plataforma Moodle como ambiente de dis-
ponibilizacdo de atividades, utilizando situagdes problema que deveriam ser resolvidas pelos
cursistas e depois corrigidas pelos professores responsaveis pelos modulos. A certificagao
foi emitida pela Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Estadual do Ceara mediante o
cumprimento da carga horaria e desempenho avaliado de cada cursista.

No ano de 2012 esta sendo executado o Plano Anual de Capacitacdo Continuada
2011 (PACC). E uma iniciativa que faz parte das acdes da Universidade Aberta do Brasil,
com apoio da CAPES e tem como objetivo qualificar profissionais que atuam no sistema
UAB/UECE e outros parceiros. Consiste de um curso de extensao universitaria com 120 ho-
ras-aulas, divididos em quadro médulos, abordando os seguintes temas: Tecnologias da In-
formagdo e Comunicagdo em EAD, Tutoria e Docéncia a distancia, Material didatico para
EAD e Gestao na educacéo a distancia.

O PACC esta sendo desenvolvido por meio de um curso de extensao universitaria
com 120 horas-aulas realizado na modalidade de educacéo a distancia e dividido em 4 mo-

dulos, abordando os seguintes temas.



57

Modulo didatico CH
1. Tecnologias da Informag¢dao e Comunicagao em EAD 30
Ementa: Introdugdo ao ambiente virtual da aprendizagem; Conteudo digital; Ferramentas de
Interacao; Gerenciamento de usuarios. Recursos da web 2.0.

2. Tutoria e Docéncia a distancia 30
Ementa: Tutoria em EAD; Planejamento de aulas e atividades em cursos a distancia; Design
pedagdgico; Avaliagdo e educacgéao a distancia.

3. Material didatico para EAD 30
Ementa: Selecao e elaboragao de material didatico para EAD; Midias e educagao; Midias di-

gitais; Objetos de aprendizagem; Repositérios de conteudos digitais.

4. Gestdo na educacgdo a distancia 30

Ementa: Conceitos basicos de gestao; Gestao de sistemas em EAD; Gestao de polos; Atri-
buicbes dos atores em sistemas de EAD; Gestao no sistema UAB; Legislagcao sobre educacéo
superior no Brasil e EAD.

TOTAL

120
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9. Acompanhamento e atualizagao do Projeto Peda-
gogico

Consideramos que a busca pelo aprimoramento constante do projeto pedagdgico de
um curso deve ser um elemento norteador da qualidade dos servigos educativos. Assim
sendo, sua constante reavaliagdo é salutar para a garantia de sua pertinéncia frente a
legislacao educacional vigente e as normativas internas da UECE que regem os cursos de
graduacéo e demais atividades relacionadas.

A presente versdo é resultado da 2?2 revisdo a partir da emissdo inicial desse
documento em dezembro de 2008, sempre acompanhada do parecer técnico da assessoria
pedagdgica da PROGRAD e da Comissdo de Acompanhamento Avaliativo dos Cursos do
Projeto UAB/UECE e da aprovacdo nos Orgdos Colegiados pertinentes.

O processo de avaliacdo continua do PPC sera desenvolvido através do Ndcleo
Docente Estruturante (NDE) do Curso, nos termos da Resolugao n° 01 CONAES, de
17/06/2010. O NDE sera composto por 5 Professores do Colegiado do Curso, sob a
presidéncia da Coordenacao do Curso e tera como atribui¢cdes basicas:

e Elaborar o PPC definindo sua concepgao e fundamentos.

e Estabelecer o perfil profissional do egresso do curso.

e Atualizar periodicamente o PPC dando conhecimento dessas atualizagbes ao conjunto
de professores do Curso.

e Conduzir os trabalhos de reestruturacao curricular.

e Supervisionar as formas de avaliagdo e acompanhamento do curso.

¢ Analisar e avaliar os planos de ensino dos componentes curriculares (disciplinas).

e Promover a integragao curricular interdisciplinar, respeitando os eixos estabelecidos no
PPC.

e Acompanhar as atividades do corpo docente.

e Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais.



Parte 2 — Curso de Graduacao em
Matematica Licenciatura a Distancia

59



60

1. Caracterizagcao do Curso

1.1. Apresentagao

O Ministério de Educacao, com a finalidade de atender a demanda de formacao de
professores para a rede publica de ensino, criou, em 2005, a Universidade Aberta do Brasil
— UAB, no ambito do Férum das Estatais pela Educagao, com o objetivo de promover a arti-
culacao e integragao experimental de um sistema nacional de educagéo superior. Esse sis-
tema, constituido por instituicdes publicas de ensino superior, pretende levar ensino publico
de qualidade nos niveis de graduacao e de pds-graduagao aos municipios brasileiros que
nao tenham oferta de cursos superiores ou cuja oferta ndo seja suficiente para atender a
todos os cidadaos que o procuram.

O presente projeto corresponde a proposta desta instituicdo para o Edital de Selegao
UAB n° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007, para oferta do Curso de Graduagao em Matematica

Licenciatura a Distancia nos municipios de Mauriti e Piquet Carneiro.

1.2. Justificativa

A partir de 1996, quando da publicagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996) o acesso ao Ensino Fundamental a partir dos 6 anos de
idade passa a se constituir meta para todos os estados da Federagao. Com a criagao do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Ma-
gistério (FUNDEF) instituido pela Emenda Constitucional n® 14, de 12 de setembro de 1996,
e implantado em 1 © de janeiro de 1998, o processo de universalizagdo do Ensino Funda-
mental caminha a passos acelerados. Com a implantagdo do FUNDEF, o processo de muni-
cipalizacao do ensino fundamental é estimulado e, no caso do Ceara, foi acelerado, como

mostram os dados do gréfico 1.
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Grafico 1

Evolucdo de matriculas do Ensino Fundamental nas redes publicas de
ensino - Ceara 1992 - 2010
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Enquanto a oferta para acesso ao Ensino Fundamental na rede municipal cresce de
forma continua até 2003, e depois permanece com numeros relativamente estaveis [sujeitos
ao comportamento da estrutura demografica), as matriculas da rede estadual continuam de-
crescendo em percentuais bastante expressivos. Em 2010, a oferta da rede estadual nessa
etapa de ensino representava apenas 7,9% da matricula publica, em decorréncia do proces-
so de municipalizacado do ensino fundamental, conforme disciplina a LDB/96.

A universalizagdo do Ensino Fundamental passa a demandar um significativo contin-
gente de professores, e no que tange as séries terminais dessa etapa de ensino, a formagéao
em licenciatura especifica é a exigéncia legal, ou seja, as caréncias ja registradas * de pro-
fessores de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica se acentuam. Os dados apresentados
no grafico 1 também mostram que a demanda de docentes para atuar no Ensino Fundamen-
tal esta cada vez mais localizada nos municipios, que via de regra, dispdem de precaria ou
inexistente estrutura de oferta de cursos de nivel superior.

No que diz respeito ao Ensino Médio, embora a universalizacdo da oferta nao tenha
sido atingida, registra-se um acentuado crescimento nos ultimos anos, como mostra o grafi-

CO 2 a segquir.

%% A caréncia de professores para as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica se coloca como um
problema histérico na educagéao brasileira, como bem mostra os dados levantados pelo INEP ao longo das trés
ultimas décadas MEC/INEP. Estatisticas dos professores no Brasil. Brasilia. 2003.
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Grafico 2

Matricula de Ensino Médio
Ceara 1998 - 2009
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Em 2009, 88,5% da matricula total de Ensino Médio estavam na rede publica esta-
dual, cujo crescimento no periodo 2003 — 2009 foi de 15%, correspondendo a criagdo de
47.807 novas vagas, como mostra o grafico 2. Considerando que um docente das discipli-
nas Fisica, Quimica e Biologia, atuando em tempo integral, tem condi¢cdes de assumir a re-
géncia de 8 turmas com duas horas-aulas semanais e média de 35 alunos, as vagas criadas
pelo aumento de matricula nesta etapa de ensino no periodo 2003 — 2009 representam, no
minimo, a necessidade de 170 novos professores para cada uma das disciplinas. No caso
de Matematica, como a carga horaria semanal da disciplina é o dobro das demais, o numero
de docentes seria da ordem de pelo menos 340 profissionais. Acrescente-se a esses dados,
as caréncias ja existentes em anos anteriores, que nao tem conseguido ser supridas pelas
IES nem em quantidade nem em qualidade.

O grafico 3 a seguir mostra a evolugao da matricula de Ensino Médio na modalidade
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo 1998 — 2009, revelando a demanda cres-
cente ocorrida, especialmente a partir de 2001. A matricula nesse nivel de ensino, no perio-
do 2003 — 2009, totalizou 565.288 novas vagas, evidenciando que essa modalidade de en-
sino destinada a populagéo de 18 anos de idade e mais, que nao realizou seus estudos na
idade prépria, € muito procurada por aqueles que veem no EJA a possibilidade de concluir a
escolaridade de nivel médio num menor periodo de tempo (18 meses), com acesso a uma

metodologia diferenciada que atende melhor a sua situagao.
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Grafico 3

Matricula EJA - Ensino Médio 1998 - 2009
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No caso dos estabelecimentos de ensino, ha que se registrar que todos os 184 mu-
nicipios do Estado possuem, pelo menos, uma escola de Ensino Médio, evidenciando a alta
capilaridade das demandas docentes. O maior niumero de escolas que oferece essa etapa
de ensino, no entanto, encontra-se em Fortaleza e na regido metropolitana.

O gréfico 4 mostra que a rede estadual ampliou em 94% o numero de escolas de En-
sino Médio no periodo 1998 — 2009. Este crescimento foi gerado pelo aumento da oferta
mostrada nos graficos 2 e 3, quando foram criadas novas vagas no Ensino Médio Regular,

bem como pela demanda de EJA.
Gréfico 4

Evolucao do numero de estabelecimentos de Ensino Médio
Rede Estadual 2009
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Importante destacar que a partir de 2007 iniciou-se no Estado a oferta de Educagao
Profissional nas suas variadas modalidades — concomitante, subsequente e integrado. Esse

movimento é decorrente de orientagcbes e diretrizes advindas do Ministério da Educacao,
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visando promover a formagao profissional de nivel técnico para alunos cursando ou egres-

sos da educacgao basica. O grafico 5 mostra a evolugao da oferta no estado do Ceara.

Grafico 5

Ceara - Educacao Profissional 2007 - 2009
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Os dados apresentados nos graficos anteriores explicitam a demanda por profissio-
nais habilitados para atuarem no Ensino Médio nas escolas estaduais, em todos os munici-
pios do Estado. Acrescente-se a isso a necessidade de professores para a rede particular
de ensino que, no momento, ndo esta sendo considerada. No que diz respeito as séries
terminais do Ensino Fundamental na rede publica, a matricula de 2009 registrou 489.177
alunos, o que representou no minimo 1.800 docentes atuando em tempo integral ministran-
do a disciplina de Ciéncias Naturais e 4.000 professores de Matematica. Tal demanda vem
enfrentando dificuldade para ser suprida, especialmente considerando-se que as Instituicbes
de Ensino Superior apresentam uma cartografia com concentragao na capital ou em alguns
polos de desenvolvimento econémico do interior — Sobral, Crato, Iguatu, Itapipoca.

A caréncia de docentes para a Educacao Basica pode ser evidenciada quando da
realizagcdo dos dois ultimos concursos publicos para professores de Ensino Médio, promovi-
do pela Secretaria de Educagao do Estado do Ceara (SEDUC). O concurso de 2003 foi rea-
lizado por disciplina e por municipio, e foram abertas 6.488 vagas. Inscreveram-se 30.348
candidatos e apenas 5.185 foram aprovados, sendo que em varios municipios nao se regis-
trou inscritos para algumas disciplinas, especialmente Fisica, Quimica, Biologia e Matemati-
ca.

O grafico 6 a seguir apresenta os dados do concurso para as quatro disciplinas que

compdem a area de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio.
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Grafico 6

Concurso publico para Ensino Médio - Ceara 2003
Area de Ciéncias da Natureza e Matematica
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Dos 184 municipios do Estado, em 134 as inscricbes para a disciplina Fisica foram
menor ou igual a 1; em 112 municipios as inscrigdes em Quimica foram menor ou igual a 1,
registrando-se que uma concorréncia maior ou igual a 3, ocorreu em apenas 1 municipio
para Fisica e 10 municipios para Quimica. Em todas as disciplinas (grafico 6), o numero final
de nomeados para ocupagao dos cargos publicos foi inferior as vagas existentes, o que le-
vou a SEDUC a manter um quadro de professores temporarios, para assegurar o direito a
educagao dos alunos de Ensino Médio.

O quadro docente da Educacgao Basica para essas disciplinas tanto no ambito da ofer-
ta de Ensino Médio na rede estadual como Ensino Fundamental séries terminais nas duas
redes — Estadual e Municipal — vem sendo suprido com a contratagdo de professores por
tempo determinado, sem a qualificacao exigida por lei. Tal fato é explicado pela cartografia
das agéncias formadoras e também pela quantidade de profissionais habilitados especifica-
mente na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, a cada ano por essas mesmas agén-
cias. E preciso destacar que o nimero de concludentes por turma nessas licenciaturas é
muito pequeno, o tempo de conclusao se prolonga para além do tempo regular previsto e as
taxas de evasao sdo muito altas.

Em 2009, a Secretaria de Educacao do Estado do Ceara langou mais um concurso
publico para professores de Ensino Médio, com 3.400 vagas, sendo 374 para professor de
Fisica, 308 para professor de Biologia, 674 para docentes de Matematica e 389 para profes-
sores de Quimica, como mostra o grafico 7.

Embora o niumero de aprovados nessas disciplinas corresponda e até mesmo seja um
pouco maior que o numero de vagas disponiveis, o preenchimento das mesmas enfrenta

mais uma vez a cartografia das IES, enfrentando a SEDUC sérias dificuldades no preenchi-
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mento das vagas nas escolas do interior * do estado. Pelos dados apresentados, é possivel
constatar, mais uma vez, que o numero de nomeados ¢ inferior ao numero de vagas para as

quatro disciplinas que constituem a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tec-

nologias.
Grafico 7
Concurso publico para Ensino Médio - Ceara 2009
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A oferta de cursos de licenciatura plena na modalidade EAD amplia as possibilidades

de suprimento de docentes para as disciplinas citadas, uma vez que:

= Rompe com a base cartografica das Instituicbes de Ensino Superior que oferecem os
cursos na modalidade presencial.

= Possibilita 0 acesso para professores efetivos e/ou com contrato por tempo determinado
que se encontre no efetivo exercicio do magistério nos municipios ou Estado, uma vez
que nao exige a presenca diaria e disponibiliza “un ambiente de ensefianza abierto, fle-
xible, adaptado a las diversas necesidades de aprendizaje y facilmente asequible para
todos en distintas situaciones” (p.1) e que busca superar obstaculos relacionados ao es-
paco, tempo, idade e circunstancias (UNESCO).

= Coloca-se como uma oportunidade para os egressos do Ensino Médio que devido a si-
tuacao socioeconémica ndo podem se deslocar de suas cidades de origem para centros
maiores que possuem instituicbes de ensino superior.

< Contribui para a elevagao da base educacional dos municipios, aumentando o numero

de jovens com nivel superior.

% Diferentemente do concurso de 2003, o concurso de 2009 ndo abriu inscricdes de vagas por municipios,
deixando a lotagéo dos concursados em fungao do resultado obtido por este ao final de todas as etapas do
concurso, ou seja, por classificagao.
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Do exposto, justifica-se um curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia que ajudara a reduzir a situagdo de caréncia de professores de matematica em

varios municipios cearenses.

1.3. O Curso

1.3.1. Denominagao

Nome do Curso: Curso de Graduagcdo em Matematica Licenciatura a Distancia
Centro de vinculagao: Centro de Ciéncias e Tecnologia — CCT
Coordenador do Curso: Cleiton Batista Vasconcelos
Coordenador de Tutoria: Gerardo Oliveira Barbosa
Endereco institucional: Campus do Itaperi,
Av. Paranjana, 1700, Itaperi,
CEP: 60.740-000 - Fortaleza (CE).
1.3.2. Histérico

Mesmo em um tempo em que as inovacgdes tecnoldgicas eram escassas, 0S gregos
sabiam da forga formativa da Matematica e exigiam, quer na Academia quer no Liceu, seu
aprendizado pelos pretendentes a filésofos. Ela compunha boa parte do que ficou conhecido
mais tarde, na Ildade Média, como Artes Liberais. Divididas, entdo, em trivium e quadrivium,
as Artes Liberais compreendiam logica, gramatica e retérica, no primeiro, e aritmética, musi-
ca, geometria e astronomia, no segundo.

E inquestionavel o uso da Matematica na imensa quantidade de objetos com os quais
0 homem moderno acostumou-se. Além disso, é cada vez mais frequente o uso de sofisti-
cadas ferramentas matematicas ndo somente na Fisica, Quimica, Biologia e Engenharias,
mas também em areas como Economia, Administragao, Medicina, entre outras.

Apesar disso, muitos professores de Matematica no Brasil, infelizmente, ndo conse-
guem transmitir a seus alunos essa dupla importancia do aprendizado da Matematica, limi-
tando-se a repetir férmulas e fazendo da disciplina o bicho-papdo de muitos jovens. E mui-
tos jovens, talvez mais desafortunadamente, influenciados por uma cultura imediatista, se
rebelam contra a Matematica por tomar facilidade e pratica como critério de importancia de
uma disciplina. Parafraseando o grande Napoledo Mendes de Almeida, a pergunta ndo é o
que o estudante pode fazer com a Matematica, mas o que a Matematica pode fazer com o
estudante.

Foi pensando nesses dois poélos — o formativo e o da aplicabilidade — e nas especifi-
cidades de um curso a distancia que reformulamos o curso de Licenciatura Plena em Mate-
matica, que é oferecido pela UECE desde 1950. Inicialmente os professores eram formados

apenas em Fortaleza, mas agora podem contar com os cursos de licenciatura em Matemati-
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ca nos campus da UECE nas cidades de Quixada — FECLESC, Limoeiro do Norte — FAFI-
DAM e Iguatu — FECLI.

Quando da elaboragao do presente projeto, a UECE procurou a Secretaria da Edu-
cacgdo do Estado com vistas a realizar um mapeamento de demandas e uma otimizagao da
infraestrutura disponivel. O levantamento apontou para a existéncia de 9 unidades escolares
de Ensino Médio (denominadas Liceus) que dispdem de infra-estrutura laboratorial ja insta-
lada — laboratérios de Fisica, Quimica, Biologia e Informatica — funcionando com matriculas
inferiores a capacidade instalada e em municipios onde nao existe oferta de cursos superio-
res. Estes recursos disponiveis atendem as exigéncias definidas para os polos de apoio

presencial da UAB.

1.3.3. Formas de ingresso do aluno

O Curso de Graduacao em Matematica Licenciatura a Distancia destina-se a qual-
quer interessado que tenha diploma de conclusdo do Ensino Médio ou equivalente. O pro-
cesso seletivo sera especifico, nao obedecendo ao calendario do processo seletivo para in-
gresso nos cursos presenciais da Universidade, abrangendo necessariamente conhecimen-
tos das areas de Lingua Portuguesa, Matematica e, obrigatoriamente, Redacdo, em nivel
equivalente ao desenvolvido no ensino médio das escolas publicas do Estado.

Os principais aspectos do processo seletivo estardo cobertos por Edital Especifico
para o Processo Seletivo, elaborado pela CEV/UECE e aprovado pelos érgaos competen-
tes. Nele constara, necessariamente, a distribuicdo das vagas para os municipios participan-
tes do Programa bem como a composi¢cdo das provas que n&o, necessariamente, sera a
mesma do Vestibular dos Cursos presenciais.

O aproveitamento de disciplinas, de acordo com o art.°3do § 2 do Decreto N
5.622/2005, é um instrumento que, a critério da instituicdo, pode ou nao ser aceito para os
cursos na modalidade a distancia. Assim, tendo em vista que o aluno do presente Curso de
Licenciatura em Matematica sera um aluno regular da Universidade Estadual do Cear3, o
mesmo devera ser submetido as normas da instituicao com relagédo ao aproveitamento de
disciplinas cursadas, devendo a eles serem aplicadas as mesmas normas aplicadas aos
alunos de curso presenciais, dentro da legalidade, ou outras normas que venham a ser cria-

das especificamente para os cursos na modalidade a distancia.

1.3.4. Carga horaria do Curso e periodo de integralizagao

A carga horaria do Curso é de 3.060 horas-aulas, que correspondem a 180 créditos,

que deverao ser integralizadas em 8 (oito) médulos ou semestres.
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1.3.5. Flexibilizagdo da carga horaria

Os estudos realizados nos cursos na modalidade EAD dar-se-ao da seguinte forma:

¢ Os estudos realizados com aprovagao no curso objeto do presente projeto serdo passi-
veis de aproveitamento em outros cursos, a critério das respectivas instituicdes de ensi-
no.

¢ Ao aluno vinculado ao curso na modalidade EAD/UECE sera facultada a transferéncia
de vinculo para outro curso na modalidade EAD oferecido por outra instituicao, sempre
que houver alteragao comprovada de l6cus de trabalho para area de abrangéncia de ou-
tra instituicdo e respeitadas as possibilidades de execugao do projeto do curso receptor;
de igual forma, os cursos na modalidade EAD/UECE também receber&o alunos de cur-
sos na modalidade EAD de outras instituicbes, nas mesmas condigdes.

e Dada as caracteristicas curriculares deste curso especifico de graduagao a distancia, a

mobilidade entre os cursos a distancia do mesmo projeto sera automatica.

1.3.6. Condicdes de certificagao

As condicdes de Certificacdo do Curso de Graduacdo em Matematica Licenciatura a
Distancia serao as mesmas estabelecidas no Regimento Geral da UECE, conforme o Subti-

tulo IV — Dos Diplomas, Certificados e Titulos, do art. 127 ao art. 133.
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2. Estrutura da Organizagao Curricular

2.1. Perfil do profissional a ser formado

Parece consenso que os novos professores de qualquer disciplina deverao possuir
uma visdo abrangente de sua area. Tal visdo deve surgir da percepcdo de que, além do
conhecimento especifico da area, uma compreensao geral de outras areas também é
importante. Nesse sentido, um Curso de Matematica deve formar individuos preocupados
com o bem comum, e capazes de exercer plenamente sua cidadania. Individuos que, uma
vez licenciados, possam atuar no magistério de forma critica e reflexiva, fazendo uso da
matematica de forma a auxiliar seus alunos e toda a populacao atingida por seu trabalho a
desenvolver uma competéncia matematica de exceléncia e um agucado senso ético e
estético.

O Curso de Graduagao em Matematica Licenciatura a Distancia da UECE deve possi-
bilitar que seus graduados tenham uma sélida formacéo de conteudos de Matematica e uma
formacao que lhes prepare para enfrentar os desafios das rapidas transformacées da socie-
dade, do mercado de trabalho e das condicdes de exercicio profissional.

Além disso, espera-se que o graduado tenha: visdo do papel social de educador que
desempenha, e da contribuicao que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a forma-
¢ao dos individuos para o exercicio de sua cidadania; capacidade e sensibilidade para se
inserir nas diversas realidades dos educandos, interpretando suas ag¢des, visdo, compreen-
dendo que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos e desempenhan-
do seu papel na superacgao dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicao,

que muitas vezes ainda estao presentes no ensino-aprendizagem dessa disciplina.

2.2. Bases Filoséficas e Pedagégicas da proposta de formagao profissional

A educacdo publica da populagdo se coloca como um projeto politico e social que
emerge no século XVIII, tendo como um de seus marcos a Revolugédo Francesa em 1789. O
lema liberté, egualité, fraternité orienta o projeto de modernidade que com seus avangos no
campo do conhecimento, da educacéio, da cultura e dos direitos civis atinge seu apice em
meados do século XX.

A segunda metade do século XX é marcada por varias crises institucionais, sociais e
politicas, o que leva alguns autores a definir esta época como a da pés-modernidade. Para
alguns estudiosos, a pds-modernidade recoloca o paradigma educacional da modernidade,

e pde em cheque o seu carater universalista e monolitico. Os diversos enfoques dados a

educacéo revelam a perda de sua importancia cultural tradicional e de sua legitimidade (K I-
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ZILTAN, 1993)°. A nova proposta educacional representa a abdicacéo de qualquer modelo
universal, considerando que ja ndo seria possivel uma dialética entre o geral e o local, entre
o global e o particular, havendo sim, a prevaléncia dos aspectos individuais, o respeito pelo
especifico em detrimento dos valores mais universais.

Quando se pensa no curriculo, associa-se 0 compromisso a respeito do tipo de pesso-
as que queremos que os estudantes sejam e se tornem; como eles agirdo com outros, for-
marao suas identidades, assumirao responsabilidades sociais e exercerdo suas proprias es-
colhas (BEYER, 1993, p. 97) % eisson3do é possivel através de iniciativas particulares ou
acontecimentos isolados. Volta a tona a questao do esfacelamento dos universais ¥, da per-
da da utopia e acima de tudo, a pergunta sobre a possibilidade do homem como sujeito, ou
seja, a humanidade, como projeto ainda é possivel?

Uma reflexao sobre a pés-modernidade, o conhecimento cientifico e a educagéo, nos
conduz a reivindicar o direito a ciéncia e a educacéao, considerando sua validade como ins-
trumentais e saberes que tornam as pessoas capazes de proferir bons enunciados. Nesse
sentido, defende-se uma pds-modernidade que redimensione os paradigmas da modernida-
de, ndo os abolindo, mas preenchendo-os de caracteristicas peculiares a cada raga, classe,
género, minoria, possibilitando a convivéncia dos universais com os particulares, e aproxi-
mando os discursos narrativos.

Giroux (1993)® nao cré que o pds-modernismo represente uma separagdo ou uma
ruptura drastica em relagdo a modernidade. Em vez disso, assinala uma mudanca em dire-
¢ao a um conjunto de condigdes sociais, que estdo reconstituindo o mapa social, cultural e
geografico do mundo e produzindo, ao mesmo tempo, novas formas de critica cultural. Essa
concepgao de Giroux se aproxima da postura de Habermas®®, que continua a apoiar o proje-
to iluminista, ndo abrindo méo da razdo como condig&o ontoldgica, mas reconhecendo a ne-
cessidade de se pensar metas, meios e fins para as condi¢gdes econémicas e politicas da
atualidade.

A educacéo, na concepgao pos-moderna de Giroux, fornece aos educadores uma vi-
sao mais complexa e iluminadora da relagao entre cultura, poder e conhecimento, uma vez

que a pluralidade dos discursos, o respeito a subjetividade e o reconhecimento de uma ra-

% KIZITAM, U. M. et alli. Condigbes pés-modernas: repensando a educagéo publica. In Teoria educacional cri-
tica em tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

% BEYER, E. B. e LISTON, P. Discurso ou agdo moral? Uma critica ao pés- modernismo em educagéo. In Teoria
educacional critica em tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

A questao dos universais € discutida por muitos autores que consideram o projeto da modernidade como uma
metanarrativa que abrange a tudo e a todos. Esses argumentos sdo contestados pelos teéricos da pos-
modernidade, ao afirmarem que o discurso da modernidade se mostrou ineficaz e que a famosa ideia de
progresso é, no minimo duvidosa.

38 GIROUX, H. A. O poés-modernismo e o discurso da critica educacional. In Teoria educacional critica em
tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

% J. Habermas é um filésofo alem&o que participou de uma corrente filosofica dos anos 1960/70 designada Es-
cola de Frankfurt, onde também faziam parte T. Adorno e Horkheimer.



72

z&0 comunicativa®® possibilita educar os estudantes para um tipo de cidadania que ndo es-
tabeleca separacao entre os direitos abstratos e o dominio do cotidiano e nao defina a co-
munidade como pratica legitimadora e unificadora de uma narrativa histdrica e cultural uni-
dimensional. A visdo de Giroux e outros tedricos que adotam essa concepgao é de que o
projeto iluminista e a raz&o como categoria ontolégica necessitam de uma nova contextuali-
zacao, incluindo o respeito as diferengas.

Nossa tradicional forma de transmissado de conhecimentos esta em mutacgao tao irre-
versivel quanto a cinco séculos atras quando o ser humano comecou a se libertar da limita-
¢ao fisica da cultura manuscrita. Tal irreversibilidade deve-se, sobretudo, ao advento das
novas tecnologias de informagao e de comunicagéo e a conclusdo de que nenhuma socie-
dade pode se permitir excluir, por muito tempo, de suas escolas, importantes componentes
de sua cultura cotidiana.

De fato, quanto mais as novas tecnologias de informagao e de comunicagao se popu-
larizam e se tornam elementos determinantes de nossa vivéncia coletiva, de nossas praticas
profissionais e dos momentos de lazer, tanto mais elas tém que ser incorporadas aos pro-
cessos escolares de aquisi¢do e de comunicagao de conhecimentos.

A escola ainda enfrenta dilemas e desempenha um papel nebuloso, tendo em vista a
necessaria revisao dos mecanismos de ensino e de aprendizagem. Cada vez mais, o pro-
fessor € chamado a atuar como um verdadeiro gestor de tecnologias e de estratégias de
comunicacgao, interagindo com conhecimentos dindmicos, com alunos dindamicos, com um
mundo em mutacao. Mas qual seria o perfil exato deste novo educador?

No século XXI a missdo da educacgéo faz com que englobe todos os processos que le-
vem as pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento dindmico do mun-
do, dos outros e de si mesmas, combinando de maneira flexivel quatro aprendizagens fun-
damentais que segundo a UNESCO s&o: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos, aprender a ser*'. As premissas que orientam a educacédo do século XXI podem

ser resumidas no quadro 1.

40 \er Habermas, 1987.
4! Ver Relatério DELORS, 1996.
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Quadro 1- Premissas da UNESCO

Premissas (UNESCO) Descrigao

A educagéao deve ser geral e ampla, permitindo posterior aprofunda-
mento de areas especificas do conhecimento, possibilitando ainda a
compreender a complexidade do mundo em que vivemos, podendo
assim o educando desenvolver possibilidades pessoais e profissionais
que lhe garantam uma vida digna. Supde, antes de tudo, aprender a
aprender, exercitando a atengao, a memoaria e o pensamento. O pro-
cesso de descoberta implica duragdo e aprofundamento da apreen
s&o.

Estimular o surgimento de novas aptidées no aluno, desenvolvendd
suas habilidades e permitindo enfrentamento de situacdes adversas.
Combina a qualificagdo técnica e profissional, o comportamento soci-
al, a aptidao para o trabalho em equipe, a capacidade de iniciativa, o
gosto pelo risco. Qualidades como a capacidade de comunicar, de
trabalhar com os outros, de gerir e de resolver conflitos, tornam-se
cada vez mais importantes. A aptidao para as relagdes interpessoais,
cultivando qualidades humanas que as formagdes tradicionais nao
transmitem necessariamente e que correspondem a capacidade de
estabelecer relagdes estaveis e eficazes entre as pessoas.
Possibilitando a capacidade de gerenciar conflitos surgidos das rela-
¢des inter e intrapessoal. Aprender a viver com os outros desenvol-
Aprender a viver juntos vendo a compreensdo do outro e a percepc¢ao das interdependéncias

- realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos - no res-
peito pelos valores do pluralismo, da compreensao mutua e da paz.
Visa o desenvolvimento pessoal em sua totalidade, fomentando o
senso critico e a capacidade de analise e decisdo no educando, para

o desenvolvimento da personalidade individual e da capacidade de
Aprender a ser autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal. Ndo negligen-
ciar nenhuma das potencialidades de cada individuo, tais como me-
moria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptidao parg
comunicar-se.

Aprender a conhecer

Aprender a fazer

Fonte: DELORS, 1996.

O desenvolvimento tem por objeto a realizacdo completa do ser humano, em toda a
sua riqueza e na complexidade das suas expressoes e dos seus compromissos: individuo,
membro de uma familia e de uma coletividade, cidadao e produtor, inventor de técnicas e
criador de sonhos. Este desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde o nasci-
mento até a morte, € um processo dialético que comeca pelo conhecimento de si mesmo
para se abrir, em seguida, a relagdo com o outro. Neste sentido, a educacgéo é antes de tudo
uma viagem interior, cujas etapas correspondem as da maturagao continua da personalida-
de.

Compete a educacgao encontrar e assinalar as referéncias que impegam as pessoas
de ficarem submergidas nas ondas de informacgdes, mais ou menos efémeras, que invadem
0s espacgos publicos e privados e as levem a orientar-se para projetos de desenvolvimento
individuais e coletivos. Cabe fornecer os mapas de um mundo complexo e constantemente

agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele.
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Nesse momento em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o acesso
ao conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber a

educacido como um todo.
2.2.1. O curso de Licenciatura Plena em Matematica no contexto do século XXI

Os pressupostos metodologicos presentes na elaboragcdo do projeto politico-
pedagogico do curso de Graduagao em Matematica Licenciatura a Distancia estao susten-
tados nos seguintes fundamentos:

z integragao da teoria e pratica estruturada a partir da acao-reflexdo-agao;

= identificagdo de recortes tedrico-metodoldgicos que permitam o desenvolvimento de tra-
balhos interdisciplinares, levando-se em conta os conceitos de autonomia, investigacéo,
trabalho cooperativo, relagao teoria e pratica, estrutura dialégica, interatividade, flexibili-
dade, capacidade critica, etc.

No que tange as demandas por professores da educacgao basica, estudos mostram a
necessidade de formar mais e melhor (BORGES, 2006) 42 0s profissionais da educacao, a
fim de que os mesmos consigam responder as demandas educacionais do século XXI. Nes-
te sentido, é indispensavel que a formacao inicial contemple a inclusdo das novas tecnologi-
as da informacéo e comunicacgao (TIC) bem como modernas estratégias didaticas que se

adequem as novas propostas curriculares.

2.3. Habilidades e competéncias

Em concordéancia com a visao exposta e acreditando-se que a Matematica possui uma
missao formativa além de diversas possibilidades de aplicagao, o curriculo do Curso de
Graduacdo em Matematica Licenciatura a Distancia da UECE foi elaborado de modo a
atender ao Parecer CNE/CES n° 1.302/2001. Assim sendo, espera-se que o Curso desen-
volva nos alunos as seguintes habilidades e competéncias:
= capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisdo tanto na lin-
guagem matematica quanto na lingua materna;

= capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares, estabelecendo rela¢des entre a
matematica e outras areas do conhecimento;

= capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias para a resolu-
¢ao de problemas;

= capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também fonte
de producdo de conhecimento, possibilitando seu ingresso em cursos de pés-

graduacao;

42 BORGES, O. Formagcao inicial de professores de Fisica: Formar mais! Formar melhor! Revista Brasileira de
Ensino de Fisica, v. 28, n. 2, p. 135-142, 2006.
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habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicagao, utili-
zando rigor logico-cientifico;

conhecimento de questdes contemporaneas;

educagao abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solugdes encontra-
das num contexto global e social;

Quanto as competéncias e habilidades proprias do educador matematico, o licenciado

em Matematica deverda, conforme ainda o Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, ser capaz de:

—

elaborar propostas de ensino-aprendizagem de matematica para a educagao basica;
analisar, selecionar e elaborar materiais didaticos;

analisar criticamente propostas curriculares de matematica para a educacéo basica;
desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a autonomia e a flexibi-
lidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfa-
se nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;

perceber a pratica docente de matematica como um processo dindmico, carregado de
incertezas e conflitos, um espaco de criacao e reflexdo, onde novos conhecimentos sao
gerados e modificados continuamente;

contribuir para a realizacao de projetos coletivos dentro da escola basica.

2.4. Campo de Atuagao Profissional

Tendo em vista sua sélida formacdo matematica bem como seus conhecimentos das

aplicagdes matematicas nas diversas areas do conhecimento, o licenciado podera optar, de

acordo com seus desejos e necessidades, por exercer atividades no meio académico ou no

meio ndo-académico. Assim sendo, apds a integralizagao curricular do Curso, compete ao

licenciado:

[S<)

Exercer o Magistério em Matematica no Ensino Fundamental e no Ensino Médio e em
disciplinas correlatas na Educacéao Profissional;

Exercer o Magistério no Ensino Superior;

Planejar, desenvolver e avaliar projetos de Ensino na area Ciéncias e Matematica do
Ensino Fundamental, Médio e Educacéo Profissional;

Assessorar e/ou coordenar projetos educacionais que envolvam as areas de Matematica

do Ensino Fundamental e Médio;

Exercer atividades profissionais no campo da gestao e planejamento pedagdgico em ins-

tituicdes publicas e privadas.
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2.5. Objetivos do Curso

2.5.1. Geral

O Curso de Graduagao em Matematica Licenciatura a Distancia tem como objetivo a
formacéao de professores de Ciéncias e Matematica para o Ensino Fundamental e de Mate-
matica para o Ensino Médio e Educacgao Profissional, contribuindo para o desenvolvimento

cientifico e cultural do Estado do Ceara.

2.5.2. Especificos

= Desenvolver propostas de Pesquisa e Extensado que possibilitem a produgéo do conhe-
cimento na area e sua divulgac¢ao na sociedade.

= Contribuir para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e cultural do Estado do Ceara3,
desenvolvendo estudos que possibilitem a ampliagdo do conhecimento na area, e sua
aplicagdo em projetos educacionais.

< Qualificar recursos humanos na area de Matematica aptos a exercerem o magistério na
Educagao Basica, atuarem como produtores de materiais de ensino-aprendizagem e

cursarem poés-graduacao /ato e strictu sensu.
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3. Légica da Organizagao Curricular

3.1. Componentes Curriculares

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, os cursos de
licenciatura devem ter a duragdo minima de trés anos, e integralizar no minimo, 2800 horas,
distribuidas da seguinte forma:

= 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;

= 400 horas de estagio curricular supervisionado, a partir da segunda metade do

Curso;

= 1800 horas de aula para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural,

compreendendo as 256 horas das disciplinas pedagdgicas;

= 200 horas para atividades pedagdgicas complementares, de natureza académica,

cientifica, cultural e esportiva, bem como outras atividades que induzem a
insercao do aluno na comunidade.

O Curso de Graduagao em Matematica Licenciatura Plena a Distancia, ora proposto,
devera integralizar 3060 (trés mil e sessenta) horas, cursadas em disciplinas de carater
obrigatério e optativo, divididas nas seguintes dimensdes pedagodgicas:

= 408 horas de Estagio Curricular Supervisionado, a partir da segunda metade

do curso;

< 408 horas de Pratica como Componente Curricular, ou seja, a pratica de ensino

em disciplinas ministradas a partir do primeiro semestre;

= 204 horas para Atividades Curriculares Complementares, distribuidas ao longo

do Curso;

= 1938 horas de Conteudos Curriculares de natureza cientifico-cultural,

distribuidas em 1666 horas de conteudo especifico e mais 272 horas de contetudo
pedagogico;

= 102 horas de Trabalho de Conclusdo do Curso, distribuidas nos sétimo e oitavo

semestres.

O curso proposto tem organizagdo modular para ser desenvolvido na modalidade de
educagao a distancia, com momentos presenciais e, como se percebe, sua proposta foi
elaborada a partir do documento norteador para elaboragédo das diretrizes curriculares para
os cursos de formacdao de professores. Em sua estrutura curricular, as atividades
encontram-se distribuidas nos seguintes eixos: Nucleo de Formacao Matematica, Nucleo de

Formacgao Pedagdgica, Nucleo de Formacgao Geral e Trabalho de Conclusao do Curso.
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Quadro: Nucleo de Formagao Matematica

Nucleo de Formagao Matematica 2006 | h | 118 | cr
1. Basica 1020 | h | 60 | cr
2. Complementar 646 | h | 38 |cr
3. Pratica como Componente Curricular 340 | h| 20 |cr

O Nucleo de Formagao Matematica, com 2006 (duas mil e seis) horas, compreen-
de os blocos de formacéao basica, de formagao complementar e de pratica como componen-
te curricular. No bloco de formagao basica, com 1020 (um mil e vinte) horas, encontram-se
todas as disciplinas relacionadas ao campo de formacgao especifica, representando o apro-
fundamento tedrico e pratico que tal ramo de saber exige para a devida qualificagédo profis-
sional. No bloco de formagao complementar, 646 (seiscentas e quarenta e seis) horas, en-
contram-se disciplinas como Laboratério de Matematica, Histéria da Matematica, Fisica Ba-
sica, Introdugdo a Computacao e LIBRAS, esta ultima obrigatéria em todos os Cursos de
Licenciatura, que pretendem ampliar o conhecimento do futuro professor para além das dis-
ciplinas de matematica, propiciando-lhe uma formacéao diversificada e uma visao interdisci-
plinar com outras disciplinas relacionadas. No bloco da pratica como componente curricu-
lar (PCC) as 340 (trezentas e quarenta) horas encontram-se distribuidas pela carga horaria
das disciplinas de formacéao basica, sendo vivenciadas ao longo do Curso.

Essas horas encontram-se alocadas nas disciplinas de formagao basica, conforme o

quadro a seguir:

Quadro: Distribuigdo das horas de PCC por médulo

Modulo Disciplina CH/H-A Cr.
I Matematica Elementar | 17 1
I Geometria Analitica 17 1
I Geometria Euclidiana Plana 17 1
Il Calculo Diferencial e Integral | 34 2
Il Algebra Linear 17 1
Il Geometria Euclidiana Espacial 17 1
1] Calculo Diferencial e Integral Il 17 1
i Fisica Basica | 17 1
i Matematica Elementar Il 17 1
v Calculo Diferencial e Integral IlI 17 1
\ Anadlise Combinatéria e Probabilidade 34 2
\Y% Equacdes Diferenciais Ordinarias 17 1
\% Estatistica Descritiva 17 1
\% Laboratério de Matematica 17 1
Vi Introdugao a Teoria dos Nimeros 17 1
VI Histéria da Matematica 17 1
Vi Estruturas Algébricas 17 1
VIl Anadlise Matematica 17 1
Total 340 20
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O Nucleo de Formagdo Pedagodgica, com os blocos de formagao basica, pratica
como componente curricular e estagio supervisionado, representa 740 (setecentas e qua-
renta) horas. O bloco de formagao basica, com 272 (duzentas e setenta e duas) horas, in-
clui disciplinas como Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Didatica Geral e
Estrutura e que poderdo ser ministradas na forma de seminarios e oficinas e tratardao de
questdes de fundamentacdo filosofica e tedrico-metodoldgicas relativas ao ensi-
no/aprendizagem. Sao as disciplinas relacionadas as multiplas dimensdes do processo en-
sino-aprendizagem, enfocando a ciéncia especifica da educagao, da pedagogia e da psico-
logia, ndo perdendo de vista a abordagem interdisciplinar que a area demanda, e valorizan-
do uma formacao educativa onde a relacao teoria-pratica represente um dos elementos fun-
damentais da formagéo profissional. Neste nucleo, a pratica como componente curricular,
com 68 (sessenta e oito) horas, é constituida de duas disciplinas de Pratica de Ensino nas
quais os alunos terdo oportunidade de testar e aperfeicoar sua habilidade de elaborar planos
de aula, alguns dos quais poderao ser executados nos estagios. No bloco do estagio su-
pervisionado, com 408 (quatrocentas e oito) horas encontram-se quatro disciplinas, sendo
duas delas, com 102 (cento e duas) horas cada, destinadas ao Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental, cursadas no quinto e no sexto semestres, e duas destinadas ao Esta-
gio Supervisionado no Ensino Médio, com carga horaria total de 204 (duzentas e quatro) ho-
ras, cursadas no sétimo e no oitavo semestres. O acompanhamento do Estagio Supervisio-
nado sera realizado de forma similar a do acompanhamento na modalidade de ensino pre-
sencial, definidas na CNE/CP 28/2001. Para o caso especifico desse Curso, sua realizagao

dar-se-a conforme o descrito no subitem 7.7.

Quadro: Nucleo de Formagao Pedagogica

Nucleo de Formagao Pedagogica 748 | h | 44 | cr
1. Basica 272 {h| 16 | cr
2. Pratica como Componente Curricular 68| h| 4 |cr
3. Estagio Supervisionado 408 | h | 24 | cr

Nos atuais curriculos dos cursos de graduacao, além das atividades especificas da
area de formacao da licenciatura, para a qual deve ser destinado, no minimo, 1800 horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural, o projeto pedagdgico
devera apresentar, pelo menos 200 horas para outras atividades académico-cientifico-
culturais, com vistas ao enriquecimento do processo formativo do professor como um todo,
como reforga as diretrizes do Parecer N ¢ 9/2001. Estas atividades compdem o Nucleo de
Formacgao Geral ou de Atividades Curriculares Complementares (ACC).

Como sugestdes para esta carga horaria, o proprio Parecer indica “Seminarios, apre-

sentagoes, exposicoes, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas, agbes
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de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, produgdes coletivas, monitorias, resolu-
¢ao de situacdes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido, aprendizado de novas tecno-
logias de comunicagao e ensino, relatérios de pesquisas sdo modalidades, entre outras ati-
vidades, deste processo formativo”. Vale salientar que tais atividades devem acontecer du-
rante o tempo de duragdo do curso e “contar com orientagao docente”.

A legislagéo delega a cada instituicdo, consideradas suas peculiaridades, “enriquecer
a carga horaria por meio da ampliagdo das dimensdes dos componentes curriculares cons-
tantes da formacao docente”. Por outro lado, o mesmo Parecer alerta para que “a diversida-
de curricular associada a uma pluralidade temporal na duracéo deixada a si, mais do que
dificultar o transito de estudantes transferidos, gerara um verdadeiro mosaico institucional
fragmentado oposto a organizagdo de uma educagao nacional”, portanto, a IES deve estar
atenta a “uma base material para a integracdo minima de estudos exigiveis inclusive para
corresponder ao principio da formagédo basica comum do Art. 210 da Constituicdo Federal’.

Nosso curriculo contempla 204 h de atividades complementares (ou 17 créditos aca-
démicos), para efeito de integralizagao curricular, como instrumento da interdisciplinaridade
e incentivo ao desenvolvimento de novas aprendizagens na area do ensino de Fisica. Essas
atividades sao definidas como componentes curriculares que visam a contribuir para a for-
macao mais completa do aluno, favorecendo a ampliacdo de seu universo cultural por meio
da pluralidade de espacos de formagao educacional e da flexibilizagao curricular.

As atividades complementares seguirao a Resolugcédo N° 3142/CEPE, de 05/10/2009,
que estabelece critérios e normas para institucionalizagc&o das atividades complementares
como componente curricular dos cursos de graduacéo. Contardo carga horaria para as Ati-
vidades complementares, todas as atividades descritas no anexo | da referida Resolu¢ao N°
3142, acrescentando-se a participagéo de atividades complementares realizadas igualmente
na modalidade a distancia.

A UECE, por intermédio de Resolugdo do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensao
(CEPE), vem de regularizar o que a Universidade vai entender como ACC, bem como a dis-
tribuicdo da carga-horaria dessas atividades.

O Trabalho de Concluséao de Curso (TCC) pode ser considerado 0 momento cul-
minante da trajetéria do aluno ao longo do curso. Momento este em que ele ira realizar o
exercicio académico de refletir sobre suas préprias vivéncias a luz de referenciais teéricos
de natureza pedagdgica, tomando a interdisciplinaridade como marco da reflexdo. Neste
momento, por meio da producéo de um trabalho cientifico atendendo a todas as exigéncias
académicas, o aluno vai conseguir realizar uma sintese formal do que ele apreendeu ao
longo de sua trajetdria formativa. Sera sua primeira incursdo no tratamento de um “proble-
ma” para o qual ele vai delinear o percurso tedrico e metodolégico que norteara o estudo. O
percurso realizado em torno dos eixos curriculares constitui os fundamentos em termos de

competéncias essenciais, habilidades gerais e especificas e vivéncias, tornando-o apto ao
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exercicio da profisséo e a iniciagdo a pesquisa formal.
O quadro a seguir apresenta um resumo, por nucleo, com o total de horas previstas

para cada um deles.

Quadro: Distribuicao da carga horaria por Ntcleo

Nucleo Carga Horaria
Nucleo de Formagao Matematica 2006 h
1. Basica

2. Complementar

3. Pratica como Componente Curricular (PCC)
Nucleo de Formagéo Pedagdgica 748 h

1. Basica

2. Estagio Supervisionado

3. Pratica como Componente Curricular (PCC)
Nucleo de Formacéao Geral (ACC) 204 h
Trabalho de Concluséo do Curso (TCC) 102 h

3.2. Fluxograma curricular por periodo

O fluxograma do Curso de Graduacao em Matematica Licenciatura Plena a Distanica
é semelhante ao do Curso presencial de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade
Estadual do Ceara, com as devidas adaptacoes que se fizeram necessarias. Dentre essas
modificagdes encontra-se a oferta de uma disciplina sobre Educagao a Distancia que visa
introduzir o aluno nesta modalidade de ensino. Conforme mencionado anteriormente, cada
semestre corresponde a um moédulo de ensino, com as disciplinas podendo ser deslocadas
de um moédulo para outro, desde que respeitem os pré-requisitos necessarios para que o

aluno possa cursa-la.

Além disso, apds o primeiro ano de oferta do Curso, a composicdo dos moédulos
podera ser revista e algumas disciplinas poderdo ser subdivididas em a fim de se

enquadrarem a sua oferta na forma de EAD, sem prejuizo do conteudo final.
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MODULO I MODULO II
CARGA CARGA CRED.
DISCIPLINAS HORARIA CRED DISCIPLINAS HORARIA
Introducdo a Educacédo a Distancia 68 4 Calculo Diferencial e Integral I 102 6
Matematica Elementar I 102 6 Algebra Linear I 102 6
Geometria Analitica 102 6 Geometria Euclidiana Espacial 68 4
Geometria Euclidiana Plana 68 4 Psicologia do Desenvolvimento 68 4
Total no Médulo 340 20 Fundamentos de Computagao 68 4
Total no Médulo 408 24
MODULO III MODULO IV
CARGA CARGA CRED.
DISCIPLINAS HORARIA CRED DISCIPLINAS HORARIA
Calculo Diferencial e Integral 11 102 6 Calculo Diferencial e Integral III 102 6
Matematica Elementar II 68 4 Andlise Combinatdria e Probabilidade 102 6
Fisica Basica I 102 6 Estrutura e FunC|o,njc1mento do Ensino 68 4
Fundamental e Médio
Psicologia da Aprendizagem 68 4 Didatica Geral 68 4
Total no Médulo 340 20 Total no Médulo 340 20
MODULO V MODULO VI
CARGA CARGA CRED.
DISCIPLINAS HORARIA CRED. DISCIPLINAS HORARIA
Equagbes Diferenciais Ordinarias 102 6 Introducdo a Teoria dos Nimeros 68 4
Estatistica Descritiva 68 4 Histéria da Matematica 68 4
Laboratério de Matematica 34 2 Optativa I 68 4
Pratica de Ensino da Matematica I 34 2 Libras 68 4
Estégio Supervisionado no Ensino Fun- Estégio Supervisionado no Ensino Fun-
102 6 102 6
damental I damental II
Total no Médulo 340 20 Total no Médulo 374 22
MODULO VII MODULO VIII
CARGA CARGA CRED.
DISCIPLINAS HORARIA CRED DISCIPLINAS HORARIA
Estruturas Algébricas 1 102 6 Andlise Matematica 102 6
Célculo Numérico 68 4 Optativa II 102 6
E';Jor]:oto do Trabalho de Concluséo do 34 2 Trabalho de Concluséo do Curso 68 4
Pratica de Ensino da Matematica II 34 2 E,Isétjf’o"if”per‘“s'°”ad° no Ensino 68 4
Eiséalglo Supervisionado no Ensino Mé- 136 8
Total no Médulo 374 22 Total no Mddulo 340 20

Atividades Curriculares Complementares: 204 horas — 12 créditos

Além das disciplinas, os alunos deverdo cumprir ao longo do periodo de duragédo do Curso 204 horas
de ACC (Atividades Curriculares Complementares), o que corresponde a 12 créditos.

3.3. Ementario (disciplinas obrigatérias, disciplinas optativas, disciplinas eletivas, oficinas e

seminarios)

INTRODUCAO A EDUCACAQO A DISTANCIA E INFORMATICA

Créditos: 04
Horas-aula: 68
Pré-Requisito: Vestibular

Ementa: A realidade da educacgao na sociedade da informacao, educacao e recursos tecno-
l6gicos, educacdo a distancia, educacao virtual e ambientes virtuais de aprendizagem. O
ensino e a aprendizagem na modalidade EAD. A estrutura da rede em EAD e as ferramen-

tas de utilizacao através da tecnologia da informagdo. A concepgao de EAD: utilizagdo e
producédo de materiais didaticos.

Bibliografia basica:

VIDAL, Eloisa Maia; MAIA, José Everardo Bessa. Introdug¢ao a Educacgéo a Distancia. Forta-

leza: RDS, 2010
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Bibliografia complementar:

LOBO NETO, Francisco José da Silveira. Educacao a distancia: referéncias e trajetorias. Rio
de Janeiro: Associacao Brasileira de Tecnologia Educacional, Brasilia: Plano Editora, 2001.
MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A Nova mediag¢do pedagdgica. Campinas:
Papirus, 2000.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distdncia. Sao Paulo: Papirus,
2003.

LITWIN, Edith (Og.). Educacéo a disténcia: temas para o debate de uma nova agenda edu-
cativa. Porto Alegre: Artmed, 2001.

TEDESCO, Juan Carlos. (org) Educagéo e novas tecnologias: esperanga ou incerteza? Sao
Paulo: Cortez, 2004.

GEOMETRIA ANALITICA

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Vestibular

Ementa: Reta e plano cartesiano; elementos basicos de fundamentagcdo da geometria anali-
tica; curvas do primeiro grau; curvas do segundo grau; cotagéo de eixos coordenados; veto-
res; operagdes com vetores; dependéncia e independéncia linear; base e mudanga de base;
produtos. A reta e o plano no R *; posicdes relativas de retas e planos; distancias e angulos
entre retas e entre planos. Cénicas; propriedades 6ticas das cOnicas. Superficies quadricas.
Coordenadas polares.

Bibliografia Basica

CAVALCANTE, Luciano Moura. Geometria Analitica. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.
Bibliografia Complementar

BOULOS, Paulo; CAMARGO, Ivan de. Geometria Analitica — Um Tratamento Vetorial. 3. ed.
Sao Paulo: Pearson Education do Brasil Ltda., 2005.

EFIMOV, N. Geometria Analitica. [S.L.: s.n.]

KLETENIK, D. Geometria Analitica. [S.L.: s.n.]

MATEMATICA ELEMENTAR |

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Vestibular

Ementa: Conjuntos numeéricos; valor absoluto; estudo das fungdes elementares; graficos;
equacbes e inequagdes.

Bibliografia Basica

FONSECA DA SILVA, Jayro. Matematica Elementar I. Ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2011.
Bibliografia Complementar

IEZZI, Gelson e outros. Fundamentos de Matematica Elementar, v.1. Conjuntos e fungoes.
Sao Paulo: Atual Editora, 2005.

IEZZI, GELSON e outros. Fundamentos de Matematica Elementar, v.2. Exponenciais e loga-
ritmos. Sao Paulo: Atual Editora, 2005.

SAFIER, Fred. Pré-Calculo. Colecado SCHAUM. Sao Paulo: Bookman Companhia Ed., sd.
LIMA, Elon Lages e outros. A Matematica do Ensino Médio, v.1. Rio de Janeiro: Publicagdo
SBM, 2001. Quinta Edigao.

SPIEGEL, Murray R. e outros. Algebra. Colegdo SCHAUM. S&o Paulo: Bookman Compa-
nhia Ed., sd.

GARBI, Gilberto G. O romance das equagdes algébricas. Genialidade, trama, gléria e tragé-
dia no mundo da Matemaética. Colegdo Algebra. Sdo Paulo: MAKRON, 2006. 22 Edig&o.
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GEOMETRIA EUCLIDIANA PLANA

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-Requisitos: Vestibular

Ementa: Conhecimentos de geometria basica; nogdes primitivas; segmentos de reta; angu-
los; triangulos; axiomas de congruéncia; poligonos; Teorema de Tales; circunferéncia e cir-
culo; relagbes métricas nos tridngulos; area dos poligonos e do circulo.

Bibliografia Basica

AZEVEDO FILHO, Manoel Ferreira de. Geometria Euclidiana Plana. Ed. Fortaleza:
UAB/UECE, 2010.

Bibliografia Complementar

DOLCE, Osvaldo. Fundamentos de Matematica Elementar - Geometria Plana, v. 9. 8. ed.
Sao Paulo: Atual, 2005.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. A Matematica do Ensi-
no Médio, v. 2. 3. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2000.

BARBOSA, J. L. M. Geometria Euclidiana Plana. 6. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2004.
WAGNER, E. Constru¢gées Geomeétricas. 4. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2001.

MORGADO, A. C. Geometria. [S.L.: s.n.]

FUNDAMENTOS DE COMPUTACAO

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: O computador; conceitos basicos; aritmética binaria; sistemas operacionais: Win-
dows e Gnu-Linux; editor matematico: LATEX; linguagem matematica: MATLAB e Gnu OC-
TAVE; graficos: WinPlot e GnuPlot; editores de texto: Word e OpenOffice.

Bibliografia Basica

FERNADEZ, Marcial Porto; CORTES, Mariela Ignez. Fundamentos de computagéo.
Fortaleza: RDS, 2009.

Bibliografia Complementar

GRIFFITHS, David F.; HIGHAM, Desmond J. Learning LATEX. Philadelphia: SIAM, 1997.
MATLAB, Versao do Estudante, Guia do Usuario. Sdo Paulo: Editora Makron Books, 1997.
VIEIRA, Newton José. Introducdo aos fundamentos da Computacdo. Rio de Janeiro:
Thomson Pioneira, 2006.

SIPSER, Michael. Introdugéo a teoria da Computagédo. Rio de Janeiro: Thomson Pioneira,
2006.

COSTA-PINTO, Stella Maris Dias Nassif. Computador e o ensino superior de Matematica:
uma pratica interativa. Colegao FACE-FUMEC. Rio de Janeiro: C/ ARTE, 2005.

BORBA, Marcelo de Carvalho e outro. Informatica e Educagcdo Matematica. Belo Horizonte:
AUTENTICA, 2001.

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Matematica Elementar |, Geometria Analitica

Ementa: Fungbes e graficos; limites e continuidade; derivadas; aplicagcoes da derivada; inte-
grais indefinidas; integrais definidas.

Bibliografia Basica

BARBOSA, Celso Antonio da Silva. Célculo diferencial e Integreal I. ed.Fortaleza: RDS,
2009.
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Bibliografia Complementar

ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Calculo, v. 1. 8. ed. Porto Alegre: Bookman,
2007.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, v. 1. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2001.
SIMMONS, G. F. Célculo com Geometria Analitica, v. 1. Sdo Paulo: Makron Books do Brasil,
1987.

STEWART, J. Calculo, v. 1. 5. ed. Sao Paulo: Thomson Pioneira, 2005.

HOFFMANN, L. D.; BRADLEY, G. L. Célculo - Um Curso Moderno e suas Aplicacées. 7. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2002.

AYRES JR., F.; MENDELSON, E. Calculo. 4. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006. (Colegéo
Schaum).

BARBOSA, C. Calculo Diferencial e Integral, v. 1. Fortaleza: Editil, 1999.

LEITHOLD, L. O Céalculo com Geometria Analitica, v. 1. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1994.
THOMAS JR., G. B.; FINNEY, R. L. Calculo e Geometria Analitica, v.1. Rio de Janeiro: LTC,
1989.

PISKOUNOQV, M. Calculo Diferencial e Integral. 15.ed. [S.L.]: Lopes da Silva, 1990.

LANG, S. Calculo. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1972.

ALGEBRA LINEAR |

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-Requisitos: Geometria Analitica

Ementa: Matrizes, sistemas de equacgdes lineares, determinante e matriz inversa, espagos
vetoriais, transformacgdes lineares, autovalores e autovetores, diagonalizacdo de operado-
res, aplicacoes.

Bibliografia Basica

MIRANDA, Jodo Montenegro de. Algebra Linear. Ed. Fortaleza: RDS, 2009.

Bibliografia Complementar

ANTON, Howard; RORRES, Chris. Algebra Linear com Aplicagdes. 8. ed. Porto Alegre: Bo-
okman, 2001.

LEON, S. J. Algebra Linear com Aplicacées. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1998.

STRANG, G. Linear Algebra and its Applications. 3. ed. New York: Hartcourt, 1988.
HOFFMAN, K,; KUNZE, R. Algebra Linear. Sao Paulo: Editora Poligono, 1971.

LIPSHUTZ, S. LIPSON, M. Algebra Linear. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2004.

BOLDRINI, J. L.; COSTA, S. I. R.; FIGUEIREDO, V. L.; WETZLER, H. G. Algebra Linear. 3.
ed. Sio Paulo: Harbra, 1986.

AZEVEDO, M. F. Geometria Analitica e Algebra Linear. Fortaleza: Editora Livro Técnico,
[s.n]

GEOMETRIA EUCLIDIANA ESPACIAL

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Geometria Euclidiana Plana

Ementa: Paralelismo; perpendicularismo; cilindro, cone, prisma, piramide e esfera; volumes
de sdlidos e areas de superficies; poliedros.

Bibliografia Basica

AZEVEDO FILHO, Manoel Ferreira de. Geometria Euclidiana Espacial. ed. Fortaleza:RDS,
20009.
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Bibliografia Complementar

DOLCE, Osvaldo. Fundamentos de Matematica Elementar - Geometria Espacial, v. 10. 6.
ed. Sio Paulo: Atual, 2005.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. A Matematica do Ensi-
no Médio, v. 2. 3. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2000.

CARVALHO, P. C. P. Introdugcéo a Geometria Espacial. 4. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2002.
AZEVEDO, M. F. Geometria Euclidiana Espacial. [S.L.: s.n.]

BEZERRA, M. J. Matematica para o Ensino Médio. Sao Paulo: Scipione, 2001.
MACHADO, A. S. Matematica - Temas e Metas. Sao Paulo: Atual, 1988.

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: O estudo cientifico da infancia e adolescéncia, desenvolvimento fisico, desenvolvi-
mento emocional, desenvolvimento intelectual, desenvolvimento social; o adolescente e a
escola; o adolescente e o trabalho; desenvolvimento moral e religioso; violagdo das normas,
delinqtiéncia.

Bibliografia Basica

XAVIER, Alessandra Silva; LIMA, Ana Ignez. Psicologia do Desenvolvimento. ed. Fortaleza:
RDS, 2009.

Bibliografia Complementar

FARIA, A. R. O desenvolvimento da crianga e do adolescente segundo Piaget. Sao Paulo:
Editora Atica, 1989.

GROSSI, E. P.; BORDIN, J. (org.). Construtivismo pos-piagetiano: um novo paradigma So-
bre aprendizagem. Rio de Janeiro: Vozes, 1993.

VIGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendi-
zagem. Sao Paulo: icone Editora, 1991.

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL I

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Célculo Diferencial e Integral |

Ementa: Aplicacdes da integral definida; coordenadas polares; métodos de integracao; fun-
¢des transcendentes. Seqliéncias e séries numéricas.

Bibliografia Basica

CAVALCANTE, Luciano Moura. Calculo Diferencial e Integreal Il. ed.Fortaleza: RDS, 2009.
Bibliografia Complementar

ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Calculo, v. 1. 8. ed. Porto Alegre: Bookman,
2007.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, v. 1. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2001.
GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, v. 4. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2002.
SIMMONS, G. F. Céalculo com Geometria Analitica, v. 1. Sdo Paulo: Makron Books do Brasil,
1987.

STEWART, J. Calculo, v. 1. 5. ed. Sao Paulo: Thomson Pioneira, 2005.

HOFFMANN, L. D.; BRADLEY, G. L. Célculo - Um Curso Moderno e suas Aplicacées. 7. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2002.

AYRES JR., F.; MENDELSON, E. Calculo. 4. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006. (Colegao
Schaum).

BARBOSA, C. Calculo Diferencial e Integral, v. 1. Fortaleza: Editil, 1999.
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LEITHOLD, L. O Célculo com Geometria Analitica, v. 2. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1994.
THOMAS JR., G. B.; FINNEY, R. L. Calculo e Geometria Analitica, v.1. Rio de Janeiro: LTC,
1989.

PISKOUNOQV, M. Célculo Diferencial e Integral. 15.ed. [S.L.]: Lopes da Silva, 1990.

LANG, S. Célculo. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1972.

MATEMATICA ELEMENTAR I

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-Requisitos: Matematica Elementar 1.

Ementa: Trigonometria; nUmeros complexos.

Bibliografia Basica

VASCONCELOS, Cleiton Batista; ROCHA, Manoel Américo. Matematica Elementar Il. Forta-
leza: UAB/UECE, 2010.

Bibliografia Complementar

IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar - Trigonometria, v. 3. 8. ed. Sao
Paulo: Atual Editora, 2004.

IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar - Complexos, Polinbmios, Equacgées,
v. 6. 7. ed. Sao Paulo: Atual Editora, 2005.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. A Matematica do Ensi-
no Médio, v. 1. 5. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2001.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. A Matematica do Ensi-
no Médio, v. 3. 3. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2001.

FiSICA BASICA |

Créditos: 06

Horas: 102

Pré-requisitos: Célculo Diferencial e Integral |

Ementa: Vetores, movimento em uma dimensdo, movimento no plano, dinamica, leis de
Newton, forga, trabalho e energia, sistemas conservativos, gravitagao.

Bibliografia Basica

MUNIZ, Célio Rodrigues; CASTRILLO, Lazara Silveira. Introdu¢do a Fisica. ed. Fortaleza
RDS, 2009.

Bibliografia Complementar

HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; KRANE, K. S. Fisica. v. 1. 4. ed. Rio de Janeiro: Livros Técni-
cos e Cientificos Editora S.A., 1996.

TIPLER, Paul A. e outro. Fisica para cientistas e engenheiros, v.1. Rio de Janeiro: LTC,
20009.

SEARS, Francis; ZEMANSKY, Mark W.; e outros. Fisica, v.1. Mecanica. Sdo Paulo: Addison
Wesley BRA, 2008.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Sado Paulo: Bookman Companhia Ed., 2002.

CHERMAN, Alexandre. Sobre os ombros de gigantes. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.
TAKIMOTO, Elisa. Historia da Fisica na sala de aula. Rio de Janeiro:Livraria da Fisica,
20009.

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Psicologia do Desenvolvimento
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Ementa: Aprendizagem: conceitos basicos. Teorias da aprendizagem. A psicologia da
aprendizagem e a pratica pedagogica. A producgéo do fracasso escolar. Aprendizagem e no-
vas tecnologias.

Bibliografia Basica

NUNES, Ana Ignez Belém Lima; SILVEIRA, Rosemary do Nascimento. Psicologia da
Aprendizagem. ed. Fortaleza: RDS, 2010.

Bibliografia Complementar

BEE, H. A crianga em desenvolvimento. Sao Paulo: Harper Row do Brasil, 1977.
MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU, 1986.
SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Brasilia: UNB, 1967.

PIAGET, J.; GARCIA, R. Psicogénese e histéria das ciéncias. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote, 1987.

LOVELL, K. O desenvolvimento dos conceitos matematicos e cientificos na crianga. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1988.

INHELDER, B.; PIAGET, J. Da Iégica da crianga a légica do adolescente. Sao Paulo: Livra-
ria Pioneira Editora, 1976.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto Alegre: Ar-
tes Médicas, 1994.

PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense-Univeristaria, 1986.

. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense-Univeristaria, 1985.
DOMINGUEZ, D. C. A formacdo do conhecimento fisico. Rio de Janeiro: EDUFF-
UNIVERTA, 1992.

COLL, C. Psicologia e curriculo. Uma aproximagédo psicopedagdgica a elaboragao do curri-
culo escolar. Sdo Paulo: Editora Atica, 1996.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. Psicologia na educagdo. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1991.
GARDNER, H. Estruturas da mente - a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre: Antes
Médicas, 1994.

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL I

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Célculo Diferencial e Integral Il

Ementa: Fungdes de varias variaveis; limite e continuidade de fun¢des de varias variaveis;
extremos de fungdes de varias variaveis; integragao multipla; integral de linha.

Bibliografia Basica

CAVALCANTE, Luciano Moura. Calculo Diferencial e Integreal Ill. ed. Fortaleza: UAB/UECE,
2010.

Bibliografia Complementar

ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Calculo, v. 2. 8. ed. Porto Alegre: Bookman,
2007.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, v. 2. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2001.

SIMMONS, G. F. Céalculo com Geometria Analitica, v. 1. Sdo Paulo: Makron Books do Brasil,
1987.

STEWART, J. Calculo, v. 2. 4. ed. Sao Paulo: Thomson Pioneira, 2001.

AYRES JR., F.; MENDELSON, E. Calculo. 4. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006. (Colegao
Schaum).

BARBOSA, C. Calculo Diferencial e Integral, v. 2. Fortaleza: Editil, 1999.

LEITHOLD, L. O Céalculo com Geometria Analitica, v. 2. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1994.
THOMAS JR., G. B.; FINNEY, R. L. Célculo e Geometria Analitica, v.2. Rio de Janeiro: LTC,
1989.
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PISKOUNOQV, M. Calculo Diferencial e Integral. 15.ed. [S.L.]: Lopes da Silva, 1990.
LANG, S. Calculo. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1972.

ANALISE COMBINATORIA E PROBABILIDADE

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Combinagdo e permutacao; outros métodos de contagem; principio da inclusao-
exclusao; permutacdes cadticas, lemas de Kaplansky; principio da reflexdo, principio das
gavetas de Dirichlet; tridngulo de Pascal; binbmio de Newton; espagos amostrais finitos,
probabilidade condicional, varaveis aleatdrias a uma dimenséo, funcdes de variaveis aleato-
rias, média e variancia de uma variavel aleatéria, distribuicdes discretas, algumas distribui-
¢bes continuas.

Bibliografia Basica

VASCONCELOS, Cleiton Batista; ROCHA, Manoel Américo. Analise Combinatoéria e Proba-
bilidade. ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.

Bibliografia Complementar

MORGADO, A. C. de O.; CARVALHO, J. B. P.; CARVALHO, P. C. P.; FERNANDEZ, P.
Analise Combinatéria e Probabilidade. 7. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2005.

MEYER, P. L. Probabilidade — Aplicagbes a Estatistica. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2000.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Ensino fundamental e médio na atual estrutura educacional brasileira; finalidades;
antecedentes historicos da atual LDB — Lei n°. 9.394/96. Analise critica dos niveis e modali-
dades de ensino; curriculo escolar; avaliagdo da aprendizagem; formagéao e valorizagao do
magisterio.

Introdugéo aos estudos do sistema escolar brasileiro. Evolugéo histérica do sistema escolar
brasileiro. Pressupostos filoséficos do ensino fundamental e médio. Estrutura didatica do sis-
tema escolar brasileiro. A escola do ensino fundamental e Médio. O Professor: formacao,
recrutamento, selecao e condi¢des de trabalho. Planejamento e desenvolvimento econémi-
co.

Bibliografia Basica

VIEIRA, Sofia Lerche. Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio. ed. For-
taleza: UAB/UECE, 2010.

Bibliografia Complementar

PILETTI, N. Estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental. 23. ed. Sdo Paulo: Editora
Atica, 1998.

DIDATICA GERAL

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Psicologia da Aprendizagem.

Ementa: O planejamento do processo de ensino; planejamento de unidade didatica;
planejamento de aula; processo de avaliagdo da aprendizagem.

A Didatica como pratica educativa; Didatica e democratizacao do ensino; Didatica como teo-
ria da instrugao; O processo ensino-aprendizagem; Objetivos, planejamento, métodos e ava-
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liacao: abordagens de acordo com as tendéncias pedagdgicas; Instrumentais para os pro-
cessos escolares.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Ana Maria Bezerra; et. All. Didatica Geral. ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.
Bibliografia Complementar

KLINGBERG, Lothar. Introducién a la Didatica Geral. Havana: Editoral Pueblo y Educacion,
1978.

NERICI, Imideo, Didatica, Uma Introducdo. Sao Paulo: Atlas, 1986.

PILETTI, Claudino. Didética Geral. 23. ed. Sao Paulo: Atica, 2000.

EQUACOES DIFERENCIAIS ORDINARIAS

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Calculo Diferencial e Integral Il.

Ementa: Equacgdes diferenciais ordinarias de ordem n; métodos de resolucido de equagoes
de primeira ordem; Métodos de resolugdo e aplicagdes a problemas classicos; equacgdes
diferenciais lineares; sistemas de equagdes diferenciais; teorema da existéncia e unicidade
de solugdes.

Bibliografia

BOYCE, William E.; DIPRIMA, Richard C. Equacdes Diferenciais Elementares e Problemas
de Valores de Contorno. 8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

FIGUEIREDO, D. G.; NEVES, A. F. Equacgdes Diferenciais Aplicadas. 2. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2001.

ZILL, D. G. Equagbes Diferenciais com Aplicagbes em Modelagem. Sao Paulo: Thomson
Pioneira, 2003.

LEIGHTON, W. Equacgoées Diferenciais Ordinarias. 2. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos Editora, 1978.

BRAUER, F.; NOHEL, J. Ordinary Differential Equations. New York: W. A. Benjamin, Inc.,
1967.

BRAUN, M, Equacbes Diferenciais e Aplicacbes. Rio de Janeiro: Editora Campos, 1979.
ABUNAHMAN, Sérgio A. Equacgbes Diferenciais. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientifi-
cos Editora, 1979.

ESTATISTICA DESCRITIVA

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: A estatistica como ciéncia e como método; Como recolher, caracterizar e analisar
dados em geral; Ajustamento de curvas e previsdes futuras.

Bibliografia

HOEL, Paul G. Estatistica Elementar. Tradugao: Carlos Roberto Vieira. Sdo Paulo: Atlas,
1981.

SPIEGEL, Murray R. Estatistica. Tradugdo: Pedro Cosentino. 3. ed. S&o Paulo: Makron
Books, 1994.

BOLFARINE, Heleno; SANDOVAL, Ménica C. Introdugéo a Inferéncia Estatistica. Rio de Ja-
neiro: IMPA, 2001.

LABORATORIO DE MATEMATICA
Créditos: 02
Horas-aula: 34
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Pré-requisitos: Matematica Elementar |, Geometria Euclidiana Plana e Geometria Euclidiana
Espacial.

Ementa: Experiéncias relacionadas com topicos de Matematica do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio.

Bibliografia

REVISTA NOVA ESCOLA. Sao Paulo: Editora Abril.

REVISTA SALA DE AULA. Sao Paulo: Editora Abril.

REVISTA DO PROFESSOR DE MATEMATICA. Rio de Janeiro: SBM.

SMITH, Kurt. Matematica Divertida: Truques de Logica Matematica. Lisboa: Editora Replica-
¢ao, 1996.

VAN CLEAVE, Janice. Matematica para Jovens. Lisboa: Dom Quixote, 1994.

FARMER, David W. Grupos e Simetria. Lisboa: Gradiva, 1996.

EVES, Howard W. Introdugéo a Histéria da Matematica. Tradugao: Hygino H. Domingues.
Campinas: Editora da Unicamp, 1995.

PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA |

Créditos: 02

Horas-aula: 34

Pré-requisitos: Didatica Geral

Ementa: Seminarios sobre assuntos do ensino fundamental

O ensino da matematica e a escola atual; analise das atividades que compdem o ensino de
Matematica na escola atual; recursos didaticos para o ensino de Matematica; estratégias e
técnicas para o ensino de Matematica; planejamento de curso, avaliacao; execuc¢ao do pla-
nejamento de curso.

Bibliografia

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢ao do conhecimento. Porto Alegre: Ar-
tes Médicas. 1994.

ZOBOLI, G. Préticas de ensino: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo: Editora Ati-
ca, 1991.

AMARAL, L. H.; ARAUJO JUNIOR, C. F. Ensino de Ciéncias e Matematica. Andross Editora:
Sao Paulo: 2006.

CARVALHO. A M. P.; GIL-PEREZ, D. Formacéao do professor de ciéncias. Sao Paulo: Cor-
tez Editora, 1995.

BASSANEZI, Rodney Carlos. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica. Sado Pau-
lo: Contexto, 2002.

CARVALHO, Luiz Mariano; outros (org.). Histoéria e tecnologia no ensino da Matematica, v.2.
Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna: 2008.

MENDES, I. A. Investigacdo histérica no ensino da Matematica. Rio de Janeiro: Ciéncia Mo-
derna: 2009.

WALLE, John van de. Matematica no ensino fundamental. Sao Paulo: ArtMed: 2009.
FOLLADOR, Dolores. Topicos especiais no ensino da Matematica. Curitiba: IBPEX: 2008.
CRATO, Nuno. O desastre no ensino da Matematica. Lisboa: Gradiva: 2006.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Didatica Geral |, Geometria Analitica, Matematica Elementar | e Geometria
Euclidiana Plana.
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Ementa: Treinamento do licenciando através de observagao, participagao, pratica efetiva da
situacéo ensino-aprendizagem e embasamento tedrico da tecnologia da instrugédo, na sexta
e sétima séries do ensino fundamental.

Bibliografia

ROGERS, Carl R. Liberdade para Aprender. Belo Horizonte: Interlivros, 1969.

AEBLI, Hans. Pratica de Ensino. [S.L.]: EPU, [s.n.]

BRUNER, Jerome, O Processo da Educacdo. Lisboa: Edi¢goes 70, 1998.

INTRODUCAO A TEORIA DOS NUMEROS

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Célculo Diferencial e Integral Il

Ementa: Principio da indugao finita; divisibilidade nos inteiros; teorema fundamental da
aritmética; Equacgdes diofantinas lineares; congruéncia; resolucado de equagdes diofantinas
por congruéncia; teorema chinés do resto; Pequeno Teorema de Fermat; teorema de
Wilson.

Bibliografia

ALENCAR FILHO, Edgard. Teoria Elementar dos Numeros. Sao Paulo: Livraria Nobel, 1981.
OLIVEIRA, J. P. Infrodugéo a Teoria dos Numeros. 2. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2000.
MONTEIRO, L.H. Jacy. Elementos de Algebra. 2. ed. Rio de Janeiro: Livro Técnico, 1971.

HISTORIA DA MATEMATICA

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: A matematica na antiguidade; a matematica do oriente; a matematica na Europa; a
histéria da matematica através dos problemas.

Bibliografia

BOYER, Carl B. Historia da Matematica. Sao Paulo: Edgard Blucher, 1987.

EVES, Howard W. Introdugéo a Histéria da Matematica. Tradug¢ao: Hygino H. Domingues.
Campinas: Editora da Unicamp, 1995.

D'AMBROSIO, UBIRATAN. Uma historia concisa da Matematica no Brasil. Vozes: Rio de
Janeiro: 2008.

AABOE, Asger. Episodios da histéria antiga da Matematica. SBM: Rio de Janeiro: 2002.
CAJORIU, Florian. Uma histéria da Matematica. LCM: Rio de Janeiro: 2007.

CONTADOR, Paulo Roberto Martins. Matematica: Uma breve histéria, V.1, V.2, V.3. Livraria
da Fisica: Sao Paulo: 2007.

VIDAL. E. M. O nascimento da ciéncia moderna. Cadernos da Pés-graduagao, Faculdade de
Educagao da UFC, Fortaleza, CE, 1996. pp. 50-58.

CHASSOT, A. A ciéncia através dos tempos. Sao Paulo: Editora Moderna, 1998.

PRATICA DE ENSINO EM MATEMATICA I

Créditos: 02

Horas: 34

Pré-Requisitos: Pratica de Ensino em Matematica |

Ementa: Seminarios sobre assuntos do ensino médio. O ensino de Matematica e a escola
atual; analise das atividades que compdem o ensino de Matematica na escola atual; recur-
sos didaticos para o ensino de Matematica; estratégias e técnicas para o ensino de Matema-
tica; planejamento de cursos, avaliacdo; execugao do planejamento de curso.
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Bibliografia

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre: Ar-
tes Médicas. 1994.

ZOBOLI, G. Préticas de ensino: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo: Editora Ati-
ca, 1991.

AMARAL, L. H.; ARAUJO JUNIOR, C. F. Ensino de Ciéncias e Matematica. Andross Editora:
Sao Paulo: 2006.

CARVALHO. A M. P.; GIL-PEREZ, D. Formacao do professor de ciéncias. Sao Paulo: Cor-
tez Editora, 1995.

BASSANEZI, Rodney Carlos. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica. Sdo Pau-
lo: Contexto, 2002.

CARVALHO, Luiz Mariano; outros (org.). Histoéria e tecnologia no ensino da Matematica, v.2.
Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna: 2008.

MENDES, I. A. Investigacdo histérica no ensino da Matematica. Rio de Janeiro: Ciéncia Mo-
derna: 2009.

MARANHAO, Cristina. Educacdo Matematica nos anos finais do ensino fundamental e ensi-
no médio. Sao Paulo: Musa Editora: 2008.

FONSECA, Laerte Silva da. Ensaios de Educacdo Matematica no ensino médio. Rio de Ja-
neiro: LSF, 2008.

FOLLADOR, Dolores. Topicos especiais no ensino da Matematica. Curitiba: IBPEX: 2008.
CRATO, Nuno. O desastre no ensino da Matematica. Lisboa: Gradiva: 2006.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental |

Ementa: Treinamento do licenciando através de observagao, participagao, pratica efetiva da
situagao ensino-aprendizagem e embasamento tedrico da tecnologia da instrugao, nas sé-
ries terminais do ensino fundamental.

Bibliografia

ROGERS, Carl R. Liberdade para Aprender. Belo Horizonte: Interlivros, 1969.

AEBLI, Hans. Pratica de Ensino. [S.L.]: EPU, [s.n.]

BRUNER, Jerome, O Processo da Educacgégo. Lisboa: Edigdes 70, 1998.

ESTRUTURAS ALGEBRICAS |

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Introducao a Teoria dos Numeros

Ementa: Relagdes e fungdes; relagdo de ordem; equivaléncia; operagdes com fungdes; gru-
pos; Grupos ciclicos; Teorema de Lagrange e homomorfismo; grupo das permutagodes; clas-
ses de conjugacao.

Bibliografia

GONCALVES, Adilson. Introdugéo a Algebra. 4. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 1999.

GARCIA, A.; LEQUAIN, Y. Elementos de Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 2002.
MONTEIRO, L.H. Jacy. Elementos de Algebra. 2. ed. Rio de Janeiro: Livro Técnico, 1971.
MONTEIRO, L.H. Jacy. Iniciagado as Estruturas Algébricas. Sao Paulo: Nobel, 1972.
DOMINGUES, H. H.; IEZZI, G. Algebra Moderna.4. ed. Sdo Paulo: Atual, 2003.
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CALCULO NUMERICO

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Fundamentos de Computagao e Calculo Diferencial e Integral Il

Ementa: Estudo de erro; solugcédo de equacgdes transcendentes; zeros de polindbmios; interpo-
lagado polinomial; derivagao e integragao numérica; sistemas lineares.

Bibliografia:

RUGGIERO, Marcia A. G.; LOPES, Vera L. R. Calculo Numérico: Aspectos Teoricos e
Computacionais. 2. ed. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil Ltda., 1996.
VANDERGRAFT, James S. Introduction to Numerical Computations. 2. ed. New York: Aca-
demic Press, 1983.

CLAUDIO, Dalcidio M.; MARINS, Jussara M. Caélculo Numérico Computacional: Teoria e
Pratica. 2. ed. Sao Paulo: Atlas, 2001.

HUMES, A. F. P. C.; MELO, I. S. H.; YOSHIDA, L. K.; MARTINS, W. T. Nogbes de Calculo
Numérico. Sao Paulo: McGraw-Hill, 1984.

FAUSETT, Laurene. Applied Numerical Analysis Using MATLAB. 2. ed. New York: Prentice
Hall, 2007.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)
Pré-Requisito: vestibular
Carga Horaria: 68 h/a
Créditos: 04
Ementa: Aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Histéria das comu-
nidades surdas, da cultura e das identidades surdas. Ensino basico da LIBRAS. Politicas
linguisticas e educacionais para surdos.
Bibliografia
FELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myr na. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do Pro-
fessor.7. ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
PIMENTA, Nelson. Cole¢cao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional Basico, 2000. V.1.
. Colegao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, 2000. V.2 Intermediario.
. Colegao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, 2001. V. 3 Avangado.
. Colecao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, 2004. V. 4 Complementacgao

PROJETO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO

Créditos: 02

Horas: 34

Pré-requisitos: Pratica de Ensino de Matematica |

Ementa: Elaboragéo do projeto do trabalho de concluséo do curso.

Bibliografia

GOLDENBEG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias So-
ciais. 4%ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Record, 2000.

HENNESSY, Brendan. Redigindo 6timos trabalhos. Série Essencial. Sao Paulo: MArket
Books: Atlas, 1995.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO |

Créditos: 08

Horas: 136

Pré-Requisitos: Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental Il
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Ementa: Treinamento do licenciando através de observagao, participagao, pratica efetiva da
situacdo ensino-aprendizagem e embasamento tedrico da tecnologia da instrugdo, no pri-
meiro e segundo ano do ensino médio.

Bibliografia

MOREIRA, M. A e AXT, R. Tépicos em Ensino de ciéncias. Porto Alegre - RS. Sagra. 1991.
DELIZOICOV, D. ANGOTTI, J. A Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao Paulo. Cortez
Editora. 1910.

FROTA-PESSOA, O. GEVERTZ, R. e SILVA, A. G. Como ensinar ciéncias. Sao Paulo.
Companhia Editora Nacional. 1985.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre. Ar-

tes Médicas. 1994.

ZOBOLI, G. Préticas de ensino: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo. Editora Ati-

ca. 1991.

ROGERS, Carl R. Liberdade para Aprender. Belo Horizonte: Interlivros, 1969.

AEBLI, Hans. Pratica de Ensino. [S.L.]: EPU, [s.n.]

BRUNER, Jerome, O Processo da Educacédo. Lisboa: Edigdes 70, 1998.

ANALISE MATEMATICA

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Estruturas Algébricas |

Ementa: Os conjuntos e os numeros; o conjunto dos numeros reais e suas propriedades;
sequéncias e séries de numeros reais; fungdes reais de variavel real; limites, continuidade;
derivadas e aplicagdes; a integral de Riemann.

Bibliografia

LIMA, Elon Lages. Curso de Analise, v. 1. 12. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2000.

RUDIN, Walter. Principles of Mathematical Analysis. 3. ed. New York: McGraw-Hill, 1976.
LANG, Serge. Analysis I. [S.L.]: Addison-Wesley, 1969.

FIGUEIREDO, Djairo G. Analise I. [S.L.: s.n.]

TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Projeto do trabalho de concluséo do curso.

Ementa: Elaboragdo de um trabalho original resultante de pesquisa na area de matematica,
elaborado a partir das experiéncias vivenciadas nas disciplinas de Estagios Supervisiona-
dos, seguindo as normas da ABNT e da UECE.

Bibliografia

A ser definida para cada aluno.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO I

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Estagio Supervisionado no Ensino Médio |

Ementa: Treinamento do licenciando através de observacgao, participacao, pratica efetiva da
situagdo ensino-aprendizagem e embasamento tedrico da tecnologia da instrugéo, no tercei-
ro ano do ensino médio.

Bibliografia

MOREIRA, M. A e AXT, R. Tépicos em Ensino de ciéncias. Porto Alegre - RS. Sagra. 1991.
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DELIZOICOV, D. ANGOTTI. J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao Paulo. Cortez
Editora. 19102.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢ao do conhecimento. Porto Alegre. Ar-
tes Médicas. 1994.

ZOBOLI, G. Préticas de ensino: subsidios para a atividade docente. Sao Paulo. Editora Ati-
ca, 1991.

ROGERS, Carl R. Liberdade para Aprender. Belo Horizonte: Interlivros, 1969.

AEBLI, Hans. Pratica de Ensino. [S.L.]: EPU, [s.n.]

BRUNER, Jerome, O Processo da Educacgégo. Lisboa: Edigdes 70, 1998.

ATIVIDADES CURRICULARES COMPLEMENTARES

Créditos: 12

Horas-aula: 204

Pré-requisitos: Nao ha

Ementa: Seminarios, cursos, mini-cursos, participagdes em eventos cientificos, académicos
ou culturais, tudo que possa ser comprovado, com carga horaria definida.

Bibliografia

De acordo com as atividades oferecidas

DISCIPLINAS OPTATIVAS
Obs.: Dependendo da necessidade do curso, outras disciplinas optativas poderdo ser
oferecidas.

ELEMENTOS DE CALCULO

Créditos: 04

Horas: 68

Pré-Requisitos: Calculo Diferencial e Integral |

Ementa: Numeros reais. Incompletude dos numeros racionais e completude dos numeros
reais. Relagdes. Relag¢des de Equivaléncia. Relagdes de ordem. Funcgodes. Graficos de Fun-
coes.

Bibliografia

FERREIRA, J. A Construgdo dos Numeros. SBM: Rio de Janeiro: 2010.

RIPOLL, Jaime e outros. Numeros Racionais, Reais e Complexos. UFRGS Ed.: Porto Ale-
gre: 2006.

LIMA, Elon L. e outros. A Matematica do Ensino Médio. Vol.1. SBM: Rio de Janeiro: 1997.
LIMA, Elon L. Curso de anélise. Vol.1. IMPA/CNPq: Rio de Janeiro: 1976.

ARAGONA, Jorge. Numeros reais. Textos Universitarios do IME/USP. Livraria da Fisi-
ca/IME/USP: Sao Paulo 2010.

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Calculo Diferencial e Integral Il

Ementa: Funcdes vetoriais; diferenciacdo e integracéo de fungdes vetoriais em R e R®.
Bibliografia

ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Calculo, v. 2. 8. ed. Porto Alegre: Bookman,
2007.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, v. 3. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2002.
SIMMONS, G. F. Céalculo com Geometria Analitica, v. 1. Sdo Paulo: Makron Books do Brasil,
1987.
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STEWART, J. Célculo, v. 2. 4. ed. Sado Paulo: Thomson Pioneira, 2001.

AYRES JR., F.; MENDELSON, E. Calculo. 4. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006. (Colegéo
Schaum).

BARBOSA, C. Calculo Diferencial e Integral, v. 2. Fortaleza: Editil, 1999.

THOMAS JR., G. B.; FINNEY, R. L. Calculo e Geometria Analitica, v.2. Rio de Janeiro: LTC,
1989.

PISKOUNOV, M. Calculo Diferencial e Integral. 15.ed. [S.L.]: Lopes da Silva, 1990.

LANG, S. Célculo. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1972.

ALGEBRA LINEAR I

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Algebra Linear |

Ementa: Diagonalizagdo de operadores, produto interno, tipos especiais de operadores line-
ares, formas lineares, formas bilineares e quadraticas, classificagao de cbnicas e quadricas;
fatorizagdes LU, SVD, QR; uso do Matlab/Gnu Octave.

Bibliografia

TREFETHEN, Llyod N.; BAU, lll, David. Numerical Linear Algebra. Philadelphia: SIAM,
1997.

HOFFMAN, K. M.; KUNZE, R. Linear Algebra. 2. ed. Upper Saddle River: Prencite Hall,
1971.

. Algebra Linear. Sao Paulo: Editora Poligono, [s.n.]
BOLDRINI, J. Luiz, Algebra Linear. [S.L.]: Editora Harper & Row do Brasil Ltda., [s.n.]
LANG, Serge, Algebra Linear. [S.L.: s.n.]

ESTRUTURAS ALGEBRICAS |l

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Estruturas Algébricas |

Ementa: Anéis; ideais e anéis quocientes; ideais primos e maximais; anéis de polindbmios; o
anel K[x].

Bibliografia

GONCALVES, Adilson. Introdugéo a Algebra. 4. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 1999.
GARCIA, A.; LEQUAIN, Y. Elementos de Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 2002.
MONTEIRO, L.H. Jacy. Elementos de Algebra. 2. ed. Rio de Janeiro: Livro Técnico, 1971.
MONTEIRO, L.H. Jacy. Iniciagédo as Estruturas Algébricas. Sao Paulo: Nobel, 1972.
DOMINGUES, H. H.; IEZZI, G. Algebra Moderna.4. ed. Sao Paulo: Atual, 2003.

FUNCOES DE VARIAVEL COMPLEXA

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Estruturas Algébricas |

Ementa: Numeros complexos; calculo no plano; teorema de Green; sequéncias e séries nu-
méricas; séries de poténcia e raio de convergéncia; teoremas de Cauchy; singularidades e
calculo de residuo; aplicagbes conformes.

Bibliografia

AVILA, Geraldo. Variaveis Complexas e Aplicagées. LTC: Rio de Janeiro, 2000.
SHOKRANIAN, Salahoddin. Variavel Complexa 1. Editora da UNB: Brasilia, 2002. 12 Edigao.
PIMENTEL, Gilvando. Calculo de Fung¢bes de Variavel Complexa, V.1. Editora da UFPE:
Recife, 2010. 12 Edigao.




98

SHANAHAN, Patrick D. e ZILL, Dennis G. Curso Introdutério a Analise Complexa com Apli-
cagdes. LTC: Rio de Janeiro, 2011. 22 Edigao.

MATEMATICA FINANCEIRA

Créditos: 04

Horas: 68

Pré-Requisitos: Calculo Diferencial e Integral |

Ementa: Capital e juro; sistema de capitalizagdo simples; sistema de capitalizagdo compos-

ta; anuidades; amortizagao.

Bibliografia

IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar, V.11. Matematica Comercial, Ma-
tematica Financeira, Estatistica. Atual Editora: Sao Paulo, 2006.

MORGADO, Augusto Cesar e outros. Progressbes e Matematica Financeira. SBM: Rio de
Janeiro, 2001. 4a Edicao.

CASTELO BRANCO, Anisio Costa. Matematica Financeira Aplicada. Thomson Pioneira:
Sao Paulo, 2005. 2a Edicao.

POMPEO, Jose Nicolau e outro. Matematica Financeira. Saraiva Editora: Rio de Janeiro.
2007. 6a Edicao.

PROGRAMACAOQ LINEAR

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Algebra Linear |

Ementa: Algebra Linear, conjuntos e fungdes convexas, conjuntos poliedrais; método sim-
plex; dualidade e analise de sensibilidade; problemas de transporte e alocacgao.

Bibliografia

CALOBA, G. M. e LINS, Marcos P. E. Programacéo Linear com Aplicacbes em Teoria dos
Jogos e Avaliagdo de Desempenho. Editora linterciencia: Rio de Janeiro: 2006.

PRADO, Darci. Programacéao Linear. Série Pesquisa Operacional - V.1. INDG. Belo Horizon-
te: 2010. 6 edicao.

PASSOS, Eduardo José Franco dos. Programacgdo Linear como Instrumento da Pesquisa
Operacional. Atlas: Sao Paulo, 2008.

INTRODUCAO A QUIMICA

Créditos: 04

Horas-aulas: 68

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Caracterizacdo do fenbmeno quimico; o atomo; classificacdo periodica; ligagdes
quimicas; fungdes quimicas: organicas e inorganicas; nomenclatura; principais reagcoes qui-
micas.

Bibliografia

EBBING, Darrel D. Quimica Geral, v.1, 8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.

KOTZ, John C.; TREICHEL JR., Paul. Quimica e Rea¢bes Quimicas. 3. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2002. 2 v.

BROWN, Teodore L.; LEMAY, H. Eugene Jr. Quimica, Ciéncia Central. 7. ed. Rio de Janei-
ro: LTC Editora, 2000.
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BIOLOGIA GERAL

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisito: Nao ha

Ementa: Introducéo ao estudo da Ciéncia Bioldgica; consideragdes sobre a origem da vida;
conceitos; fisiologia celular; a energética e a célula.

Bibliografia Basica

HOLTZMAN, E.; NOVIKOFF, A. Células e estrutura celular. 3. ed. Rio de Janeiro: Interame-
ricana, 1985. 630 p.

Bibliografia Complementar

ALBERTS, B.; BRAY, D.; LEWIS, J. et al. Biologia molecular da célula. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994. 1294 p.

JUNQUEIRA, L.C.; CARNEIRO, J. Biologia celular e molecular. 5. ed. Rio de Janeiro: Gua-
nabara Koogan, 1991. 260 p.

BAKOR, J.J. W. Allon, C. E. Estudos da Biologia, v. 1, Sao Paulo: Edgar Blucher, 1975.
BORKALOFF, A.; BOUGNERT, J.; FAVORD, P.; GUINNEBAULT, M. Biologia e Fisiologia
celular. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1972

CURSTIS, Helena. Biologia. Rio de Janeiro: Editora Guanabara Kcgsn, 1977.

DESENHO GEOMETRICO

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Geometria Euclidiana Espacial

Ementa: Compreensao e conhecimento das nogdes basicas de morfologia geométrica; cir-
cunferéncias; retas; angulos; triangulos e poligonos; no¢des de retificacdo e equivaléncia de
superficies.

Bibliografia

WAGNER, Eduardo. Construcbes Geométricas. SBM: Rio de Janeiro. 2001.

REZENDE, Eliane Q. F. e QUEIROZ, Maria Lucia B. de. Geometria Euclidiana Plana e
Construgbes Geométricas. Editora da UNICAMP: Campinas-SP, 2008. 2 Edigao.

CARVALHO. Joaquim de A. Desenho Geométrico. Imperial Novomilenio: Rio de Janeiro,
2008. 2 Edicao.

GEOMETRIA DESCRITIVA

Créditos: 06

Horas-aula: 102

Pré-requisitos: Geometria Euclidiana Espacial

Ementa: Generalidades sobre as projegdes, ponto, reta e plano. Métodos descritivos: relati-
vamento, mudancgas dos planos de projeto, rotagées. Problemas métricos: distancias e an-
gulos. Poliedros irregulares: representacéo, visibilidade e contorno aparente, secc¢des planas
e desenvolvimento. Representacao de poliedros regulares convexos e solidos de revolugao.
Bibliografia

PRINCIPE JUNIOR, Alfredo dos Reis. Nogées de Geometria Descritiva, V.1. NOBEL. Sao
Paulo: 1983.

MONTENEGRO, Gildo A. Geometria Descritiva, V.1. Editora Edgard Blucher. Sdo Paulo:
1991.
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PESQUISA OPERACIONAL

Créditos: 04

Horas-aula: 68

Pré-requisitos: Célculo Diferencial e Integral Il

Ementa: Processos de otimizacao; métodos indiretos: diferenciabilidade, multiplicadores de
Lagrange, métodos diretos sem restricdo para fungdes de uma ou mais variaveis; nogoes de
programacao dindmica; principio de otimizacdo de Ballman.

Bibliografia

LOESCH, Claudio e HEIN, Nelson. Pesquisa Operacional - Fundamentos E Modelos. SA-
RAIVA EDITORA: Rio de Janeiro: 2008. Acompanha CD-ROM

ANDRADE, Eduardo Leopoldino de. Introdu¢édo a Pesquisa Operacional. Métodos e Mode-
los para analise de decisbes. LTC: Rio de Janeiro, 2009. 4 Edicao.

CAIXETA-FILHO, Jose Vicente. Pesquisa Operacional - Técnicas de Otimizagao

Aplicadas a Sistemas Agroindustriais. ATLAS: Sao Paulo, 2004. 2 Edicao.




3.4. QUADRO DE DISCIPLINAS: concomitancia, consecutividade e carga horaria de estudo semanal

IES: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE

Curso: Curso de Graduagcdo em Matematica Licenciatura a Disténcia
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1° Semestre

Nome do(a) Médulo / Disciplina Carga Mes 1 Meés 2 Meés 3 Mes 4 Més 3
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Introdugéo a Educacéo a Distancia 68 22 7 9 15 7 0 8
Matematica Elementar | 102 15 7 14 7 15 1105 7 9,5 9 0 8
Geometria Analitica| 102 15 7 105| 15 [105|125 ]| 7 7 9,5 8
Geometria Euclidiana Plana 68 15 9 7 15 7 7 8
Total/ horas | 340 22 22 18 22 22 22 22 22 7 15 [ 255 14 20 24 11051205 | 7 7 9,5 8
2° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina | Carga
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Calculo Diferencial e Integral | 102 15 7 14 7 15 | 10,5 7 9,5 9 0 8
Algebra Linear || 102 15 7 10,5| 15 [105|125| 7 7 9,5 8
Geometria Euclidiana Espacial 68 22 7 9 15 7 0
Psicologia do Desenvolvimento 68 15 9 7 15 7 7 8
Fundamentos de Computacéo 68 15 7 11,5 13 | 13,5 8
Total/ horas | 408 22 22 18 22 22 22 22 22 22 22 21 22 20 | 21,5| 22 22 21 21 |135] 8
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3° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina | Carga
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Calculo Diferencial e Integral IlI| 102 15 7 14 7 15 [ 105 7 9,5 9 0 8
Matematica Elementar | 68 22 7 9 15 7 0 8
Fisica Basica | 102 15 7 10,5 15 [10,5] 125 7 7 9,5 8
Psicologia da Aprendizagem 68 15 9 7 15 7 7 8
Total/ horas | 340 22 22 18 22 22 22 22 22 7 15 | 25,5| 14 20 24 [ 10,5 | 20,5 7 7 9,5 8
4° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Car'g_a
h:"’frl'a Semana Semana Semana Semana Semana
ota
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Calculo Diferencial e Integral 11| 102 15 7 14 7 15 105 7 9,5 9 0 8
Analise Combinatoria e Probabili-
dade| 102 15 7 10,5 15 | 10,5 ] 12,5 7 7 9,5 8
Estrutura e Funcionamento do En-
sino Fundamental e Médio 68 22 7 15 7 0
Didatica Geral 68 15 7 15 7 8

Total/ horas | 340 22 22 18 22 22 22 22 22 7 15 [ 25,5| 14 20 24 | 10,5 | 20,5 7 7 9,5 8
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5° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina | Carga
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Equacdes Diferenciais Ordinarias 102 15 7 14 7 15 (105 7 9,5 9 0 8
Estatistica Descritiva 68 15 9 15 7 7 8
Laboratério de Matematica 34 9 16 9
Pratica do Ensino da Matematica 34 9 16 9
Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental | 102 17 8 10 17 8 8 8 9 9
Total/ horas 340 17 17 26 26 17 24 17 23 16 23 7 15 [ 10,5| 22 [ 18,5| 16 15 15 7 8
6° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do Médulo / Disciplina Carga
horarlla Semana Semana Semana Semana Semana
tota
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Introdugéo a Teoria dos Numeros 68 15 9 7 15 7 7 8
Historia da Matematica 68 15 9 7 15 7 7 8
Optativa | 68 15 9 7 15 7 7 8
Libras 68 15 0 9 7 15 7 7 8
Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental Il 102 17 8 10 17 8 9 9
Total/ horas 374 17 23 19 24 23 15 15 16 24 18 22 24 29 22 24 14 23 7 7 8
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7° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do (a) Médulo / Disciplina | Carga
horarlla Semana Semana Semana Semana Semana
tota
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Estruturas Algébricas | 102 15 7 14 7 15 10,5 7 9,5 9 0 8
Calculo Numérico 68 15 9 7 15 7 7 8
Projeto do Trabalho de Conclusao
do Curso 34 9 16 9
Pratica de Ensino da Matematica
1 34 16
Total/ horas 238 0 16 15 7 14 7 15 | 10,5 7 9,5 9 15 17 7 15 16 23 17
8° Semestre
Més 1 Més 2 Meés 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Car'g_a
h°fa"||a Semana Semana Semana Semana Semana
tota
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Analise Matematica 102 15 7 14 7 15 1 10,5 7 9,5 9 0 8
Optativa Il 102 15 7 14 7 15 | 10,5 7 9,5 9 0 8
Trabalho de Conclusédo do Curso 68 15 9 7 15 7 7 8
Estagio Supervisionado no Ensino
Médio I 68 15 9 7 15 7 7 8
Total/ horas 340 15 24 14 29 14 22 |118,5| 22 | 16,5 | 23 7 23 (105| 22 | 18,5 | 16 15 15 7 8
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3.5. Linhas e projetos de pesquisa do Curso

Como projetos de pesquisa decorrentes da criagdao e implementagdo do Curso de

Graduagdo em Matematica Licenciatura Plena a Distancia podemos citar:
e A propria avaliagdo da Graduagdo em Matematica Licenciatura Plena a Distancia;
e A produgao de material didatico de matematica para utilizagédo em cursos a distancia;
¢ A avaliagao do material didatico utilizado nas disciplinas do Curso;
e O estudo da adequacao da modalidade a distancia ao ensino de matematica no Estado

do Ceara;
¢ Um estudo comparativo entre o conhecimento do aluno egresso dos cursos presenciais

e dos cursos a distancia.

3.6. Producao Cientifica de Professores e Alunos nos ultimos 2 anos

A proposta de estruturacdo dos materiais didaticos tem como base o principio de que
serdo recursos utilizados por todos os envolvidos no processo educacional. Em se tratando
deste curso a distancia, os materiais se transformam em importantes canais de
comunicacao entre estudantes, professores e tutores, a partir das diretrizes e principios da
proposta politico-pedagdgica do mesmo. Por isso, a necessidade de serem dimensionados,
respeitando-se as especificidades inerentes a realidade de acesso do publico-alvo a esta
modalidade de educacéao e as particularidades inerentes ao curso de Licenciatura Plena em
Matematica.

Por tudo isso, a competéncia profissional de uma equipe basica para desenvolver
materiais para EAD exige a inclusao e o trabalho conjunto e integrado do professor pesqui-
sador, do especialista em EAD e do criador/produtor dos materiais, ou seja, de uma equipe

multidisciplinar.

3.7. Planejamento da monitoria, iniciagao cientifica e outras formas de apoio ao aluno

As atividades de monitoria e de iniciagao cientifica ainda nao estdo consolidadas no
Curso de Graduagao em Matematica Licenciatura Plena a Distancia, tendo em vista que os
Conselhos Superiores da Universidade ainda ndo regulamentaram o assunto.

Importante destacar também que as agéncias de fomento a pesquisa cientifica e a
extensao universitaria ainda ndo estabeleceram critérios para concessao de bolsas e apoio

financeiro a projetos gestados por cursos oferecidos na modalidade a distancia.
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3.8. Plano de Estagio Curricular Obrigatério

A criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) situa-se entre as agées do MEC que

buscam a melhoria da qualidade da educag¢ao, como explicitado no site

ao plantar a semente da universidade publica de qualidade em locais distan-
tes e isolados, incentiva o desenvolvimento de municipios com baixos IDH e
IDEB. Desse modo, funciona como um eficaz instrumento para a universali-
zagao do acesso ao ensino superior € para a requalificagao do professor em
outras disciplinas, fortalecendo a escola no interior do Brasil, minimizando a
concentragao de oferta de cursos de graduacgao nos grandes centros urba-
nos e evitando o fluxo migratério para as grandes cidades (Disponivel em
http://www.uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&i
d=6&Itemid=18).

Os cursos oferecidos pela UAB ao priorizarem os professores das redes publicas de
educacgao basica procuram fortalecer os sistemas de ensino e qualificar os docentes para a
atuagao profissional bem sucedida, garantindo aos alunos o acesso, a permanéncia e o su-
cesso na sua vida escolar. O Relatério Mc Kinsey (2007) revela que os paises com melhor

desempenho escolar apresentam trés caracteristicas em comum:

1. Selecionam as pessoas certas para se tornarem professores.

2. Tém éxito na formagao de professores eficazes.

3. Asseguram que o sistema é capaz de oferecer o melhor ensino possivel
a todas as criangas (Mc KINSEY & COMPANY, 2007, p. 5).

Nesse sentido, a articulagao, integracao e fortalecimento de parcerias com os sistemas
publicos estaduais e municipais se colocam como pressupostos fundamentais para que os
cursos da UAB logrem éxito na sua realizagao e consigam realizar retroalimentacao positiva
nos sistemas escolares de forma direta e imediata.

As atividades de Estagio Supervisionado se colocam como momento propicio para a
realizacao da integragédo dos cursos UAB com as escolas e para tanto, torna-se necessario o
fortalecimento da articulagdo com os sistemas publicos — estadual e municipal. O
desenvolvimento do projeto para o Estagio Supervisionado se baseia nos seguintes
principios:
¢ O processo formativo do professor se compde ndo s6 do exercicio da docéncia, mas de

aprendizagens sobre o funcionamento do equipamento escolar nas diversas dimensodes

da gestéo.
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e A gestdo da sala de aula demanda um conjunto de informagdes que encontram suporte
nas avaliagdes externas de larga escala aplicadas pelos governos federal, estaduais e
municipais, caso da Prova Brasil, SPAECE e IDEB e sistemas de avaliagdo municipais.

e A formacgéao do professor reflexivo exige envolvimento e participagdo na gestao da escola.

e O professor precisa conhecer e saber trabalhar com indicadores educacionais e ser
capaz de identificar elementos provenientes de dados quantitativos e qualitativos que
possam orientar a sua pratica pedagdgica.

Assim a proposta da UAB/UECEC para as disciplinas de Estagio Supervisionado
consiste de:

1. Formalizar uma acao colaborativa entre as turmas e os cursos oferecidos num
determinado polo e municipios participantes com as escolas municipais e estaduais
selecionadas mediantes critérios estabelecidos.

2. Realizar um estudo minucioso no ambito da gestdo escolar e dos indicadores
educacionais de cada uma das unidades escolares participantes. O estudo consiste de
uma pesquisa de campo orientada para o caso da gestdo escolar, e na analise dos
indicadores escolares disponiveis nas Bases de Dados do INEP, caso do DATAESCOLA,
Prova Brasil, IDEB e outros.

3. Producgao de um Relatorio Escolar para estudo e definicdo de estratégias de intervengao
pedagdgica relativas a cada curso, area de atuacao e etapa de escolaridade. A acéo dos
estagiarios se dara nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

4. A construcdo de um Portfélio por parte de cada aluno contendo a analise de situagéo da
escola, turma e disciplina de atuagdo e as conclusbes e medidas definidas para o
processo de intervengdo. Neste documento também sera registrado as atividades de
estagio desenvolvidas e os resultados obtidos.

Para as licenciaturas oferecidas pela UAB/UECE, o Estagio Curricular Supervisionado

€ desenvolvido a partir da segunda metade do Curso, em 4 disciplinas de 102 horas cada,

efetivando um total de 408 horas, consistindo de:

e [Estagio relativo a atuagao nas séries finais do Ensino Fundamental.

e Estagios relativos a atuagédo no Ensino Médio

Ainda segundo a CNE/CP n° 28/2001, o Estagio Curricular Supervisionado de ensino
deve ser entendido como “o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de perma-

néncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e

depois poder exercer uma profissdo ou oficio”. Assim ele supbe uma relacdo pedagdgica

entre alguém que ja & um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho

e um aluno estagiario. A carga horaria minima legal é de 400 horas-aulas. Neste sentido, as

atividades de Estagio Supervisionado devem ser iniciadas a “partir do inicio da segunda me-

tade do curso” que no caso das Licenciaturas da UAB/UECE significa o quinto semestre leti-

VO.
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As atividades de Estagio Curricular Supervisionado estdo intimamente associadas a
Pratica como Componente Curricular (PCC). Neste momento, o aluno vai ter oportunidade
de vivenciar ndo sé6 a relagao teoria-pratica, mas exercitar uma reflexao sobre suas préprias
acdes. O acompanhamento do Estagio Supervisionado sera realizado de forma similar as
regras da modalidade de ensino presencial, definidas na CNE/CP n° 28/2001.
A realizacao do Estagio Supervisionado dar-se-a nas unidades escolares dos sistemas
de Educacéo Basica, com prioridade para os sistemas publicos de ensino — estadual e mu-
nicipal. Tal necessidade pressupde uma articulagdo consistente da Universidade Estadual
do Ceara com a Secretaria da Educagéo do Estado (SEDUC) e com as Secretarias Munici-
pais de Educagéo (SME), com vistas a definir critérios, regras e procedimentos normativos
para formalizagdo do Estagio Curricular Supervisionado.
A supervisao nos Estagios das Licenciaturas abrange as diversas atividades préprias
da escola incluindo:
¢ O exercicio da docéncia em sala de aula considerando todos os aspectos da pratica do-
cente como atitudes, postura, pontualidade, assiduidade, planejamento e desenvolvi-
mento do plano de aula, linguagem fluente e compreensiva, nivel de conhecimento da
matéria a ser trabalhada, recursos didaticos adotados, atencéo despertada nos alunos,
controle emocional e do tempo de exposi¢cdo, mecanismos de avaliagdo de aprendiza-
gem, métodos e técnicas de ensino, etc;

e Participagdo nos eventos da escola;

e Atividades de administracio escolar, direcao e secretaria;

e Atividades dos servigos de apoio: coordenagao pedagdgica, coordenagéo psicopedago-
gica, servigos de orientagdo pedagdgica, etc;

. Orgéos de apoio ao ensino: biblioteca, laboratérios, centros de multimeios, atividades de
reforgco escolar, atividades complementares no contraturno;

e Atividades de relacionamento escola/familia/comunidade.

3.8.1. O Estagio Supervisionado no curso de Graduagao em Matematica

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura Plena em Mate-
matica e a Resolugdo CNE/CP n°1, de 18/02/2002, que institui Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a formacao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de Li-
cenciatura, de Graduagéao Plena, estabelece o estagio curricular como atividade obrigatéria
e supervisionada, com carga horaria minima de 400 h.

Ainda segundo Diretrizes Curriculares Nacionais, o estagio curricular supervisionado
de pratica de ensino deve ser entendido como “o tempo de aprendizagem que, através de
um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a

pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio”.
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A matriz curricular possui quatro disciplinas de estagio supervisionado, oferecidas a
partir do 5° semestre, sdo elas:

1. Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental (6 cr/102 h),

2. Estagio Supervisionado no Ensino Médio | (6 cr/102 h),

3. Estagio Supervisionado no Ensino Médio Il (6 cr/102 h) e

4. Estagio Supervisionado no Ensino Médio IIl (6 cr/102 h), totalizando 24 créditos ou 408
horas/aulas.

Todos os estagios seguirao como base legal a Lei N° 11.788, de 25/09/2008, que dis-
pde sobre estagio de estudantes. Os alunos que ja sdo professores em escolas de educa-

¢ao basica, terdo carga horaria reduzida mediante comprovacgao do exercicio atividade do-

cente regular.

Os alunos que estiverem cursando as disciplinas de estagio serdo responsaveis por:

e Elaborar individualmente ou em grupo, sob a orientagado do Professor orientador, o plano
de estagio, obrigando-se a cumprir integralmente as atividades propostas dentro de cro-
nograma previamente estabelecido;

e Providenciar todo o material solicitado pelos Professores — Orientadores para suporte
tedrico e pratico das disciplinas;

e Apresentar periodicamente a ficha de comparecimento disponivel no Manual do estagia-
rio, validada mediante visto do orientador-técnico;

e Cumprir as etapas do estagio, segundo as orientagdes previstas no Manual do estagia-
rio;

e Elaborar e entregar, dentro dos prazos estabelecidos o Relatério final referente as ativi-
dades desenvolvidas ao longo do estagio.

Durante os estagios os alunos terdo que realizar diversas atividades relacionadas a
pratica pedagdgica, e dentre elas deverao: produzir material didatico; cumprir a carga hora-

ria prevista para a vivéncia do ambiente escolar nos niveis fundamental e médio; desenvol-

ver as tarefas solicitadas durante as disciplinas; escrever relatdrios finais para todas as dis-

ciplinas de estagio cursadas.
3.9. Atividades Curriculares Complementares (ACC)

O curriculo do Curso de Graduacdo em Matematica Licenciatura Plena a Distancia
contempla 204 (duzentas e quatro) horas para essas atividades, o correspondente a 12 cré-
ditos de 17 horas-aula, cada. Nesse sentido, o Curso planeja ofertar seminarios destinados
a complementar a formagao do aluno, utilizando-se de seminarios tematicos que busquem
contemplar temas relevantes da pesquisa atual em Educacdo Matematica e que ndo sédo
abordados em disciplinas especificas. Dentre esses seminarios, podemos citar:

e Seminario de elaboracado de material alternativo para feiras de matematica;
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e Seminario de produgado de material alternativo e complementar ao livro didatico;

e Seminario de avaliagao e resolugao de problemas;

e Seminario de preparacio de feiras e/ou semanas de matematica;

¢ Seminario de avaliagao de livros didaticos;

e Seminario de leitura de livros classicos de matematica (Os elementos, de Euclides; Os
Fundamentos da Aritmética, de Gottlob Frege; Fundamentos de Geometria, de David Hil-
bert);

e Seminario de Projetos de Pesquisa.

3.10. Plano de Avaliagao do curso

No caso dos cursos oferecidos na modalidade a distancia na UAB/UECE, foi concebido e
estruturado um projeto de avaliagdo institucional e de aprendizagem que esta devidamente de-

talhado no topico 7 da parte 1.

3.11. Projeto de Extensao

A criacéo e implementacao do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
Distancia poder&o dar origem a inumeros projetos de extensao universitaria. Desde a cria-
¢ao nas escolas em que os cursistas atuam de Laboratérios de Matematica até a construgéo
pelos proprios cursistas de materiais didaticos complementares aos livros textos adotados o
que pode melhorar, de forma bastante acentuada, o ensino de matematica no estado.

Como projetos de extensao decorrentes da criagdo e implementag¢ao do Curso de Li-
cenciatura em Matematica na modalidade a Distancia podemos citar:

1. A propria avaliagdo do Curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade a distancia;
2. A avaliacdo do material didatico utilizado nas disciplinas do Curso;
3. O estudo da adequacao da modalidade a distancia ao ensino de matematica no Estado
do Ceara;
4. Um estudo comparativo entre o conhecimento do aluno egresso dos cursos presenciais
e dos cursos a distancia.
5. Laboratério de Matematica: desenvolvimento de atividades praticas de Matematica, ex-
plorando conceitos relativos ao curriculo de Matematica da educagao basica.
Feiras de ciéncias e matematica
Elaboracado de material complementar

Aplicacao de oficinas
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4.1. Quadro com Corpo Docente

O quadro de professores do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a

distancia € composto por professores do quadro da UECE, por um grupo de professores de

outras IES e por alunos de mestrado e/ou de doutorado, desde que estes satisfacam as

condicdes do Programa para os professores formadores eventuais recrutados pela coorde-

nacgao do curso e que preencham requisitos estabelecidos nas normas da UAB.

A seguir trazemos o grupo de professores do quadro da UECE com suas respectivas

areas de formacgao, titulagao e regime de trabalho.

ALBERTO FLAVIO Alves de Aguiar
Bacharel em Matematica (UFC); Mestre em Matematica
(UFC); Doutor em Matematica (IMPA).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicagao
exclusiva.

Carlos Eduardo ESMERALDO
Bacharel em Engenharia Civil (UFPB); Especialista em
Matematica (UECE).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

THELMO Pontes de Araujo

Engenheiro de Mecéanica-Aeronautica pelo ITA; Mestre
em Matematica (UFC); Ph.D. em Matematica pelo Cou
rant Institute of Mathematical Sciences, da New York

University, NYU, USA.

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicagao
exclusiva.

Francisco CESAR AIRES
Bacharel em Matematica (UFC); Especialista em Mate-
matica, (UFC); Mestre em Matemética (UFC)

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicacao
exclusiva.

Francisco de Assis SANTOS

Bacharel em Matematica (UFC); Licenciado em Matema-
tica (UFC); Licenciado em Fisica (UFC); Especialista em
Matematica, (UFC).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicacao
exclusiva.

Francisco JOSENI Camelo Parente
Engenheiro Civil (UFC); Licenciado em Matematica pela
Faculdade de Filosofia do Ceara.

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

GERARDO Oliveira Barbosa

Bacharel em Matematica (UFC); Especializagao em Ma-
tematica, (UFC); Mestre em Educacao Matematica
(UFC).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

ISRAEL Andrade de Oliveira
Licenciado em Matematica pela Universidade Catdlica de
Pernambuco; Mestre em Matematica (UFC).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

JOAO MARQUES Pereira

Bacharel em Matematica (UFC); Licenciado em Matema-
tica (UFC); Mestre em Matematica (UFC); Doutor em Ci-
éncias (IMPA).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

JOAO MONTENEGRO de Miranda
Bacharel em Matematica (UFC); Mestre em Matematicq
(UFC); Doutor em Ciéncias - Matematica (UNICAMP).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicacao
exclusiva.

José EUNY Moreira Rodrigues

Professor Adjunto em regime de 40 horas
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Bacharel em Matematica (UFC); Mestre em Matematicq
(UFC).

de trabalho semanais.

José MAILDO Nunes
Licenciado em Matematica (UECE); Especialista em Ma-
tematica, (UECE).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicacao
exclusiva.

José TARCIZO Farias Wanderley

Licenciado em Matematica (UECE); Especialista em In-
formatica Aplicada ao ensino de Ciéncias Exatas
(CEFET-MG).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

MANOEL Ferreira de AZEVEDO Filho
Licenciado em Matematica (UECE; Mestre em Matemati-
ca (UFC).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

MARCONDES Cavalcante Franga

Bacharel em Matematica, UFC (1968); Licenciado em
Matematica, UFC (1981); Mestre em Matematica, UFC
(1972).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicacao
exclusiva.

MARINA Sobolevsky

Bacharel em Matematica, Universidade Estatal de Voro-
nezh (Unido Soviética), Mestre e Doutora em Matemati-
ca, Universidade Estatal de Voronezh.

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicagao
exclusiva.

RUI Benevides Alencar Araripe

Licenciado em Matematica (UFC); Bacharel em Matema-
tica (UFC); Bacharel em Estatistica (UFC); Especialista
em Matematica (UFC).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais, com dedicacao
exclusiva.

VIRGINIA Lucia Ramos Soares
Bacharel em Engenharia Civil (UNIFOR); Especialista em

Ensino de Matematica (UNIFOR).

Professor Adjunto em regime de 40 horas
de trabalho semanais.

4.2. Coordenagao

A Coordenacéao do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia

é composta por um Coordenador Pedagdgico e por um Coordenador de Tutoria, ambos pro-

fessores pertencentes ao colegiado do Curso de Matematica, vinculado ao Centro de Cién-

cias e Tecnologia da UECE e nomeados por meio de Portaria pelo Reitor.

4.3. Pessoal Técnico Administrativo

O corpo técnico-administrativo do Curso de Licenciatura em Matematica na

modalidade a distancia conta com um secretario de curso, contratado com recursos da UAB,

com o pessoal de suporte técnico da Secretaria da Educacgao a Distancia — SeaD-UECE e

com o pessoal do Departamento de Ensino de Graduacgao que é responsavel pela emissao

das cadernetas e o controle académico.
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44. Colegiado do Curso

O colegiado do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia é o
mesmo colegiado do Curso de Matematica na modalidade presencial que é composto por

todos os professores citados no quadro do item 4.1.
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5. Estrutura Fisica e Equipamentos

5.1. Biblioteca

A Biblioteca do Central da UECE disp0s de todo acervo listado em volume anexo a
esse documento. Além disso, esta previsto a compra de uma bibliografia basica que devera

permanecer nos polos para consulta dos alunos do Curso.

5.2. Laboratério de Ensino e de Pesquisa

O Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) na formagao de professores é uma
pratica que, atualmente, vem sendo bastante utilizada pela maioria dos Cursos de Licencia-
tura em Matematica.

Apesar das inumeras diferentes concepgdes de LEM existe um consenso em relagéo
ao valor de sua utilizagdo na formagéao do professor. Alguns entendem o LEM como um es-
paco no qual se pode guardar diversos materiais (jogos, pranchas, materiais concretos, etc.)
para serem utilizados nas aulas de matematica. Outros entendem o LEM como qualquer es-
paco ou oportunidade para se construir matematica.

Nesse curso, a disciplina de Laboratério de Matematica busca propiciar ao aluno (fu-
turo professor) a oportunidade de perceber que € possivel fazer Matematica nas salas de
aula. Para tanto eles terdo a oportunidade de confeccionarem materiais e os utilizarem com
tal objetivo. Essa metodologia, também pode ser explorada em outras disciplinas ou ativida-

des, notadamente aquelas mais relacionadas a pratica pedagdgica.

5.3. Recursos de apoio didatico

Como recursos de apoio didatico, o curso conta com notebook, impressora, data-

show, laboratério de informatica nos polos, além de toda a estrutura da SEaD.

5.4. Infraestrutura

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) na UECE funcionara com uma equipe central
localizada na Secretaria de Educacgao a Distancia (SEAD).

No que diz respeito a infraestrutura, a SEAD da UECE contara com espaco fisico
disponivel, com climatizagao, rede logica e conexdo com internet, para abrigar:
= Sala de Coordenacgao (Gestao, Pedagogico e AVA)
= Sala para Coordenadores de Cursos

= Sala para Professores Pesquisadores
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= Sala para Secretaria da UAB e Cursos
= Sala de Video-Conferéncia para 50 pessoas
= Laboratério de Informatica
- Sala de Reunides
= Almoxarifado, arquivo, depdsito, etc.
Com relacdo a infraestrutura dos polos temos laboratério didatico de computagéao,
sala de recurso pedagogico, sala e equipamento de secretaria e biblioteca, além das salas

de aula.



