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Parte 1 — Educacao a distancia: concepcao e
implementacao na Universidade Estadual do
Ceara



1.Introducao

O Ministério de Educacao/MEC, com a finalidade de atender a demanda de formagao
de professores para a rede publica de ensino, criou, em 2005, a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) com o objetivo de promover a articulagao e integragéo experimental de um sis-
tema nacional de educagao superior. Esse sistema, constituido por Instituicdes publicas de
ensino superior, pretende levar ensino publico de qualidade nos niveis de graduacao e de
pés-graduagdo aos municipios brasileiros que ndo tém oferta de cursos superiores ou cuja
oferta nao é suficiente para atender a todos os cidadaos.

A Universidade Estadual do Ceara/UECE oferece sete cursos de graduagao a distan-

cia em parceria com a UAB, conforme quadro a seguir:

Curso/Centro Municipios
Beberibe
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/CCS )
Itapipoca
Maranguape
Licenciatura em Fisica/CCT
Taua
Caucaia
Itapipoca
Licenciatura em Geografia
Maranguape

Quixeramobim

Mauriti
Licenciatura em Quimica/CCT ]
Oros

Mauriti
Licenciatura em Matematica/CCT
Piquet Carneiro

Licenciatura em Artes/CH Oros

Brejo Santo
Licenciatura em Informatica/CCT Mauriti

Missao Velha

Beberibe
Brejo Santo
Campos Sales
) ) . Jaguaribe
Licenciatura em Pedagogia/CED
Maranguape
Mauriti
Miss&o Velha

Quixeramobim

Legenda: CCS-Centro de Ciéncias da Saude; CCT: Centro de Ciéncia e Tecnologia; CH: Centro de Humanida-
des; CED: Centro de Educacao.



O presente Projeto pedagdgico esta dividido em duas partes. A primeira dedicada a
apresentar e descrever a proposta de educacgao a distancia concebida pala UECE para os
cursos de graduacao e a segunda refere-se especificamente ao projeto pedagdgico do Cur-

so de Graduagao em Geografia Licenciatura a Distancia do Programa.



2. Historico da EAD no Brasil

A introducao da EAD no Brasil remonta ao inicio do século XX, com uso de material
impresso, a semelhanca do que estava acontecendo em outros paises, como Estados Uni-
dos, Inglaterra e Franga, que tinham vivido suas primeiras ofertas de cursos a distancia, por
correspondéncia, em fins do século XIX. Nas primeiras décadas do século XX, surgem no
Brasil os primeiros cursos a distancia oferecidos pelo Instituto Monitor, voltados para a for-
macgao no ramo da eletrdnica e pelo Instituto Universal Brasileiro (IUB), dirigidos para a for-
macao de nivel fundamental e médio.

Com os avangos no campo da radiofusdo, as emergentes experiéncias em educagao a
distancia passam a experimentar o uso do radio como mecanismo de EAD e é desta época
a criacao da Fundacdo Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, doada para o Ministé-
rio da Educacgéao e Saude (MEC), a criagao do Servigo de Radiodifusao Educativa do Minis-
tério da Educacéo e o inicio das escolas radiofénicas em Natal, que deram impulso a utiliza-
¢ao desse veiculo para fins educacionais.

Em 1960 se inicia uma acao sistematizada do Governo Federal em EAD, mediante es-
tabelecimento de contrato entre o MEC e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) que previa a expansao do sistema de escolas radiofénicas abrangendo os estados
nordestinos e fazendo surgir o Movimento de Educacéo de Base (MEB), que incluia um sis-
tema de ensino a distancia nao formal. Cinco anos depois, comecavam a ser realizados os
trabalhos da Comissao para Estudos e Planejamento da Radiodifusao Educativa, seguida
da instalacao de oito emissoras da televisdo educativa pelo poder publico: TV Universitaria
de Pernambuco, TV Educativa do Rio de Janeiro, TV Cultura de Sdo Paulo, TV Educativa do
Amazonas, TV Educativa do Maranhao, TV Universitaria do Rio Grande do Norte, TV Edu-
cativa do Espirito Santo e TV Educativa do Rio Grande do Sul. Em 1970, nasceu o Projeto
Minerva, através de decreto ministerial e da portaria N° 208/70.

A primeira e mais longa geracédo da EAD no Brasil, assim como em todo o mundo, pri-
vilegiou o uso de material textual impresso e foi sucedida por geragdes que acrescentaram
uso de elementos audiovisuais (televisao, video), radio e telefone, incluindo depois as tele-
comunicagdes e uso da informatica sem ligagao a rede até chegar a geragéao na qual ha a
criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem com processos de ensino-aprendizagem
multimidiaticos e multilaterais. Sé na década de 1990 é que surgiram as primeiras ferramen-
tas de apoio a aprendizagem virtual no Brasil, com o suporte da tecnologia digital, permitin-
do a maior interacao entre agentes de forma nao presencial, desenvolvendo a EAD on-line.

O processo de normalizagao da EAD no Brasil ocorreu a partir da publicacdo da LDB
de 1996 (N° 9.394/96), com o artigo 80 quando menciona que “O Poder Publico incentivara

o desenvolvimento e a vinculagéo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
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modalidades de ensino, e de educacgao continuada". Tal reconhecimento, apesar das criticas
declaradas pelo uso do termo “ensino a distancia” e ndo “educacéao a distancia” por autores
como Demo (1998)', representou um avango significativo para as iniciativas que ja estavam
em andamento nesse sentido e estimularam a adogdo mais frequente dessa modalidade.
Apos legitimado e regulamentado pelo Decreto N° 2.494/98, em Art. 1°, a “educacéao a

distancia” passa a ter uma definigao oficial:

A Educagdo a distdncia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagao de recursos didaticos sistematicamente organi-
zados, apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados isolada-

mente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagao.

O Decreto N° 2.561/98 e a Portaria Ministerial N° 301/98 alteram os artigos 11 e 12 do
Decreto N° 2.494/98 e normalizam os procedimentos de credenciamento das instituicdes
interessadas em oferecer cursos a distancia em niveis de graduacao e educacgao profissio-
nal tecnoldgica.

Com as definigdes apresentadas na LDB, o Governo federal procurou criar condigoes
para que a viabilizacdo concreta de atividades envolvendo EAD ocorressem, capacitando
pessoal para o desenvolvimento de materiais instrucionais, estimulando a pratica mais in-
tensiva dessa modalidade de ensino como complementacao da aprendizagem ou em situa-
¢des emergenciais.

De 1994 a 2009 a histéria da EAD no Brasil registra avancos significativos e de forma
acelerada, chegando a compensar o lento ritmo com que caminhou na segunda metade do
século XX em relacao a outros paises que criaram seus sistemas de EAD. Importante des-
tacar que nesses 15 anos o pais conseguiu estabelecer a base legal que orienta esta moda-
lidade de ensino, criou mecanismos para a certificacao de instituicdes que trabalham com
educagao a distancia, analisou propostas e emitiu autorizagado de cursos, estimulou o de-
senvolvimento de pesquisas que vieram a produzir modelos pedagdgicos.

Foi com a publicagdo da LDB de 1996, que a EAD no Brasil iniciou um processo de
crescimento acelerado. Embora ndo seja possivel ignorar as experiéncias desenvolvidas e
implementadas pelas Universidades publicas, € inegavel que o setor privado tomou a dian-
teira na oferta desta modalidade de ensino, pelo menos nos primeiros dez anos.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) surge como uma iniciativa do MEC visando a
inclusao social e educacional por meio da oferta de educacao superior a distancia. Ciente de
que a ampliagao de vagas nas Universidades federais enfrentava sérias limitagées, o MEC

viu na UAB a possibilidade de democratizar, expandir e interiorizar o ensino superior publico

' DEMO, P. Metodologia para quem quer aprender. Atlas, Sdo Paulo, 2008.
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e gratuito no Pais, com apoio da educacgao a distancia e a incorporagdo de novas metodolo-
gias de ensino, especialmente o uso de tecnologias digitais.

Sua institucionalizagado ocorreu pelo Decreto n® 5.800/2006 que dispde sobre o Siste-
ma Universidade Aberta do Brasil (UAB) e buscou incentivar as Instituicdes publicas a parti-
ciparem de programas de formacao inicial e continuada de professores para Educagao Ba-
sica que podiam ser ofertados na modalidade a distancia, se colocando com uma alternativa
imediata para um problema crénico: a caréncia de professores para atuarem na educagao
basica.

O programa UAB oferece cursos de graduacéo, sequencial, pés-graduacao /ato sensu
e stricto sensu prioritariamente orientados para a formagao de professores e administragédo
publica. O funcionamento desses cursos a distancia a partir de uma metodologia de ensino
com o apoio de novas tecnologias sao implementados por Instituicdes de educagao superior
(Universidades ou Institutos federais) e que possuem como ponto de apoio presencial os
polos localizados em diversos municipios que tiveram suas propostas de criacdo de podlo
aprovadas pela CAPES.

A UAB nao constitui uma nova instituicdo para o MEC. Na verdade ela apresenta uma
configuragao de rede, envolvendo as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) e as
Instituigbes Publicas de Ensino Superior (IPES), que no caso, representam as Universidades
estaduais, incluidas a partir do segundo edital (2006/2007).
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3. Educacao a distancia na UECE: licoes aprendidas

O primeiro programa de EAD da UECE iniciou-se em 1996 com a oferta do Programa
Especial de Formacéo Pedagdgica, direcionado para bacharéis que ja exerciam atividades
de magistério, ou quisessem exercé-las, no ensino fundamental e médio, sendo amparado
legalmente pela Resolugao N° 2, de junho de 1997/MEC, que permitia a oferta desse tipo de
curso com uso de EAD. Essa iniciativa foi se consolidando e fazendo com que a UECE
constituisse um quadro de professores que, aos poucos adquiriu experiéncia e qualificagao
no uso das tecnologias da informagéo e comunicagao na educagéao a distancia.

Em 2002, uma nova oportunidade no uso da EAD surge para a UECE, com a oferta do
Progestao, Programa de formagao continuada de Gestores de escolas publicas, que agre-
gou simultaneamente, um curso de extensdo e outro de especializagdo como modalidades
distintas, oferecidas para publicos com perfis de formacdo diversos. A experiéncia foi de-
senvolvida por meio de convénio interinstitucional entre a Secretaria da Educagao Basica do
Estado-SEDUC, a UECE e a Universidade do Estado de Santa Catarina, esta ultima res-
ponsavel pelo projeto no ambito nacional.

O Progestao se enquadrou numa logistica de centralizagdo da produgdo combinada
com uma descentralizacao da aprendizagem, onde o processo de comunicagao teve como
meio principal a palavra escrita, estando associadas orienta¢des por Tutoria, computador,
televisao, telefone, fax, auto-avaliagbes, avaliagbes finais, avaliagdo de desempenho cogni-
tivo, trabalho de conclusao do curso, para aqueles matriculados na especializagao.

O curso teve inicio em marg¢o de 2002, contando com 6.067 cursistas matriculados no
programa de extensao e 4.842 alunos matriculados no curso de especializagdo. A formata-
¢ao do curso no estado do Ceara incorporou, além do material impresso, dos videos e da
Tutoria, a utilizacao de novas tecnologias como a construgao de paginas eletronicas dirigi-
das para o curso, correio eletrénico para comunicagdo entre cursistas e programas televisi-
vos, em canal aberto, dirigidos para cada um dos modulos abordados.

A experiéncia da oferta de cursos a distancia em um Nucleo vinculado a um Centro, no
caso o NECAD do Centro de Educagdao-CED, comecou a se mostrar institucionalmente
complicado em decorréncia de aspectos administrativos que terminavam por submeter um
Centro a outro. Tais dificuldades fizeram com que a Reitoria propusesse a criagao da Secre-
taria de Educacéao a distancia (SEAD), implantada inicialmente na PROGRAD em 2005. A
criagao da SEAD foi regulamentada pelo Conselho Diretor através da Resolugao N° 355/CD,
de 09 de maio de 2008.

A SEAD foi criada como 6rgao suplementar, vinculada estruturalmente a Reitoria da

UECE e tem como objetivos:
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Sistematizar e propor, em conjunto com Centros, Faculdades e Pré-reitorias, politicas,
projetos e agbes em Educacgéao a distancia (EAD) a serem realizadas pela UECE.
Coordenar os projetos e agdes em EAD na UECE nas areas de ensino, pesquisa e exten-
sé&o.
Construir uma identidade institucional interna e externa para a politica e agdes da UECE em
EAD.
Operar uma plataforma unica de EAD para a UECE.
Analisar e recomendar, quando for o caso, a aprovacao pelo Reitor, dos orcamentos de
execucao de cursos, de propostas de convénios, contratos e oferta de cursos na modalidade
em EAD, reservando-se parte dos recursos para manutencao da SEAD.

A partir da criacdo da SEAD, as a¢des de EAD da UECE passaram a confluir para es-
te setor. E nessa nova configuragdo institucional da EAD na UECE que se implantam os
cursos aprovados no Edital de Selegao UAB N° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007.
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4. A Universidade Aberta do Brasil e a participacao da
UECE: pressupostos

A Universidade Aberta do Brasil é formada por uma “rede nacional experimental volta-
da para pesquisa e para a educagao superior (compreendendo formacéo inicial e continua-
da) que sera formada pelo conjunto de instituicdes publicas de ensino superior, em articula-
c&o e integracdo com o conjunto de Polos municipais de apoio presencial’®.

A figura 1 mostra como se estrutura o sistema UAB.
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Ainda no ano 2005 foi langado o primeiro Edital para oferta de cursos de graduacgao na
modalidade a distancia. Entre as instituicbes que concorreram ao referido Edital, a UECE
integrou consorcio junto com a Universidade de Brasilia para oferta do curso de Licenciatura
em Letras. Ampliando o raio de acao na oferta de educacgao superior na modalidade EAD, a
UECE também participa do consércio interinstitucional para oferta do curso de graduagao
em Administracao, com apoio do Banco do Brasil.

No ano de 2006, o MEC langa o Edital de Selegcao UAB N° 01/2006-SEED/MEC/2006/
2007, para oferta de cursos de Graduacéo, Licenciatura. Neste Edital, a UECE apresentou
a proposta de oferta de sete cursos — Fisica, Quimica, Ciéncias Biologicas, Matematica, Pe-
dagogia, Informatica e Artes Plasticas — que aprovadas, tiveram suas atividades iniciadas

em 2009.
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A proposta da UAB/UECE para a oferta de cursos de graduagdo na modalidade de
educacao a distancia, busca incorporar o uso das novas tecnologias e o crescente grau de
interatividade que tem permitido alterar as relacdes de tempo de espacgo, caminhando para
uma convergéncia entre o real e o virtual. Isso nos leva a redefinir os limites entre o que seja
educacgao presencial e educacao a distancia e a criagdo de um modelo de oferta que, na lite-
ratura internacional, se denomina blended learning que se pode traduzir como cursos hibri-
dos.

A figura 2, adaptada de Graham (2005) * mostra a evolugéo dos sistemas de aprendi-
zagem virtual interativa (AVI) e a convergéncia com a aprendizagem presencial (AP), geran-

do o blended learning (BL).

I. PASSADO —>
Predominio: aprendizagem presencial
e Sistemas totalmente separados
e Avancos nas tecnologias interativas AVI
AP

impulsionam sistemas AVI

Il. PRESENTE

e Expanséao dos sistemas AVI

e  Aproximacéo entre AP e AVI

e Blended learning (BL) em crescente
expanséo.

lll. FUTURO
e  Predominio: BL

e Novas tecnologias interativas aumen-
tam sensagédo de presenca e imerséo.

Assim, adotando a definicdo de Graham (2005)*, podemos afirmar que a blended lear-

ning consiste na combinagéo de aprendizagem presencial com aprendizagem virtual intera-

2 |n http://portal.mec.gov.br/seed

s GRAHAM, C. R. “ Blended learning systems: definition, current trends, and future directions’. In: BONK, C.J.;
GRAHAM, C. R.; CROSS, J.; MOORE, M.G. (eds.) The handbook of blended learning: global perspectives,
local designs. S&o Francisco: Pfeiffer Publishing, 2005
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tiva. Nessa perspectiva, se na modalidade presencial pode-se fazer uso de diversas lingua-
gens, na educacgao a distancia todas podem ser utilizadas simultaneamente, conferindo-se
ao processo um potencial maior de comunicacao e integracao espago/tempo. Este modelo
apresenta como vantagem o fato de que nas atividades remotas, ou com apoio de recursos
virtuais, é possivel atender a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e aumentar a pro-
dutividade do professor e do aluno.

Hoje, um aluno a quilébmetros de distancia pode interagir face a face com seu profes-
sor, enquanto outro, assistindo a uma aula presencial, pode passar todo o tempo sem ne-
nhuma interacéo. A relativizagdo dos termos presencial, a distancia, real e virtual se colo-
cam num novo paradigma comunicacional, que na visdo de Levy ° representa uma mudancga
de mentalidade e a construgcdo de um novo mundo.

Um dos desafios para os cursos de EAD é atingir um equilibrio adequado entre estudo
independente e atividades interativas. A interacdo ndo € sindnimo apenas de interacéo pro-
fessor/aluno, mas ha que se considerar diversos tipos de interatividade e diversas tecnologi-
as que podem ser utilizadas, respeitando as caracteristicas préprias de cada midia e o pla-
nejamento da interagdo concebido para o curso em EAD.

No caso dos cursos oferecidos na UAB/UECE, a opcéo institucional foi pela adogao da
modalidade a distancia conforme preconiza a proposta da UAB, com a inclusao de recursos
tecnolégicos que permita graus diferenciados de interatividade, situando na proposta de

Graham no cenario Il.

“GRAHAN C.R apud TORI, Romero. Cursos hibridos ou blended learning. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M.
Educacgéo a distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.
° LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. Rio de Janeiro. Editora 34. 1999.
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5. A proposta para EAD na UECE: premissas e
fundamentos

A concepcgao que orienta os cursos de graduacgao oferecidos na modalidade de educa-
¢ao a distancia na UECE adota o modelo andragogico de aprendizagem, que se refere a
uma educagao centrada no aprendiz, para pessoas de todas as idades.

Segundo Knowles(1970)°, o modelo andragdgico esta fundamentado em quatro pre-
missas basicas para os aprendizes, todas ligadas a capacidade, necessidade e desejo de

eles mesmos assumirem a responsabilidade pela aprendizagem, que sao:

1. O posicionamento muda da dependéncia para a independéncia ou autodireci-
onamento.

2. As pessoas acumulam um reservatoério de experiéncias que pode ser usado
como base sobre a qual sera construida a aprendizagem.

3. Sua prontidao para aprender torna-se cada vez mais associada com as tare-
fas de desenvolvimento de papéis sociais.

4. Suas perspectivas de tempo e de curriculo mudam do adiamento para o ime-
diatismo da aplicacdo do que é aprendido e de uma aprendizagem centrada
em assuntos para outra, focada no desempenho. (DEAQUINO, 2207, p. 11-
12)’

Para Furter (1974)* a andragogia se coloca como a filosofia, ciéncia e técnica da edu-
cagao de adultos, que se preocupa com a formagao do homem ao longo da vida, “integran-
do a aprendizagem as possibilidades de autodidatismo ao considerar que as pessoas tém
potencial de aprender continuamente, o tempo todo e em qualquer lugar, sem que existam
intervencgdes explicitas com intengéo de ensinar” (ALMEIDA 2009, p. 106)’

Esse modelo de aprendizagem tem seus fundamentos na experiéncia educativa de
Dewey, na construcdao do conhecimento de Piaget, na interacdo social de Vigotsky e na
educacao transformadora de Paulo Freire. Do primeiro, € importante considerar a concep-
¢ao de que a educagao nao se restringe ao ensino do conhecimento como algo acabado —
mas que o saber e habilidade que o estudante adquire podem ser integrados a sua vida co-

mo cidadao, pessoa, ser humano. Dewey defende que a experiéncia se constitui o funda-

6 KNOWLES, M. The modern practice of adult education: andragogy versus pedagogy. New York: Associated
Press, 1970.

" DEAQUINO, Carlos Tasso Eira. Como aprender: andragogia e as habilidades de aprendizagem. Sdo Paulo:
PEARSON Prentice Hall, 2009.

8 FURTER, P. Educacdo Permanente e desenvolvimento cultural. Petrépolis: Vozes, 1974.

® ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini. As teorias principais da andragogia e heutagogia. In LITTO, F. M. e
FORMIGA, M. Educacao a distancia: o estado da arte.Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED, 2009.
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mento da realidade, levando o aprendiz a romper com a perspectiva tradicional de entendi-
mento de experiéncia com um vinculo entre o ser vivo e seu ambiente, na dimensao fisica e
social. A proposta de Dewey, que fundamenta a escola ativa, tem base na relagao entre ex-
periéncia e educagéo.

As contribuicdes de Piaget e Vigotsky estao presentes de forma bastante efetiva nas
formulacdes e definigbes das estratégias de interacdo. Esses dois tedricos cognitivistas e
interacionistas, deram contribuicbes relevantes no entendimento sobre os conceitos de
aprendizagem e desenvolvimento humano. Ambos s&o considerados construtivistas em su-
as concepgdes de desenvolvimento intelectual, afirmando que a inteligéncia é construida a
partir das relagdes reciprocas do homem com o meio.

Quanto ao desenvolvimento intelectual, percebe-se que esses dois autores tinham a
preocupacao de entender como se dava o desenvolvimento da inteligéncia. Mas enquanto
Piaget se interessava pelo modo como o conhecimento € adquirido e primariamente forma-
do, onde a teoria € um acontecimento da invengao ou construgcdo que ocorre na mente do
individuo, Vygotsky atentava como os fatores sociais e culturais, herdados em uma socieda-
de, eram trabalhados na mente do individuo de modo que influenciassem no desenvolvi-
mento intelectual.

Piaget (1996)'? acreditava em uma construgéo individual, singular, diferente. Para ele
o individuo adquire uma forma propria de se desenvolver no social, mediante a constru¢ao
pessoal desse conhecimento e que ocorre uma organizagao interna das experiéncias com,
posteriormente, adaptacdo ao meio. Para Vygotsky (1989)"' o individuo constréi e internaliza
o conhecimento que seres mais instruidos possuem, sendo uma teoria de transmissao direta
do conhecimento da cultura para o individuo.

No ambito educacional, também se encontra divergéncia entre esses dois autores. Pi-
aget (1973) considera a construgéo individual do conhecimento, que é copiada de um refe-
rencial ou de um modelo. Diante de um desequilibrio que pode ser mediado por fatores ex-
ternos sociais, conhecimentos anteriores sao reconstruidos. Desta forma, o papel do profes-
sor estaria em encorajar o aluno a achar solugdes para suas indagacoes.

Por outro lado, para Vygotsky (2009), o professor tem a fungao de explicar o conheci-
mento para que seja possivel a constru¢do do conhecimento individual a partir daquilo que é
oferecido. Assim, a fungao do professor estaria centrada em modelar o conhecimento, ser
facilitador e transmissor da cultura.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) define a autonomia como algo que
“vai se construindo na experiéncia de varias, inUmeras decisdes, que vao sendo tomadas.

Para ele,

10 PIAGET, Jean. Biologia e Conhecimento. 2" Ed. Vozes: Petrépolis, 1996.
" VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacéao social da mente. 3% ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
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(...) a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, € vir a
ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da auto-
nomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras de decisdo e da

responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (p.107).

A experiéncia autbnoma, fundada na liberdade, é algo que se constitui desde o exer-
cicio de pequenas decisbes cotidianas tomadas com responsabilidade. A educacédo deve
guiar-se pela importancia do amadurecimento na realizacdo das escolhas, das decisbes
com responsabilidade.

A andragogia tem como principal objetivo aumentar o conhecimento dos alunos,
acrescentando conhecimentos que possam ser aproveitados de maneira pratica. Assim, o
ensino andragdgico resulta na criagao e especializagdo de conhecimentos, atitudes e habili-
dades que, ao serem praticadas, trazem novos resultados como reflexdes, novos modos de
compreensao e intervengao direta na vida do praticante e na das pessoas que com ele con-
vivem.

Entre os objetivos do modelo andragégico, podemos destacar os seguintes aspectos
relevantes:

Desenvolver capacidades a curto prazo. As novas tecnologias da informag¢ao e comuni-
cacao surgem de maneira rapida e inesperada e, ndo estar apto a lidar com elas, pode re-
sultar em catastrofes, seja na vida pessoal ou profissional. Assim, torna-se imperativo que
as pessoas procurem se adaptar ao meio em que vivem ou do contrario, pode ocorrer duas
coisas: ela ficara para tras, estagnada, ou sera excluida.

Aumentar conhecimentos. No mundo globalizado, informagdes surgem, alteram-se e séo
inovadas constantemente de forma rapida e gigantesca, e o conhecimento é a base para
desenvolver qualquer habilidade ou atitude na pratica. Logo, torna-se necessario construir
essa base para buscar qualquer tipo de aperfeicoamento.

Melhorar atitudes e comportamentos. Esse aspecto tem como objetivo atingir a forma
ideal de trabalho, aperfeigoando-o ao maximo para gerar resultados cada vez melhores, li-
vrando-se de vicios comportamentais, criando a consciéncia da necessidade de mudanca,
buscando alterar pontos que geram incémodo e desconforto no aprendiz e fortalecendo pon-
tos positivos.

Modificar habitos. Estagnag¢do e comodismo sao caracteristicas nocivas; resistir em mudar
habitos dos quais temos consciéncia de que nos prejudicam € pior ainda. A andragogia pos-
sibilita ao aluno identificar em si mesmo habitos que séo prejudiciais, e decidir se quer mu-
da-los ou exclui-los de seu cotidiano, sempre baseado em atitudes e experiéncias anteriores

que reforgcam sua observacgao e decisao.
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Desenvolver a auto-aprendizagem. A aprendizagem é um processo para se adaptar ao
mundo: quanto maior a capacidade de aprendizado mais facil se torna a adaptagao e, con-
sequentemente, menor é o risco de ser eliminado no processo de sele¢cao natural.

Como ¢é o adulto quem define o que quer aprender ou n&o, o0 ensino se torna mais di-
recionado, as informacdes se tornam mais especificas e mais praticas. O aluno se torna o
responsavel por maior parte em seu préprio ensino e é incentivado a buscar, por conta proé-
pria, maiores informag¢des da maneira que julgar convencional. Afinal, o adulto é um indivi-
duo responsavel por sua pessoa e assume carater autbnomo na sociedade.

Linderman (1926) identificou cinco pressupostos principais que sdo pontos-chave

na aprendizagem do adulto. Sao eles:

¢ Adultos sdo motivados a aprender, a medida que percebem que as necessi-
dades e interesses que buscam estéo, e continuardo sendo satisfeitos. Por
isto estes sao os pontos mais apropriados para se dar inicio a organizagao
das atividades de aprendizagem do adulto.

e A orientacdo de aprendizagem do adulto esta centrada em sua vida; portanto,
as unidades apropriadas para se organizar seu programa de aprendizagem
sao as situagdes de vida e nao as disciplinas. O aluno € quem deve determi-
nar junto ao professor o que deve ser ensinado para que seus anseios sejam
satisfeitos.

¢ A experiéncia € a mais rica fonte para o adulto aprender; por isso, o centro da
metodologia da educacao do adulto € a andlise das experiéncias externas, e
do proprio cotidiano de cada aluno. Praticamente todo o conteddo deve ser
de utilidade pratica e imediata, porém resultando em mudancas de atitudes e
especializagdo de habilidades que geram resultados a longo prazo. “Nos
aprendemos aquilo que fazemos e vivemos. A experiéncia é o livro-texto vivo
do adulto aprendiz.”

¢ Adultos tém uma profunda necessidade de serem autodirigidos; por isto o pa-
pel do professor & engajar-se no processo de mutua investigagdo com os
alunos e nao apenas transmitir-lhes seu conhecimento e depois avalia-los.

¢ As diferencas individuais entre pessoas cresce com a idade; por isto a educa-
¢ao de adultos deve considerar as diferengas de estilo, tempo, lugar e ritmo
de aprendizagem.

Estudos mostram que existem rela¢des evidentes entre 0 modelo andragégico e o

paradigma construtivista e a compreensao que ambos possuem sobre a aprendizagem hu-

2 Eduard C. Linderman (USA) foi um dos maiores contribuidores para a pesquisa da educacéo de adultos atra-
vés do seu trabalho “The Meaning of Adult Education” publicado em 1926 e conceituado até os dias atuais. Su-
as idéias eram fortemente influenciadas pela filosofia educacional de John Dewey. Ver mais informagdes no
endereco (http://br.search.yahoo.com/search;ylt=A00G75n5SaZN.BgBbVG;jlRh.?p=Dewey+andragogia&fr2=sb-
top& fr=yfp-t-707&rd=r1). Acesso em 14 de abril de 2011.
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mana. Para ambos, importa desenvolver uma formacgao integral, permanente, critica e so-

bretudo, construida pelo préprio individuo que aprende e, as vezes, ensina, reintegrando em

si 0 conhecimento, numa construcao pessoal e Unica.

Neste sentido “a pertinéncia da oposi¢édo entre pedagogia e andragogia pode ser for-

temente questionada a partir de uma concepg¢ao da formagao que se confunde com um pro-

cesso global, multiforme e complexo de socializagao”, ndo correspondendo a realidades to-

talmente diferentes e muito menos opostas. (Canario, 1999)".

Quadro 1 - Comparativo entre os modelos pedagégicotradicional e andragégico

Modelo Pedagégico Tradicional

Modelo Andragégico

Papel da Expe-
riéncia

A experiéncia daquele que aprende
considerada de pouca utilidade. O que

€ importante, pelo contrario, é a experi-

éncia do professor.

é0s adultos séo portadores de uma experi-
éncia que os distingue das criancgas e dos
jovens. Em numerosas situagdes de forma-
¢do, sdo os proprios adultos com a sua
experiéncia que constituem o recurso mais
rico para as suas proprias aprendizagens.

Vontade de

aprender

A disposigao para aprender aquilo que
o professor ensina tem como funda-

mento critérios e objetivos internos a compreendam a sua utilidade para melhor

I6gica escolar, ou seja, a finalidade de

obter éxito e progredir em termos esco-

lares.

Os adultos estdo dispostos a iniciar um
processo de aprendizagem desde que

afrontar problemas reais da sua vida pes
soal e profissional.

Orientagao da
Aprendizagem

A aprendizagem é encarada como um

processo de conhecimento sobre um
determinado tema. Isto significa que
dominante a légica centrada nos conte-
udos, e ndo nos problemas.

Nos adultos a aprendizagem é orientada
para a resolugcdo de problemas e tarefas
é&om que se confrontam na sua vida quoti-
diana (o que desaconselha uma ldgica cen-
trada nos conteudos)

Motivagao

A motivagdo para a aprendizagem €
fundamentalmente resultado de estimu
los externos ao sujeito, como é o caso
das classificacbes escolares e das
apreciagdes do professor.

Os adultos séo sensiveis a estimulos da
- natureza externa (notas, etc.), mas séo os

fatores de ordem interna que motivam o
adulto para a aprendizagem (satisfagao,

autoestima, qualidade de vida, etc.)

Fonte: (Goecks, 2003).

5.1.

Processos de interagao em EAD na UAB/UECE

No caso da educacéo a distancia, as primeiras contribuicdes sobre processos de inte-

ragao foram dadas por Moore (1989) ' que destaca as relagdes entre alunos, professores e

conteudo em EAD por meio de trés tipos de interagao: aluno/professor, aluno/aluno e alu-

no/contetdo. Em 1994, Hillman, Wilis e Gunawardena' adicionam a interacdo alu-

* CANARIO.R. Educacéao de adultos: um campo e uma problematica. Lisboa. Educa; 1999.
14 MOORE, M. apud MATTAR,Jo&o. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F.M e FORMIGA, M. Educacéo a
distancia: o estado da arte. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall e ABED, 2009

"% 1dem
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no/interface, uma vez que as novas tecnologias estao adentrando o universo da EAD e as
questdes relacionadas a interface homem-maquina ganhavam espaco nas discussdes sobre
ensino e aprendizagem. Soo e BonK (1998) acrescentam a interagdo do aluno com ele
préprio ou interacado interpessoal (BERGE, 1999) ', que enfatiza a importancia do didlogo

interno do aluno consigo mesmo quando da interagdo com o conteudo.

Sutton (2001)® introduz a ideia da interac&o vicaria, que é um tipo de interacéo silen-
ciosa em que o aluno observa as discussdes e os debates presenciais ou virtuais sem dele
participar ativamente, o que n&o quer dizer que néo esteja envolvido com o conteudo e se
processando aprendizagem. Em 2003, Anderson amplia a perspectiva de Moore incluindo

mais trés tipos de interacdo: professor/professor'®, professor/contetido e contetido/contetido.

Assim sendo, a interatividade pode ser implementada como um continuum em que os
espectros do espacgo e do tempo podem intensificar-se gracas a pervasividade e ao baixo

custo das tecnologias interativas.

Figura 1: Continuum da interatividade

—

0 - Nao interativo
Interatividade maxima

Fonte: Laurel, 1991, adaptado.

No projeto UAB/UECE as estratégias de interacdo se dao a partir de alguns pressu-
postos apontados na literatura da area, e estdo claramente definidas no que tange a relagao
professores, alunos e conteudos, considerando que esse tridngulo didatico pode se articular

a partir de varias dimensdes, quais sejam:

Alunos/Professor: a interacdo aluno/professor se da tanto presencial como a distancia.
Cada disciplina do curso prevé um conjunto de encontros presenciais que contam com a
mediagao de professores formadores. Esses docentes se deslocam aos Polos de apoio pre-
sencial e la realizam encontros com a turma de alunos, para esclarecer conceitos, dirimir
duvidas, aprofundar aspectos relevantes da disciplina, atender de forma personalizada de-
mandas especificas de cada aluno. Os professores formadores também participam das inte-

ragdes on line sincronas e assincronas estabelecidas no AVA Moodle, auxiliando os Tutores

'® 1dem

7 1dem
'8 1dem
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presenciais e a distancia nos processos de mediagdao com os alunos. Incluindo as avalia-
coes.

Aluno/Aluno: com uso da interface disponibilizada no Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle, os alunos se comunicam usando o Férum de Interagcdo, e-mail e outras ferramen-
tas. Neste tipo de interacao € importante destacar os aspectos colaborativo e cooperativo
que os alunos conseguem estabelecer, diminuindo a sensacgao de isolamento do estudo a
distancia. Segundo Mattar (2009)*, “essa interacdo também desenvolve o sendo critico e a
capacidade de trabalhar em equipe e, muitas vezes, cria a sensag¢ao de pertencer a uma
comunidade”

Aluno/Conteudo: esta interacao se da através da disponibilizacado do livro texto basico pro-
duzido especificamente para a disciplina e colocado no AVA Moodle em formato pdf para
acesso pelos alunos, bem como distribuido em modo impresso para os mesmos. Para apoi-
ar o estudo individualizado dos conteudos, os alunos ainda contam com interagdes realiza-
das pelo Tutor a distancia, que se utiliza do Ambiente Virtual de Aprendizagem com recur-
s0s sincronos e assincronos para responder aos alunos no que tange ao dominio cognitivo
da disciplina e também o Tutor Presencial, que se encontra no Polo municipal e que atende
de forma presencial e permanente os alunos. A relagao aluno/contetido pode também ser
mediada pelos Coordenadores do Curso e de Tutoria, de forma presencial ou a distancia.
Alunol/Interface: € um tipo de interagéo que ocorre entre o aluno e a tecnologia, uma vez
que esta é a mediadora das possibilidades de interagdo deste com o conteuido, o professor,
os Tutores e outros alunos. Assim, € imprescindivel que o design instrucional do curso leve
em consideracgao estratégias que facilitem a aquisicao das habilidades necessarias para par-
ticipar adequadamente do curso, e para tanto, a atencao as interfaces homem-maquina na
preparacéao e disponibilizacdo das ferramentas de EAD é fundamental.

Interacao Interpessoal: inclui as reflexdes do aluno sobre o conteudo e o proprio processo
de aprendizado. Esse tipo de interacéo parte do pressuposto de que o aluno adulto tem seu
senso critico desenvolvido, o que permite que ele examine de uma perspectiva fora do seu
ponto de vista, a sua evolucao e desenvolvimento ao longo do curso. Ele também deve ser
capaz de pronunciar enunciados criticos sobre si mesmo, sem aceitar de forma automatica,
suas proéprias opinides ou opinides alheias.

As metodologias adotadas nas disciplinas do curso oferecido na modalidade a distancia
apresentam graus de interatividade distintos, em que os espectros do espaco e do tempo

podem intensificar-se gragas a pervasividade e ao baixo custo das tecnologias interativas.

19
Idem

2 MATTAR, Jodo. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educacao a distancia: o
estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009
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Desta forma, os processos de interacbes sdo realizados entre aluno/professor, alu-
no/aluno e aluno/conteudo, aluno/interface e interagao interpessoal. Nos cursos do sistema
UAB/UECE, as interacdes se dao da seguinte forma:

O Professor Formador trabalha diretamente com os alunos e Tutores auxiliando-os nas
atividades de rotina, disponibilizando o feedback sobre o desenvolvimento do curso, bus-
cando proporcionar a reflexdo em equipe sobre os processos pedagdgicos e administrativos,

e com isso, viabilizar novas estratégias de ensino-aprendizagem.

O Tutor a distancia atua como elo de ligagao entre os estudantes e o professor, e entre os
estudantes e a instituicdo. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem, esclarecendo
duvidas, reforgando a aprendizagem, coletando informacdes sobre os estudantes e princi-
palmente estimulando e motivando os alunos.

O Tutor presencial atua como elo entre o estudante, os Professores, os Tutores a distancia

e a instituicdo. Cumpre o papel de apoiadores do processo de aprendizagem nos Polos do

curso e é responsavel pela assisténcia presencial ao aluno.
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6. Recursos educacionais

A educacéo a distancia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a concep-
¢ao da presencialidade no processo de ensino-aprendizagem. Para a EAD, o ato pedagégi-
€0 ndo é mais centrado na figura do professor, e ndo parte mais do pressuposto de que a
aprendizagem so6 acontece a partir de uma aula realizada com a presenca deste e do aluno.

Sua concepgao se fundamenta no fato de que o processo de ensino-aprendizagem po-
de ser visto como a busca de “uma aprendizagem autbnoma, independente, em que o usua-
rio se converte em sujeito de sua propria aprendizagem e centro de todo o sistema” (RIANO,
1997, p. 21).*! Isso naturalmente vai contribuir para formagéo de cidad&os ativos e criticos
que procuram solugdes e participam de maneira criativa nos processos sociais. Ou seja, a
EAD, pelos proprios mecanismos pedagdgicos adotados, favorece a formagao de cidadaos
mais engajados socialmente, conscientes de sua autonomia intelectual e capazes de se po-
sicionar criticamente diante das mais diversas situagoes.

As acbes de EAD sao norteadas por alguns principios, entre eles:

Flexibilidade, permitindo mudangas durante o processo, ndo sé para os professores, mas
também, para os alunos.

Contextualizagao, satisfazendo com rapidez demandas e necessidades educativas ditadas

por situagdes socioeconémicas especificas de regides ou localidades.

Diversificagao, gerando atividades e materiais que permitam diversas formas de aprendiza-
gem.

Abertura, permitindo que o aluno administre seu tempo e espaco de forma autbnoma
(LEITE, 1998, p. 38)*

Para um bom desempenho e maior eficiéncia nas atividades de aprendizagem € impor-
tante adotar algumas rotinas e procedimentos como:

Ler os livros-textos, refletindo acerca dos conceitos, idéias e exemplos apresentados pelos
autores, procurando identificar os conceitos mais relevantes e as idéias chaves que o(s) au-
tor(es) apresentam.

Registrar todas as duvidas. Algumas dessas duvidas podem ser esclarecidas no decorrer da
leitura do texto, mas outras persistem e precisa de orientacdes externas para seu esclareci-
mento. O servigo de Tutoria presencial e a distancia esta a disposi¢do para ajudar no que for

necessario e o aluno ndo se sentir desamparado no processo de constru¢do do conheci-

#' RIANO, M. B. R. La evaluacién em Educacion a distancia In Revista Brasileira de Educacao a distancia. Rio
de Janeiro. Instituto de Pesquisas Avangadas. Ano IV, N° 20 1997. p. 19-35.

2 LEITE, L. S., VIEIRA, M. L. S e SAMPAIO, M. N. Atividades nao presenciais: preparando o aluno para a auto-
nomia In Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, ABT. Ano XXVI. N° 141. Abr/Mai/Jun/1997. p. 36-40.
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mento. No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que o aluno tem acesso mediante /ogin
e senha, existem materiais de apoio como textos complementares, biblioteca, links e outros
recursos que podem ajudar a dirimir duvidas.
Responder a todas as atividades que se encontram em cada sec¢ao ou tépico do livro-texto.
Elas foram elaboradas para fixar melhor os conteudos. Um dos fundamentos que orientam a
producdo de material didatico em EAD é possibilitar uma maior interacdo do aluno com o
texto. Para isso, ele é permeado por questionamentos e indagagdes que procuram construir
um dialogo entre o leitor e o autor, levando o primeiro a estabelecer uma linha de raciocinio
que vai sendo reforcada a cada reflexao levantada. A idéia é que o aluno va conversando
com o texto, concordando, discordando, pesquisando, argumentando e fortalecendo seu
processo de construgao do conhecimento.
Formar grupo de estudos e discutir os conteudos das disciplinas. A interagdo com outros
colegas permite reflexdes, troca de experiéncias e, consequentemente, facilita a aprendiza-
gem.
Visitar rotineiramente o AVA, pois |la encontrara as mais diversas informagdes e se mantera
atualizado(a) sobre todas as atividades. Um dos pilares que assegura a permanéncia do
aluno num curso de EAD ¢ a frequéncia com que ele visita os ambientes virtuais que sdo
disponibilizados. Ele ndo sé encontrara informagdes atualizadas sobre o curso, mas se sen-
tira integrado a rede de profissionais que sdo responsaveis que execug¢ao do curso. Com a
internet e as ferramentas criadas pelas novas tecnologias da informagao e comunicagao, o
aluno podera estabelecer contato por e-mail ou por redes sociais com outros colegas e inte-
ressados no tema, e sentir parte de uma verdadeira comunidade de aprendizagem.
Verificar sempre a caixa de entrada de e-mail, pois sera um importante canal de comunica-
¢ao.

A figura a seguir apresenta a configuragdo do curso oferecido na modalidade EAD no
que diz respeito a disponibilizagdo de recursos pedagogicos sincronos e assincronos.

A utilizacdo de midias variadas parte do pressuposto de que o aluno aproveita da me-
Ihor forma os recursos aos quais ele estiver mais familiarizado ou tenha mais interesse.

Ademais, fomentar a convergéncia e o dialogo entre as midias no processo de aquisi-
¢ao de ensino-aprendizagem amplia as possibilidades de estimulo pedagadgico e reforga a

aquisicao do conhecimento.
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Figura 1: Estrutura disponibilizada para alunos nos cursos oferecidos na modalidade EAD na
UAB/UECE

Tutoria
Presencial

1. Biblioteca Virtual
2. Noticias

- 6. Secretaria do curso
7. Controle Académico

Momentos
Presenciais

Os cursos de educagao a distancia vinculados ao sistema UAB tem seu formato apoi-
ado na estruturacido dos materiais didaticos utilizados por todos os envolvidos no processo
educacional. Estes materiais se transformam em importantes canais de comunicagao entre
estudantes, professores, Tutores, a partir das diretrizes e principios da proposta pedagdgica
do curso. Por isso, a necessidade de serem dimensionados, respeitando as especificidades
inerentes a realidade de acesso do publico-alvo a esta modalidade de educacéo.

No modelo andragdgico definido, a aprendizagem é responsabilidade compartilhada
entre professor e aluno, criando um alinhamento com a maioria dos alunos, que buscam in-
dependéncia e responsabilidade por aquilo que julgam ser importante aprender. Por tudo
isso, a competéncia profissional de uma equipe basica para desenvolver materiais para EAD
exige a inclusdo e o trabalho conjunto e integrado do professor, dos especialistas em EAD e
do criador/produtor dos materiais, ou seja, de uma equipe multidisciplinar.

Os fundamentos filoséficos, epistemoldgico e axioldgico que orientam a producao dos
materiais didaticos visam uma ampla integracao da teoria e pratica permitindo o desenvol-
vimento de trabalhos interdisciplinares, levando-se em conta os conceitos de autonomia, in-
vestigacao, trabalho cooperativo, estrutura dialégica, interatividade e capacidade critica dos
educadores e educandos.

No contexto dos cursos de graduagao da UAB/UECE séao disponibilizados os seguin-
tes recursos didaticos:

e Materiais impressos.
¢ Videoaulas.
e Ambiente Virtual de Aprendizagem.

¢ Videoconferéncias.
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e Quadro branco eletrénico
e Encontros presenciais ministrados por Professores formadores.

A seguir detalharemos cada um desses recursos.

6.1. Material Impresso

A proposta de estruturagao do material impresso tem como obijetivo superar a conven-
cional tradigéo expositivo-descritiva e levar tanto o estudante quanto o professor a construi-
rem juntos, o conhecimento. Esta abordagem significa ir além do dominio de técnicas, afinal,
o professor € um profissional de quem se exige muito mais que apenas seguir receitas,
guias e diretrizes, normas e formas como moldura para sua agao.

E importante que os materiais didaticos estejam integrados. Os autores de livros de-
vem relacionar o contelido impresso com o0 ambiente online e com a tematica das videocon-
feréncias. Esta indicagdo motiva o estudante a utilizar todos os recursos disponiveis no cur-
SO.

Num projeto que se caracteriza como formativo e comprometido com o processo de
ensino/aprendizagem, como € o caso dos cursos da UAB/UECE, o meio impresso assume a
fungéo de base do sistema de multimeios. Nao porque seja “o mais importante” ou porque
os demais sejam prescindiveis, mas porque ele é o unico elemento de comunicagao fisica-
mente palpavel e permanente, no sentido de pertencer ao seu usuario, mantendo-se a sua-
disposicao onde, quando e quanto ele quiser.

O material impresso € um dos mais relevantes interlocutores nesse processo. Pela na-
tureza de sua linguagem, o impresso néo “invade” o sujeito. Bem ao contrario, é o sujeito
que deve “invadi-lo”, explora-lo, desvenda-lo — a seu modo, segundo seu ritmo, de acordo
com seus interesses e necessidades. Somente deste modo havera uma apropriagdo consci-
ente da programacao, respeitadas as personalidades e diferengas individuais de cada sujei-

to.
6.2. Videoaulas
Para diversos autores, inclusive Ferres (1996)* o uso do video como recurso pedago-

gico se justifica a medida que quanto mais sentidos mobilizamos durante uma exposigao,

melhor é a porcentagem de retengdo mneménica, como mostram os quadros 2 e 3.

% FERRES, Joan. Video e Educagcio. 2. Edicgo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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Quadro 2 — Capacidade de memorizagiao

Percentagem dos dados memorizados pelos estudantes

10% do que léem

20% do que escutam

30% do que véem

50% do que veem e escutam

79% do que dizem e discutem

90% do que dizem e depois realizam

Quadro 3 — Métodos de ensino x meméria x tempo

Métodos de ensino | Dados mantidos ap6s 3 horas Dados mantidos apés 3 dias

Somente oral 70% 10%
Somente visual 72% 20%
Oral e visual juntos 85% 65%

O uso dos recursos audiovisuais, especialmente o video (DVD) amplia a capacidade
de aprendizagem dos estudantes bem como atua no sentido da manutengéo dessas infor-
magdes na memoria, por mais tempo. O video (DVD) apresenta multiplas possibilidades pe-
dagdgicas e usos diversificados, no entanto, no caso dos cursos da UAB/UECE as modali-
dades mais usadas sao:

* Videoligdo: é a exposigao sistematizada de alguns contetdos. E o equivalente a aula
expositiva, em que o professor é substituido pelo programa de video.

¢ Programa motivador: audiovisual feito para suscitar um trabalho posterior ao objetiva-
do. Nesse caso, trabalha-se com um programa de video acabado e realiza-se uma ativi-
dade pedagdgica a partir de sua visao. Segundo Ferres (1996), o programa motivador
baseia-se na pedagogia do depois, diferentemente do videoligdo, que se fundamenta na
pedagogia do enquanto. Ou seja, o video motivador procura suscitar uma resposta ativa,
estimulando a participagdo dos alunos que ja o viram; ja no videolicdo, a aprendizagem

se realiza basicamente enquanto o programa € exibido.

6.3. Ambiente virtual de aprendizagem

Ambientes de EAD, denominados por Fischer (2000) ** como Sistemas de Gerencia-
mento para a EAD, sao ferramentas que possibilitam a criagdo, administracao e manutencao
de cursos a distancia, ofertando diversos recursos de interagao que visam proporcionar o
facil estabelecimento de comunicagao, sincrona ou assincrona, entre os envolvidos no pro-

cesso de ensino, bem como sua relagao com o conteudo didatico disponivel.
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Apesar de nao ser fator preponderante para o sucesso de cursos a distancia (Sherry,
1996)>, o oferecimento de bons e diversos recursos de interagdo permite ao professor maior
flexibilidade para definir a metodologia que sera utilizada para o desenvolvimento do curso.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) adotado nos cursos da UAB/UECE é o
Moodle. Trata-se de um sistema de gerenciamento de cursos on line de cddigo aberto, cujo
desenho esta baseado na adogao de uma pedagogia socioconstrucionista, que busca pro-
mover colaboragao, atividades individuais e compartilhadas, reflexao critica, autonomia, en-
tre outros aspectos. Ele oferece um ambiente seguro e flexivel, permitindo-se adapta-lo as
necessidades de qualquer curso a distancia ou daqueles que, mesmo sendo presenciais,
desejem utilizar um AVA como recurso adicional.

O Moodle disponibiliza variados recursos que serdo empregados no processo de edu-
cacgao a distancia, tais como: download e upload de materiais diversos (texto, imagem, som),
chats, féruns, diarios, tarefas, oficina de construgao colaborativa (wikis), pesquisas de opini-
ao e avaliagao, questionarios (permitem se criar exames on-line) etc. Além disso, possibilita
a inclusao de novas funcionalidades disponiveis na forma de plugins, como por exemplo,
sistema de e-mail interno.

Outros recursos do AVA facilitarao a administracdo do curso, como o envio de mensa-
gens instantaneas entre alunos ou destes para seus Tutores ou vice-versa; féruns de Tuto-
res, em que Coordenadores, Professores e Tutores podem discutir assuntos de interesse do
curso; calculo automatizado de notas a partir do desempenho do aluno nas distintas ativida-
des programadas; visualizagdo da nota pelo aluno; distribuicdo dos alunos em gru-
pos/turmas; envio de mensagens para todos os alunos ou para grupos previamente defini-
dos de alunos etc.

A plataforma possui algumas caracteristicas importantes como:

e Enfoque sistémico, que consiste na definicdo de qualquer niumero de niveis ou instan-
cias, na flexibilidade de navegagéao entre os niveis, € no uso dos recursos em qualquer
nivel (que constitui uma peculiaridade unica entre as plataformas conhecidas do merca-
do); destaque para o quadro de navegagao e disponibilizagdo dos recursos numa unica
tela; conceitualmente, as instancias definem as estruturas formais de instituigbes; e as
comunidades virtuais, as estruturas informais, como grupos tematicos, ligados a qual-
quer nivel das estruturas formais; esta também constitui uma peculiaridade Unica da

plataforma.

! FISCHER (2000) apud BRITO, Mério Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In Educagio
e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.

% SHERRY (1996) apud BRITO, Mario Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In Educagao
e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
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e Simplicidade de uso para os Professores e alunos (tao facil que os alunos e Professo-
res ndo necessitam de aulas de capacitagcao para uso da plataforma); a simplicidade ge-
ra baixo custo de helpdesk e de apoio ao desenvolvimento.

e Uso proprio de videochats.

e Uso de recursos modernos da tecnologia digital, como: sinalizacdo dos alunos ati-
vos, envio de "torpedos" (como nos telefones celulares), e outros.

e Recursos de gerenciamento (como: estatisticas e filtros de pesquisa, muito uteis para
Tutores).

e Facilidade para ativacao de varios aplicativos (MS Office e outros).

e Processamento tanto em ambiente Windows quanto Linux.

e Foco para a interagao, destacando-se recursos como féruns e chats (ou videochats).

e Programado em software livre, com enfoque multidisciplinar (enfoque sistémico da
administracéo, assim como apoios da educacao, informatica e comunicagao, principal-
mente).

e Foco para a aprendizagem, em quaisquer areas de uma instituicdo, seja de ensino,
extensao ou pesquisa; a plataforma vem sendo usada para apoio ao ensino, a cursos
de capacitagdo, bem como a grupos de pesquisa.

e Possibilidade de incorporar recursos de outras plataformas de software livre; por

exemplo, a plataforma incorporou recentemente o recurso de SCORM do Moodle.

6.4. Videoconferéncia

A videoconferéncia € uma das melhores ferramentas de abordagem sincrona, pois
possibilita o uso de imagem e som em tempo real. A videoconferéncia pode ser oferecida
por meio das salas de videoconferéncia ou por meio do computador, cujas conexdes podem
ou n&o ser realizadas pela internet.

Muitas vezes, os que optam por utilizar videoconferéncia via internet sado obrigados a
limitar o uso dos recursos disponiveis, tais como utilizar somente o audio, sem imagens, ou
estabelecer mecanismos de controle, tais como, s6 o professor transmite imagens e os alu-
nos transmitem apenas audio. Muitas outras estratégias podem ser adotadas para viabilizar
0 seu uso enquanto nao se dispde de infraestrutura mais adequada para seu funcionamen-
to.

Os sistemas de videoconferéncia dispdoem de outras ferramentas que facilitam a inte-
ragao entre os participantes, fazendo com que se tornem ambientes mais completos e inte-
rativos. Com este intuito, as salas de videoconferéncia, além de computadores dispéem de
cameras digitalizadoras de documentos, onde um documento colocado sobre ela pode ser

visualizado por todos os participantes da conferéncia.
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Podem ser apontados como vantagens da videoconferéncia em relagdo ao ensino
presencial:
e Aumento da motivacao dos alunos.
e Ampliacdo da capacidade de comunicagao e apresentacao.
e Agilidade e aumento da produtividade, pois permite maior interagao entre os participan-
tes.
e Economia de recursos, com a redugao dos gastos com viagens.
e Economia de tempo, evitando o deslocamento fisico para um local especial.
e Comodidade de estar em mais de um lugar ao mesmo tempo, pois permite a comunica-
¢cao simultanea entre pessoas distantes umas das outras.
¢ Resolugao parcial de problemas de planejamento e agendamento de encontros, aulas
ou reunides, pois nao € necessario deslocamento pelos participantes, resultando em
praticidade.
e Mais um recurso de pesquisa, ja que a reunido pode ser gravada e disponibilizada pos-
teriormente.
e Visualizagdo de documentos e alteracao pelos integrantes do dialogo em tempo real.
e Compartilhamento de aplicagdes.
e Compartilhamento de informagdes (transferéncia de arquivos).
A videoconferéncia por internet traz ao modelo de EAD alguns avangos relacionados a
criticada impessoalidade existente nas demais ferramentas, pois permite estabelecer conta-

to visual entre os alunos e professores.
6.5. Quadro branco eletronico

E uma ferramenta que possibilita transcender as limitagdes impostas pela interface de
texto para a discussao e difusdo de ideias entre participantes de um curso on line. Muitos
assuntos e conceitos ndo podem ser compreendidos rapidamente por meio de texto escrito,
por voz, ou até mesmo mediante gestos transmitidos por video. Em situagdes presenciais,
isto também acontece, sendo necessario a utilizacdo de outros recursos.

Desenhando esquemas e/ou graficos em papel ou em um quadro, é possivel elucidar
estes casos, proporcionando visualmente uma sequéncia légica para o fluxo das informa-
¢des que se quer transmitir. Nesse sentido, o Quadro Branco busca reproduzir esta situagéo
com uma janela em branco, onde se pode escrever, desenhar, colar dados e imagens, cujo
conteudo é propagado para os demais participantes dispersos geograficamente.

A utilizagdo de um Quadro Branco eletrénico possui caracteristicas que precisam ser
observadas, algumas precisam de suporte tecnologico, enquanto outras podem ser resolvi-

das com o estabelecimento de normas e regras de utilizagao:



33

¢ Quem pode escrever: deve-se decidir se todos os usuarios poderao escrever no quadro.
Isso pode gerar confusédo, pois dificulta saber quem escreveu o qué, e a sequéncia com
que as informacdes foram adicionadas, ja que os usuarios estao dispersos geografica-
mente. Uma solugao simples, mas que diminui a interacéo, é permitir que apenas o pro-
fessor possa escrever no quadro;

¢ Quando escrever: o professor pode autorizar o aluno a usar o quadro quando este solici-
tar, garantindo assim maior clareza das informagdes. Como solugao tecnoldgica, pode-se
usar um mecanismo de controle da caneta, que o professor liberaria, quando necessario,
para um dos participantes;

¢ Controle de cores: o0 estabelecimento de uma cor de caneta para cada participante pos-
sibilitaria a identificacdo do conteiido com o seu autor. Entretanto, em um nimero nao
muito grande, pode gerar certa confusao visual com o excesso de informagdes;

¢ Controle do apagador: deve-se definir quem detém o controle do apagador, pois este
pode interferir no desenvolvimento de ideias de outros participantes. Com o controle de
cores, cada participante poderia apagar conteudo escrito com sua cor.

Com a definicdo de normas, ou com a criacao de suportes tecnoldgicos, o quadro
branco se constitui como uma ferramenta excelente para a apresentagéo ou discussao de

idéias em grupo.

6.6. Encontros presenciais ministrados por professores formadores

O Decreto N° 5.622/2005 em seu §1° do artigo 1° explicita que:

A educacdo a distancia se organiza segundo metodologia, gestdo e avaliagcao pecu-
liares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade de momentos presenci-
ais para:

| - avaliagdes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos na legislagéo pertinente;

lIl - defesa de trabalhos de conclus&o de curso, quando previstos na legislagao per-
tinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso

Assim, em todas as disciplinas constantes na matriz curricular, existirao momentos de
encontros e atividades presenciais numa proporcao, pelo menos, de 26 h/a por disciplina,

distribuidas conforme quadro abaixo:

Encontro Presencial | Dia Carga Horaria (h/a) Responsavel
s Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador
1 Sabado — Manha 5 Prof. Formador

20 Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador
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Sabado — Manha 5 Prof. Formador
30 Sexta — noite 4 Prof. Formador

Sabado- manha 4 Prof. Formador
Total Horas Atividades Presenciais 26 h/a

Os encontros presenciais seguirdo planejamentos especificos e serdo ministrados pe-
los Professores formadores com a colaboragao dos Tutores a distancia e presencial.

Em cada disciplina existem trés encontros presenciais, delineados com o seguinte pa-
drao:

e 1° Encontro Presencial: apresentacdo geral do livro/médulo didatico e das grandes
tematicas da disciplina contextualizando-as a partir do PPC do curso.

e 2° Encontro Presencial: momento que devera priorizar a aplicagdo das Praticas como
Componente Curricular (PCC) nas disciplinas de conteudo cientifico, através da inser-
¢ao de aulas praticas, aplicagao de jogos didaticos, viagens de campo, visitas técnicas,
estudos de casos, seminarios dos alunos, fichamento de livros didaticos utilizados nos
ensinos fundamental e médio, dentre outros.

e 3° Encontro Presencial: reservado para revisdes de conteudos, tira-duvidas e aplica-

cao da avaliacéo presencial.



7. Sistematica de Avaliacao

O processo de avaliagao de ensino e aprendizagem na Educagéo a distancia, embora
possa sustentar-se em principios analogos aos da educagao presencial, em alguns aspectos
requer tratamentos e consideragdes especiais. No contexto da EAD, o aluno ndo conta, co-
mumente, com a presenca fisica do professor, portanto, torna-se necessario desenvolver
métodos de trabalho que oportunizem ao aluno: buscar a interagdo permanente com os pro-
fessores e com os Tutores; obter confianca frente ao trabalho realizado, possibilitando-lhe
nao so o processo de elaboragado de seus proprios juizos, mas, também, de desenvolvimen-
to de sua capacidade de analisa-los.
A avaliagao parte do estabelecimento de uma rotina de observagéao, descricdo e anali-
ses continuas da produc¢ao do aluno, que, embora se expresse em diferentes niveis e mo-
mentos, ndo devem alterar a condi¢ao processual da avaliagdo. Embora a avaliacéo se dé
de forma continua, cumulativa, descritiva e compreensiva, € possivel particularizar quatro
momentos no processo:
¢ Acompanhamento do percurso de estudo do aluno em dialogos e entrevistas com os Tu-
tores.

¢ Producao de trabalhos escritos que possibilite uma sintese dos conhecimentos trabalha-
dos.

e Apresentagao de resultados de estudos e pesquisas realizados semestralmente em se-
minarios tematicos integradores.

¢ Avaliagdes escritas presenciais.

Somente com a realizagao e a participagado nestes quatro niveis de avaliagao faz-se a
valoracéo final do desempenho do aluno que devera seguir o Regimento Geral da UECE. Ao
aluno que nao obtiver avaliagao satisfatoria sera oportunizada, sob orientagao de Tutor aca-
démico, nova oportunidade, de maneira que o mesmo possa refazer seu percurso e ser no-
vamente avaliado.

O Regimento da UECE também prevé a reprovagado por infrequéncia. Entretanto, o
controle de frequéncia em cursos a distancia distingue-se, em esséncia, daquele feito nos
presenciais. Assim, os programas de cada disciplina conterao as exigéncias de contatos e
participacdes dos alunos, os quais serao devidamente computados para efeito de integrali-

zagao de 75% de frequéncia minima exigida regimentalmente pela Universidade.

7.1. Avaliagao da aprendizagem: avaliagdao continua e abrangente

A avaliagédo da aprendizagem assumira fungdes diagnostica, formativa e somativa, de-

senvolvendo-se de forma continua, cumulativa e compreensiva. Em cada disciplina serao



aplicados instrumentos diversificados: trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais, ativida-
des de campo, relatérios, atividades no AVA e provas escritas (realizadas presencialmente).

Os avangos no campo da Pedagogia e da Psicologia recomendam que a atividade de
avaliacdo nao deve ser uma atividade solitaria do professor como é comum na nossa tradi-
¢ao educacional. A diversificagao de instrumentos de avaliacdo aconselha, como forma de
garantir a redugao da subjetividade, o trabalho em equipe de professores.

A amplitude dos instrumentos de avaliagédo disponiveis e o trabalho coletivo dos pro-
fessores ajudam na atribuicdo das qualidades avaliativas de cada um dos instrumentais, na
afericao das avaliagdes e na redugao das divergéncias classificatorias.

Este trabalho de equipe nédo deve ser visto, apenas, no ambito de uma disciplina, ja
que todos os professores partiliham objetivos de desenvolvimento de competéncias trans-

versais, comuns. Nessa perspectiva, espera-se que a avaliagdo tenha multiplas caracteristi-

cas, quais sejam:

basear-se-a numa grande diversidade de dados significativos, recolhidos por multi-
plos instrumentos, globalizante (abrangendo competéncias relevantes nos dominios
cognitivo, afetivo e motor), sistematica (visto desenrolar-se ao longo de todo o pro-

grama) e cumulativa, ao refletir os progressos da aprendizagem (ROSADO)*°.

Pode-se entender por competéncias cognitivas as diferentes modalidades estruturais
da inteligéncia que compreendem determinadas operacgdes que o sujeito utiliza para estabe-
lecer relagdes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situagdes fendbmenos e pessoas.

As habilidades instrumentais referem-se especificamente ao plano do saber fazer e
decorrem, diretamente, do nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e que se trans-
formam em habilidades. Isto é, a “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situagdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” PERRENOUD
(1993)*.

A utilidade mais notdria da avaliagao nao é a pedagdgica, mas a social, embora seja
uma atribuigcdo da escola, a quem cabe elaborar juizos formais e divulgar tais juizos em for-
ma de resultados, que podem vir a servir para diversas funcgodes.

Observando a fungdo pedagdgica da avaliagdo, deve-se considera-la uma pega es-
sencial para a regulagdo continua das aprendizagens. Assim a avaliagdo ndo pode situar-se
somente no final do processo ensino-aprendizagem, mas em varios momentos e com obijeti-

vos diferentes. O quadro 4 apresenta uma proposta para os diversos tipos e momentos de

avaliacao.

% ROSADO, Anténio e SILVA, Silva. Conceitos basicos sobre avaliagcado das aprendizagens. Diponive em
http://areas.fmh.utl.pt/~arosado/ESTAGIO/conceitos.htm. Acesso em 16 de abril de 2011.
%" PERRENOUD, P. Praticas Pedagogicas, Profissdao Docente e Formagao. Perspectivas Socioldgicas. Lis-

boa: Dom Quixote, 1993.




Quadro 4 - Tipos e momentos de avaliagdo de aprendizagem

Avaliagao

ANTES do
ensino

DURANTE o

DEPOIS do
ensino ensino

INICIAL FORMATIVA SOMATIVA

COLETIVA: DIFERENCIADA:
prognositco diagnastico

Os tipos de avaliagdo procuram dar conta de multiplas facetas, sendo que cada um

deles cumpre fungdes distintas, porém integradas.

¢ Avaliagao inicial, também chamada de preditiva tem como principal objetivo determinar
a situagdo de cada aluno antes de iniciar um determinado processo de ensino-
aprendizagem, visando adapta-lo as suas necessidades. Ela pode ser prognostica, quan-
do trabalha com um conjunto de alunos, grupos ou classes; e diagnéstica, quando se re-
fere a cada aluno. O objetivo da avaliagdo diagnéstica e progndstica € o mapeamento
dos conhecimentos prévios, avancos e dificuldades dos alunos, oferecendo subsidios pa-
ra o professor refletir sobre a pratica pedagdgica que realiza, confirmando ou redirecio-
nando processos didaticos desenvolvidos.

¢ Avaliagao formativa se refere a procedimentos utilizados pelos professores para adaptar
seu processo didatico aos progressos e necessidades de aprendizagem observadas em
seus alunos. E entendida como um conjunto de atuagdes que favorece a mediagéo pe-
dagdgica docente na formacao integral do aluno. Este tipo de avaliagdo tem como finali-
dade fundamental uma funcido ajustadora do processo de ensino-aprendizagem para
possibilitar que os meios de formagao respondam as caracteristicas dos estudantes. Ela
tem como objetivo principal detectar os prontos frageis da aprendizagem, mais do que
determinar quais os resultados obtidos com essa aprendizagem.

¢ Avaliagdo somativa tem como objetivo estabelecer balangos confiaveis dos resultados
obtidos ao final de um processo de ensino-aprendizagem.

Como pratica docente, a avaliagéo deve ser continua e sistematica. Ela é continua,
porque compreendida como elemento de reflexdo permanente sobre o processo de aprendi-
zagem do aluno, levantando seu desenvolvimento através de avangos, dificuldades e possi-

bilidades; e sistematica porque deve ser vista como uma agao que ocorre durante todo o



processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o sucesso da tarefa educativa. Nes-
sa acao avaliativa sistematica, privilegiam-se os aspectos qualitativos, destaca-se a impor-
tancia do registro da caminhada de cada aluno, bem como os aspectos quantitativos de veri-
ficacdo do desempenho do aluno que possibilitem a reflexdo sobre os resultados, incluindo a
participacao nao sé do professor, mas do proprio aluno.

Nesta perspectiva, a avaliagao proporciona ao aluno, ao professor e aos Tutores uma
analise reflexiva dos avangos e dificuldades do processo ensino e aprendizagem. Para o
aluno, a avaliacao se torna um elemento indispensavel no processo de escolarizagao, visto
possibilitar ao mesmo acompanhar o seu desempenho e compreender seu processo de de-
senvolvimento cognitivo, afetivo e social. E a tomada de consciéncia de seus avancos, difi-
culdades e possibilidades de novas aprendizagens.

Para o professor e Tutores a avaliacdo tem um papel relevante porque fornece subsi-
dios para uma reflexdo continua sobre sua pratica, criagdo de novos instrumentos e revisao
de aspectos que devem ser ajustados ou considerados adequados para o processo de
aprendizagem individual ou de todo o grupo. Dessa forma, através da analise reflexiva do
desempenho dos alunos, poderao rever e redefinir a gestdo, atualizar e adequar a pratica
pedagdgica.

A avaliacdo ocorre sistematicamente durante todo o processo de aprendizagem e en-
sino. Na visao transformadora, ao avaliar, professores e Tutores diagnosticam, identificam
avancos e dificuldades dos alunos e propéem interven¢des adequadas que promovam a su-
peracao das dificuldades e ampliem os avangos. Assim, o processo de avaliagado da apren-
dizagem reconhece que o aluno é o sujeito construtor de conhecimentos e que é importante
respeitar os seus diferentes niveis de desenvolvimento e ritmos de aprendizagem, além de
dar especial atencao a sua autoestima.

Nos cursos da UAB/UECE o processo de avaliagado é constituido de dois momentos
complementares e intimamente inter-relacionados:

Momentos a distancia: através dos recursos disponiveis no Ambiente de Aprendizagem
acontecera o acompanhamento do percurso formativo do aluno. Seréo avaliados os seguin-
tes aspectos: interagdo com seus Tutores e colegas, participagdo nas atividades a distancia,
producédo de trabalhos escritos e avaliacdes on-line sincronas e assincronas.

Momentos presenciais: compreendera exames escritos e apresentacdo de resultados de
estudos e pesquisas.

Somente com a realizagao e a participagdo nestes dois momentos de avaliagao far-
se-a a valoracado do desempenho do aluno que devera seguir os critérios definidos pelo Re-
gimento interno da UECE.

Tendo em vista que o ensino a distancia objetiva desenvolver no aluno a capacidade de
produzir conhecimentos, analisar e posicionar-se criticamente frente a situagdes concretas,

experimentando métodos de trabalho que oportunizem a vivéncia da autonomia no processo



de elaboragdo de seus proéprios juizos, o processo de avaliacdo da aprendizagem nessa

modalidade de ensino requer tratamento e considerag¢des especiais.

E importante, portanto, desencadear um processo de acompanhamento a distancia do aluno

que possibilite informacdes sobre varios aspectos, dentre os quais:

e Graus de dificuldades encontrados na relacido com os conteudos estudados.

e Desenvolvimento das propostas de aprofundamento dos conteudos.

e Estabelecimento de relagbes entre os conteudos estudados e sua pratica pedagogica.

e Uso de material de apoio e bibliografia.

e Participacao nas atividades propostas.

e Interlocucao com professores, Tutores e colegas.

e Pontualidade nos momentos presenciais, e na entrega dos trabalhos e no ambiente de
aprendizagem de interagao.

O acompanhamento do desempenho do aluno sera realizado pelos professores for-
madores e Tutores a distdncia com base em critérios avaliativos e registrado em instrumen-
tos especificos. Nesse processo de acompanhamento, o Tutor a distancia deve estimular o
aluno para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo das atividades e de auto-
aprendizagem.

A verificagdo da aprendizagem em cada disciplina sera realizada através de instru-
mentos diversificados: provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais,
atividades de campo, relatorios e outros. Nas avaliagdes formais serdo exigidos um nivel de
sintese dos conteudos abordados, estruturacdo e corregdo da linguagem, compativeis com
a qualidade académica. Ao final de cada disciplina havera uma prova escrita realizada pre-
sencialmente, no ultimo encontro da disciplina.

As diversas modalidades de avaliacdo do rendimento escolar serdo atribuidas notas,
com aproximagao de uma casa decimal, de 0,0 (zero) a 10, 0 (dez). Sera aprovado por
média na disciplina o aluno que obtiver média ponderada entre as notas de avaliagbes
presenciais e a distancia, num minimo de duas por periodo letivo, igual ou superior a 7,0

(sete), como representado na seguinte formula:

MeNPD = (ND;+ ND, + ....) x4 + (NP; + NP, + .....) x5+ (NA; + NA, + ...) x 1

10
Na qual:

ND = Nota de atividade a distancia
NP = Nota de atividade presencial
NA = Nota de auto-avaliagao
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia
A média ponderada visa cumprir a determinagéo do §2° do Art. 4° do Decreto N° 5.622
de 19 de dezembro de 2005.

O aluno submetido ao exame final sera aprovado na disciplina se obtiver neste exame



nota (NEF) igual ou superior a 3,0 (trés) e Média Final (MF) igual ou superior a 5,0 (cinco),
calculada pela seguinte formula:

_ MeNPD + NEF
2

MF

Na qual:
NEF = Nota de Exame Final

MF = Média Final
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia,

Sendo que: (1) a média ponderada entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD) e
Média Final (MF), quando necessario, devem ser arredondadas a primeira casa decimal; (2)
sera considerado reprovado na disciplina o aluno que obtiver valor abaixo de 4,0 (quatro) na
média entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD), valor abaixo de 3,0 (trés) na Nota
de Exame Final (NEF) ou Média Final (MF) inferior a 5,0 (cinco); o aluno s6 sera considera-
do aprovado em assiduidade se obtiver o minimo de 75% (setenta e cinco por cento) de fre-

quéncia nos encontros presenciais.
7.2. Uma proposta de avaliagao institucional

Uma frase bastante conhecida na area da avaliagdo educacional é “a avaliagdo é um
julgamento, ndo € uma sentenga”. Isto quer dizer que o ato de avaliar implica em um juizo
de valor que qualifica uma agao ou um comportamento, mas nunca emite uma “sentenca”.

Quase sempre utilizada de forma autoritaria, numa légica técnico-instrumental, a avali-
acao educacional, principalmente quando organizada de forma institucional, tem privilegiado
acgOes individualistas, fragmentadas, sendo essa avaliagao utilizada como instrumento de
controle do Estado, efetivada em parceria com outras instituicbes educativas, mas quase
sempre numa otica global, sem considerar as especificidades de contextos diferenciados.

E interessante registrar que, geralmente, avalia-se aquilo que se planejou numa
perspectiva técnico-pedagogica e administrativa, sem se avaliar as condigbes politicas e
econdmicas que sao determinantes de bons ou maus resultados da avaliagao.

Como entao avaliar, isto &, qualificar, emitir um juizo de valor sobre as condigbes ade-
quadas para a efetivagéo de agdes programadas? Como esperar resultados satisfatérios de
avaliagdo, quando néo se consideram as especificidades de cada contexto? E possivel ava-
liar de forma homogénea, com os mesmos critérios, objetivos e estratégias as instituicdes ou
6rgaos educacionais, num pais de diversidade cultural, como é o Brasil? E evidente que
nao.

Portanto, ha que se pensar em projetos de avaliagao especificos a cada contexto, en-
volvendo todos os agentes, dialogando, construindo critérios, e tomando decisbes; faz-se
necessario que haja uma valorizagcdo no processo de avaliagao, da acao politica dos gesto-

res, professores e coordenadores de programas, projetos e/ou cursos e professores, consi-



derando-se sempre seus niveis de atuagao e uma valorizagdo dos fatores econdmicos que
determinam suas condi¢des de oferta.

A avaliacado nao deve servir para “sentenciar” quem é Regular, Bom ou Excelente, pa-
ra fazer um ranking; esta € uma atitude questionavel no processo avaliatério. A avaliagao é,
antes de tudo, uma descricédo e analise de processos e produtos para uma tomada de deci-
sédo de como repensar o fendbmeno avaliado, replanejando-o em suas agdes; por esta razao
ela deve ter sempre um carater democratico e multicultural, com principios que respeitem a
liberdade de escolha. Ela pode ser orientada, mas nao imposta, deve abrir caminhos, resol-
ver conflitos, sem favorecimentos, vendo na diversidade uma possibilidade para a constru-
¢ao de significados e valores.

Cabe aos avaliadores definirem principios norteadores da avaliagdo e caminhos ade-
quados a compreensao das realidades diversas, definindo também critérios e assumindo um
processo de construgao coletiva, ética e social, de programas educacionais e sociais.

No caso da avaliagdo de um projeto, na modalidade a distancia, a importancia do re-
conhecimento de suas especificidades é fator fundamental para o desenvolvimento de pro-
cessos avaliativos que sejam adequados a sua natureza.

Nossa proposta apresenta principios, objetivos e etapas de seu desenvolvimento, cul-
minando com a ideia de uma meta-avaliacdo, orientada por referenciais tedrico-
metodoldgicos que possibilitardo a compreensao do contexto onde se desenvolve, a partir
das evidéncias que serao coletadas.

Por se tratar de um projeto amplo, envolvendo cursos de formagao em Fisica, Quimi-
ca, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Informatica, Artes Plasticas, Pedagogia e Administra-
¢ao, propde-se um processo de avaliacao que parta dos objetivos gerais e especificos do
Projeto Basico UAB/UEC e dos objetivos do Projeto Pedagdgico de cada curso, na sua rela-
¢ao com as agoes desenvolvidas em cada etapa de sua operacionalizagcao. Neste momento
ficara estabelecido um monitoramento dessas acbdes, com uma dinamica flexivel, aberta as
interacdes e a analise de fatores imprevisiveis e aleatorios, que surgirdo ao longo do seu
desenvolvimento, praticando uma avaliacéo orientada para a tomada de decis&o, assumindo
essa avaliagdo uma fungao operatodria, na perspectiva formativa-reguladora possibilitando as
corregdes e 0s ajustes necessarios a comprovagao, ou nao, da eficiéncia e da eficacia do
Projeto.

Propor a avaliagéo do projeto de cursos da UAB/UECE na modalidade a distancia é
um desafio posto a equipe de avaliagado, que a utilizara como instrumento de apoio a tomada
de deciséo ao longo do desenvolvimento das a¢des desse projeto, possibilitando a emissao
de juizos de valor, sempre que se fizerem necessarios. Sera um processo de avaliagao
monitorado, que visara a busca da qualidade das a¢bes planejadas e realizadas, possibili-
tando a emissao de um juizo de valor sobre a eficiéncia e a eficacia das acdes desse proje-

to.



O Projeto UAB/UECE pode ser considerado como “emergente”, ou seja, novo, e por-
tanto, tem uma estrutura organizativa em construgdo, exigindo processos avaliativos que
subsidiem essa construgdo, com dados que expressem a qualidade de sua evolugao, consi-
derando que os seus objetivos vao se consolidando ou até transformando-se continuada-
mente, a partir de novos fatos que emergem da realidade, condicionados por fatores politi-
co-sociais e econdémicos.

Com essa visao de “projeto emergente”, € justificavel a adogao de processos avaliati-
vos dialdgicos, democraticos, flexiveis e participativos, colocando em destaque as dimen-
sdes individuais e institucionais dos cursos que compdem o Projeto, de forma contextualiza-
da; gerando um controle social por parte dos seus gestores e da comunidade académica.

Para que essa avaliagao seja legitimada, devera contar com a participacao de todos
os agentes envolvidos com o projeto, criando-se uma cultura avaliativa que traga em si valo-
res éticos que orientem concepgdes e definicbes de praticas de avaliagcdo. A importancia
dessa avaliagao reside no fato de que ira subsidiar os gestores do projeto, na tomada de
decisao em relagéo as agbes planejadas, em execugao ou executadas.

A oferta de cursos a distancia € uma experiéncia ja vivenciada pela UECE, mas que,
ainda, requer uma reflexdo permanente, ao longo do seu processo de construgao, face as
inovagdes tedrico-metodolégicas constantes na modalidade EAD, com especificidades que
exigem interagdo com as inovagdes nas areas de tecnologias da informagao e da comunica-
¢ao.

O projeto de avaliacao institucional tem como objetivo geral desenvolver um processo
de avaliagao que possibilite a explicitagdo e compreensao dos elementos estruturantes do
projeto UAB/UECE e dos cursos que o integram, na modalidade a distancia, visando a ob-
tencao de evidéncias que contribuam para a tomada de decisdo, relativas ao seu ajustamen-

to e aperfeicoamento, ao longo do seu desenvolvimento.

7.2.1. Objetivos da avaliagao institucional

Realizar a avaliagado do projeto a partir de seus objetivos gerais e dos objetivos definidos

nos Projetos Pedagdgicos dos cursos ofertados;

e Avaliar cada curso, monitorando os resultados alcancados e sua relagcdo com os proces-
sos de gestao, identificando-se os ajustes que se fizerem necessarios;

e Criar uma cultura avaliativa nos gestores e na comunidade académica, sensibilizando-os
em todas as etapas do processo de avaliagao.

Alguns pressupostos que orientardo a avaliacdo do projeto em questao devem ser

explicitados, quais sejam:

¢ Avaliagao Intrinseca: o projeto sera avaliado ndo s6 confrontando-se o proposto com o

realizado, mas também, na sua “esséncia pedagdgica”, analisando-se a sua consisténcia



tedrico-metodoldgica e a dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, considerando-se a for-
macao profissional proposta e sua adequacgao ao contexto onde estdo sendo desenvol-
vidos;

¢ Avaliagao Participativa: havera o envolvimento de gestores, coordenadores, professo-
res orientadores, Tutores, produtores de textos didaticos e pessoal de apoio técnico-
administrativo.

¢ Avaliagao formativa e somativa: identificar-se-a as orientagdes teérico-metodolédgicas
adequadas a de cada uma de suas fungdes.

e Avaliador: evitar-se-a a dicotomizacao entre ele e os avaliados, trabalhando de forma
colaborativa.

¢ Objetividade/Subjetividade: sera exercitada uma relagao dialética entre esses dois Po-
los, evitando-se a centralizagdo em um em detrimento do outro.

A avaliacéo institucional se orienta pelos seguintes principios:

e Diversidade: respeito as diferengas individuais e de contexto, aceitando-se o multicul-
turalismo.

¢ Dialogicidade: estabelecendo-se um dialogo entre todos os agentes do projeto.

e Visibilidade: transparéncia dos processos avaliativos.

e Legitimidade: busca da aceitacdo do processo de avaliagao e dos seus resultados pela
comunidade académica.

e Totalidade: interacdo entre as diversas dimensdes da avaliacdo, vendo-as como um
todo organizado.

e Qualidade: busca do “qualis”, isto €, da esséncia, das a¢des desenvolvidas, a partir dos
objetivos do Projeto.

¢ Responsabilidade Social: desenvolvimento de um processo avaliativo que valorize os

interesses da comunidade em relagéo ao projeto.

7.2.2. Natureza da avaliacao e suas metodologias

Utilizaremos a chamada “avaliagdo participativa, no decurso do Projeto”, entendida
como uma avaliagédo-regulagéo, orientada para a tomada de decisao; um processo de agéo
e analise critica permanente (NOVOA e ESTRELA, 1993).* As caracteristicas desse tipo de
avaliacdo, associadas a cada uma de suas fungdes estdo expressas no quadro que se se-

gue:

% NOVOA A. e ESTRELA A. Avaliagoes em educagao: novas perspectivas. Ed. Porto;1993



Funcgoes Caracteristicas

Operatoéria Orientada para a agao e a tomada de deciséo.

Permanente | Intervém ao longo do ciclo de vida de um projeto, e ndo apenas no seu termo.

Participativa | Associa os atores a procura e a concretizagao de solugdes operatérias.
Permite o confronto e a negociacao entre os pontos de vista dos atores.

Efetua devolugbes sistematicas aos atores.

Formativa Cria as condi¢des de uma aprendizagem mutua através da pratica.
Favorece o dialogo e a tomada de consciéncia coletiva, ao servico da eficacia da

acao.

Fonte: Novoa Anténio e Estrela Albano (1993, p. 123)

A partir dessas funcdes e caracteristicas, afirma-se que a proposta de avaliagdo em
questao, esta concebida na perspectiva formativa-reguladora na medida em que cria “ins-
trumentos de auto-andlise da agao e que levam a pratica um esforco de Reflexao, partilhada
ao longo de todo o processo” (NOVOA e ESTRELA, 1993, p.121)*

Associamos a ideia de “avaliagado participativa no decurso do projeto” a ideia de pro-
gramas ou projetos emergentes, como é o caso do Projeto UAB/UECE, que é um projeto
que ainda ndo tem uma teoria explicita que o fundamente e seus objetivos ainda estéo sujei-

tos a reformulacgdes; pode-se afirmar que:

A avaliagdo de “programas emergentes” tem por natureza, de ser flexivel
para poder responder a indole desses programas, uma vez ser impossivel
pressupor estabilidade nas metas, nos meios e até no entendimento implici-

to do que resulta ou ndo resulta “ (BICKINAN 1987, apud NOVOA 1993,
p.90)*

Aceitando essa ideia, a avaliagdo em questdo assume dimensbes que requerem flexi-
bilidade em relagdo aos processos avaliativos, sem a preocupagao excessiva com o cum-
primento de objetivos pré-determinados, acentuando-se a hipétese da reestruturagao des-
ses objetivos ao longo do processo avaliativo. Acatamos também as ideias de avaliagéo
formativa e somativa de Scriven (1967) apud VIANNA.

Na perspectiva do autor, ndo existe uma diferenga l6gica ou metodoldgica entre a ava-
liacao formativa e a somativa, na medida em que ambas determinam o valor e o mérito de
um projeto; as diferengas residem no tempo de aplicagéo, na populagao alvo a que se desti-
nam. O autor discute ainda a necessidade de uma meta-avaliacao, que deve ter como obje-
tivo identificar problemas na avaliagdo. Scriven (1974) apud Vianna (2000) aponta alguns

aspectos que devem ser considerados na avaliagao formativa/somativa:

2 |1dem
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a) uma avaliagao a servigo da agao;

b) uma avaliagdo processual

c) um grau de implementagao das agbes e,
d) competéncias planejadas

No seu modelo de avaliacao, o autor afirma ter a avaliagao duas fungdes: a formativa
e a somativa. A formativa fornece informagdes que visam a melhoria do projeto em suas
partes e no seu todo; a somativa fornece informacdes sobre o valor final do projeto.

Cada uma dessas fungdes esta relacionada a um tipo de julgamento: o intrinseco, (de
conteudo, materiais, curriculo) e o extrinseco (de efeitos do projeto). A fungdo formativa
permite julgamentos dos efeitos intermediarios do projeto (retroalimentagcdo) e a somativa
(julgamento final dos efeitos). Outro autor que discute a ideia de avaliagido formativa-
reguladora é Silva (2004) *' que, embora aplicando-a & avaliagdo do ensino-aprendizagem
nos traz caracteristicas interessantes que devem orientar a avaliagdo de programas e proje-
tos educacionais.

Para o autor os pressupostos da avaliagao formativa-reguladora devem contemplar o

que esta presente no quadro que se segue:

- -~ -

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO ~-
ELEMENTO ARTICULADOR DA PRATICA PEDAGOGIA DIFERENCIADA

PEDAGOGICA
.
// \\
/
] - COMPROMISSO SOCIAL N ]
CURRICULO FLEXIiVEL E CON- (PROJETO SOCIETARIO) PESQUISA COMO PRINCiPIO DO
TEXTUALIZADO TRABALHO PEDAGOGICO
\
! \
1 ]
\ I
\ /
ESCOLA COMO LOCUS DE APRENDIZAGENS, DE CENTRALIDADE NAS APRENDIZAGENS
MULTIPILICIDADE CULTURAL, DE TENSOES E SIGNIFICATIVAS
ABERTA A MUDANGAS
/
\\\ ///

- —
- —

Fonte: SILVA, Jansen Filipe. Avaliagdo na perspectiva formativa-reguladora. Editora Mediano, 2004,
p. 33.

O autor afirma ainda que alguns principios devem ser adotados nesse tipo de avalia-
¢ao tais como: negociacgao, pertinéncia cognitiva e epistemoldgica, o formativo, o emancipa-

dor e o ético. Salienta que o formativo traduz-se numa dinamica de avaliagao que possibilita

1 SILVA, Jansen Filipe. Avaliagado na perspectiva formativa-reguladora. Porto Alegre. Ed. Mediano, 2004



a retroalimentagcédo de um programa/projeto educacional; é a dindmica da (des)construgao e
da reconstrugao.

Sem duvida alguma, sao principios importantes a serem seguidos na avaliacdo do
Projeto UAB/UECE. Como entendemos que as teorias de avaliagao ndao devem ser vistas
como “doutrinas”, associamos as ideias de Scriven e de Silva os pressupostos da “Avaliacao
lluminativa” de Parlett (1987) que afirma ser ela:

Sistémica, numa abordagem holistica, com um olhar na totalidade das rela¢des, buscando a
explicacdo, na multicausalidade.

Interpretativa, interpretando e analisando os fendbmenos que surgem no decorrer do proces-
SO.

Naturalista, estudando os fendmenos no seu contexto.

Vé-se, portanto, na associagao de avaliacao iluminativa com fungcbes somativas e for-
mativas da avaliacdo, uma possibilidade concreta que permitira a utilizagado de pressupostos
tedrico-metodoldgicos integrados que orientardo a avaliagdo do projeto em questao.

Como a metodologia avaliativa que propomos é de natureza participativa, adotamos

também alguns elementos da “avaliagao democratica”, assim expressos:

e Fonte de Valores: comunidade académica (Pluralismo de Valores)

e Audiéncia a que se deve prestar contas: a comunidade académica e
segmentos da comunidade que, direta ou indiretamente, participam do
Projeto.

¢ Papel do Avaliador: facilitador, educador.

e Técnicas de coleta de dados: acessiveis a pessoas nao especializadas.

¢ Proprietario de informagbes produzidas: todos os interessados.

¢ Conceitos-chaves: confidencialidade, negociagéo, acessibilidade, e direito
de saber. (MACDONALD apud NOVOA 1993).

Portanto, o processo de avaliagdo do Projeto UAB/UECE na modalidade a distancia,
orientar-se-a por essa metodologia. Por se tratar de um Projeto com Cursos a distancia, com
instrumentos e ambientes virtuais, havera a avaliacdo de aspectos especificos tais como:
Tutoria, modulos de ensino-aprendizagem, materiais didaticos de apoio, uso de plataformas
e videoconferéncias, o que exigira instrumentos de avaliagdo adequados para captarem as
evidéncias referentes a qualidade desses aspectos, em cada curso.

O processo avaliativo atendera as especificidades da modalidade a distancia, conside-
rando que:
¢ O sistema de EAD envolve instrumentos e espacos virtuais de convivéncia, exigindo do

professor-formador e do Tutor, competéncias especificas que devem ser avaliadas. Cada

recurso sera avaliado de “per-se”, identificando-se o nivel da qualidade que apresentam;



¢ A Tutoria sera avaliada a partir das competéncias definidas para o Tutor, associada aos
recursos disponiveis na EAD da UECE;
¢ Os mddulos serao avaliados na sua relagdo com os objetivos e conteludos propostos nos
projetos pedagdgicos dos Cursos;
¢ Os Polos de apoio presencial serdo avaliados na perspectiva de suas condigbes de ofer-
ta.
Por fim, o processo de avaliagao proposto sera objeto de uma meta-avaliagao, por par-
te dos gestores, avaliadores e comunidade académica e tera como objetivo identificar pro-
blemas na avaliagédo (SCRIVEN, 1974).



8. Recursos humanos para o projeto EAD na UECE

Para assegurar o desenvolvimento do projeto de EAD da UAB/UECE foram estrutura-
das equipes de trabalho que se responsabilizam pela logistica da produgéo centralizada dos

diversos segmentos necessarios para a implementacao dos cursos, entre eles:

e Concepgéo, design instrucional e organizagao dos recursos pedagdgicos;

e Coordenacgao dos cursos e polos;

e Desenvolvimento e manutengcdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle;

e Gerenciamento das ferramentas de EAD disponiveis;

e Concepgao e implantagcao da avaliagao institucional,

e (Gestao pedagdgica, administrativa e financeira dos convénios e projetos vinculados ao
sistema UAB;

e Editoragao, diagramacéo e revisdo dos materiais impressos;

e Concepgao, produgao e gravagao de videoaulas e videoconferéncias;

e Desenvolvimento, utilizagao e formagao continuada para os profissionais envolvidos, no
uso do quadro branco.

A seguir descreveremos as atividades de cada grupo profissional envolvido.

8.1. Equipe multidisciplinar

A equipe multidisciplinar é constituida de profissionais que apresentam perfil de forma-
¢ao compativel com as demandas conceituais e procedimentais inerentes as necessidades
da modalidade de educacgao a distancia implementada na UAB/UECE. O quadro 5 mostra a

equipe multidisciplinar envolvida no projeto.

Quadro 5 — Equipe multidisciplinar da UAB/UECE

Regime de trabalho Fungao

Francisco Fabio Castelo Branco Professor Adjunto da|Coordenador geral da

Graduado em Farmacia com habilitagdo em Bio- | UECE com regime de | UAB/UECE
quimica (UFC). Mestre em Saude publica (UECE).trabalho de 40 h se-
Atua nas areas de saude coletiva e ensino de Cién- | manais

cias e Quimica.

Eloisa Maia Vidal Professora Adjunta Coordenadora Adjunta
Graduada em Engenheira Elétrica (UFPB) e em |UECE com regime de |da UAB/UECE
Filosofia, Faculdade de Filosofia de Fortaleza; Mes- |40 horas de Trabalhos
tra e Doutora em Educagdo (UFC). Atua nas areas: |Semanais, com Dedi-
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, Educagdo |cacdo Exclusiva.

de Ciéncias, Formacao de Professores, tendo expe-




riéncia com producao de material para EAD e edito-
ragao de livros didaticos.

Germania Kelly Furtado Ferreira

Graduada em Pedagogia pela Universidade Esta-
dual do Ceara. Especialista em Informatica Educati-
va/UECE. Mestre em Computagdo — area de con
centracdo em Informatica Educativa/UECE. Douto-
randa em Ciéncias da Educagcao/UMINHO-Pt. Atua
na area de educacéo a distancia e novas tecnologi-
as, com énfase em formacao inicial e continuada de
Professores.

Professora da Secreta-
ria da Educagao Basi-
ca do Estado do Cea-
rra, cedida para a Esco-
la de Gestao Publica
do Estado do Ceara,
com regime de traba-
Iho de 40h semanais.

Assessoria pedagogica
da UAB/UECE

Elineide Veras de Paula Vasconcelos

Graduada em Estatistica e especialista em estatisti-
ca pela Universidade Federal do Ceara. Licenciada
em Letras Portugués e Inglés e Mestre em Letra
pela Universidade Federal do Ceara. Professora
aposentada da Universidade Federal do Ceara atua
em ensino da lingua Inglesa, Educagéao a distancia.

Professora aposentada
como Assistente | da
Universidade Federal
Sdo Ceara.

Assessoria pedagodgica
da UAB/UECE

Gustavo Sikora de Melo

Graduado e Mestre em Ciéncia da Computagao
pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). Atua
no ensino em computagao e na area de Inteligéncia
Artificial, possuindo também experiéncia em coor-
denacao de cursos de Tecnologia da Informacéo e
experiéncia como professor formador de cursos
EAD.

Professor Substituto
da UECE com regime
de trabalho 20h sema-
nais.

Coordenador de Tl
UAB/UECE

Lucia Maria Gomes, Graduada em Estudos Sociais
, pela Universidade vale do  Acarau-
UVA.Especialista em Metodologia do Ensino
Fundamental e Médio. Especialista em
Planejamento e Gestdao Educacional e Gestao
Escolar. Mestre em Plenejamento em Gestao
Educacional, pela Universidade Estadual Vale do
Acarau.

Professora da
Secretaria da
Educacdo do Estado.
Assessoria do
Secretario  Executivo

da SEDUC no regime
de trabalho 40 horas

semanais

Assessoria pedagogica
da UAB/UECE

Além da equipe multidisciplinar, o desenvolvimento dos conteudos disciplinares dos

diversos cursos conta com um quadro de Professores Conteudistas e formadores a quem

cabe um conjunto de competéncias e atribuicbes no escopo dos cursos, conforme descritos

a sequir.

Professor Conteudista: E responsavel pela producdo de médulos/livros para as disciplinas,

fruto de iniciativas académicas de pesquisa e producdo intelectual, para serem utilizados

nos cursos oferecidos pela UECE no Programa da UAB. No que diz respeito a dimensao do

acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sao fungdes do Professor

Conteudista:

¢ O Professor Conteudista é responsavel pela legitimidade e autoria dos textos, respon-

dendo de fato e de direito por eventuais acusagdes de plagio;

e Estar a disposi¢ao dos professores formadores e Tutores a partir de cronograma estabe-

lecido, para esclarecer duvidas relacionadas ao texto de autoria;




O Professor Conteudista devera participar do processo de formagdo sobre EAD, para
receber orientacbdes sobre elaboracdo de material didatico para o modo impresso e virtu-
al, conhecer o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e seus recursos, a sistematica
de acompanhamento presencial e a distancia e os mecanismos de avaliagdo para EAD;
¢ Conhecer e participar das discussoes relativas a confeccéo e uso de material didatico;

e Propor e coordenar encontros com os Professores Formadores e Tutores para planeja-

mento, acompanhamento e avaliagdo dos materiais didaticos produzidos;

e Elaborar e participar de projetos de pesquisa focalizando assuntos pertinentes ao projeto

UAB-UECE de interesse da instituicao.

Professor Formador: responsavel pelas disciplinas. Estarda a disposicao para esclareci-

mento de dlvidas dos estudantes e/ou Tutores a partir de cronograma estabelecido junto a

cada docente. O professor sera selecionado, prioritariamente, entre os docentes vinculados

a UECE, considerando sua formagao, aptidao e habilidade para conduzir a disciplina. Apés

a selecéao, o professor deve participar do processo de formagao sobre EAD, producéo de

material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento presencial e

a distancia, mecanismos de avaliacdo para EAD, questdes relativas ao processo de orienta-

¢ao da monografia, etc. No que diz respeito a dimensdo do acompanhamento e avaliagao do

processo ensino-aprendizagem, sao fungdes do Professor Formador:

e Participar dos cursos e reunides para aprofundamento teérico relativo aos conteudos tra-
balhados nas diferentes areas;

¢ Planejar e definir, com a Coordenagdo e Tutores, o cronograma das atividades da
disciplina de acordo como o calendario académico do curso;

¢ Analisar o material didatico da disciplina bem como indicar textos e fontes de pesquisa
complementar, quando for o caso;

¢ Organizar a apresentacao de slides da disciplina para posterior gravagao da videoaula.;

e Elaborar as atividades a distancia que representardo as avaliagdes a distancia e
equivalerao a frequéncia e auxiliar na corregao por parte dos Tutores (apresentar gabarito
para a corregao por parte dos Tutores);

e Elaborar as atividades presenciais e todas as provas (apresentar gabarito e corregéo);

e Definir as agbes de interagdo (Forum, Chat, Diario) no AVA e presencialmente;
elaborando as problematizagdes e auxiliando os Tutores no funcionamento;

¢ Realizar estudos sobre a educacéao a distancia.;

e Selecionar o material didatico, em midias variadas, para a disciplina. ;

¢ Conhecer e participar das discussodes relativas a confecgdo e uso de material didatico;

e Auxiliar o Tutor Presencial em seu processo de orientagdo do aluno;

e Coordenar e equilibrar, dando sentido de unidade, as orientagdes dos Tutores aos alu-

nos;

¢ Avaliar o desempenho dos Tutores e auxilia-los em sua autoavaliagio;



Propor e coordenar encontros com os Tutores para planejamento, acompanhamento e
avaliacdo da disciplina;

Participar de encontros com os outros Professores Formadores das disciplinas para dar
unidade ao conteldo do semestre letivo;

Estimular os Tutores a ampliarem seus processos de leitura, extrapolando o material di-
datico;

Conceber e desenvolver projetos de pesquisa e/ou extensao envolvendo Tutores e alu-

nos do curso;

Preparar aulas de videoconferéncia;

Planejar e participar das atividades presenciais;

Elaborar novos conteudos a serem disponibilizados na internet;

Detectar problemas dos alunos e Tutores, buscando encaminhamentos e solugdes;
Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que nao desista do curso;

Participar ativamente do processo de avaliagdo de aprendizagem;

Preparar atividades de recuperagao de aprendizagem;

Relacionar-se com os demais professores, na busca de contribuir para o processo de

avaliacio do curso.

Professor Orientador: terdao como atribui¢des ao longo do periodo no qual exercem as ati-

vidades, as seguintes tarefas:

Participar dos cursos de formacao oferecidos pela UAB/UECE em horario e local a se-
rem divulgados posteriormente no site.

Estabelecer, com o orientando, o plano de estudo, o respectivo programa, os horarios e
formas de atendimento e outras providéncias necessarias.

Formular ou rever o tema de estudo a ser investigado, quando for o caso, e o planeja-
mento a partir da proposta de Trabalho de Conclusao de Curso.

Analisar e avaliar as etapas produzidas, apresentando sugestdes de leituras, estudos ou
experimentos complementares, contribuindo para a busca de solugbes de problemas
surgidos no decorrer dos trabalhos.

Indicar bibliografia basica para o(s) tema(s) de sua especialidade.

Informar o orientando sobre o cumprimento das normas, procedimentos e critérios de
avaliagao do TCC, de acordo com Normas da UECE/UAB e ABNT.

Avaliar e devolver, no menor espaco de tempo possivel, os documentos enviados pelos
orientandos entregues para avaliagao e recomendagdes.

Solicitar ao Coordenador do curso, a abertura dos féruns e chats, conforme planejamen-
to prévio.

Facilitar aos estudantes a compreenséao da estrutura e da dindmica do TCC e estimular o

bom desempenho dos mesmos.



Utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle) para intera¢des sincronas e as-
sincronas, mantendo frequéncia de acesso regular, para acompanhamento do desem-
penho individual dos estudantes sob sua responsabilidade, esclarecendo duvidas, res-
pondendo os e-mails recebidos, e comentando os trabalhos.

Proceder aos registros de desempenho individual dos estudantes sob sua responsabili-
dade e encaminhar para a Secretaria do Curso, respeitando os prazos estabelecidos.
Apoiar e motivar, de maneira especial, os estudantes menos participativos € com mais
dificuldades.

Propor procedimentos que melhorem o desempenho dos estudantes.

Conhecer detalhadamente os materiais e procedimentos de construcao e finalizacao do
TCC.

Informar por meio de Parecer a Coordenagao do curso, ao final do processo de elabora-
¢ao do TCC, se o trabalho se encontra em condi¢gées de ser apresentado.

Oficializar a Coordenagédo do Curso os casos passiveis de avaliacdo e aprovagdo de
TCC, para agendarem data e hora de apresentacédo da defesa publica do mesmo.

Realizar duas viagens ao(s) polo(s) no(s) qual(is) possui(em) orientandos, com vistas a
acompanhar de forma presencial, o trabalho desenvolvido pelos mesmos, visando me-

Ilhor acompanhamento do TCC, em datas previamente acordadas com a Coordenagao.
Preencher e assinar a Ficha de Avaliacao Individual e a Ata da Banca Examinadora.
Presidir a Banca Examinadora de apresentac&o dos seus orientandos e participar como
membro das Bancas Examinadoras de orientandos de outros professores do mesmo po-
lo, conforme calendario previamente acordado com a Coordenagéo do curso.

Solicitar aos demais integrantes da Banca Examinadora o preenchimento, assinatura e
devolucao das Fichas de Avaliacao Individual e do Parecer da Banca Examinadora, para
entrega a Coordenacdao do Curso, juntamente com a versado final do TCC, de acordo
com as normas da UECE.

Resolver, sob supervisao da Coordenagao do Curso, questdes relacionadas ao TCC, em
geral, e as de seus orientandos, caso nao estejam previstas neste Manual.

Contribuir para o aperfeicoamento do TCC, sugerindo melhorias nos instrumentos de
coleta de materiais que avaliam os estudantes e o TCC, respondendo e devolvendo
questionarios de pesquisa, eventualmente aplicados pela Coordenacao.

Cumprir o cronograma estabelecido, participar das reunides da equipe de orientadores e
reunides de planejamento em conjunto.

Apoiar a equipe gestora do Curso na preparacao dos Seminarios Regionais de Finaliza-
¢ao em que serao apresentados os Trabalhos de Conclusao de Curso.

Outras atribuigdes correlatas ao trabalho de orientacéo.



A oferta de cursos na modalidade EAD, por sua vez, exige a presenca de outros pro-
fissionais no processo de mediagao da aprendizagem, que sao os Tutores a distancia e pre-
sencial. Na UECE, esses profissionais desempenham um conjunto de atividades conforme
descrito a seguir.

Tutor a Distancia: trabalha diretamente com os Professores Formadores auxiliando-os nas

atividades de rotina do curso. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem, esclarecendo

duvidas, reforgando a aprendizagem, coletando informagdes sobre os estudantes e, princi-

palmente, desenvolvendo atividades de motivagao junto aos alunos, para assegurar a per-

manéncia dos mesmos no curso. O numero de Tutores a distancia é definido obedecendo a

regra de 1 Tutor para cada grupo de 25 alunos. O Tutor a distancia é escolhido por processo

seletivo, prioritariamente entre os professores da Universidade e tera como critérios para o

candidato a funcao:

e Ser graduado ou pds-graduado no Curso que pretende ser tutor e/ou areas afins;

¢ Ter dedicagédo de carga horaria compativel com seu contrato, incluindo possiveis ativi-
dades inerentes a Tutoria fora do seu horario normal de trabalho e viagens;

e Ter facilidade de comunicagao;

e Ter conhecimentos de informatica;

e Participar de formacgdes e capacitagdes relacionadas ao curso.

Apos a selecdo, o candidato deve participar do processo de formagéo sobre EAD, pro-
ducdo de material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento
presencial e a distancia, mecanismos de avaliagao para EAD, etc.

No que diz respeito a dimensdo do acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, sao fungbes do Tutor a distancia:

e Participar dos cursos e reunidbes para aprofundamento tedrico relativo aos conteldos
trabalhados nas diferentes areas;

e Realizar estudos sobre a educacéo a distancia;

e Participar de projetos de pesquisa e/ou extensao juntamente com Professores Formado-
res e alunos;

e Conhecer e participar das discussoes relativas a confeccéo e uso de material didatico;

e Auxiliar o aluno em seu processo de estudo, orientando-o individualmente ou em peque-
Nnos grupos;

e Estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material didatico;

e Auxiliar o aluno em sua autoavaliagao;

¢ Detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos e solugao;

e Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que nao desista do curso;

e Participar ativamente do processo de avaliagdo de aprendizagem;

* Relacionar-se com os demais Tutores e Professores Formadores, na busca de contribuir

para o processo de avaliacdo do curso;



e Preparar atividades de recuperacao de aprendizagem;

¢ Avaliar com base nas dificuldades apontadas pelos alunos, os materiais didaticos utiliza-
dos no curso;

e Realizar pesquisas online e off line sobre materiais didaticos, praticas pedagdgicas e ou-
tras estratégias de EAD que estimulem e facilitem a aprendizagem discente;

e Apontar as falhas no sistema de Tutoria;

¢ Informar sobre a necessidade de apoios complementares nao previstos pelo projeto;

e Mostrar problemas relativos a modalidade da EAD, a partir das observacoes e das criti-
cas recebidas dos alunos;

e Participar do processo de avaliagdo do curso.

Tutor Presencial: fara o acompanhamento dos estudantes nos Polos presenciais, permitin-

do acesso a infraestrutura, esclarecendo duvidas técnicas sobre o ambiente de aprendiza-

gem e motivando os alunos. Ocupa papel importante atuando como elo de ligagao entre os

estudantes e a UECE. O Tutor presencial podera ser professor da rede publica estadual ou

municipal, da cidade sede do Polo, e serao selecionados pela UECE, ouvidas as instituicbes

parceiras. Os Tutores presenciais devem apresentar o seguinte perfil:

e Ser graduado ou pds-graduado em Ciéncias Bioldgicas e/ou areas afins;

e Ter experiéncia comprovada de pelo menos 1 ano no magistério da Educagao Basica;

e Ter facilidade de comunicagao;

e Ter conhecimentos de informatica;

e Participar de formagdes em EAD.

Para garantir o processo de interlocu¢cao permanente e dindmico, a Tutoria utilizara
nao so6 a rede comunicacional viabilizada pela internet, mas também outros meios de comu-
nicagcao como telefone, fax e correio, que permitirdo a todos os alunos, independentemente
de suas condicbes de acesso ao Polo, contar com apoio e informacoes relativas ao curso.

A comunicacao sera realizada nas formas de contato aluno-professor, aluno-Tutor e
aluno-aluno, por meio da internet, do telefone, fax e correio. Os recursos da internet serao
empregados para disseminar informagdes sobre o curso, abrigar fungdes de apoio ao estu-

32n

do, proporcionar acesso ao correio eletrénico, féruns e “chats>”, além de trabalhos coopera-

tivos entre os alunos.

8.2. Servigcos de Coordenacgao e gestao pedagoégica e administrativa dos cursos

Os cursos do sistema UAB/UECE oferecidos na modalidade EAD estédo organizados a

partir de um subsistema de producgao centralizada com execucao descentralizada. Assim, os

%2 podersio ser realizados “chats” por temas ou unidades em horarios alternados sempre comunicados com
antecedéncia de pelo menos 3 dias Uteis aos estudantes. Os Chats entre especialistas e alunos serao



recursos humanos foram selecionados observando a dimens&o administrativa e académica
necessaria e suficiente para assegurar o éxito da iniciativa, quais sejam:
Coordenador de curso: responsavel pela Coordenagao do curso, cabendo a ele a respon-
sabilidade pela organizacdo administrativa e académica do mesmo, competindo-lhe também
acompanhar e avaliar todo o processo de execugdo do curso nos Polos. O Coordenador do
Curso sera selecionado entre os professores efetivos de curso de Ciéncias Bioldgicas pre-
sencial, sendo exigido experiéncia administrativa no ensino superior, de pelo menos, 2 anos.
O Coordenador presidira o Colegiado do Curso, constituido pelos Professores (Conteudistas
e Formadores), Tutores (a Distancia e Presencial) e Coordenadores de Polo. O Coordena-
dor do Curso contara com apoio de um Coordenador de Tutoria que atuara nas atividades
de apoio aos Polos presenciais e no desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensao
universitarias relativas ao curso.
Coordenador de Tutoria: acompanha o desenvolvimento das atividades da Tutoria em
relagdo ao estudo das unidades através do AVA. Sera selecionado entre os professores
efetivos de curso de Ciéncias Biolégicas presencial, sendo exigido experiéncia
administrativa no ensino superior, de pelo menos, 2 anos. No que diz respeito a dimensao
do acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sao fungdes do
Coordenador de Tutoria:
e Orientar a respeito da preparagao do material da disciplina
e Preparar materiais para capacitacdo de Tutores - captut
e Supervisionar a entrega das provas e trabalhos com os respectivos gabaritos, quando
for o caso;
e Intermediar as possiveis dificuldades de comunicacao entre professores e Tutores e a
demanda dos Tutores com vistas ao correto andamento da disciplina;
e Oferecer suporte ao Coordenador do Curso nas questdes que envolverem os professo-
res das disciplinas, como selegao e treinamento;
e Supervisionar, de maneira aleatéria, as trocas de mensagens ocorridas entre alunos e
Tutores.
Coordenador de Estagio: responsavel pela coordenagdo, gerenciamento e acompanha-
mento da equipe de professores supervisores dos Estagios Supervisionados do curso. O
Coordenador de Estagio sera selecionado entre os professores efetivos de curso de Infro-
matica, sendo exigido experiéncia no ensino superior, de pelo menos, 2 anos bem como ex-
periéncia com atividades relacionadas a estagio supervisionado em cursos presenciais. Tem

como atribuicbes:

mediados pelos Tutores que fardo a triagem das perguntas. Os Féruns vao ser tematicos e permanentes por
disciplinas. Os conteudos serao interativos.



Visitar os polos que ofertam o curso de Artes Visuais para em reunido com a Secretaria
Municipal de Educagéao e a Coordenadoria Regional de Educagéo ou Diregao de escolas
de ensino médio, articular o campo de estagio supervisionado para os alunos.

Planejar, juntamente com os Supervisores de Estagio, as disciplinas, observando as exi-
géncias legais emanadas pelo CNE e UECE.

Coordenar todas as atividades pedagdgicas resultantes das realizagbes dos estagios.
Realizar reunides com os supervisores de estagio para encaminhamento de todas
atividades.

Colaborar com a coordenacéao do curso na definicido de a¢des de planejamento, acompa-
nhamento e avaliagdo de todas as atividades de estagio.

Participar dos cursos de formagao oferecidos pela UAB/UECE em horario e local a divul-
gados no site.

Estabelecer, com os Supervisores de Estagio, o plano de estagio a partir das ementas
das disciplinas e legislagéo especifica da UECE para o Estagio Supervisionado, o calen-
dario de reunides mensais e semestrais.

Analisar e avaliar o andamento de cada grupo de alunos dos Supervisores de Estagio,
apresentando sugestbes de encaminhamentos, contribuindo para a busca de solug¢des
de problemas surgidos no decorrer dos estagios.

Informar os supervisores de estagio sobre o cumprimento das normas, procedimentos e
critérios de avaliagao do Estagio, de acordo com Normas da UECE/UAB.

Verificar junto as instancias académicas e admisntirativas da UECE se o pagamento do
Seguro dos estagiarios foi efetivado.

Solicitar ao Coordenador do curso, a abertura dos féruns e chats, conforme planejamen-
to prévio.

Facilitar aos estudantes a compreensao da estrutura e da dindmica do Estagio Supervi-
sionado estimular o bom desempenho dos mesmos.

Utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (MOODLE) para interagdes sincronas e as-
sincronas, mantendo frequéncia de acesso regular, para acompanhamento do desem-
penho individual dos estudantes durante os Estagios, esclarecendo duvidas, responden-
do os e-mails recebidos, e comentando os trabalhos.

Orientar os Supervisores de Estagio sobre procedimentos relativos aos registros de de-
sempenho individual dos estudantes sob sua responsabilidade e encaminhar para a Se-
cretaria do Curso, respeitando os prazos estabelecidos.

Apoiar e motivar, de maneira especial, os estudantes menos participativos e com mais
dificuldades.

Propor procedimentos que melhorem o desempenho dos estudantes.

Conhecer detalhadamente os materiais e procedimentos relativos ao Estagio Supervisi-

onado.

as



e Resolver, sob supervisdo da Coordenacao do Curso, questdes relacionadas ao Estagio
Supervisionado.

e Contribuir para o aperfeicoamento do campo de estagio, sugerindo melhorias nos ins-
trumentos de registro e elaboragéo de Relatérios, respondendo e devolvendo questiona-
rios de pesquisa, eventualmente aplicados pela Coordenacéo.

e Cumprir o cronograma estabelecido, participar das reunides da equipe de supervisores e
reunides de planejamento em conjunto.

e Apoiar a equipe gestora do Curso na preparacao de seminarios ou outros eventos no
polo de apoio presencial, para socializacdo das atividades de estagio com a SME, esco-
la, alunos e outros interessados.

e Articular-se com as demais areas de estagio, especificamente, e de ensino, de pesquisa
e de extensdo para troca de experiéncias e dimensionamentos das atividades e traba-
Ihos a serem executados no treinamento sob sua coordenacao;

e Apresentar a comissao permanente de estagio curricular da Pro-reitoria de Graduagéo o
relatério anual do estagio curricular.

e Qutras atribuigdes correlatas ao trabalho de estagio.

Coordenador de Polo: responsavel pela Coordenacgéo do Polo de apoio presencial, permi-

tindo o acesso dos alunos efetivamente matriculados a infraestrutura existente, organizando

o funcionamento administrativo e académico do mesmo. Ocupa papel importante, mantendo

contato continuo com a UECE e articulando com a Prefeitura ou Instituicdes parceiras as

condicdes de funcionamento e manutencao do Polo. O Coordenador do Polo devera ser pro-
fessor da rede publica estadual ou municipal, em efetivo exercicio a mais de 3 anos no ma-
gistério da Educagéo Basica. Em cada Polo deve haver um centro de apoio com infraestru-
tura e organizagao de servigos que permite o desenvolvimento de atividades de cunho ad-
ministrativo e académico do curso. A infraestrutura conta com laboratério de informatica, bi-
blioteca, sala de apoio pedagdgico e ambiente para videoconferéncia. O processo seletivo

para escolha do coordenador de pélo far-se-a através de iniciativa conjunta da UECE com o

municipio ou a Secretaria de Educacgéo do Estado. Séo atribuigcdes do Coordenador de Polo:

e Gerenciar as atividades administrativas do Polo, mantendo-o em funcionamento para
atendimento presencial em dias e horarios previamente definidos;

e Gerenciar as atividades pedagdgicas do Polo, assegurando as condi¢coes basicas para
atendimento dos alunos;

e Zelar pelo patriménio material do Polo;

e Participar de capacitacdes presenciais e a distancia sobre atribuicbes e competéncias de
sua funcgao;

e Participar de reunides com a Coordenagao Geral da UAB-UECE e dar os encaminha-

mentos necessarios;



e Comparecer, sempre que convidado, as reunides com as Coordenacdes de outros Po-
los, para socializagado de experiéncias e integracao do sistema UAB,;

e Elaborar relatérios das atividades desenvolvidas no Polo;

e Coordenar as agdes dos Tutores presenciais, contribuindo para a permanéncia dos alu-
nos e o sucesso da aprendizagem;

e Apoiar os Tutores presenciais, facilitando-lhes 0 acesso aos recursos didaticos disponi-
veis, para estudo e aprofundamento;

¢ Dimensionar equipe de apoio para auxiliar na administracao do Polo, e encaminhar de-
manda a Prefeitura ou Instituicdo parceira;

e Atender e apoiar as equipes externas que visitarem o Polo para proceder avaliagdes ins-
titucionais ou pesquisas.

A Universidade conta com um Sistema Académico (SISACAD) para atender todo o controle

da atividade académica dos alunos dos cursos de graduacado nas modalidades presencial e

a distancia. O Sistema atende todo o registro da vida académica, desde o controle de cha-

madas do vestibular até a emissao do diploma de graduacao. Entre outros recursos, permite

a matricula, gerenciamento de cursos, cadastros de disciplinas, turmas, fluxos e disponibili-

za varios relatérios gerenciais. O sistema possui 0 modulo Aluno-online totalmente WEB,

acessado por navegador, onde é possivel o aluno fazer o acompanhamento de todas as

disciplinas cursadas, realizar trancamento de disciplinas, consultar e imprimir histéricos e

declaragdes.

8.3. Plano Anual de Capacitagao Continuada

Na UAB/UECE, os profissionais que atuam nos cursos oferecidos na modalidade EAD
sdo beneficiados com o Plano Anual de Capacitagdo Continuada (PACC) disponibilizado,
por Chamada Publica, pela CAPES. Esses cursos ocorrem em periodos distintos, ao longo
do ano letivo, dando oportunidade dos tutores a distancia e presenciais, professores forma-
dores e conteudistas, coordenadores de curso, tutoria, polos, equipe multidisciplinar, pesso-
al de apoio participarem.

Desde 2009, quando da implantagcéo dos primeiros cursos na UAB/UECE, sao realiza-
das acoes de formacao a cada ano. Os tutores presenciais e a distancia, selecionados me-
diante Chamada Publica, tem como requisito para atuar, a participacdo nos cursos de for-
macdo. Com a evolugdo do sistema e ampliacdo da oferta de cursos e turmas na
UAB/UECE, os cursos de formacéao previstos nas a¢des dos PACC estao adquirindo confi-
guragdes mais complexas. A ideia é disponibilizar cursos de niveis basico, intermediario e
avancado, com ofertas anuais, para os diversos atores, dependendo do seu histérico de en-

volvimento e participacdo na modalidade EAD.



Nesse periodo trés cursos ja aconteceram procurando assegurar a efetiva formacgao

continuada, considerando as necessidades individuais do publico alvo e dos cursos em que
professores, tutores e coordenadores de polos que atuam na modalidade em EAD na UE-
CE/UAB. Os Modulos ministrados foram os seguintes:
e Tecnologia da Informagédo e Comunicagao para EAD
¢ Producgdo de Material Didatico para EAD
e Criacao de Cursos no Ambiente Moodle
e Teoria e Pratica em tutoria na EAD
e Avaliacdo em EAD
e Gestao de Sistemas de Educacao a Distancia

A metodologia adotada consistiu de formacao tedrica e atividades praticas utilizando a
plataforma Moodle na qual foram modelados os curso, disponibilizado o material e executa-
das as tarefas e avaliagdes. Os conteudos dos cursos foram trabalhados realizando pales-
tras de forma presencial na abertura em cada médulo e depois os cursistas consultaram o
material, cumpriram as atividades, interagiram com os tutores e executaram as avaliagdes
através do ambiente Moodle.

O processo avaliativo ocorreu utilizando a plataforma Moodle como ambiente de dis-

ponibilizacao de atividades, utilizando situagdes problema que deveriam ser resolvidas pelos

cursistas e depois corrigidas pelos professores responsaveis pelos modulos. A certificagéo

foi emitida pela Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Estadual do Ceara mediante o

cumprimento da carga horaria e desempenho avaliado de cada cursista.
No ano de 2012 esta sendo executado o Plano Anual de Capacitagdo Continuada

2011 (PACC). E uma iniciativa que faz parte das agdes da Universidade Aberta do Brasil,

com apoio da CAPES e tem como objetivo qualificar profissionais que atuam no sistema

UAB/UECE e outros parceiros. Consiste de um curso de extensao universitaria com 120 ho-

ras-aulas, divididos em quadro modulos, abordando os seguintes temas: Tecnologias da In-

formagdo e Comunicagdo em EAD, Tutoria e Docéncia a distancia, Material didatico para

EAD e Gestao na educacgao a distancia.
O PACC esta sendo desenvolvido por meio de um curso de extensdo universitaria
com 120 horas-aulas realizado na modalidade de educacéo a distancia e dividido em 4 mo-

dulos, abordando os seguintes temas.

Médulo didatico CH

Tecnologias da Informagao e Comunicagao em EAD 30
Ementa: Introdugdo ao ambiente virtual da aprendizagem; Conteudo digital; Ferramentas de
Interagao; Gerenciamento de usuarios. Recursos da web 2.0.

Tutoria e Docéncia a distancia 30
Ementa: Tutoria em EAD; Planejamento de aulas e atividades em cursos a distancia; Design
pedagdgico; Avaliacédo e educagéo a distancia.

Material didatico para EAD 30
Ementa: Selecao e elaboragao de material didatico para EAD; Midias e educagao; Midias di-




gitais; Objetos de aprendizagem; Repositérios de conteldos digitais.

Gestdo na educacgéao a distancia 30
Ementa: Conceitos basicos de gestdo; Gestao de sistemas em EAD; Gestao de polos; Atri-
buicbes dos atores em sistemas de EAD; Gestao no sistema UAB; Legislagdo sobre educacéo
superior no Brasil e EAD.

TOTAL 120




9. Acompanhamento e atualizacao do Projeto Peda-
gogico

Consideramos que a busca pelo aprimoramento constante do projeto pedagogico de
um curso deve ser um elemento norteador da qualidade dos servigos educativos. Assim
sendo, sua constante reavaliagéo € salutar para a garantia de sua pertinéncia frente a legis-
lacdo educacional vigente e as normativas internas da UECE que regem os cursos de gra-
duacédo e demais atividades relacionadas.

O processo de avaliagao continua do PPC sera feita através do Nucleo Docente Estru-
turante (NDE) do Curso, nos termos da Resolugédo N° 01 CONAES, de 17/06/2010. O NDE
sera composto por 5 Professores do Colegiado do Curso, sob a presidéncia da Coordena-
¢ao do Curso e tera como atribuigbes basicas:

Elaborar o PPC definindo sua concepcéao e fundamentos.
Estabelecer o perfil profissional do egresso do curso.

Atualizar periodicamente o PPC dando conhecimento dessas atualizagées ao conjunto de
professores do Curso.
Conduzir os trabalhos de reestruturagao curricular.

Supervisionar as formas de avaliacdo e acompanhamento do curso.

Analisar e avaliar os planos de ensino dos componentes curriculares (disciplinas).

Promover a integragdo curricular interdisciplinar, respeitando os eixos estabelecidos no
PPC.

Acompanhar as atividades do corpo docente.

Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais.



Parte 2 — Curso de Graduacao em Geografia
Licenciatura Plena a Distancia



1. Caracterizacao do Curso

1.1. Apresentagao

O Ministério de Educacao, com a finalidade de atender a demanda de formagao de
professores para a rede publica de ensino, criou, em 2005, a Universidade Aberta do Brasil
— UAB, no ambito do Férum das Estatais pela Educacio, com o objetivo de promover a arti-
culacdo e integracao experimental de um sistema nacional de educac&o superior. Esse sis-
tema, constituido por instituigdes publicas de ensino superior, pretende levar ensino publico
de qualidade nos niveis de graduacao e de pos-graduacdo aos Municipios brasileiros que
nao tém oferta de cursos superiores ou cuja oferta ndo é suficiente para atender a todos os
cidadaos.

O presente projeto corresponde a proposta desta instituicdo para o Edital de Selegao
PARFOR, para oferta do Curso de Graduagcdo em Geografia nos municipios de Caucaia,

Itapipoca, Maranguape e Quixeramobim.

1.2. Justificativa

O Projeto Pedagdgico para o curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual do Ceara (UECE) resultou de um processo de reflexao e amadurecimento, indis-
pensavel a constru¢cdo de um projeto pedagogico que se pretende seja, ndo apenas bem
formulado, mas também operacional, frente a nova realidade do saber e do conhecimento.

A construgao do projeto fundamentou-se nas diretrizes curriculares propostas pelo
MEC para os cursos de Graduagado em Geografia na modalidade de Licenciatura, atenden-
do determinacgdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB, n°® 9.394/96
de 20 de dezembro de 1996, dentro dos parametros de flexibilidade, qualidade na forma-

¢ao e interdisciplinaridade.

1.3. O Curso

1.3.1. Denominagéao

Nome do Curso: Curso de Graduagdo em Geografia Licenciatura Plena a Distancia
Centro vinculado: Centro de Ciéncias e Tecnologia

Coordenadora do Curso: Profa. Dra. Denise Cristina Bomtempo

Coordenador de Tutoria: Prof. Dr. Edilson Alves Pereira Junior



Endereco institucional: Campus do Itaperi, Av. Paranjana, 1700. CEP: 60.740-000 - Forta-
leza (CE).

1.3.2. Histoérico

A Universidade Estadual do Ceara assume a missdo de formar profissionais cada
vez mais orientados para a solugdo dos grandes problemas do semiarido e para enfrentar os
desafios da modernidade.

Para tanto se faz necessario priorizar a formacéo humana, e a qualificagao profissio-
nal como fundamento da cidadania consistente com as preocupacdes de desenvolvimento
do pais e da regiao alvo dessa missao institucional.

Os dias atuais remetem a um novo paradigma civilizatério que a partir da compreen-
séo das interdependéncias entre pobreza, degradagdo ambiental, injustica social, conflitos
étnicos, paz, democracia, ética e crise espiritual, favorega ao projeto planetario humano ca-
tivando a esperanga de um futuro comum da Terra e da humanidade. Esse Projeto, impres-
cindivelmente, requer soélida base educacional de todos os atores sociais, fundamentada no
principio de que, importa hoje e para o futuro, construir uma vida, uma sociedade e uma Ter-
ra sustentaveis.

O curso de Licenciatura em Geografia modalidade a distancia da Universidade Esta-
dual do Ceara deve estar voltado para as solugdes de problemas socioespaciais, sociocultu-
rais, cientificos e tecnolégicos do semiarido a partir da énfase dada ao exercicio da docéncia

como prioridade a construgao da cidadania.

1.3.3 Formas de ingresso

Para ingressar no curso de Licenciatura em Geografia na modalidade EAD, os candi-
datos necessitam ser portadoras de certificacao de conclusao do Ensino Médio ou equiva-
lente. O processo seletivo sera especifico, ndo obedecendo ao calendario do processo sele-
tivo geral da Universidade. Abrange necessariamente conhecimentos das areas de Lingua
Portuguesa, Matematica e, obrigatoriamente, Redagéao.

Os principais aspectos do processo seletivo estardo explicitados por meio de edital

especifico para admissao no sistema UAB/UECE.
1.3.4. Carga horaria de curso e periodo de integralizagao
Periodicidade: Ingresso Anual, com previsao de conclusdo em 8 semestres

Carga Horaria: 178 créditos; 3.026 h/a

Numero de vagas por turma: 50 alunos por turma



1.3.5. Flexibilizagao de Carga Horaria

A comunicagao dos estudos realizados nos cursos na modalidade EAD/UECE dar-se-

a da seguinte forma:

Os estudos realizados com aprovagao no curso objeto do presente projeto serdo passi-
veis de aproveitamento em outros cursos, a critério das respectivas instituicdes de ensi-
no.

Ao aluno vinculado ao curso na modalidade EAD/UECE sera facultada a transferéncia
de vinculo para outro curso na modalidade EAD oferecido por outra instituicdo, sempre
que houver alteragao comprovada de locus de trabalho para area de abrangéncia de ou-
tra instituicdo e respeitadas as possibilidades de execugao do projeto do curso receptor;
de igual forma, os cursos na modalidade EAD/UECE também receber&o alunos de cur-
sos na modalidade EAD de outras instituicbes, nas mesmas condigdes.

Dada a caracteristica de grade curricular para este curso especifico de graduagéao a dis-

tancia, a mobilidade entre os cursos a distancia do mesmo projeto sera automatica.

1.3.6. Condigdes de Certificagao

As condigdes de Certificacao do curso de Licenciatura em Geografiia serao as mes-

mas estabelecidas no Regimento Geral da UECE, conforme o Subtitulo IV — Dos diplomas,

certificados e titulos, arts. 127 a 133.



2. Estrutura da Organizacao Curricular

2.1. Perfil do Profissional a ser formado

Como explicitado nos Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia, publicado
pela Secretaria de Educacao a Distancia, do MEC, os cursos de Educacao a Distancia de-
vem formar professores capazes de compreender o ensino de Geografia como importante
elemento na formacgao de cidadaos criticos, participativos e com ampla visdo de mundo, ap-
tos a apreender toda dinamicidade da realidade que se constréi.

Tais interesses exigem uma proposta politico-pedagdgica pautada numa organizagao
intencional interdisciplinar e flexivel dos conhecimentos e componentes que integram o cur-
riculo, articulados aos objetivos do curso e ao perfil do egresso. S&o orientagdes imprescin-
diveis ao pleno desenvolvimento da organizagao curricular e que, com base na Resolugao
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, devem priorizar o ensino visando a aprendizagem do
aluno, o acolhimento e o trato da diversidade, o exercicio de atividades de enriquecimento
cultural, a elaboragéo e a execucgao de projetos de desenvolvimento dos conteudos curricu-
lares, o aprimoramento em praticas investigativas, o uso de tecnologias da informacao e o
desenvolvimento de habitos de colaboracao e de trabalho em equipe.

Segundo a mesma resolucao, a atuagéo dos professores ao objetivar a proposta cur-
ricular acima elencada exigira o respeito aos seguintes principios norteadores, responsaveis
pelo preparo para o exercicio profissional especifico:

e A valorizagcdo da competéncia como concepg¢ao nuclear na orientagéo do curso
e A coeréncia entre a formagéao oferecida e a pratica esperada do futuro professor

¢ O desenvolvimento da pesquisa, com foco no processo de ensino e aprendizagem.

2.2. Bases Filoséficas e Pedagégicas da proposta de formagao profissional

A educacgdo publica da populagdo se coloca como um projeto politico e social que
emerge no século XVIII, tendo um de seus marcos a Revolugcédo Francesa em 1789. O lema
liberté, equalité, fraternité orienta o projeto de modernidade que com seus avangos no cam-
po do conhecimento, da educacao, da cultura e dos direitos civis e atinge seu apice em me-
ados do século XX.

A segunda metade do século XX é marcada por varias crises institucionais, sociais e
politicas, o que leva alguns autores a definir esta época como a da pés-modernidade. Para
alguns estudiosos, a pds-modernidade recoloca o paradigma educacional da modernidade,

e pde em cheque o seu carater universalista e monolitico. Os diversos enfoques dados a

educagao revelam a perda de sua importancia cultural tradicional e de sua legitimidade (K I



ZILTAN, 1993)*. A nova proposta educacional representa a abdicagéo de qualquer modelo
universal, considerando que ja nao seria possivel uma dialética entre o geral e o local, entre
o global e o particular, havendo sim, a prevaléncia dos aspectos individuais, o respeito pelo
especifico em detrimento dos valores mais universais.

Quando se pensa no curriculo associa-se o compromisso a respeito do tipo de pesso-
as que queremos que os estudantes sejam e se tornem; como eles agirdo com outros, for-
marao suas identidades, assumirdo responsabilidades sociais e exercerdo suas proprias es-
colhas (BEYER, 1993, p. 97)*, e isso ndo é possivel através de iniciativas particulares ou
acontecimentos isolados. Volta & tona a questédo do esfacelamento dos universais *°, da per-
da da utopia e acima de tudo, a pergunta sobre a possibilidade do homem como sujeito, ou
seja, a humanidade, como projeto ainda é possivel?

Uma reflexao sobre a pés-modernidade, o conhecimento cientifico e a educacao, nos
conduz a reivindicar o direito a ciéncia e a educacéao, considerando sua validade como ins-
trumentais e saberes que tornam as pessoas capazes de proferir bons enunciados. Nesse
sentido, defende-se uma pds-modernidade que redimensione os paradigmas da modernida-
de, ndo os abolindo, mas preenchendo-os de caracteristicas peculiares a cada raga, classe,
género, minoria, possibilitando a convivéncia dos universais com os particulares, e aproxi-
mando os discursos narrativos.

Giroux (1993)° ndo cré que o pds-modernismo represente uma separacdo ou uma
ruptura drastica em relacdo a modernidade. Em vez disso, assinala uma mudanca em dire-
¢ao a um conjunto de condi¢des sociais, que estao reconstituindo o mapa social, cultural e
geografico do mundo e produzindo, ao mesmo tempo, novas formas de critica cultural. Essa
concepcao de Giroux se aproxima da postura de Habermas®’, que continua a apoiar o proje-
to iluminista, ndo abrindo mao da razao como condigéo ontoldgica, mas reconhecendo a ne-
cessidade de se pensar metas, meios e fins para as condicbes econdmicas e politicas da
atualidade.

A educacéo, na concepcgao pos-moderna de Giroux, fornece aos educadores uma vi-
sao mais complexa e iluminadora da relagcao entre cultura, poder e conhecimento, uma vez

que a pluralidade dos discursos, o respeito a subjetividade e o reconhecimento de uma ra-

% KIZITAM, U. M. et alli. Condigdes pés-modernas: repensando a educagdo publica. In Teoria educacional cri-
tica em tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

% BEYER. Condi¢des pdés-modernas: repensando a educagao publica. In Teoria educacional critica em
tempos pdés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

%A questdo dos universais € discutida por muitos autores que consideram o projeto da modernidade como uma
metanarrativa que abrange a tudo e a todos. Esses argumentos sdo contestados pelos tedricos da pos-
modernidade, ao afirmarem que o discurso da modernidade se mostrou ineficaz e que a famosa ideia de
progresso &, no minimo duvidosa.

% GIROUX, H. A. O pos-modernismo e o discurso da critica educacional. In Teoria educacional critica em
tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

¥ J. Habermas é um filésofo aleméo que participou de uma corrente filosofica dos anos 1960/70 designada Es-
cola de Frankfurt, onde também faziam parte T. Adorno e Horkheimer.



z&0 comunicativa® possibilita educar os estudantes para um tipo de cidadania que néo es-
tabeleca separacao entre os direitos abstratos e o dominio do cotidiano e n&o defina a co-
munidade como pratica legitimadora e unificadora de uma narrativa histérica e cultural uni-
dimensional. A visdo de Giroux e outros tedricos que adotam essa concepgao é de que o
projeto iluminista e a razdo como categoria ontolégica necessitam de uma nova contextuali-
zacao, incluindo o respeito as diferencas.

Nossa tradicional forma de transmissédo de conhecimentos esta em mutagao tao irre-

versivel quanto a cinco séculos atras quando o ser humano comecgou a se libertar da limita-

¢ao fisica da cultura manuscrita. Tal irreversibilidade deve-se, sobretudo, ao advento das

novas tecnologias de informagao e de comunicagao e a conclusdo de que nenhuma socie-
dade pode se permitir excluir, por muito tempo, de suas escolas, importantes componentes
de sua cultura cotidiana.

De fato, quanto mais as novas tecnologias de informagao e de comunicagao se popu-
larizam e se tornam elementos determinantes de nossa vivéncia coletiva, de nossas praticas
profissionais e dos momentos de lazer, tanto mais elas tém que ser incorporadas aos pro-
cessos escolares de aquisicdo e de comunicagao de conhecimentos.

A escola ainda enfrenta dilemas e desempenha um papel nebuloso, tendo em vista a
necessaria revisao dos mecanismos de ensino e de aprendizagem. Cada vez mais, o pro-

fessor € chamado a atuar como um verdadeiro gestor de tecnologias e de estratégias de

comunicacgao, interagindo com conhecimentos dindmicos, com alunos dindmicos, com um

mundo em mutagéo. Mas qual seria o perfil exato deste novo educador?

No século XXI a missdo da educacgao faz com que englobe todos os processos que le-
vem as pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento dinamico do mun-
do, dos outros e de si mesmas, combinando de maneira flexivel quatro aprendizagens fun-
damentais que segundo a UNESCO s&o: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos, aprender a ser®. As premissas que orientam a educacgéo do século XX| podem

ser resumidas no quadro 1.

Quadro 1- Premissas da UNESCO

Premissas (UNESCO) Descrigao

apreensao.

A educagéao deve ser geral e ampla, permitindo posterior aprofundamento de

areas especificas do conhecimento, possibilitando ainda a compreender a cor
plexidade do mundo em que vivemos, podendo assim o educando desenvolve
Aprender a conhecer possibilidades pessoais e profissionais que lhe garantam uma vida digna. Su-
pde, antes de tudo, aprender a aprender, exercitando a atengédo, a memoria e
pensamento. O processo de descoberta implica duragao e aprofundamento d

Aprender a fazer

Estimular o surgimento de novas aptidées no aluno, desenvolvendo suas hab
dades e permitindo enfrentamento de situagbes adversas. Combina a qualifica

% \Jer Habermas, 1987.
% Ver Relatério DELORS, 1996.
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¢ao técnica e profissional, o comportamento social, a aptidao para o trabalho em
equipe, a capacidade de iniciativa, o gosto pelo risco. Qualidades como a capa-
cidade de comunicar, de trabalhar com os outros, de gerir e de resolver confli-
tos, tornam-se cada vez mais importantes. A aptidao para as relagdes interpes-
soais, cultivando qualidades humanas que as formagdes tradicionais nao
transmitem necessariamente e que correspondem a capacidade de estabelecer
relagdes estaveis e eficazes entre as pessoas.

Possibilitando a capacidade de gerenciar conflitos surgidos das relagdes inter e
intrapessoal. Aprender a viver com os outros desenvolvendo a compreensao do

Aprender a viver juntos| outro e a percepgéo das interdependéncias - realizar projetos comuns e prepa-

rar-se para gerir conflitos - no respeito pelos valores do pluralismo, da compre-
ensao mutua e da paz.

Aprender a ser

Visa o desenvolvimento pessoal em sua totalidade, fomentando o senso critico
e a capacidade de analise e decisao no educando, para o desenvolvimento da
personalidade individual e da capacidade de autonomia, discernimento e res-
ponsabilidade pessoal. Nao negligenciar nenhuma das potencialidades de cada
individuo, tais como memdria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas,

aptidao para comunicar-se.

Fonte: DELORS, 1996.

O desenvolvimento tem por objeto a realizagdo completa do ser humano, em toda a
sua riqueza e na complexidade das suas expressoes e dos seus compromissos: individuo,
membro de uma familia e de uma coletividade, cidadao e produtor, inventor de técnicas e
criador de sonhos. Este desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde o nasci-
mento até a morte, € um processo dialético que comega pelo conhecimento de si mesmo
para se abrir, em seguida, a relagdo com o outro. Neste sentido, a educagéo é antes de tudo
uma viagem interior, cujas etapas correspondem as da maturagao continua da personalida-
de.

Compete a educagao encontrar e assinalar as referéncias que impegam as pessoas
de ficar submergidas nas ondas de informagdes, mais ou menos efémeras, que invadem os
espacgos publicos e privados e as levem a orientar-se para projetos de desenvolvimento indi-
viduais e coletivos. Cabe fornecer os mapas de um mundo complexo e constantemente agi-
tado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele.

Numa altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o acesso ao
conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber a edu-

cagao como um todo.

2.2.1. O Curso de Licenciatura em Geografia no contexto do século XXl

A qualificagao da profissdo docente exige que se parta do pressuposto da constru-
¢do de uma formacao especifica, justificada pelas diferentes dimensdes da docéncia.
Mesmo por que os conteudos tedrico-metodoldgicos de cada profissao ja séo, por si so,
impossiveis de um dominio completo, dada a multiplicidade de abordagens e o volumoso

estoque de conhecimentos existentes. Cabe entdo ao docente: “saber conhecer, saber ser,



saber pensar e saber agir’. Para tanto, sua formagao exige o proposto pelo Relatério Edu-

cacdo: Um Tesouro a Descobrir, da Comissao Internacional sobre Educagao para o Século

XXI, qual seja estabelecer como pilares da Educagédo contemporanea “aprender a ser, a

fazer, a viver juntos e a conhecer”.

Frente ao exposto, o curso que se propde a formacao de docentes em Geografia,
deve ser concebido na perspectiva da formagao intelectual do educando enfatizando como
objetivos fundamentais:
¢ Proporcionar uma formacgao especifica do docente em geografia, contemplando o ‘saber

conhecer’ dos conteudos geograficos e pedagdgicos;

¢ Consolidar a formacgao quanto aos fundamentos filosoéficos, tedrico-metodoldgicos e téc-
nico-operacionais da Geografia Cientifica, contemplando o ‘saber pensar’ e o ‘saber fa-
zer’ em Geografia;

e Consolidar a formagdo pedagdgica quanto aos fundamentos filoséficos e tedrico-
metodolégicos da Educacao e da Pratica de Ensino em Geografia na Educagao Escolar,
contemplando o ‘saber pensar’ e o ‘saber agir’ pedagdgico;

e Desenvolver a atitude reflexiva e critica sobre os conteudos e as praticas geografico-
pedagogicos apreendidos face as transformagbes no campo do conhecimento geografico
e educacional, contemplando a busca das equidades das praticas sociais e espaciais pa-
ra o ‘saber ser’ sujeito do processo docente;

e Prover a incorporagao dos conhecimentos tecnoldgicos informacionais na formagao do
professor de Geografia permitindo-o ao ‘saber fazer’ da interpretagcéo, representagéo e a
utilizagdo de tecnologias no ensino-aprendizagem dos processos espaciais;

e Priorizar a apreensao da relagao teoria-pratica e a produgao do conhecimento geografico-
educacional, a partir da pesquisa académica, tanto no ambito do conhecimento em Geo-
grafia quanto em Educagao, permitindo a consolidagao do ‘saber ser, fazer, pensar e co-
nhecer’ do docente de Geografia;

e Priorizar a atitude reflexiva e critica dos paradigmas pretéritos e atuais norteadores da
construgao socioespacial mundial, nacional, regional e local, consubstanciando a forma-

¢ao intelectual do docente.

2.3. Habilidades e Competéncias

E fundamental que se busque considerar o conjunto das competéncias necessarias a
atuacao profissional, adotando estas como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica,
quanto da organizacao institucional. Desse modo, o Projeto Politico Pedagodgico da Licencia-
tura em Geografia, segundo o Art. 6° da Resolugao CNE/CP 1, ja citada, considerara o de-
senvolvimento das seguintes competéncias na formagao docente:

e Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da

sociedade democratica;



e Competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

e Competéncias referentes ao dominio dos conteldos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulag&o interdisciplinar;

e Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

e Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

e Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

O mesmo Art. 6°, reforcando a importancia das competéncias como orientacao para

construgao do projeto politico pedagdgico, acrescenta:

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo
que uma escola de formagao possa oferecer aos seus alunos, mas pontua
demandas importantes oriundas da analise da atuagao profissional e assen-
ta-se na legislagdo vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a
educacgao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverao ser contextualizadas e complemen-
tadas pelas competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade
da educacao basica e de cada area do conhecimento a ser contemplada na
formacao.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituigdo de compe-
téncias devera, além da formacao especifica relacionada as diferentes eta-
pas da educacgdo basica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo
mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhe-

cimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia.

Por sua vez, para a oferta de educagéo a distancia, o artigo 80 da LDB especifica que,

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de pro-
gramas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensi-
no, e de educacéao continuada.

§1°. A educagéo a distancia, organizada com abertura e regime especi-

ais, sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela
Unido.

§2°. A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de exames e

registro de diploma relativos a cursos de educagao a distancia.

A inclusao deste artigo no dispositivo legal possibilita a ampliagdo de oferta de cursos
de nivel superior nesta modalidade de ensino, 0 que para um pais de dimensdes continen-

tais como o Brasil representa a ruptura com barreiras criadas pela distancia, o tempo e as



circunstancias que afetam as possibilidades de acesso a um contingente expressivo da po-
pulagédo que almeja a continuidade de estudos.

Para efeito do desenvolvimento da estrutura curricular do Curso as disciplinas deve-
rao ser organizadas em modulos e estes em submaoédulos, se for o caso. Cada disciplina tera
uma carga-horaria presencial e uma a distancia, que pode variar de acordo com a especifi-
cidade do projeto, sempre respeitando a legislagao pertinente e as normas da UECE que

venham a ser criadas para os Cursos a Distancia.

2.4. Campo de Atuagao Profissional

Apos a integralizacao curricular da Licenciatura Plena, o graduado recebera o diplo-
ma de Licenciado em Geografia e a ele compete:
e Exercer atividades de docéncia e coordenagao de projetos e consultorias na area do en-
sino da geografia;
e Aplicar metodologia cientifica na realizagdo de atividades de pesquisa, planejamento,

execucao e avaliacao do processo de ensino e aprendizagem da geografia;

e Realizar estudos relacionados a estruturagdo do conteudo de ensino geografico a ser

ministrado nas escolas de ensino fundamental e médio;

e Exercer as atividades em sala de aula, interagindo com os alunos e criando condi¢des
de discusséao da realidade e da multiplicidade e complexidade em que se apresenta o
mundo atual e permitir a capacidade de investigag¢ao e o processo de ensino aprendiza-

gem, de modo a criar as condi¢gbes necessarias para pratica docente.

2.5. Objetivos do curso

2.5.1. Objetivo Geral
e Formar professores de geografia para o Ensino Fundamental 1l, Médio e Educacéo Pro-

fissional, contribuindo para o desenvolvimento cientifico e cultural do Estado do Ceara.

2.5.2. Objetivos Especificos

e |dentificar e explicar a dimensao geografica presente nas diversas manifestacdes do
conhecimento

e Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento cientifico
dos processos espaciais

e Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestagao dos fatos, fendmenos e
eventos geograficos

e Planejar e redigir atividades de campo referente a investigacéo geografica



Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producéao e aplicagao do conhecimento
geografico

Utilizar os recursos da Informatica

Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes multidisciplinares.

Dominar os conteudos basicos que sao objetos de aprendizagem nos niveis fundamen-
tais e médio

Organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-aprendizagem

em geografia nos diferentes niveis de ensino.



3. Logica da Organizacgao Curricular

3.1. Componentes Curriculares

O Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em Geografia da UECE, em conso-
nancia com as novas propostas sugeridas pelas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB, n® 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, prevé uma autonomia de cada
IES na organizagédo da matriz curricular e no estabelecimento da sequencia e estrutura se-
mestral das atividades académicas. O curso de Licenciatura em Geografia tera 3.026 horas
de duracéo, distribuidas em 8 periodos, respeitando as orientagdes do Parecer Resolucéo
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que reserva, no minimo, 400 horas de pratica como
componente curricular, 400 horas de estagio curricular supervisionado, 1.800 horas de aulas
para os conteudos curriculares de natureza cientifico cultural e 200 horas para outras formas

de atividades académico-cientifico-culturais.

3.1.1. Pratica como Componente Curricular (PCC)

As Praticas como Componente Curricular (PCC) estao regulamentadas pela Resolu-
¢ao CNE N° 1/2002 e CNE N° 2/2002, sendo parte dos créditos das atividades pedagdgicas
dos cursos de formacao de professores.

O propdsito Pratica como Componente Curricular € ser uma pratica que produza algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente, ela tera que ser uma atividade
tao flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica.

A pratica deve acontecer desde o inicio da duragao do processo formativo e se esten-
der ao longo de todo o processo, perfazendo um total de 408 horas distribuidas através da
pratica desenvolvida em disciplinas e oficinas (Metodologia do Ensino em Geografia | e Il; e
Oficinas I, Il, lll e IV). Em articulagao intrinseca com o Estagio Supervisionado (ES) e com
as atividades de trabalho académico, ela concorre para a formacéao da identidade do profes-
sor como educador. Esta correlacéo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na gestdo, administracao e resolucao de situagdes proprias

do ambiente da educacao escolar.

3.1.2. Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)

Com o objetivo de oportunizar aos alunos uma reflexéo tedrico-pratica e de natureza

cientifica, sera exigido um Trabalho de Conclusao de Curso, sem o qual ndo sera possivel a



obtencgao do titulo de Licenciado em Geografia. Esse trabalho consistirA num memorial ou
artigo cientifico, desenvolvidos ao longo do curso e finalizados no ultimo periodo do mesmo,
quando refletirdo o resultado dos momentos vivenciados pelos alunos na elaboragéo e im-
plementagdo de praticas de pesquisa e ensino, bem como, a experiéncia em estagios su-
pervisionados.

As disciplinas de Projeto de Pesquisa em Geografia, Trabalho de Concluséo de Cur-
so em Geografia | e de Trabalho de Concluséo de Curso em Geografia Il, somadas as 408
horas reservadas ao Estagio Supervisionado, contribuirdo para a elaboragéo e concluséao do
trabalho, que devera ser avaliada em se¢ao publica por uma comissdo examinadora com-
posta por trés professores com titulo de, no minimo, especialista. O presidente da comissao
sera o professor-orientador do trabalho e a aprovagao do graduando so se dara a partir da
obtengdo de um conceito considerado satisfatério. Os critérios de elaboragcdo do trabalho

atenderao as resolugdes que regulamentam o ensino a distancia.

3.2. Fluxograma curricular por periodo

O fluxograma do Curso de Licenciatura em Geografia ofertado na modalidade a Dis-
tancia é semelhante ao do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do
Ceara desenvolvido na modalidade Presencial, com as devidas adaptacdes que se fizeram
necessarias. Dentre essas modificagdes encontra-se a oferta de uma disciplina Seminario
de Integracéo para a Educacéo a Distancia que visa introduzir o aluno nesta modalidade de
ensino. Conforme mencionado anteriormente, cada semestre corresponde a um maodulo de
ensino, com as disciplinas podendo ser deslocadas de um maodulo para outro, desde que
respeitem os pré-requisitos necessarios para que o aluno possa cursa-la. A seguir encontra-

se a apresentacdo do Curso, bem como seu fluxograma.

Apresentagao do Curso



UECE
Universidade Estadual do Ceara

CCT
Centro de Ciéncias e Tecnologia

Curso: Modalidade: Tipo:
GEOGRAFIA LICENCIATURA A DISTANCIA GRADUAGAO
Duragédo em Semestre: Carga Horaria: Créditos:

8 SEMESTRES 3.026 HORAS 178 CREDITOS

Nome do Curso

GRADUAGAO EM GEOGRAFIA LICENCIATURA A DISTANCIA

Disciplinas por Médulos

Fundamentos de Geografia

Introdugao a filosofia 04 68h

Psicologia evolutiva Il (Adolescéncia) 04 68h

Geologia geral 04 68h

Introdugao a sociologia 04 68h

Introdugédo a Educacao a distancia 04 68h
TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 24 408h

Geografia da populagao

Psicologia da aprendizagem 04 68h

Hlstorla.economlca, social e politica 04 68h

do Brasil

Cartografia 04 68h

Climatologia 04 68h
TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 20 340h

Recursos hidricos

Geografia agraria 04 68h

Metodologia do trabalho cientifico 04 68h

Geomorfologia 04 68h

Didatica Geral 04 68h
TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 20 340h

Pedologia
Geografia urbana 04 68h
Teoria e método em geografia 04 68h
Eﬂstrutfjr.a e funcionamento da educa- 04 68h
¢ao basica
Metodologia e Pratica do Ensino de
Geografia | (PCC — Préatica como 04 68h
Componente Curricular)
Oficina em Geografia | (PCC — Pratica
. 04 68h

como Componente Curricular)

TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 24 408h




Geografia ambiental

Geografia econémica 04 68h
Geografia politica 04 68h
Metodologia e Pratica do Ensino de
Geografia Il (PCC — Pratica como 04 68h
Componente Curricular)
Oficina em Geografia Il (PCC — Pratica
. 04 68h

como Componente Curricular)

TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 20 340h

Geografia do Brasil

Projeto de pesquisa em geografia 04 68h
Lingua Brasileira De Sinais (LIBRAS) 04 68h
Estagio Supervisionado | (Ensino 06 102h
Fundamental)
Oficina em Geografia lll (PCC — Pra-
. . 04 68h
tica como Componente Curricular)

TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 22 374h

Geografia do Nordeste

Trabalho de Conclusdo de Curso em

Geografia | 04 68h
Estagio Supervisionado Il (Ensino 06 102h
Fundamental)
Oficina em Geografia IV (PCC — Pra-
. . 04 68h
tica como Componente Curricular)

TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 18 306h

Trabalho de Conclusdo de Curso em

Geografia ll 06 102h
Es,ta_glo Supervisionado Il (Ensino 12 204h
Médio)

TOTAL DE HORAS/AULA E CREDITOS 18 306h

TOTAL DE CREDITOS e HORAS AULAS TEORICOS E PRATICOS 168 2.856
ATIVIDADES COMPLEMENTARES (Com horas integralizadas e

. 12 204
apresentadas durante o cursar do oitavo semestre)
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 178 3.026




3.2.1. Eixos e Componentes de Organizagao Curricular

O presente Curso de Licenciatura Plena em Geografia na modalidade a distancia apresenta
uma estrutura curricular organizada a partir de quatro eixos que podem ser caracterizados da
seguinte forma: Eixo tematico de interpretagao do espaco e de formagao geral em Geografia,
Eixo da pratica como componente curricular e estagio curricular obrigatério, Eixo tematico de
representacao do espaco e analise metodolégica e Eixo tematico complementar e de formagao
pedagdgica geral.

Tomando-se como fundamento do projeto a formagcédo humana para o ensino e o prin-
cipio da cidadania, sedimenta-se o processo de tal forma que a organizagao curricular de-
monstre adequacao a realidade em transformacgao e aponte para respostas compreensiveis
no que concerne aquilo que se espera do aluno ao final do curso.

No momento em que se propde discutir um novo curriculo para a Geografia, nos de-
paramos com discursos defasados e/ou praticas retrégradas, sobretudo quando se trata da
Licenciatura, vista, grosseiramente, como um curso que forma profissionais dedicados a me-
ra reprodugao do conhecimento, este ultimo geralmente definido como a soma de conteudos
estaticos e mecanicamente fragmentados.

Na tentativa de superar tais concepg¢des e buscando propor eixos de integragdo que
abordem a interface de pontos comuns, entendemos que a selecao de eixos tematicos no
curriculo da Licenciatura em Geografia deve se dar com base no objetivo da construgéo de
um dado conhecimento, garantindo que os componentes curriculares possam ser bem arti-
culados e aproveitados.

Dessa forma teriamos a associagao dos eixos e a flexibilizag&o curricular represen-
tada nos quadros 01, 02 03 e 04 a seguir, que demonstra um resumo com o total de horas
previstas para as disciplinas e demais atividades do projeto pedagdgico do curso. Coloca-se
ainda como elemento de organizagao curricular, um conjunto de atividades que podem ser
livremente escolhidas pelo aluno na complementacao dos numeros de créditos exigidos pa-
ra a conclusao do curso.

No que se refere a oferta dessas atividades, pode ser considerado um elenco dispo-
nibilizado por outros cursos de graduacdao da UECE com afinidade epistemoldgica com
curso de Geografia, e que atendam a um determinado objetivo de interesse especifico e in-
terdisciplinar, problematizando ou introduzindo aspectos relacionados a construcéo e a pra-
xis pedagdgica.

Como resultado da organizagéo do curso em eixos, 0 que se pretende é oferecer ao
graduando maior flexibilidade na construgao individual do seu projeto de formagéo profissio-
nal, sem perder de vista o conjunto de competéncias e habilidades basicas necessarias para
uma formacgao geral sélida e interdisciplinar.

Ao tomar como fundamento do projeto a formagado humana para o ensino/pesquisa e

o principio da cidadania, sedimenta-se o processo de tal forma que a organizagéo curricular



demonstre adequacao a realidade em transformacao e aponte para respostas compreensi-
veis no que concerne aquilo que se espera do aluno ao final do curso.
Dessa forma teriamos:

a) Eixo tematico de interpretagao do espacgo e de formagao geral em Geografia: Abor-
da as tendéncias do pensamento geografico e suas diferentes vertentes e a integragéo
das disciplinas chamadas fisicas e humanas, com o objetivo de aprender e explicar a
multidimensionalidade do espago geografico. A integragao teoria/pratica, para esse gru-
po de disciplinas, refor¢ca a formacgéo do professor de geografia, articulando o conheci-
mento da questao geografica e seus aspectos politicos, sociais, econdmicos, ambientais
e culturais. Dessa forma, a proposta abre possibilidades também para a interdisciplinari-
dade, onde a interpretacao do espaco geografico assume uma polissemia em que se fa-
ria a integracado nao so das disciplinas da seara da geografia, bem como, através de ou-
tros aportes tedricos significativos para a abordagem socioespacial e no delineamento
de suas linhas de pesquisa.

b) Eixo da pratica como componente curricular e estagio curricular obrigatério: Re-
presenta importante eixo articulador de saberes, na medida em que fundamenta a
aprendizagem a partir de referenciais praticos, introduzidos em componentes curricula-
res ao longo do curso e organizados de tal forma que valorize a formagao continuada

através das muitas etapas da pratica como componente curricular e do estagio supervi-

sionado obrigatério. Complementara a formagao adquirida no interior da sala de aula

universitaria, uma vez que, além de trabalhar concretamente com questdes relacionadas
a curriculo, saber, agdo docente, gestdo de processos e modalidades educativas, entre
outros, garantira o exercicio viabilizador da aplicabilidade.

c) Eixo tematico de representagao do espaco e analise metodolégica: Trata da repre-
sentacao espacial e da discussao metodoldgica, com o objetivo de orientar a iniciagao a
pesquisa na graduacgao e introduzir o uso de instrumentos e tecnologias, ensinando as
técnicas auxiliares para a elucidacao do espaco geografico. Ter-se-a claro que tais tec-
nologias, por si, ndo constituirdo uma explicagéo para o espago, porém sera enfatizado o
papel estratégico dessas media¢des na leitura, entendimento e explicagdo do territorio.

d) Eixo tematico complementar e de formagao pedagégica geral: Composto por disci-
plinas que ocupam o espaco de transicdo entre assuntos pedagdgicos, cientificos e hu-
manisticos, enfocando as dimensdes educacionais, psicoldgicas, socio-historicas, epis-
temoldgicas e axioldgicas do conhecimento humano, buscando contribuir e sensibilizar
os alunos para conhecimentos de natureza mais geral e pedagdgica, tentando analisar
os problemas numa perspectiva multidimensional, considerando os diversos campos de

saberes.

3.2.2. Distribuicao dos componentes curriculares por eixos



Quadro 1 - Eixo tematico de interpretagao do espago e de formagao geral em Geografia

Disciplinas Créditos Carga Horaria
Fundamentos de Geografia 04 68h
Geologia Geral 04 68h
Geografia da Populagéo 04 68h
Climatologia 04 68h
Recursos Hidricos 04 68h
Geomorfologia 04 68h
Geografia Agraria 04 68h
Teoria e Método em Geografia 04 68h
Geografia Urbana 04 68h
Pedologia 04 68h
Geografia Ambiental 04 68h
Geografia Econémica 04 68h
Geografia Politica 04 68h
Geografia do Brasil 04 68h
Geografia do Nordeste 04 68h
TOTAL 60 1.020h

Quadro 2 - Eixo tematico integrador da pratica como componente curricular e estagio supervi-

sionado

Disciplinas Créditos | Carga Horaria
Oficina em Geografia | (PCC — Pratica como Componente Curricular) 04 68h
Oficina em Geografia Il (PCC — Pratica como Componente Curricular) 04 68h
Oficina em Geografia Ill (PCC — Pratica como Componente Curricular) 04 68h
Oficina em Geografia IV (PCC — Pratica como Componente Curricular) 04 68h
Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia | (PCC — Pratica como 04 68h
Componente Curricular)

Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia Il (PCC — Pratica como 04 68h
Componente Curricular)

Estagio Supervisionado | (Ensino Fundamental) 06 102h
Estagio Supervisionado Il (Ensino Fundamental) 06 102h
Estagio Supervisionado Il (Ensino Médio) 12 204h
TOTAL 48 816h

Quadro 3 - Eixo tematico de representacdo do espaco e analise metodolégica

Disciplinas Créditos Carga Horaria
Cartografia 04 68h
Metodologia do Trabalho Cientifico 04 68h
Projeto de Pesquisa em Geografia 04 68h
Trabalho de Conclusédo de Curso em Geografia | 04 68h




Trabalho de Conclusdo de Curso em Geografia Il 06 102h

TOTAL 22 374h

Quadro 4 - Eixo tematico complementar e de formagéao pedagégica geral

Disciplinas Créditos Carga Horaria
Introducéo a Educacao a distancia 04 68h
Introdugao a Filosofia 04 68h
Introdugao a Sociologia 04 68h
Histéria Econdmica, Social e Politica do Brasil 04 68h
Psicologia Evolutiva Il (Adolescéncia) 04 68h
Psicologia da Aprendizagem 04 68h
Didatica Geral 04 68h
Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica 04 68h
Lingua Brasileira De Sinais (LIBRAS) 04 68h
TOTAL 36 612h

3.3. Ementario

Distribuicao das disciplinas por eixos tematicos

3.3.1. Eixo tematico de interpretagcdo do espaco e de formagao geral em Geografia

Disciplina: Fundamentos de Geografia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Nogbes de Ciéncia e de Geografia. Objeto de estudo da Geografia. Do
conhecimento do globo terrestre ao processo de formagao da Geografia. Historia e evolugéo
do pensamento geografico. Conceitos, temas e categorias basicas em Geografia.
Perspectivas atuais da Geografia. Desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para
trabalhar os conceitos basicos de Geografia no Ensino Fundamental e Médio.

Bibliografia:

CASTRO. In4 Elias de; GOMES, Paulo Cesar da Costa; CORREA, Roberto Lobato. Geo-
grafia: Conceitos e Temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

CASTRO, Ina Elias et alli. Exploragoes geograficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996;
CORREA, Roberto Lobato. Regido e Organizagdo Espacial. Sdo Paulo: Editora Atica,
1991 (42. edigao).

CORREA, Roberto Lobato e ROSENDHAL Zeny. Introdugdo a Geografia Cultural. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

COSTA, Rogério Haesbaert da. O mito da desterritorializagdao — do fim dos territorios a
multiterritorialidade. 22 edi¢cdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.

GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e Modernidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1996.

GREGORY, Derek; MARTIN, Ron. SMITH, Graham. Geografia humana: sociedade, espa-
¢o e ciéncia social. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1996.

LENCIONI, Sandra. Regidao e Geografia. Sdo Paulo: Editora da USP. 1999.

MORAES, Anténio Carlos Robert. Geografia - pequena histéria critica. Sdo Paulo: Hucitec,
1999 (172. edigao).



MORAES, Antonio Carlos Robert. A génese da Geografia moderna. S4o Paulo: HUCITEC,
1989.

MOREIRA, Ruy. Para onde vai o pensamento geografico? Sdo Paulo: Contexto, 2006.
REVISTA TERRA LIVRE no. 16. Paradigmas da Geografia Parte |. Sdo Paulo: Associacéo
dos Geografos Brasileiros: AGB, 2001 (1°. Semestre, p. 1 — 204).

REVISTA TERRA LIVRE no. 17. Paradigmas da Geografia Parte Il. Sdo Paulo: Associagao
dos Geografos Brasileiros: AGB, 2001 (2°. Semestre, p. 1 — 182).

SANTOS, Milton. Espago e método. Sao Paulo: EDUSP, 2008.

SANTOS, Milton. Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia critica.
Sao Paulo: EDUSP, 2002.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco. 32 ed. Sao Paulo: HUCITEC, 1999.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espag¢o habitado. 42 ed. Sao Paulo: HUCITEC, 1996.
SPOSITO, Eliseu Savério. Geografia e Filosofia. Contribuicdo para o ensino do pensamen-
to geografico. Sao Paulo: Editora UNESP, 2004.

UNWIN, Tim. El lugar de la Geografia. Madrid: Catedra, 1992.

Disciplina: Geologia Geral

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: A Terra, seu conjunto e a litosfera. Geologia histdrica. No¢des gerais de mineralo-
gia e petrografia: definigbes, classificagdes, tipos e caracteristicas principais dos minerais e
rochas. Geologia dinamica: fendbmenos internos e externos. Implicagdes na Geomorfologia.
Intemperismo. Aguas continentais. Atividades geolégicas do vento, do mar e dos organis-
mos. Plutonismo. Epirogénese. Perturbagbes tectbnicas. Evolucdo geotectdnica. Geologia
ambiental.

Bibliografia:

GUERRA, A.T. Dicionario Geoldgico-Geomorfolégico. Ed. Bertrand Brasil.

LEINZ, V. & AMARAL, S.E. do. Geologia Geral. Ed. IBEP, Sdo Paulo, 2000.

SOUZA, C. R de. G., SUGUIO, K., OLIVEIRA, A. M dos S., OLIVEIRA, P. E de. Quaternario
do Brasil. Ed. Holos, Ribeirdo Preto, 2005.

SUGUIO K. & SUZUKI U. A Evolucgao Geolégica de Terra e a Fragilidade da Vida. Ed.
Edgard Blicher Ltda. Sdo Paulo, 2003.

TEIXEIRA W., Toledo, M. C. M de, Fairchild, T. R., Taioli, F. Decifrando a Terra. Ed. Oficina
de Texto, Sao Paulo, 2000.

THOMPSON, G.R. & TURK, J. Earth Science and Environment. Ed. Sauders College
Publishing. United States of America. 1995.

Disciplina: Geografia da Populagao

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Aspectos tedricos e metodoldgicos da geografia da populagao. Evolugéo e estrutu-
ragcdo da populagdo no espago geografico. Contraposigdo entre a leitura demografica e o
conteudo histérico determinado das leis de populagéo: reprodugéo e migragdes. Populagao

e método: concepgao abstrata de populagao e sua substituicio por categorias concretas de
analise. Classes, grupos e camadas sociais, elementos da formagao econémico-social capi-
talista - reproducédo das relagbes sociais de producdo, Estado e segregagdo dos grupos,
funcdes e lugares. Populacao e urbanizagao. Populagdo como representagéo dos sujeitos
reais: fenbmenos urbanos e rurais, producao do territério mundial e local, comunidades cul-
turais, etnias, nocao cientifica e filoséfica do homem e do humano. Analise de estudos popu-
lacionais do Brasil.

Bibliografia:



BAENINGER, Rosana. Redistribuicao espacial da populacdo e urbanizacdo: mudancas e
tendéncias recentes. In: GONCALVES, Maria Flora et alli (organizadores). Regioes e cida-
des, cidades nas regides: o desafio urbano-regional. Sao Paulo: Unesp/AMPUR, 2003.
BECKER, Olga Maria Schild. Mobilidade espacial da populagéo: conceitos, tipologia, contex-
tos. In: CASTRO, Ina Elias et al (organizadores). Exploragdes geograficas. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1997.

CARLEIAL, Adelita Neto (organizadora). Transi¢coes Migratérias. Fortaleza: Edigbes
IPLANCE, 2002.

CARLEIAL, Adelita Neto (organizadora). Populacao, sociedade e desenvolvimento. Forta-
leza: Eduece, 2004.

CENTRO DE ESTUDOS MIGRATORIOS. Migragdes internas no Brasil: o peregrinar de
um povo sem terra. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1986.

DAMIANI, Amélia. Populagao e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

DEAK, Csaba e SCHIFFER, Sueli Ramos (organizadores). O processo de urbanizagdo no
Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 1999.

DUDEN, Barbara. Populagao. in: SACHS, Wolfgang. Dicionario do desenvolvimento: guia
pratico para o conhecimento como poder. Petrdpolis: Vozes, 2000.

DURHAN, Eunice R. A caminho da cidade: a vida rural e a migragao para Sao Paulo. Sao
Paulo: Editora Perspectiva, 1978.

GARNIER, J. Beaujeu. Geografia da populagao. 22 ed. Sao Paulo: Editora Nacional, 1980.
GEORGE, Pierre. Geografia da populagao. 82 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1991.
MALTHUS, Thomas Robert. Ensaio sobre a populagao. Sao Paulo: Nova Cultural, 1996.
Colecao Os Economistas.

MATOS, Ralfo. Fluxos migratérios regionais no Brasil contemporaneo: descricdo e analise.
In: GONCALVES, Maria Flora er alli (organizadores). Regioes e cidades, cidades nas re-
gioes: o desafio urbano-regional. Sao Paulo: Unesp/AMPUR, 2003.

MARTINE, George. A evolugéo espacial da populagao brasileira. In: AFFONSO, Rui de B. A.
e SILVA, Pedro L. B. (Org.). Desigualdades regionais e desenvolvimento. Sao Paulo:
FUNDAJ/Editora da Unesp, 1995.

MARTINS, José de Souza. O vbo das andorinhas: migragées temporarias no Brasil. In: Nao
ha terra para plantar neste verao. Petropolis: Vozes, 1988.

RUA, Joao et alli (organizadores). Para ensinar geografia: contribuicao para o trabalho com
0 1° e 2° graus. Rio de Janeiro: ACEESS,1993.

SERVICO PASTORAL DOS MIGRANTES et alli (organizadores). O fenémeno migratorio
no limiar do terceiro milénio: desafios pastorais. Petrépolis: Vozes, 1998.

SANTOS, Milton. A urbanizagao brasileira. Sdo Paulo: HUCITEC, 1993.

SANTOS, Milton. Ensaios sobre a urbanizacgao latino-americana. Sao Paulo: HUCITEC,
1982.

SCARLATO, Francisco Capuano. Populacao e urbanizagao no Brasil. In ROSS, Jurandyr L.
Sanches (org.). 22 ed. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 1998.

SINGER, Paul. Economia politica da urbaniza¢ao. 142 ed. Sao Paulo: Contexto, 1998.
SINGER, Paul. Dinamica populacional e desenvolvimento: o papel do crescimento popu-
lacional no desenvolvimento econémico. 4% ed. Sado Paulo: HUCITEC, 1988.

THERY, Hervé e MELLO, Neli Aparecida de. Atlas do Brasil: disparidades e dinAmicas do
territério. Sado Paulo: Edusp, 2005.

Disciplina: Climatologia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Esclarecer e fornecer os meios basicos de utilizagado dos subsidios meteoroldgicos
a analise geografica da atmosfera; Situar a posigcao epistemoldgica e a natureza metodolo-



gica do estudo do clima no dominio da Geografia; Fornecer métodos e técnicas adequadas
ao estudo da realidade climatica em sua génese especifica e integracdo aos outros domi-
nios geograficos.

Bibliografia:

AYOADE, J. O - Introducgao a Climatologia para os tropicos. 82. Ed., Rio de Janeiro: Ber-
trand Brasil — 2002.

Milne, Antony. O Novo Diluvio: Populagao e Clima Futuro. Rio de Janeiro — 1989.

Conti, J. B. - Clima e Meio Ambiente. S0 Paulo: Atual — 1988.

De Martone, E. - Panorama da Geografia - Geografia Fisica. VI, Lisboa: Cosmo — 1953.
Drew, D. - Processos Interativos Homem - Meio Ambiente. Sdo Paulo: Difel — 1986.
Lombardo, Magda - A llha de Calor nas Metropoles: O exemplo de Sao Paulo. Sdo Paulo:
Hucitec - 1985

Nimer, E. - Climatologia do Brasil. IBGE / SUPREN. 22. Ed. R. Janeiro - 1979

Ribeiro, C. M. - O Desenvolvimento da Climatologia Dinadmica do Brasil. In: Geografia e En-
sino, 1 (2): 48-49, Belo Horizonte - 1982

Menezes, Edith O de, Morais, José M. L. - Seca do Nordeste - Desafios e Solugbes, Sao
Paulo: Atual Editora, 2002.

Disciplina: Geomorfologia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Ressaltar o carater dinAmico e descontinuo, no tempo e no espaco, das relacoes
entre clima e relevo; Analisar os processos morfogenéticos nas diversas zonas climaticas,
visando a compreensao da génese do modelado e a distingdo da zonalidade geomorfoldgi-
ca; Examinar a dindmica morfogenética intertropical, particularmente no territério brasileiro,
procurando reconhecer as diferenciagdes intrazonais; Pesquisar as inter-relagdes entre o
meio ambiente e as ag¢des antropicas; Orientar a observacéao, descricdo e analise dos fatos
geomorfolégicos em escalas e contextos diversos.

Bibliografia:

Ab’SABER, Antonio Aziz Nacib — Os Dominios de Natureza no Brasil: potencialidades pai-
sagisticas. Sao Paulo : Atelié Editorial, 2003.

BLOOM, Arthur L. - Superficie da Terra. Sao Paulo : Edgard Blicher Ltda, 1970.
CASSETI, Valter — Ambiente e Apropriagao do Relevo. Sdo Paulo : Contexto, (Colecao
ensaios), 1991.

, Elementos de Geomorfologia. Goiania: Editora da UFG, 1994.
CHRISTOFOLETTI, Anténio — Geomorfologia. Sdo Paulo: Edgard Blicher, 22 Edicao,
1980.

CUNHA, Sandra Baptista e GUERRA, Antonio José Teixeira (orgs) — Geomorfologia do
Brasil. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil, 1998.

GUERRA, Anténio José Teixeira e CUNHA, Sandra Baptista da (orgs) — Geomorfologia:
uma atualizagdo de bases e conceitos. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1994.

GUERRA, Antonio Teixeira e GUERRA, Anténio José Teixeira (orgs) — Novo Dicionario
Geologico-Geomorfoldgico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

JATOBA, Lucivanio e LINS, Rachel Caldas — Introdugdo a Geomorfologia. Recife: Bagaco,
1995.

PENTEADO, Margarida Maria — Principios de Geomorfologia. Rio de Janeiro: FIBGE,
1976.

ROSS, Jurandyr Luciano Sanches — Geomorfologia: ambiente e planejamento. Sdo Paulo:
Contexto, (Colegao repensando a Geografia), 1990.



SOUZA, Marcos Nogueira. Contribuicdo ao estudo das unidades morfoestruturais do Estado
do Ceara. Fortaleza: 1988. Revista de Geologia (N°. 1). Edicdes Universidade Federal do
Ceara.

SOUZA, Marcos Nogueira et al. Condigdoes geoambientais do semi-arido brasileiro.
Recife: 1992. Ciéncia & Tropico (Vol.20).

SUGUIO, Kenitiro — Geologia do Quaternario e Mudanga Ambientais: (passado + presen-
te = futuro?). Sao Paulo: Paulo’s Comunicagéao e Artes Graficas, 1999.

THORNBURY, William D. Principios de Geomorfologia. Buenos Aires: Editorial Kapelusz,
1960.

TRICART, J. Ecodindmica. Rio de Janeiro, IBGE/SUPREN, 1977.

Sites ligados a Geomorfologia
http://www.dicionario.pro.br/dicionario/index.php?title=Geomorfologia
http://www.funape.org.br/geomorfologia/cap1/index.php#titulo1.1
http://www.ig.ufu.br/ugb/FRAME1.HTM
http://www.iea.usp.br/iea/revista/autores/autoresa.html
http://www.ceg.ul.pt/finisterra/numeros/2005-80/80 10.pdf
http://www.joel.pro.br/antigo/conteudo _para_pagina/geomorfologia.htm
http://geografia.igeo.uerj.br/xsbgfa/cdrom/eixo1/1.2/235/235.htm

Disciplina: Recursos Hidricos
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h
Ementa: Compreender os fatos e processos ligados a agua, portanto a linografia e a pota-
mografia; Entender a importancia em recursos hidricos no processo de desenvolvimento re-
gional e local; Compreender a natureza, suas variaveis, seu carater proprio de organizagao;
Ressaltar a importancia do conhecimento dos padrdes da organizacao natural e da utiliza-
¢ao adequada dos recursos naturais a fim de se evitar um desequilibrio sistémico.
Bibliografia:
CAMPOS, Nilson & STUDART, Ticiana. Gestdo das Aguas — Principios e Praticas. 2 ° ed.
Porto Alegre: ABRH, 2003. 242p.
COSTA, F. J. L. Estratégias de gerenciamento de recursos hidricos no Brasil: areas de
cooperagao com o Banco Mundial. 12 edigédo, 204p. — Brasilia, 2003.
GOLDENFUM, J. A., TUCCI, C.E.M. Médulo 3: Hidrologia de aguas superficiais. Curso por
tutoria a distancia. Gestao de recursos hidricos para o desenvolvimento sustentado de proje-
tos hidroagricolas. ABEAS — Associagao Brasileira de Recursos Hidricos. Brasilia, DF. 1996
MMA; SRH; ANA. Plano Nacional de Recursos Hidricos. Disponivel em
http://www.mma.gov.br/, 2006.
MOTA, Sueténio. Introdug¢ao a Engenharia Ambiental, Editora ABES — Associagao Brasi-
leira de Engenharia Sanitaria e ambiental - Capitulo Nacional da AIDIS.

. Preservagao e conservaciao de recursos hidricos. Rio de Janeiro: ABES,

1995

SETTI, A. A, LIMA, J. E. F. W., CHAVES, A. G. M., PEREIRA, I. C. Introdugao ao gerenci-
amento de recursos hidricos. 22 ed. — Brasilia: Agéncia Nacional de Energia Elétrica, Su-
perintendéncia de Estudos e Informagdes Hidroldgicos, 207p. 2000.

SILVA, D.D., PRUSKI, F.F. Gestao de Recursos Hidricos: Aspectos Legais, Econémicos,
Administrativos e Sociais. ABRH-UFV. Porto Alegre. 2005. 659p.

SPERLING, E. V. Médulo 5: Qualidade da agua. Curso por tutoria a distancia. Gestao de
recursos hidricos para o desenvolvimento sustentado de projetos hidroagricolas. ABEAS —
Associacio Brasileira de Recursos Hidricos. Brasilia, DF. 1998.

TUCCI, C.E.M. Hidrologia: ciéncia e aplicagao. 2.ed. Porto Alegre: Editora da Universidade:
ABRH, 1997.



Alguns enderegos de pesquisa:
http://www.ana.gov.br
http://pbs.ana.gov.br
http://serla.rj.gov.br
http://www.ceivap.org.br
http://www.abrh.org.br/
http://www.cnrh-srh.gov.br/
http://www.mma.gov.br/
http://www.brasildasaguas.com.br/
http://www.tratamentodeesgoto.com.br/principal.php
http://www.inmet.qgov.br/
http://www.oieau.org/
http://www.saneamentobasico.com.br/
http://www.rededasaguas.org.br/
http://www.ufv.br/dea/gprh/

Disciplina: Geografia Agraria

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: A distribuicdo espacial da agricultura; Aspectos sociais, técnicos e econémicos dos
espacos agrarios; Politicas agrarias aplicadas em diferentes regides do mundo; Os proble-
mas sociais no campo; A Geografia Agraria e a questao agraria; A renda da Terra: a estrutu-
ra interna e as especificidades agrarias; A industrializagdo da agricultura; As transformacgdes
histéricas nas relagdes de producao e de trabalho no campo brasileiro; A situacao atual do
campo no Brasil: a estrutura agraria, os conflitos sociais e a questao politica. As paisagens
resultantes dos espacos agrarios.

Bibliografia:

ALENCAR, Francisco Amaro Gomes de. (Re) descobrindo o rural no Ceara. In: SILVA, José
B. da. CAVALCANTE, Tércia. DANTAS, Eustégio (org.). Ceara: um novo olhar geografico.
Fortaleza: Edigdes Demacrito Rocha, 2005

ALENTEJANO, Paulo R. R. As relagdes campo-cidade no Brasil do século XXI. In: Terra
Livre. Sao Paulo, v. 2, n°® 21, p. 25-39, jul/dez 2003

ANDRADE, Manuel Correia de. A terra e o homem no Nordeste. SP: Ciéncias Humanas,
1980 (42 ed). 278 p

BOMBARDI, Larrisa Mies. Geografia agraria e responsabilidade social da ciéncia. In: Terra
Livre. Sao Paulo, v. 2, n° 21, p. 45-53, jul/dez 2003

CASTROGIOVANNI, Antbénio Carlos et al. (org). Geografia em sala de aula: praticas e re-
flexdes. Porto Alegre: AGB, 1998

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e constru¢ao do conhecimento. Cam-
pinas: Papirus, 1998

CASTRO, Josué de. Sete palmos de terra e um caixao. (capitulos 1, 2 e 5). Sao Paulo:
Brasiliense, 1965

ELIAS, Denise. Agricultura Cientifica no Brasil: impactos territoriais e sociais. In: SOUZA,
Maria Adélia Aparecida de Souza. Territério brasileiro: usos e abusos. Campinas: Edicbes
Territorial, 2003

ELIAS, Denise. Integragao competitiva do semi-arido. In ELIAS, Denise e SAMPAIO, José
Levi F. (organizadores). Modernizagao excludente. Fortaleza: Edicoes Demdcrito Rocha,
2002.

ELIAS, Denise. Reestruturagdo produtiva da agricultura cearense: rumo a desintegragcao
competitiva e a fragmentacdo do espaco agrario. In: SILVA, José B. da. CAVALCANTE,



Tércia. DANTAS, Eustdgio (org.). Ceara: um novo olhar geografico. Fortaleza: Edi¢ées De-
mocrito Rocha, 2005.

DOSSIE DESENVOLVIMENTO RURAL. In Estudos Avancados USP. Volume 15. Nimero
43. Setembro/Dezembro de 2001

FERNANDES, Bernardo Mancano. Brasil: 500 anos de luta pela terra. Sociedade e Territ6-
rio, Natal, v.1, n®.14, p.7-16, jan/jun 2000

FERREIRA, Darlene Aparecida de Oliveira. Mundo rural e geografia: geografia agraria no
Brasil (1930-1990). Sao Paulo: UNESP, 2002

IANNI, Octavio. A era do globalismo. 3% ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1997
MARTINS, José de Souza. Reforma agraria: o impossivel dialogo. Sao Paulo: Edusp, 2001
MEDEIROS, Leonilde Servolo de. Reforma agraria no Brasil: histdria e atualidade da luta
pela terra. Sao Paulo: Editora Fundagao Perseu Abramo, 2003

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Modo capitalista de produgao e agricultura. SP: Edi-
tora Atica, 1986 (série Principios). 90 p

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. A agricultura camponesa no Brasil. SP: Contexto,
1997 (Caminhos da Geografia). 164 p.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Agricultura brasileira: transformacbes recentes. In
ROSS, Jurandyr L. Sanches (org.). Geografia do Brasil. SP: Edusp, 1998 (22 ed) (p. 465-
534)

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Barbarie e modernidade: as transformag¢des no campo
e 0 agronegocio no Brasil In: Terra Livre. Sdo Paulo, v. 2, n° 21, p. 113-156, jul/dez 2003
SAMPAIO, José Levi Furtado. As aguas, a seca e o estado. In: SILVA, José B. da. CAVAL-
CANTE, Tércia. DANTAS, Eustdgio (org.). Ceara: um novo olhar geografico. Fortaleza: Edi-
¢des Demacrito Rocha, 2005;

SOUZA, Eduardo Ferreira de. Do siléncio a satanizagao: o discurso de Veja e o MST. Sao
Paulo: Ana Blume, 2004. 154 p;

SZMRECSANYI, Tamas. Pequena histéria da agricultura no Brasil. SP: Contexto, 1990.
103 p.

Disciplina: Pedologia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: O solo como fator ecoldgico e bioldgico. Processos de formagao do solo; Natureza
e propriedades do solo; Estrutura do solo; Os dominios pedoclimaticos; A interagdo solo-
agua-vegetacgao; Poluicao dos solos; Manejo e conservagao dos solos; Leitura e interpreta-
¢ao dos dados tematicos dos solos; Aplicacdo da nova classificagdo dos solos.
Bibliografia:

AB’SABER, A. N. Participacao das Superficies Aplainadas nas paisagens do Nordeste
Brasileiro. USP. Instituto de Geografia. Sao Paulo (19): 38p. 1969

BRADY, N. C. Natureza e Propriedades dos Solos. Ed. Livraria Freitas Bastos. RJ. 2005
EMBRAPA. Sistema Brasileiro de Classificacdo de Solos. Rio de Janeiro: Embrapa, 2000,
2a ed. 412p.

HOLANDA, F. Erosao do Solo - Praticas Conservacionistas. Ed. SEBRAE SRH. 1999
LEINZ, S. AMARAL. Geologia Geral - Companhia Editora Nacional. Sao Paulo. SP. 2002
LEPSH, |.LF. Formacao e Conservagao dos Solos. Editora Oficina de Textos . SP. 2002
OLIVEIRA, J. B.; JACOMINE, P. K. T.; CAMARGO, M. N. Classes gerais de solos do Bra-
sil. Jaboticabal: FUNEP, 2a ed. 201p

RESENDE, M.; CURI, N.; REZENDE, S. B. & CORREA, G. F. Pedologia: base para a dis-
tincdo de ambientes. Vicosa: NEPUT, 2002. 4a ed. 338p.



Disciplina: Geografia Urbana

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: A cidade enquanto produto, condigdo e meio do processo de producéo geral da
sociedade. A analise do fenébmeno urbano. Paisagem e uso do solo urbano. Valor e renda
da terra urbana. Processo de urbanizacao e o papel da metrépole no capitalismo. As cida-
des médias e pequenas. Cidade: cotidiano, modo de vida e lutas sociais urbanas. O proces-
so de urbanizagao nos paises dependentes. A Geografia Urbana no Brasil e no Ceara. O
espaco urbano e o seu processo histoérico de produgéo no Brasil e no Ceara.

Bibliografia

ABREU, Mauricio de Almeida. O estudo geografico da cidade no Brasil: evolugéo e avalia-
¢ao. In: CARLOS, Ana Fani A. Os caminhos da reflexdao sobre a cidade e o urbano. Sao
Paulo: Edusp, 1994

AMORA, Zenilde Baima. O espago urbano cearense. In: AMORA, Zenilde Baima (organiza-
dora). O Ceara: enfoques geograficos. Fortaleza: Editora FUNECE, 1999

CARLQOS, Ana Fani C. A cidade. Sdo Paulo: Contexto, 1992

CARLOS, Ana Fani C. O sentido da cidade: as possibilidades da andlise geografica. In:
SPOSITO, Maria Encarnacao Beltrao (organizadora). Urbanizagao e cidades: perspectivas
geograficas. Presidente Prudente: UNESP, 2001

CARLOS, Ana Fani C. Apresentando a metrépole na sala de aula. In CARLOS, Ana Fani C.
(org.) A geografia na sala de aula. 5% ed. Sao Paulo: Contexto, 2003

CORREA, Roberto Lobato. O espago urbano. 42 ed. Sao Paulo: Atica, 1999

CORREA, Roberto Lobato. A rede urbana brasileira: algumas reflexdes e questdes. In:
SPOSITO, Maria Encarnagéao Beltrao (organizadora). Urbanizacao e cidades: perspectivas
geograficas. Presidente Prudente: UNESP, 2001

CORREA, Roberto Lobato. Uma nota sobre o urbano e a escala. In: Territério. Rio de Ja-
neiro. Ano VII. N° 11, 12 e 13, p. 133-136. Set./out., 2003

ENGELS, Friedrich. As grandes cidades. In: A situag¢ao da classe trabalhadora na Ingla-
terra. S&o Paulo: Global, 1985

LACAZE, Jean-Paul. Os métodos do urbanismo. 22 ed. Campinas: Papirus, 2001
LEFEBVRE, Henry. O direito a cidade. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1991

MOURA, Rosa, ULTRAMARI, Clovis. O que é periferia urbana. Sao Paulo: Brasiliense,
1996. (Colegéo Primeiros Passos).

RODRIGUES, Arlete Moysés. Moradia nas cidades brasileiras. Sdo Paulo: Contexto, 1991
SILVA, José Borzachiello da. A cidade contemporanea no Ceara. In: SOUZA, Simone de
(organizadora). Uma nova histéria do Ceara. Fortaleza: Edi¢des Demacrito Rocha, 2000;
SANTOS, Milton. A urbanizagao brasileira. Sdo Paulo: HUCITEC, 1993

SOUZA, Marcelo Lopes de. ABC do desenvolvimento urbano. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2003

SPOSITO, Maria Encarnagéo B. Capitalismo e urbanizagao. 92 ed. Sao Paulo: Contexto,
1998; (Colegédo Repensando a Geografia)

SPOSITO, Maria Encarnagao B. A urbanizagéo da sociedade: reflexdes para um debate so-
bre as novas formas espaciais. In: DAMIANI, Amélia I. et alli (organizadoras). O espag¢o no
fim de século: a nova raridade. Sdo Paulo: Contexto, 1999

VASCONCELOQOS, Pedro de Almeida. A cidade da geografia no Brasil. In: CARLOS, Ana Fani
A. Os caminhos da reflexdo sobre a cidade e o urbano. Sio Paulo: Edusp, 1994.



Disciplina: Teoria e Método em Geografia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Abordagens de método e de metodologia utilizadas na Geografia. Os conceitos
geograficos. As novas metodologias e linguagens no ensino de Geografia. Construgao de
conceitos espago-temporais. As categorias de analise da Geografia e o ensino.
Bibliografia:

CASTRO, I. E. de.; GOMES, P. C. da C. e CORREA, R. L. (orgs.) Geografia: conceitos e
temas. 10. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

FOUREZ, G. A construgao das ciéncias: introdugao a filosofia e a ética das ciéncias. Tra-
ducao de: Luiz Paulo Rouanet. Sao Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1995.
GOMES, P. C. da C. Geografia e modernidade. 5. Ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2005.

LOWY, M. e NAIR, S. Lucien Golmann, ou a dialética da totalidade. Traducdo: Wanda
Caldeira Brant. Sao Paulo: Boitempo, 2008.

MENDONCA, F. e KOZEL, S. (orgs). Elementos da epistemologia da geografia contem-
poranea. Curitiba: Editora da UFPR, 2002.

MESZAROS, I. Filosofia, ideologia e ciéncia social. Traducéo: Ester Vaisman. Sao Paulo:
Boitempo, 2008.

RIQUE, L. Do senso comum a geografia cientifica. Sdo Paulo: Contexto, 2004.
SPOSITO, E. S. Geografia e filosofia: contribuicdes para o ensino do pensamento geogra-
fico. Sao Paulo: Editora UNESP, 2004.

SUERTEGARAY, D. M. A. “Notas sobre a epistemologia da Geografia”. Cadernos Geogra-
ficos, n. 1. Floriandpolis: Imprensa Universitaria, 1999.

Disciplina: Geografia Ambiental

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Fundamentos tedricos e metodoldgicos de analise geografica do meio ambiente;
Procedimentos analiticos e de sintese no estudo do meio ambiente; Capacidade de suporte
dos recursos naturais e a vulnerabilidade ambiental; Zoneamento ambiental e planejamento
de uso dos recursos naturais; As relagbes Sociedade x Natureza; O papel ecoldgico-
ambiental na organizacgao territorial; Gestao da natureza e o desenvolvimento sustentavel.
Bibliografia:

AB’SABER, A.. Os Dominios de Natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas. S&o
Paulo: Atelié Editorial, 2003.

ALIER, J. M. O ecologismo dos pobres: conflitos ambientais e linguagens de valoracéo.
Trad. Mauricio Waldman. Sao Paulo: Contexto, 2007

ALMEIDA, F G. e SOARES, L. A. A. (orgs.) Ordenamento territorial: coletanea de textos
com diferentes abordagens no contexto brasileiro. Rio de Janeiro : Bertrand Brasil, 2009.
BECKER, Berta K., CHRISTOFOLETTI, Anténio, DAVIDOVICH, Fany R., GEIGER, Pedro P.
(orgs). Geografia e Meio Ambiente no Brasil. Editora HUCITEC - Comisséo Nacional do
Brasil da UGI: Sao Paulo - Rio de Janeiro, 1995.

BERTRAND, Georges e BERTRAND, Claude. Uma Geografia Transversal e de Travessi-
as: 0 meio ambiente através dos territorios e das temporalidades. Messias Modesto Passos
(org.). Maringa: Ed Massoni, 2007.

CAMARGO, Aspasia, CAPOBIANCO, Joao Paulo Ribeiro e OLIVEIRA, José Anténio Puppin
de (orgs.) Meio Ambiente Brasil: avancos e obstaculos pds-Rio-92. 22 ed., rev. Sao Paulo:
Estacao Liberdade Instituto Sécioambiental: Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, 2004.
CARLOS, Ana Fani Alessandri e LEMOS Amalia Inés Geraiges (orgs). Dilemas Urbanos:
novas abordagens sobre a cidade. Sao Paulo: Contexto, 2003.



CUNHA, Sandra Baptista e GUERRA, Antbénio José Teixeira (orgs). A Questao Ambiental:
diferentes abordagens. Rio de Janeiro : Bertrand Brasil, 2003.
DEEN, Warren - A Ferro e Fogo: a Histdria e a devastagdo da Mata Atlantica Brasileira.
Tradugao Cid Knipel Moreira; reviséo técnica: José Augusto Drummond. Sdo Paulo: Com-
panhia das Letras, 1996.
FERREIRA, Leila da Costa - A Questao Ambiental - sustentabilidade e politicas publicas
no Brasil. Sdo Paulo: BOITEMPO EDITORIAL, 2003.
FRANCO, Maria de Assungéao Ribeiro - Planejamento Ambiental: para a cidade sustenta-
vel. Sdo Paulo: AnnaBlume : FAPESP, 2001
GONGCALVES, Carlos Walter Porto - Os (Des)caminhos do Meio Ambiente - Sdo Paulo:
Contexto, 1989.
GONCALVES, Carlos Walter Porto O Desafio Ambiental. Emir Sader (org.). Rio de Janeiro:
Record, 2004.
GREGORY, K. L. A Natureza da Geografia Fisica — Editora Bertrand do Brasil, Rio de Ja-
neiro, 1985 — 1992.
LEFF, Enrique. Epistemologia Ambiental. Tradu¢do de Sandra Valenzuela; revisao técnica
de Paulo Freire Vieira. - Sao Paulo: Cortez, 2001.

Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade e poder. Tradugao
Lucia Mathilde Endlich Orth - Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.
LEFF, Enrique (coord) - Complexidade Ambiental. Traducdo de Eliete Wolff - Sdo Paulo:
Cortez, 2003.
LEFF, Enrique — Racionalidade ambiental: a reapropriacao social da natureza. Traducao
Luis Carlos Cabral. Rio de Janeiro: Civilizagado brasileira, 2006.
LEMOS, A.l. G. de, ROSS, J. L. S. e LUCHIARI, A. (orgs.) América Latina: sociedade e
meio ambiente. Sao Paulo: Expressao Popular, 2008.
MENDONCGCA Francisco e KOZEL, Salete (orgs) - Elementos de Epistemologia da Geogra-
fia Contemporanea. Revisdo de Texto Maria José Maio FernandesNaime],[Curitiba]: Ed. Da
UFPR, 2002.
MOREIRA, Ruy Para onde vai o pensamento geografico?: por uma epistemologia critica.
Séo Paulo: Contexto, 2006.

. Pensar e ser em geografia: ensaios de historia, epistemologia e ontologia do es-
pacgo geografico. Sao Paulo: Contexto, 2007.
PADUA, José Augusto (org) - Ecologia e Politica no Brasil. Rio de Janeiro: Espago
Tempo IUPERJ, 1987.
PONTUSCHKA, Nidia, PAGANELLI, Tomoko lyda e CACETE, Nuria Hanglei. Para ensinar
e aprender Geografia. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Colegdo docéncia em formagao.
Série ensino fundamental)
RIBEIRO, Wagner Costa. A ordem ambiental internacional. 22 ed. Sao Paulo: Contexto,
2005.
RODRIGUES, Arlete Moysés. Produg¢ao e consumo no e do espaco: problematica ambi-
ental urbana. Disponivel em http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/2.5/deed.pt.
RODRIGUEZ, José Manuel Mateo (org.) Geoecologia das Paisagens: uma visdo geossis-
témica da analise ambiental. Fortaleza: Editora UFC, 2004.
SANTOS, Milton. O espago do cidadao. Sao Paulo: Nobel, 1987. (Colegao espacgos).
SANTOS, Rosely Ferreira dos. Planejamento Ambiental: teoria e pratica. Sdo Paulo: Ofici-
na de Textos, 2004.
SIMON, Cheryl e DeFRIES, Ruth. Uma Terra, Um Futuro: o impacto das mudangas ambi-
entais na Atmosfera, Terra e Agua. Traducao: Maria Claudia Santos Ribeiro Ratto. Revisao
Técnica: Antonio Christofoletti; Sdo Paulo: Makron Books, 1992.



Disciplina: Geografia Econémica

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Aspectos tedricos e metodoldgicos da Geografia Econdmica. O contexto do estudo
em teoria econémica: a economia politica classica, a critica da economia politica, o keynesi-
anismo, a abordagem neoclassica e a critica da economia politica de mercado. A formagao
econdmica e social como categoria de analise. Geografia econbmica e economia espacial:
teoria locacional classica, imperialismo, teoria dos polos, capitalismo tardio, fordismo como
modelo de regulagédo e acumulagao flexivel. Organizagao espacial do sistema econémico e
das atividades econémicas. Inovagao tecnoldgica e territério. O novo cenario da producao e
circulagao global: mundializagao, globalizagéo, redes e meio técnico cientifico informacional.
Bibliografia:

ARROYO, Maria Ménica. A globalizagdo pensada a partir do espago geografico. in; MEN-
DONGCA, Francisco de Assis; LOWEN-SAHR, Cicilian Luiza; SILVA, Méarcia da (org.). Espa-
¢o e tempo: complexidade e desafios do pensar e do fazer geografico. Curitiba: Associagao
de Defesa do Meio Ambiente e Desenvolvimento de Antonina - Ademadan, 2009
CASTELLS, Manuel. A era da informagao: economia, sociedade e cultura — vol. 1: a socie-
dade em rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999

CHESNAIS, Francois. O capital portador de juros: acumulagao, internacionalizacao, efeitos
econdmicos e politicos. In: CHESNAIS, Francois. A finanga mundializada — raizes sociais
e politicas, configuragdes, consequéncias. Sdo Paulo: Boitempo, 2005

CORREA, Roberto Lobato. Regiao e organizacao espacial. Sdo Paulo: Atica, 1986

___ . Trajetérias geograficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997

_____.Interagdes espaciais. In: CASTRO, Ina Elias et alli. Explorag6es geograficas. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1996

DROUIN, Jean-Claude. Os grandes economistas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008
GONCALVES, Reinaldo. A empresa transnacional. In: KUPFER, David. HASENCLEVER,
Lia. Economia industrial. Rio de Janeiro: Campus/Elsevier, 2002.

LIMA, Luiz Cruz. Redes de integragao do territério cearense: dos caminhos da pecuaria as
estradas virtuais. In: SILVA, José Borzachiello da; CAVALCANTE, Tércia Correia; DANTAS,
Eustégio Wanderley Correia (organizadores). Ceara: um novo olhar geografico. Fortaleza:
Fundag¢ao Demdécrito Rocha, 2005

MARTIN, Ron. Teoria econémica e geografia humana. In: GREGORY, Derek; MARTIN,
Ron. SMITH, Graham. Geografia humana: sociedade, espaco e ciéncia social. Rio de Ja-
neiro: Jorge Zahar Editor, 1996.

MENDEZ, Ricardo. Geografia econémica — la l6gica espacial del capitalismo global. Barce-
lona: Editora Ariel, 1997

MOREIRA, Ruy. A nova divisao territorial do trabalho e as tendéncias de configuragao do
espaco brasileiro. In: LIMONAD, Ester, HAESBAERT, Rogério e MOREIRA, Ruy (organiza-
dores). Brasil, século XXI — por uma nova regionalizagdo? Agentes, processos, escalas.
Sao Paulo: Max Limonad, 2004

OLIVEIRA, Francisco de. A economia brasileira: critica a razao dualista. 52 ed. Petropolis:
Vozes, 1987

PEREIRA JUNIOR, Edilson. Industrializagdo e reestruturagdo do espago metropolitano
— reflexdes sobre o caso de Horizonte-Pacajus. Fortaleza: EDUECE, 2005;

. Territorio e economia politica — uma abordagem a partir do novo processo de indus-
trializacao no Ceara. Presidente Prudente: UNESP, 2011. Tese de Doutorado. Capitulos 01
e 02;

. Novas articulagdes cidade — urbano — regido — mercado. In: Cadernos Prudentinos
de Geografia. Presidente Prudente, 2009. N°. 31, v. 2, p. 163-168, jul/dez, 2009. Disponivel
em http://www.agbpp.com/doc/CPG31B-9.pdf.




PIQUET, Rosélia. Industria e territorio no Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Gara-
mond Universitaria, 2007.

SANTOS, Milton. Os espagos da globalizagéo. In: SANTOS, Milton. Técnica, espago e
tempo — globalizacao e meio técnico-cientifico-informacional. Sdo Paulo: Edusp, 2006
SOUZA, Nali de Jesus de. Desenvolvimento regional. Sao Paulo: Atlas, 2009

SPOSITO, Eliseu Savério. Redes e Cidades. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2008.

Disciplina: Geografia Politica

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: A evolucao do pensamento em Geografia Politica. As relagdes entre espacgo e po-
der. Territorios, fronteiras, poder e violéncia vistos a partir da multidimensionalidade das es-
calas geograficas. As politicas territoriais. Poder central e poder local; Geografia politica e
geopolitica. A guerra e a paz segundo a geopolitica do mundo; Geopolitica e fragmentacao
do espaco. Problemas geopoliticos brasileiros.

Bibliografia:

ANDRADE, Manuel Corréa de. Geopolitica do Brasil. Sdo Paulo: Papirus, 2001.

ARENDT, H. O que é politica. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

BECKER, B. A Geopolitica na virada do milénio: logistica e desenvolvimento sustentavel. In:
CASTRO, |. E.; GOMES, P. C.; CORREA, R. L. (Orgs.) Geografia: Conceitos e Temas. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

CASTRO, I. E. de. Geografia e Politica. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

COSTA, Wanderley M. Geografia politica e geopolitica. Discursos sobre o territério e o
poder. Sdo Paulo: HUCITEC, 1992.

. Politica e territério na democracia institucional: os desafios da representagio. In:
CASTRO, I. E.; MIRANDA, M.; EGLER, C. A. G. (Orgs.). Redescobrindo o Brasil: 500 anos
depois, 2 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil: FAPERJ, 2000.

. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. S3o Paulo: Contexto, 1988.
HAESBAERT, R. O mito da (Des)territorializagado. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

., GONCALVES, C. W. P. A nova des-ordem mundial. 2 reimpr. Sdo Paulo:
UNESP, 2006. (Série Poder).

HORTA, Célio Augusto da C. Geografia politica e geopolitica: velhas e novas convergén-
cias. In: GEOgrafia, ano VIII, n. 15, 2006.

LACOSTE, Yves. A Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, Campi-
nas: Papirus, 1988.

MORAES, A. C. R. Territorio e historia no Brasil. Sdo Paulo: Annablume, 2005.

. Ideologias geograficas. Espaco, cultura e politica no Brasil. 5 ed. Sdo Paulo: An-
nablume, 2005.

. Bases da formacao territorial do Brasil. O territério colonial brasileiro no “longo”
século XVI. Sdo Paulo: HUCITEC, 2000.

RAFFESTIN, Claude (1993). Por uma geografia do poder. Sdo Paulo: Atica, 1983.
RATZEL, F. A relagéo entre o solo e o Estado - Capitulo I. O Estado como organismo ligado
ao solo. In: GEOUSP - Espaco e Tempo, Sao Paulo, N° 29, pp. 51 - 58, 2011.

RIBEIRO, W. C. A Ordem Ambiental Internacional. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

SILVA, Armando C. da. A concepgao classica da geografia politica. In: Rev. Departamento
de Geografia/lUSP, n. 3, 1984.

SODRE; Nelson W. Introdugdo a Geografia. Geografia e ideologia. Vozes, Petropolis/RJ,
1982.

SOUZA, Rita de Cassia Martins de. Geopolitica e formacgao territorial no Brasil. In: VITTE
Antbnio Carlos. (org.). Contribuicoes a historia e a epistemologia da geografia. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.



TOSTA, O. Teorias Geopoliticas. Rio de Janeiro: Biblioteca do Exército, 1984.
VESENTINI, José William. Novas geopoliticas. Sado Paulo: Contexto, 2000.

Disciplina: Geografia do Brasil
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h
Ementa: Fornecer conhecimento dos grandes tragos do espaco brasileiro numa perspectiva
ambiental e social. Capacitagao e aprofundamento para a analise dos parametros geoambi-
entais, historicos, econémicos, sociais e politicos nos espagos urbanos e rurais do territorio
brasileiro.
Bibliografia:
ANDRADE, Manuel Correia de. O pensamento e a realidade brasileira. In: SANTOS, Milton
(org). Novos rumos da Geografia brasileira. Sao Paulo: Hucitec, 1982.
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Brasil. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1999.
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Sao Paulo/Rio de Janeiro: Hucitec, 1995.
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. A geografia agraria e as transformacdes territoriais re-
centes no campo brasileiro. In: CARLOS, Ana Fani Alessandri (organizadora). Novos cami-
nhos da Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
ROSS, Jurandyr Luciano. Geografia do Brasil. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao
Paulo, 2000.
SANTOS, Milton & SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territorio e sociedade do século XXI.
Rio de Janeiro: Record, 2001.
SOUZA NETO, Manoel Fernandes de. A ciéncia geografica e a construgao do Brasil. In: Re-
vista Terra Livre. Sdo Paulo, no. 15, p. 9-20, 2000.
FURTADO, Celso. Formagao econémica do Brasil. 122. Ed. Rio de Janeiro: Fundo de Cul-
tura, 1979.
HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. 26%. Ed. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1997.
MARTINS, José de Souza. Nao ha terra para plantar neste verao. 22. Ed. Petropolis: Vo-
zes, 1988.

. O cativeiro da Terra. 42. Ed. S0 Paulo: Hucitec, 1990.
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Geografia das lutas no campo. Sao Paulo: Contexto,
1994 (Colegao Repensando a Geografia);
OLIVEIRA, Francisco de. A economia brasileira: critica a razdo dualista. 52. Ed. Petropolis:
Vozes, 1987.
PRADO Junior, Caio. Histéria Econdmica do Brasil. 152 Ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1972.
RANGEL, Ignacio. Questao agraria, industrializagao e crise urbana no Brasil. Porto Ale-
gre: editora da Universidade do Rio Grande do Sul, 2000.
REZENDE, Cyro. Economia brasileira contemporanea. Sdo Paulo: contexto, 1999.
SANTOS, Milton. A urbanizagao brasileira. Sao Paulo: Hucitec, 1993.

do



. Territério e sociedade: entrevista com Milton Santos. S4o Paulo: Fundacgao Per-
seu Abramo, 2000.

. O Brasil distorcido. Sdo Paulo: Publifolha, 2002.
SILVA, José Graziano da. A nova dindmica da agricultura brasileira. Campinas: Uni-
camp/IE, 1996.
SINGER, Paul. Economia politica da urbaniza¢ao. 142. Ed. S4o Paulo: Contexto, 1998.

Disciplina: Geografia do Nordeste
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h
Ementa: As bases da formacao territorial do Nordeste; A relacdo do uso e ocupacdo do
Nordeste com suas unidades geoambientais; O Nordeste agucareiro; O outro Nordeste ( O
nordeste do bindmio gado-algodao); A criagéo da Regido Nordeste; O Nordeste e o plane-
jamento regional ( Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE); O Ceara
no contexto do planejamento Regional (os PLAMEGS e a SUDEC), O Nordeste e o Ceara
no contexto da globalizagdo e da reestruturagdo socioespacial.
Bibliografia:
ALBUQUERQUE Jr., D.M. de. A invengao do Nordeste. Sio Paulo: Cortez, 2001
AMORA, Zenilde Baima; HOLANDA, Virginia Célia Cavalvante de (orgs). Leituras e Sabe-
res sobre o urbano: Cidade do Ceara e Mossoré no Rio Grande do Norte. Fortaleza: Ex-
pressao Grafica Editora, 2010.
ANDRADE, M. C. de. O Nordeste e a questao regional. Sdo Paulo: 2 edigéo, Editora Atica,
1993.

Geografia Econdmica do Nordeste: O espago e a economia. 4 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1987.
BORZACHIELLO, J. e outros (orgs.) Ceara: novo olhar geografico. Fortaleza: Ed. Demdcrito
Rocha, 2005.
BURSZTYN, M. O Poder dos Donos: planejamento e clientelismo no Nordeste. Petrépolis:
Vozes, 1984
CASTRO, I. E. de. O mito da necessidade: discurso e pratica do regionalismo nordes-
tino. Sao Paulo: DIFEL, 1992.
CEARA.. Planejamento de Metas Governamentais — PLAMEG.
CONCEICAO, Alexandrina; ROCHA, Rosangéla Resende. O planejamento Regional: inte-
grar para desintegrar. Scientia Plena, vol.5, Num. 1, 2009.
ELIAS, Denise de Souza; PEQUENO, Renato. Difusao do agronegdcio e novas dinami-
cas socioespaciais. Fortaleza: Banco do Nordeste, 2006.
OLIVEIRA. Francisco de. Elegia para uma re(li)giao:SUDENE, Nordeste. Planejamento e
conflitos de classes. 3 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.
PEREIRA JUNIOR, Edilson. Territério e Economia Politica — Uma abordagem a partir do
novo processo de industrializagdo no Ceara. Presidente Prudente 2011. (Tese Doutorado).
PARENTE, Josénio C. A fé e a Razao na politica. Fortaleza: editora UFC, 2000.

3.3.2. Eixo da pratica como componente curricular e estagio curricular obrigatério

Oficina em Geografia |

Créditos praticos: 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Estudo e discussao de tematicas que integrem os conhecimentos geograficos com
as vivéncias do aluno, destacando a ferramenta basica da Aula de Geografia como proposta
pratica. A partir disso, viabilizar situagdes de estratégias pedagogicas para pensar e realizar
uma aula geografica na educagédo basica, executando atividades norteadoras, tais como,
preparagao didatica e de conteudo, estratégias de exposi¢ao, uso racional do tempo etc.



Bibliografia:

CARLOS, Ana Fani Alessandri (Org.) A geografia na sala de aula. Sao Paulo. Contexto.
1999. 144p (Repensando o ensino).

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, Escola e Constru¢ao de Conhecimentos.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1998. (Colegdo Magistério: Formagao e trabalhos pedagoégi-
Cos).

FERNANDES, Manoel. Aula de geografia e algumas crénicas. 22 ed. Campina Grande:
Bagagem, 2008. 109p.

KIMURA, Shoko. Geografia no ensino basico: questoes e propostas. Sdo Paulo: Contex-
to, 2008. 217p.

OLIVEIRA, A. U. (Org.). Para onde vai o ensino de geografia? Sdo Paulo: Contexto, 1989.
PONTUSCHKA, Nibia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino (Orgs.). Geografia em Pers-
pectiva. 22. ed. Sao Paulo: Contexto, 2004.

VESENTINI, J.W. Para uma geografia critica na escola. Sdo Paulo. Atica, 1992.

Oficina em Geografia Il

Créditos praticos: 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Analise e uso de instrumentos e recursos didaticos do ensino basico em Geografia.
Trabalha com materiais didaticos e propde a criacéo e realizagao de atividades praticas re-
lacionadas ao exercicio do saber/fazer geografico. Enfatiza o Livro Didatico de Geografia,
seu uso, avaliagao, fundamentagéao tedrico-metodoldgica e caracterizagao grafica, didatica e
de conteudos. Desenvolvimento de atividades pedagogicas com velhos e novos materiais
didaticos e a habilidade de criar os recursos utilizados para uma aula de Geografia.
Bibliografia:

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, Escola e Constru¢ao de Conhecimentos.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1998. (Colecao Magistério: Formacao e trabalhos pedagdégi-
COs).

OLIVEIRA, A. U. (Org.). Para onde vai o ensino de geografia? Sdo Paulo: Contexto, 1989.
PONTUSCHKA, Nibia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino (Orgs.). Geografia em Pers-
pectiva. 22. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

SCHAFFER, NEIVA Otero. O livro didatico e o desenvolvimento pedagdgico: anotagdes de
apoio a escolha do livro. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos (Org.). Geografia em sala
de aula: pratica e reflexdes. Porto Alegre: Ed UFRGS/Associagao dos Geografos Brasileiros
— Secao Porto Alegre, 2003. P 129-142.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Livro didatico: do ritual de passagem a ultrapassagem. Em
aberto, Brasilia, v 16, n 69, p. 11-15, mar. 1996.

SOUZA, Joao Valdir A. de. (Org.). Formagao de professores para a educagdo basica:
dez anos da LDB. Belo Horizonte: Auténtica, 2007

VESENTINI, J. W. (Org.). Geografia e ensino: textos criticos. Sdo Paulo: Papirus, 1989.
VESENTINI, J.W. Para uma geografia critica na escola. Sdo Paulo. Atica, 1992.

Oficina em Geografia lll

Créditos praticos: 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: O Planejamento no ensino de Geografia em suas mais diversas propostas de or-
ganizagao. Sistematizagao e previsao de atividades pedagdgicas, de conteudo didatico, de
uso de materiais, de planos de curso etc. O planejamento da aula de Geografia e sua defini-
¢ao a partir de propostas previamente concebidas. Organizar um curso intensivo e extensivo
de Geografia no ambito do ensino fundamental e médio.

Bibliografia:



COARACY, Joana. O planejamento como processo. Revista Educacgdo. 4° Ed., Brasilia.
1972.

CUNHA, Maria Isabel: O bom professor e sua pratica. Campinas, Sao Paulo, Papirus,
1989.

FERREIRA, Francisco Whitaker. Planejamento sim e ndo: modo de agir em um mundo em
permanente mudancga. 4° Ed. Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra. 1983.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. Sdo Paulo, Editora Edi¢ées Lo-
yola. 1985.

LIBANEO, José Carlos, Didatica. Sdo Paulo. Editora Cortez. 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos: Avaliagao da Aprendizagem Escolar: Estudos e Proposicoes.
14° Ed. Editora Cortez, Sdo Paulo, 2002.

MENEGOLLA e SANT’ANA, Maximiliano e llza Martins. Porque Planejar? Como Planejar?
Curriculo e Area-Aula. 11° Ed. Editora Vozes. Petrépolis. 2001.

VASCONCELLOQOS, Celso dos S: Planejamento Projeto de Ensino-Aprendizagem e Proje-
to Politico-Pedagégico Ladermos Libertad-1. 7° Ed. Sdo Paulo, 2000.

Parametros curriculares nacionais. Terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Introdu-
¢ao aos parametros curriculares nacionais/Secretaria de educacao fundamental —Brasilia.
MEC/SEF, 1998.

Oficina em Geografia IV

Créditos praticos: 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: O temario da Geografia e o trabalho didatico pedagdgico. Abordagem espacial da
natureza e da sociedade a partir de um conjunto de temas, recortes analiticos, conceitos,
categorias, planos de analise etc., todos pensados de tal forma a permitir a investigagéo
aprofundada da discussao geografica no ensino fundamental e médio. Analises e praticas
metodoldgicas do temario geografico em sala de aula, aulas de campo e em instrumentos e
recursos didaticos. O debate dos temas antigos e atuais em Geografia e 0 seu uso no ensi-
no.

Bibliografia:

BRABANT, J. M. Crise da Geografia, crise da escola. In: OLIVEIRA, A. U. Para onde vai o
ensino de geografia? Sdo Paulo: Contexto, 1989.

CASTROGIOVANNI, A. C. O misterioso mundo que os mapas escondem. In: CASTROGIO-
VANNI, A. C. Geografia em sala de aula, praticas e reflexées. Porto Alegre: Associagéo
dos Gedgrafos Brasileiros, Secao Porto Alegre: 1998.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e constru¢cao de conhecimentos. Campinas: Papi-
rus, 1998.

CAVALCANTI, L. S. Geografia e pratica de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.

ALMEIDA, R. D. de. PASSINI. E. Y. O espago geografico, ensino e representagcao. Sao
Paulo: Contexto, 1989.

OLIVEIRA, A. U. (Org.). Reformas no mundo da educagéo. Parametros curriculares e geo-
grafia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

PONTUSCHKA, Nibia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino (Orgs.). Geografia em Pers-
pectiva. 22. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

VESENTINI, J.W. Para uma geografia critica na escola. Sao Paulo. Atica, 1992.

Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia |

Créditos praticos: 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Fundamentos tedricos e o ensino de Geografia. Metodologias para o ensino de
Geografia. Etica, educacdo e docéncia. Formagao docente em Geografia. A Geografia e o
processo de ensino-aprendizagem.



Bibliografia:

CASTELAR, Sonia (Org.). Educagao geografica: teorias e praticas docentes. 22 ed. Séo
Paulo: Contexto, 2007. (Novas abordagens. GEOUSP. V.5).

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, Escola e Constru¢ao de Conhecimentos.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1998. (Colegdo Magistério: Formagao e trabalhos pedagoégi-
Cos).

FARIAS, Isabel Maria Sabino de [et al] (Org.). Didatica e docéncia: aprendendo a profis-
sao. Fortaleza. Liber livro, 2008. 180p. (Colegéo Formar).

FERNANDES, Manoel. Aula de geografia e algumas crénicas. 22 ed. Campina Grande:
Bagagem, 2008. 109p.

OLIVEIRA, Cesar Alvarez Campos de. A pratica de ensino de geografia na UERJ: uma pro-
posta alternativa de formagao de professores? In: PENTEADO, Heloisa Dupos. Metodolo-
gia do Ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 1994. (Colegéo Magistério). 2°
garu. Série Formacgao do Professor. pp. 109-124.

PASSINI, Elza yasuko, PASSINI, Romé&o, Malysz Sandra T. (Orgs.). Pratica de ensino de
Geografia e estagio supervisionado. Sao Paulo: Contexto, 2007.

SOARES, Maria Lucia de Amorin. Reinventando o ensino da geografia. In: PENTEADO, He-
loisa Dupos. Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
(Colecao Magistério). 2° garu. Série Formacgéao do Professor.

SUERTEGARAY, Dirce Maria Antunes. Pesquisa e educacao de professores. In: PENTEA-
DO, Heloisa Dupos. Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez,
1994. (Colegao Magistério). 2° garu. Série Formagao do Professor.

KIMURA, Shoko. Geografia no ensino basico: questoes e propostas. Sdo Paulo: Contex-
to, 2008. 217p.

MORAIS, Regis de (Org.). Sala de aula: que espago é esse? 62 ed. Sdo Paulo: Papirus,
1993.

OLIVEIRA, Livia de. O ensino/aprendizagem de geografia nos diferentes niveis de ensino.
In: PONTUSCHKA, Nibia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino (Orgs.). Geografia em
Perspectiva. 22. ed. Sao Paulo: Contexto, 2004.

PONTUSCHKA, Nibia Nacib; PAGANELLI, Tomoko Lyda; CACETE, Nuria Hanglei. Para
ensinar e aprender geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Colegao Docéncia em Formagao.
Série Ensino Fundamental).

PONTUSCHKA, Nibia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino (Orgs.). Geografia em Pers-
pectiva. 22 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar Geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries ini-
ciais. Sao Paulo: Annablume, 2004.

SPOSITO, Maria Encarnagdo Beltrdo (Org.). Livros Didaticos de Histéria e Geografia.
avaliagao e pesquisa. Sao Paulo: Cultura Académica, 2006. 211p.

Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia Il

Créditos praticos: 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: A geografia como ciéncia e disciplina escolar. Geografia, Pesquisa e Ensino. O
professor de Geografia e sua formacgao: dificuldades e desafios. A pratica de ensino e o es-
tagio supervisionado. O Estudo do Meio e a apreenséo do Real em trabalhos de TGls (tra-
balhos de graduacgao individual) ou TCCs (trabalhos de conclusao de curso).

Bibliografia:

CARLOS.Ana Fani A. A geografia na sala de aula. 8. Ed., 3% reimpressdo - S&do Paulo:
Contexto, 2009.

PASSINI, Elza Yasuko. MALYSZ, Sandra T. Pratica de ensino e estagio supervisionado.
Sao Paulo: Contexto, 2007.



PONTUSCHKA, Nidia Nacib. PAGANELLI, Tomoko lyda. CACETE, Nuria Hanglei. Para en-
sinar e aprender geografia. 32 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009. (Colegao docéncia em forma-
céo. Série Ensino Fundamental).

VESENTINI, José William. Para uma Geografia Critica na Escola. Atica, Sao Paulo: 2001.

Estagio Supervisionado|l (Ensino Fundamental)

Créditos de Estagio: 06 Carga Horaria: 102 h

Ementa: Fundamentagéo metodoldgica da Geografia e as tendéncias no ensino fundamen-
tal das séries iniciais. Metodologia do ensino, aprendizagem e propostas do ensino de Geo-
grafia na educagéo infantil e séries iniciais. Praticas didaticas visando a insergao do estu-
dante como professor de Geografia. Preparo e efetivagdo do trabalho de campo para as sé-
ries iniciais: elaboragao de relatdrios. Tratamento, analise e interpretagao da informagao ge-
ografica para as séries iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia:

ABNT — NBR 14724. Informagoes e Documentagao — Trabalhos Académicos - Apresenta-
¢ao. Rio de Janeiro, 2001

ADAS, Melhem. Geografia. O Brasil e suas regides geoeconémicas. Editora Moderna.
MINAYO, M. C. de S. et. al. Pesquisa Social — Teoria, Método e Criatividade, 92 Edic¢ao,
Petropolis, Vozes, 1998.

OLIVA, J. e GIANSANTI, R. Espaco e Modernidade. Temas da Geografia Mundial. 12 Edi-
¢ao. Atual Editora. 1995.

SENE, E. de, e Carlos Moreira, J. Geografia Geral e do Brasil, Espaco Geografico e Glo-
balizacdo, 12 Edicdo. Editora Scipione.2003.

Estagio Supervisionado Il (Ensino Fundamental)

Créditos de Estagio: 06 Carga Horaria: 102 h

Ementa: Fundamentagdo metodolégica da Geografia e as tendéncias no ensino fundamen-
tal das séries finais. Metodologia do ensino, aprendizagem e propostas do ensino de Geo-
grafia na educacao fundamental das séries finais. Praticas didaticas visando a inser¢cao do
estudante como professor de Geografia. Preparo e efetivagéo do trabalho de campo para as
séries finais do ensino fundamental. Tratamento, analise e interpretacédo da informagao geo-
grafica para as séries finais do ensino fundamental.

Bibliografia:

ABNT — NBR 14724. Informagdes e Documentagao — Trabalhos Académicos - Apresenta-
¢ao. Rio de Janeiro, 2001

ADAS, Melhem. Geografia. O Brasil e suas regides geoecondmicas. Editora Moderna.
MINAYO, M. C. de S. et. al. Pesquisa Social — Teoria, Método e Criatividade, 9% Edic¢ao,
Petropolis, Vozes, 1998.

OLIVA, J. e GIANSANTI, R. Espago e Modernidade. Temas da Geografia Mundial. 12 Edi-
¢ao. Atual Editora. 1995.

SENE, E. de, e Carlos Moreira, J. Geografia Geral e do Brasil, Espaco Geografico e Glo-
balizacao, 12 Edicdo. Editora Scipione. 2003.

Estagio Supervisionado lll  (Ensino Médio)

Créditos de Estagio: 12 Carga Horaria: 204 h

Ementa: Fundamentagdo metodoldgica da Geografia e as tendéncias no ensino médio. Me-
todologia do ensino, aprendizagem e propostas do ensino de Geografia no ensino médio.
Regéncia nas diversas modalidades do ensino médio. Praticas didaticas visando a insergcéo
do estudante como professor de Geografia. Preparo e efetivacdo do trabalho de campo para



as séries do ensino médio. Tratamento, analise e interpretacdo da informagao geografica
para as séries do ensino médio.

Bibliografia:

ABNT — NBR 14724. Informag¢6es e Documentagao — Trabalhos Académicos - Apresen-
tacdo. Rio de Janeiro, 2001

ADAS, Melhem. Geografia. O Brasil e suas regides geoeconémicas. editora Moderna.
MINAYO, M. C. de S. et. al. Pesquisa Social — Teoria, Método e Criatividade, 9% Edic¢ao,
Petrépolis, Vozes, 1998.

OLIVA, J. e GIANSANTI, R. Espaco e Modernidade. Temas da Geografia Mundial. 12 Edi-
¢ao. Atual Editora. 1995.

SENE, E. de, e Carlos Moreira, J. Geografia Geral e do Brasil, Espaco Geografico e Glo-
balizacao, 12 Edicdo. Editora Scipione.2003.

3.3.3. Eixo tematico de representagao do espago e analise metodoldgica

Disciplina: Cartografia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Conhecer os fundamentos basicos da representagao grafica em geral e da carto-
grafia em particular; definir e analisar os diferentes formas de expressao grafica; Fornecer
as bases essenciais na representacao grafica do espaco; praticas de leituras e representa-
¢des do espaco; producao do material didatico na compreensao do espaco. Alfabetizacao
cartografica.

Bibliografia:

DUARTE, P. A. Cartografia Basica - Série Didatica. 2 # ed. Revista e Ampliada, Floriandpo-
lis, Editora da UFSC, 1988.

IBGE Azimutes, coordenadas, altitudes: pontos geodésios de apoio fundamental. Funda-
¢ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

JOLY, F. A cartografia. Tradugdo Tania Pellegrini. Campinas, Sao Paulo, Parirus, 1990.
SOUZA, J. G. Geografia e conhecimentos cartograficos. A cartografia no movimento de
renovacao da geografia brasileira e a importancia do uso de mapas. Sao Paulo, Editora
UNESP, 2001.

Disciplina: Metodologia do Trabalho Cientifico

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Problemas metodoldgicos da pesquisa. O objeto e o método da pesquisa. A formu-
lagcao de hipoteses. Estruturas e fases da pesquisa cientifica. A Geografia, operacionalidade,
procedimentos e o seu objeto de estudo. A relagao espago-tempo e espago-sociedade. O
espaco como produto e como fator no trabalho cientifico. Escalas e niveis conceituais da
investigagao e da pesquisa em Geografia.

Bibliografia:

ANDERY, Maria Amalia et alli. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva historica. 72
edicao. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo: Sao Paulo: EDUC, 1996.

CRUZ, Carla & RIBEIRO, Uira. Metodologia cientifica: teoria e pratica. RJ. - Axcel Books,
2003. | Capitulo;

ECO, Humberto. Como se fazer uma tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 1993;

LEITE BARBOSA, Arnoldo Parente. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: EDU-
ECe. 2002. Il Capitulo;

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia. Sdo Paulo: Martins Fontes Ltda.
1999. |, Il, Il e IV Capitulo.



Disciplina: Projeto de Pesquisa em Geografia
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h
Ementa: Processos e técnicas de elaboracao do trabalho cientifico. Observag¢ao: modalida-
des. Experimentagao. Levantamento de fontes. Bibliografia: leitura, fichamento, citagbes. O
problema de pesquisa. Preparo e efetivagcao do trabalho de campo: elaboragao de relatérios.
Tratamento, analise e interpretacdo de dados. Representagbes graficas. Técnicas de reda-
¢ao. Elaboragédo de um projeto de pesquisa em Geografia.
Bibliografia:
ABNT. Associacao Brasileira de Normas Técnicas. Normas ABNT. Brasilia: ABNT.
ALVES-MAZZOTTI, Alda J. e GEWANDSZNAJDER, Fernando. O Método nas ciéncias
naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.
ARANHA, M2 L de A. e MARTINS, M? H. P. Filosofando. 32 Ed. revista Sao Paulo: Moder-
na, 2003.
BOOTH, Wayne; COLOMB, Gregory; WILLIAMS, Joseph. A arte da pesquisa. Traducgao
Henrique A. Rego Monteiro. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.
CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1994.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. -3 Ed. - Sdo Paulo: Atlas ,
1991.
GREGORY, K. L. A Natureza da Geografia Fisica — Editora Bertrand do Brasil, Rio de Ja-
neiro, 1985 — 1992,
KOCHE, José Carlos Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e pratica
da pesquisa. - 142 Ed. - Petropolis, RJ: Vozes , 1997.
MEDEIROS, Joao Bosco. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos e rese-
nhas. 92 Ed. — Sao Paulo: Atlas, 2007
MENDONCGCA Francisco e KOZEL, Salete (orgs) Elementos de Epistemologia da Geogra-
fia Contemporanea. Revisdo de Texto Maria José Maio FernandesNaime],-[Curitiba] : Ed.
Da UFPR, 2002.
MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: Teoria, Método e Criatividade. Petropolis:
Vozes, 1998.
MOREIRA, Ruy Para onde vai o pensamento geografico?: por uma epistemologia critica.
Sao Paulo: Contexto, 2006.

. Pensar e ser em geografia: ensaios de histéria, epistemologia e ontologia do es-
paco geografico — Sao Paulo: Contexto, 2007.
PONTUSCHKA, Nidia, PAGANELLI, Tomoko lyda e CACETE, Nuria Hanglei Para ensinar e
aprender Geografia. 1% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Colegéao docéncia em formagao. Sé-
rie ensino fundamental)
RODRIGUES, Arlete Moysés. Produgao e consumo no e do espaco: problematica ambi-
ental urbana. Disponivel em http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/2.5/deed.pt.
SANTOS, Milton. Espag¢o e Método. Sao Paulo: Nobel, 1985.
SANTOS, Milton — O espago do cidadao — Sao Paulo: Nobel, 1987. (Colegéo espagos).
SANTOS, Milton. A Natureza do Espacgo — técnica e tempo, razdo e emogao. HUCITEC.
Séo Paulo, 1996.
SPOSITO, E. S. Geografia e Filosofia: contribuigdo para o ensino do pensamento geogra-
fico. Sao Paulo: UNESP, 2004
VITTE, Antonio Carlos (org.) — Contribuicdes a Histéria e a Epistemologia da Geografia
— Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 2007.

Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso em Geografia |
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h



Ementa: O objeto em Geografia e o desenvolvimento inicial do plano e das fases do traba-

Iho de conclusao de curso. O cronograma da pesquisa. O desenvolvimento das hipéteses e
dos procedimentos. Fontes e coleta de dados. Tratamento de dados e construgcao da infor-
macgao. Os elementos da andlise e da demonstragéo. Logica e linguagem. Ler e escrever.
Aspectos formais do texto académico.

Bibliografia:

ABNT. Associagao Brasileira de Normas Técnicas. Normas ABNT. Brasilia: ABNT.

BOOTH, Wayne; COLOMB, Gregory; WILLIAMS, Joseph. A arte da pesquisa. Tradugao
Henrique A. Rego Monteiro. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redagao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, rese-
nhas. 9 ed. — Sdo Paulo: Atlas, 2007.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: Teoria, Método e Criatividade. Petropolis:
Vozes, 1998.

PONTUSCHKA, Nidia, PAGANELLI, Tomoko lyda e CACETE, Nuria Hanglei — Para ensinar
e aprender Geografia. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Colegao docéncia em formacgao.
Série ensino fundamental)

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

UECE. Centro de Ciéncias e Tecnologia. Regulamento do trabalho de conclusao de cur-
so: Curso de Licenciatura em Geografia, 2010.

Disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso em Geografia Il

Créditos 06 Carga Horaria: 102 h

Ementa: O desenvolvimento do problema numa pesquisa geografica e a analise dos resul-
tados obtidos. O objeto de pesquisa trabalhado. Arranjo final de hipéteses, problemas, obje-
tivos, resultados e bibliografia. Sistematizacdo da metodologia, do método e do texto final do
trabalho de conclusdo de curso.

Bibliografia:

ABNT. Associagao Brasileira de Normas Técnicas. Normas ABNT. Brasilia: ABNT.

BOOTH, Wayne; COLOMB, Gregory; WILLIAMS, Joseph. A arte da pesquisa. Traducio
Henrique A. Rego Monteiro. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redagao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, rese-
nhas. 9 ed. — S3o Paulo: Atlas, 2007.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: Teoria, Método e Criatividade. Petropolis:
Vozes, 1998.

PONTUSCHKA, Nidia, PAGANELLI, Tomoko lyda e CACETE, Nuria Hanglei — Para ensinar
e aprender Geografia. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Colegao docéncia em formacgao.
Série ensino fundamental)

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

UECE. Centro de Ciéncias e Tecnologia. Regulamento do trabalho de conclusao de cur-
so: Curso de Licenciatura em Geografia, 2010.

3.3.4. Eixo tematico complementar e de formagao pedagégica geral

Disciplina: Introducao a Educagao a Distancia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: EAD: em busca de conceitos e definigbes; Educacao a distancia no Mundo; Edu-
cacao a distancia no Brasil; Os modelos de EAD adotados no Brasil; A Universidade Aberta



do Brasil (UAB); Recursos pedagoégicos em EAD; O professor na EAD: a polissemina da
funcao; As possibilidades didaticas e metodolégicas a partir do uso da tecnologia; O meio
impresso; A educagao audiovisual; Retroprojetor/Data show; Video e televisao; A tecnologia
educacional e o professor; As formas de trabalhar o computador na educacgao; O que é a
Internet; A educagdo em uma nova era; A Internet e educacao; Paginas www e seus poten-
ciais educativos; Cognicao e computador; A maquina gerando regimes cognitivos: a cogni-
¢ao como pratica inventiva; Navegando na Internet; Ambientes virtuais de ensino e aprendi-
zagem.

Bibliografia

VIDAL, Eloisa Maia; MAIA, José Everardo Bessa. Introdugao a Educagao a Distancia. For-
taleza: RDS, 2010

LOBO NETO, Francisco José da Silveira. Educagao a distancia: referéncias e trajetérias.
Rio de Janeiro: Associagao Brasileira de Tecnologia Educacional, Brasilia: Plano Editora,
2001.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A Nova media¢ao pedagodgica. Campi-
nas: Papirus, 2000.

Complementar:

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Sdo Paulo: Papi-
rus, 2003.

LITWIN, Edith (Og.). Educagao a distancia: temas para o debate de uma nova agenda
educativa. Porto Alegre: Artmed, 2001.

TEDESCO, Juan Carlos. (org) Educacgao e novas tecnologias: esperanga ou incerteza?
Sao Paulo: Cortez, 2004.

Disciplina: Introducao a Filosofia
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h
Ementa: a importancia do pensamento reflexivo e a necessidade de pensar. A formacgao da
consciéncia critica. Consciéncia e ideologia. Ciéncia e ideologia. As principais correntes filo-
soéficas contemporaneas.
Bibliografia:
AYER, A . J. Hume. Lisboa, Dom Quixote, 1981
CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo. Ed. Atica, 2001
COHEN, B & WESTFALL, R. Newton: textos, antecedentes, comentarios. R. de Janeiro,
Contraponto/EDUERJ, 2002
COTTINGHAM, J. Dicionario Descartes. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editora, 1995
DESCARTES, R. Discurso do método; Meditacbes metafisicas; Objegbes e respostas.
Col. Os pensadores, Il edigao - Sao Paulo - Abril Cultural, 1983

Regras para dire¢ao do espirito. Lisboa, Ed. 70, 1989

Os principios da filosofia. Lisboa, Ed. 70, 1997
HUME, D. Investigacao a cerca do entendimento humano. Col. Os pensadores, Il edi-
¢ao, Sao Paulo, Abril Cultural, 1984

Tratado da natureza humana. Sao Paulo, Editora UNESP/Impresa Oficial do Estado,
2001
KANT, | Critica da razdao pura. Col. Os pensadores, Il edicdo, Sdo Paulo, Abril Cultural,
1983

Légica. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1992;
KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica. 142. Ed., Petropolis, Vozes, 1997
KOYRE, A . Do mundo fechado ao universo infinito. Lisboa, Gradiva.
LANDIM, R. Evidéncia e verdade no sistema cartesiano. Sdo Paulo, Loyola, 1992
MARCONDES, D. Iniciagao a historia da filosofia. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Ed., 1997.



MARX, K O Capital: critica da economia politica. Col. Os economistas, Ill edicdo, Sao Pau-
lo. Nova Cultural, 1988

Introducéo a critica da economia politica. Col. Os pensadores, Il edigdo, Sao Pau-
lo, Abril Cultural, 1978
PASCAL, G. Descartes - Sao Paulo, Martins Fontes, 1990

O pensamento de Kant. Ill edicao, Petropolis, Vozes, 1990
REZENDE, A (org.) Curso de filosofia. 112. Ed., Rio de Janeiro, Jorge Zahar, Ed., 2002
ROVIGHI, S. V. Histéria da filosofia moderna. Sdo Paulo, Ed. Loyola, 1999
SANTOS, M. O espacgo geografico como categoria filosofia. Terra Livre, Sdo Paulo:
AGB, n°5, p. 09-20, 1989
SILVA, Franklin Leopoldo. Descartes: a metafisica da modernidade. Sdo Paulo, Moderna,
1993
SMITH, P. O ceticismo de Hume. Sao Paulo, Loyola, 1995

Ceticismo filosofico. Sdo Paulo / Curitiba, EPU / Ed. da UFPR, 2000.

Disciplina: Introdugao a Sociologia

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: Mostrar os elementos basicos da Sociologia tais como: defini¢ao, objeto de traba-
Iho, caracterizagdo e método de trabalho. Estudar os diversos grupos sociais e atuagdo em
Instituicbes. Organizagao social.

Bibliografia:

AVILA, Fernando Bastos. Introdugao a Sociologia. Rio - Agir, 1962

BIESANS, John e Mavis. Introdugao a Ciéncia Social. Sdo Paulo - Ed. Da USP, 1972
BOTTMORE, T. B. Introdugao a Sociologia. Rio - Zahar, 1965

DICIONARIO DE SOCIOLOGIA - Porto Alegre, Ed. Globo, 1961

FERRARI, Alfonso Truijillo. Fundamentos de Sociologia. Sdo Paulo. Megraw - Hill do Bra-
sil, 1983.

FERREIRA, Pinto - Manual de Sociedade. 2°. Ed. Rio - José Koufino, 1981

FICHTER, Joseph H. Sociologia. Sao Paulo - Editora Pedagdgica e Universitaria, 1973
GALLIANO, Guilherme A e Outros - Introdugao a Sociologia. Sao Paulo, Harper & Row do
Brasil, 1981

KOENIG, Samuel. Elementos de Sociologia. 22 ed. Rio - Zahar, 1970

LAKATOS, Eva Maria Sociologia Geral. Rio - ATLAS, 1977

MACHADO NETO, A. L. e M. N. Z. Sociologia Basica. Sao Paulo, Saraiva, 1975
PIERSON, Donald. Teoria e Pesquisa em Sociologia. Sao Paulo, Ed. Melhoramentos,
1970

ROCHER, GUY. Sociedade Geral (vol. 5). Lisboa - Ed. Presenga, 1971

SHAPIRO, Harry L. Cultura e Sociedade. Rio - Ed. Fundo de Cultura, 1956

SICHES, Luis Recasens. Tratado de Sociedade (Vol. 2). Porto Alegre - Ed. Globo, 1968.

Disciplina: Histéria Econémica, Social e Politica do Brasil

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: a formagao do capitalismo mundial. Estrutura e dindmica no sistema colonial brasi-
leiro. A inser¢cao do Brasil na Divisdo Internacional do Trabalho. Séc. XIX: o renascimento
agricola; a economia cafeeira e industrializagdo. O processo econdmico, social, politico e
ideolégico do Brasil republicano.

Bibliografia:

BAER, W. A industrializagao e o desenvolvimento econdmico do Brasil. Rio de Janeiro:
FGV, 1983

FAUSTO, B. Histdria do Brasil. S0 Paulo: EDUSP, 1985



LUZZO, L. G. M. Desenvolvimento capitalista no Brasil: ensaios sobre a crise. Sao Paulo:
Brasiliense, 1982

PRADO Jr., Caio. Histéria Economica do Brasil. Sao Paulo. Ed. Brasilense, 1986

REGO, J. M. e MARQUES, R. M. Formagao Econémica do Brasil. Sdo Paulo: Editora Sa-
raiva, 2003.

Disciplina: Psicologia Evolutiva ll

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: O que é adolescéncia. Contribui¢cdo das principais teorias sobre a adolescéncia.
Crescimento na familia, na escola e na sociedade. A personalidade do adolescente. Teorias
sobre o0 desenvolvimento do adolescente. Problemas psicolégicos da adolescéncia e a rela-
¢ao ensino-aprendizagem.

Bibliografia:

ALLPORT, Gordon W. Personalidade - S. Paulo, Ed. Herder: 1969

CARDOSO, Ofélia Boisson. Problemas da Adolescéncia - S. Paulo, Ed. Melhoramentos
Comité sobre Adolescéncia do grupo para adiantamento da Psiquiatria. Dinamica da Ado-
lescéncia. S. Paulo, Ed. Cultrix. 1970

DEUTSCH, Helene. Problemas Psicolégicos da Adolescéncia. R. Janeiro - Zahar Editori-
es

DERIN, Lannoy. Psicologia da Adolescéncia. S. Paulo , Ed. do Brasil. 1972

ELKIND, David. Criangas e Adolescentes. R. Janeiro, Zahar Editores. 1972

JERSILD, Arthur. Psicologia da Adolescéncia. S.Paulo, Ed. Nacional. 1972

KRECH, David e Crutcfield, Richard S. Elementos de Psicologia, V.II. S. Paulo, Ed. Pionei-
ra

MUUS, Rolf. Teorias da Adolescéncia. Belo Horizonte, Ed. do Professor. 1969

NERO, Carlos Del. Psicologia Comportamental do Adolescente. S. Paulo, Ed. Nobel.
1974.

Disciplina: Psicologia da Aprendizagem

Créditos 04 Carga Horaria: 68 h

Ementa: A relacdo da psicologia com a educagéo. Fundamentos basicos do comportamento
nos sistemas teoricos da educacdo. A importancia da aprendizagem no desenvolvimento
humano. As varias concepgdes tedricas da aprendizagem. A Psicologia da Educagdo num
enfoque humanista. O que é aprendizagem. Tipos de aprendizagem. O processo ensino-
aprendizagem. Criatividade. A avaliagéo escolar.

Bibliografia:

ADCOCK, C. J. Manual de Psicologia, Rio Zahar, 1963.

CAMPOS, Dinah S. Psicologia da Aprendizagem, Petrépolis, Vozes, 1972.

CHAMPION, R. A . Aprendizagem e Ativagao. Rio Liv. Técnico, 1973.

GAGNER. M. Como se realiza a Aprendizagem. Rio, Ao Liv. Técnico, 1971.

JUSTO. I. H. Carl Rogers: teorias da personalidade e aprendizagem Ed. EMMA, P. Alegre,
1973.

LINDGREN H. H. Psicologia na Sala de Aula. Ao Liv. Técnico, 1971.

MEDNICK, S. A. Aprendizagem. Rio, Zahar, 1973.

NOVAES, M. H. Psicologia Escolar. Vozes, Petropolis, 1970, onde se encontra um estudo

da dislexia.

Disciplina: Didatica Geral
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h



Ementa: Uma analise da educacgéao atual, numa perspectiva dialética fundamentada na inte-
ragao, comunicacgao e instrumentalizagao do aluno nas dimensodes técnica, politica e huma-
na do processo ensino-aprendizagem. Aplicagdo de uma pratica pedagodgica que atenda as
necessidades educacionais da comunidade, através de experiéncias vivenciadas num con-
fronto com a teoria/pratica da disciplina. Visa ainda o dominio operacional do processo de
planejamento didatico e compreende: diferengas entre Educagéo e Didatica, componentes
do planejamento e outros elementos condicionantes do processo ensino-aprendizagem.
Bibliografia:

BAKER, Eva e Outros. Sistematizagdao do Ensino. Ed. Globo.

BAKER, Eva e outros. Como estabelecer metas de Ensino. Ed. Globo, P. Alegre. 1976.
FERREIRA, Itala. Ag¢ao Didatica - Editora Rio. R. Janeiro. 1960.

KEMP, Jenrold E. Planejamento de Ensino. Livros Técnicos e Cientificos. Editora S. A. R.
Janeiro, 1977.

LARORE, Carlos E. Oliveira. Planejamento Escolar. Ed. Saraiva. R. Janeiro. 1967.
Masques, Juracy C. A Aula como processo. Ed. Globo. P. Alegre. 1973.

MELO, Osvaldo Ferreira. Teoria e Pratica do Planejamento Educacional. Ed. Globo. Por-
to Alegre, 1969.

Disciplina: Estrutura e Funcionamento da Educac¢ao Basica.
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h
Ementa: Uma andlise da educacéao atual, numa perspectiva dialética fundamentada na inte-
racdo, comunicacao e instrumentalizacdo do aluno nas dimensdées técnica, politica e huma-
na do processo ensino-aprendizagem. Pretende orientar o aluno sobre o sistema educacio-
nal brasileiro, no que se refere ao ensino médio, destacando a estrutura e seu funcionamen-
to nos niveis nacional, estadual e local.
Bibliografia:
BRZEZINSKI, Iria (org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Cortez Edito-
ra: Sao Paulo, 2002.
DAVIES, Nicholas. Legislagao educacional federal basica. Cortez Editora: Sdo Paulo,
2004.
DUARTE, Newton. “Concepg¢oes afirmativas e negativas sobre o ato de ensinar. In. Duarte,
(org.) O professor e o ensino — novos olhares. Cadernos Cedes, n. 44. Campinas: CE-
DES, 1998.

. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusées?. Campinas, SP. Autores
Associados, 2003.

. O conhecimento tacito e conhecimento escolar na formacao do professor. Revista
Educacao e Sociedade, Campinas — SP, 2003.
JIMENEZ, Susana. Consciéncia de classe ou cidadania planetaria? Notas criticas sobre
os paradigmas dominantes no campo da formacao do edeucador. Fortaleza, 2003 (mimeo)
MAIA, Osterne e JIMENEZ, Susana. A chave do saber: um exame critico do novo paradig-
ma educacional concebido pela ONU. In: Trabalho, educacéo e luta de classes: a pesqui-
sa em defesa da histéria. Brasil Tropical: Fortaleza, 2003. pp. 105 -125.
MENDES SEGUNDO, Maria das Dores e RABELO, Jackeline. Analise da crise estrutural
do capital a luz de Istvan Mészaros. Fortaleza, 2005. (mimeo).

. A educacgao para todos na agenda da ONU/UNESCO e do Banco Mundial. Fortaleza,
2005. (mimeo)
SAVIANI, Demerval. Educagao no Brasil: concepgéao e desafios para o século XXI. Campi-
nas — SP, 2000. (mimeo)

. Escola e democracia. Sdo Paulo: Cortez, 1989.



. Da nova LDB ao novo Plano Nacional de Educagao: por uma outra politica edu-
cacional. Campinas — SP: Autores Associados, 1998.
TONET, Ivo. A educagao numa encruzilhada. In: MENEZES, Ana Maria Dorta; FIGUEIRE-
DO, Fabio Fonseca. Trabalho, sociabilidade e educag¢ao: uma critica a ordem do capital.
Fortaleza: Editora UFC. 2003.
VIEIRA, Sofia Lerche; ALBUQUERQUE, Maria Glaucia M. Estrutura e Funcionamento da
Educacao Basica. Fortaleza — Ce: Edigdes Demdcrito Rocha, 2001.

Disciplina: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
Créditos 04 Carga Horaria: 68 h
Ementa: Concepgdes e métodos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). O estudo da LI-
BRAS na formacado do professor em uma visdo inclusiva da educag¢do. Fundamentos
educacao de surdos: linhas pedagogicas, parametros das linguas de sinais e a relagdo com
a Lingua Portuguesa.
Bibliografia
CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico llustrado. Trilingue: Lin-
gua de Sinais Brasileira. Sado Paulo: Edusp, 2002.
FELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myr na. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do Pro-
fessor.7. ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
PIMENTA, Nelson. Cole¢ao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional Basico, 2000. V.1.
. Colegdo Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, 2000. V.2 Intermediério.
. Colegao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, 2001. V. 3 Avangado.
. Colecdo Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, 2004. V. 4 Complementa-
céo.
QUADROS, R. M. de. Educagao de surdos: a aquisi¢cao da linguagem. Porto Alegre: Ar-
tmed, 1997.

da



3.4. QUADRO DE DISCIPLINAS: concomitancia, consecutividade e carga horaria de estudo semanal
IES: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE

Curso: Curso de Graduagao em Geografia Licenciatura a Distancia

1° Semestre
Nome do(a) Médulo / Disciplina | Carga Mes 1 Mes 2 Mes 3 Mes 4 Mes 5
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19
Fundamentos de Geografia 68h 7 7 20 7 7 12 8
Introdugéo a Filosofia 68h 7 9 7 15 15 7 8
P_sicologia evolutiva Il (Adolescén- 68h
cia) 7 18 15 20
Geologia geral 68h 15 7 15 7 12 12
Introdugéo & sociologia 68h 7 7 15 | 15 | 12 | 12
Introdugéo a Educagéo a distancia 68h 15 29 9 29
Total/ horas | 408h 22 29 29 29 22 19 23 14 | 21 19 22 22 22 23 12 19 18 15 | 20

2° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Car’g_a
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
Geografia da populagao 68h 15 15 7 7 12 12
Psicologia da aprendizagem 68h 7 7 7 29 18
Historia econdmica, social e politica 68h
do Brasil 12 15 15 7 12 7
Cartografia 68h 7 11515 | 7 | 12| 12
Climatologia 68h 7 9 7 15 | 15 7 8
Total/ horas | 340h 15 22 22 22 19 24 19 9 7 15 15 19 23 15 14 19 14 22 18




3° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina | Carga
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Recursos hidricos 68h 7 9 7 15 15 7 8
Geografia agréria 68h 12 | 15 | 15 7 12 7
Metodologia do trabalho cientifico 68h 7 15 15 12 | 12
Geomorfologia 68h 15 | 15 7 7 12 12
Didatica Geral 68h 7 7 7 29 18
Total/ horas | 340h 15 22 22 22 19 24 19 9 7 15 15 19 23 15 14 19 14 22 18 7
4° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina | Carga
h?"ta"lla Semana Semana Semana Semana Semana
ota
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Pedologia 68h | 7 | 9 | 7 |15 | 15| 7 | 8
Geografia urbana
9 68h | 15 |15 | 12| 7 | 7 | 12
Teoria e método em geografia
68h 15 | 15 |12 |12 ] 7 | 7
Estrutura e funcionamento da edu- 68h
cacao basica 7 12 12 15 15 7
Metodologia e Pratica do Ensino de
Geografia | (PCC — Pratica como 68h
Componente Curricular) 15 22 19 7 5
Oficina em Geografia | (PCC — Pra- 68h
tica como Componente Curricular) 15 15 22
Total/ horas | 408h 22 24 19 22 22 19 23 22 24 24 22 22 22 22 19 22 20 22 7




5° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Car’g_a
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total
1 2 3 4 5 6 7 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Geografia ambiental 68h 9 15 15 8
Geografia econémica 68h 15 | 15 12 7 7 12
Geografia politica 68h 7 7 15 | 15 7 8
Metodologia e Pratica do Ensino
de Geografia Il (PCC — Pratica 68h
como Componente Curricular) 7 9 7 15 15 7 8
Oficina em Geografia Il (PCC —
Pratica como Componente Curri- 68h
cular) 15 15 22 7
Total/ horas | 340h 22 24 19 22 22 19 15 14 24 22 22 23 7 8 15 15 22 7
6° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do Médulo / Disciplina Carga
horarlla Semana Semana Semana Semana Semana
tota
1 2 3 4 5 6 7 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Geografia do Brasil 68h 15 9 7 15 7 8
Projeto de pesquisa em geografia 68h 15 9 7 15 7 7
Linguagem Brasileira De Si- 68h
nais (LIBRAS) 15 7 12 7 15 7 5
Estagio Supervisionado | (Ensino 102h
Fundamental) 15 7 14 7 15 |105 | 7 9,5 9 0 8
Oficina em Geografia Ill (PCC —
Pratica como Componente Curri- 68h
cular) 15 15 22 9
Total/ horas | 374h 15 24 16 22 22 14 15 15 22 19 21 22 22 | 155 | 22 | 245| 16 22 17




7° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do (a) Médulo / Disciplina | Carga
horaria Semana Semana Semana Semana Semana
total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Geografia do Nordeste 68h 15 9 7 15 7 7 8
Trabalho de Conclusado de Curso 68h
em Geografia | 15 9 7 15 7 7 8
Estagio Supervisionado Il (Ensino 102h
Fundamental) 15 7 14 7 15 [ 105 7 9,5 9 0 8
Oficina em Geografia IV (PCC —
Pratica como Componente Curri- 68h
cular) 15 15 22
Total/ horas | 306h 15 | 9 7 |15 | 22 | 16 | 15 | 15 | 7 | 22 | 15 | 14 | 7 | 15 |[105]| 22 |245| 16 | 22 | 17
8° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina | Carga
horarlla Semana Semana Semana Semana Semana
tota
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Trabalho de Conclusao de Curso 102h
em Geografia Il 15 7 14 7 15 | 10,5 7 9,5 9 0 8
Estagio Supervisionado Il (Ensi- 204h
no Médio) 15 7 14 7 15 7 10,5| 15 7 14 15 | 10,5 9,5 8 9,5 9
Totall horas 306h 15 22 21 21 22 22 21 22 (16,5 | 23 23 (105 | 7 9,5 8 9,5 9




3.5. Linhas e projetos de pesquisa do curso

a) Andlise geoambiental integrada - semiarido e litoral: busca abranger questdes ligadas

aos seguintes aspectos:

e Avaliacdo de potencialidades ambientais e de recursos naturais

¢ Andlise de problemas ambientais oriundos do uso inadequado dos recursos e do
desconhecimento da capacidade de suporte dos geossistemas

¢ |dentificagdo de conflitos de uso dos recursos naturais e das politicas ambientais

¢ Levantando e avaliando as potencialidades de recursos naturais e a pratica e vivéncia
em sala de aula

e Executando mapeamentos tematicos setoriais ou integrados que tratam dos recursos
naturais e do meio ambiente na sala de aula

¢ |dentificacdo das condigdes de uso e ocupagdo da Terra e as implicagcbes ambientais
derivadas

b)Territério, Sociedade e Cultura: volta-se para os seguintes temas:

e O territério como produto social e como dimensao do vivido, tendo como parametro as
dindmicas desenvolvidas na sociedade, com énfase no recorte do semiarido e do litoral

e O territério como criagao politica e econdmica da sociedade, o que evidencia as forgas
sociais como foco dos estudos nessa linha de pesquisa, quer em seu carater geopolitico,
quer em seus fundamentos geoecondmicos e culturais

e Considera a cultura como representacdo da criagdo humana, incluindo-a nas
preocupacdes de nossos estudos das regides semiaridas e litordneas

¢ As muitas atividades socioespaciais tais como a industria, a agricultura, os servigos
modernos, o turismo como vetores de producédo e reproducéo do espaco e do territério

¢ Analise e reflexdes sobre os usos e mudancas territoriais, especialmente no Nordeste

brasileiro.

c) Geotecnologias e ensino: refere-se a insergéo de novas tecnologias no estudo do espa-

¢o geografico considerando as relagdes entre sociedade e natureza, voltando-se aos se-
guintes temas:

e Conhecer e descobrir o lugar no espago geografico na formagao conhecimento

e Arepresentagao do espacgo

¢ As novas tecnologias na construgédo do conhecimento.



3.6. Producao Cientifica de Professores nos ultimos 2 anos

A proposta de estruturagao dos materiais didaticos tem como base o principio de que
serdo recursos utilizados por todos os envolvidos no processo educacional. Em se tratando
deste curso a distancia, os materiais se transformam em importantes canais de comunica-
¢ao entre estudantes, professores e tutores, a partir das diretrizes e principios da proposta
politico-pedagdgica do mesmo. Por isso, a necessidade de serem dimensionados, respei-
tando-se as especificidades inerentes a realidade de acesso do publico-alvo a esta modali-
dade de educacao e as particularidades inerentes ao curso de Licenciatura Plena em Mate-
matica.

Por tudo isso, a competéncia profissional de uma equipe basica para desenvolver
materiais para EAD exige a inclusao e o trabalho conjunto e integrado do professor pesqui-
sador, do especialista em EAD e do criador/produtor dos materiais, ou seja, de uma equipe

multidisciplinar.

3.6.1. Publicacao dos professores do Colegiado de Geografia 2010/2012

Antonio de Oliveira Gomes Neto: Assumiu o cargo de Vice-Reitor da UECE entre 2008 e
2012.

Claudia Maria Magalhaes Grangeiro
Relatérios Técnicos
GRANGEIRO, C. M. M.; MAIA, R. S.; RIBEIRO, J. F. G.; SANTOS, M. A. M.; QUEIROS, S.
P.; PESSOA, T. M.; OLIVEIRA, T. S. D; MAGALHAES, J. L.; OLIVEIRA, Y. M. C.; OLIVEI-
RA, T. S. D; PEREIRA, B. G.; PORTELA, N. A. Planejamento e Relatério Anual de Ativida-
des do PET 2010 (01 de janeiro de 2010 a 31 de dezembro de 2010). 2010.

. Planejamento e Relatério Anual de Atividades do PET 2011 (01 de janeiro de 2011 a
31 de dezembro de 2011). 2011.

Denise Cristina Bomtempo

ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

BOMTEMPO, DENISE CRISTINA; SPOSITO, Eliseu Savério. Os circuitos espaciais da pro-
ducgdo e as novas dindmicas do territério: uma analise da industria alimenticia de consumo
final.. Mercator (Fortaleza. Online), v. 11, p. 7-26, 2012.

BOMTEMPO, DENISE CRISTINA. Dinamicas territoriais e interagcées espaciais: a configura-
¢ao do circuito espacial da produgéao da Nestlé S/A. Caderno Prudentino de Geografia, v. 1,
p. 72-96, 2012.

BOMTEMPO, DENISE CRISTINA. Industria e Cidade Média: a trajetdria da Nestlé S/A em
Marilia/SP. Revista GeoUECE, v. 1, p. 15-28, 2012.

LIVRO PUBLICADO

SPOSITO, Eliseu Savério. (Org.); BOMTEMPO, DENISE CRISTINA (Org.); SOUSA, Adriano



Amaro. (Org.). Geografia e Migragao: movimentos, territorios e territorialidades.. 1. ed. Sao
Paulo: Expressao Popular, 2010. v. 1000. 304p.

CAPITULO DE LIVRO PUBLICADO

BOMTEMPO, DENISE CRISTINA; SPOSITO, Eliseu Savério. Lugar, sonhos e migragao:
uma leitura dos movimentos migratérios entre Japao e Brasil.. In: SPOSITO, Eliseu Savério;
BOMTEMPO, Denise Cristina; SOUSA, Adriano Amaro. (Org.). Geografia e Migragao: mo-
vimentos, territérios e territorialidades. 1ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010, v. 1, p. 59-
84.

Denise de Souza Elias
ARTIGOS PUBLICAS EM PERIODICOS

ELIAS, Denise. LES TERRITOIRES DE L'’AGROBUSINESS AU BRESIL. Confins (Paris), v.
15, p. 1-20, 2012.

ELIAS, Denise; PEQUENO, Renato . REESTRUTURACAO ECONOMICA E URBANA EM
UMA CIDADE MEDIA DO SEMIARIDO BRASILEIRO. Revista da ANPEGE, v. 8, p. 15-27,
2012.

LIAS, Denise; PEQUENO, Renato; ROMCY, P. O. . Rupturas na rede urbana e faces do
mercado de trabalho. Geotextos (Online), v. 8, p. 2012-145, 2012.

BEZERRA, Juscelino Eudamidas; ELIAS, Denise. Difusdo do trabalho agricola formal no
Brasil e sua dindmica multiescalar. Investigaciones Geograficas - Instituto de Geografia.
Universidad Nacional Autbnoma de México, v. N.76, p. 104-117, 2011.

ELIAS, Denise. Agronegdcio e Novas Regionalizagdes no Brasil. Revista Brasileira de Estu-
dos Urbanos e Regionais (ANPUR), v. 13, p. 153-170, 2011.

MUNIZ, A. M. V.; ELIAS, Denise. O paradigma de acumulacgao flexivel, a mundializagdo do
capital e os impactos da reestruturacao produtiva e espacial do trabalho industrial e agricola.
Atelié geografico (UFG), v. 5, p. 195-218, 2011.

LIVROS PUBLICADOS

SPOSITO, M. E. (Org.); ELIAS, Denise (Org.); SOARES, B. R. (Org.). Agentes econémicos
e reestruturagao urbana e regional: Chillan e Marilia. 1. ed. Sdo Paulo: Outras expressoes,
2012. 282p.

CAPITULOS DE LIVROS PUBLICADOS

ELIAS, Denise. Novas formas/novos sistemas: os agrocombustiveis. In: Julia Adao Bernar-
des; Luis Angelo dos Santos Aracri. (Org.). Novas Fronteiras do Biodiesel na Amazénia: limi-
tes e desafios da incorporacao da pequena produgao agricola. Rio de Janeiro: Arquimedes

Edicdes, 2011, v., p. 11-22.

ELIAS, Denise. Milton Santos e a construgdo da Geografia. In: Maria Auxiliadora da Silva.
(Org.). 10 anos sem Milton Santos. Salvador: Alba, 2011, v, p. 101-105.

Edilson Alves Pereira Junior

ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS



PEREIRA JUNIOR, Edilson. A INDUSTRIALIZACAO COMO VETOR DE MODERNIZACAO
ECONOMICA: ABORDAGENS SOBRE O ESPACO INDUSTRIAL NO CEARA. Revista Pa-
ranaense de Desenvolvimento, v. 123, p. 117-134, 2012.

PEREIRA JUNIOR, Edilson. ANALISE DE ABORDAGENS CONCORRENTES SOBRE IN-
DUSTRIALIZACAO, TERRITORIO E POLITICAS ECONOMICAS. GEOUECE, v. 1, p. 15-28,
2012.

PEREIRA JUNIOR, Edilson. VELHOS MODELOS PRODUTIVOS E REESTRUTURACAO
FORDISTA NA INDUSTRIA, NO BAIXO JAGUARIBE, CEARA. Mercator (Fortaleza. Online),
v. 09, p. 53-70, 2010.

CAPITULO DE LIVRO PUBLICADO

PEREIRA JUNIOR, Edilson. Territério e Economia Politica Intencionalidades e Acdes do
Projeto de Modernidade no Ceara. In: Messias Modesto dos Passos. (Org.). As Novas geo-
grafias dos paises de Lingua Portuguesa. 1ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2012, v. 1, p.
585-620.

PEREIRA JUNIOR, Edilson. Agricultura moderna e reestruturagcdo do espago urbano. In:
José Aldemir de Oliveira. (Org.). Cidades Brasileiras vol. Il - territorialidades, sustentabilida-
des e demandas sociais. Manaus: Editora da Universidade Federal do Amazonas, 2010, v.

I, p. 229-247.

Elton Castelo Benevides: Assume o cargo de presidente da CPPD/UECE desde 2010.
Fabio Perdigao Vasconcelos
ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

MATQS, F. O. ; Matos, Fabio de Oliveira; VASCONCELOS, Fabio Perdigdo. CARTOGRA-
FIA DO LITORAL DE FORTALEZA NA DECADA DE 1940. Mercator (Fortaleza. Online), v.
11, p. 89-100, 2012.

DINIZ, M. T. M.; VASCONCELOS, Fabio Perdigao; ROCHA, G. C. . Utilizagdo de Entrevistas
Semi-estruturadas na Gestao Integrada de Zonas Costeiras: o Discurso do Sujeito Coletivo
como Técnica Auxiliar. Scientia Plena, v. 7, p. 019902-1, 2011.

VASCONCELOS, Fabio Perdigao; SENA NETA, Maria Anténia de ; SILVA, Nayara Santos

da ; MORAIS, Jo&o Silvio Dantas de . AVALIACAO COMPARATIVA, TEMPORAL E CAR-
TOGRAFICA DAS PRINCIPA LAGOAS LITORANEAS DE FORTALEZA (CEARA, BRASIL).
Revista Geografica de América Central, v. 1, p. 1-12, 2011.

MARQUES, Joao Paulo Martins; WILKE, Brenda da Silveira; VASCONCELOS, Fabio Perdi-
gdo. ANALISE DOS IMPACTOS SOCIOAMBIENTAIS GERADOS A PARTIR DA INSTALA-
CAO DA FEIRA DE ARTESANATO DA AVENIDA BEIRA-MAR - FORTALEZA, CEARA,
BRASIL. Revista Geografica de América Central, v. 1, p. 1-17, 2011.

SOUZA, Lilian Sorele Ferreira ; SILVA, Edson Vicente da; VASCONCELOQOS, Fabio Perdi-
gdo. AS UCS DE SABIAGUABA (FORTALEZA - CEARA, BRASIL): DIAGNOSTICO GE-
AMBIENTAL E PROPOSTAS DE GESTAO E MANEJO. Revista Geogréafica de América La-
tina, v. 1, p. 1-17, 2011.

MARTINS, Mécia Barbosa; VASCONCELOS, Fabio Perdigdo. DESAFIOS PARA O DE-



SENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DA ZONA COSTEIRA. Revista Geografica de América
Central, v. 1, p. 1-12, 2011.

MATOS, F. O. ; VASCONCELOQOS, Fabio Perdigado. O litoral de Fortaleza e o planejamento
urbano na primeira metade do século XIX a partir das plantas de Silva Paulet e Simbes de
Farias. RBC. Revista Brasileira de Cartografia (Online), v. 63, p. 555-563, 2011.

MATOS, F. O. ; VASCONCELOQOS, Fabio Perdigao. I¢ar velas: algumas consideragbes sobre

as venturas narelagdo entre o homem e o mar. Acta Geogréfica (UFRR), v. 7, p. 67-78,
2010.

CAPITULOS DE LIVROS PUBLICADOS

MARTINS, Macia Barbosa; VASCONCELOQOS, Fabio Perdigdo. Impactos da implantagéo de
resorts na Area de protecdo Ambiental - APA das Dunas da Lagoinha. In: Coriolano, L. N.
Vasconcelos, F. P.. (Org.). Turismo, Territério e Conflitos Imobiliarios. 1ed.Fortaleza: EdUe-
ce, 2012, v. 1, p. 219-230.

VASCONCELOQOS, Fabio Perdigdo. Resenha do Livro "Vinho e Guerra". In: Marcelo Gurgel
Carlos da Silva. (Org.). Tempos de Guerra e Paz: Ensaios da Vida. 1ed.Fortaleza: EDUECE,
2010, v., p. 125-127.

Francisco Tarcisio P. Holanda

Coordenador da Comissao de Avaliagao de Estagio Curricular Obrigatério do Centro de Ci-
éncias e Tecnologia desde 2012;

Coordenador da Comissao de Avaliacao de Estagio Curricular Obrigatério da Coordenagao
dos Cursos de Geografia/lUECE desde 2010.

Frederico de Holanda Bastos
ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

BASTOS, F. H.; CORDEIRO. Fatores Naturais na Evolugdo das Paisagens no Semiarido
Brasileiro: Uma Abordagem Geral. Revista Geonorte, v. 1, p. 464-476, 2012.

BASTOS, F. H.; SILVA, Edson Vicente da. Técnicas de Geoprocessamento na Analise Am-
biental: O Caso dos Relevos Serranos do Municipio de Guaramiranga - CE. Revista Geonor-
te, v. 1, p. 1743-1755, 2012.

LIVRO PUBLICADO E ORGANIZADO

BASTOS, F. H. (Org.). Serra de Baturité: Uma Visao Integrada das Questdes Ambientais. 1.
ed. Fortaleza: Expressao Gréfica e Editora, 2011. v. 1. 246p.

BASTOS, F. H. . Guaramiranga: Caminhos para o Planejamento e Gestao Ambiental. 1. ed.
Fortaleza: Expressao Grafica e Editora, 2011. v. 1. 194p.

CAPITULO DE LIVRO PUBLICADO

BASTOS, F. H.; CORDEIRO. Processos de Formacgao das Paisagens Semiaridas do Estado
do Ceara - Brasil. In;: Antonia Carlos da Silva; Josier Ferreira da Silva; Jodo Cesar Abreu de
Oliveira; Paulo Wendell Alves de Oliveira; Salvani Gongalves de Oliveira; Marcos Allan Gon-
calves de Araujo. (Org.). Geografia Ensino e Pesquisa: Produzindo Saberes. 1ed.Curitiba:
CRV, 2012, v. 01, p. 149-170.



LIMA; SILVA, Edson Vicente da; BASTOS, F. H.; RABELO. Impactos Socioambientais do
Turismo em Guaramiranga. In: Frederico de Holanda Bastos. (Org.). Serra de Baturité: Uma
Visdo Integrada das Questdes Ambientais. 1ed.Fortaleza: Expressdo Grafica e Editora,
2011, v. 1, p. 115-132.

CAPITULO DE LIVROS PUBLICADOS

LIMA; SILVA, Edson Vicente da; BASTOS, F. H.; RABELO . Impactos Socioambientais do
Turismo em Guaramiranga. In: Frederico de Holanda Bastos. (Org.). Serra de Baturité: Uma
Visdo Integrada das Questdes Ambientais. 1ed. Fortaleza: Expressdo Grafica e Editora,
2011, v. 1, p. 115-132.

BASTOS, F. H.; AZEVEDO . Aspectos Juridico-Institucionais da Questdo Ambiental da Ser-
ra de Baturité. In: Frederico de Holanda Bastos. (Org.). Serra de Baturité: Uma Visao Inte-
grada das Questdes Ambientais. 1ed.Fortaleza: Expressao Grafica e Editora, 2011, v. 1, p.
151-167.

BASTOS, F. H. A Utilizagdo do Geoprocessamento na Analise Ambiental de Serras Umidas
do Ceara: O Caso do Municipio de Guaramiranga. In: Frederico de Holanda Bastos. (Org.).
Serra de Baturité: Uma Visao Integrada das Questbes Ambientais. 1ed.Fortaleza: Expressao
Grafica e Editora, 2011, v. 1, p. 205-219.

BASTOS, F. H.; SILVA, Edson Vicente da . Estudos Ambientais Interdisciplinares e Propos-
tas de Sustentabilidade para Guaramiranga - CE. In: Edson Vicente da Silva, José Manuel
Mateo Rodriguez e Adryane Gorayeb. (Org.). Planejamento Ambiental e Bacias Hidrografi-
cas.. 1ed. Fortaleza: Edigdes UFC, 2011, v. Tomo 2, p. 111-126.

Jader Onofre de Morais

ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

IRION, G. F.; MELO, J A Nunes; Morais, Jader O. ; PIEDADE, M. T. F. ; JUNK, W. J. ;
GARMING, L. Development of the Amazon Valley During the Middle to Late Quaternary:
Sedimentological and Climatological Observations. Ecological Studies, v. 210, p. 27-42,
2011.

QUINTELA.T.O ; MORAIS, Jader Onofre de ; PINHEIRO, Lidriana de Souza. Morphody-
namic on the Curu estuary inlet-Brasil. Journal of Coastal Research, v. |, p. 805-808, 2011.
Morais, J. O; PINHEIRO, L. S. ; PINHEIRO, L. S. The effect of smi-aridity and damming on
sedimentary dynamics in estuaries- Northeastern region of Brazil. Journal of Coastal Rese-

arch, v. 64, p. 1540-1544, 2011.

Pinheiro, Lidriana de Souza; Morais, J. O. Interferéncias de barramentos no regime hidrolo-

gico do estuario do rio Catu-Ceara-Nordeste do Brasil. Sociedade & natureza (UFU. Online),

v. 22, p. 237-250, 2010.

MORAIS, Jader Onofre de. DEPOIMENTO DO PROF. DR. JADER ONOFRE DE MORAIS,
COMO DIRETOR DO LABOMAR (maio-1976 a maio-1987). Arquivos de Ciéncias do Mar, v.

43, p. 8-10, 2010.

MORAIS, Jader Onofre de . CURSO DE CIENCIAS AMBIENTAIS DA UNIVERSIDADE FE-
DERAL DO CEARA - AULA INAUGURAL. Arquivos de Ciéncias do Mar, v. 43, p. 14-20,
2010.

Joao Silvio Dantas de Morais

LIVROS PUBLICADOS



MORAIS, Joao Silvio Dantas de. ATLAS DE FORTALEZA 2000. 1. ed. Fortaleza: EDUECE,
2011. v. 1000. 110p .

SILVA, E. V.; MORAIS, Joéo Silvio Dantas de. Gestdo de Recursos Hidricos e Planejamento
Ambiental. 1. ed. Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2010. v. 1000. 559p.

Luiz Cruz Lima
ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

VASCONCELOS, T. S. L.;LIMA, L. C.; AIRES, ROSILENE. TRABALHO, EDUCACAO E
GEOGRAFIA. Caminhos de Geografia (UFU), v. 13, p. 82-90, 2012.

SANTOS, E. O.;LIMA, L. C.. REESTRUTURACAO SOCIOESPACIAL DO TERRITORIO
CEARENSE: SERVICOS MODERNOS EM EVIDENCIA NOS SUBESPACOS DINAMICOS.
Acta Geografica (UFRR), v. 06, p. 59-76, 2012.

VASCONCELOS, T. S. L.; LIMA, L. C. TERRA-MERCADORIA NO AGRONEGOCIO CEA-
RENSE. Mercator (UFC), v. 10, p. 123-136, 2011.

VASCONCELOS, T. S. L,;LIMA, L. C. A REESTRUTURACAO SOCIOESPACIAL COMO
APORTE METODOLOGICO DE ANALISE DO TERRITORIO CEARENSE. Formagao (Pre-
sidente Prudente), v. 2, p. 99-127, 2011.

ANDRADE, V. N.; LIMA, L. C. INOVACOES TECNICAS DA CAPRINOCULTURA EM TAUA
NO CONTEXTO DA REESTRUTURAGAO SOCIOESPACIAL DO CEARA. Revista Homem,
Espaco e Tempo, v. 1, p. 67-85, 2011.

LIVRO PUBLICADO

LIMA, L. C.; FREITAS, B. C.; VASCONCELOQOS, T. S. L. OS NOVOS ESPACOS SELETIVOS
NO CAMPO. 1. ed. FORTALEZA: EDITORA DA UNIV. ESTADUAL DO CEARA - EDUECE,
2011. v. 1. 256p.

CAPITULO DE LIVRO

LIMA, L. C. UM INTELECTUAL COMPROMETIDO COM A SERIEDADE DA CIENCIA. In:
MARIA AUXILIADORA DA SILVA. (Org.). 10 ANOS SEM MILTON SANTOS.
1ed.SALVADOR: ALBA, 2011, v. 1, p. 210-212.

LIMA, L. C. CONSCIENCIA DE UMA EPOCA. In: ALDO DANTAS; MATHEUS AUGUSTO
AVELINO TAVARES. (Org.). LUGAR-MUNDO: PERVERSIDADES E SOLIDARIEDADES.
1ed. NATAL - RN: EDUFRN, 2011, v. 1, p. 069-075.

Luzia Neide M.T. Coriolano
ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

CORIOLANO, L. N. M. T.; SAMPAIO, Carlos Alberto Cioce. TERRITORIOS SOLIDARIOS
LATINO AMERICANOS E TURISMO COMUNITARIO NO REBATIMENTO AOS MEGAEM-
PREEMDIMENTOS TRANSNACIONAIS. Scripta Nova (Barcelona), v. 1, p. 1-12, 2012.
CORIOLANO, L. N. M. T.; PARENTE, Karlos Markes Nunes. Espaco de Reserva do Capital

na Orla Oeste de Fortaleza (Ceara, Brasil): Demandas para Lazer e Turismo. Revista brasi-
leira de pesquisa em turismo, v. 5, p. 63-82, 2011.



CORIOLANO, L. N. M. T.; ALMEIDA, Humberto Marinho de . O TURISMO RURAL NO SE-
MIARIDO DO NORDESTE BRASILEIRO. Revista Geografica de América Central: XlII En-
cuentro de Gedgrafos de América Latina, v. 2, p. 1-21, 2011.

CORIOLANO, L. N. M. T. ECOTURISMO E CONTRIBUICAO AO DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL EM COMUNIDADES - CEARA - BRASIL. Revista Geogréafica de América
Central, v. 2, p. 1-19, 2011.

CORIOLANO, L. N. M. T. ; BARBOSA, L. M. REDE DE TERRITORIOS SOLIDARIOS E TU-
RISMO DE BASE LOCAL NO CEARA - BRASIL. Revista Geografica de América Central, v.
2, p. 1-26, 2011.

LIVROS PUBLICADOS

CORIOLANO, L. N. M. T. Desafios del Turismo: Dilemas del Desarrollo en la Escala Huma-
na y en la Sostenibilidad Ambiental. 1. ed. Editorial Académica Espanhola, 2012. v. 1. 309p.
CORIOLANO, L. N. M. T.; VASCONCELOQOS, Fabio Perdigao . Turismo, Territérios e Confli-
tos Imobiliarios. 1. ed. Fortaleza: EQUECE, 2012. v. 1. 431p .

BRASILEIRO, Maria Dilma Simdes (Org.); CABRERA, Julio Cabrera (Org.); CORIOLANO, L.
N. M. T. (Org.). Turismo, Cultura e Desenvolvimento. 1. ed. Jodo Pessoa: EDUEPB, 2012. v.
1. 240p.

CAPITULO DE LIVRO

CORIOLANO, L. N. M. T. A Contribui¢do do Turismo ao Desenvolvimento Local. In: Ander-

son Pereira Portuguez, Giovanni de Farias Seabra, Odaléia Telles M. M. Queiroz. (Org.).
Turismo, espaco e estratégias de desenvolvimento local. 1ed. Jodo Pessoa: Editora Univer-
sitaria da UFPB, 2012, v. 1, p. 1-396.

CORIOLANO, L. N. M. T. Desvendando os Caminhos do Turismo de Aventura no Brasil. In:
Silvana Pirillo Ramos. (Org.). PLANEJAMENTO DE ROTEIROS TURISTICOS. 1ed.Rio de
Janeiro: Asterisco, 2012, v. 1, p. 1-216.

CORIOLANO, L. N. M. T.; BARBOSA, L. M. INTERNET E REDES: ARTICULACOES DO
TURISMO COMUNITARIO. In: Mario Beni. (Org.). Turismo: planejamento estratégico e ca-
pacidade de gestédo - Desenvolvimento regional, rede de produgao e clusters. 1ed.Sao Pau-

lo: Manole, 2012, v. 1, p. 563-585.

CORIOLANO, L. N. M. T. O turismo comunitario no contexto da globalizag¢ao. In: CORIOLA-
NO, Luzia Neide M. T.; VASCONCELOS, Fabio Perdigéo. (Org.). Turismo, Territorio e Con-
flitos Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 11-26.

CORIOLANO, L. N. M. T.; SAMPAIO, Carlos Alberto Cioce. Territérios Solidarios Latino-
Americanos e Turismo Comunitarios no Rebatimento aos Megaempreendimentos Transna-
cionais. In: CORIOLANO, Luzia Neide M. T.; VASCONCELOS, Fabio Perdigao. (Org.). Tu-
rismo, Territério e Conflitos Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 27-42.
CORIOLANO, L. N. M. T.; SAMPAIO, Carlos Alberto Cioce . Discursos e Concepgdes Teori-
cas do Desenvolvimento e Perspectivas do Turismo como inducdo. In: CORIOLANO, Luzia
Neide M. T.; VASCONCELOS, Fabio Perdigao. (Org.). Turismo, Territorio e Conflitos Imobi-
liarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 43-58.

CORIOLANO, L. N. M. T.; BARBOSA, L. M. Socializagao de Saberes pelo Turismo. In: CO-
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Conflitos Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 59-84.

CORIOLANO, L. N. M. T.; NASCIMENTO, landra V. Oliveira. Conhecimento Tacito e Apren-
dizado do Turismo Comunitario em Trairi- CE. In: CORIOLANO, Luzia Neide M. T.; VAS-



CONCELOS, Fabio Perdigéo. (Org.). Turismo, Territorio e Conflitos Imobiliarios. 1ed. Forta-
leza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 85-102.

CORIOLANO, L. N. M. T. O turismo e o Desenvolvimento na Escala Humana. In: CORIO-
LANO, Luzia Neide M. T.; VASCONCELOS, Fabio Perdigdo. (Org.). Turismo, Territério e
Conflitos Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 102-118.

CORIOLANO, L. N. M. T.; ZECHNER, Talita Cristina; SAMPAIO, Carlos Alberto Cioce. Es-
tratégia de Desenvolvimento Territorial na Empresa Solidarium e no Arranjo Socioprodutivo

do Turismo Comunitario do Rio Sagrado Morretes- PR. In: CORIOLANO, Luzia Neide M. T.;
VASCONCELOS, Fabio Perdigao. (Org.). Turismo, Territério e Conflitos Imobilidrios. 1ed.
Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 191-200.

CORIOLANO, L. N. M. T.; SAMPAIO, Camila Freire. Veraneio, Turismo e Especulagao Imo-
biliario no Litoral Cearense. In: CORIOLANO, Luzia Neide M. T.; VASCONCELOS, Fabio
Perdigdo.. (Org.). Turismo, Territorio e Conflitos Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012,

v. 1, p. 201-218.

CORIOLANO, L. N. M. T.; PARENTE, Karlos Markes Nunes. Espacos de Reserva do Capital
na Orla de Fortaleza: Demandas para o Lazer e Turismo. In: CORIOLANO, Luzia Neide M.

T.; VASCONCELOS, Fabio Perdigao.. (Org.). Turismo, Territério e Conflitos Imobiliarios.
1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 231-246.

CORIOLANO, L. N. M. T.; SAMPAIO, Carlos Alberto Cioce ; BARBOSA, L. M. . Lazer e Tu-
rismo na Unidade de Conservacgao do Parque do Cocé em Fortaleza. In. CORIOLANO, Lu-

zia Neide M. T.; VASCONCELOS, Fabio Perdigdo. (Org.). Turismo, Territério e Conflitos
Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 247-266.

CORIOLANO, L. N. M. T.; PARENTE, Karlos Markes Nunes. Politicas Urbanas e Producao
Espacial na Orla Maritima de Fortaleza. In: CORIOLANO, Luzia Neide M. T.; VASCONCE-
LOS, Fabio Perdigdo. (Org.). Turismo, Territério e Conflitos Imobilidrios. 1ed. Fortaleza:
EJUECE, 2012, v. 1, p. 299-320.

CORIOLANO, L. N. M. T.; FERNANDES, L. M. M. Turismo na Perspectiva das Agéncias de
Turismo. In: CORIOLANO, Luzia Neide M. T.; VASCONCELOQOS, Fabio Perdigéo.. (Org.). Tu-
rismo, Territério e Conflitos Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE, 2012, v. 1, p. 353-366.
CORIOLANO, L. N. M. T.; FERNANDES, L. M. M. Relagao Brasil e Franga pelo Turismo:
Imagem e Consumo de Lugares. In: CORIOLANO, Luzia Neide M. T.; VASCONCELOS, Fa-
bio Perdigéo.. (Org.). Turismo, Territorio e Conflitos Imobiliarios. 1ed. Fortaleza: EQUECE,
2012, v. 1, p. 411-431.

CORIOLANO, L. N. M. T. Comunidade, Conhecimento e Aprendizado a partir de Arranjos
Produtivos Locais. In: Arlindo Philippi JR; Carlos Alberto Cioce Sampaio; Valdir Fernandes.
(Org.). Gestao de Natureza Publica e Sustentabilidade. 1ed. Barueri- SP: Manole, 2012, v. 1,
p. 795-813.

RIOLANO, L. N. M. T. Comunidade, Conhecimento e Aprendizado a partir de Arranjos Pro-
dutivos Locais. In: Arlindo Philippi JR; Carlos Alberto Cioce Sampaio; Valdir Fernandes.
(Org.). Gestao de Natureza Publica e Sustentabilidade. 1ed. Barueri- SP: Manole, 2012, v. 1,
p. 795-813.

CORIOLANO, L. N. M. T. O Ecoturismo e a Contribuicao ao Turismo de Comunidades no
Ceara. In: Silvana Pirillo Ramos. (Org.). PLANEJAMENTO DE ROTEIROS TURISTICOS.
1ed. Fortaleza: Asterisco, 2012, v. 1, p. 147-16.

Marcos Jose Nogueira de Souza

ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS



SOUZA, M. J. N.; OLIVEIRA, Vladia Pinto Vidal de. Analise Ambiental - Uma Pratica da In-
terdisciplinaridade no ensino e na Pesquisa. Rede: Revista Eletrénica do Prodema, v. 7, p.
42-59, 2011.

NASCIMENTO, Flavio Rodrigues Do; SOUZA, M. J. N. ; CRUZ, Maria Lucia Brito da . DI-
AGNOSTICO SOCIOECONOMICO DA AREA DE PROTECAO AMBIENTAL DA SERRA DE
BATURITE CEARA. Ra'e ga (UFPR), v. 20, p. 19-33, 2010.

Maria Lucia Brito da Cruz
ARTIGO PUBLICADO EM PERIODICO

Albuquerque, E. L.Silva; MEDEIROS, C. N.; Gomes, Daniel Dantas Moreira; CRUZ, M. L.
B.. SIG-WEB CEARA EM MAPAS INTERATIVO, NOVAS FERRAMENTAS NA CARTO-
GRAFIA ESCOLAR. Mercator (UFC), v. V, p. 253-269-269, 2012.

Nascimento, F. R. do ; SOUZA, M. J. N. ; CRUZ, M. L. B. . DIAGNOSTICO SOCIOECONO-
MICO DA AREA DE PROTECAO AMBIENTAL DA SERRA DE BATURITE CEARA. Ra'e ga
(UFPR), v. 20, p. 19-33, 2010.

LIVROS PUBLICADOS

MEDEIROS, C. N. de (Org.); Gomes, Daniel Dantas Moreira (Org.); Albuquerque, E.
L.Silva (Org.); CRUZ, M. L. B. (Org.). Os Recursos Hidricos do Ceara: Integracéo, Gestao e
Potencialidades. 1. ed. Fortaleza: IPECE, 2011. v. 1000. 268p.

CAPITULO DE LIVRO

CRUZ, M. L. B.; Mota-Filho, F. O.; Pereira, Eugenia C . Land Use Conflicts In The Sub-
Basin Of The Cangati River, Ceara. In: Carolina Biblio, Oliver Hensel e Jeferson Francisco.
(Org.). Sustainable water management in the tropics and subtropics - and case studies in
Brazil. 1ed.Unipampa/Unikassel: Unikassel/PGcult-UFMA, 2011, v. 4, p. 1-14.

SOUZA, M. J. N. ; MENELEU NETO, José; CRUZ, M. L. B. ; OLIVEIRA, Vladia Vidal Pinto
de . Prognéstico da Gestdo Ambiental da Area de Influéncia Direta do Agude Castanhao. In:
MEDEIROS, Cleyber Nascimento de; GOMES, D. D. M;ALBUQUERQUE, E. L. S.; CRUZ,
Maria Lucia Brito da. (Org.). OS RECURSOS HIDRICOS DO CEARA: INTEGRACAO, GES-
TAO E POTENCIALIDADES. 1ed. Fortaleza: IPECE, 2011, v. 1000, p. 11-37.

OLIVEIRA; BASTOS, Frederico de Holanda; CRUZ, M. L. B. Analise do Sitio Urbano e sub-
sidios ao planejamento de uso do solo de Pacoti CE. In: Silva, Juliana Maria; Silva, Edson
Vicente da;Silva, Edson Vicente da;Rodriguez, José Manuel Mateo. (Org.). Gestao dos re-
cursos hidricos e planejamento ambiental. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB,
2010, v, p. -.

Castro, T. R. de ; SOUZA, M. J. N.; CRUZ, M. L. B. Compartimentagdo Geoambiental da
sub-bacia do alto curso do rio Acarau CE. In: Silva, Juliana Maria Oliveira; Silva, Edson Vi-
cente da; Seabra,Giovanni;Rodriguez, José Manuel Mateo. (Org.). Gestdo dos Recursos Hi-
dricos e Planejamento Ambiental. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2010.

Otavio Jose Lemos Costa
ARTIGO PUBLICADO EM PERIODICO

COSTA, Otavio Jose Lemos. Religiao e Paisagem: A Sacralidade da Natureza no Sertdo
Central do Cera. Espaco e Cultura (UERJ), v. 28, p. 45-53, 2011.



CAPITULO DE LIVRO PUBLICADO

COSTA, Otavio Jose Lemos. A Escola Normal Senhor do Bonfim: Uma Forma Simbdlica
Espacial na Paisagem Urbana de Icé.. In: VASCONCELOS, J. G.; JUNIOR VASCONCE-
LOS, R. E. P.; ARAUJO, J.E. C.. (Org.). Tempo, Espago e Memoria da educagéao. Fortaleza:
Editora UFC, 2010, v., p. 508-522.

COSTA, Otavio Jose Lemos. Hierépolis: o significado dos lugares sagrados no sertdo cea-
rense. In: Zeny Rosendahl. (Org.). TRILHAS DO SAGRADO. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2010,

v. 18, p. 35-60.

Paulo Roberto S. Pessoa
TRABALHO PUBLICADO EM ANAIS DE CONGRESSO

PESSOA, P. R. S. Eficiéncia e aplicabilidade dos modelos de avaliagao de impacto ambien-
tal (AlA) aplicados aos ambientes costeiros: o caso do municipio de Acarau-CE. In: IX En-
contro Nacional da Associagao Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagéo em Geografia, 2011,
Goiania-GO. Eficiéncia e aplicabilidade dos modelos de avaliagdo de impacto ambiental
(AIA) aplicados aos ambientes costeiros: o caso do municipio de Acarau-CE, 2011. v. 1. p.
1-5.

Raimundo Elmo de P. Vasconcelos Jr.
LIVROS PUBLICADOS

VASCONCELQS, J. G. (Org.); SANTANA, J. R. (Org.); FIALHO, L. M. F. (Org.) VASCON-
CELOS JUNIOR (Org.) ; RODRIGUES, R. M. (Org.) ; ANDRADE, F. A. (Org.) . HISTORIA

DA EDUCACAOQ: REAL E VIRTUAL EM DEBATE. 12. ed. FORTALEZA: COLECAO DIALO-
GOS INTEMPESTIVOS - EDICOES UFC, 2012. v. 1. 524p.

MACHADO, C. J. S.; VASCONCELOS JUNIOR; VASCONCELOS, J. G. O BARAO E O
PRISIONEIRO - BIOGRAFIA E HISTORIA DE VIDA EM DEBATE. FORTALEZA: EDICOES
UFC, 2011. v. 1. 1p.

OLIVEIRA, S. B. (Org.); VASCONCELOS JUNIOR (Org.) ; VASCONCELOS, J. G. (Org.);
SILVA, M. I. A. (Org.). ESPACOS E TEMPOS DE APRENDIZAGENS - Geografia e Educa-

¢ao na Cultura. 370. ed. Fortaleza: Edigées UFC, 2011. v. 01. 161p.

VASCONCELOS JUNIOR (Org.); VASCONCELOS, J. G. (Org.); SANTANA, J. R. (Org.) ;
HAIASHIDA, K. A. (Org.); FIALHO, L. M. F. (Org.); RODRIGUES, R. M. (Org.) ; ANDRADE,

F. A.(Org.). CULTURA, EDUCACAO, ESPACO E TEMPO. 12. ed. FORTALEZA: COLE-
CAO DIALOGOS INTEMPESTIVOS - EDICOES UFC, 2011.v. 1. 753p .

VASCONCELOS, J. G. (Org.); VASCONCELOS JUNIOR (Org.); ARAUJO, J. E. C. (Org.);
QUEIROZ, Z. F. (Org.); PEREIRA, I. H. (Org.); SANTANA, J. R. (Org.). TEMPO, ESPACO E
MEMORIA DA EDUCACAO. 12. ed. FORTALEZA: COLECAO DIALOGOS INTEMPESTI-
VOS - EDICOES UFC, 2010. v. 1. 718p.

CAPITULOS DE LIVROS PUBLICADOS

VASCONCELOS JUNIOR; MENDES, E. G. INTELECTUAIS DA EDUCACAO NO INSTITU-
TO DO CEARA: A GEOGRAFIA EM DESTAQUE. In: JOSE GERARDO VASCONCELOS;
JOSE ROGERIO SANTANA; LIA MACHADO FIUZA FIALHO; RAIMUNDO ELMO DE PAU-
LA VASCONCELOS JUNIOR; RUI MARTINHO RODRIGUES. FRANCISCO ARI DE AN-



DRADE FILHO. (Org.). HISTORIA DA EDUCACAOQ: REAL E VIRTUAL EM DEBATE. 12ed.
Fortaleza: COLECAO DIALOGOS INTEMPESTIVOS - EDICOES UFC, 2012, v. 1, p. 143-
158.

VASCONCELOS JUNIOR. EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS NO CEARA: UMA ABORDA-
GEM GEOGRAFICA - 9788572824538. In: RAIMUNDO ELMO DE PAULA VASCONCELOS
JUNIOR; JOSE GERARDO VASCONCELOS; JOSE ROGERIO SANTANA; KEILA ANDRA-
DE HAIASHIDA; LIA MACHADO FIUZA FIALHO; RUI MARTINHO RODRIGUES; FRAN-
CISCO ARI ANDRADE. (Org.). CULTURA, EDUCACAO, ESPACO E TEMPO. FORTALEZA:
EDICOES UFC, 2011, v. 1, p. 147-162.

A NDRADE FILHO, J. B.; VASCONCELOS JUNIOR. SEMINARIO DA PRAINHA: UM PRO-
JETO DE EDUCACAO COMPREENDIDO ENTRE REACAO E PROGRESSO -
9788572824668. In: JOSE ROGERIO SANTANA; JOSE GERARDO VASCONCELOS; GA-
BRIELLE BESSA PEREIRA MAIA; LIA MACHADO FIUZA FIALHO; JEIMES MAZZA COR-
REIA LIMA. (Org.). MUITAS HISTORIAS, MUITOS OLHARES - Relatos de Pesquisas na
Histéria da Educacdo. FORTALEZA: EDICOES UFC - COLECAO DIALOGOS INTEMPES-
TIVOS - N°108, 2011, v. 1, p. 110-122.

THURY, I. M. C.; VASCONCELOS JUNIOR. ENSINO AGRICOLA: UM ESTUDO DA GENE-
SE E DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO ANTIGO PATRONATO AGRICOLA MANOEL
BARATA - PARA - 9788572824668. In: JOSE ROGERIO SANTANA; JOSE GERARDO
VASCONCELOS; GABRIELLE BESSA PEREIRA MAIA; LIA MACHADO FIUZA FIALHO;
JEIMES MAZZA CORREIA LIMA. (Org.). MUITAS HISTORIAS, MUITOS OLHARES - Rela-
tos de Pesquisas na Histéria da Educacgéo. 259 ed.FORTALEZA: EDICOES UFC - COLE-
CAO DIALOGOS INTEMPESTIVOS - N°108, 2011, v. 1, p. -245.

MENDES, E. G.; VASCONCELOS JUNIOR. OS NATURALISTAS E A FORMACAO DO SA-
BER GEOGRAFICO NO CEARA: CIENCIA, EDUCACAO E OFICIO - 9788572824668. In:
JOSE ROGERIO SANTANA; JOSE GERARDO VASCONCELOS; GABRIELLE BESSA PE-
REIRA MAIA; LIA MACHADO FIUZA FIALHO; JEIMES MAZZA CORREIA LIMA. (Org.).
MUITAS HISTORIAS, MUITOS OLHARES - Relatos de Pesquisas na Histéria da Educacao.
FORTALEZA: EDICOES UFC - COLECAO DIALOGOS INTEMPESTIVOS - N°108, 2011, v.

1, p. 303-316.

Zenilde Baima Amora

ARTIGO PUBLICADO EM PERIODICO

HOLANDA, V. C. C.; AMORA, Z. B. Cidades médias do Ceara, Estado do Nordeste do Bra-
sil, e suas dindmicas contemporéaneas. Revista Geografica de América Central, v. 2, p. 1-13,
2011.

LIVROS PUBLICADOS

HOLANDA, V. C. C. (Org.); AMORA, Z. B. (Org.). Leituras e Saberes Sobre o Urbano: Cida-
des do Ceara e Mossoréo no Rio Grande do Norte. Fortaleza: Expressdo Grafica Editora,
2010. 246p.

CAPITULO DE LIVRO PUBLICADO

AMORA, Z. B. Cidades médias: considerac¢des sobre a discussao conceitual. In: Nilson Al-
mino de Freitas; Martha Maria Junior; Virgina Célia Cavalcante de Holanda. (Org.). Multiplos
olhares sobre a cidade e o urbano: Sobral e Regidao em Foco. Sobral: EDUECE, 2010, v., p.
273-288.



LIMA, A. de M.; AMORA, Z. B. O algodéo e seu papel na producéo do espaco: o caso de
Iguatu-CE. In: Virginia Célia Cavalcante de Holanda; Zenilde Baima Amora. (Org.). Leituras
e Saberes Sobre 0 Urbano: Cidades do Ceara e Mossord no Rio Grande do Norte. Fortale-
za: Expressao Grafica Editora, 2010, v., p. 221-242.

AMORA, Z. B.; LIMA, A. de M. O ALGODAO E SEU PAPEL NA PRODUCAO DO ESPACO:
O CASO DE IGUATU CE. In: Virginia Célia Cavalcante de Holanda e Zenilde Baima Amora.
(Org.). Leituras e Saberes Sobre o Urbano: Cidades do Ceara e Mossord no Rio Grande do
Norte. Fortaleza: Expressao Gréfica Editora, 2010, v. 1.

3.7. Planejamento da monitoria, iniciagao cientifica e outras formas de apoio ao

aluno

As atividades de monitoria e de iniciagao cientifica ainda ndo estao consolidadas no
Curso de Licenciatura em Geografia na modalidade a distancia, tendo em vista que os Con-
selhos Superiores da Universidade ainda ndo regulamentaram o assunto.

Importante destacar também que as agéncias de fomento a pesquisa cientifica e a
extensao universitaria ainda nao estabeleceram critérios para concessao de bolsas e apoio

financeiro a projetos gestados por cursos oferecidos na modalidade a distancia.

3.8. Plano de Estagio Curricular Obrigatério

A criagcédo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) situa-se entre as agdes do MEC que

buscam a melhoria da qualidade da educacao, como explicitado no site

ao plantar a semente da universidade publica de qualidade em locais distan-
tes e isolados, incentiva o desenvolvimento de municipios com baixos IDH e
IDEB. Desse modo, funciona como um eficaz instrumento para a universali-
zacao do acesso ao ensino superior e para a requalificagdo do professor em
outras disciplinas, fortalecendo a escola no interior do Brasil, minimizando a
concentragao de oferta de cursos de graduagao nos grandes centros urba-
nos e evitando o fluxo migratério para as grandes cidades (Disponivel em
http://www.uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&i
d=6&Itemid=18).

Os cursos oferecidos pela UAB ao priorizarem os professores das redes publicas de
educacao basica procuram fortalecer os sistemas de ensino e qualificar os docentes para a
atuacgao profissional bem sucedida, garantindo aos alunos o acesso, a permanéncia e o su-
cesso na sua vida escolar. O Relatério Mc Kinsey (2007) revela que os paises com melhor

desempenho escolar apresentam trés caracteristicas em comum:



1. Selecionam as pessoas certas para se tornarem professores.
2. Tém éxito na formagao de professores eficazes.
3. Asseguram que o sistema é capaz de oferecer o melhor ensino possivel a

todas as criangas (McC KINSEY & COMPANY, 2007, p. 5).

Neste sentido, a articulagao, integracéo e fortalecimento de parcerias com os sistemas
publicos estaduais e municipais se colocam como pressupostos fundamentais para que os
cursos da UAB logrem éxito na sua realizacao e consigam realizar retroalimentacao positiva
nos sistemas escolares de forma direta e imediata.

As atividades de Estagio Supervisionado se colocam como momento propicio para a
realizagao da integragéo dos cursos UAB com as escolas e para tanto, torna-se necessario o
fortalecimento da articulagado com os sistemas publicos — estadual e municipal. O desenvol-
vimento do projeto para o Estagio Supervisionado se baseia nos seguintes principios:
¢ O processo formativo do professor se compde ndo s6 do exercicio da docéncia, mas de

aprendizagens sobre o funcionamento do equipamento escolar nas diversas dimensodes
da gestao.

e A gestdo da sala de aula demanda um conjunto de informagdes que encontram suporte
nas avaliagdes externas de larga escala aplicadas pelos governos federal, estaduais e
municipais, caso da Prova Brasil, SPAECE e IDEB e sistemas de avaliagdo municipais.

e A formagéao do professor reflexivo exige envolvimento e participagdo na gestao da escola.

¢ O professor precisa conhecer e saber trabalhar com indicadores educacionais e ser ca-
paz de identificar elementos provenientes de dados quantitativos e qualitativos que pos-
sam orientar a sua pratica pedagogica.

Assim a proposta da UAB/UECEC para as disciplinas de Estagio Supervisionado con-
siste de:

1. Formalizar uma acgéo colaborativa entre as turmas e os cursos oferecidos num determi-
nado polo e municipios participantes com as escolas municipais e estaduais seleciona-
das mediantes critérios estabelecidos.

2. Realizar um estudo minucioso no ambito da gestao escolar e dos indicadores educacio-
nais de cada uma das unidades escolares participantes. O estudo consiste de uma pes-
quisa de campo orientada para o caso da gestao escolar, e na analise dos indicadores
escolares disponiveis nas Bases de Dados do INEP, caso do DATAESCOLA, Prova Bra-
sil, IDEB e outros.

3. Producao de um Relatorio Escolar para estudo e definicdo de estratégias de intervengéo
pedagdgica relativas a cada curso, area de atuacao e etapa de escolaridade. A acao dos
estagiarios se dara nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

4. A construcado de um Portfélio por parte de cada aluno contendo a analise de situagéo da

escola, turma e disciplina de atuagao e as conclusdes e medidas definidas para o pro-



cesso de intervencdo. Neste documento também sera registrado as atividades de estagio
desenvolvidas e os resultados obtidos.

Para as licenciaturas oferecidas pela UAB/UECE, o Estagio Curricular Supervisionado
€ desenvolvido a partir da segunda metade do Curso, em trés disciplinas, sendo duas de
102 horas e uma de 204 horas cada, efetivando um total de 408 horas, consistindo de:

e [Estagio relativo a atuagao nas séries finais do Ensino Fundamental.

e Estagios relativos a atuagdo no Ensino Médio

A realizacao do Estagio Supervisionado dar-se-a nas unidades escolares dos sistemas
de Educacéo Basica, com prioridade para os sistemas publicos de ensino — estadual e mu-
nicipal. Tal necessidade pressupde uma articulagao consistente da Universidade Estadual
do Ceara com a Secretaria da Educagao do Estado (SEDUC) e com as Secretarias Munici-
pais de Educagao (SME), com vistas a definir critérios, regras e procedimentos normativos
para formalizagao do Estagio Curricular Supervisionado.

A supervisdo nos Estagios das Licenciaturas abrange as diversas atividades préprias
da escola incluindo:

e O exercicio da docéncia em sala de aula considerando todos os aspectos da pratica do-
cente como atitudes, postura, pontualidade, assiduidade, planejamento e desenvolvi-
mento do plano de aula, linguagem fluente e compreensiva, nivel de conhecimento da
matéria a ser trabalhada, recursos didaticos adotados, atencao despertada nos alunos,
controle emocional e do tempo de exposi¢cao, mecanismos de avaliagdo de aprendiza-
gem, métodos e técnicas de ensino, etc.

e Participacdo nos eventos da escola.

e Atividades de administracio escolar, direcao e secretaria.

e Atividades dos servigos de apoio: coordenagao pedagdgica, coordenagao psicopedagoé-
gica, servicos de orientacdo pedagogica, etc.

. Orgéos de apoio ao ensino: biblioteca, laboratérios, centros de multimeios, atividades de
reforco escolar, atividades complementares no contraturno.

e Atividades de relacionamento escola/familia/comunidade.

3.8.1. O Estagio Curricular no curso de Geografia

O presente Curso de Licenciatura Plena em Geografia na modalidade a distancia es-
tabelece que o acompanhamento do estagio supervisionado sera realizado de forma similar
as regras da modalidade de ensino presencial, definidas na CNE/CP 28/2001. No caso do
curso oferecido na modalidade EAD, as atividades de Estagio Supervisionado se revestem
de grande importancia, ndo sé pelo momento de efetivagdo da integracao teoria-pratica e do
aprofundamento da relagao agao-reflexdo-agao, mas pelas estratégias de acompanhamen-

to, onde a presencialidade se coloca como aspecto preponderante. A realizagdo dos Estagio



Supervisionado dar-se-a nas unidades escolares dos sistemas de Educacao Basica, com
prioridade para os sistemas publicos de ensino — estadual e municipal. Tal necessidade
pressupde uma articulagdo consistente da Universidade com a Secretaria da Educacao Ba-
sica do Estado e com as Secretarias Municipais de Educacgao, com vistas a definir critérios,
regras e procedimentos normativos para formalizagdo do Estagio Supervisionado. A UECE

ja vem implementando experiéncias dessa natureza, e esta em andamento a formalizagao

de convénio interinstitucional com a SEDUC para este fim.

3.9. Atividades Curriculares Complementares (ACC)

Nos atuais curriculos dos cursos de graduacgdo, além das atividades especificas da
area de formacao da licenciatura, para a qual deve ser destinado, no minimo, 1800 horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural, o projeto pedagdgico
devera apresentar, pelo menos, 200 horas para outras atividades académico-cientifico-
culturais, com vistas ao enriquecimento do processo formativo do professor como um todo,
como reforga as diretrizes do Parecer N° 9/2001.

Como sugestdes para esta carga horaria, o préprio parecer indica “Seminarios, apre-
sentagoes, exposicoes, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas, acdes
de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, produgdes coletivas, monitorias, resolu-
¢ao de situagdes-problema, projetos de ensino, estagio nao obrigatério; ensino dirigido,
aprendizado de novas tecnologias de comunicacdo e ensino, relatérios de pesquisas sao
modalidades, entre outras atividades, deste processo formativo”. Vale salientar que tais ati-
vidades devem acontecer durante o tempo de duragao do curso e “contar com orientagao
docente”.

A legislacéo delega a cada instituicdo, consideradas suas peculiaridades, “enriquecer
a carga horaria por meio da ampliagdo das dimensdes dos componentes curriculares cons-
tantes da formacao docente”. Por outro lado, 0 mesmo parecer alerta para que “a diversida-
de curricular associada a uma pluralidade temporal na duragao deixadas a si, mais do que
dificultar o transito de estudantes transferidos, gerara um verdadeiro mosaico institucional
fragmentado oposto a organizagdo de uma educagao nacional”, portanto, a IES deve estar
atenta a “uma base material para a integracdo minima de estudos exigiveis inclusive para
corresponder ao principio da formagao basica comum do Art. 210 da Constituicdo Federal”.

O curriculo contempla 204 horas de atividades complementares (ou 17 créditos aca-
démicos), para efeito de integralizagao curricular, como instrumento da interdisciplinaridade
e incentivo ao desenvolvimento de novas aprendizagens na area do ensino de Geografia.
Essas atividades sao definidas como componentes curriculares que visam a contribuir para
a formacgao mais completa do aluno, favorecendo a ampliagdo de seu universo cultural por

meio da pluralidade de espacos de formagéo educacional e da flexibilizagao curricular.



As atividades complementares seguirao a Resolucao N° 3142/CEPE, de 05/10/2009,
que estabelece critérios e normas para institucionalizacao das atividades complementares
como componente curricular dos cursos de graduacdo. Contarao carga horaria para as ativi-
dades complementares, todas as atividades descritas no anexo | da referida Resolugao N°
3142, acrescentando-se a participagao de atividades complementares realizadas igualmente

na modalidade a distancia.

3.10. Plano de Avaliagao do curso

No caso dos cursos oferecidos na modalidade a distancia na UAB/UECE, foi concebido e
estruturado um projeto de avaliacao institucional e de aprendizagem que esta devidamente de-

talhado no tépico 7 da parte 1.

3.11. Projetos de Extensao

A criagdo e implementagdo do Curso de Licenciatura em Geografia na modalidade a
Distancia poderao dar origem a inumeros projetos de extensao universitaria. Desde a cria-
¢ao nas escolas em que os discente atuam; de Laboratérios de Geografia; até a construgéo
pelos préprios discentes de materiais didaticos complementares aos livros textos adotados o

que pode melhorar, de forma bastante acentuada, o ensino de Geografia no estado.



4. Corpo Funcional

41. Corpo Docente

O papel do docente devera se fundamentar por principios da ética democratica: dig-
nidade humana, justica, respeito mutuo, participacao, responsabilidade, dialogo e solidarie-
dade, na sua atuacdo como profissionais e como cidadaos. A pratica educativa devera le-
var em conta as caracteristicas do meio social, os temas e necessidades do mundo con-
temporaneo e os seus principios, prioridade e objetivos do projeto educativo e curricular.

No processo educativo, além da formacgéao relacionada ao conhecimento especifico, cabe
ao docente conduzir os estudantes para uma reflexdo critica e um debate amplo envolven-
do as questdes naturais, ambientais, econdmicas, culturais, politicas e sociais do mundo
contemporaneo.

O corpo docente do curso é formado por um total de 25 (Vinte e cinco) professores do
quadro efetivo da UECE lotados no Centro de Ciéncias e Tecnologias — CCT, nos cursos de

Licenciatura em Geografia e de Bacharelado em Geografia, conforme o quadro a seguir.

Quadro 5 - Apresentagao do Corpo Docente

NOME TITULACAO CATEGORIA | REG. TRA-
BALHO
Antonio de Oliveira Gomes Neto Doutor (UNESP) Efetivo DE
Antonio Cruz Vasques Doutor (UNICAMP) Efetivo 20 h
Claudia Maria Magalhdes Grangeiro Doutora (UECE) Efetiva DE
Denise Cristina Bomtempo Doutora (UNESP) Efetiva DE
Denise de Souza Elias Doutora (USP) Aposentada DE
Edilson Alves Pereira Junior Doutor (UNESP) Efetivo DE
Elton Castelo Benevides Mestre (UECE) Efetivo DE
Fabio Perdigdo Vasconcelos P&s-Doutor (Univ. Nantes) | Efetivo DE
Francisco Eudério Fernandes Mestrando Efetivo DE
Francisco Tarcisio P. Holanda Mestre (UFC) Efetivo DE
Frederico de Holanda Bastos Doutor (UFC) Efetivo DE
Jader Onofre de Morais PhD (Univ. de Londres) Efetivo DE
Jodo de Leonor S. Cavalcante Especialista Efetivo 40h
Joéo Silvio Dantas de Morais Mestre (UECE) Efetivo DE
José Meneleu Neto Doutor (UFC) Efetivo DE
Luiz Cruz Lima Doutor (USP) Profr emérito DE
Luzia Neide M.T. Coriolano Doutora (UFS) Efetiva DE
Marcos Jose Nogueira de Souza Doutor (USP) Efetivo DE
Maria Lucia Brito da Cruz Doutora (UFPE) Efetiva DE
Otavio Jose Lemos Costa Doutor (UFRJ) Efetivo DE




NOME TITULACAO CATEGORIA | REG. TRA-
BALHO
Paulo Roberto S. Pessoa Doutorando (UECE) Efetivo DE
Raimundo EImo de P. Vasconcelos Jr. Doutor (UFC) Efetivo DE
Raimundo Santiago dos Santos Mestre (UECE) Efetivo DE
Rejanny Mesquita m. Rocha Especialista Efetiva DE
Zenilde Baima Amora Dra (Univ. de Toulouse) Efetiva DE

OBS: Poderéo contribuir de modo temporario 10 (dez) Professores substitutos que complementam o
quadro de docentes dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Geografia.

4.2 Coordenagao

O Coordenador do sera indicado por meio de portaria pelo diretor do Centro de Ciéncias
e Tecnologia — CCT a partir de uma lista triplice indicada e aprovada em reuniao do colegia-
do do Curso presencial.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) na UECE funcionara com uma equipe central
localizada na Secretaria de Educacgao a Distancia (SEAD), que sera composta dos seguintes
membros:
¢ Coordenadora do Curso: Denise Cristina Bomtempo

e Coordenador de Tutoria: Edilson Alves Pereira Junior
4.3. Pessoal Técnico Administrativo

O pessoal técnico administrativo € composto de técnicos de nivel médio, atuan-
do como secretario e dando apoio administrativo; a parte do controle académico é feita
pela PROGRAD.
4.4. Colegiado do curso

O colegiado do Curso de Licenciatura em Geografia na modalidade a distancia € o

mesmo colegiado do Curso de Geografia na modalidade presencial que € composto por to-

dos os professores citados no quadro do item 4.1.




5. Estrutura Fisica e Equipamentos

5.1. Biblioteca

A Biblioteca do Central da UECE disp0s de todo acervo listado em volume anexo a
esse documento. Além disso, esta previsto a compra de uma bibliografia basica que devera

permanecer nos polos para consulta dos alunos do Curso.

5.2. Recursos de apoio didatico

Como recursos de apoio didatico, o curso conta com notebook, impressora, data-

show, laboratério de informatica nos polos, além de toda a estrutura da SEaD.

5.3. Infraestrutura existente para oferta dos cursos

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) na UECE funcionara com uma equipe central
localizada na Secretaria de Educacao a Distancia (SEAD).
No que diz respeito a infraestrutura, a SEAD da UECE contara com espago fisico
disponivel, com climatizag&o, rede légica e conexao com internet, para abrigar:
e Sala de Coordenacao (Gestao, Pedagdgico e AVA)
e Sala para Coordenadores de Cursos
e Sala para Professores Pesquisadores
e Sala para Secretaria da UAB e Cursos
e Sala de Videoconferéncia para 50 pessoas
e Laboratorio de Informatica
e Sala de Reunides
¢ Almoxarifado, arquivo, depésito, etc.
Com relacdo a infraestrutura dos polos temos laboratério didatico de computagao,
sala de recurso pedagogico, sala e equipamento de secretaria e biblioteca, além das salas

de aula.



Anexos

1. Regulamento das Atividades Complementares como Componentes Curriculares da
UECE
2. Regulamento de Estagio Supervisionado



Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagéao Superior
Universidade Estadual do Ceara — UECE
Secretaria dos Orgaos de Deliberagdo Coletiva - SODC

RESOLUGAO N° 3241 / CEPE, de 05 de outubro de 2009.

Estabelece critérios e normas para instituciona-
lizacdo das Atividades Complementares como
componente curricular dos Cursos de Gradua-
cao.

O REITOR DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, no uso de suas atribuicdes le-
gais, estatutarias e regimentais, considerando as disposigdes contidas nas Resolu¢gdes CNE/CP
N° 2, de 19/02/2002; CNE/CP N° 1, de 15/05/2006; CNE/CSE N° 2, de 18/06/2007; CNE/CES N°4
de 06/04/2009; as Diretrizes Curriculares Nacionais dos diferentes cursos de graduagéo, os proje-
tos pedagogicos dos Cursos de Graduagdo da nossa Universidade e tendo em vista o que delibe-
rou o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao — CEPE, em sua reunido de 05 de outubro de
2009,

RESOLVE:

Art. 1° - As Atividades Complementares sdo componentes curriculares que visam a contribuir para
uma formagao mais completa do aluno, favorecendo a ampliagdo do seu universo cultural por
meio da pluralidade de espacgos de formagao educacional do aluno e da flexibilizag&o curricular

dos cursos, os quais integralizam sua carga horaria com tais atividades.

Art. 2° - As atividades complementares devem integrar o curriculo de todos os Cursos de Gradua-
¢ao, Licenciatura e Bacharelado, em acordo com as Resolugdes CNE/CP N° 2, de 19/02/2002;
CNE/CP N° 1, de 15/05/2006; CNE/CSE N° 2, de 18/06/2007; CNE/CES N°4 de 06/04/2009 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos diferentes cursos de graduagéo.

§ 1° Para efeito de integralizagéo curricular dos cursos de Licenciatura Plena, cumpra-se o ex-
posto na Resolugdo CNE/CP N° 2/2002, que estabelece 200 (duzentas) horas para Atividades
Académicas Cientifico/Culturais.

§ 2° As Atividades Complementares para o curso de Licenciatura em Pedagogia seguem o que
dispoe a Resolugao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que estabelece 100 (cem) horas para
atividades tedrico-praticas de aprofundamento, em areas especificas de interesse dos alunos.

§ 3° Para efeito de integralizagéo curricular dos cursos de Graduagéo Bacharelado, cumpra-se o ex-
posto nas Resolugdes CNE/CSE N° 2, de 18/06/2007 e CNE/CES N° 4 de 06/04/2009, que estabele-
cem que os estagios e atividades complementares deverao responder por até 20% (vinte por cento)
da carga horaria total do curso, salvo nos casos de determinagdes especificas contidas nas respecti-
vas Diretrizes Curriculares, devendo a carga horaria destinada a essas atividades ser explicitada no
Projeto Pedagdgico dos respectivos cursos.

Art. 3° - Serdo consideradas Atividades Complementares, em principio, toda e qualquer atividade
extra sala de aula, que sejam de aprofundamento e/ou ampliacdo da formagéo profissional dos
alunos de graduacdo que guardem correlagcdo ou conexdo com a area de conhecimento do curso

do aluno, para serem aprovados o planejamento e a sua inclusdo na integralizag&o curricular, as
Atividades Complementares deverdo ter carater de complementacdo da formagdo académica e
profissional do aluno, mantendo correlagdo aos objetivos do curso em que estdo matriculado e

aos conhecimentos e habilidades previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso,



as quais contribuam para a eficiéncia do exercicio profissional e concorram para uma convivéncia
social ética e orientada para os interesses da comunidade.

Art. 4° - Compete aos alunos:

a)

b)

c)

d)

Participar das Atividades Complementares como componente curricular dos cursos de gra-
duagao com aproveitamento, a fim de aperfeicoar a sua formagédo académica e compor a
carga horaria do curso de graduagao para integralizagao curricular;

Prevenir-se contra o ndo cumprimento da carga horaria prevista para as atividades com-
plementares, administrando e contabilizando as atividades realizadas ao longo do curso;
Requerer em formulario especifico e em periodo estabelecido no Calendario Académico, o
registro de suas atividades, anexando ao requerimento a documentagdo comprobatdria da
sua efetiva participagdo, expedida pelo Orgdo, Entidade ou Instituigdo onde as realizou;
Entrar com recurso de reanalise junto ao Colegiado do Curso, quando cabivel, respeitando
os prazos estipulados.

Art. 5° - Compete as Coordenacgdes dos Cursos de Graduagao:

a)

b)

e)

Promover e/ou estimular a realizacao das Atividades Complementares no curso, informar
alunos e professores a realizagao das mesmas quando for de sua responsabilidade a organizac:
Estar ciente das regulamentagbes oficiais que regem o desenvolvimento das Atividades
Complementares e promover ampla divulgagéo desta Resolugdo para os alunos e profes-

sores do curso;

Orientar e esclarecer aos alunos sobre as Atividades Complementares a serem desenvol-

vidas conforme o Projeto Pedagdgico de cada curso e suas especificidades;

Analisar e deferir plenamente, com alteracdes ou indeferir as solicitacdes dos alunos da integra
cdo dos créditos, preenchendo o mapa de registro das Atividades Complementares, checando «
cumentacdo comprobatéria de realizacdo dessas atividades, a quantidade de horas sua corresy
déncia em créditos integrais para registro no histérico escolar do aluno;

Encaminhar ao Nucleo de Estagio Curricular e Atividades Complementares da PROGRAD a quar
dade de horas das Atividades Complementares e sua correspondéncia em créditos arredondad
para analise final e implantacao junto ao DEG (Departamento de Ensino de Graduacdo), em per
estipulado no Calendéario Académico;

Propor outras atividades para serem consideradas complementares, levando em conta as pecu
dades da area de conhecimento do respectivo curso, desde que haja correlagao com um dos tij
relacionados no quadro em anexo e com a correspondente natureza.

Art. 6° - Compete aos Colegiados dos Cursos de Graduagao:

e)

Analisar os recursos impetrados pelos alunos para revisdo de validagao dos créditos das
atividades complementares;

Fomentar, propiciar e contribuir para o desenvolvimento de atividades que permitam aos
alunos contabilizar horas/créditos;

Contribuir com criticas e sugestées no sentido do aprimoramento da sistematica estabele-
cida nesta Resolucéo;

Deliberar sobre novos tipos de atividades complementares, propostos pela Coordenagao
do Curso, o que devera ser homologado pelo Conselho de Centro e/ou Faculdade e inclui-
do no Projeto Pedagdégico do Curso;

Analisar as Atividades Complementares omissas nesta Resolugao, atribuindo horas exigi-
das para a validagéo.

Art.7° - Compete ao Nucleo de Estagio Curricular e Atividades Complementares, da Célula Técni-
co-Pedagdgica da Pro-Reitoria de Graduacgao:

a)

b)
c)

Auxiliar as Coordenagdes de Curso no gerenciamento da analise do computo das Ativida-
des Complementares, emitindo pareceres, quando solicitados;

Contribuir com criticas e sugestdes para a melhoria do que normatiza essa Resolugao;
Identificar novos tipos de Atividades Complementares e propor sua implantagao;



d) Buscar estabelecer parceiras com Empresas, Instituicées, Organizagbes Governamentais
e Nao Governamentais, dentre outras entidades, a fim de possibilitar inser¢gées dos alunos
em atividades complementares diversas.

Art. 8° - O registro das Atividades Complementares devera ser solicitado, preferencialmente, no
semestre anterior a conclus&o do curso ou imediatamente apds a contabilizagao integral das horas
necessarias, respeitando-se os prazos estabelecidos pelo Calendario Académico.

Art. 9° - Para validagao das Atividades Complementares, o aluno devera entregar a Coordenagéo
do Curso:

I-  Um formulario especifico preenchido para o conjunto de atividade que pretende validar;

[I- Comprovantes originais e/ou cépias autenticadas da documentagdo: certificado, diploma,
declaracgdes e outros documentos que comprovem as atividades realizadas;

llI- Em qualquer comprovante de quaisquer das categorias de Atividades Complementares
deverao constar informagdes necessarias para qualifica-las e permitir a avaliagdo de sua
validagdo tais como: nome do aluno participante, data de realizagao do evento, carga hora-
ria, periodo, area e outros dados essenciais;

IV-  Em caso de dados incompletos na documentagao comprobatdria, apresentar uma justifica-
tiva, contendo uma descri¢gao concisa e clara da atividade desenvolvida e a relevancia de
tal atividade para a sua formacgao profissional.

Art. 10 ° - Somente serdo consideradas para o computo de horas/créditos de Atividades Comple-
mentares aquelas atividades realizadas pelo aluno enquanto regularmente matriculado no Curso
de Graduagéo para o qual elas foram programadas.

Paragrafo unico - Podera ser aproveitada carga horaria de Atividades Complementares cursadas
por alunos oriundos de transferéncia de outras IES, mudancga de curso ou admitidos como gradu-
ado, desde que sejam estreitamente relacionadas a area de formagao do curso atual e, neste ca-
s0, os alunos deverao apresentar a documentagao relativa as atividades realizadas ainda na con-
dicao de aluno matriculado na Instituigdo e/ou curso de origem, no primeiro semestre de matricula,
observando o periodo estabelecido no Calendario Académico para aproveitamento de estudos.

Art. 11° - As Atividades Complementares poderao ser programadas para realizagao nas depen-
déncias da UECE ou em instituicbes publicas ou privadas, desde que proporcionem a complemen-
tagédo da formagéao do aluno e o alcance dos objetivos previstos no Art. 3° dessa Resolugéo.

Art. 12° - A Universidade proporcionara oportunidades aos alunos para que possam participar das
Atividades Complementares oferecidas por suas Coordenagdes de Curso de Graduacgao.

Art. 13° - Os créditos/horas referentes as Atividades Complementares serao contabilizados exclu-
sivamente para cumprimento da carga horaria curricular reservada a estas atividades, nao se ad-
mitindo que venham a substituir disciplinas obrigatérias ou optativas do curso de graduagédo em
que estiver matriculado o aluno que as realizou.

Art. 14° - As Atividades Complementares podem ser realizadas em 6 (seis) grupos que corres-
pondem a natureza das atividades, a saber, conforme o quadro constante no Anexo |, parte inte-
grante desta Resolugéo.

I-  Académico/Ensino;

II-  Académico/Pesquisa e produgéo cientifica;

lll- Académico/Geral;

IV- Académico/Extensao;

V- Académico/Esportivo;

VI- Académico/Cultural
Paragrafo unico - A carga horaria em horas/créditos total devera abranger atividades constantes
em, pelo menos, dois dos grupos descritos neste artigo.



Art. 15° - Os casos omissos nesta Resolugao serao dirimidos pelo CEPE.

Art.16° - Esta Resolugao entrara em vigor a partir da data de sua aprovagéo, revogadas a Resolu-
¢ao n°® 2.754/CEPE, de 16 de novembro de 2004 e demais disposi¢des em contrario.

Reitoria da Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, 05 de outubro de 2009.

Prof. Francisco de Assis Moura Araripe
Reitor



Governo do Estado do Ceara

Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagéao Superior

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Secretaria dos Orgaos de Deliberagdo Coletiva - SODC

Anexo Unico - Resolugdo n° 3241 /CEPE, de 05 de outubro de 2009.
NATUREZA E TIPOS DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Natureza da . - CHMXx/ CHMx/
atividade Descricdo da atividade Atividade  Natureza
Cursos de lingua estrangeira — minimo trés semestres Proporcional 60 h
Curso de informatica — minimo 50 % da carga horéria do curso | Proporcional 60 h
Académica | Cursos de complementacao de conteldos das disciplinas do Proporcional 60 h
de Ensino curso —minimo 50 % da carga horaria do curso P
Cursos de formacéao geral: politica, sociedade, ética profissio- = :
o . - roporcional 60 h
nal — minimo 50 % da carga horaria do curso
Iniciagéo Cientifica - PIBIC, IC-UECE, IC-FUNCAP, PROVIC 25h/semestre | 100 h
Pesquisa em projetos do curso, aprovados pelo CEPE 20h/semestre | 80 h
Participagao em grupo de estudo aprovado pelo Colegiado do 15n/semestre | 60 h
Curso acompanhado por professor
Académica Ap.resentagao de trabalhos na Semana Universitaria, oral ou 8h 48 h
! painel
de Pesquisa Apresentacao de trabalhos em congressos, simpdsios, encon-
e Produgéo LY | el ’ ’ 8h 48 h
Cientifica tros nacionais, oral ou paine
Prémio académico, artistico ou cultural 15h 60 h
Trabalhos completos publicados em anais 20 h 80 h
Publicagéo de livros de divulgacao cientifica com ISBN 20 h 80 h
Publicagéo de capitulo de livros com ISBN 10 h 50 h
Publicagéo de livros na area de conhecimento do Curso — au-
. p n 15h 60 h
tor Unico ou com até 3 (trés) autores
Publicagdo de Resumos em Congressos Cientificos locais 2h 20 h
Publicagdo de Resumos em Congressos Cientificos regionais 3h 30 h
Publicagdo de Resumos em Congressos Cientificos nacionais 4 h 40 h
Publicagdo de Resumos em Congressos Cientificos internaci- 5nh 40 h
onais
Publicagao de Artigos em revistas locais com corpo editorial 10 h 50 h
:lubhcagao de Artigos em revistas nacionais com corpo editori- 15 h 60 h
Pu_bhqagao de Artigos em revistas internacionais com corpo 20 h 80 h
editorial
Publicagéo de Artigos de divulgacao cientifica, tecnologica e
- . o 5h 20 h
artistica em revista especializada.
Publicagcéo de Artigos de divulgacéo cientifica, tecnoldgica e
O . ) 5h 20 h
artistica em jornais
Participacdo em Programa de Educagao Tutorial — PET 25h /trseemes- 100 h
o P~art|‘c|pagaho em Programas de Monitoria Académica — Inicia- 55 1/ semestrel 100 h
Académica | ¢do a Docéncia
Geral Participacdo em eventos: congressos, semanas, encontros,
oficinas, palestras, conferéncias, mesas-redondas, seminarios, oh 40 h
P X o
simposios, desde que observe o que preceitua o Art. 2° desta
Resolugao
E:c,taglpsl, em laboratérios de ensino e de pesquisa com dura- 15n/semestre | 60 h
¢ao minima de 180 horas semestrais
Estagio Curncullar nao obrigatdrio com duragdo minima de 180 20h/semestre | 60 h
horas semestrais
Académica | Participagdo em comissées organizadoras de eventos acadé- 10 h 40 h
Geral micos, artisticos e culturais com duragdo minima de 20 horas
Catalogagao de documentos em Instituicbes parceiras aprova-
) 20 h 20 h
das pelo colegiado do curso




Producgdo de material didatico com orientagdo de Professores

da UECE 8h 40h
Participagao como representante estudantil nos Colegiados 60 ho-
AN P 15h/semestre
das varias instancias académicas da UECE ras
Participacdo em Projetos ou Programas registrados na Pro-
Reitoria de Extensao, coordenados por Professor, que visem
SR . . 15h/semestre | 100 h
beneficios a comunidade desde que observe o que preceitua o
Art. 2° desta Resolugao.
Académica Partlc_lpagao em campanhas de saude publica: vacinagao, pre- 5nh 20 h
~ | vencao de epidemias
de Extenséao ——— — ~ -
Participagdo em campanhas e atividades de educagao ambi- 5h 20 h
ental
Organizagéao e coordenagéo de grupos de incentivo a leitura
na comunidade e em escolas publicas com duragdo minima de | 20h/semestre | 60 h
180 horas semestrais
Participagao como atleta em jogos universitarios da UECE ou
Académica | representando UECE 10h/semestre | 50 h
Esportiva Tremadqr_de equipes espgrtwas da comunidade ou da UECE — 15h/semestraisl 60 h
como atividade de extensao
Producéo de filmes, videos ou audiovisuais de informacgao ci-
o . 5h 20 h
entificos e culturais
Académica | Diregao de pecga, video e audiovisual de produgao artistica 5h 20 h
Cultural Mostras de artes plasticas 5h 20 h
Composigado musical 5h 20 h
Participacdo em grupo artistico da UECE 3 h 15 h




2 Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia & Educacio Superior
Universidade Estadual do Ceard - UECE
Secretaria dos Org&os de Deliberagio Coletiva - SODC

RESOLUCAQ Nt 3454/2012 - CEPE, de 27 de abril de 2012

BADA AS MORMAS ACADEMICAS SOBRE O ESTAGKD
CURRICULAR OBRICATORIO E NAC-OBRICATORID DOS
CURSOS DE GRADUACAD DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DOCEARA.

0O Reitor da Uniersidade Estadual do Ceard — UECE, no uso de suss stribuigies legais
g ostalnénas, tendo em wvista o gque consta do Processo SPLU N 115867287 & A
deliberagao da maoria dos membros do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao -
CEPE, presantes 3 sess20 realzada no dia 27 de abrl de 2012, considerando o que
dispte o Conselho Nacional de Educagso (CME) sobre a matéria & o gue regulamentam a
Led 5304 de 20/12'06 & & Lei 11.788 de 25/08/08;

RESOLVE:

CAPITULOD |
DO CONCEITO

Art. 12 - Os estagios dos cursos de graduacio da UECE constiuem-se em atos educativas
supenvisionados que visam 8 preparagdo de educandos am ambiente real de frebalho, &
como tal devemn estar inseridos nos Progetos Pedagbpicos de cada curso de graduagao
plena.

CAPITULO N
DOS ORJETIVOS

Art. 22 - O astégio tem como objetivo peral proporcionar 20 educando oporunidades para
exercitar as atwvidades propras de sua profissao, visando seu desemvolvimento para & wida
cadad3 e para o trabalho & 3 compreens2c da realidede social de foma critica

Art. 3 - 580 objstivos especificos dos estagios:

al Proporcionar ao estagidno, condighes para identficar a reabdade sdcio-econdmica,
politica & cultural da sociedade na gual esia insando, da regigo & do contexto local em que
sa deservolve sua stuagao profissional;

b} Capsacitar o estagiéno a aplicar rigorosa & crticamente os conhacimentos adquindos
no curso, articulando teona e pratica para & tomada de decisdes e para o desenvolimanto
de compedéncias e habilidades proprias de sua stividade profissonal;



¢} Constiur-se como um elemento potencialzador da relagdo unversidade @ sociedade,
contribuindo na identificagso de respostas 3s demandas @ dessfios comtempordnecs do
mercado da irebalho.

d} Apadeicoar a formagso académica por um conjunto de atvidades de aprendizagem
profissional, proporcionades em siuagbes resis de trabslho, confome descrilo no projeto
pedagbgico de cada curso;

e} Estimular o estagidrio & desamwolver os valores &licos e S0CEIE @ A percepgan
humanistica da reshdads brasileira, no seu campo de trebalho e &reas afins parantindo a
indissocishilidade enire as dimensdes tednco-metodoligica, abico- politica e técnico-
oparativa;

fi  Proporcionar 20 estagidno as habilidades e compaténcas profissionsis gue pRorzem
a infegragao dos conhacimantos tedricos, téonicos, cultureis & humanisticos, jomentando o
conhacaments acarca da realidade que Ihes possibilitem contribur para o desenvolimanto
nacional e regional.

CAPITULC I
DAS MODALIDADES

Art. 42 - O estigios poderso sor realzados em duas modslidades - obrigatdrio & néo-
obrigatdrio, confiorme & Led Nacional de Estagio, Lei n® 11.788 de 25 de Setembro da 2008,
para &5 quais devem constar oneriagdes especificas de realzagso e de validade nos
Projatos Padapdgicos de cada curso;

§ 12 - O estagio obrigatdrio & aguele definido como atvdade curticulsr obngatdnia, pré-
requisito para conclusao do curso e obtengao do respectvo diploma.

§ 22 - O estagio nac-cbrigatdrio & aquele definido como uma atwidade opcional, & gual
poderd ser aproveitada como atividade complementar.

§ 3 - As atividades de extens&o, de monioras @ de inciagao cientifica desenvolvidas paio
estagidno, somenie poderdo ser aquiparsdas 20 esidgio nac-obrigatdnio em caso de
previsBo no projeto pedagbgics do curso.

§ 4% - Cuaisquer das modabdades de estégio 50 poder®o ser realizedas por slunos
regularmente matriculados, que estejam frequentando um curso de graduagao na UECE.

CAPITULO IV
DA GESTAD ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

Art. 52 - A definicio das politicas de estagios serd resizada pelas Prd-Reionas de
Gradusgio — PROGARAD & Préd-Reiiona de Extens2o (PROEX), com a essessoria da
Comizsac Parmanenta de Estagio - COPEG, com wistas & onentar os cursos de graduagao
am maténa de estdgio @ fomentar discusstes coletivas que viEam ao aprimoramento do
desenvohamento desta stividade como importante componenie curnicular das propostas de
formagao profissional dos cursos;



Art. 6* - Compate & PROGRAD:

a) Orientar os cursos de graduagdo am matéria de estagio e fomentar discusstas coletivas
que visem o aprimoraments do desenvolvimento do estdgio como importamts companents
curricular das propostas de fomacao profissional dos cursos;

b} Coordenar, em comum acordo com a PROEX, athdades relatives a modificagtes legais
que subsidiem a pratica do estégio curnicular encaminhando formalmenie tais modificagdes
aos drpaos colegiados competenies;

¢} Manter cadasio sluslzado dos alunos vinculados so estagio obrgatdrio e infiormar 3
Pré-Aaitoria de Administragao da UECE, a cada semestire, o5 nomes e dados destes alunos
para gue saja providenciado o seguro obngatdrio dos mesmas;

Art. 7% - Compete & Prd-Heilona de Extensao - PROEX:

a) Coordenar, em comum acordo com a PROGRAD, atividades relativas a modificagdes
legais gue subsidiem & pratica dos estagios, encaminhando formalments tais modificacdes
aos Grgdos cobegiados compedenies;

b} Mediar & celebragio de corvénios entre as instiuighes concedentes de estdgio @ a
Heitoriz, além de manter cadastro slualizado de instituigies & alunos no gue se refers ao
estagio n&o-obngatdrio;

¢} Fazer nterface com os apentes de integragao, estebelecendo parcerizs e conwnios
para credencizmento de novos campos de esiagio nao-cbrigatdrio;

d} Manter uma constante aproximag®o e articulagdo com os agentes de inegragao e
empresss comvenantas, estimulando discussfes que contribuam para o apamoramento das
préticas & o crescimenio passoal e profiesional dos alunos.

&) Comunicar semesiralments 208 coordenadores de curso &s informacgdes cadasirais das
instiuictes conwaniadas para esidgio nao-obngatdrio, comao também dos estagidnos.

fi Realizar a supervisao técnica e juridica dos Termos de Compromisso de estagio nao-
obngatdrio, efetivando & sua assnatura.

g} Desemvolver agies afticuladas com a PROGRAD am maténia de estagio;

Art. 8 - Compate & ComissSo Permanente da Estégio Curricular - COPEC:

a) Assessorar as Diretoras de Centro @ Coordenagdes de Curso em matéra de estagio,

b} Propor e organizer aghes de discussfes coletives acerca do esiggio como importants
componante do processo formative dos estudantes de graduacao da UECE;

¢} Propor, 35 instincas responsdweis pela gestio adminstraiive o pedagbpica dos
estagics na UECE, alteragtes nas resolugbes relabives ao estagio ou & elaboragso de
normes que fomegam base paa & sistematizagio & melhoria do funcionamemo do estagio;
d} Diwulgar & acompanhar punio & Coordenages de Cursos o cumpamento da legislacao
que rage a maténa;

e} Propor, 35 insi@ncias responsaveis, atualizagio ou ahersgbes dos Termos de
Compromisso, planos de alvidades, relattnos ou cutros instrumentais de acompanhamento
do estagio cumicular na UECE;

fi Discutir de forma sistematice quesibes adminisiratives e pedagdgicas referentes ao
desenvohamento do estagio & propor encaminhamentos & fim de apedegoar a exscugdo



dessa atividade, subsidiando as ag¢fes das Prd-retorias responsaveis pelos estagios -
PROGRAD e PROEX - em suas diersntes modalidades e demais instancas na UECE;

g} Emitir parecerss, quando solicizdos pelas Pro-Reitorias  responsaveis  pelo
desenvohaments dos estagios na UECE., em matéria de estago;

Art. 8 - Compate & Coordenagao de Cursa:

a) Acompanhar o desarwolimenio do esiagie junto so Colegiade do curso, com
paricipacao dirsta dos professores das disciphinas de estagio e ouvidos os supenvisores de
campao e os estagianos;

b} Realzar suparvisdo direla das atividades desemwolidas pelos estagidrios de cada
curso, onentando-os e definindo o Plano de Atvidades de Estagio com o onentador e o
estagigno & tomando as providéncias necessdries para o cumpnmento dos objetivos
propastos nos respaciivos planos;

¢) Realzar o acompanhamento sistematico das atividedes de supervEdo desenvolvidas
pedos onentadones;

d} Propor alteragbes nos Projetos Pedapdgicos de seus cursos em maténa de estagio;

e} Atender e onentar os slunos, bem como encaminhié-los 20 campo de esiagio
estabelecendo o comato sistematics com as nstiugtes concedentas do astégio;

fi Realzar visita instiucional, guando pertinente, ou designer docents para avalisr as
estruturas fisicas e organizacionais da pare concedents do estégio & sua adegquagso A
formagao cultural e profissional proposias pelos cursos;

g} Realizar & assingtura dos Termos de Compromisso de Estégio medante Portaria da
Adminsiraggéo Supenor da UECE;

h} Exigir do estagidrio de forma penddica & spresentag8o de relatdnos das stvidades de
estagio, de acordo com a legislagso vigents:;

i} Zelar pelo cumpnmento do Termo de Compromissao, rearientando o eslagiano para outro
local em caso de descumprimento das nomas por qualkyuer uma das pares emvolvidas;

I} Propor discusstes, debates, saminanos, mesas redondas ou fdruns, em matéria de
estagio, @ mantar contato com o drg8o de classe que fiscaliza as praticas profissionais;

k} Solicitar 8 emiss&o, por parte da concedente, am caréier obrigattno, de comprovanta na
forma de Certficado, Declaragio ou Termo de Aealizegio de estagio, especificando
atvidades desenvolvidas, periodo & carga hordria, natureza de esidégo (obrigatdno ou nao-
obnigatario), de forma clara e explicita;

I} Arquiwvar 8 documentagSo do estagdno de seu curso, enguanto o aluno estver
estagizmndo;

m) Desenvolver agdes ariculadas com a PROGRAD e & COPEC visando a melhora nos
procedimanmos dos esiagios;

n} Manter uma constanie aproximagBo e arculaglo com os agentes de indlegragdo e
empreses comvenantes, estimulando discussdes que contribuam para o apamoramento das
praticas e o crescimenio pessoal @ profesional dos alunos.

Parégrafo Unico: a Coordenacao do Gurso indicand & Diregao de Gentro ou Feculdade um
prodessor para coordenar as stvidades pedagogices & administrativas do esidgio delegando
a este iodas as atnbuigtes expiciiadas no arigo 8 desia ResolugBo. A dursgio do
mandado do coordenador de esi&gio devera ser de diois anos, renovavel por igual periodo
&fou em acordo com o colegiado dos cursos.



Art. 10 - Cada CentroFaculdade ferd um Micleo de Acompanhamento de Estagio - NAE,

vinculado diretamente & Direggo de Centro ou Faculdede, o qual terd as seguinies
competancias:

8) Realizar reunites com os coordenadores de estigio dos cursos;

b) Realzar cadsstro semestral dos alunos gue est2o meslizando estagio cumcular

obrigattrio e ndo-obngatnio;
¢} Realizar cadastro semestral dos professores responsaveis pelas discipinas de esidgio

curricular obrigabdrio e nac-cbrigaténo ou ecompanhando os alunos-esiagianos;
d} Manter documentagio de esidgo sempre atualizeda;

&) Responsabilizar-se pela celebracio do fermo de compromiEso com o estagianc dos
Cursos & com a parte concadente, observando as condigfes de adequacao do estégio &

proposta pedagdgica dos cursos;

fi Realzar mapeamenio dzs insttuigtes’empresas que oferam estigio curncular
obrigatdrio & ndo-obrigatdno para os alunos dos cursos;

g} Encaminhar Cadasiny EE-I'HE'E-1E.| das instiluighes’amprasas, supsvisores de campo @
respecivos alunos-estagidnos pam a coordenagdo de estagio dos cursos;

h) Realizar visitas 3= instituigbes’'smpresas gue ofertam estigio cumcular obagaibno e

n&u—uh‘gﬂunupﬂmapmﬁentarapul
Manter contato permanaﬂtecunnﬁccaﬁgﬁmﬁ de estdgn dos cursos;

ﬂ Arquvar semestrelmente as declaragies de conclusgo de estigio realzado pelos

alunas;

k} Manter contzio permanente com 8 PROGRAD & a PROEX cbjetivendo uma stuagan
compartiihada e integrada em relegio aos estagios;

Il Manter contato permanenta com os respectvos Consalhos das celegorias profesionais

comempladas palos cursos;

m} Zelar palo cumprimento do Termo de Compromisso, recneniando o estagigno do curso

para outro local em caso de descumprimento de SUBE NOMMES.

Pardgrafo Unico: O Micko de Acompanhamento de Estégio — MAE devers ser composto
por um coordensdor geral e pelos coordenadores de estégio dos cursos @ pessoal
adminstrativo, funcionando em cada Cantro ou Faculdade. O coordenador geral do NAE
deverd ter mandato de dois anos, renovavel por igual periodo afou em acordo com o
Consalho de Centro.

Art. 11 - Entende-s2 por orientagdo o acompanhamenio dado ao estagérno de forma a
proparcionar o desempanho adequado das agies pauiadas no Termo de Compromisso e
no Plano de alividades.

§ 12 - Ceberd 3 Coordenacio de Curso designar os orentadores de estégio dentre os
docentes do Curso levando em considersg®o sua dree de formagio e axperiénca
profissional (Art. 3¢ §1% da Lei 11.7660E8), ouvindo o coordenador do NAE gquando
Existenta;

§ 22 - A orentagSo obedecerd 8 uma relagSo orentadorestagiano a ser definida por
Mormas de Estagio do Centro ou Faculdade, respeitadas s carscteristices dos cursos
previstas em seus respectvos Projetos Pedagbgicos.

Art. 12 - S20 stribuiches do orientador:

a) Elaborar com ofs) esiagidnols) o Plano de Atwidades, ariculando-se quando possivel
COoMm 0 supenvisor, podendo reprogramé-io, considerando a reslidade do campo de astégio;
b) Acompanhar & reslizegso das stividedes, confernr essiduidads e avaliar o desampenho
do estagigno, aticulando-se, quando necessa&no, COM O SUPervisor,



¢} Prestar orientagBo i6cnico-pedagdgice &0 esiagério, veando uma  elelva
aprendizagem;

d) Auxiliar & Coordenagio do CGurso ou o coordenador do MAE no cadastraemento de
campas de estagio;

e) Zelar pela observncia do Codigo de Etica de cada profissao e pelo cumprimento das
normas que regem o esidgio, propondo & Coordenag8o do Curso &5 alteragbes gue
considerar pertinantas;

fi Realizar & supsnwisio, sempre que possivel, por meio de visilas ao campo de esiégo
para aferr os requisitos previstos em Lai;

g} Encaminhar 3 Goordenagao do Curso cu o coordenador do NAE, no tempo sprazado, o
resuliado da avalisgio do estagiano.

Pardgrafo Unico: Em caso de estigio nao-obrigattric & para efeiio do Plano de Atividades
Docante (FAD), devera ser concadida ao orientadior uma carga horéra de 01 (uma) hora
samanzl, para cada esiagianc sob sus responsabilidads.

CAPITULOWVT
DA REALIZACAD DO ESTAGIO

Art. 13 — As athwdades de esidgio ndo poderSo mpadir o cumpnmenio das atwidades
letivas previsizs no calendano académico @ no projeto pedagdgico de cada curso.

Art. 14 — Pama cumpnmento do esiégio, serd celebrado obngatoriaments um Termo de
Compromisso enire as pares - esiagianc, UECE e concedenie, em prezo méximo de até
15 dias do inicio das atvidades.

Pardgrafo Unico — As atvidades @ serem realizadas devem constar no Temmo de
Compromissa, respaitando o calendéno académico da UECE e as datas previstas para as

avaliaghas.

Art. 15 — Ao término do estagio nao-obrigatono, o educando deverd profocolar o relaiGno
de suas atnvidades na Coordenagso do MAECoordenagao de Cursao;

Art. 16 — As atwidades de estagio podem ser interrompedas 8 gualquer momeanto, sa@ por
iniciativa do onemtador, do supenvisor ou do astagidno, mediante comunicag8o escrita da
parie interessada 3 Coordenagao do MAE Coordenagao de Curso.

§ 12 - No caso do Estagio Obrigaitno, o assurio devers ser tratado direlsmente com 3
Coordenagao MAE Coordenacio de Curso

§ 22 - Mo caso do Estégio Mao-Cbrigatdno a PROEX assinaré termo de rescisio guando
indicado pela concedante.

§ 3*- Coomendo & violagao dos direitos do esiap@rio, esies serdo reclamados strevés da
Procuradona Juridica da FUMNECE, a parir de demndncia formalizada em documento da
pare inerassada.



Art. 17 - A jormada do estégio obrigatdno saré definida em comum acordo entre a LIECE, &
parie concedenta @ o estagiano, devendo constar do Termo de Compromisso & dewers sar
compativel com o horano escolar do estagiéno & com o hordrio de funcicnamento da parte
concedanta.

§ 12 - A carpa hordria méxima do estagio serd de & (seis) horas didrias & 30 (irinta) horas
EAMansis.

§ 22 - Nos casos em gue, n&o estejam programadas aulas presenciais, o estagiano podend
cumprr jormads de até 40 (guareniz) horas semanses, desde gue previsto no Projeto
Pedagbgico do Curso.

Art. 18 — Quando o estagio for realzado em &reas ou locais gue exponham risco & sadde,
0 esiagaErio, devera estar vacinado contra as endemias especificas ou epresentar tiulagao
de anticomos, quando for exigida;

Pardgrafo Unico — Ceberd & Coordenagie do NAECoordenagio de Curso orfentar o
estagigno a procurar um Grgao de salde credenciado, para que o masmo tenha acesso &
VACNEGE0 NeCcessEna.

Art. 18 — Alunos orundos de outras instituigdes de ensino, que desejm cursar asiago
obrigatdrio na UECE devergo se submeter aos mesmos ditames desta Resolugao.

Pardgrafo Unico — Mo caso referido no caput deste arigo, 3 responsshilidade pela
contratagdo de seguro confra ecidentes pessoais deverd ser assumida pela nstiuiggo de
arigem.

Art. 20 - Os alunos estrangeiros regularmente matriculados e gue estajam frequentando os
cursos de graduagio da UECE podergo desamvolver suas sividades de estagio desde que
0 prazo de validade de seu visio de estudanie seja compativel com o periodo previsto pams
0 estégio.

Art. H — Admite-se a realizags8o do Estégio em outros Estados e no axtenor, mediante
calebracao de comvénio ou cooperagao com & UEGE.

Art. 22 — Pare & realzagso de esidgo em outros Estados ou no extenor deverao ser
glendidos os mesmos requisios adotados para o cadastro das concadenies locais;

Art. 23 - As Atwidades Académicas nstitucionais 1ais como Monitoriz, Iniciagso Cientifica,
Bolza de Assistdéncia, PET, Liga da Sadde o Projetos de ExiensBo ngo poder2o ser
reglradas concomitantemente com o Esidgio, salvo orientag3o conirdna prevista nos
projatos padapdgicos dos cursos.

Art. 24 — O estagiéno serd automaticaments desligado de suss atvidadas quanda:
a) Ocorrer o térming do es1&gio & n8o howvear renovagio do contrato;



b} For de imeresse de guaisquer das pares indicedas no Temmo de Compromisso,
mediante comunicagio eschita com antecedéncia minima de 5 (cinco) dias;

¢} Concluir ou sbandonar o curso, ou por ocasiao de trencaemento total de matricula ou
transfaréncia para outra InstituigSo da Ensino;

d} Ocorrer infragio das responsabilidades assumidas no Termo de Compromisso.

CAPITULO VI
DISPOSICOES GERAIS

Art. 26 — As despesas decomentes da superviso das astividades de estagio curricular
obrigatdrio & na&o- cbrigattno presiamente programadas no Plano de Estégio e reslizadas
pedo onemador, serso custeadas pala UECE, com verba prevista no orgamenio & destinada
para esie fim espacifico.

Art. 26 — Os casos omissos nesia Aesolugo sargo resolvidos pelas Comisstes de esiago
da PROGRAD/MNEAC & PROEX gue cuwirao as partes imeressadss, delberando sobre os
FeCUrscs impetrados.

Art. 2T - Esta AesolugSo entra em vigor na data de sua sprovacio, revogadas as
disposighes em contranio.

Aeitoria da Unnersidade Estadual do Ceara, em Fonalkeza, 27 de sbril de 2012.

Prod. Francisco de Assis Moura Araripe
Reitor



