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Parte |

Educacéo a Distancia: concepcao e implementacéo na
Universidade Estadual do Ceara



.1 Introducéo

O Ministério de Educacédo, com a finalidade de atender a demanda de formacéao
de professores para a rede publica de ensino, criou, em 2005, a Universidade Aberta
do Brasil (UAB), no ambito do Férum das Estatais pela Educagédo, com o objetivo de
promover a articulagdo e integracdo experimental de um sistema nacional de
educacao superior. Esse sistema, constituido por instituicbes publicas de ensino
superior, pretende levar ensino publico de qualidade nos niveis de graduacdo e de
pbés-graduagdo aos municipios brasileiros que ndo tém oferta de cursos superiores ou

cuja oferta nao é suficiente para atender a todos os cidadaos.

O presente projeto corresponde a proposta da Universidade Estadual do Ceara
(UECE) para o Edital de Selecdo UAB N°® 01/2006-SEED/MEC/2006/2007. Sete cursos
de Graduacdo em Licenciaturas fazem parte da proposta da UECE e sdo oferecidos

em diversos municipios do Estado do Ceara conforme o Quadro I.1.

Quadro 1.1 — Cursos de Graduac&o ofertados pela UECE no Edital de Selecdo UAB N® 01/2006-

Curso Modalidade Municipio Turma
Beberibe
Itapipoca
Maranguape
Taua
Mauriti
Orés
Mauriti
Pigut Carneiro
Graduacgéo em Artes Licenciatura a Distancia Orés

Brejo Santo
Graduacgdo em Informética Licenciatura a Distancia Mauriti
Misséo Velha
Beberibe
Brejo Santo
Campo Sales
Jaguaribe
Maranguape
Mauriti
Misséo Velha
Quixeramobim

[EnY

Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura a Distancia
Graduacgéo em Fisica Licenciatura a Distancia
Graduagdo em Quimica Licenciatura a Distancia

Graduacgdo em Matematica Licenciatura a Distancia

Graduagdo em Pedagogia Licenciatura a Distancia

RRRRRRPRRPRRRRRRRRRRRRPR

Fonte: SEED/MEC/2006/2007

O Projeto Pedagogico do Curso de Graduagdo em Fisica ora proposto esta
dividido em duas partes. A primeira € dedicada a apresentacdo e descricdo da
proposta de educacao a distancia concebida pala UECE para os cursos de graduacao,

enquanto a segunda parte diz respeito ao préprio Curso de Graduagéo em Fisica.



.2 Historico da EAD no Brasil

A introducdo da EAD no Brasil remonta ao inicio do século XX, com uso de
material impresso, a semelhanca do que estava acontecendo em outros paises, como
Estados Unidos, Inglaterra e Franca, que tinham vivido suas primeiras ofertas de
cursos a distancia, por correspondéncia, em fins do século XIX. Nas primeiras
décadas do século XX, surgem no Brasil os primeiros cursos a distancia oferecidos
pelo Instituto Monitor, voltados para a formacgéo no ramo da eletrdnica e pelo Instituto
Universal Brasileiro (IUB), dirigidos para a formagéo de nivel fundamental e médio.

Com os avancos no campo da radiofusdo, as emergentes experiéncias em
educacao a distancia passam a experimentar o uso do radio como mecanismo de EAD
e é desta época a criagdo da Fundacdo Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923,
doada para o Ministério da Educacdo e Saude (MEC), a criagdo do Servico de
Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacéo e o inicio das escolas radiofénicas
em Natal, que deram impulso a utilizacdo desse veiculo para fins educacionais na

primeira metade da década de 1900.

Em 1960, se inicia uma acdo sistematizada do Governo Federal em EAD,
mediante estabelecimento de contrato entre o MEC e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) que previa a expansdo do sistema de escolas radiofonicas
abrangendo os estados nordestinos e fazendo surgir o Movimento de Educacao de
Base (MEB), que incluia um sistema de ensino a distancia ndo formal. Cinco anos
depois, comegavam a ser realizados os trabalhos da Comissdo para Estudos e
Planejamento da Radiodifusdo Educativa, seguida da instalacdo de oito emissoras da
televisdo educativa pelo poder publico: TV Universitaria de Pernambuco, TV Educativa
do Rio de Janeiro, TV Cultura de Sao Paulo, TV Educativa do Amazonas, TV
Educativa do Maranhdo, TV Universitaria do Rio Grande do Norte, TV Educativa do
Espirito Santo e TV Educativa do Rio Grande do Sul. Em 1970, nasce o Projeto

Minerva, através de decreto ministerial e da portaria N° 208/70.

A primeira e mais longa geracdo da EAD no Brasil, assim como em todo o
mundo, privilegiou o uso de material textual impresso e foi sucedida por geracdes que
acrescentaram uso de elementos audiovisuais (televisédo, video), radio e telefone,
incluindo depois as telecomunicacdes e uso da informética sem ligacdo a rede até
chegar a geracdo na qual ha a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem com
processos de ensino-aprendizagem multimidiaticos e multilaterais. S6 na década de

1990 é que surgiram as primeiras ferramentas de apoio a aprendizagem virtual no
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Brasil, com o suporte da tecnologia digital, permitindo a maior interacéo entre agentes

de forma néo presencial, desenvolvendo a EAD on-line.

O processo de normatizacdo da EAD no Brasil ocorreu a partir da publicacdo da
LDB de 1996 (N° 9.394/96), com o artigo 80 quando menciona que “O Poder Publico
incentivard o desenvolvimento e a vinculacdo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada". Tal
reconhecimento, apesar das criticas declaradas pelo uso do termo “ensino a distancia”
e ndo “educagao a distancia” por autores como Demo (1998)", representou um avanco
significativo para as iniciativas que ja estavam em andamento nesse sentido e

estimularam a adog&o mais frequente dessa modalidade.

Apos legitimado e regulamentado pelo Decreto N° 2.494/98, em Art. 1° a

“educacédo a distancia” passa a ter uma defini¢ao oficial:

A Educacéo a Distancia é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes
de informacéo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados

pelos diversos meios de comunicacao.

O Decreto N° 2.561/98 e a Portaria Ministerial N° 301/98 alteram os artigos 11 e
12 do Decreto N° 2.494/98 e normatizam os procedimentos de credenciamento das
instituicdes interessadas em oferecer cursos a distancia em niveis de graduacao e

educacao profissional tecnolégica.

Com as definicdes apresentadas na LDB, o Governo procurou criar condigdes
para que a viabilizagdo concreta de atividades envolvendo EAD ocorressem,
capacitando pessoal para o desenvolvimento de materiais instrucionais, estimulando a
pratica mais intensiva dessa modalidade de ensino como complementacdo da

aprendizagem ou em situagbes emergenciais.

De 1994 a 2009 a histéria da EAD no Brasil registra avancos significativos e de
forma acelerada, chegando a compensar o lento ritmo com que caminhou na segunda
metade do século XX em relacdo a outros paises que criaram seus sistemas de EAD.
Importante destacar que nesses 15 anos 0 pais conseguiu estabelecer a base legal
gue orienta esta modalidade de ensino, criou mecanismos para a certificacdo de

instituicdbes que trabalham com educacdo a distancia, analisou propostas e emitiu

! DEMO, P. Metodologia para quem quer aprender. Atlas, Sdo Paulo, 2008.


http://pedrodemo.sites.uol.com.br/livros/quemquer.htm
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autorizacdo de cursos, estimulou o desenvolvimento de pesquisas que vieram a

produzir modelos pedagdgicos.

Foi com a publicacdo da LDB de 1996, que a EAD no Brasil iniciou um processo
de crescimento acelerado. Embora n&o seja possivel ignorar as experiéncias
desenvolvidas e implementadas pelas universidades publicas, é inegavel que o setor
privado tomou a dianteira na oferta desta modalidade de ensino, pelo menos nos

primeiros dez anos.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) surge como uma iniciativa do MEC
visando a incluséo social e educacional por meio da oferta de educacdo superior a
distancia. Ciente de que a ampliacdo de vagas nas universidades federais enfrentava
sérias limitagdes, o MEC viu na UAB a possibilidade de democratizar, expandir e
interiorizar o ensino superior publico e gratuito no Pais, com apoio da educacdo a
distancia e a incorporacdo de novas metodologias de ensino, especialmente o uso de

tecnologias digitais.

A institucionalizacdo se deu em 2006 pelo Decreto N° 5.800 e buscou incentivar
as instituicdes publicas a participarem de programas de formacao inicial e continuada
de professores para Educagdo Béasica que podiam ser ofertados na modalidade a
distancia. Esse esfor¢co realizado pelo MEC no ambito da politica educacional
representa a alternativa imediata para o problema que persiste ha décadas — a

caréncia de professores para atuar na educacgao basica.

O programa UAB oferece cursos de graduacgédo, sequencial, pos-graduacao lato
sensu e stricto sensu prioritariamente orientados para a formagédo de professores e
administracdo publica. O funcionamento desses cursos a distancia a partir de uma
metodologia de ensino com o apoio de novas tecnologias sdo implementados por
instituicdes de educacao superior (universidades ou institutos federais) e que possuem

como ponto de apoio presencial os polos localizados em municipios estratégicos.

A UAB néo constitui uma nova instituicdo para o MEC. Na verdade ela apresenta
uma configuracdo de rede, envolvendo as Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES) e as Instituigcbes Publicas de Ensino Superior (IPES), que no caso, representam

as universidades estaduais, incluidas a partir do segundo edital para a UAB.
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.3 Educacéo a Distancia na UECE: licOes aprendidas

O primeiro programa de EAD da UECE iniciou-se em 1996 com a oferta do
Programa Especial de Formacao Pedagdgica, dirigido para bacharéis que ja exerciam
atividades de magistério, ou quisessem exercé-las, no ensino fundamental e médio.
Tal iniciativa era amparada legalmente pelo Ministério da Educacao, que por meio da
Resolucéo N° 2, de junho de 1997 que permitia a oferta desse tipo de curso com uso
de EAD. Essa iniciativa vai se consolidando e fazendo com que a instituicdo va
constituindo um quadro de professores que aos poucos vai adquirindo experiéncia e
qualificacdo no uso das tecnologias da informagdo e comunicacdo na educacdo a
distancia.

Em 2002, uma nova oportunidade no uso da EAD surge para a UECE, com a
oferta do PROGESTAO, programa de formac&o continuada de gestores de escolas
publicas, que agrega simultaneamente, um curso de extensdao e outro de
especializacdo como modalidades distintas, oferecidas para publicos com perfil de
formacdo diversos. A experiéncia é desenvolvida por meio de um convénio
interinstitucional entre a Secretaria da Educacdo Béasica do Estado, a Universidade
Estadual do Cear4 e a Universidade do Estado de Santa Catarina, esta ultima

responsavel pelo projeto no &mbito nacional.

O PROGESTAO ¢ um curso realizado na modalidade de EAD, e se enquadra
numa logistica de centralizacdo da producdo combinada com uma descentralizacao da
aprendizagem, onde o processo de comunicacdo tem como meio principal a palavra
escrita, estando associado a orientagcdes por tutoria via computador, televisao,
telefone, fax. Faz parte do curso auto-avaliacGes, avaliagGes finais, avaliacdo de
desempenho cognitivo e trabalho de concluséo do curso para aqueles matriculados na

especializagao.

O curso teve inicio em marco de 2002, contando com 6.067 -cursistas
matriculados no programa de extensdo e 4.842 alunos matriculados no curso de
especializagdo. Cada um dos cursos apresentava carga horéaria especifica, tendo a
extensdo 270 horas-aula e a especializacdo, 360 horas-aulas. A formatacdo do curso
no estado do Ceard incorporou, além do material impresso, dos videos e da tutoria, a
utilizacdo de novas tecnologias como a construcdo de paginas eletronicas dirigidas
para 0 curso, correio eletrbnico para comunicacdo entre cursistas e programas

televisivos, em canal aberto, dirigidos para cada um dos médulos abordados.
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A experiéncia da oferta de cursos a distancia em um Nucleo vinculado a um

Centro, no caso o NECAD do Centro de Educagdo comecou a se mostrar

institucionalmente complicado em decorréncia de aspectos administrativos que

terminavam por submeter um centro a outro. Tais dificuldades fizeram com que a

Reitoria iniciasse uma discussdo ampla com a comunidade académica e que culminou

com a criagéo da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEAD), implantada inicialmente

na PROGRAD em 2005. A criagdo da SEAD foi regulamentada pelo Conselho Diretor
através da Resolugédo N° 355/CD, de 09 de maio de 2008.

A SEAD foi criada como 6rgéo suplementar, vinculada estruturalmente a Reitoria

da UECE e tem como objetivos:

Sistematizar e propor, em conjunto com Centros, Faculdades e Pro-reitorias,
politicas, projetos e acdes em Educacdo a Distancia (EAD) a serem
realizadas pela UECE.

Coordenar os projetos e acdes em EAD na UECE nas areas de ensino,
pesquisa e extenséo.

Construir uma identidade institucional interna e externa para a politica e
acoes da UECE em EAD.

Operar uma plataforma Unica de EAD para a UECE.

Analisar e recomendar, quando for o caso, a aprovagdo pelo Reitor, dos
orgamentos de execucgdo de cursos, de propostas de convénios, contratos e
oferta de cursos na modalidade em EAD, reservando-se parte dos recursos

para manutencdo da SEAD.

A partir da criacdo da SEAD, as acdes de EAD da UECE passaram a confluir

para este setor. E nessa nova configuracdo institucional da EAD na UECE que se

implantam os cursos aprovados no Edital de Selecdo UAB N° 01/2006-
SEED/MEC/2006/2007.
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.4 A Universidade Aberta do Brasil e a participacéao
da UECE: pressupostos

O Ministério de Educacao, com a finalidade de atender a demanda de formacgéo
de professores para a rede publica de ensino, criou a Universidade Aberta do Brasil
(UAB) em 2005, no “ambito do Férum das Estatais pela Educacao, para a articulacao
e integragdo experimental de um sistema nacional de educagdo superior. Esse
sistema sera formado por instituicbes publicas de ensino superior, as quais levarao
ensino superior publico de qualidade aos Municipios brasileiros que nao tém oferta ou
cujos cursos ofertados nao sao suficientes para atender a todos os cidadaos” (In

http://portal.mec.qgov.br/sead).

Esse esforco realizado pelo MEC no ambito da politica educacional representa a
alternativa imediata para o problema que persiste ha décadas — a caréncia de

professores para atuar na educacao bésica.

A UAB é formada por uma “rede nacional experimental voltada para pesquisa e
para a educagdo superior (compreendendo formacao inicial e continuada) que sera
formada pelo conjunto de instituicdes publicas de ensino superior, em articulacdo e
integracdo com o conjunto de péos municipais de apoio presencial’®. A Figura I.1

mostra um esgquema de como se estrutura o sistema UAB.

Figura I.1 — Esquema da estruturacéo do sistema UAB

Pdlo Universitario 1

Recebe Cursos
das|ES1e3

. =]
Oferece os Cursos A,Be C

Oferece os Cursos B,D e E

Pélo Universitario 2

Pélo Universitario 3

Recebe Cursos
daslES1,2e3

das|ES2e 3

Oferece os Cursos D, Fe H

Fonte: Construcgdo prépria com imagens da internet.

2In http://portal.mec.gov.br/seed



http://portal.mec.gov.br/sead
http://portal.mec.gov.br/seed
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Ainda no ano 2005 foi lancado o primeiro Edital para oferta de cursos de
graduacdo na modalidade a distancia. Entre as instituicbes que concorreram ao
referido Edital, a Universidade Estadual do Ceara (UECE) integrou consorcio junto
com a Universidade de Brasilia para oferta do curso de Licenciatura Plena em Letras.
Ampliando o raio de agdo na oferta de educagéo superior na modalidade EAD, a
UECE também participa do consorcio interinstitucional para oferta do curso de
graduacdo em Administracdo, com apoio do Banco do Brasil.

No ano de 2006, o MEC lanca o Edital de Selecdo UAB N° 01/2006-
SEED/MEC/2006/ 2007, para oferta de cursos de Graduacdo, Licenciatura Plena, a
distancia. Neste Edital, a UECE apresenta a proposta de oferta de sete cursos —
Fisica, Quimica, Ciéncias Biologicas, Matematica, Pedagogia, Informatica e Artes
Plasticas — que aprovadas, tiveram suas atividades iniciadas em 2009.

A proposta da UAB/UECE, no que tange a oferta de cursos de graduagdo na
modalidade de educacgéo a distancia, busca incorporar o uso das novas tecnologias e
0 crescente grau de interatividade que tem permitido alterar as relacdes de tempo de
espaco, caminhando para uma convergéncia entre o real e o virtual. Isso nos leva a
redefinir os limites entre o que seja educacao presencial e educacdo a distancia e a
criacdo de um modelo de oferta que, na literatura internacional, se denomina blended

learning que se pode traduzir como cursos hibridos.

A Figura 1.2, adaptada de Graham (2005)® mostra a evolucéo dos sistemas de
aprendizagem virtual interativa (AVI) e a convergéncia com a aprendizagem presencial

(AP), gerando o blended learning (BL).

Assim, adotando a definicdo de Graham (2005)*, podemos afirmar que a blended
learning consiste na combinagdo de aprendizagem presencial com aprendizagem
virtual interativa. Nessa perspectiva, se na modalidade presencial pode-se fazer uso
de diversas linguagens, na educagdo a distancia todas podem ser utilizadas
simultaneamente, conferindo-se ao processo um potencial maior de comunicacéo e
integragcéo espago/tempo. Este modelo apresenta como vantagem o fato de que nas
atividades remotas, ou com apoio de recursos virtuais, € possivel atender a diferentes

estilos e ritmos de aprendizagem e aumentar a produtividade do professor e do aluno.

3 GRAHAM, C. R. “ Blended learning systems: definition, current trends, and future directions’. In: BONK,
C.J.; GRAHAM, C. R.; CROSS, J.; MOORE, M.G. (eds.) The handbook of blended learning: global
perspectives, local designs. S3o Francisco: Pfeiffer Publishing, 2005

*Ver: GRAHAN apud TORI, Romero. Cursos hibridos ou blended learning. In LITTO, F. M. e FORMIGA,
M. Educacéo a distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.
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Figura 1.2 — Esquema mostrando a evolucdo dos sistemas de Aprendizagem Virtual Interativa (AVI)
e a convergéncia com a Aprendizagem Presencial (AP), gerando o Blended Learning (BL).
Adaptada de Graham (2005).

|. Passado

= Predominio: aprendizagem presencial (AP)

= Sistemas AP e Aprendizagem Virtual Interativa (AVI) @
totalmente separados

= Avancos nas tecnologias interativas impulsionam
sistemas AVI

. Presente

= Expanséao dos istemas AVI
- Aproximacao entre AP e AVI
. Blended Learning (BL) em crescente expanséo

1. Futuro
= Predominio: BL
= Novas tecnologias interativas aumentam
sensacéo cde presenca e imerséo

Fonte: Coordenacdo Geral UAB/UECE, adaptado.

Hoje, um aluno a quilébmetros de distancia pode interagir face a face com seu
professor, enquanto outro, assistindo a uma aula presencial, pode passar todo o
tempo sem nenhuma interacdo. A relativizacdo dos termos presencial, a distancia, real
e virtual se colocam num novo paradigma comunicacional, que na visdo de Levy®

representa uma mudancga de mentalidade e a constru¢do de um novo mundo.

Um dos desafios para os cursos de EAD é atingir um equilibrio adequado entre
estudo independente e atividades interativas. A interacdo ndo é sinbnimo apenas de
interagdo professor/aluno, mas ha que se considerar diversos tipos de interatividade e
diversas tecnologias que podem ser utilizadas, respeitando as caracteristicas proprias

de cada midia e o planejamento da interagdo concebido para o curso em EAD.

No caso dos cursos oferecidos na UAB/UECE, a opcao institucional foi pela
adocdo da modalidade a distancia conforme preconiza a proposta da UAB, com a
inclusdo de recursos tecnologicos que permita graus diferenciados de interatividade,

situando na proposta de Graham no cenario 1.

> LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. Rio de Janeiro. Editora 34. 1999.
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.5 A proposta para EAD na UECE: premissas e
fundamentos

No que tange a concepgdo que orienta os cursos de graduacdo oferecidos na
modalidade de educacéo a distancia, a UECE procurou adotar o modelo andragdégico
de aprendizagem, uma vez que este se refere a uma educacdo centrada no aprendiz,

para pessoas de todas as idades.

Segundo Knowles(1970)°, o modelo andragdgico esta fundamentado em quatro
premissas bésicas para os aprendizes, todas ligadas a capacidade, necessidade e
desejo de eles mesmos assumirem a responsabilidade pela aprendizagem, que séo:

1. O posicionamento muda da dependéncia para a independéncia ou
autodirecionamento.

2. As pessoas acumulam um reservatorio de experiéncias que pode
ser usado como base sobre a qual sera construida a
aprendizagem.

3. Sua prontiddo para aprender torna-se cada vez mais associada
com as tarefas de desenvolvimento de papéis sociais.

4. Suas perspectivas de tempo e de curriculo mudam do adiamento
para o imediatismo da aplicacdo do que é aprendido e de uma
aprendizagem centrada em assuntos para outra, focada no
desempenho. (DEAQUINO, 2207, p. 11-12)’

Para Furter (1974)® a andragogia se coloca como a filosofia, ciéncia e técnica da
educacao de adultos, que se preocupa com a formacdo do homem ao longo da vida,
“integrando a aprendizagem as possibilidades de autodidatismo ao considerar que as
pessoas tém potencial de aprender continuamente, o tempo todo e em qualquer lugar,
sem que existam intervengdes explicitas com intengéo de ensinar” (ALMEIDA 2009, p.
106)°

O modelo andragdgico de aprendizagem tem seus fundamentos na experiéncia

educativa de Dewey, na construcéo do conhecimento de Piaget, na interacdo social de

® KNOWLES, M. The modern practice of adult education: andragogy versus pedagogy. New York:
Associated Press, 1970.

" Ver DEAQUINO, Carlos Tasso Eira. Como aprender: andragogia e as habilidades de aprendizagem.
Sao Paulo: PEARSON Prentice Hall, 2009.

® FURTER, P. Educacg&o Permanente e desenvolvimento cultural. Petrépolis: Vozes, 1974.

° Ver ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini. As teorias principais da andragogia e heutagogia. In LITTO,
F. M. e FORMIGA, M. Educacédo a distancia: o estado da arte.S&o Paulo: PEARSON Prentice Hall e
ABED, 2009.
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Vigotsky e na educacao transformadora de Paulo Freire. Do primeiro, € importante
considerar a concepcdo de que a educacdo ndo se restringe ao ensino do
conhecimento como algo acabado — mas que o saber e habilidade que o estudante
adquire possam ser integrados a sua vida como cidadao, pessoa, ser humano. Dewey
defende que a experiéncia se constitui o fundamento da realidade, levando o aprendiz
a romper com a perspectiva tradicional de entendimento de experiéncia com um
vinculo entre o ser vivo e seu ambiente, na dimensao fisica e social. A proposta de
Dewey, que fundamenta a escola ativa, tem base na relagdo entre experiéncia e

educacéo.

As contribuicbes de Piaget e Vigotsky estéo presentes de forma bastante efetiva
nas formulagcbes e definicbes das estratégias de interacdo. Esses dois teoricos
cognitivistas, ambos interacionistas, deram contribuicdes relevantes no entendimento
sobre os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento humano. Ambos séo
considerados construtivistas em suas concepc¢des de desenvolvimento intelectual,
afirmando que a inteligéncia é construida a partir das relagdes reciprocas do homem

com 0 meio.

Quanto ao desenvolvimento intelectual, percebe-se que esses dois autores
tinham a mesma preocupacdo de entender como se dava o desenvolvimento da
inteligéncia. Mas enquanto Piaget se interessava pelo modo como o conhecimento é
adquirido e primariamente formado, onde a teoria € um acontecimento da invengdo ou
construcdo que ocorre na mente do individuo, Vygotsky atentava como os fatores
sociais e culturais, herdados em uma sociedade, eram trabalhados na mente do

individuo de modo que influenciassem no desenvolvimento intelectual.

Piaget (1996)" acredita em uma construcéo individual, singular, diferente. Para
ele o individuo adquire uma forma prépria de se desenvolver no social, mediante a
construcdo pessoal desse conhecimento e que ocorre uma organizagao interna das
experiéncias com, posteriormente, adaptacdo ao meio. Para Vygotsky (1989)" o
individuo constroi e internaliza o conhecimento que seres mais instruidos possuem,

sendo uma teoria de transmisséo direta do conhecimento da cultura para o individuo.

No ambito educacional, também se encontra divergéncia entre esses dois
autores. Piaget (1973) considera a construcdo individual do conhecimento, que é

copiada de um referencial ou de um modelo. Diante de uma desequilibracéo, que pode

10 PIAGET, Jean. Biologia e Conhecimento. 2" Ed. Vozes: Petrépolis, 1996.
™ VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente. 32 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.
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ser mediada por fatores externos sociais, conhecimentos anteriores sao reconstruidos.
Desta forma, o papel do professor estaria em encorajar o aluno a achar solucdes para
suas indagacdes.

Por outro lado, para Vygotsky (2009), o professor tem a funcéo de explicar o
conhecimento para que seja possivel a constru¢do do conhecimento individual a partir
daquilo que é oferecido. Assim, a funcéo do professor estaria centrada em modelar o

conhecimento, ser facilitador e transmissor da cultura.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) define a autonomia como algo
que “vai se construindo na experiéncia de varias, inumeras decisbes, que vao sendo
tomadas. Para ele,

(...) a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, €
processo, € vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido
gue uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras de decisdo e da responsabilidade, vale

dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (p.107).

A experiéncia autbnoma, fundada na liberdade, é algo que se constitui desde o
exercicio de pequenas decisdes cotidianas tomadas com responsabilidade. A
educacdo deve guiar-se pela importancia do amadurecimento na realizagdo das

escolhas, das decisGes com responsabilidade.

A andragogia tem como principal objetivo aumentar o conhecimento dos
alunos, acrescentando conhecimentos que possam ser aproveitados de maneira
pratica. Assim, 0 ensino andragoOgico resulta na criacdo e especializagdo de
conhecimentos, atitudes e habilidades que, ao serem praticadas, trazem novos
resultados como reflexdes, novos modos de compreenséo e intervencdo direta na vida

do praticante e na das pessoas que com ele convivem.

Entre os objetivos do modelo andragdgico, podemos destacar os seguintes

aspectos relevantes:

1. Desenvolver capacidades em curto prazo. As novas tecnologias da
informacg&o e comunicacdo surgem de maneira rapida e inesperada e, ndo
estar apto a lidar com elas, pode resultar em catastrofes, seja na vida
pessoal ou profissional. Assim, torna-se imperativo que as pessoas
procurem se adaptar ao meio em que vivem ou do contrario, pode ocorrer

duas coisas: ela ficara para tras, estagnada, ou sera excluida.
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2. Aumentar conhecimentos. No mundo globalizado, informagdes surgem,
alteram-se e sdo inovadas constantemente de forma réapida e gigantesca, e
0 conhecimento € a base para desenvolver qualquer habilidade ou atitude
na pratica. Logo, torna-se necessario construir essa base para buscar
qualquer tipo de aperfeicoamento.

3. Melhorar atitudes e comportamentos. Esse aspecto tem como objetivo
atingir a forma ideal de trabalho, aperfeicoando-o ao maximo para gerar
resultados cada vez melhores, livrando-se de vicios comportamentais,
criando a consciéncia da necessidade de mudanga, buscando alterar
pontos que geram incobmodo e desconforto no aprendiz e fortalecendo
pontos positivos.

4. Modificar habitos. Estagnacdo e comodismo sdo caracteristicas nocivas;
resistir em mudar habitos dos quais temos consciéncia de que nos
prejudicam é pior ainda. A andragogia possibilita ao aluno identificar em si
mesmo habitos que séo prejudiciais, e decidir se quer muda-los ou exclui-
los de seu cotidiano, sempre baseado em atitudes e experiéncias
anteriores que reforgam sua observacao e deciséo.

5. Desenvolver a auto-aprendizagem. A aprendizagem € um processo para
se adaptar a0 mundo: quanto maior a capacidade de aprendizado mais
facil se torna a adaptacéo e, consequentemente, menor é o risco de ser

eliminado no processo de selecdo natural.

Como é o adulto quem define o que quer aprender ou ndo, 0 ensino se torna
mais direcionado, as informacdes se tornam mais especificas e mais praticas. O aluno
se torna o responsavel por maior parte em seu préprio ensino e é incentivado a
buscar, por conta prépria, maiores informa¢cfes da maneira que julgar convencional.
Afinal, o adulto € um individuo responsavel por sua pessoa e assume carater

autbnomo na sociedade.

Linderman (1926)* identificou cinco pressupostos principais que sdo pontos-

chave na aprendizagem do adulto. S&o eles:

2 Equard C. Linderman (USA) foi um dos maiores contribuidores para a pesquisa da educacéo de adultos
através do seu trabalho “The Meaning of Adult Education” publicado em 1926 e conceituado até os dias
atuais. Suas idéias eram fortemente influenciadas pela filosofia educacional de John Dewey. Ver mais
informagdes no endereco
(http://br.search.yahoo.com/search;ylt=A00G75n5SaZN.BgBbVGjIRh.?p=Dewey+andragogia&fr2=sb-top&
fr=yfp-t-707&rd=r1). Acesso em 14 de abril de 2011.



http://br.search.yahoo.com/search;ylt=A0oG75n5SaZN.BgBbVGjIRh.?p=Dewey+andragogia&fr2=sb-top&%20fr=yfp-t-707&rd=r1
http://br.search.yahoo.com/search;ylt=A0oG75n5SaZN.BgBbVGjIRh.?p=Dewey+andragogia&fr2=sb-top&%20fr=yfp-t-707&rd=r1
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e Adultos sao motivados a aprender, a medida que percebem que as necessidades
e interesses que buscam estdo, e continuardo sendo satisfeitos. Por isto estes sdo
0s pontos mais apropriados para se dar inicio a organizacdo das atividades de
aprendizagem do adulto.

e A orientagdo de aprendizagem do adulto est4 centrada em sua vida; portanto, as
unidades apropriadas para se organizar seu programa de aprendizagem sdo as
situacdes de vida e ndo as disciplinas. O aluno é quem deve determinar junto ao
professor 0 que deve ser ensinado para que seus anseios sejam satisfeitos.

e A experiéncia é a mais rica fonte para o adulto aprender; por isso, o centro da
metodologia da educacdo do adulto é a analise das experiéncias externas, e do
proprio cotidiano de cada aluno. Praticamente todo o contetdo deve ser de
utiidade pratica e imediata, porém resultando em mudancas de atitudes e
especializacdo de habilidades que geram resultados a longo prazo. “Nos
aprendemos aquilo que fazemos e vivemos. A experiéncia é o livro-texto vivo do
adulto aprendiz.”

e  Adultos tém uma profunda necessidade de serem autodirigidos; por isto o papel do
professor é engajar-se no processo de mutua investigagdo com os alunos e néo
apenas transmitir-lhes seu conhecimento e depois avalia-los.

e As diferencas individuais entre pessoas cresce com a idade; por isto a educacgéo
de adultos deve considerar as diferencas de estilo, tempo, lugar e ritmo de

aprendizagem.

Estudos mostram que existem relagfes evidentes entre o0 modelo andragégico
e o0 paradigma construtivista e a compreencdo que ambos possuem sobre a
aprendizagem humana. Para ambos, importa desenvolver uma formacédo integral,
permanente, critica e sobretudo, construida pelo préprio individuo que aprende e, as

vezes, ensina, reintegrando em si 0 conhecimento, numa construgéo pessoal e unica.

Neste sentido “a pertinéncia da oposi¢cédo entre pedagogia e andragogia pode
ser fortemente questionada a partir de uma concepgéo da formacdo que se confunde
com um processo global, multiforme e complexo de socializagdo”, néo correspondendo
a realidades totalmente diferentes e muito menos opostas. (Canario, 1999)*. O

Quadro 1.2 mostra um comparativo entre estes dois modelos.

Y CANARIO, R. Educacdo de adultos: um campo e uma problematica. Lisboa, Educa. 1999.
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Quadro I.2 - Comparativo do modelo pedagdgico e do modelo andragogico

Papel da
Experiéncia

Vontade de
aprender

Orientacdo da
Aprendizagem

Motivacéo

A experiéncia daquele que
aprende é considerada de pouca
utilidade. O que é importante, pelo
contrario, é a experiéncia do
professor.

A disposicao para aprender aquilo
gue o professor ensina tem como
fundamento critérios e objetivos
internos a légica escolar, ou seja,
a finalidade de obter éxito e
progredir em termos escolares.

A aprendizagem é encarada como
um processo de conhecimento
sobre um determinado tema. Isto
significa que é dominante a l6gica
centrada nos conteddos, e ndo
nos problemas.

A motivacéo para a aprendizagem
é fundamentalmente resultado de
estimulos externos ao suijeito,
como € o caso das classificagBes
escolares e das apreciacdes do
professor.

Fonte: (Goecks, 2003).

Os adultos sdo portadores de uma
experiéncia que os distingue das
criancas e dos jovens. Em
numerosas situacdes de formacao,
sdo os proprios adultos com a sua
experiéncia que constituem o recurso
mais rico para as suas proprias
aprendizagens.

Os adultos estao dispostos a iniciar
um processo de aprendizagem
desde que compreendam a sua
utilidade para melhor afrontar
problemas reais da sua vida pessoal
e profissional.

Nos adultos a aprendizagem é
orientada para a resolugéo de
problemas e tarefas com que se
confrontam na sua vida quotidiana (o
gue desaconselha uma légica
centrada nos conteddos)

Os adultos sao sensiveis a estimulos
da natureza externa (notas, etc.),
mas séo os fatores de ordem interna
gue motivam o adulto para a
aprendizagem (satisfacao,
autoestima, qualidade de vida, etc.)

I.5.1 Processos de interagcdo em EAD na UAB/UECE

No caso da educacdo a distancia, as primeiras contribuicbes sobre processos

de interacéo foram dadas por Moore (1989)** que destaca as relagdes entre alunos,

professores e contedo em EAD por meio de trés tipos de interacdo: aluno/professor,

aluno/aluno e aluno/contetido. Em 1994, Hillman, Willis e Gunawardena® adicionam a

interagdo aluno/interface, uma vez que as novas tecnologias estdo adentrando o

universo da EAD e as questdes relacionadas a interface homem-maquina ganhavam

espaco nas discussdes sobre ensino e aprendizagem. Soo e Bonk (1998)'°

acrescentam a interagdo do aluno com ele préprio ou interagéo interpessoal (BERGE,

“ver: MATTAR, Jodo. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educacéo a
distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.

15

Idem.
1
® |dem.
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1999)", que enfatiza a importancia do didlogo interno do aluno consigo mesmo

guando da intera¢cdo com o contetdo.

Sutton (2001)* introduz a ideia da interac&o vicaria, que é um tipo de interacio
silenciosa em que o aluno observa as discussoes e os debates presenciais ou virtuais
sem dele participar ativamente, o que nao quer dizer que ndo esteja envolvido com o
contelido e se processando aprendizagem. Em 2003, Anderson'® amplia a perspectiva
de Moore incluindo mais trés tipos de interagdo: professor/professor,
professor/contetdo e contetdo/conteudo.

Assim sendo, a interatividade pode ser implementada como um continuum em que 0s
espectros do espaco e do tempo podem intensificar-se gragcas a pervasividade e ao
baixo custo das tecnologias interativas. A Figura 1.3 mostra um esquema de um

continuum da interatividade.

Figura 1.3 — Continuum da interatividade.

>

0 - N&o interativo Interatividade méaxima

Fonte: Laurel, 1991, adaptado.

No projeto UAB/UECE as estratégias de interagdo se dao a partir de alguns
pressupostos apontados na literatura da area, e estdo claramente definidas no que
tange a relacdo professores, alunos e conteudos, considerando que esse triangulo
didatico pode se articular a partir de varias dimensdes, quais sejam:

e Alunos/Professor: a interacao aluno/professor se da tanto presencial como

a distancia. Cada disciplina do curso prevé um conjunto de encontros
presenciais que contam com a mediacdo de professores formadores. Esses
docentes se deslocam aos polos de apoio presencial e la realizam encontros
com a turma de alunos, para esclarecer conceitos, dirimir davidas,
aprofundar aspectos relevantes da disciplina, atender de forma
personalizada demandas especificas de cada aluno. Os professores
formadores também participam das interacbes online sincronas e

assincronas estabelecidas no AVA Moodle, auxiliando os tutores presenciais

Y ver: MATTAR, Jodo. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educacéo a
distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.

¥ 1dem.

¥ 1dem.
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e a distancia nos processos de mediacdo com os alunos. Incluindo as
avaliagoes.

e Aluno/Aluno: com uso da interface disponibilizada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, os alunos se comunicam usando o Forum de
Interacdo, e-mail e outras ferramentas. Neste tipo de interacdo € importante
destacar os aspectos colaborativo e cooperativo que os alunos conseguem
estabelecer, diminuindo a sensacdo de isolamento do estudo a distancia.
Segundo Mattar (2009)*°, “essa interacdo também desenvolve o sendo
critico e a capacidade de trabalhar em equipe e, muitas vezes, cria a
sensacao de pertencer a uma comunidade” (p. 116).

e Aluno/Conteudo: esta interacdo se da através da disponibilizagédo do livro
texto basico produzido especificamente para a disciplina e colocado no AVA
Moodle em formato pdf para acesso pelos alunos, bem como distribuido em
modo impresso para 0s mesmos. Para apoiar o estudo individualizado dos
conteudos, os alunos ainda contam com interagdes realizadas pelo Tutor a
distancia, que se utiliza do Ambiente Virtual de Aprendizagem com recursos
sincronos e assincronos para responder aos alunos no que tange ao
dominio cognitivo da disciplina e também o Tutor Presencial, que se
encontra no polo municipal e que atende de forma presencial e permanente
os alunos. A relacdo aluno/conteido pode também ser mediada pelos
Coordenadores do Curso e de Tutoria, de forma presencial ou a distancia.

e Aluno/Iinterface: € um tipo de interagcdo que ocorre entre o aluno e a
tecnologia, uma vez que esta € a mediadora das possibilidades de interacao
deste com o conteludo, o professor, os tutores e outros alunos. Assim, é
imprescindivel que o design instrucional do curso leve em consideracao
estratégias que facilitem a aquisicdo das habilidades necessarias para
participar adequadamente do curso, e para tanto, a atencdo as interfaces
homem-maquina na preparacao e disponibilizagdo das ferramentas de EAD
é fundamental.

e Interacdo Interpessoal: inclui as reflexdes do aluno sobre o conteudo e o
proprio processo de aprendizado. Esse tipo de interacdo parte do
pressuposto de que o aluno adulto tem seu senso critico desenvolvido, o
que permite que ele examine de uma perspectiva fora do seu ponto de vista,

a sua evolucédo e desenvolvimento ao longo do curso. Ele também deve ser

2 ver: MATTAR, Jodo. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educacéo a
distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009.
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capaz de pronunciar enunciados criticos sobre si mesmo, sem aceitar de

forma automatica, suas préprias opinides ou opinides alheias.

As metodologias adotadas nas disciplinas do curso oferecido na modalidade a

distancia apresentam graus de interatividade distintos, em que os espectros do espaco

e do tempo podem intensificar-se gracas a pervasividade e ao baixo custo das

tecnologias interativas.

Desta forma, os processos de interacfes séo realizados entre aluno/professor,

aluno/aluno e aluno/conteudo, aluno/interface e interacao interpessoal. Nos cursos do

sistema UAB/UECE, as interagdes se d&o da seguinte forma:

O Professor formador trabalha diretamente com os alunos e tutores
auxiliando-os nas atividades de rotina, disponibilizando o feedback sobre o
desenvolvimento do curso, buscando proporcionar a reflexdo em equipe
sobre os processos pedagdgicos e administrativos, e com isso, viabilizar
novas estratégias de ensino-aprendizagem.

O Tutor a distancia atua como elo de ligacdo entre os estudantes e o
professor, e entre os estudantes e a instituicdo. Cumpre o papel de
faciltador da aprendizagem, esclarecendo duvidas, reforcando a
aprendizagem, coletando informagfes sobre os estudantes e principalmente
estimulando e motivando os alunos.

O Tutor presencial atua como elo entre o estudante, os Professores, os
Tutores a distancia e a instituicdo. Cumpre o papel de apoiadores do
processo de aprendizagem nos polos do curso e é responsavel pela

assisténcia presencial ao aluno.
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.6 Recursos Educacionais

A educacdo a distancia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a
concepcédo da presencialidade no processo de ensino-aprendizagem. Para a EAD, o
ato pedagoégico ndo é mais centrado na figura do professor, e ndo parte mais do
pressuposto de que a aprendizagem s6 acontece a partir de uma aula realizada com a
presenca deste e do aluno.

Sua concepcdo se fundamenta no fato de que o processo de ensino-
aprendizagem pode ser visto como a busca de “uma aprendizagem autbénoma,
independente, em que o usuario se converte em sujeito de sua propria aprendizagem
e centro de todo o sistema” (RIANO, 1997, p. 21).?! Isso naturalmente vai contribuir
para formacédo de cidadaos ativos e criticos que procuram solucdes e participam de
maneira criativa nos processos sociais. Ou seja, a EAD, pelos proprios mecanismos
pedagdgicos adotados, favorece a formacédo de cidadaos mais engajados socialmente,
conscientes de sua autonomia intelectual e capazes de se posicionar criticamente

diante das mais diversas situacoes.
As acdes de EAD sé&o norteadas por alguns principios, entre eles:

e Flexibilidade, permitindo mudancas durante o processo, ndo sO para 0S
professores, mas também, para os alunos.

e Contextualizacdo, satisfazendo com rapidez demandas e necessidades
educativas ditadas por situacdes socioeconémicas especificas de regides ou
localidades.

o Diversificagéo, gerando atividades e materiais que permitam diversas formas
de aprendizagem.

e Abertura, permitindo que o aluno administre seu tempo e espaco de forma
autdbnoma (LEITE, 1998, p. 38).%

Para um bom desempenho e maior eficiéncia nas atividades de aprendizagem €

importante adotar algumas rotinas e procedimentos como:

ZLRIANO, M. B. R. La evaluacion em Educacion a distancia In Revista Brasileira de Educacéo a
Distancia. Rio de Janeiro. Instituto de Pesquisas Avancadas. Ano IV, N° 20 1997. p. 19-35.

ZLEITE, L. S., VIEIRA, M. L. S e SAMPAIO, M. N. Atividades n&o presenciais: preparando o aluno para a
autonomia In Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, ABT. Ano XXVI. N° 141. Abr/Mai/Jun/1997. p. 36-
40.
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Ler os livros-textos, refletindo acerca dos conceitos, idéias e exemplos
apresentados pelos autores. Recomenda-se que seja realizada uma
primeira leitura de todo o texto, para ter uma ideia geral do que se trata.
Uma segunda leitura pode ser mais acurada, de preferéncia com marcagoes
de trechos importantes e anotac¢des. Procure sempre identificar os conceitos
mais relevantes e as idéias chaves que o(s) autor(es) apresentam.

Registrar todas as duavidas. Algumas dessas duvidas podem ser
esclarecidas no decorrer da leitura do texto, mas outras persistem e precisa
de orientacGes externas para seu esclarecimento. O servico de tutoria
presencial e a distancia esta a disposicdo para ajudar no que for necessario
e 0 aluno ndo se sentir desamparado no processo de construcdo do
conhecimento. No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que o aluno
tem acesso mediante login e senha, existem materiais de apoio como textos
complementares, biblioteca, links e outros recursos que podem ajudar a
dirimir davidas.

Responder a todas as atividades que se encontram em cada seg¢do ou
tépico do livro-texto. Elas foram elaboradas para fixar melhor os conteddos.
Um dos fundamentos que orientam a producédo de material didatico em EAD
€ possibilitar uma maior interagdo do aluno com o texto. Para isso, ele é
permeado por guestionamentos e indagacbes que procuram construir um
dialogo entre o leitor e o autor, levando o primeiro a estabelecer uma linha
de raciocinio que vai sendo reforcada a cada reflexao levantada. A idéia é
gque o aluno va conversando com o texto, concordando, discordando,
pesquisando, argumentando e fortalecendo seu processo de construgdo do
conhecimento.

Formar grupo de estudos e discutir os contetdos das disciplinas. A interacao
com outros colegas permite reflexdes, troca de experiéncias e,
consequentemente, facilita a aprendizagem.

Visitar rotineiramente o AVA, pois la encontrara as mais diversas
informacbes e se mantera atualizado(a) sobre todas as atividades. Um dos
pilares que assegura a permanéncia do aluno num curso de EAD é a
frequéncia com que ele visita os ambientes virtuais que séo disponibilizados.
Ele ndo sé encontrara informacdes atualizadas sobre o curso, mas se
sentira integrado a rede de profissionais que sdo responsaveis que
execugdo do curso. Com a internet e as ferramentas criadas pelas novas

tecnologias da informagcdo e comunicacdo, o aluno podera estabelecer
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contato por e-mail ou por redes sociais com outros colegas e interessados
no tema, e sentir parte de uma verdadeira comunidade de aprendizagem.

e Verificar sempre a caixa de entrada do seu e-mail, pois serd um importante
canal de comunicacao entre nos. Caso ainda ndo possua, sugerimos que

vocé crie um e-mail.

A Figura 1.4 apresenta a configuracdo do curso oferecido na modalidade EAD
no que diz respeito a disponibilizacdo de recursos pedagoégicos sincronos e
assincronos. A utilizacdo de midias variadas parte do pressuposto de que o aluno
aproveita da melhor forma os recursos aos quais ele estiver mais familiarizado ou

tenha mais interesse.

Figura 1.4 — Estrutura disponibilizada para alunos nos cursos oferecidos na modalidade EAD na
UAB/UECE.

Tutoria
Presencial

Material
Impresso

1. Biblicte s Virual
2. Motidas
Conteldo extra

Contrale Amadémioo

Fonte: Coordenacdo Geral UAB/UECE.

Associar diferentes meios de comunicagdo, fomentando a convergéncia e o
didlogo entre as midias no processo de ensino-aprendizagem, amplia as
possibilidades de estimulo pedagégico e reforcam a aquisi¢cdo do conhecimento.

Os cursos de educacao a distancia vinculados ao sistema UAB tem seu formato
apoiado na estruturacdo dos materiais didaticos utilizados por todos os envolvidos no
processo educacional. Estes materiais se transformam em importantes canais de
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comunicacgao entre estudantes, professores, tutores, a partir das diretrizes e principios
da proposta pedagogica do curso. Por isso, a necessidade de serem dimensionados,
respeitando as especificidades inerentes a realidade de acesso do publico-alvo a esta
modalidade de educacéo.

s

No modelo andragdgico definido, a aprendizagem € responsabilidade
compartilhada entre professor e aluno, criando um alinhamento com a maioria dos
alunos, que buscam independéncia e responsabilidade por aquilo que julgam ser
importante aprender. Por tudo isso, a competéncia profissional de uma equipe basica
para desenvolver materiais para EAD exige a inclusdo e o trabalho conjunto e
integrado do professor, dos especialistas em EAD e do criador/produtor dos materiais,

ou seja, de uma equipe multidisciplinar.

Os fundamentos filosoficos, epistemolégico e axioldégico que orientam a
producdo dos materiais didaticos visam uma ampla integracdo da teoria e pratica
permitindo o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares, levando-se em conta os
conceitos de autonomia, investigacdo, trabalho cooperativo, estrutura dialdgica,
interatividade e capacidade critica dos educadores e educandos.

No contexto dos cursos de graduacdo da UAB/UECE sé&o disponibilizados os
seguintes recursos didaticos:

e  Materiais impressos.

e Videoaulas

e Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

e Videoconferéncias.

¢ Quadro Branco

e Encontros presenciais ministrados por Professores Formadores.

A seguir, cada um desses recursos séo detalhadamente apresentados.

[.6.1 Material Impresso

A proposta de estruturacdo do material impresso tem como objetivo superar a
convencional tradicdo expositivo-descritiva e levar tanto o estudante quanto o
professor a construirem juntos, o conhecimento. Esta abordagem significa ir além do
dominio de técnicas, afinal, o professor € um profissional de quem se exige muito mais
gque apenas seguir receitas, guias e diretrizes, normas e formas como moldura para

sua acéo.
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E importante, dessa forma, que os materiais didaticos estejam integrados. Os
autores do livro, por exemplo, devem relacionar o contetdo impresso com o ambiente
online e com a temética das videoconferéncias. Esta indicagdo motiva o estudante a

utilizar todos os recursos disponiveis no curso.

Num projeto que se caracterize como formativo e comprometido com o processo
de ensino/aprendizagem, como € o caso dos cursos da UAB/UECE, o meio impresso
assume a funcdo de base do sistema de multimeios. Nao porque seja “o mais
importante” ou porque os demais sejam prescindiveis, mas porque ele € o Unico
elemento de comunicacao fisicamente palpavel e permanente, no sentido de pertencer

ao seu usuario, mantendo-se a sua total disposi¢éo onde, quando e quanto ele quiser.

O material impresso é um dos mais relevantes interlocutores nesse processo.
Pela natureza de sua linguagem, o impresso nao “invade” o sujeito. Bem ao contrario,
€ o sujeito que deve “invadi-lo”, explora-lo, desvenda-lo — a seu modo, segundo seu
ritmo, de acordo com seus interesses e necessidades. Somente deste modo havera
uma apropriagdo consciente da programacdo, respeitadas as personalidades e
diferengas individuais de cada sujeito.

Neste contexto, a quantidade de material impresso deve equivaler, no minimo, a
gquantidade de disciplinas e atividades académicas constante da matriz curricular do
curso. Esta, como pode ser vista na secdo 11.3.3, estd composta de 40 (quarenta)
disciplinas. Este é o nimero de material impresso, entre livros, manuais e apostilas de
artigos cientificos, que devem ser produzidos pela equipe do curso. Um exemplar de
cada um deste material sera doado para cada aluno. Os mesmos também serdo
disponibilizados no AVA MOODLE (acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment", que é um software livre de apoio a aprendizagem). Copia da
capa de cada titulo deste material sera incorporado ao anexo deste PPC, a medida

que forem sendo publicados.

[.6.2 Videoaulas

Para diversos autores, inclusive Ferres (1996)? o uso do video como recurso
pedagdgico se justifica a medida que quanto mais sentidos mobilizamos durante uma
exposi¢cdo, melhor é a porcentagem de retengdo mnemonica, como mostram o0s
Quadros 1.3 e 1.4.

» FERRES, Joan. Video e Educaco. 22. Edicdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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Quadro 1.3 — Capacidade de memorizagéo
- Percentagem dos dados memorizados pelos estudantes
10% do que leem
20% do que escutam
30% do que veem
50% do que veem e escutam
79% do que dizem e discutem
90% do que dizem e depois realizam
Fonte: Coordenacédo Geral UAB/UECE, adaptado.

Quadro .4 — Métodos de ensino versus meméria versus tempo

Somente oral 70% 10%
Somente visual 2% 20%
Oral e visual juntos 85% 65%

Fonte: Coordenacdo Geral UAB/UECE, adaptado.

O uso dos recursos audiovisuais, especialmente o video (DVD) amplia a
capacidade de aprendizagem dos estudantes bem como atua no sentido da
manutencdo dessas informagdes na memoéria, por mais tempo. O video (DVD)
apresenta multiplas possibilidades pedagdgicas e usos diversificados, no entanto, no
caso dos cursos da UAB/UECE as modalidades mais usadas séo:

e Videolicdo: é a exposicdo sistematizada de alguns contetidos. E o
equivalente a aula expositiva, em que o professor é substituido pelo
programa de video. Exemplos de videolicdo sdo as aulas do Telecurso
2000.

e Programa motivador: audiovisual feito para suscitar um trabalho posterior
ao objetivado. Nesse caso, trabalha-se com um programa de video acabado
e realiza-se uma atividade pedagogica a partir de sua visdo. Segundo Ferres
(1996), o programa motivador baseia-se na pedagogia do depois
diferentemente do videolicdo, que se fundamenta na pedagogia do
enquanto. Ou seja, 0 video motivador procura suscitar uma resposta ativa,
estimulando a participacdo dos alunos que j& o viram; j& no videolicdo, a
aprendizagem se realiza basicamente enquanto o programa é exibido.

Para cada material impresso, citado na secédo 1.6.1, devera ser produzido, um

video, que também ser& disponibilizado no AVA MOODLE.
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1.6.3 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Ambientes de EAD, denominados por Fischer (2000)** como Sistemas de
Gerenciamento para a EAD, sao ferramentas que possibilitam a criagdo, administracao
e manutencdo de cursos a distancia, ofertando diversos recursos de interacdo que
visam proporcionar o facil estabelecimento de comunicacao, sincrona ou assincrona,
entre os envolvidos no processo de ensino, bem como sua relacdo com o conteldo
didético disponivel.

Apesar de ndo ser fator preponderante para o sucesso de cursos a distancia
(Sherry, 1996)%, o oferecimento de bons e diversos recursos de interagéo permite ao
professor uma maior flexibilidade para definir a metodologia que sera utilizada para o

desenvolvimento do curso.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) adotado nos cursos da UAB/UECE é
o MOODLE. Trata-se de um sistema de gerenciamento de cursos on line de cédigo
aberto, cujo desenho esta baseado na adogcdo de uma pedagogia
socioconstrucionista, que busca promover colaboracdo, atividades individuais e
compartilhadas, reflexdo critica, autonomia, entre outros aspectos. Ele oferece um
ambiente seguro e flexivel, permitindo-se adapta-lo as necessidades de qualquer
curso a distancia ou daqueles que, mesmo sendo presenciais, desejem utilizar um

AVA como recurso adicional.

O MOODLE disponibiliza variados recursos que serdo empregados no processo
de educacao a distancia, tais como: download e upload de materiais diversos (texto,
imagem, som), chats, féruns, diarios, tarefas, wikis, pesquisas de opinido e avaliacao,
guestionarios (permitem se criar exames on-line) etc. Além disso, possibilita a inclusédo
de novas funcionalidades disponiveis na forma de plugins, como por exemplo, sistema

de e-mail interno.

Outros recursos do AVA facilitardo a administragdo do curso, como o envio de
mensagens instantaneas entre alunos ou destes para seus Tutores ou vice-versa,
féruns de Tutores, em que Coordenadores, Professores e Tutores podem discutir
assuntos de interesse do curso; calculo automatizado de notas a partir do

desempenho do aluno nas distintas atividades programadas; visualizacdo da nota pelo

2% FISCHER (2000) apud BRITO, Mario Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In
Educacéo e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
* SHERRY (1996) apud BRITO, Mario Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In
Educacéo e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
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aluno; distribuicdo dos alunos em grupos/turmas; envio de mensagens para todos os

alunos ou para grupos previamente definidos de alunos etc.

A plataforma possui algumas caracteristicas importantes como:

Enfoque sistémico, que consiste na definicdo de qualquer nimero de niveis
ou instancias, na flexibilidade de navegacao entre os niveis, e no uso dos
recursos em qualquer nivel (que constitui uma peculiaridade Unica entre as
plataformas conhecidas do mercado); destaque para o quadro de
navegacdo e disponibilizacdo dos recursos numa Unica tela;
conceitualmente, as instancias definem as estruturas formais de instituicoes;
e as comunidades virtuais, as estruturas informais, como grupos tematicos,
ligados a qualquer nivel das estruturas formais; esta também constitui uma
peculiaridade Unica da plataforma.

Simplicidade de uso para os Professores e alunos (tao facil que os alunos e
Professores ndo necessitam de aulas de capacitacdo para uso da
plataforma); a simplicidade gera baixo custo de helpdesk e de apoio ao
desenvolvimento.

Uso préprio de vedeochats.

Uso de recursos modernos da tecnologia digital, como: sinalizagdo dos
alunos ativos, envio de "torpedos” (como nos telefones celulares), e outros.
Recursos de gerenciamento (como: estatisticas e filtros de pesquisa, muito
Uteis para Tutores).

Facilidade para ativagcdo de outros aplicativos quaisquer (MS Office e
outros).

Processamento tanto em ambiente Windows quanto Linux.

Foco para a interagdo, destacando-se recursos como féruns e chats (ou
vedeochats).

Programado em software livre, com enfoque multidisciplinar (enfoque
sistémico da administragdo, assim como apoios da educagéo, informatica e
comunicagéo, principalmente).

Foco para a aprendizagem, em quaisquer areas de uma instituicdo, seja de
ensino, extensdo ou pesquisa; a plataforma vem sendo usada para apoio ao
ensino, a cursos de capacitacdo, bem como a grupos de pesquisa (podendo
usar recursos muito mais ricos, do que os recursos geralmente limitados a

listas, de outros softwares conhecidos do mercado).
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o Possibilidade de incorporar recursos de outras plataformas de software livre;
por exemplo, a plataforma incorporou recentemente o recurso de SCORM
do MOODLE.

.6.4 Videoconferéncia

A videoconferéncia € uma das melhores ferramentas de abordagem sincrona,
pois possibilita 0 uso de imagem e som em tempo real. A videoconferéncia pode ser
oferecida por meio das salas de videoconferéncia ou por meio do computador, cujas

conexdes podem ou nédo ser realizadas pela internet.

Muitas vezes, os que optam por utilizar videoconferéncia via internet s&o
obrigados a limitar o uso dos recursos disponiveis, tais como utilizar somente o audio,
sem imagens, ou estabelecer mecanismos de controle, tais como, s6 o professor
transmite imagens e o0s alunos transmitem apenas audio. Muitas outras estratégias
podem ser adotadas para viabilizar o seu uso enquanto ndao se dispde de

infraestrutura mais adequada para seu funcionamento.

Os sistemas de videoconferéncia dispdem de outras ferramentas que facilitam a
interagdo entre os participantes, fazendo com que se tornem ambientes mais
completos e interativos. Com este intuito, as salas de videoconferéncia também
dispdem de computadores, além de outros equipamentos como as cameras
digitalizadoras de documentos, onde um documento colocado sobre ela pode ser

visualizado por todos os participantes da conferéncia.

Podem ser apontados como vantagens da videoconferéncia em relagdo ao
ensino presencial:

e Aumento da motivacdo dos alunos.

e Amplia a capacidade de comunicacado e apresentacao.

e Agilidade e aumento da produtividade, pois permite maior interacdo entre os

participantes.

e Economia de recursos, com a reducdo dos gastos com viagens.

e Economia de tempo, evitando o deslocamento fisico para um local especial.

e Comodidade de estar em mais de um lugar ao mesmo tempo, pois permite a

comunicagao simultanea entre pessoas distantes umas das outras.
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e Resolucdo parcial de problemas de planejamento e agendamento de
encontros, aulas ou reunides, pois ndo € necessario deslocamento pelos
participantes, resultando em praticidade.

e Mais um recurso de pesquisa, ja que a reunido pode ser gravada e
disponibilizada posteriormente.

e Visualizacdo de documentos e alteracdo pelos integrantes do didlogo em
tempo real.

e  Compartilhamento de aplica¢des.

e Compartilhamento de informagdes (transferéncia de arquivos).

A videoconferéncia por internet traz ao modelo de EAD alguns avangos
relacionados a criticada impessoalidade existente nas demais ferramentas, pois

permite estabelecer contato visual entre os alunos e professores.

1.6.5 Quadro Branco

E uma ferramenta que possibilita transcender as limitagdes impostas pela
interface de texto para a discussao e difusdo de ideias entre participantes de um curso
on line. Muitos assuntos e conceitos nao podem ser compreendidos rapidamente por
meio de texto escrito, por voz, ou até mesmo mediante gestos transmitidos por video.
Em situagbes presenciais, isto também acontece, sendo necessario a utilizagdo de

outros recursos.

Desenhando esquemas e/ou graficos em papel ou em um quadro, é possivel
elucidar estes casos, proporcionando visualmente uma sequéncia légica para o fluxo
das informacdes que se quer transmitir. Nesse sentido, o Quadro Branco busca
reproduzir esta situacdo com uma janela em branco, onde se pode escrever,
desenhar, colar dados e imagens, cujo conteldo é propagado para os demais

participantes dispersos geograficamente.

A utilizagdo de um Quadro Branco eletrénico possui caracteristicas que precisam
ser observadas, algumas precisam de suporte tecnolégico, enquanto outras podem ser
resolvidas com o estabelecimento de normas e regras de utilizagéo:

¢ Quem pode escrever: deve-se decidir se todos os usuarios poderao

escrever no quadro. Isso pode gerar confusdo, pois dificulta saber quem
escreveu 0 qué, e a sequéncia com que as informacdes foram adicionadas,

ja que os usuarios estao dispersos geograficamente. Uma solugdo simples,



36

mas que diminui a interacdo, € permitir que apenas o professor possa
escrever no quadro;

e Quando escrever: o professor pode autorizar o aluno a usar o quadro
quando este solicitar, garantindo assim maior clareza das informacoes.
Como solugdo tecnoldgica, pode-se usar um mecanismo de controle da
caneta, que o professor liberaria, quando necessario, para um dos
participantes;

e Controle de cores: o estabelecimento de uma cor de caneta para cada
participante possibilitaria a identificacdo do conteldo com o seu autor.
Entretanto, em um numero ndo muito grande, pode gerar certa confusao
visual com o excesso de informacoes;

e Controle do apagador: deve-se definir quem detém o controle do
apagador, pois este pode interferir no desenvolvimento de ideias de outros
participantes. Com o controle de cores, cada participante poderia apagar
conteudo escrito com sua cor.

Com a definicdo de normas, ou com a criacdo de suportes tecnolégicos, o

quadro branco se constitui como uma ferramenta excelente para a apresentacédo ou

discusséo de ideias em grupo.

1.6.6 Encontros presenciais ministrados por professores
formadores

O Decreto N° 5.622/2005 em seu §1° do artigo 1° explicita que:

A educacéo a distancia se organiza segundo metodologia, gestéo e
avaliagdo peculiares, para as quais deverd estar prevista a
obrigatoriedade de momentos presenciais para:

| - avaliacdes de estudantes;

Il - estagios obrigatoérios, quando previstos na legislacdo pertinente;

Il - defesa de trabalhos de conclusé@o de curso, quando previstos na
legislagéo pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o

caso.

Assim, em todas as disciplinas constantes na matriz curricular, existirdo
momentos de encontros e atividades presenciais numa proporgéo, pelo menos, de 27

h/a por disciplina, distribuidas conforme Quadro I.5.
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Quadro I.5 - Distribuicdo dos encontros presenciais e suas respectivas cargas horarias.

Sexta-feira — Noite Prof. Formador

Sabado — Manha Prof. Formador
Sexta-feira — Noite Prof. Formador

4
5
4

Sébado — Manha 5 Prof. Formador
4
5

20
30 Sexta — noite Prof. Formador
Sabado- manha Prof. Formador
Total de Horas das Atividades Presenciais 27 h/a

Fonte: Coordenacado Geral UAB/UECE.

Os encontros presenciais seguirdo planejamentos especificos e serédo
ministrados pelos Professores formadores com a colabora¢do dos Tutores a distancia

e presencial.

Em cada disciplina existem trés encontros presenciais, delineados com o

seguinte padrao:

e 1° Encontro Presencial: apresentacéo geral do livro/médulo didatico e das
grandes tematicas da disciplina contextualizando-as a partir do PPC do
Curso.

e 2° Encontro Presencial: momento que devera priorizar a aplicagdo das
Praticas como Componente Curricular (PCC) nas disciplinas de contetdo
cientifico, através da insercdo de aulas praticas, aplicacdo de jogos
didaticos, viagens de campo, visitas técnicas, estudos de casos, seminarios
dos alunos, fichamento de livros didaticos utilizados nos ensinos
fundamental e médio, dentre outros.

e 3°Encontro Presencial: é reservado para revisdes, tira-davidas e aplicacao

da avaliacéo presencial.
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|.7 Sistematica de Avaliacao

O processo de avaliacdo de ensino e aprendizagem na Educacdo a Distancia,
embora possa sustentar-se em principios analogos aos da educacgdo presencial, em
alguns aspectos requer tratamentos e consideracdes especiais. No contexto da EAD,
o aluno nao conta, comumente, com a presenca fisica do professor, portanto, torna-se
necesséario desenvolver métodos de trabalho que oportunizem ao aluno: buscar a
interagdo permanente com oS professores e com os tutores; obter confianga frente ao
trabalho realizado, possibilitando-lhe ndo s6 o processo de elaboracdo de seus

proprios juizos, mas, também, de desenvolvimento de sua capacidade de analisa-los.

A avaliagédo parte do estabelecimento de uma rotina de observacédo, descricdo e
andlises continuas da producao do aluno, que, embora se expresse em diferentes
niveis e momentos, ndo devem alterar a condi¢cao processual da avaliagdo. Embora a
avaliacdo se dé de forma continua, cumulativa, descritiva e compreensiva, é possivel

particularizar quatro momentos no processo:

Acompanhamento do percurso de estudo do aluno em dialogos e entrevistas

com os tutores.

e Producdo de trabalhos escritos que possibilite uma sintese dos
conhecimentos trabalhados.

e Apresentacdo de resultados de estudos e pesquisas realizados

semestralmente em seminarios tematicos integradores.

e Avaliagbes escritas presenciais.

Somente com a realizagdo e a participacao nestes quatro niveis de avaliacédo
faz-se a valoracéo final do desempenho do aluno que deverd seguir o Regimento
Geral da UECE. Ao aluno que ndo obtiver avaliacdo satisfatéria sera oportunizada, no
semestre imediatamente seguinte, sob orientacdo de tutor académico, nova
oportunidade, de maneira que o0 mesmo possa refazer seu percurso e ser novamente
avaliado. A repeticdo de desempenho insatisfatério resultara no desligamento do aluno

do curso.

Como o projeto do curso esta dimensionado para oferta anual e a aprovacéo nas
disciplinas ou modulos de um semestre é pré-requisito para cursar o semestre ou
moédulo seguinte, admitida apenas a pendéncia de uma segunda avaliacdo

concomitante. A manutencdo de conceito insatisfatorio em segunda avaliacdo
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implicara no desligamento do aluno do curso, recebendo histoérico escolar dos estudos

realizados com aprovacgao.

Os alunos devem seguir a sequencia de disciplinas ou médulos didaticos. Em
caso de reprovacdo em até duas disciplinas de um mesmo semestre ou médulo, o
aluno devera prestar nova avaliacdo dos conteudos reprovados até o final do moédulo
ou semestre subsequente. Em caso de reprovacdo em mais de duas disciplinas em
um mesmo maodulo, assim como a segunda reprovacdo em uma mesma disciplina, o

aluno podera ser desligado do curso.

Por se tratar de um programa financiado por Edital especifico ndo sera permitido
o trancamento, no entanto, serdo validadas disciplinas cursadas em outros programas

de graduacao de qualquer natureza.

O Regimento da UECE também prevé a reprovagéo por infrequéncia, que impde
o conceito REF. Entretanto, o controle de frequéncia em cursos a distancia distingue-
se, em esséncia, daquele feito nos presenciais. Assim, 0s programas de cada
disciplina conterdo as exigéncias de contatos e participacdes dos alunos, os quais
serdo devidamente computados para efeito de integralizagdo de 75% de frequéncia

minima exigida regimentalmente pela Universidade.

Ao aluno que for atribuido o conceito REF ndo ha como proceder a possibilidade
de pendéncia no moédulo imediatamente seguinte, uma vez que o acompanhamento
tutorial revelar-se-ia insuficiente. Esse aluno, portanto, podera ser desligado do curso

e fara jus a receber histérico escolar dos estudos realizados com aprovacgao.

1.7.1 Avaliacdo da aprendizagem: avaliacdo continua e

abrangente

A avaliagdo da aprendizagem nos cursos da UAB/UECE assumird funcdes
diagnéstica, formativa e somativa, desenvolvendo-se de forma continua, cumulativa e
compreensiva. Em cada disciplina serd realizada através de instrumentos
diversificados: provas escritas, trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais,
atividades de campo, relatérios, atividades no AVA e outros. Ao final de cada disciplina

havera uma prova escrita realizada presencialmente, no Gltimo encontro da disciplina.

Os avancos no campo da Pedagogia e da Psicologia recomendam que a

atividade de avaliagdo ndo deve ser uma atividade solitaria do professor como €
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comum na nossa tradicdo educacional. A diversificacdo de instrumentos de avaliacdo
aconselha, como forma de garantir a reducdo da subijetividade, o trabalho em equipe
de professores.

A amplitude dos instrumentos de avaliacdo hoje disponiveis, e o trabalho coletivo
dos professores ajudam na atribuicdo das qualidades avaliativas de cada um dos
instrumentais, na afericdo das avaliacbes e na reducdo das divergéncias

classificatorias.

Este trabalho de equipe ndo deve ser visto, apenas, no ambito de uma disciplina,
ja que todos os professores partilham objetivos de desenvolvimento de competéncias
transversais, comuns. Nessa perspectiva, espera-se que a avaliacdo tenha multiplas

caracteris-ticas, quais sejam:

basear-se-4 numa grande diversidade de dados significativos,
recolhidos por multiplos instrumentos, globalizante (abrangendo
competéncias relevantes nos dominios cognitivo, afetivo e motor),
sistematica (visto desenrolar-se ao longo de todo o programa) e

cumulativa, ao refletir os progressos da aprendizagem (ROSADO)?.

Pode-se entender por competéncias cognitivas as diferentes modalidades
estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas operacdes que 0 sujeito
utiliza para estabelecer relacdes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situagcdes

fendbmenos e pessoas.

As habilidades instrumentais referem-se especificamente ao plano do saber
fazer e decorrem, diretamente, do nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e
que se transformam em habilidades. Isto €, a “capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a
eles” PERRENOUD (1993)%.

A utilidade mais notoria da avaliagdo ndo é a pedagogica, mas a social, embora
seja uma atribuicdo da escola, a quem cabe elaborar juizos formais e divulgar tais

juizos em forma de resultados, que podem vir a servir para diversas funcgoes.

% ROSADO, Anténio e SILVA, Silva. Conceitos basicos sobre avaliacdo das aprendizagens.

Diponive em http://areas.fmh.utl.pt/~arosado/ESTAGIO/conceitos.htm. Acesso em 16 de abril de 2011.
2" ver: PERRENOUD, P. Praticas Pedagégicas, Profissdo Docente e Formacdo. Perspectivas
Socioldgicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.
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Observando a funcdo pedagdgica da avaliacdo, deve-se considera-la uma peca
essencial para a regulacdo continua das aprendizagens. Assim a avaliacdo nao pode
situar-se somente no final do processo ensino-aprendizagem, mas em varios
momentos e com objetivos diferentes. A Figura 1.5 apresenta um esquema de uma

proposta para os diversos tipos e momentos de avaliacdo de aprendizagem.

Figura I.5 — Esquema de uma proposta para os diversos tipos e momentos de avaliacdo de
aprendizagem.

Avaliagdo

ANTES do
ensino

DEPOIS do
ensino ensino

DURANTE o

INICIAL FORMATIVA SOMATIVA

COLETIVA: DIFERENCIADA:
progndsitco diagnéstico

Fonte: Coordenacdo Geral UAB/UECE.

Os tipos de avaliagdo procuram dar conta de multiplas facetas, sendo que cada

um deles cumpre funcdes distintas, porém integradas.

e Avaliacdo inicial, também chamada de preditiva tem como principal
objetivo determinar a situacdo de cada aluno antes de iniciar um
determinado processo de ensino-aprendizagem, visando adapta-lo as suas
necessidades. Ela pode ser prognéstica, quando trabalha com um conjunto
de alunos, grupos ou classes; e diagnéstica, quando se refere a cada aluno.
O objetivo da avaliacdo diagnostica e prognéstica € o mapeamento dos
conhecimentos prévios, avangos e dificuldades dos alunos, oferecendo
subsidios para o professor refletir sobre a pratica pedagoégica que realiza,
confirmando ou redirecionando processos didaticos desenvolvidos.

e Avaliacédo formativa se refere a procedimentos utilizados pelos professores

para adaptar seu processo didatico aos progressos e necessidades de
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aprendizagem observadas em seus alunos. E entendida como um conjunto
de atuacbes que favorece a mediacdo pedagdgica docente na formagdo
integral do aluno. Este tipo de avaliacdo tem como finalidade fundamental
uma funcdo ajustadora do processo de ensino-aprendizagem para
possibilitar que os meios de formacdo respondam as caracteristicas dos
estudantes. Ela tem como objetivo principal detectar os prontos frageis da
aprendizagem, mais do que determinar quais os resultados obtidos com
essa aprendizagem.

¢ Avaliacdo somativa tem como obijetivo estabelecer balancos confidveis dos

resultados obtidos ao final de um processo de ensino-aprendizagem.

Como préatica docente, a avaliagdo deve ser continua e sistematica. Ela é
continua, porque compreendida como elemento de reflexdo permanente sobre o
processo de aprendizagem do aluno, levantando seu desenvolvimento através de
avancos, dificuldades e possibilidades; e sistematica porque deve ser vista como uma
acao que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para
0 sucesso da tarefa educativa. Nessa agdo avaliativa sistemética, privilegiam-se os
aspectos qualitativos, destaca-se a importancia do registro da caminhada de cada
aluno, bem como os aspectos quantitativos de verificagdo do desempenho do aluno
que possibilitem a reflexdo sobre os resultados, incluindo a participacdo nédo s6 do

professor, mas do proprio aluno.

Nesta perspectiva, a avaliacdo proporciona ao aluno, ao professor e aos tutores
uma andlise reflexiva dos avangos e dificuldades do processo ensino e aprendizagem.
Para o aluno, a avaliacdo se torna um elemento indispensavel no processo de
escolarizacdo, visto possibilitar ao mesmo acompanhar o seu desempenho e
compreender seu processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E a tomada
de consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades de novas

aprendizagens.

Para o professor e tutores a avaliacdo tem um papel relevante porque fornece
subsidios para uma reflexdo continua sobre sua pratica, criacdo de novos
instrumentos e revisdo de aspectos que devem ser ajustados ou considerados
adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo o grupo. Dessa
forma, através da analise reflexiva do desempenho dos alunos, podera rever e

redefinir a gestéo, atualizar e adequar a pratica pedagdgica.

A avaliacdo ocorre sistematicamente durante todo o processo de aprendizagem

e ensino. Na viséo transformadora, ao avaliar, professores e tutores diagnosticam,



43

identificam avancos e dificuldades dos alunos e propdem intervencdes adequadas que
promovam a superacao das dificuldades e ampliem os avangos. Assim, 0 processo de
avaliacdo da aprendizagem reconhece que o aluno € o sujeito construtor de
conhecimentos e que é importante respeitar os seus diferentes niveis de
desenvolvimento e ritmos de aprendizagem, além de dar especial atencdo a sua

autoestima.

s

Nos cursos da UAB/UECE o processo de avaliacdo € constituido de dois

momentos complementares e intimamente inter-relacionados:

a) Momentos a distancia: através dos recursos disponiveis ho Ambiente de
Aprendizagem acontecerd o acompanhamento do percurso formativo do
aluno. Serdo avaliados o0s seguintes aspectos: interagdo com seus tutores e
colegas, participacdo nas atividades a distancia, produgdo de trabalhos

escritos e avaliagdes on-line sincronas e assincronas.

b) Momentos presenciais: compreenderdo exames escritos e apresentacdo
de resultados de estudos e pesquisas realizados semestralmente em

seminarios tematicos integradores.

Somente com a realizagéo e a participacdo nestes dois momentos de avaliagéo
far-se-a a valoragdo do desempenho do aluno que devera seguir os critérios definidos

pelos érgdos competentes da Universidade, para esse fim.

Tendo em vista que o0 ensino a distancia, objetiva desenvolver no aluno a
capacidade de produzir conhecimentos, analisar e posicionar-se criticamente frente a
situagOes concretas, experimentando métodos de trabalho que oportunizem a vivéncia
da autonomia no processo de elaboracdo de seus proprios juizos, o processo de
avaliacdo da aprendizagem nessa modalidade de ensino requer tratamento e
consideracdes especiais.

E importante, portanto, desencadear um processo de acompanhamento a
distancia do aluno que possibilite informacdes sobre varios aspectos, dentre os quais:

e Graus de dificuldades encontrados na relagdo com os contetdos estudados.

¢ Desenvolvimento das propostas de aprofundamento dos contetdos.

e Estabelecimento de relacdes entre os conteldos estudados e sua prética

pedagogica.

e Uso de material de apoio e bibliografia.

e Participacao nas atividades propostas.

¢ Interlocucdo com professores, tutores e colegas.
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e Pontualidade nos momentos presenciais, e na entrega dos trabalhos e no

ambiente de aprendizagem de interacao.

O acompanhamento do desempenho do aluno sera realizado pelos professores
formadores e tutores a distancia com base em critérios avaliativos e registrado em
instrumentos especificos. Nesse processo de acompanhamento, o tutor a distancia
deve estimular o aluno para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo das
atividades e de autoaprendizagem.

A verificacdo da aprendizagem em cada disciplina sera realizada através de
instrumentos diversificados: provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas, atividades
laboratoriais, atividades de campo, relatorios e outros. Nas avaliagbes formais seréo
exigidos um nivel de sintese dos conteudos abordados, estruturagdo e corre¢do da
linguagem, compativeis com a qualidade académica. Ao final de cada disciplina

haverd uma prova escrita realizada presencialmente, no ultimo encontro da disciplina.

O aluno podera também ser avaliado através de outros instrumentos, onde utilize
os recursos da EAD conforme o plano de cada disciplina. Sera considerado aprovado
na disciplina o aluno que obtiver a média minima 7,0 (sete) numa escala de zero a

dez.

As diversas modalidades de avaliagdo do rendimento escolar serdo atribuidas
notas, com aproximacao de uma casa decimal, de 0,0 (zero) a 10, 0 (dez). Sera
aprovado por média na disciplina o aluno que obtiver média ponderada entre as notas
de avaliagGes presenciais e a distancia, num minimo de duas por periodo letivo, igual
ou superior a 7,0 (sete), como representado na seguinte formula:

(ND; + ND, ++-) X 4+ (NP, + NP, + ) x 5+ (NA; + NA, + ) x 1

MeNPD = ,
€ 10

na qual:
MeNPD = Média poderada das notas das atividades presenciais e a distancia,
ND = Nota de atividade a distancia,
NP = Nota de atividade presencial,

NA = de autoavaliacdo.

A média ponderada visa cumprir a determinagé@o do 82° do Art. 4° do Decreto N°
5.622 de 19 de dezembro de 2005.
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O aluno submetido ao exame final serd aprovado na disciplina se obtiver neste
exame nota (NEF) igual ou superior a 3,0 (trés) e Média Final (MF) igual ou superior a
5,0 (cinco), calculada pela seguinte férmula:

Fe MeNPD + NEF
R

na qual:
MF = Média Final,

MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia,
NEF = Nota de Exame Final.

Sendo que:

1) a média ponderada entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD) e
Média Final (MF), quando necessério, devem ser arredondadas a primeira
casa decimal;

2) sera considerado reprovado na disciplina o aluno que obtiver valor abaixo de
4,0 (quatro) na média entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD),
valor abaixo de 3,0 (trés) na Nota de Exame Final (NEF) ou Média Final
(MF) inferior a 5,0 (cinco);

3) obtida a nota para ser aprovado, o aluno s6 sera considerado aprovado se
em assiduidade obtiver o minimo de 75% (setenta e cinco por cento) de

frequéncia nos encontros presenciais.

1.7.2 Uma proposta de avaliagcéao institucional

Uma frase bastante conhecida na area da avaliagdo educacional é “a avaliagao
€ um julgamento, ndo é uma sentenga”. Isto quer dizer que o ato de avaliar implica em
um juizo de valor que qualifica uma agdo ou um comportamento, mas nunca emite

uma “sentenga”.

Quase sempre utilizada de forma autoritaria, numa logica técnico-instrumental, a
avaliagdo educacional, principalmente quando organizada de forma institucional, tem
privilegiado ac¢fes individualistas, fragmentadas, sendo essa avaliacdo utilizada como
instrumento de controle do Estado, efetivada em parceria com outras instituicdes
educativas, mas quase sempre numa Otica global, sem considerar as especificidades

de contextos diferenciados.
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E interessante registrar que, geralmente, avalia-se aquilo que se planejou numa
perspectiva técnico-pedagogica e administrativa, sem se avaliar as condi¢des politicas

e econdmicas que sao determinantes de bons ou maus resultados da avaliagao.

Como entdo avaliar, isto é, qualificar, emitir um juizo de valor sobre as condi¢bes
adequadas para a efetivacdo de acbGes programadas? Como esperar resultados
satisfatérios de avaliacdo, quando ndo se consideram as especificidades de cada
contexto? E possivel avaliar de forma homogénea, com os mesmos critérios, objetivos
e estratégias as instituicdes ou 6rgdos educacionais, num pais de diversidade cultural,

como € o Brasil? E evidente que n3o.

Portanto, h4 que se pensar em projetos de avaliacdo especificos a cada
contexto, envolvendo todos os agentes, dialogando, construindo critérios, e tomando
decisdes; faz-se necesséario que haja uma valorizacdo no processo de avaliagdo, da
acao politica dos gestores, professores e coordenadores de programas, projetos e/ou
cursos e professores, considerando-se sempre seus niveis de atuacdo e uma

valorizacdo dos fatores econémicos que determinam suas condi¢des de oferta.

A avaliacdo nao deve servir para “sentenciar” quem é Regular, Bom ou
Excelente, para fazer um ranking; esta é uma atitude questionavel no processo
avaliatério. A avaliacdo é, antes de tudo, uma descricdo e analise de processos e
produtos para uma tomada de decisdo de como repensar o fenbmeno avaliado,
replanejando-o em suas ac¢les; por esta razdo ela deve ter sempre um carater
democrético e multicultural, com principios que respeitem a liberdade de escolha. Ela
pode ser orientada, mas ndo imposta, deve abrir caminhos, resolver conflitos, sem
favorecimentos, vendo na diversidade uma possibilidade para a construcdo de

significados e valores.

Cabe aos avaliadores definirem principios norteadores da avaliagdo e caminhos
adequados a compreensdo das realidades diversas, definindo também critérios e
assumindo um processo de construcdo coletiva, ética e social, de programas

educacionais e sociais.

No caso da avaliacdo de um projeto, na modalidade a distancia, como é o
projeto UAB/UECE a importancia do reconhecimento de suas especificidades € fator
fundamental, para o desenvolvimento de processos avaliativos que sejam adequados

a sua natureza.

A proposta apresentada atende a natureza do projeto em questéo, apresentando

principios, objetivos e etapas de seu desenvolvimento, culminando com a ideia de uma
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meta-avaliacdo, orientada por referenciais tedrico-metodologicos que possibilitardo a
compreensdo do contexto onde se desenvolve, a partir das evidéncias que serdo

coletadas.

Por se tratar de um projeto amplo, envolvendo cursos de formacédo em Fisica,
Quimica, Matemética, Ciéncias Bioldgicas, Informatica, Artes Plasticas, Pedagogia e
Administracao, propfe-se um processo de avaliacdo que parta dos objetivos gerais e
especificos do Projeto Basico UAB/UEC e dos objetivos do Projeto Pedagogico de
cada curso, na sua relacdo com as acbes desenvolvidas em cada etapa de sua
operacionalizacdo. Neste momento ficara estabelecido um monitoramento dessas
acbes, com uma dinamica flexivel, aberta as interacbes e a andlise de fatores
imprevisiveis e aleatérios, que surgirdo ao longo do seu desenvolvimento, praticando
uma avaliagdo orientada para a tomada de decisdo, assumindo essa avaliacdo uma
funcéo operatdria, na perspectiva formativa-reguladora possibilitando as correcdes e
0S ajustes necessarios a comprovagao, ou ndo, da eficiéncia e da eficacia do Projeto.

Propor a avaliacdo do projeto de cursos da UAB/UECE na modalidade a
distancia é um desafio posto a equipe de avaliagcdo, que a utilizara como instrumento
de apoio a tomada de decisédo ao longo do desenvolvimento das acdes desse projeto,
possibilitando a emissdo de juizos de valor, sempre que se fizerem necessarios. Sera
um processo de avaliacdo monitorado, que visard a busca da qualidade das acfes
planejadas e realizadas, possibilitando a emissdao de um juizo de valor sobre a
eficiéncia e a eficacia das acdes desse projeto.

O Projeto UAB/UECE pode ser considerado como “emergente”, ou seja, novo, e
portanto, tem uma estrutura organizativa em construcdo, exigindo processos
avaliativos que subsidiem essa construgdo, com dados que expressem a qualidade de
sua evolucdo, considerando que 0s seus objetivos vdo se consolidando ou até
transformando-se continuadamente, a partir de novos fatos que emergem da

realidade, condicionados por fatores politico-sociais e econémicos.

Com essa visdo de “projeto emergente”, é justificavel a adogdo de processos
avaliativos dialégicos, democréaticos e flexiveis e por natureza, participativos,
colocando em destaque as dimensdes individuais e institucionais dos cursos que
compdem o Projeto, de forma contextualizada; gerando um controle social por parte

dos seus gestores e da comunidade académica.

Para que essa avaliacdo seja legitimada, devera contar com a participacao de

todos os agentes envolvidos com o projeto, criando-se uma cultura avaliativa que traga
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em si valores éticos que orientem concepcoes e definicdes de praticas de avaliacdo. A
importancia dessa avaliacdo reside no fato de que ir4 subsidiar os gestores do projeto,
na tomada de decisdo em relagéo as a¢fes planejadas, em execu¢do ou executadas.

A oferta de cursos a distancia € uma experiéncia ja vivenciada pela UECE, mas
gue, ainda, requer uma reflexdo permanente, ao longo do seu processo de construcao,
face as inovacdes tedrico-metodoldgicas constantes na modalidade EAD, com
especificidades que exigem interacdo com as inovacdes nas areas de tecnologias da

informagé&o e da comunicacéo.

O projeto de avaliacdo institucional tem como objetivo geral desenvolver um
processo de avaliacdo que possibilite a explicitacdo e compreensdo dos elementos
estruturantes do projeto UAB/UECE e dos cursos que o integram, na modalidade a
distancia, visando a obtencdo de evidéncias que contribuam para a tomada de
decisdo, relativas ao seu ajustamento e aperfeicoamento, ao longo do seu

desenvolvimento.

[.7.2.1 Objetivos da avaliagéo institucional

Os objetivos da avaliagéo institucional sao:

e Realizar a avaliagdo do projeto a partir de seus objetivos gerais e dos
objetivos definidos nos Projetos Pedagdgicos dos cursos ofertados.

e Avaliar cada curso, monitorando os resultados alcancados e sua relagéo
com 0s processos de gestdo, identificando-se os ajustes que se fizerem
necessarios.

e Criar uma cultura avaliativa nos gestores e na comunidade académica,

sensibilizando-os em todas as etapas do processo de avaliacéo.

Alguns pressupostos que orientardo a avaliacdo do projeto em questdo devem

ser explicitados, quais sejam:

e Avaliacdo Intrinseca: o projeto sera avaliado ndo s6 confrontando-se o
proposto com o realizado, mas também, na sua “esséncia pedagdgica”,
analisando-se a sua consisténcia teorico-metodologica e a dos Projetos
Pedagogicos dos cursos, considerando-se a formacao profissional proposta

e sua adequacéo ao contexto onde estdo sendo desenvolvidos;
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Avaliacdo Participativa: haverd& o envolvimento de gestores,
coordenadores, professores orientadores, tutores, produtores de textos
didaticos e pessoal de apoio técnico-administrativo.

Avaliacdo formativa e somativa: identificar-se-4 as orientacdes tedrico-
metodoldgicas adequadas a de cada uma de suas fungoes.

Avaliador: evitar-se-a a dicotomizacao entre ele e os avaliados, trabalhando
de forma colaborativa.

Objetividade/Subjetividade: serd exercitada uma relacdo dialética entre
esses dois polos, evitando-se a centralizacdo em um em detrimento do

outro.

A avaliacao institucional se orienta pelos seguintes principios:

Diversidade: respeito as diferencas individuais e de contexto, aceitando-se
0 multiculturalismo.

Dialoguicidade: estabelecendo-se um didlogo entre todos os agentes do
projeto.

Visibilidade: transparéncia dos processos avaliativos.

Legitimidade: busca da aceitacdo do processo de avaliagdo e dos seus
resultados pela comunidade académica.

Totalidade: interacdo entre as diversas dimensfes da avaliacdo, vendo-as
como um todo organizado.

Qualidade: busca do “qualis”, isto é, da esséncia, das a¢des desenvolvidas,
a partir dos objetivos do Projeto.

Responsabilidade Social: desenvolvimento de um processo avaliativo que

valorize os interesses da comunidade em relagéo ao projeto.

[.7.2.2 Natureza da avaliacdo e suas metodologias

Utilizaremos a chamada “avaliagao participativa, no decurso do Projeto”,

entendida como uma avaliagdo-regulacéo, orientada para a tomada de decisdo; um

processo de acdo e andlise critica permanente (NOVOA, 1993).%® As caracteristicas

desse tipo de avaliagcdo, associadas a cada uma de suas fungdes estdo expressas no
Quadro 1.6.

% NOVOA, A. e ESTRELA, A. Avaliagcdes em Educacao: novas perspectivas. Porto: Porto Editora Ida,

1993.
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Quadro 1.6 — Caracteristicas da avaliagdo participativa associadas as suas funcges.

Operatéria | Orientada para a acdo e a tomada de decisao.

Permanente | Intervém ao longo do ciclo de vida de um projeto, e ndo apenas no seu termo.
Associa 0s atores a procura e a concretizacdo de solucdes operatérias.

Participativa | Permite a confrontacdo e a negociacdo entre os pontos de vista dos atores.
Efetua devolucdes sistematicas aos atores.
Cria as condic8es de uma aprendizagem mutua através da pratica.

Formativa Favorece o dialogo e a tomada de consciéncia coletiva, ao servico da eficacia da
acao.

Fonte: N6voa Antdnio e Estrela Albano (1993, p. 123)

A partir dessas fungfes e caracteristicas, afirma-se que a proposta de avaliacdo
em questao, esta concebida na perspectiva formativa-reguladora na medida em que
cria “instrumentos de auto-andlise da acdo e que levam a pratica um esforco de
Reflexdo, partilhada ao longo de todo o processo” (NOVOA e ESTRELA, 1993, p.121).

Associamos a ideia de “avaliagao participativa no decurso do projeto” a ideia de
programas ou projetos emergentes, como é o caso do Projeto UAB/UECE, que é um
projeto que ainda nao tem uma teoria explicita que o fundamente e seus objetivos

ainda estéo sujeitos a reformulagfes; pode-se afirmar que:

A avaliagdo de “emergents programs” tem por natureza, de ser
flexivel para poder responder a indole desses programas, uma vez
ser impossivel pressupor estabilidade nas metas, hos meios e até no
entendimento implicito do que resulta ou nao resulta “ (BICKINAN
1987, apud NOVOA 1993, p.90).

Aceitando essa ideia, a avaliacdo em questao assume dimensfes que requerem
flexibilidade em relacdo aos processos avaliativos, sem a preocupagao excessiva com
0 cumprimento de objetivos pré-determinados, acentuando-se a hipétese da
reestruturacdo desses objetivos ao longo do processo avaliativo. Acatamos também as
ideias de avaliagao formativa e somativa de de SCRIVAN (1974) apud VIANNA 2000).

Na perspectiva do autor, ndo existe uma diferenga I6gica ou metodologica entre
a avaliacdo formativa e a somativa, ha medida em que ambas determinam o valor e o
mérito de um projeto; as diferencas residem no tempo de aplicagéo, na populacdo alvo
a que se destinam. O autor discute ainda a necessidade de uma meta-avaliagdo, que
deve ter como obijetivo identificar problemas na avaliagdo. Scriven (1974) apud Vianna
(2000) aponta alguns aspectos que devem ser considerados na avaliacdo

formativa/somativa:
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a) uma avaliacdo a servico da acao;

b) uma avaliacdo processual;

c) um grau de implementacéo das acgoes e,
d) competéncias planejadas

No seu modelo de avaliacdo, o autor afirma ter a avaliacdo duas fungbes: a
formativa e a somativa. A formativa fornece informacdes que visam a melhoria do
projeto em suas partes e no seu todo; a somativa fornece informacdes sobre o valor

final do projeto.

Cada uma dessas funcdes esta relacionada a um tipo de julgamento: o
intrinseco, (de contetido, materiais, curriculo) e o extrinseco (de efeitos do projeto). A
funcdo formativa permite julgamentos dos efeitos intermediarios do projeto
(retroalimentacao) e a somativa (julgamento final dos efeitos). Outro autor que discute
a ideia de avaliacdo formativa-reguladora é Silva (2004)*° que, embora aplicando-a a
avaliacdo do ensino-aprendizagem nos traz caracteristicas interessantes que devem

orientar a avaliacdo de programas e projetos educacionais.

Para o autor os pressupostos da avaliacdo formativa-reguladora devem

contemplar o que esta presente na Figura |.6.

O autor afirma ainda que alguns principios devem ser adotados nesse tipo de
avaliacdo tais como: negociagdo, pertinéncia cognitiva e epistemologica, o formativo, o
emancipador e o ético. Salienta que o formativo traduz-se numa dindmica de avaliacao
gue possibilita a retroalimentagdo de um programa/projeto educacional; € a dindmica

da (des)construcado e da reconstrugao.

Sem duvida alguma, sé@o principios importantes a serem seguidos na avaliagdo
do Projeto UAB/UECE. Como entendemos que as teorias de avaliagdo ndo devem ser
vistas como “doutrinas”, associamos as ideias de Scriven e de Silva os pressupostos
da “Avaliacéo lluminativa” de Parlett (1987), que afirma ser ela:

a) Sistémica, numa abordagem holistica, com um olhar na totalidade das

relacdes, buscando a explicacdo, na multicausalidade.

b) Interpretativa, interpretando e analisando os fenbmenos que surgem no

decorrer do processo.

c) Naturalista, estudando os fenbmenos no seu contexto.

» SILVA, Janssen Filipe. Avaliacdo na perspectiva formativa-reguladora. Porto Alegre: Editora
Mediano, 2004,
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Figura 1.6 — Esquema dos pressupostos da avaliagdo formativa-reguladora.

—_ -

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO SN
ELEMENTO ARTICULADOR DA PRATICA PEDAGOGIA\ DIFERENCIADA
PEDAGOGICA
7 \
/ \
/ \
/ \
CURRICULO FLEXIVEL E COMPROMISSO SOCIAL PESQUISA COMO PRINCIPIO DO
CONTEXTUALIZADO . TRABALHO PEDAGOGICO
(PROJETO SOCIETARIO)
| |
\ 1
\ /
\ /
\ /
\ /
ESCOLA COMO LOCUS DE APRENDIZAGENS, DE CENTRALIDADE NAS APRENDIZAGENS
MULTIPILICIDADE CULTURAL, DE TENSOES E ABERTA A SIGNIEICATIVAS
MUDANCAS

—_——— —_—

Fonte: SILVA, Jaanssen Filipe. Avaliacdo na perspectiva formativa-reguladora. Editora Mediano,
2004, p. 33.

Vé-se, portanto, na associagdo de avaliagdo iluminativa com fungdes somativas
e formativas da avaliacdo, uma possibilidade concreta que permitird a utilizacdo de
pressupostos tedrico-metodolégicos integrados que orientardo a avaliacdo do projeto

em questao.

Como a metodologia avaliativa que propomos € de natureza participativa,
adotamos também alguns elementos da “avaliagao democratica”, assim expressos:

e  Fonte de Valores: comunidade académica (Pluralismo de Valores)

e Audiéncia a que se deve prestar contas: a comunidade académica e segmentos da

comunidade que, direta ou indiretamente, participam do Projeto.

e  Papel do Avaliador: facilitador, educador.

e  Técnicas de coleta de dados: acessiveis a pessoas nao especializadas.

e  Proprietario de informag8es produzidas: todos os interessados.

e Conceitos-chaves: confidencialidade, negociacéo, acessibilidade, e direito de saber.
(MACDONALD apud NOVOA 1993)

Portanto, o processo de avaliacdo do Projeto UAB/UECE na modalidade a

distancia, orientar-se-a por essa metodologia. Por se tratar de um Projeto com Cursos
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a distancia, com instrumentos e ambientes virtuais, haverd a avaliacdo de aspectos
especificos tais como: tutoria, modulos de ensino-aprendizagem, materiais didaticos
de apoio, uso de plataformas e videoconferéncias, 0 que exigird instrumentos de
avaliacdo adequados para captarem as evidéncias referentes a qualidade desses
aspectos, em cada curso.

Assim, o processo avaliativo atendera as especificidades da modalidade a

distancia, considerando que:

e O sistema de EAD envolve instrumentos e espacos virtuais de convivéncia,
exigindo do professor-formador e do tutor, competéncias especificas que
devem ser avaliadas. Cada recurso sera avaliado de “per-se”, identificando-
se o nivel da qualidade que apresentam.

e A tutoria sera avaliada a partir das competéncias definidas para o tutor,
associada aos recursos disponiveis na EAD da UECE.

e Os modulos serdo avaliados na sua relagdo com os objetivos e conteudos
propostos nos projetos pedagogicos dos Cursos.

e Os polos de apoio presencial serdo avaliados na perspectiva de suas

condi¢bes de oferta.

Por fim, o processo de avaliagdo proposto sera objeto de uma meta-avaliacéo,
por parte dos gestores, avaliadores e comunidade académica e terd como objetivo
identificar problemas na avaliagdo (SCRIVEN, 1974).
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.8 Recursos humanos para o0 projeto EAD na
UECE

Para assegurar o desenvolvimento do projeto de EAD da UAB/UECE foram
estruturadas equipes de trabalho que se responsabilizam pela logistica da producéo
centralizada dos diversos segmentos necessarios para a implementacéo dos cursos,
entre eles:

e Concepcdo, design instrucional e organizacéo dos recursos pedagdgicos.

e Coordenacao dos cursos e polos.

¢ Desenvolvimento e manutencdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem

(AVA) MOODLE.

e Gerenciamento das ferramentas de EAD disponiveis.

e Concepcéao e implantacdo da avaliacdo institucional.

e Gestao pedagogica, administrativa e financeira dos convénios e projetos

vinculados ao sistema UAB.

e Editoragdo, diagramacao e revisdo dos materiais impressos.

e Concepcao, producéo e gravagdo de videoaulas e videoconferéncias

e Desenvolvimento, utilizagéo e formag&o continuada para os profissionais

envolvidos, no uso do quadro branco.

A seguir serdo descritas as atividades de cada grupo profissional envolvido.

1.8.1 Equipe multidisciplinar

A equipe multidisciplinar é constituida de profissionais que apresentam perfil de
formacdo compativel com as demandas conceituais e procedimentais inerentes as
necessidades da modalidade de educacgédo a distancia implementada na UAB/UECE.
O quadro 1.7 mostra a equipe multidisciplinar envolvida no projeto. Além da equipe
multidisciplinar, o desenvolvimento dos contetdos disciplinares dos diversos cursos
conta com um quadro de professores conteudistas e formadores a quem cabe um
conjunto de competéncias e atribuicdes no escopo dos cursos, conforme descritos na

sequencia ap6s o Quadro I.7.
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Quadro I.7 — Equipe multidisciplinar da UAB/UECE

Antonio Germano Magalhaes

Pedagogo pela Universidade Federal do Ceara (UFC). E
Mestre e Doutor em Educacdo (UFC). Professor do
curso de Historia da UECE atua nas areas de Avaliacédo
do Ensino Superior, Educacéo a Distancia e Historia da
Educacao.

Elineide Veras de Paula Vasconcelos

Graduada em Estatistica e Especialista em Estatistica
pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Licenciada
em Letras nas areas Portugués e Inglés. E Mestre em
Letras pela UFC. Atua nas areas de Ensino da Lingua
Inglesa e Educacéo a Distancia.

Eloisa Maia Vidal

Graduada em Engenheira Elétrica (UFPB) e em
Filosofia, Faculdade de Filosofia de Fortaleza; Mestra e
Doutora em Educagdo (UFC). Atua nas 4&reas:
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, Educacdo de
Ciéncias, Formacéo de Professores, tendo experiéncia
com producdo de material para EAD e editoracdo de
livros didaticos.

Francisco Fabio Castelo Branco

Graduado em Farméacia (UFC) com habilitacdo em
Bioquimica (UFC). Mestre em Saude Publica (UECE).
Atua nas areas de Farmacia com énfase em Bioquimica,
Saude Coletiva, Ensino de Ciéncias e Ensino de
Quimica.

Igor Lima Rodrigues

Graduado em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Ceard, Especialista em Avaliacdo Educacional pela
Universidade Estadual do Ceara, Mestre em Educacdo
pela Universidade Federal do Ceara pela linha de
pesquisa em Avaliagdo Educacional. Aluno de
Doutorado em Educacdo na Universidade Federal do
Ceard. Atua na é&rea de Educagcdo a Distancia e
Avaliacdo Educacional com énfase em Ambientes
Virtuais de Aprendizagem e Avaliacdo Curricular.
Jeandro Mesquita Bezerra

Graduado em Computagdo pela Universidade Estadual
do Ceara (UECE). E mestre em Computacdo Aplicada
MPComp (UECE). Tem experiéncia na area de Ciéncia
da Computagdo, com énfase em Redes de
Computadores, atuando principalmente nos seguintes
temas: Redes Sem Fio, Avaliacdo de Desempenho e
novas tecnologias para a Internet

Meirecele Caliope Leitinho
Graduada em Pedagogia pela Faculdade Catolica de
Filosofia. Mestre em Educacdo (UFC). Doutora em
Supervisdo e Curriculo PUC/Sao Paulo. Pds- doutora na
UNB, Area de formacdo de Professores e Inovacdes
tecnoldgicas em Educagéo.

Fonte: Coordenacéo geral UAB/UECE.

Professor Adjunto em Regime de 40
horas de Trabalhos Semanais, com
Dedicacdo Exclusiva. Coordenador
da SEAD/UECE.

Professora Aposentada como
Assistente | da Universidade
Federal do Ceara (UFC).
Atualmente é Assessora
Pedagdgica da UAB na UECE.

Professora Adjunta da Universidade
Estadual do Ceard em Regime de
40 horas de Trabalhos Semanais,
com Dedicagéo Exclusiva.
Atualmente € Coordenadora Adjunta
da UAB na UECE.

Professor Adjunto da Universidade
Estadual do Ceara em Regime de
40 horas de Trabalhos Semanais,
com Dedicagéo Exclusiva.
Atualmente e Coordenador Geral da
Universidade Aberta do Brasil

(UAB) na UECE.

Coordenador do Ambiente Virtual de
Aprendizagem da UAB e da
SEAD/UECE. Consultor do
Laboratério de Assessoramento da
Avaliacéo da UECE (LAAV).

Professor Assistente da
Universidade Federal do Ceara
(Campus de Quixada). Atualmente é
Coordenador de Tecnologia da
Informacao do projeto SEAD/UAB
na Universidade Estadual do Ceara.

Professora do Programa de
Mestrado e Doutorado em
Educacado da UFC: area de
Avaliacdo Educacional. Professora
colaboradora do Mestrado em
Formacéo de Professores. Membro
da Equipe Técnica do Laboratério
de Avaliacdo da UECE (LAAV) e
Consultora da PROGRAD.
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Professor Conteudista: E responsavel pela producdo dos textos de autoria, para as
disciplinas, fruto de iniciativas académicas de pesquisa e producédo intelectual, para
serem utilizados nos cursos oferecidos pela UECE no Programa da UAB. No que diz
respeito a dimensdo do acompanhamento e avaliacgdo do processo ensino-
aprendizagem, séo funcdes do Professor Conteudista:

e O professor Conteudista é responsavel pela legitimidade e autoria dos
textos, respondendo de fato e de direito por eventuais acusac¢des de plagio.

e A UECE, considerando as necessidades de uso de midias variadas nos
cursos do Programa UAB, fica facultada a disponibilizar os textos produzidos
em outros meios que ndo a impressao sobre papel, no caso, meios
eletrbnicos como CDRom ou DVD, ou audiovisuais, para uso exclusivo na
UAB.

e [Estar a disposicdo dos professores formadores e tutores a partir de
cronograma estabelecido, para esclarecer duvidas relacionadas ao texto de
autoria.

e O professor Conteudista devera participar do processo de formacdo sobre
EAD, para receber orientacbes sobre elaboracdo de material didatico na
modalidade para o modo impresso e virtual, conhecer o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e seus recursos, a sistematica de acompanhamento
presencial e a distancia e os mecanismos de avaliacdo para EAD.

e Conhecer e participar das discussfes relativas a confeccdo e uso de
material didatico.

e Propor e coordenar encontros com os Professores Pesquisadores
(Formadores) e tutores para planejamento, acompanhamento e avaliagdo
dos materiais didaticos produzidos.

e Elaborar e participar de projetos de pesquisa focalizando assuntos

pertinentes ao projeto UAB-UECE de interesse da instituigdo.

Professor Formador: responsavel pela disciplina de cada curso, estara a disposi¢éo
para esclarecimento de davidas dos estudantes e/ou tutores a partir de cronograma
estabelecido junto a cada docente. O professor sera selecionado, prioritariamente,
entre os docentes vinculados a UECE, considerando sua formacdo, aptiddo e
habilidade para conduzir a disciplina. Apos a selecao, o professor deve participar do
processo de formacao sobre EAD, producao de material didatico para as disciplinas do
curso, sistematica de acompanhamento presencial e a distancia, mecanismos de

avaliagdo para EAD, questdes relativas ao processo de orientagdo do monografia, etc.
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No que diz respeito & dimensdo do acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-

aprendizagem, séo func¢des do professor formador:

Participar dos cursos e reunides para aprofundamento tedrico relativo aos
conteudos trabalhados nas diferentes areas.

Planejar e definir, com a coordenacdo e tutores, 0 cronograma das
atividades da disciplina de acordo como o calendario geral do curso.
Analisar o material didatico da disciplina bem como indicar textos e fontes de
pesquisa complementar, quando for o caso.

Organizar a apresentacdo de slides da disciplina para posterior gravacéo da
videoaula.

Elaborar as atividades a distancia que representardo as avaliacbes a
distancia e equivalerdo a frequéncia e auxiliar na correcdo por parte dos
tutores (apresentar gabarito para a correcao por parte dos tutores).

Elaborar as atividades presenciais, compostas de trés encontros da
disciplina; prova final da disciplina, prova de 22 chamada e NEF. No caso
das provas finais e de 22 chamada, apresentar gabarito e correcao.

Definir as acbes de interacdo (F6rum, Chat, Diario)) no AVA e
presencialmente; elaborando as problematizagfes e auxiliando os tutores no
funcionamento.

Elaborar e corrigir o NEF e 22 chamada de NEF.

Realizar estudos sobre a educacéo a distancia.

Selecionar o material didatico, em midias variadas, para a disciplina.
Conhecer e participar das discussdes relativas a confeccdo e uso de
material didatico.

Auxiliar o Tutor Presencial em seu processo de orientacdo do aluno.
Coordenar e equilibrar, dando sentido de unidade, as orientacbes dos
tutores aos alunos.

Avaliar o desempenho dos tutores e auxilid-los em sua autoavaliacéo.
Propor e coordenar encontros com o0s tutores para planejamento,
acompanhamento e avaliagdo da disciplina.

Participar de encontros com os outros professores pesquisadores do modulo
para dar unidade ao contetdo do semestre.

Estimular os tutores a ampliarem seus processos de leitura, extrapolando o
material didatico.

Conceber e desenvolver projetos de pesquisa e/ou extensdo envolvendo

tutores e alunos do curso.
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e Preparar aulas de videoconferéncia.

e Planejar e participar das aulas presenciais.

e Elaborar novos conteudos a serem disponibilizados na internet.

e Detectar problemas dos alunos e tutores, buscando encaminhamentos e
solucoes.

e Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que ndo desista do
curso.

¢ Participar ativamente do processo de avaliacdo de aprendizagem.

e Preparar atividades de recuperacéo de aprendizagens.

e Relacionar-se com os demais professores, na busca de contribuir para o

processo de avaliacdo do curso.

A oferta de cursos na modalidade EAD, por sua vez, exige a presenca de outros
profissionais no processo de mediacdo da aprendizagem, que s&do 0s tutores a
distancia e presencial. Na UECE, esses profissionais desempenham um conjunto de

atividades conforme descrito a seguir.

Tutor a Distancia: trabalha diretamente com os professores pesquisadores
auxiliando-os nas atividades de rotina do curso. Cumpre o papel de facilitador da
aprendizagem, esclarecendo duvidas, reforcando a aprendizagem, coletando
informacfes sobre os estudantes e, principalmente, desenvolvendo atividades de
motivacao junto aos alunos, para assegurar a permanéncia dos mesmos no curso. O
namero de tutores a distancia sera definido obedecendo a regra de 1 tutor para cada
grupo de 25 alunos. O tutor a distancia é escolhido por processo seletivo,
prioritariamente entre os professores da Universidade e terd como critérios para o
candidato a funcgéo:

e Ser graduado ou pds-graduado em Matematica e/ou areas relacionadas a
disciplina pretendida.

e Ter dedicacdo de carga horaria compativel com seu contrato, incluindo
possiveis atividades inerentes a tutoria fora do seu horario normal de
trabalho e viagens.

e Ter facilidade de comunicagéo.

e Ter conhecimentos basicos de informatica.

e Participar de formag@es relacionadas ao curso.

ApoGs a selegdo, o candidato deve participar do processo de formagédo sobre

EAD, producdo de material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de
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acompanhamento presencial e a distancia, mecanismos de avaliacdo para EAD,

guestdes relativas ao processo de orientagcdo da monografia, etc. Todos os tutores

serdo certificados ao final do Curso. No que diz respeito a dimensdo do

acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, sdo fungbes do

tutor:

Participar dos cursos e reunides para aprofundamento tedrico relativo aos
conteudos trabalhados nas diferentes areas.

Realizar estudos sobre a educacéo a distancia.

Participar de projetos de pesquisa e/ou extensdo juntamente com
professores pesquisadores e alunos.

Conhecer e participar das discussbes relativas a confeccdo e uso de
material didatico.

Auxiliar o aluno em seu processo de estudo, orientando-o individualmente
OuU em pequenos grupos.

Estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material
didatico.

Auxiliar o aluno em sua autoavaliacao.

Detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos e solugao.
Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que ndo desista do
curso.

Participar ativamente do processo de avaliagdo de aprendizagem.
Relacionar-se com os demais tutores e professores pesquisadores, na
busca de contribuir para o processo de avaliagdo do curso.

Preparar atividades de recuperacéo de aprendizagens.

Avaliar com base nas dificuldades apontadas pelos alunos, os materiais
didaticos utilizados no curso.

Realizar pesquisas online e off line sobre materiais didaticos, praticas
pedagdgicas e outras estratégias de EAD que estimulem e faciltem a
aprendizagem discente.

Apontar as falhas no sistema de tutoria.

Informar sobre a necessidade de apoios complementares néo previstos pelo
projeto.

Mostrar problemas relativos a modalidade da EAD, a partir das observacdes
e das criticas recebidas dos alunos.

Participar do processo de avaliagdo do curso.
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Tutor Presencial: fard& o acompanhamento dos estudantes nos polos presenciais,
permitindo acesso a infraestrutura, esclarecendo duvidas técnicas sobre o ambiente
de aprendizagem e motivando os alunos. Ocupa papel importante atuando como elo
de ligacao entre os estudantes e a instituicdo. O tutor presencial podera ser professor
da rede publica estadual ou municipal, da cidade sede do polo, e serdo selecionados
pela UECE, ouvidas as instituicbes parceiras. Os tutores a distancia devem apresentar
0 seguinte perfil:

e Ter, no minimo, formagé&o de nivel superior — licenciatura plena.

e Ter experiéncia comprovada de pelo menos 1 ano no magistério da

Educacao Basica.
o Ter facilidade de comunicacéo.
e Ter conhecimentos basicos de informatica.

e Participar de formagdes em EAD.

Para garantir o processo de interlocucdo permanente e dindmico, a tutoria
utilizara ndo s6 a rede comunicacional viabilizada pela internet, mas também outros
meios de comunicacdo como telefone, fax e correio, que permitirdo a todos os alunos,
independentemente de suas condicdes de acesso ao pélo, contar com apoio e

informagoes relativas ao curso.

A comunicacdo sera realizada nas formas de contato aluno-professor, aluno-
tutor e aluno-aluno, por meio da internet, do telefone, fax e correio. Os recursos da
internet serdo empregados para disseminar informacdes sobre o curso, abrigar
funcbes de apoio ao estudo, proporcionar acesso ao correio eletrénico, féruns e

30»

“chats””, além de trabalhos cooperativos entre os alunos.

1.8.2 Servicos de coordenacéo e gestédo pedagogica e
administrativa dos cursos

Os cursos do sistema UAB/UECE oferecidos na modalidade EAD estdo
organizados a partir de um subsistema de producdo centralizada com execucdo
descentralizada. Assim, os recursos humanos foram selecionados observando a
dimensdo administrativa e académica necesséria e suficiente para assegurar o éxito

da iniciativa, quais sejam:

%9 poderao ser realizados “chats” por temas ou unidades em horarios alternados sempre comunicados
com antecedéncia de pelo menos 3 dias Uteis aos estudantes. Os Chats entre especialistas e alunos
serdo mediados pelos tutores que fardo a triagem das perguntas. Os Foruns vao ser tematicos e
permanentes por disciplinas. Os contetdos serdo interativos.
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Coordenador de curso: responsavel pela coordenacédo do curso, cabendo a ele a
responsabilidade pela organizagdo administrativa e académica do mesmo,
competindo-lhe também acompanhar e avaliar todo o processo de execuc¢do do curso
nos polos. O Coordenador do Curso sera selecionado entre os professores de curso
de licenciatura ofertado, sendo exigido experiéncia administrativa no ensino superior,
de pelo menos, 2 anos. O Coordenador presidira o Colegiado do Curso, constituido
pelos Professores Pesquisadores, Tutores a Distancia e Coordenadores de Polo. O
Coordenador do Curso contara com apoio de um Coordenador de Tutoria que atuara
nas atividades de apoio aos polos presenciais € no desenvolvimento de atividades de

pesquisa e extensao universitarias relativas ao curso.

Coordenador de Tutoria: acompanha diariamente o desenvolvimento das atividades
da tutoria em relagdo ao estudo das unidades através do AVA. No que diz respeito a
dimensdo do acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, séo
fungbes do Coordenador de Tutoria:

e Orientar a respeito da preparagédo do material da disciplina.

e Orientar a respeito do material a ser levado ao captut dos tutores.

e Supervisionar a entrega das provas e trabalhos com o0s respectivos
gabaritos, quando for o caso.

e Intermediar as possiveis dificuldades de comunicacdo entre professores e
tutores e a demanda dos tutores com vistas ao correto andamento da
disciplina.

e Supervisionar a entrega das notas das provas finais.

e Oferecer suporte a coordenacdo nas questdbes que envolverem o0s
professores das disciplinas, como selecéo e treinamento.

e Supervisionar, de maneira aleatéria, as trocas de mensagens ocorridas
entre alunos e tutores.

e Supervisionar a entrega de notas de provas e trabalhos com vistas ao
cumprimento de prazos.

e Intermediar as possiveis dificuldades de comunicacédo entre professores e
tutores e a demanda dos professores com vistas ao correto andamento da
disciplina.

e Garantir a entrega em tempo habil dos gabaritos de provas e trabalhos
(quando for o caso) para os tutores.

e Oferecer suporte a coordenacdo nas questbes que envolverem os tutores

como selec¢éo, treinamento e gerenciamento.
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e Nos dois casos, as funcdes envolvem tanto as disciplinas ofertadas

regularmente na grade disciplinar quanto as disciplinas de dependéncia.

Coordenador de Polo: responsavel pela coordenacdo do polo de apoio presencial,
permitindo o acesso dos alunos efetivamente matriculados a infraestrutura existente,
organizando o funcionamento administrativo e académico do mesmo. Ocupa papel
importante, mantendo contato continuo com a instituicdo que oferta os cursos e
articulando com a Prefeitura ou instituicbes parceiras as condi¢cdes de funcionamento
e manutencgdo do polo. O coordenador do polo podera ser professor da rede publica
estadual ou municipal, em efetivo exercicio a mais de 3 anos no magistério da
Educacdo Basica. Em cada p6lo deve haver um centro de apoio com infraestrutura e
organizagdo de servicos que permite o desenvolvimento de atividades de cunho
administrativo e académico do curso. A infraestrutura conta com laboratério de
informatica, laboratério didatico de Matematica, biblioteca, sala de apoio pedagogico e
ambiente para videoconferéncia. O processo seletivo para escolha do coordenador de
poélo far-se-a através de iniciativa conjunta da UECE com o municipio ou a Secretaria
de Educacéo do Estado. S&o atribuicées do coordenador de polo:

e Gerenciar as atividades administrativas do pdlo, mantendo-o em
funcionamento para atendimento presencial em dias e horarios previamente
definidos.

e Gerenciar as atividades pedagdgicas do polo, assegurando as condicfes
béasicas para atendimento dos alunos.

e Zelar pelo patrimonio material do polo.

e Participar de capacitagdes presenciais e a distancia sobre atribuicbes e
competéncias de sua fungéo.

e Participar de reuniées com a Coordenacdo Geral da UAB-UECE e dar os
encaminhamentos necessarios.

e Comparecer, sempre que convidado, as reunides com as coordenacdes de
outros polos, para socializacdo de experiéncias e integracdo do sistema
UAB.

e Elaborar relatérios das atividades desenvolvidas no polo.

e Coordenar as acglGes dos tutores presenciais, contribuindo para a
permanéncia dos alunos e o sucesso da aprendizagem.

e Apoiar os tutores presenciais, facilitando-lhes o acesso aos recursos

didaticos disponiveis, para estudo e aprofundamento.
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Dimensionar equipe de apoio para auxiliar na administracdo do polo, e
encaminhar demanda a Prefeitura ou Instituicdo parceira.
Atender e apoiar as equipes externas que visitarem o polo para proceder

avaliagOes institucionais ou pesquisas.
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.9 Acompanhamento e atualizacdo do Projeto
Pedagogico

Consideramos que a busca pelo aprimoramento constante do projeto
pedagdgico de um curso deve ser um elemento norteador da qualidade dos servigos
educativos. Assim sendo, sua constante reavaliagdo € salutar para a garantia de sua
pertinéncia frente a legislacéo educacional vigente e as normativas internas da UECE

que regem os cursos de graduacao e demais atividades relacionadas.

Esclarecemos que a presente versao trata-se da 22 revisdo a partir da emissao
inicial desse documento em dezembro de 2008, sempre acompanhada do parecer
técnico da assessoria pedagégica da PROGRAD e da Comissdo de Acompanhamento
Avalliativo dos Cursos do Projeto UAB/UECE e da aprovacéo nos Orgdos Colegiados

pertinentes.

O processo de avaliagdo continua do PPC seré feita através do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do Curso, nos termos da Resolugdo N° 01 CONAES, de
17/06/2010. O NDE sera composto por 5 Professores do Colegiado do Curso, sob a
presidéncia da Coordenacao do Curso e terd como atribuicdes basicas:

e Elaborar o PPC definindo sua concepcéo e fundamentos.

e Estabelecer o perfil profissional do egresso do curso.

e Atualizar periodicamente o PPC.

e Conduzir os trabalhos de reestruturagdo curricular.

e Supervisionar as formas de avaliacdo e acompanhamento do curso.

e Analisar e avaliar os planos de ensino dos componentes curriculares

(disciplinas).

e Promover a integragdo curricular interdisciplinar, respeitando o0s eixos

estabelecidos no PPC.

e Acompanhar as atividades do corpo docente.

e Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais.
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II.1 Caracterizacdo do Curso

[I.L1.1 Apresentacao

O Curso de Graduacdo em Fisica na modalidade Licenciatura a Distancia,
objeto deste Projeto Pedagogico, € um curso moderno, que contempla todas as
diretrizes curriculares atuais do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para os
Cursos de Graduacdo em Fisica na Modalidade Licenciatura, adicionado das

peculiaridades de um curso na modalidade EAD.

Este Curso esta vinculado ao Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT) da UECE,
assim como o curso com igual denominacdo na modalidade presencial. Por isso, ele
tem um fluxo curricular, com a quase totalidade das atividades e seus contetdos
programaticos, igual aquelas do curso presencial ofertado pelo CCT. A diferenca esta
na inser¢cdo de algumas atividades inerentes a um curso na modalidade EAD e,

obviamente, o método de ensino e de administracao.

Além de estar regido pelas mesmas normas legais, internas da UECE e
externas do CNE, o curso esta regido também por normas adicionais do Ministério da

Educacado (MEC) para os cursos da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

[1.1.2 Justificativa

A partir de 1996, quando da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (Lei N° 9.394/1996) o acesso ao Ensino Fundamental
passa a se constituir meta para todos os estados da federacdo. Com a criagdo do
Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo
do Magistério (FUNDEF) instituido pela Emenda Constitucional N° 14, de 12 de
setembro de 1996, e implantado em 1° de janeiro de 1998, o processo de
universalizagcdo do Ensino Fundamental caminha a passos acelerados. No Ceara, a
implantacdo do FUNDEF provoca um movimento das matriculas da rede estadual em

direcdo as redes municipais, como pode ser observado o gréfico da Figura IlI.1.

Enquanto a oferta de Ensino Fundamental da rede municipal cresce de forma
continua até 2003 e depois permanece com numeros relativamente estaveis (sujeitos
ao comportamento da estrutura demografica) as matriculas da rede estadual
continuam decrescendo em percentuais bastante expressivos. Em 2010, a oferta da

rede estadual nessa etapa de ensino representa apenas 7,9% da matricula publica.
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Figura Il.1 — Gréafico mostrando a evolugéo temporal das matriculas do Ensino Fundamental nas
redes publicas cearenses de 1992 a 2010.
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Fonte: SEDUC, Ceara.

A universalizagdo do Ensino Fundamental passa a demandar um significativo
contingente de professores, e no que tange as séries terminais dessa etapa de ensino,
a formacgdo em licenciatura especifica € a exigéncia legal, ou seja, as caréncias ja
registradas®* de professores de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica se acentuam.
Os dados mostrados no gréfico da Figura Il.1 também mostram que a demanda de
docentes para atuar no Ensino Fundamental estd cada vez mais localizada nos
municipios, que via de regra, dispdem de precéria ou inexistente estrutura de oferta de

cursos de nivel superior.

No que diz respeito ao Ensino Médio, embora a universalizacdo da oferta néo
tenha sido atingida, registra-se um acentuado crescimento nos Ultimos anos, como

mostra o grafico da Figura I1.2.

Em 2009, 88,5% da matricula total de Ensino Médio estd na rede publica
estadual, cujo crescimento no periodo 2003 — 2009 foi de 15%, correspondendo a
criagdo de 47.807 novas vagas, como mostra o grafico da Figura Il.2. Considerando
gue um docente das disciplinas Fisica, Quimica e Biologia, atuando em tempo integral,

tem condi¢Oes de assumir a regéncia de 8 turmas com duas horas-aulas semanais e

%1 A caréncia de professores para as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica se coloca
como um problema histérico na educagao brasileira, como bem mostra os dados levantados pelo INEP ao
longo das trés Ultimas décadas MEC/INEP. Estatisticas dos professores no Brasil. Brasilia. 2003.
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média de 35 alunos, as vagas criadas pelo aumento de matricula nesta etapa de
ensino no periodo 2003 — 2009 representam, no minimo, a necessidade de 170 novos
professores para cada uma das disciplinas. No caso de Matemética, como a carga
horéria semanal da disciplina € o dobro das demais, o nimero de docentes seria da
ordem de pelo menos 340 profissionais. Acrescente-se a esses dados, as caréncias ja
existentes em anos anteriores, que ndo tem conseguido ser supridas pelas IES nem

em quantidade nem em qualidade.

Figura 1.2 — Grafico mostrando a evolugéo temporal das matriculas no Ensino Médio nas trés
redes cearenses. Ceara 1998 — 2009.
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Fonte: SEDUC, Ceara.

O gréfico da Figura 1.3 mostra a evolugdo temporal da matricula de Ensino
Médio na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo 1998 — 2009,
revelando a demanda crescente ocorrida, especialmente a partir de 2001. A matricula
nesse nivel de ensino no periodo 2003 — 2009 totalizou 565.288 novas vagas,
evidenciando que essa modalidade de ensino € muito procurada por aqueles que, com
mais de 18 anos de idade, estdo aptos a cursa-la e veem no EJA a possibilidade de
concluir a escolaridade de nivel médio num menor periodo de tempo (18 meses), com

acesso a uma metodologia diferenciada que atende melhor a sua situacao.

No caso dos estabelecimentos de ensino, ha que se registrar que todos os 184
municipios do Estado possuem, pelo menos, uma escola de Ensino Médio,

evidenciando a alta capilaridade das demandas docentes. O maior nimero de escolas
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gque oferece essa etapa de ensino, no entanto, encontra-se em Fortaleza e sua regido

metropolitana.

Figura 1.3 — Gréfico mostrando a evolugéo temporal das matriculas do Ensino de Jovens e Adultos
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Fonte: SEDUC, Ceara.

O gréfico da

Figura 1.4 mostra que a rede estadual ampliou em 94% o ndimero

de escolas de Ensino Médio no periodo 1998 — 2009. Este crescimento foi gerado pelo

aumento da oferta

mostrada nos gréaficos das Figuras 1.2 e I1.3, quando foram criadas

novas vagas no Ensino Médio Regular, bem como pela demanda de EJA.

Figura 1.4 — Gréafico mostrando a evolugéo temporal do nimero de estabelecimento de Ensino
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Importante destacar que a partir de 2007 inicia-se no Estado a oferta de

Educacéo Profissional nas suas variadas modalidades — concomitante, subsequente e

integrado. Esse movimento é decorrente de orientacdes e diretrizes advindas do

Ministério da Educacao, visando promover a formacdo profissional de nivel técnico
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para alunos cursando ou egressos da educacao basica. O grafico da Figura 1.5 mostra

a evolugéo temporal da oferta no Estado do Ceara.

Figura 1.5 — Gréfico mostrando a evolugéo temporal da oferta da Educagéo Profissional 2007 -
2009.
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Os dados apresentados nos gréficos anteriores explicitam a demanda por
profissionais habilitados para atuarem no Ensino Médio nas escolas estaduais, em
todos os municipios do Estado. Acrescente-se a isso a necessidade de professores
para a rede particular de ensino que, no momento, ndo estd sendo considerada. No
gue diz respeito as séries terminais do Ensino Fundamental na rede publica, a
matricula de 2009 registra 489.177 alunos, o que representa no minimo 1.800
docentes atuando em tempo integral ministrando a disciplina de Ciéncias Naturais e
4.000 professores de Matematica. Tal demanda vem enfrentando dificuldade para ser
suprida, especialmente considerando-se que as Instituicbes de Ensino Superior
apresentam uma cartografia com concentracdo na capital ou em alguns polos de

desenvolvimento econdémico do interior — Sobral, Crato, Iguatu, Itapipoca.

A caréncia de docentes para a Educacdo Basica pode ser evidenciada quando
da realizacdo dos dois ultimos concursos publicos para professores de Ensino Médio,
promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard (SEDUC). O concurso de
2003 foi realizado por disciplina e por municipio, e foram abertas 6.488 vagas.
Inscreveram-se 30.348 candidatos e apenas 5.185 foram aprovados, sendo que em
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varios municipios ndo se registrou inscritos para algumas disciplinas, especialmente

Fisica, Quimica, Biologia e Matemética.

O gréfico da Figura 1.6 apresenta os dados do concurso publico para as quatro
disciplinas que compdem a area de Ciéncias da Natureza e Mateméatica do Ensino
Médio.

Figura 1.6 — Gréafico apresentando dados do concurso publico para as quatro disciplinas que
compdem a area de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio no ano de 2003.
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Fonte: SEDUC, Ceara.

Dos 184 municipios do Estado, em 134 as inscricbes para a disciplina Fisica
foram menor ou igual a 1; em 112 municipios as inscricbes em Quimica foram menor
ou igual a 1, registrando-se que uma concorréncia maior ou igual a 3, ocorreu em
apenas 1 municipio para Fisica e 10 municipios para Quimica. Em todas as disciplinas
(Figura 11.6), o numero final de nomeados para ocupacdo dos cargos publicos foi
inferior as vagas existentes, o que levou a SEDUC a manter um quadro de professores

temporarios, para assegurar o direito a educacao dos alunos de Ensino Médio.

O quadro docente da Educacgéo Béasica para essas disciplinas tanto no ambito
da oferta de Ensino Médio na rede estadual como Ensino Fundamental séries
terminais nas duas redes — Estadual e Municipal — vem sendo suprido com a
contratacdo de professores por tempo determinado, sem a qualificagéo exigida por lei.
Tal fato € explicado pela cartografia das agéncias formadoras e também pela
guantidade de profissionais habilitados especificamente na area de Ciéncias da

Natureza e Matemaética, a cada ano por essas mesmas agéncias. E preciso destacar
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que o numero de concludentes por turma nessas licenciaturas € muito pequeno, o
tempo de conclusdo se prolonga para além do tempo regular previsto e as taxas de

evasao sao muito altas.

Em 2009, a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard lancou mais um
concurso publico para professores de Ensino Médio, com 3.400 vagas, sendo 374
para professor de Fisica, 308 para professor de Biologia, 674 para docentes de

Matemética e 389 para professores de Quimica, como mostra o gréfico da Figura 11.7.

Figura 1.7 — Gréfico apresentando dados do concurso publico na area de Ciéncias da Natureza e
Mateméatica no ano de 2009.
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Fonte: SEDUC, Ceara.

Embora o ndmero de aprovados nessas disciplinas corresponda e até mesmo
seja um pouco maior que o numero de vagas disponiveis, 0 preenchimento das
mesmas enfrenta mais uma vez a cartografia das IES, enfrentando a SEDUC sérias
dificuldades no preenchimento das vagas nas escolas do interior® do estado. Pelos
dados apresentados, é possivel constatar, mais uma vez, que o niumero de nhomeados
€ inferior ao numero de vagas para as quatro disciplinas que constituem a area de

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

A oferta de cursos de licenciatura plena na modalidade EAD amplia as

possibilidades de suprimento de docentes para as disciplinas citadas, uma vez que:

%2 Diferentemente do concurso de 2003, o concurso de 2009 ndo abriu inscricbes de vagas por

municipios, deixando a lotacdo dos concursados em fungdo do resultado obtido por este ao final de todas
as etapas do concurso, ou seja, por classificacao.
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Rompe com a base cartogréfica das Instituicbes de Ensino Superior que
oferecem os cursos na modalidade presencial.

Possibilita 0 acesso para professores efetivos e/ou com contrato por tempo
determinado que se encontre no efetivo exercicio do magistério nos
municipios ou Estado, uma vez que ndo exige a presenca diaria e
disponibiliza “un ambiente de ensefianza abierto, flexible, adaptado a las
diversas necesidades de aprendizaje y facilmente asequible para todos en
distintas situaciones”(p. 1) e que busca superar obstaculos relacionados ao
espaco, tempo, idade e circunstancias (UNESCO).

Coloca-se como uma oportunidade para os egressos do Ensino Médio que
devido a situacdo socioecondmica ndo podem se deslocar de suas cidades
de origem para centros maiores que possuem instituicbes de ensino
superior.

Contribui para a elevagéo da base educacional dos municipios, aumentando

0 numero de jovens com nivel superior.

[1.1.3 O Curso

11.1.3.1 Denominacéao e Caracteristicas

O Centro de Ciéncias e Tecnologia da UECE mantém em funcionamento um

Curso de Graduacdo em Fisica, nas modalidades Licenciatura e Bacharelado

presenciais, com ofertas regulares e reconhecidos pelo Conselho de Educacédo do
Cearéa (CEC).

Neste projeto apresenta-se uma outra modalidade para o Curso de Graduacdo

em Fisica, com as seguintes caracteristicas:

Denominagdo: Curso de Graduagéo em Fisica

Modalidade: Licenciatura a Distancia

Periodicidade: Ingresso anual

Numero de vagas por turma: 40 (quarenta)

Carga horaria total: 3226 (trés mil, duzentos e vinte e seis) horas
Integralizacéo 8 (oito) periodos letivos.

Endereco institucional: Campus do Itaperi, Av. Paranjana, 1700, Itaperi,
CEP: 60.740-000 - Fortaleza (CE).
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Completada a integralizacdo do curso, o graduando devera receber o Diploma
de Graduado em Fisica na Modalidade Licenciatura a Distancia, de acordo as
mesmas normas estabelecidas no Regimento Geral da UECE, conforme o Subtitulo IV
— Dos Diplomas, Certificados e Titulos, do Art. 127 ao Art. 133.

O Curso é vinculado ao Centro de Ciéncias e Tecnologia da Universidade

Estadual do Ceard, sob as diretrizes da Universidade Aberta do Brasil.

11.1.3.2 Histoérico

O curso de Graduacdo em Fisica na modalidade Licenciatura Presencial foi
criado na UECE em 1998 e tinha como objetivo prioritario atender a crescente
demanda de professores para a Educacdo Basica do Estado do Ceard. Com este
proposito, suas atividades foram iniciadas nos turnos diurno e noturno com uma
disponibilizacdo média de 40 vagas por semestre®*. Embora o nimero de vagas tenha
aumentado substantivamente, n&o foi suficiente para suprir as demandas do Ensino

Médio no Estado, como mostram os dados apresentados no topico 11.1.2.

A partir do inicio de 2001 a politica de educagéo superior no Estado do Ceara
iniciou um acelerado processo de interiorizagdo, o que fez com que as Unidades da
UECE nos municipios de Limoeiro do Norte, Iguatu e Quixada também elaborassem
projetos para oferta de cursos de Graduacdo em Fisica na modalidade Licenciatura
Presencial e passassem a ofertar vagas semestrais para o curso. Os projetos das
Unidades do interior, embora respeitando pressupostos comuns ao curso de
Graduacdo em Fisica na modalidade Licenciatura Presencial ofertado pelo CCT da
UECE em Fortaleza, incorporou as especificidades de cada regido e as condicdes

objetivas disponibilizadas pela Institui¢cdo.

Ao longo deste periodo, os cursos de Graduacdo em Fisica na modalidade
Licenciatura Presencial da UECE vém contribuindo de forma significativa para
aumentar o numero de professores habilitados para atuarem na Educacdo Basica.
Apesar do esforgo institucional, a formagdo de professores de Fisica ainda se coloca
como um desafio, como bem mostra os estudos realizados por Angotti (2006)%,
Borges (2006), INEP (2003), e outros.

B Em alguns vestibulares semestrais, o numero de vagas foi alterado para mais, caso em que se oferecia
30 vagas para cada turno.

* ANGOTTI, J. A. P. Desafios para a formagéao presencial e a distancia do fisico educador. Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, v. 28, n. 2, p. 143-150, 2006.
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Com a criacéo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o lancamento do Edital
UAB N° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007, a UECE percebeu que o momento de
ampliacdo de oferta de vagas e expansdo da cartografia de formacgéo se colocavam
como oportunidades estratégicas para a instituicdo e para o desenvolvimento do
interior do Estado do Cearad. A experiéncia acumulada com a oferta do curso na
modalidade presencial e o carater multicampi da UECE funcionaram como valores
agregados que viriam favorecer a oferta do curso na modalidade EAD.

[1.1.3.3 Formas de ingresso

A forma de ingresso no Curso de Graduacdo em Fisica na modalidade
Licenciatura a Distancia do CCT da UECE se dara por meio de Concurso Vestibular
especifico, com entrada anual e oferta de 40 vagas por polo. Este nimero de vagas da
modalidade devera ser fixado em edital especifico e o periodo para inscricdo néo
necessariamente coincidira com o periodo de inscricdo do Concurso Vestibular para

0S CUrsos presenciais, estabelecido no calendario universitario da UECE.

O Curso de Graduagéo em Fisica ha modalidade Licenciatura a Distancia deve
funcionar em periodo flexivel de acordo com as especificidades de um curso a

distancia.

[1.1.3.4 Carga horariado curso e integralizacao

Atendendo o dimensionamento especificado na Resolucdo CNE/CP N° 2, de
19/02/2002, e na Resolucdo CNE/CES N° 9, de 11/03/2002, este projeto estabelece
uma carga horaria de 3.226 (trés mil duzentos e vinte e seis) horas-aula, com uma

duracao de 8 (oito) semestres letivos.

O aluno tera um prazo maximo de 12 semestres e um minimo de 8 (oito)
semestres para integralizar o curso. O prazo minimo para a integralizacdo podera
variar quando o aluno admitido por concurso vestibular tiver disciplinas aproveitadas
de outros cursos, concluidos ou ndo, sempre de acordo com a oferta de disciplina do
Curso disponibilizado pela UAB/UECE.

[1.1.3.5 Flexibilizag&o da carga horaria

Os estudos realizados nos cursos da modalidade EAD dar-se-&0 da seguinte

forma:
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e Estudos realizados com aprovacdo no curso objeto do presente projeto
serdo passiveis de aproveitamento em outros cursos, a critério das
respectivas instituicdes de ensino.

e Ao aluno vinculado ao curso na modalidade EAD/UECE sera facultada a
transferéncia de vinculo para outro curso na modalidade EAD oferecido por
outra instituicdo, sempre que houver alteracdo comprovada de l6cus de
trabalho para area de abrangéncia de outra instituicdo e respeitadas as
possibilidades de execucao do projeto do curso receptor; de igual forma, os
cursos na modalidade EAD/UECE também receberédo alunos de cursos na
modalidade EAD de outras instituicdes, nas mesmas condicdes.

e Dada as caracteristicas curriculares deste curso especifico de graduacédo a
distancia, a mobilidade entre os cursos a distdncia do mesmo projeto sera

automatica.

11.1.3.6 Condicdes de certificacéo

As condic¢des de Certificacdo do Curso de Graduacdo em Fisica na modalidade
Licenciatura a Distancia serdo as mesmas estabelecidas no Regimento Geral da
UECE, conforme o Subtitulo IV — Dos Diplomas, Certificados e Titulos, do Art. 127 ao
Art. 133.
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II.2 Estrutura da Organizacao Curricular

11.2.1 Perfil do profissional a ser formado

Apbs a integralizacdo curricular do curso objeto deste projeto, o recém formado

receberd o diploma de Graduado em Fisica na modalidade Licenciatura, ao qual

competird exercer:

O Magistério em Ciéncias no Ensino Fundamental, em Fisica no Ensino
Médio e em disciplinas correlatas na Educacéao Profissional.

O Magistério no Ensino Superior.

Planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de projetos de Ensino na area
das Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental e da Fisica para o Ensino
Médio e Educacéao Profissional.

Assessoramento e coordenacdo de projetos educacionais que envolvam as
areas de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Atividades profissionais no campo da gestéo e planejamento pedagdogico em
instituicdes publicas e privadas.

Atividades de pesquisa académica e escolar no ambito da educagéo bésica
e educacao superior.

Coordenacdo pedagogica de cursos da area de Ciéncias no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Funcdes de ordem ambientais, econémicas, sociais e institucionais.

A missao, os principios e o objetivo geral do curso.

Em fim, o perfil desejado para os egressos, o qual conduz a uma vocagao

dirigida para a Educacéo Basica.

Além disso, o aluno pode adotar diversos percursos que o0 levardo a

terminalidades variadas, tanto em termos de areas de conhecimento como de

orientagdo profissional.

Em se tratando de um curso na modalidade EaD, ha caracteristicas préprias que

o tornam particular, principalmente quanto aos métodos e estratégias de ensino e

aprendizagem utilizados, tendo o graduando a necessidade de desenvolver elementos

proprios para esta modalidade.
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e Atividades académicas e escolares envolvendo o uso das tecnologias da
informacgé&o e comunicagdo como ferramentas pedagdgicas.

e Atividades académicas e escolares que adotem a modalidade de educacéo a
distancia

e Outras atividades académicas e escolares que se relacionem com a grande

area de formacdo.

II.2.2 Bases filosoficas e pedagogicas da proposta de formacgéo
profissional

A educacado publica da populagédo se coloca como um projeto politico e social
que emerge no século XVIII, tendo um de seus marcos a Revolu¢cdo Francesa em
1789. O lema liberté, egualité, fraternité orienta o projeto de modernidade que com
seus avangos no campo do conhecimento, da educacéo, da cultura e dos direitos civis
e atinge seu apice em meados do século XX.

A segunda metade do século XX é marcada por varias crises institucionais,
sociais e politicas, 0 que leva alguns autores a definir esta época como a da pos-
modernidade. Para alguns estudiosos, a pds-modernidade recoloca o paradigma
educacional da modernidade, e pde em cheque 0 seu carater universalista e
monolitico. Os diversos enfoques dados a educacdo revelam a perda de sua
importancia cultural tradicional e de sua legitimidade (KiziLTAN, 1993)**. A nova
proposta educacional representa a abdicacdo de qualquer modelo universal,
considerando que ja ndo seria possivel uma dialética entre o geral e o local, entre o
global e o particular, havendo sim, a prevaléncia dos aspectos individuais, o respeito

pelo especifico em detrimento dos valores mais universais.

Quando se pensa no curriculo associa-se 0 compromisso a respeito do tipo de
pessoas que queremos gue 0s estudantes sejam e se tornem; como eles agirdo com
outros, formardo suas identidades, assumirdo responsabilidades sociais e exercerao

suas proprias escolhas (BEYER, 1993, p. 97)%, e isso ndo é possivel através de

iniciativas particulares ou acontecimentos isolados. Volta a tona a questdo do

> KIZITAM, U. M. et alli. Condicdes pos-modernas: repensando a educacdo publica. In Teoria

educacional critica em tempos pés-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

% BEYER E. B. e LISTON, P. Discurso ou acao moral? Uma critica ao pés- modernismo em educacao. In
Teoria educacional critica em tempos p6s-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.
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esfacelamento dos universais®’, da perda da utopia e acima de tudo, a pergunta sobre
a possibilidade do homem como sujeito, ou seja, a humanidade, como projeto ainda é

possivel?

Uma reflexdo sobre a pés-modernidade, o conhecimento cientifico e a educacao,
nos conduz a reivindicar o direito a ciéncia e a educacdo, considerando sua validade
como instrumentais e saberes que tornam as pessoas capazes de proferir bons
enunciados. Nesse sentido, defende-se uma pos-modernidade que redimensione o0s
paradigmas da modernidade, ndo os abolindo, mas preenchendo-os de caracteristicas
peculiares a cada raca, classe, género, minoria, possibilitando a convivéncia dos

universais com os particulares, e aproximando os discursos narrativos.

Giroux (1993)* nao cré que o pés-modernismo represente uma separagio ou
uma ruptura dréstica em relacdo & modernidade. Em vez disso, assinala uma
mudanga em diregdo a um conjunto de condi¢des sociais, que estdo reconstituindo o
mapa social, cultural e geografico do mundo e produzindo, a0 mesmo tempo, novas
formas de critica cultural. Essa concepcao de Giroux se aproxima da postura de
Habermas®, que continua a apoiar o projeto iluminista, ndo abrindo méo da razéo
como condi¢cdo ontoldgica, mas reconhecendo a necessidade de se pensar metas,
meios e fins para as condi¢cdes econdmicas e politicas da atualidade.

A educacdo, na concepgdo pos-moderna de Giroux, fornece aos educadores
uma visdo mais complexa e iluminadora da relacdo entre cultura, poder e
conhecimento, uma vez que a pluralidade dos discursos, o respeito a subjetividade e o
reconhecimento de uma razdo comunicativa®® possibilita educar os estudantes para
um tipo de cidadania que nédo estabeleca separacdo entre os direitos abstratos e o
dominio do cotidiano e nado defina a comunidade como préatica legitimadora e
unificadora de uma narrativa historica e cultural unidimensional. A visao de Giroux e
outros tedricos que adotam essa concepc¢do é de que o projeto iluminista e a razéo
como categoria ontolégica necessitam de uma nova contextualizacdo, incluindo o

respeito as diferencas.

A guestdo dos universais é discutida por muitos autores que consideram o projeto da modernidade
como uma metanarrativa que abrange a tudo e a todos. Esses argumentos sdo contestados pelos
tedricos da pés-modernidade, ao afirmarem que o discurso da modernidade se mostrou ineficaz e que a
famosa ideia de progresso €, no minimo duvidosa.

38 GIROUX, H. A. O pdés-modernismo e o discurso da critica educacional. In Teoria educacional critica
em tempos pds-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.

% J. Habermas é um filésofo alemdo que participou de uma corrente filoséfica dos anos 1960/70
designada Escola de Frankfurt, onde também faziam parte T. Adorno e Horkheimer.

40 \/er Habermas, 1987.
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Nossa tradicional forma de transmissédo de conhecimentos estd em mutacao téo
irreversivel quanto a cinco séculos atras quando o ser humano comecgou a se libertar
da limitacdo fisica da cultura manuscrita. Tal irreversibilidade deve-se, sobretudo, ao
advento das novas tecnologias de informacao e de comunicacao e a concluséo de que
nenhuma sociedade pode se permitir excluir, por muito tempo, de suas escolas,

importantes componentes de sua cultura cotidiana.

De fato, qguanto mais as novas tecnologias de informac¢édo e de comunicacéo se
popularizam e se tornam elementos determinantes de nossa vivéncia coletiva, de
nossas praticas profissionais e dos momentos de lazer, tanto mais elas tém que ser
incorporadas aos processos escolares de aquisicAio e de comunicacdo de

conhecimentos.

A escola ainda enfrenta dilemas e desempenha um papel nebuloso, tendo em
vista a necessaria revisdo dos mecanismos de ensino e de aprendizagem. Cada vez
mais, o professor € chamado a atuar como um verdadeiro gestor de tecnologias e de
estratégias de comunicacgdo, interagindo com conhecimentos dindmicos, com alunos
dindmicos, com um mundo em mutacdo. Mas qual seria o perfil exato deste novo

educador?

No século XXI a missédo da educagdo faz com que englobe todos os processos
gque levem as pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento
dindmico do mundo, dos outros e de si mesmas, combinando de maneira flexivel
quatro aprendizagens fundamentais que segundo a UNESCO s&o: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser*’. As premissas

gue orientam a educacao do século XXI podem ser resumidas no Quadro Il.1.

O desenvolvimento tem por objeto a realizagdo completa do ser humano, em
toda a sua riqueza e na complexidade das suas expressdes e dos seus
compromissos: individuo, membro de uma familia e de uma coletividade, cidaddo e
produtor, inventor de técnicas e criador de sonhos. Este desenvolvimento do ser
humano, que se desenrola desde o nascimento até a morte, € um processo dialético
que comeca pelo conhecimento de si mesmo para se abrir, em seguida, a relacdo com
o outro. Neste sentido, a educacao € antes de tudo uma viagem interior, cujas etapas

correspondem as da maturagéo continua da personalidade.

4! Ver Relatério DELORS, 1996.
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Quadro Il.1 - Premissas da UNESCO para a Educagéo.

A educacdo deve ser geral e ampla, permitindo posterior
aprofundamento de areas especificas do conhecimento. Possibilitando
ainda compreender a complexidade do mundo em que vivemos,
Aprender a podendo assim o educando desenvolver possibilidades pessoais e
conhecer profissionais que lhe garantam uma vida dignha. Supde, antes de tudo,
aprender a aprender, exercitando a atencdo, a memoéria e o
pensamento. O processo de descoberta implica duracdo e
aprofundamento da apreensao.
Estimular o surgimento de novas aptidées no aluno, desenvolvendo
suas habilidades e permitindo enfrentamento de situa¢des adversas.
Combina a qualifica¢é@o técnica e profissional, o comportamento social,
a aptiddo para o trabalho em equipe, a capacidade de iniciativa, o
gosto pelo risco. Qualidades como a capacidade de comunicar, de
Aprender a fazer _ _
trabalhar com os outros, de gerir e de resolver conflitos, tornam-se
cada vez mais importantes. A aptiddo para as relacdes interpessoais,
cultivando qualidades humanas que as formacdes tradicionais néo
transmitem necessariamente e que correspondem a capacidade de
estabelecer relacdes estaveis e eficazes entre as pessoas.
Aprender a viver com os outros desenvolvendo a compreensédo do
outro e a percepc¢do das interdependéncias — realizar projetos comuns
Aprender a viver e preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do
juntos pluralismo, da compreensdo mutua e da paz, possibilitando a
capacidade de gerenciar conflitos surgidos das relagbes inter e
intrapessoal.
Visa o desenvolvimento pessoal em sua totalidade, fomentando o
senso critico e a capacidade de anélise e decisdo no educando, para
o desenvolvimento da personalidade individual e da capacidade de
Aprender a ser autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal. N&o
negligenciar nenhuma das potencialidades de cada individuo, tais
como memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas,
aptidao para comunicar-se.
Fonte: DELORS, 1996.
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Compete a educacdo encontrar e assinalar as referéncias que impecam as
pessoas de ficar submergidas nas ondas de informacdes, mais ou menos efémeras,
que invadem 0s espagos publicos e privados e as levem a orientar-se para projetos de
desenvolvimento individuais e coletivos. Cabe fornecer os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita

navegar atraves dele.

Numa altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o
acesso ao conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa

conceber a educagcédo como um todo.

11.2.3 Competéncias e Habilidades

Para o exercicio da docéncia na educacdo basica, o graduado nos cursos de
Graduagdo em Fisica na modalidade Licenciatura deverdo se apropriar de um

conjunto de competéncias essenciais, quais sejam:

a) Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado
com suas areas classicas e modernas.

b) Descrever e explicar fenbmenos naturais, processos e equipamentos
tecnolégicos em termos de conceitos, teorias e principios fisicos gerais.

c) Diagnosticar, formular e encaminhar a solucdo de problemas fisicos,
experimentais ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos
instrumentos laboratoriais ou matematicos apropriados.

d) Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica
profissional especifica.

e) Desenvolver uma ética de atuacdo profissional e a consequente
responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como conhecimento
historico, desenvolvido em diferentes contextos sociopoliticos, culturais e
econdmicos (CNE/CES 1.304/2001).

Tal conjunto de competéncias esta associado a aquisicdo de determinadas
habilidades gerais e especificas bem como vivéncias que permitam uma maior
integracdo entre a teoria e a pratica. Essa perspectiva aponta para uma formacéao
interdisciplinar, reflexiva, em que a praxis seja o pressuposto epistemol6gico, por
exceléncia. Entre as habilidades gerais que devem ser desenvolvidas pelos

graduandos em Fisica é importante destacar que os mesmos devem ser capazes de:
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1. Utilizar a matematica como uma linguagem para a expressdo dos
fendmenos naturais.

2. Resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a
realizacdo de medicdes, até a andlise de resultados.

3. Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios de
validade.

4. Concentrar esforcos e persistir na busca de solugbes para problemas de
solucéo elaborada e demorada.

5. Utilizar a linguagem cientifica na expressdo de conceitos fisicos, na
descri¢do de procedimentos de trabalhos cientificos e na divulgacéo de seus
resultados.

6. Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de nogbes de
linguagem computacional.

7. Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos, seja
em medicOes, seja em andlise de dados (tedricos ou experimentais).

8. Reconhecer as relagbes do desenvolvimento da Fisica com outras areas do
saber, tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporéaneas.

9. Apresentar resultados cientificos em distintas formas de expresséo, tais
como relatérios, trabalhos para publicagdo, seminarios e palestras
(CNE/CES 1.304/2001).

Especificamente na Licenciatura, o graduando em Fisica deve dominar um

conjunto de habilidades especificas que incluem:

1. O planejamento e o desenvolvimento de diferentes experiéncias didaticas
em Fisica, reconhecendo o0s elementos relevantes as estratégias
adequadas.

2. A elaboracdo ou adaptacdo de materiais didaticos de diferentes naturezas,
identificando seus objetivos formativos, de aprendizagem e educacionais
(CNE/CES 1.304/2001).

3. O dominio de saberes do campo da pedagogia, da psicologia e de
linguagens que possibilite 0o entendimento e o uso de procedimentos e
técnicas em sala de aula ou fora dela, compativeis com o desenvolvimento
cognitivo dos aprendizes.

4. A capacidade de recorrer a abordagens mais sistémicas dos conteudos
cientificos, utilizando, para isso, a Histéria, a Filosofia e a Sociologia da

Ciéncia.
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5. A capacidade de implementar transposicfes didaticas acessiveis ao nivel de
educacao e estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos.
6. A capacidade de desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem que

tomem como marco epistemoldgico os conhecimentos prévios dos alunos.

Ja as vivéncias podem ser consideradas como momentos de significativa
articulacéo teoria-prética, cuja acdo deve ser construida a partir de pressupostos
apontados na concepc¢ao do curso. Entre tais vivéncias podemos citar:

Ter realizado experimentos em laboratorios.

e Tertido experiéncia com o uso de equipamento de informatica.

e Ter feito pesquisas bibliograficas, sabendo identificar e localizar fontes de
informacé&o relevantes.

e Ter entrado em contato com ideias e conceitos fundamentais da fisica e das
ciéncias, através da leitura de textos basicos.

e Ter tido a oportunidade de sistematizar seus conhecimentos e seus
resultados em um dado assunto através de, pelo menos, a elaboracdo de
um artigo, comunicagdo ou monografia.

e Ter participado da elaboragdo e desenvolvimento de atividades de ensino
(CNE/CES 1.304/2001).

e Ter participado de atividades envolvendo a realizagdo de eventos como

feiras de ciéncias, elaboracdo de experimentos com material alternativo, uso

de laboratério didatico e dominio de técnicas que permitam o

desenvolvimento de projetos de ensino integradores.

Na Licenciatura, o aluno tera uma formacado de contetdo especifico integrada a
formacao pedagdgica, indispensavel ao exercicio da formagéo docente de Ciéncias no
Ensino Fundamental e de Fisica no Ensino Médio, campo de atuagdo primeiro do
Licenciado, que desenvolvera competéncias para a analise e organizacao de materiais

didaticos e cientificos.

[1.2.4 Campo de atuacao profissional

A éarea de atuacao profissional é a docéncia no Ensino Fundamental e Médio,

acrescido das seguintes competéncias:
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e Atuar no ensino ndo formal, até agora pouco explorado, como ensino a
distancia, educacdo especial, centros e museus de ciéncias e divulgagéo
cientifica.

e Produzir conhecimento na area de ensino de Ciéncias Naturais e Fisica para
a educacao bésica.

e Difundir conhecimento na area de Ciéncias Naturais e Fisica e de Ensino de
Ciéncias Naturais e Fisica na educacao basica.

e Lecionar disciplinas de Fisica em instituicdes de ensino superior.

11.2.5 Objetivos do Curso

O curso de Licenciatura Plena em Fisica, modalidade a distancia, terd& como
objetivos:

11.2.5.1 Geral

Garantir ao futuro licenciado formacgéo profissional baseada na integracdo das
diversas areas da Fisica, com as competéncias, habilidades e posturas que permitam
a plena atuag&o no ensino das Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e ensino de

Fisica no Ensino Médio e Superior.

11.2.5.2 Especificos

e Habilitar o graduado para o exercicio da docéncia em Fisica no Ensino
Médio, através de adequada fundamentacdo tedrica em Fisica e em
conteudos didatico-pedagogicos que lhe possibilite agir como facilitador no
processo ensino-aprendizagem.

e Ampliar a formacdo do professor oferecendo disciplinas que habilitem
ensinar Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental do 6° a 9° anos.

e Habilitar o profissional a executar o trabalho de pesquisa na area de Ensino
de Ciéncias Naturais e Fisica.

e Garantir a interacdo entre conteddos teb6ricos e praticos mediante
programacédo de estagio supervisionado de préatica de ensino e trabalho de
final do curso.

e Oportunizar espacos para debates sobre questdes atuais, com énfase as
areas relacionadas a Fisica e a Educagéo para o exercicio interdisciplinar,

importante para uma visao critica da realidade.
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Desenvolver o espirito critico do profissional para que possa atuar como
agente transformador da sociedade, buscando mudancas que assegurem a
melhoria da qualidade de vida.

Contribuir para a formacado de cidaddos ativos e éticos que procuram
solugdes e participam de maneira criativa nos processos sociais.

Incentivar atitudes que consagrem o respeito a vida, em todas as suas
formas e manifestacdes e a qualidade do meio ambiente, no exercicio de

suas atividades.
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1.3 Légica da Organizagdo Curricular

11.3.1 Componentes curriculares: disciplinas, oficinas e

seminarios

Quando da elaboragcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) em 1999, a relatora chamou a atencéo sobre as profundas mudancas
que devem ocorrer na formacédo dos docentes para atuar nesse novo curriculo “uma
vez que as medidas sugeridas exigem mudancas na selecdo, tratamento dos
conteudos e incorporagao de instrumentos modernos, como a informatica” (Vol. 1, p.
27-28). Além disso, como ja sugere a propria LDB artigo 36 paragrafo 1° inciso | “os
conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal forma
gue ao final do ensino médio, o educando demonstre: | — dominio dos principios

cientificos e tecnologicos que presidem a produgdo moderna”.

Um curso de Graduagdo em Fisica ndo pode estar descontextualizado das
novas tendéncias no campo educacional, principalmente porque atua na formacgéo de
profissionais que se inserem cotidianamente no ciclo de formacdo das novas
geracdes, para as quais as duvidas sdo maiores que as certezas, e 0 devir se
apresenta como uma incognita, onde a educacdo se desenha como uma das Unicas

possibilidades de superagéo.

A concepcdao de area proposta pelas DCNEM contempla duas perspectivas — a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo — os eixos epistemologico e historico-cultural
e a dimensédo de preparagdo para o trabalho, visando municiar o educando com “as
competéncias e habilidades basicas que possibilitem a realizacdo de atividades nos
trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva” (Vol. 1, p. 33) o que nos remete a uma estruturagdo curricular
que privilegie as aplicagbes da “teoria na pratica e enriquega a vivéncia da ciéncia na

tecnologia e destas no social” (idem, p. 34).

Ainda no que diz respeito a concepcdo do curso de graduagdo, este deve
contemplar aspectos epistemoldgicos, metodologicos e axiolégicos que oriente o
“aprendizado para uma maior contextualizagdo, uma efetiva interdisciplinaridade e
uma formacdo humana mais ampla, ndo sO técnica, j& recomendando uma maior

relacé@o entre teoria e pratica no préprio processo de aprendizado” (Vol. 3, p. 98).
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Por sua vez, para a oferta de educacdo a distancia, o artigo 80 da LDB

especifica que,

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educacao continuada.

81°. A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido.

§2°. A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de
exames e registro de diploma relativo a cursos de educagdo a
distancia.

A incluséo deste artigo no dispositivo legal possibilita a ampliagdo de oferta de
cursos de nivel superior nesta modalidade de ensino, 0 que para um pais de
dimensdes continentais como o Brasil representa a ruptura com barreiras criadas pela
distancia, o tempo e as circunstancias que afetam as possibilidades de acesso a um
contingente expressivo da populacdo que almeja a continuidade de estudos e que o
pais precisa.

Considerando a situagéo histérica de professores da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica, onde a quantidade de licenciados tem sido inferior a demanda
em todos os estados da regido Nordeste, é que a possibilidade de oferta de um curso
na modalidade a distancia se coloca como uma opgdo promissora no sentido de
atender, em médio prazo, e de modo satisfatorio, as necessidades de docentes para a

Educacao Basica.

Na concepcéo do Curso de Graduagdo em Fisica na modalidade Licenciatura a
Distancia, a projeto pedagdgico foi estruturado em torno de quatro eixos curriculares,

que podem ser explicitados da seguinte forma:

1. Nucleo Comum (NC): consiste no conjunto de disciplinas relativo a Fisica
Geral, Matematica, Fisica Classica, Fisica Moderna e Ciéncias como
atividade humana. Neste nucleo encontram-se as disciplinas responsaveis
pela formacao béasica, de carater obrigatorio e opcional, relativa ao objeto de
formag&o do licenciando, e resulta do desdobramento e/ou aglutinacéo de
matéria do curriculo, cujo conhecimento é julgado essencial e indispensavel

para a formacao profissional. A legislacdo determina para este nucleo uma
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carga horaria 1800 horas. Neste projeto é dedicada uma carga horéaria de
1802 horas.

Nucleo Pedagdgico (NP): que contempla os conteldos que a ciéncia da
educacao oferece para um curso de formacgéo de professores, distribuidos
em disciplinas relacionadas as multiplas dimensdes do processo ensino-
aprendizagem, numa abordagem interdisciplinar que a &area demanda e
valorizando uma formacdo educativa onde a relacdo teoria-préatica
represente um dos elementos fundamentais da formag&o profissional,

fortalecendo a capacidade do aluno construir sua trajetoria formativa.

Este nucleo contempla também Atividades Curriculares Complementares
(ACC). Além das atividades especificas da area de formacao da licenciatura,
para a qual deve ser destinado um minimo de 1800 (mil e oitocentas) horas
de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifica, o projeto
pedagdgico deverd apresentar pelo menos 200 (duzentas) horas para outras
atividades de natureza académica cientifica ou cultural, com vistas ao
enriguecimento do processo formativo do professor como um todo, como
reforca as diretrizes do Parecer N° 9/2001. Como sugestdes para esta carga

horéria, o préprio Parecer indica que:

Seminarios, apresentacdes, exposicdes, participacdo em eventos
cientificos, estudos de caso, visitas, acdes de carater cientifico, técnico,
cultural e comunitario, produgdes coletivas, monitorias, resolu¢do de
situacdes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido, aprendizado
de novas tecnologias de comunicacao e ensino, relatérios de pesquisas
sdo modalidades, entre outras atividades, deste processo formativo”.
Vale salientar que tais atividades devem acontecer durante o tempo de

duracéo do curso e “contar com orientagao docente.

A legislacdo delega a cada instituicdo, consideradas suas peculiaridades,
“enriquecer a carga horaria por meio da ampliagdo das dimensdes dos
componentes curriculares constantes da formacao docente”. Por outro lado,
o0 mesmo Parecer alerta para que “a diversidade curricular associada a uma
pluralidade temporal na duragdo deixada a si, mais do que dificultar o
transito de estudantes transferidos, gerard& um verdadeiro mosaico
institucional fragmentado oposto a organizagdo de uma educagéo nacional”,

portanto, a IES deve estar atenta a “uma base material para a integracao
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minima de estudos exigiveis inclusive para corresponder ao principio da
formacgédo basica comum do Art. 210 da Constituicdo Federal”.

Para atender a estes dispositivos legais, a UECE, através da RESOLUCAO
N° 3241/CEPE, de 05 de outubro de 2009, estabeleceu critérios e normas
para institucionalizacdo das Atividades Complementares como componente
curricular de seus Cursos de Graduacéao.

Outro grupo de atividades contemplado pelo ndcleo pedagogico é

denominado Prética como Componente Curricular (PCC), consiste de

pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer N° 9/2001 e nas

Resolugdes N° 1/2002 e N° 2/2002CNE do CNE. Ela tera que ser uma

atividade tao flexivel quantos outros pontos de apoio do processo formativo,

a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-

cientifica. A carga horéria para a realizacdo dessas atividades busca articular

0s conteudos especificos previstos para cada disciplina do conteado
especifico aqueles que serdo vivenciados pelo professor quando estiver
atuando profissionalmente. Visa também, treinar o olhar do profissional
licenciado para a identificagcdo de problemas relacionados aos contetdos de

Biologia e Quimica, abordados na Educacdo Fundamental; produzir material

didatico adequado ao Ensino de Ciéncias da Natureza; desenvolver o senso

critico quanto aos recursos didaticos existentes; promover a formagédo de
profissionais capacitados para praticar as orientagbes dos Parametros

Curriculares Nacionais. Acontecerdo ao longo do curso como disciplinas de

carga horaria 68 h totalizando 408 horas. A sintese integradora da proposta

tem como objetivo a agéo efetiva do docente em sala de aula. Para isso, o

futuro professor deve entender:

e a importadncia das ciéncias para a sociedade do século XXI e a
premente necessidade de aprendizado por parte das atuais geracdes de
um conjunto de competéncias basicas no ambito da alfabetizacao
cientifica e tecnologica;

e as propostas curriculares brasileiras decorrentes da LDB e os
pressupostos que orientam a estruturacao desses documentos;

e como se d& o processo de aquisicdo do conhecimento por parte dos
alunos e que estratégias de ensino sdo mais adequadas para viabilizar
0 sucesso da aprendizagem, observando as contribuicdes advindas do

campo da psicologia e da pedagogia;



91

e as diversas abordagens que se podem adotar visando um ensino de
ciéncias bem sucedido, conhecendo as limitacdes e entraves do seus

processos de implementacdo em sala de aula.

E planejada para acontecer desde o inicio da duraco do processo formativo
e se estender ao longo de todo o processo. Em articulagdo intrinseca com o
Estéagio Supervisionado (ES) e com as atividades de trabalho académico, ela
concorre conjuntamente para a formacgédo da identidade do professor como
educador. Esta correlacao teoria e pratica € um movimento continuo entre
saber e fazer na busca de significados na gestédo, administracao e resolucao
de situacbes proprias do ambiente da educacdo escolar. A carga horéaria

minima legal é de 400 horas.

Para atender as expectativas propostas ao longo das disciplinas, devem ser

observados 0s seguintes temas e tdpicos inerentes a acdo docente nas

disciplinas de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental e Fisica no

Ensino Médio:

e A aprendizagem de conceitos e a construgdo de modelos cientificos.

e O desenvolvimento de habilidades cognitivas e de raciocinio cientifico.

e O desenvolvimento de habilidades experimentais e de resolugdo de
problemas.

e O desenvolvimento de atitudes e valores.

e A construgdo de uma imagem da ciéncia (J. ALEIXANDRE e
SANMARTI, apud POZO e CRESPO, 2009, p. 27).

As atividades que devem ser desenvolvidas séo:

e Analise de livros didaticos — analise critica dos conteudos especificos
em Ciéncias e Fisica; identificagdo problemas relacionados aos
conceitos apresentados; andlise e reestruturacdo de ilustragbes e
esquemas informativos; producdo de material didatico voltado a
valorizacdo da realidade regional, dentre outros itens;

e Pesquisas visando a identificacdo de meios de divulgagdo cientifica
(revistas, jornais, Internet, cinema, musicas) que podem ser utilizados
como material didatico complementar;

e Producdo de textos (livros, apostilas, quadrinhos, jornais, artigos)
relacionados a temas da Fisica adequados ao contexto do Ensino

Fundamental e Médio;
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e Producdo de outros materiais didaticos, tais como jogos, modelos,
colecdes bioldgicas, videos, kits experimentais adequados a utilizacao
em atividades praticas para do Ensino Fundamental e Médio;

e Projetos de pesquisa que busquem a compreensdo da realidade do
Ensino de Ciéncias e Fisica;

e Seminarios, painéis, grupos de discussdo, estudos de caso, oficinas,
palestras.

O gue se espera do aluno nesta disciplina € que ele va se aproximando da

realidade da escola, e que desenvolva conhecimentos, competéncias e

habilidades que lhe permita introduzir novas abordagens para a educacao

cientifica. Essas abordagens devem construir novas propostas pedagdgicas
gue considerem o0s avangos advindos dos campos da pedagogia e da
psicologia cognitiva e que estejam articuladas com 0s pressupostos que

orientam a educacéo cientifica do século XXI.

Finaliza o nucleo pedagdgico com uma atividade voltada para o ensino da
comunicagdo com parte da populacdo que carece do sentido da audigéo.
Uma atividade académica que deve dar a fundamentacdo e o suporte
necessarios ao entendimento e a pratica da Linguagem Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Com esta atividade o projeto atende a legislacdo vigente

sobre o tema.

Estadgio Supervisionado (ES): conforme preconiza a CNE/CP N°
28/2001, o Estagio Supervisionado € um tipo de “capacitacdo em servico
e que sO pode ocorrer em unidades escolares onde o estagiario assuma
efetivamente o papel de professor, de outras exigéncias do projeto
pedagdgico e das necessidades proprias do ambiente institucional
escolar testando suas competéncias por um determinado periodo”. Ainda
segundo a CNE/CP N° 28/2001, o estagio curricular supervisionado de
ensino deve ser entendido como “o tempo de aprendizagem que, através
de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou
oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio”. Assim o estagio curricular supervisionado supde
uma relacdo pedagogica entre alguém que j& é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. A carga horaria minima legal é de 400 horas-aulas. Neste

sentido, as atividades de Estdgio Supervisionado devem se iniciar a
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“partir do inicio da segunda metade do curso” que no caso da licenciatura
em Fisica significa o quinto semestre letivo. A realizagdo das atividades
de Estagio Supervisionado esta intimamente associada a Pratica como
Componente Curricular (PCC), uma vez que neste momento, o aluno vai
ter oportunidade de vivenciar ndo s6 a relagdo teoria-pratica, mas
exercitar uma reflexdo sobre suas préprias acdes. Tal empreendimento
pressupfe uma consistente articulacdo da Universidade com o sistema
de Educacéo Bésica, prioritariamente, o sistema publico envolvendo as
redes estadual e municipais. No caso do curso de Licenciatura Plena em
Fisica, as atividades de Estagio Supervisionado devem atender os
objetivos do curso e o perfil profissional definido, o que implica a insercéo
do licenciando na docéncia do Ensino Fundamental 5%/6° a 82/9°

séries/anos e Ensino Médio.

4. Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): consiste de atividades de
natureza académica de pesquisa considerada como ponto culminante da
trajetéria do aluno ao longo do curso, em que ele ira realizar o exercicio
como pesquisador para refletir sobre suas préprias vivéncias a luz de
referenciais tedricos de natureza pedagdgica, tomando a
interdisciplinaridade como marco da reflexdo. E neste momento que o
aluno vai conseguir realizar uma sintese formal, através da producao de
um trabalho cientifico atendendo a todas as exigéncias académicas, do
gue ele apreendeu ao longo de sua trajetéria formativa. Sera sua primeira
incursdo no tratamento de um “problema” para o qual ele vai delinear o
percurso tedrico e metodolégico que norteara o estudo. O percurso
realizado em torno dos eixos curriculares constitui os fundamentos em
termos de competéncias essenciais, habilidades gerais e especificas e
vivéncias, tornando-o apto ao exercicio da profissdo e a iniciacdo a

pesquisa formal.

11.3.2 Estrutura Curricular da Graduacdo em Fisica Licenciatura
Plena a Distancia

O curso apresenta uma estrutura curricular organizada a partir dos quatro eixos

apresentados anteriormente, quais sejam:
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Nucleo Comum (NC): entende-se o conjunto de disciplinas que
representam a formacao basica nas linguagens e procedimentos cientificos
utilizados, ndo sé no campo da Fisica, mas comum aos diversos ramos de
saberes. Dividem-se em quatro blocos:

Matematica — disciplinas distribuidas na primeira metade do curso como:
Geometria Analitica, Algebra Linear, Calculo Diferencial e Integral I, Célculo
Diferencial e Integral Il e Calculo Diferencial e Integral Ill.

Formacéo Geral — disciplinas distribuidas nos dois primeiros semestres do
curso como: Introducdo a Educagéo a Distancia, Introducdo a Quimica e
Informética Educativa.

Conteldo Especifico — compreende todas as disciplinas relacionadas ao
campo de formacgéo especifica, representando o aprofundamento teorico e
pratico que tal ramo de saber exige para a devida qualificagédo profissional:
Introducdo & Fisica, Mecéanica Basica |, Mecénica Basica Il, Mecéanica
Tedrica |, Termodindmica Bésica, Eletricidade e Magnetismo |, Eletricidade
e Magnetismo 1l, Optica, Fisica Moderna, Mecanica Quantica |, e as
disciplinas Laboratério de Mecanica e Termodindmica, Laboratério de
Eletromagnetismo e Optica, e Instrumentacdo para o Ensino de Fisica.
Neste bloco os conceitos e as técnicas estatisticas de medicdo e andlise de
dados séo trabalhados.

Complementares opcionais — um minimo de trés disciplinas, escolhidas
pelos discentes, que completem os conteddos do nucleo comum. A ementa
e a carga horéria do conjunto de disciplinas opcionais apresentados neste
projeto podem ser adequados de modo a garantir 0 maior nimero de

disciplinas a serem escolhidas pelos alunos.

Nucleo Pedagégico (NP): neste nucleo encontram-se as disciplinas
relacionadas as multiplas dimensGes do processo ensino-aprendizagem,
enfocando a ciéncia especifica da educacgéo, da pedagogia e da psicologia,
nao perdendo de vista a abordagem interdisciplinar que a area demanda, e
valorizando uma formagdo educativa onde a relacdo teoria-préatica
represente um dos elementos fundamentais da formacg&o profissional. Este
nucleo fortalece a capacidade do aluno de construir sua trajetdria formativa,
e permitira que ele diversifique suas opcdes, se envolvendo formalmente

com outros tipos de atividades. Dividem-se em cinco blocos:
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Pedagogia — disciplinas distribuidas na primeira metade do curso como:
Didatica Geral e Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e
Médio.

Psicologia — disciplinas distribuidas na primeira metade do curso como:
Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia da Aprendizagem.

Atividades Curriculares Complementares (ACC) — atividades académicas
cientificas ou culturais, de complementacao curricular, distribuidas ao longo
do curso.

Pratica como Componente Curricular (PCC) — disciplinas distribuidas do
terceiro ao oitavo semestre como: Préticas Pedagdgicas de Fisica
Introdutéria, Préticas Pedagodgicas de Mecénica, Praticas Pedagdgicas de
Termodinamica, Praticas Pedagbégicas de Eletricidade e Magnetismo,
Praticas Pedagogicas de Optica, e Praticas Pedagdgicas de Fisica
Moderna.

Linguagem Brasileira de Sinais — disciplina LIBRAS.

Estagio Supervisionado (ES): o0 acompanhamento do estagio
supervisionado serd realizado de forma similar as regras da modalidade de
ensino presencial, definidas na CNE/CP N° 28/2001. No caso do curso
oferecido na modalidade EAD, as atividades de Estagio Supervisionado se
revestem de grande importancia, ndo s6 pelo momento de efetivacdo da
integracdo teoria-pratica e do aprofundamento da relagdo acao-reflexdo-
acdo, mas pelas estratégias de acompanhamento, onde a presencialidade
se coloca como aspecto preponderante. A realizacdo dos estagios
supervisionados dar-se-a nas unidades escolares dos sistemas de
Educacao Basica, com prioridade para os sistemas publicos de ensino
(estadual e municipais). Tal necessidade pressupfe uma articulacdo
consistente da Universidade com a Secretaria da Educacdo do Estado
(SEDUC) e com as Secretarias Municipais de Educagéo, com vistas a definir
critérios, regras e procedimentos normativos para formalizacdo do Estagio
Supervisionado. Neste curso, os Estagios Supervisionados sdo colocados
como disciplinas distribuidas nos quatro Gltimos semestres como: Estagio de
Ensino de Ciéncias, Estagio de Ensino de Fisica |, Estdgio de Ensino de

Fisica Il e Estagio de Ensino de Fisica lll.

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): refere-se a uma atividade

académica obrigatéria que sistematiza o conhecimento sobre um objeto de
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estudo relacionado ao curso, o qual deve ser desenvolvido sob orientacéo e
avaliacdo docente. Nesse sentido, o aluno tera que elaborar um trabalho
original, a partir das experiéncias vivenciadas nas disciplinas de Estagio
Supervisionado nos Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, em forma de
monografia ou artigo cientifico, a critério dos professores orientadores e
coordenacgdo do curso. Apesar de ser apresentado somente no semestre de
conclusdo do curso, o processo de desenvolvimento do TCC devera se
iniciar desde a primeira experiéncia de estadgio, momento ideal para o
reconhecimento do ambiente escolar como espaco de investigacdo
cientifica. No semestre seguinte, o aluno entrard em contato com a disciplina
de Monografia | e no pendlitimo semestre, apds trés estagios
supervisionados, devera ser capaz de elaborar seu projeto de TCC,
orientado, prioritariamente, por um professor do quadro docente da UECE.
Os projetos de TCC serdo qualificados mediante a apresentagao virtual, via
web conferéncia, para uma banca examinadora composta por dois membros
(o professor da disciplina e o orientador). Depois de concluidos, os TCC em
forma de monografia deverdo ser defendidos por seus autores, mediante
uma banca examinadora de trés membros, dentre os quais terdo prioridade
os professores da UECE. As defesas acontecerdo no polo de funcionamento
da turma e todos os estudantes deverao comparecer a defesa publica, pois
nesse caso, essa atividade podera se constituir em atividade complementar
para os demais alunos. Ja os alunos que optarem por produzirem artigos
cientificos como resultado de sua experiéncia docente deverao submeter
seus trabalhos a publicacdo em periddicos especializados como condi¢éo
para sua aprovacdo na disciplina. Os professores poderdo orientar, no
méaximo, 6 alunos por semestre (coeficiente de orientabilidade), em temas

gue estejam dentro de sua area de conhecimento.

A Tabela Il.1 apresenta um resumo com o total de horas previstas para as

disciplinas e demais atividades do projeto pedagoégico do curso.
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Tabela Il.1 — Distribui¢c&o de horas para o conteddo curricular do Curso de Fisica na modalidade a

distancia.
~ ConteidoCurricular ~  CargaHoraria
Disciplinas de Matematica 442 h
i Disciplinas de Formacéo Geral 170h | 1802 h
Nacleo Comum Disciplinas de Contetido Especifico 1054 h
Complementares Opcionais 136 h
Disciplinas de Pedagogia 136 h
Disciplinas de Psicologia 136 h
Nicleo Pedagogico | Atividades Curriculares Complementares (ACC) 200h | 948h
Praticas como Componente Curricular (PCC) 408 h
LIBRAS 68 h
Estagio Estagio Supervisionado de Ciéncias 102 h 408 h
Supervisionado Estagio Supervisionado de Fisica 306 h
Trabalho de
Conclusdo de Monografia 68 h 68 h
Curso
Total da Carga Horaria do Curso 3226 h

Fonte: Curso de Fisica UECE/UAB.
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11.3.3 Fluxograma Curricular

Centro Curso Modalidade Carga Horaria

UECE CCT Graduagdo em Fisica Licenciatura a Distancia 3226 h

Célculo . . Introducéo a Introducéo a
Semestre Dif. e Int. | Geomezggi/:inalitlca Quimica EaD ACC
1 (102h) (68 h) (68 h)
Célculo Algebra Informatica
Semestre Df. e Int. Il Linear Educativa
2 (102h) (68 h) (34 h)
Célculo
Semestre Dif. e Int. Il Acc
3 (102h)
4
Estagio de Ensino
Semestre de Ciéncias AcC
5 (102 h)
Optativa
Semestre | ACC
6 (68 h)
Semestre Opt?luva Monografia |
7 (34 h) @20y
Semestre Optﬁ}wa Monografia Il
ACC
8 (@34h) @4h

Legenda Carga Horéria
1054 h
, Matematica 442 h
Ncleo Comum (NC) Formacao Geral 170 h
Complementares Opcionais Eletivas 136 h

Atividades Curriculares Complementares (ACC

Nicleo Pedagogico (NP)

Estéagio Supervisionado (ES)

Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) Monografia 68 h
Total da Carga Horéria 3226 h
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[1.3.4 Ementario

11.3.4.1 Disciplinas Obrigatorias

Calculo Diferencial e Integral |
Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 102 horas
Namero de Créditos: 6

Ementa: Nogdes de l6gica e conjuntos, funcdes e operagbes com fungdes, e gréficos
de funcdes, limite de funcgbes, calculo de limites e continuidades, retas tangente e
normal, movimento retilineo e taxa de variagcfes, derivadas de funcdes, férmulas de
derivacao e derivacao implicita, valores extremos e teoria do valor médio, teoremas do
valor médio e de Taylor, convexidade, concavidade, gréfico e problemas de
otimizagao, regras de L’hospital, fungdes trigonométricas e trigonométricas inversas,
fungbes logaritmicas e exponenciais, funcdes hiperbdlicas e hiperbdlicas inversas,
integral definida e formulas de integracao, integrais definida e imprépria.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Celso Antonio da Silva: Calculo diferencial e Integral |I. Ed.Fortaleza:
RDS, 2009.

Bibliografia Complementar:

GUIDORIZZI, H.: Um curso de Célculo, v. 1, Rio de Janeiro, LTC.

STEWART, J.: Célculo, v. 1. Sdo Paulo. Thomson Learning.

LEITHOLD, L.: Célculo com Geometria Analitica, v. 1. Sdo Paulo. Harper e How do
Brasil.

LIMA, E. L.: Andlise Real, Vol. 1, Colecdo Matemética Universitaria.

AVILA, G.: Analise Matematica para Licenciatura, Edgard Blucher Ltda.

BARBOSA, C.: Calculo Diferencial e Integral. Fortaleza. Editil.

AYRES JR., F.: Célculo Diferencial e Integral. Sdo Paulo. McGraw-Hill.

HOFFEMAN, L. D.: Calculo, Vol.1. Rio de Janeiro. LTC.

SIMMONS, G. F.: Calculo com Geometria Analitica, v. 1. Sao Paulo. Makron Books
do Brasil.

THOMAS JR., G. B. e FINNEY, R. L.: Célculo e Geometria Analitica. Rio de Janeiro.
LTC.

Célculo Diferencial e Integral 1l

Pré-Requisito: Célculo |

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Aplicacbes da integral definida, funcdes logaritmicas, exponenciais,
trigonométricas e hiperbdlicas, métodos de integracao, séries infinitas.

Bibliografia Basica:

CAVALCANTE, Luciano Moura: Célculo Diferencial e Integral Il. Ed. Fortaleza: RDS,
20009.

Bibliografia Complementar:

GUIDORIZZI, H.: Um curso de Célculo. Vols. 1 e 4. Rio de Janeiro. LTC.

STEWART, J.: Calculo, v. 1. Sdo Paulo. Thomson Learning.
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LEITHOLD, L.: Calculo com Geometria Analitica, v. 1. Sdo Paulo. Harper e How do
Brasil.

LIMA, E. L.: Andlise Real, Vol. 1, Colecdo Matematica Universitaria.

AVILA, G.: Anélise Matemaética para Licenciatura, Edgard Blucher Ltda.

BARBOSA, C.: Célculo Diferencial e Integral. Fortaleza. Editil.

AYRES JR., F.: Célculo Diferencial e Integral. Sdo Paulo. McGraw-Hill.

HOFFMAN, L. D.: Célculo, Vol.1. Rio de Janeiro. LTC.

SIMMONS, G. F.: Céalculo com Geometria Analitica, v. 1. Sdo Paulo. Makron Books
do Brasil.

THOMAS JR., G. B. e FINNEY, R. L.: Calculo e Geometria Analitica. Rio de Janeiro.
LTC.

Calculo Diferencial e Integral llI

Pré-Requisito: Calculo 11

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Topologia de R2 e R3, funcdes de varias variaveis, limite e continuidade,
extremos de fungdes, integracao multipla.

Bibliografia Basica:

CAVALCANTE, Luciano Moura: Calculo Diferencial e Integral Ill. Fortaleza: Editora
MVI, 2010.

Bibliografia Complementar:

GUIDORIZZI, H.: Um curso de Célculo, Vols. 2 e 3. Rio de Janeiro. LTC.

STEWART, J.: Célculo, v. 2. Sdo Paulo. Thomson Learning.

LEITHOLD, L.: Calculo com Geometria Analitica Vol. 2. Sdo Paulo. Harper e How do
Brasil.

LIMA, E. L.: Andlise Real. Vol. 1, Colecdo Matemética Universitaria.

AVILA, G.: Analise Matemaética para Licenciatura, Edgard Blucher Ltda.

BARBOSA, C.: Célculo Diferencial e Integral. Fortaleza. Editil.

AYRES JR., F.: Calculo Diferencial e Integral, Vol.1. Sdo Paulo. McGraw-Hill.
HOFFEMAN, L. D.: Calculo. Rio de Janeiro. LTC.

SIMMONS, G. F.: Céalculo com Geometria Analitica, Vol. 2. Sdo Paulo. Makron
Books do Brasil.

THOMAS JR., G. B. e FINNEY, R. L.: Calculo e Geometria Analitica. Rio de Janeiro.
LTC.

Geometria Analitica

Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 68 horas

Namero de Créditos: 4

Ementa: A reta orientada, o plano cartesiano, a reta no R?, conicas, 0 espaco
tridimensional, a reta no espaco R?, o plano no espaco R>.

Bibliografia Basica:

CAVALCANTE, Luciano Moura. Geometria Analitica. Fortaleza: Editora MVI, 2010.
Bibliografia Complementar:

EFIMOV, N.: Geometria Analitica

KLETENIK, D.: Geometria Analitica, Mirmoscu editora, 1968.
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Algebra Linear

Pré-Requisito:

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Geometria no R*: produto interno, produto externo, equacdes da reta e do
plano; Espacos Vetoriais: espacos soma, intersecao, dimensfes; Matrizes e sistemas
de equacg0es lineares: espagos solucao, variedades lineares; Determinantes — volumes
de poliedros no R"; Espacos Euclidianos: produtos internos abstratos, ProjecGes
ortogonais; Transformagdes lineares: isomorfismos, éalgebras lineares, rotacdes e
reflexdes; Espagos invariantes e diagonalizagéo: autovalores e autovetores; Formas
Quadraticas: teoremas de equivaléncia, classificacdo das superficies, género das
formas quadréticas.

Bibliografia Basica:

BOLDRINI, José Luiz et al. Algebra Linear. 3. ed. S&o Paulo: Harper & Row do Brasil,
1980.

HOFFMAN, K.; KUNZE, R. Algebra Linear. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1969.
Bibliografia Complementar:

COELHO, Flavio Ulhoa. Um curso de Algebra Linear. S&o Paulo: Edusp, 2001.

LIMA, Elon Lages. Algebra Linear. 5. ed. Cole¢do Matematica Universitaria. Rio de
Janeiro: IMPA, 2001.

MURDOCH, D.C. Algebra Linear, LTC Edit.1972 ;

LIPSCHUTZ, S. Algebra Linear, Mc Graw-Hill,1973;

LAGES LIMAE. Algebra Linear, IMPA, 1996;

HALMOS,P.R. Linear Algebra Problem Book, Math.Assoc.of America, 1995.
STRANG, G.(1988) Linear Algebra and its Aplications. New York: Academic

Press,. 32 edicao.

Introducdo a Quimica

Pré-Requisito:

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Caracterizacdo do Fendmeno Quimico; O atomo; Classificagdo Periddica;
Ligacdes Quimicas; Funcdes Quimicas: Organica e Inorganicas, Nomenclatura,
Principais reacdes Quimicas.

Bibliografia Basica:

AMORIM, A. F. V., COELHO, A. L.: Introduc&o a Quimica. 22 Edi¢cdo. Fortaleza:
Editora MVI. 2010.

Bibliografia Complementar:

EBBING, Darrel D.: Quimica Geral, vol.1, 52 Edi¢cdo, LTC Editora, Rio de Janeiro.
KOTZ, John C., e TREICHEL, Paul Jr.: Quimica e Rea¢8es Quimicas, 32 Edicao,
LTC Editora, Rio de Janeiro.

BROWN, Teodore L., LEMAY, H. Eugene Jr.: Quimica, Ciéncia Central, 72 Edicao,
LTC Editora, Rio de Janeiro.
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Introducdo a Educacédo a Distancia

Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: EAD: em busca de conceitos e definicdes; Educac¢éo a Distancia no Mundo;
Educacdo a Distancia no Brasil;, Os modelos de EAD adotados no Brasil; A
Universidade Aberta do Brasil (UAB); Recursos pedagdgicos em EAD; O professor na
EAD: a polissemina da funcao; As possibilidades didaticas e metodoldgicas a partir do
uso da tecnologia; O meio impresso; A educacdo audiovisual; Retroprojetor/Data
show; Video e televisdo; A tecnologia educacional e o professor; As formas de
trabalhar o computador na educacao; O que é a Internet; A educacdo em uma nova
era; A Internet e educacdo; Paginas www e seus potenciais educativos; Cognicéo e
computador; A maquina gerando regimes cognitivos: a cognicdo como prética
inventiva; Navegando na Internet; Ambientes virtuais de ensino e aprendizagem
Bibliografia Basica:

PIMENTEL, Nara Maria: Educacéo a Distancia. Editora RDS, Fortaleza, 2009.
Bibliografia Complementar:

MORAN, José Manuel, MASETTO, Marcos T., e BEHRENS, Marilda Aparecida:
Novas Tecnhologias e Mediacdo Pedagdgica. Campinas/SP: Editora Papirus, 2001.
UNESCO: Aprender sin Fronteras: superar las barreras de espacio, tiempo, edad
e circunstancias. sd. Mimeo.

VIANNEY, J. TORRES, P. L e ROESLER, L.: Educacion superior a distancia en
Brasil In Torres, P. L e RAMA, C. (Coord.). La Educacion Superior a Distancia em
America Latina y el Caribe - Realidades y tendencias. Santa Catarina, UNISUL. 2010.
FERRES, Joan: Video e Educac&o, 22. Edicdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
LEVY, Pierre: As tecnologias da inteligéncia. Rio de Janeiro. Editora 34. 1999.
SCHAFF, Adam: A Sociedade Informética. Sdo Paulo. Editora Brasiliense. 1986.
ALAVA, Sérafin: Ciberespaco e Formag¢fes Abertas — Rumo a Novas Préticas
Educacionais?. Porto Alegre: Artmed, 2002.

LEVY, Pierre: A Inteligéncia Coletiva: por uma antropologia do ciberespaco.
Traducao de Luiz Paulo Rouanet. Edi¢cdes Loyola, S. Paulo, 1998.

MORAN, José Manuel, MASETTO, Marcos T., e BEHRENS, Marilda Aparecida:
Novas Tecnologias e Mediagdo Pedagogica. Campinas/SP: Editora Papirus, 2000.
PRETTO, Nelson: A Educacéo e as Redes Planetarias de Comunicacdo. Revista
Educacado & Sociedade, S&o Paulo: CEDES e Papirus, XVI, n. 51, p. 312-323. 1995.

Informética Educativa

Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 34 horas

Numero de Créditos: 2

Ementa: Informatica educativa no Brasil;, mudancas de paradigmas tedricos e
metodoldgicos na formagdo docente; educacdo e comunicagdo; novas tecnologias,
escola e curriculo; softwares educativos: conceituacdo e avaliacdo; internet: usos e
possibilidades.

Bibliografia Basica:

SANTOS. G. L e BESSA MAIA, J. E.: Proposta metodoldgica da pedagogia de
projetos, Modulo 1. Fortaleza — CE. SEDUC. 1998.

Bibliografia Complementar:




103

SANTOS. G. L e BESSA MAIA, J. E.: Informatica educativa no Brasil, Médulo 2.
Fortaleza — CE. SEDUC. 1998.

SANTOS. G. L., BESSA MAIA, J.E. e VIDAL, E. M.: Avaliacdo de softwares
educativos e aplicaveis a educacao. Modulo 4. Fortaleza — CE. SEDUC. 1998.
SANTOS. G. L e BESSA MAIA, J. E.: O uso da internet e a democratizacdo do
saber, Modulo 3. Fortaleza — CE. SEDUC. 1998.

LEVY, P.: As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. Rio de Janeiro. Editora 34. 1993.

RIPPER, A. V.. O preparo do professor para as novas tecnologias.
http://www.leia.fae.unicamp.br/publicagces/preparo.htm.

MAGGIO. M.: O campo da tecnologia educacional: algumas propostas para sua
reconceitualizacao in Tecnologia educacional: politicas, histérias e propostas.
Porto Alegre. Artes Médicas. 1997.

COLL, C.: Psicologia e Curriculo. S&o Paulo. Editora Atica. 1996.

ABREU, R A dos Santos: Software educacional ou o carater educacional do
software in Tecnologia Educacional. Vol. 26(142). Jul/Ago/SET.

CHAVES. E. O. C.: O que é software educacional? Info, Rio de Janeiro.
http://www.chaves.com.br/TEXT-SELF/EDTECH/softedu.htm.

WEININGER, M. J. O uso da internet para fins educativos.
http://www.humanas.ufpr.br/delem/deustsch/internet.htm.

http://willing-to-try.com,

http://www.kimble.org/kimmovie.htm,

http://wwwproinfo.gov.br/nte/nte-websites.htm.

Introducdo a Fisica

Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Revisdo geral dos conceitos fisicos trabalhados no Ensino Médio,
abordando-os numa perspectiva mais profunda e numa visdo mais rigorosa. Disciplina
gue pretende também cumprir a fungcéo de nivelamento epistemoldgico para assegurar
um padrdo mais homogéneo na continuidade das disciplinas de Fisica ao longo do
curso. Aborda: As Origens da Cosmologia Cientifica; O Estudo do Movimento; As Leis
de Newton e seu Sistema de Mundo; As Leis de Conservacdo; Os Atomos; A luz e o
Eletromagnetismo; Einstein e a Relatividade; A Teoria Quéantica.

Bibliografia Basica:

MUNIZ, C. R., CASTRILLO, L. S.: Introducgao a Fisica, 22 Edi¢cdo. Fortaleza: Editora
MVI. 2010.

Bibliografia Complementar:

HEWITT, Paul G. Fisica Conceitual, Ed. Bookman.

ROCHA, José Fernando Moura (Organizador): Origens e Evolucdo das Ideias da
Fisica. Ed. EQUFBA.

Mecénica Basica |

Pré-Requisito: Introducéo a Fisica
Carga Horaria: 102 horas

Numero de Créditos: 6



http://www.humanas.ufpr.br/delem/deustsch/internet.htm
http://willing-to-try.com/
http://www.kimble.org/kimmovie.htm
http://wwwproinfo.gov.br/nte/nte-websites.htm
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Ementa: Medicdo; Movimento Unidimensional; Vetores; Movimento Bidimensional;
Forca e Leis de Newton; Dindmica da Particula; Trabalho e Energia; Conservacao de
Energia, Momento Linear, Sistema de Particulas, Conservacdo do Momento Linear,
Colisfes.

Bibliografia Basica:

OLIVEIRA, C. J.; CITTENCOURT, A. T.: Mecanica Basica 1, Versao Preliminar;
UAB/UECE, Fortaleza, 2009.

Bibliografia Complementar:

HALLIDAY, D., RESNICK, R. , KRANE, K. S., Fisica, Volume 1, 42 Edicao, Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

HALLIDAY, D., RESNICK, R., WALKER. R., Fundamentos de Fisica , Volume 1, 42
Edicéo, Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.
NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica Volume 1, 3% Edicdo, Edgard
Bliicher/EDUSP, Séo Paulo 1981.

ALONSO, M. & FINN, E. J., Fisica, Addison-Wesley, Sdo Paulo, 1999. ISBN: 84-7829-
027-3.

Mecénica Basica ll

Pré-Requisito: Célculo Diferencial e Integral | e Mecanica Bésica |

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Cinematica Rotacional; Dindmica Rotacional; Momento Angular; Gravitacao,
Oscilagbes, Movimento Ondulatorio, Ondas Sonoras, Estatica dos Fluidos, Dinamica
dos Fluidos.

Bibliografia Basica:

CAVALCANTE, F. S. A.; OLIVEIRA, C. J.; BITTENCOURT, A. T.: Mecéanica Bésica 2,
Versao Preliminar; UAB/UECE, Fortaleza, 2009.

Bibliografia Complementar:

HALLIDAY, D, RESNICK, R., KRANE, K. S., Fisica, Volume 1, 42 Edi¢do, Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

HALLIDAY, D., RESNICK, R., WALKER. R., Fundamentos de Fisica, Volume 1, 42
Edicao, Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.
NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica Volume 1, 32 Edicdo, Edgard
Blicher/EDUSP, Séao Paulo 1981.

ALONSO, M. & FINN, E. J., Fisica, Addison-Wesley, Sado Paulo, 1999. ISBN: 84-7829-
027-3.

Mecéanica Tedrica |

Pré-Requisito: Mecéanica Basica Il e Calculo Diferencial e Integral III.

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Movimento de uma particula em uma dimensao; Oscilador Harménico;
Equacdes Diferenciais Lineares com Coeficientes Constantes; Movimento de uma
particula em duas ou trés dimensfes; Elementos de Analise Vetorial; Discussao do
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problema geral do movimento em duas e trés dimensfes; Projéteis; Movimento sob a
acao de uma forca central.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, G. P.: Mecéanica Tedrica 1, Versdo Preliminar, UAB/UECE, Fortaleza,
2010.

Bibliografia Complementar:

SYMON, K. R., Mecénica, Editora Campus Ltda.

BEER, F., JOHNSTON, E., Mecéanica Vetorial para Engenheiros; Cinematica e
Dinamica, 52 Edicéo. Editora MacGraw-Hill.

DESLOGE, E. A, Classical Mechanics, Volume 1, Editora Robert E. Krieger Publishing
Co.

Termodindmica Basica

Pré-Requisito: Calculo Diferencial e Integral | e Mecanica Bésica Il

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Temperatura; Propriedades Moleculares dos Gases, Calor e Primeira Lei da
Termodinamica, Entropia e Segunda Lei da Termodinamica.

Bibliografia Basica:

LIMA, L. C., OLIVEIRA, C. J. Termodinamica Bésica, 12 Edicdo

Bibliografia Complementar:

HALLIDAY, D. RESNICK, R., KRANE, K. S., Fisica, Volume 2, 42 Edig&o, Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

HALLIDAY, D. RESNICK, R., WALKER. R., Fundamentos de Fisica Volume 2, 42
Edicao, Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

MCKELVEY, J. P., E. GROTCH, W. Fisica, Volume 2, Editora Harper & Row do
Brasil.

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica Volume 2, 32 Edicdo, Edgard
Blucher/EDUSP, Séo Paulo 1981.

Eletricidade e Magnetismo |

Pré-Requisito: Calculo Diferencial e Integral Il e Mecanica Basica |l

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Carga Elétrica e Lei de Coulomb; O Campo Elétrico; Lei de Gauss;
Capacitores e Dielétricos; Corrente e Resisténcia; Circuitos de Corrente Continua.
Bibliografia Basica:

SANTOS, A. C. S, Eletricidade e Magnetismo |, 12 Edi¢do. Fortaleza: Editora MVI.
2010.

Bibliografia Complementar:

HALLIDAY, D, RESNICK, R., KRANE, K. S., Fisica Volume 3, 42 Edicao, Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

HALLIDAY, D, RESNICK, R., WALKER. R., Fundamentos de Fisica Volume 3, 42
Edicao, Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.
NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Bésica Volume 3, 32 Edicdo, Edgard
Blucher/EDUSP, Séo Paulo 1981.

ALONSO, M. & FINN, E. J., Fisica, Addison-Wesley, Sao Paulo 1999. ISBN: 84-7829-
027-3.
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Eletricidade e Magnetismo 1l

Pré-Requisito: Eletricidade e Magnetismo |

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: O Campo Magnético; A Lei de Ampére; A Lei da Inducdo de Faraday;
Propriedades Magnéticas da Matéria; Indutancia; Circuitos de Corrente Alternada;
Equacbes de Maxwell; Ondas Eletromagnéticas.

Bibliografia Basica:

SANTOS, A. C. S.; OLIVEIRA, C. J.. Eletricidade e Magnetismo 2, Versdo
Preliminar, Fortaleza, 2010.

Bibliografia Complementar:

HALLIDAY, D, RESNICK, R., KRANE, K. S., Fisica, Volume 3, 4% Edicdo, Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

HALLIDAY, D, RESNICK, R., WALKER. R., Fundamentos de Fisica Volume 3, 42
Edicao, Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.
NUSSENZVEIG, H. M., Curso de Fisica Basica Volume 3, 32 Edicdo, Edgard
Blicher/EDUSP, Sao Paulo 1981.

ALONSO, M. & FINN, EJ, Fisica, Addison-Wesley, Sdo Paulo 1999. ISBN: 84-7829-
027-3.

Optica

Pré-Requisito: Eletricidade e Magnetismo Il e Geometria Analitica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Natureza e Propagacao da Luz; Reflexdo e Refracdo em Superficies Planas;
Espelhos e Lentes Esféricos; Interferéncia; Difracdo; Redes de Difracdo e
Espectros; Polarizagéo.

Bibliografia Basica: )

LIMA, L. C.; OLIVEIRA, C. J.; NORONHA, A. W. T.: Optica Na Perspectiva de um
Curso a Distancia, Verséao Preliminar, Fortaleza, 2011.

Bibliografia Complementar:

HALLIDAY, D, RESNICK, R., KRANE, K. S., Fisica Volume 3, 42 Edicdo, Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

HALLIDAY, D., RESNICK, R., WALKER, R., Fundamentos de Fisica, Volume 3, 42
Edicao, Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.
NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica Volume 3, 32 Edicdo, Edgard
Bliicher/EDUSP, Sao Paulo 1981.

ALONSO, M. & FINN, E J, Fisica, Addison-Wesley, S&o Paulo 1999. ISBN: 84-7829-
027-3.

Fisica Moderna

Pré-Requisito: Optica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Interacdo da Radiacdo com a Matéria: emissédo e absor¢édo de radiagdo por
atomos, moléculas e nucleos; Espalhamento de ondas por elétrons, Efeito Compton;
Fotons, Efeito fotoelétrico; Transicbes Radiativas: estados estacionarios, espectros
atbmicos e moleculares, A Luz e a Fisica Quantica; A Natureza Ondulatéria da
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Matéria; A Estrutura do Hidrogénio Atbémico; Fisica Atémica; A Conducao Elétrica nos
Sdlidos; Fisica Nuclear; Fisica de Particula e Cosmologia.

Bibliografia:

EISBERG, R., Fundamentos da Fisica Moderna, Editora Guanabara Dois, Rio de
Janeiro, 1979.

HALLIDAY, D., RESNICK, R., KRANE, K. S., Fisica Volume 4, 42 Edicao, Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., Rio de Janeiro 1996.

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Bésica Volume 4, 22 Edicdo, Edgard
Blicher/EDUSP, Séao Paulo 1981.

ALONSO, M. & FINN, EJ, Fisica, Addison-Wesley, Sdo Paulo 1999. ISBN: 84-7829-
027-3.

Mecéanica Quantica |

Pré-Requisito: Fisica Moderna

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Funcdes de onda e equacao de Schrodinger; Pacotes de Onda e Principio da
Incerteza; Sistemas Unidimensionais; Andlise de Fourier. Operadores e Autofuncoes;
Oscilador Harménico; Momento Angular; Potenciais Centrais. Atomo de Hidrogénio.
Paridade. Principio da correspondéncia.

Bibliografia:

GREINER, W. Quantum Mechanics: An Introduction. Editora Springer.

GRIFFITHS D.J., Introduction to Quantum Mechanics. EUA, Editora Prentice Hall, Inc.
COHEN-TANNOUDJI, C., DIU, B E LALOE, F., Quantum Mechanics. New York. Wiley.
LANDAU, L. D. e LIFSHITZ, E. M. Quantum Mechanics: non-relativistic Theory. Great
Britain. Pergamon.

Fundamentos Historicos, Filoséficos e Socioldgicos da Ciéncia (FHESC)
Pré-Requisito: Fisica Moderna

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Histéria e evolucdo das ideias da Fisica: cosmologia antiga; a Fisica de
Aristételes; a Fisica medieval; o método cientifico; A fragmentacdo do conhecimento
cientifico em varias areas; as origens da mecéanica e 0 mecanicismo; evolucdo do
conceito de calor e da termodindmica no periodo pré-industrial; a teoria
eletromagnética de Maxwell e o conceito de campo; os impasses da Fisica classica no
inicio do século XX: a crise dos paradigmas; radioatividade e as origens da Fisica
contemporanea; surgimento das teorias da relatividade e quantica e suas implicagfes
na Fisica da matéria condensada, na Fisica atdmica, na Fisica nuclear e na
Tecnologia. Filosofia e sociologia da Fisica: epistemologia da Fisica; impactos do
método cientifico na sociedade moderna; ciéncia, seus valores e sua compreensao
humanistica; implicacdes sociais, econdmicas e tecnologicas da Fisica e de seu
desenvolvimento.

Bibliografia:

MATSUURA, O. T. A consciéncia do cosmo (12 parte). Brasilia - DF. Editora UNB.
Revista Humanidades No. 11. 1986/87.

VIDAL. E. M. O nascimento da ciéncia moderna in Cadernos da Pdés-graduacao.
Faculdade de Educacédo da UFC. Fortaleza - CE. 1996. pp. 50-58.
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HAGUETTE, A. O iluminismo nas suas versdes racionalistas e empiristas in Cadernos
de Ciéncias Sociais. Série Estudos e Pesquisas. Mestrado em Sociologia. Fortaleza -
CE. 1992. pp. 12-18

JACOB, F. Evolucédo e consertos improvisados. Brasilia (DF). Editora UNB. Revista
Humanidades No. 08. Jul/Set 1984.

BACHELARD, G. A formacéo do espirito cientifico: contribuicdo para uma psicanélise
do conhecimento. Rio de Janeiro. Contraponto. 1996.

BOHR, N. D. H. Fisica atbmica e conhecimento humano: ensaios 1932 — 1957. Rio de
Janeiro. Contraponto. 1995.

BURTT, E. As bases metafisicas da ciéncia moderna. Brasilia. Editora da UNB. 1991.
CHASSOT, A. A ciéncia através dos tempos. Sao Paulo. Editora Moderna. 1998.
HEISENBERG, W. Fisica e Filosofia. Brasilia. Editora da UNB. 1987.

KOYRE, A. Do mundo fechado ao universo infinito. Rio de Janeiro. Forense
Universitaria. 1991.

KOYRE, A. Estudos de histéria do pensamento cientifico. Rio de Janeiro. Forense
Universitaria. 1991.

KUHN, T. A estrutura das revolugdes cientificas. Sdo Paulo. Perspectiva. 1982.
RONAN, C. A histéria ilustrada da ciéncia. 4 volumes. Rio de Janeiro. Jorge Zahar.
1987.

CUPANI, A. A objetividade cientifica como problema filoséfico. Floriandpolis - SC.
Editora da UFSC. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. No. 06. Jun/89.
OSTERMANN, F. A epistemologia de Kuhn. Florianépolis (SC). Editora da UFSC.
Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. Vol. 13 No. 03. Dez/96.

SILVEIRA, F. L. A filosofia da ciéncia de Karl Popper: o racionalismo critico.
Floriandpolis (SC). Editora da UFSC. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. Vol.
13 No. 03. Dez/96.

Laboratério de Mecénica e Termodindmica

Pré-Requisito: Mecéanica Basica Il e Termodinamica Basica

Carga Horéria: 68horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Conceitos estatisticos; Resolucdo de problemas por meios experimentais,
definindo estratégias e instrumentos adequados. Tratamento de Dados Experimentais,
Gréficos e Ajuste de Funcbes, Determinacdo da aceleracdo da gravidade por
diferentes processos, Queda Livre, Plano Inclinado sem Atrito, Péndulo Simples, Lei
de Hook, Conservacdao do Momento de Inércia e da Energia, MCU, MHS, Fluidos,
Transferéncia de Energia, Dilatacdo Térmica, Calor Especifico de Sélidos.
Bibliografia:

DAMO, H. S. Fisica Experimental I: mecénica, rotacdes, calor e fluidos. Caxias do Sul
(RS). Editora da Universidade de Caxias do Sul. 1985.

CATELLI, F. Fisica experimental Il: eletricidade, eletromagnetismo, ondas. Caxias do
Sul (RS). Editora da Universidade de Caxias do Sul. 1985.

HENNES, C. E. Problemas experimentais em Fisica, Volume 1. Sao Paulo, Editora
da UNICAMP. 1986.

SCHAEFER, H. N. R. e VASCONCELOQOS, M. A. S. de., Laboratério de Eletricidade e
Magnetismo. Santa Catarina. Universidade Federal de Santa Catarina. 1983.

FILHO, R. P., SILVA, E. C. da, TOLEDO, C. L. P., Fisica Experimental. Sdo Paulo.
Papirus
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Editora. 1987.

RAMOS, L. A. M., BLANCO, R. L. D. e ZARO, M. A. Ciéncia Experimental. Porto
Alegre (RS). Editora Mercado Aberto. 1988.

LANDAU, I. e KITAIGORODSKI. Fisica para Todos. Moscou. Editorial MIR. 1963.
KAPITSA, P. Experimento, teoria, pratica. Moscou. Editorial MIR. 1985.

Laboratorio de Eletromagnetismo e Optica

Pré-Requisito: Eletricidade e Magnetismo Il e Optica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Conceitos estatisticos, Resolu¢cdo de problemas por meios experimentais,
definindo estratégias e instrumentos adequados. Ondas Sonoras, Tubos e Cordas
Vibrantes, Reflexdo e Refracdo de Ondas Luminosas, Interferéncia e Difragdo de
Ondas Luminosas, Resistores, Diodos, Transferéncia de Poténcia, Lei de Faraday, Lei
de Lenz.

Bibliografia:

DAMO, H. S. Fisica Experimental I: mecénica, rota¢des, calor e fluidos. Caxias do Sul
(RS). Editora da Universidade de Caxias do Sul. 1985.

CATELLI, F. Fisica experimental Il: eletricidade, eletromagnetismo, ondas. Caxias do
Sul (RS). Editora da Universidade de Caxias do Sul. 1985.

HENNES, C. E. Problemas experimentais em Fisica. Volume 1. Sdo Paulo, Editora
da UNICAMP. 1986.

SCHAEFER, H. N. R. e VASCONCELOS, M. A. S. de., Laboratério de Eletricidade e
Magnetismo. Santa Catarina. Universidade Federal de Santa Catarina. 1983.

FILHO, R. P., SILVA, E. C. da, TOLEDO, C. L. P., Fisica Experimental. Sdo Paulo.
Papirus Editora. 1987.

RAMOS, L. A. M., BLANCO, R. L. D. e ZARO, M. A. Ciéncia Experimental. Porto
Alegre (RS). Editora Mercado Aberto. 1988.

LANDAU, I. e KITAIGORODSKI. Fisica para Todos. Moscou. Editorial MIR. 1963.
KAPITSA, P. Experimento, teoria, pratica. Moscou. Editorial MIR. 1985.

Psicologia do Desenvolvimento

Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 68 horas

Namero de Créditos: 4

Ementa: O estudo cientifico da infancia e adolescéncia, desenvolvimento fisico,
desenvolvimento emocional, desenvolvimento intelectual, desenvolvimento social. O
adolescente e a escola. O adolescente e o trabalho. Desenvolvimento moral e
religioso. Violagdo das normas, delinquéncia.

Bibliografia:

XAVIER, Alessandra Silva; LIMA, Ana Ignez. Psicologia do Desenvolvimento.
Fortaleza: Editora RDS, 2009.

FARIA, A. R. O desenvolvimento da crianca e do adolescente segundo Piaget. Sé&o
Paulo. Editora Atica. 1989.

GROSSI, E. P. e BORDIN, J. (org.). Construtivismo poés-piagetiano: um novo
paradigma sobre aprendizagem. Rio de Janeiro. Vozes. 1993.

VIGOTSKY, L. S., LURIA, A. R. e LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S&o Paulo. icone Editora. 1991.
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Psicologia da Aprendizagem

Pr-Requisito: Psicologia do Desenvolvimento

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Principais teorias da aprendizagem: inatismo, comportamentalismo,
behaviorismo, interacionismo; As teorias cognitivistas; As contribuicbes de Piaget,
Vygotsky e Wallon para a psicologia e pedagogia; As bases empiricas, metodoldgicas
e epistemoldgicas que fundamentam e dao sustentacdo as diversas teorias de
aprendizagem; O desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianca; A teoria das
inteligéncias multiplas de Gardner.

Bibliografia:

NUNES, Ana Ignez Belém Lima; SILVEIRA, Rosemary do Nascimento. Psicologia da
Aprendizagem. Fortaleza: Editora MVI, 2010.

BEE, H.: A crianca em desenvolvimento. Sao Paulo, Harper & Row do Brasil, 1977.
MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo, EPU, 1986.
SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Brasilia, UNB, 1967.

PIAGET, J. e GARCIA, R. Psicogénese e historia das ciéncias. Lisboa, Publicagcbes
Dom

Quixote, 1987.

LOVELL, K. O desenvolvimento dos conceitos matematicos e cientificos na crianga.
Porto Alegre, Artes Médicas, 1988.

INHELDER, B. e PIAGET, J. Da logica da crianca a légica do adolescente. S&o Paulo,
Livraria Pioneira Editora, 1976.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1994. PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro.
Forense Universitaria, 1986.

SALVADOR, C. C.. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro. Forense Universitaria,
1985.

DOMINGUEZ, D. C. A formacdo do conhecimento fisico. Rio de Janeiro. EDUFF-
UNIVERTA. 1992.

COLL, C. Psicologia e curriculo. Uma aproximacao psicopedagodgica a elaboracdo do
curriculo escolar. Sdo Paulo. Editora Atica. 1996.

DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na educagéo. S&o Paulo. Cortez Editora, 1991.
GARDNER, H. Estruturas da mente - a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre.
Antes Médicas. 1994.

Didatica Geral

Pré-Requisito: Psicologia da Aprendizagem

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: A Didética como pratica educativa; Didatica e democratizacdo do ensino;
Didatica como teoria da instrucdo; O processo ensino-aprendizagem; Objetivos,
planejamento, métodos e avaliagdo: abordagens de acordo com as tendéncias
pedagdgicas; Instrumentais para 0s processos escolares.

Bibliografia:

FRANCA, M. S. L. M., FARIAS, I. M. S., LIMA, |. P. Didatica Geral — Nog¢6es Bésicas
para o Professor de Fisica. Fortaleza: Editora MVI, 2010.
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KLINGBERG, Lothar, Introducdo a la Didatica Geral, Havana, Editora Pueblo y
Educacion, 1978.

NERICI, Imideo, Didatica, Uma Introducéo. Atlas, S&o Paulo, 1986.

PILETTI, Claudino. Didatica Geral. Atica, Sao Paulo, 1986.

Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio

Pré-Requisito: Didatica Geral

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Introducdo aos estudos do sistema escolar brasileiro. Evolucao histérica do
sistema escolar brasileiro. Pressupostos filoséficos do ensino fundamental e médio.
Estrutura didatica do sistema escolar brasileiro. A escola do ensino fundamental e
Médio. O Professor: formacao, recrutamento, selecdo e condi¢cdes de trabalho.
Planejamento e desenvolvimento econbémico.

Bibliografia:

VIEIRA, Sofia Lerche. Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e
Médio. Ed. Fortaleza: UAB/UECE, 2010.

PILETTI, N. Estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental. S&o Paulo. Editora
Atica. 232 edig&o. 1998.

Instrumentacdo para o Ensino de Fisica

Pré-Requisito: Optica

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 06

Ementa: Construcao historica e individual do conhecimento cientifico. A problemética
do Ensino de Fisica. Conteudo de Fisica: concepcédo de ciéncia, enfoques, selecao de
conteudos. A realidade do aluno: concepgdes alternativas dos estudantes nas diversas
areas. Analise de respostas de estudantes. Mudanca conceitual. Estratégias para o
Ensino de Fisica: métodos de ensino; mapas conceituais, recursos didaticos
apropriados a cada caso. A resolugdo de problemas; analise de problemas em aberto;
modelos de resolucdo de problemas. A Histéria da Ciéncia e suas fungdes no ensino
de Fisica. O laboratério didatico e suas funcdes no ensino da Fisica. Tipos de
atividades experimentais. Pesquisa em ensino de Fisica: abordagem qualitativa e
quantitativa; uso de estatistica ndo-paramétrica para a interpretacao de dados.
Bibliografia:

SANTOS, M. E. V. M.: Mudanca conceptual na sala de aula - um desafio pedagdgico.
Lisboa - Portugal: Livros Horizonte. 1991.

ALVES, N. (org).: Formacédo de professores - pensar e fazer. Sdo Paulo - SP. Cortez
Editora. 1992. Pp. 89-101.

BERBAUM, J.: Aprendizagem e formacao. Porto - Portugal: Porto Editora. 1993.
OSTERMANN, F. e MOREIRA, M. A.: O ensino de fisica na formac&o de professores
de 12 a 42 séries do 1° grau. In Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. Floriandpolis
- SC. UFSC. 19102. Pp. 171-182.

COLL, C.: Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre - RS:
Artes Médicas. 1994.

GIORDAN, A e VECCHI, G. As origens do saber: das concepcdes dos aprendentes
aos conceitos cientificos. Porto Alegre - RS. Artes Médicas. 1996.
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FUMAGALLI, L. O ensino de ciéncias naturais no nivel fundamental de educacéo
formal: argumentos a seu favor in Didatica das Ciéncias Naturais — contribuicbes e
reflexdes. Porto Alegre - RS. Artes Médicas. 1998.

WEISSMANN, H. O que ensinam os professores quando ensinam ciéncias naturais e
0 que dizem querer ensinar in Didatica das Ciéncias Naturais — contribuicdes e
reflexdes. Porto Alegre - RS. Artes Médicas. 1998.

COLL, C. e alli. Os conteudos na reforma. Porto Alegre — RS. Artes Médicas. 1998.
MEC. Parametros Curriculares Nacionais (5% a 82 séries) — Ciéncias Naturais. Brasilia
— DF. MEC/SEF. 1997.

BARBOSA LIMA, M. C. e LEDO M. R. A G. Contando histéria... apresentamos a
Fisica in Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. Florianépolis - SC. Imprensa
Universitaria da UFSC. Vol. 13, no. 2. Agosto de 1996.

ALMEIDA, M. J. P. M. Divulgagéo cientifica e texto literario - uma perspectiva cultural
em aulas de fisica in Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. Floriandpolis - SC.
Imprensa Universitaria da UFSC. Vol. 10, no. 1. Abril de 1993.

ROSA, R. T. D. Repensando o ensino de ciéncias a partir de novas histérias da ciéncia
in

Caderno de Educacao 2: Ciéncias nas salas de aula. Porte Alegre. Editora Mediagao.
1997.

KUHN, T. S. A estrutura das revolugdes cientificas. S&o Paulo. Editora Perspectiva.
1987.

MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Volume 3. Brasilia — DF.
1999.

Préticas Pedagodgicas de Fisica Introdutdria

Pré-Requisito: Introducao a Fisica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Disciplina que procura estabelecer correlagdo teoria e pratica num
movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestao,
administracao e resolucao de situagbes préprias do ambiente da educacao escolar.
Nesta disciplina, as atividades desenvolvidas envolverdo assuntos relacionados a
Metodologia do Trabalho Cientifico, procurando enfocar o processo ensino-
aprendizagem, suas relagbes com as teorias de aprendizagem, a transposicao
didatica, o curriculo do Ensino Fundamental e Médio, e estratégias teobrico-
metodoldgicas adequadas as etapas de ensino da Educacéo Basica.

Bibliografia Basica:

VIDAL, E. M., MAIA, J. E. B., Pratica como Componente Curricular — Fisica.
Fortaleza: Editora MVI, 2010.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, A. e VILELA, M. C. Didactica das Ciéncias. Portugal. Edicdes Asa. 1996.
SILVA, A. A. Didéctica da Fisica. Portugal. Edi¢cbes Asa. 1996.

COLL, C. (org). Psicologia da Aprendizagem no Ensino Médio. Porto Alegre. Artmed.
2003.

HEWITT, P. Fisica Conceitual. Porto Alegre. Artmed. 2002.

DOLZ, J. e OLLANGNIER, E. (Org). O enigma da competéncia em educacdo. Porto
Alegre. Artmed. 2004.
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YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre. Artmed.
1998.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construgdao do conhecimento. Porto
Alegre. Artmed. 1994.

ZABALA, A. (org). Como trabalhar os contetddos procedimentais em aula. Porto
Alegre. Artmed. 1999.

SOLOMON, J. Teaching Children in the Laboratory. London. Croom Helm Ltd. 1980.
ANDERSON, O. R. The experience of science: a new perspective for laboratory
teaching. USA. Studies in Science Education. Teachers College Press. 1976.
MATTHEWS, M. R. Science Teaching. The role of history and philosophy of science.
New York/London. Routledge. 1994.

GASPAR, A. Fisica. Volume Unico. Sao Paulo. Atica. 2006

AZINARO TORRES, C. M. e PENTEADO, P. C. M. Fisica - Ciéncia e Tecnologia -
Volume 1, 2, 3. Sao Paulo. Moderna. 2006

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Universo da Fisica - Volume 1, 2, 3. Sdo
Paulo.

Saraiva. 2005

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Fisica - Volume Unico. Sdo Paulo. Saraiva.
2005.

LUZ, A. M. R. e ALVARENGA, B. A. Fisica - Volume 1, 2, 3. Sdo Paulo. Scipione.
2003.

FILHO, A. G. e TOSCANO, C. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Scipione. 2003.

Préticas Pedagodgicas de Mecanica (PP de Mecéanica)

Pré-Requisito: Mecéanica Bésica ll

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Disciplina que procura estabelecer correlagdo teoria e pratica num
movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestéao,
administracdo e resolucdo de situagbes préoprias do ambiente da educacdo escolar.
Nesta disciplina, as atividades desenvolvidas envolverdo assuntos relacionados a
Mecénica Geral, procurando enfocar o0 processo ensino-aprendizagem, suas relagdes
com as teorias de aprendizagem, a transposicao didatica, o curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, e estratégias tedérico-metodolégicas adequadas as etapas de
ensino da Educacéo Basica.

Bibliografia:

ALMEIDA, A. e VILELA, M. C. Didactica das Ciéncias. Portugal. Edi¢cdes Asa. 1996.
SILVA, A. A. Didéctica da Fisica. Portugal. Edigdes Asa. 1996.

COLL, C. (org.). Psicologia da Aprendizagem no Ensino Médio. Porto Alegre. Artmed.
2003.

HEWITT, P. Fisica Conceitual. Porto Alegre. Artmed. 2002.

DOLZ, J. e OLLANGNIER, E. (Org). O enigma da competéncia em educacgédo. Porto
Alegre. Artmed. 2004.

YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre. Artmed.
1998.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto
Alegre. Artmed. 1994.
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ZABALA, A. (org). Como trabalhar os conteudos procedimentais em aula. Porto
Alegre. Artmed. 1999.

SOLOMON, J. Teaching Children in the Laboratory. London. Croom Helm Ltd. 1980.
ANDERSON, O. R. The experience of science: a new perspective for laboratory
teaching. USA. Studies in Science Education. Teachers College Press. 1976.
MATTHEWS, M. R. Science Teaching. The role of history and philosophy of science.
New York/London. Routledge. 1994.

GASPAR, A. Fisica. Volume Unico. S&o Paulo. Atica. 2006

AZINARO TORRES, C. M. e PENTEADO, P. C. M. Fisica - Ciéncia e Tecnologia -
Volume 1, 2, 3. S&o Paulo. Moderna. 2006

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Universo da Fisica - Volume 1, 2, 3. Séo
Paulo. Saraiva. 2005

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Fisica - Volume Unico. Sdo Paulo. Saraiva.
2005.

LUZ, A. M. R. e ALVARENGA, B. A. Fisica - Volume 1, 2, 3. S&do Paulo. Scipione.
2003.

FILHO, A. G. e TOSCANO, C. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Scipione. 2003.

Préticas Pedagogicas de Eletricidade e Magnetismo

Pré-Requisito: Eletricidade e Magnetismo |l

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: disciplina que procura estabelecer correlagéo teoria e pratica num movimento
continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestdo, administragdo e
resolucdo de situagdes proprias do ambiente da educagéo escolar. Nesta disciplina,
as atividades desenvolvidas envolverdo assuntos relacionados a Eletricidade e
Magnetismo, procurando enfocar o processo ensino-aprendizagem, suas relagdes com
as teorias de aprendizagem, a transposicdo didatica, o curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, e estratégias tedrico-metodoldgicas adequadas as etapas de
ensino da Educacéo Basica.

Bibliografia:

ALMEIDA, A. e VILELA, M. C. Didactica das Ciéncias. Portugal. Edi¢cdes Asa. 1996.
SILVA, A. A. Didactica da Fisica. Portugal. Edicbes Asa. 1996.

COLL, C. (org.). Psicologia da Aprendizagem no Ensino Médio. Porto Alegre. Artmed.
2003.

HEWITT, P. Fisica Conceitual. Porto Alegre. Artmed. 2002.

DOLZ, J. e OLLANGNIER, E. (Org). O enigma da competéncia em educacdo. Porto
Alegre. Artmed. 2004.

YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre. Artmed.
1998.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto
Alegre. Artmed. 1994.

ZABALA, A. (org). Como trabalhar os conteudos procedimentais em aula. Porto
Alegre. Artmed. 1999.

SOLOMON, J. Teaching Children in the Laboratory. London. Croom Helm Ltd. 1980.
ANDERSON, O. R. The experience of science: a new perspective for laboratory
teaching. USA. Studies in Science Education. Teachers College Press. 1976.
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MATTHEWS, M. R. Science Teaching. The role of history and philosophy of science.
New York/London. Routledge. 1994.

GASPAR, A. Fisica. Volume Unico. S&o Paulo. Atica. 2006

AZINARO TORRES, C. M. e PENTEADO, P. C. M. Fisica - Ciéncia e Tecnologia -
Volume 1, 2, 3. Sdo Paulo. Moderna. 2006

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Universo da Fisica - Volume 1, 2, 3. Séo
Paulo. Saraiva. 2005

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Fisica - Volume Unico. Sdo Paulo. Saraiva.
2005.

LUZ, A. M. R. e ALVARENGA, B. A. Fisica - Volume 1, 2, 3. S&8o Paulo. Scipione.
2003.

FILHO, A. G. e TOSCANO, C. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Scipione. 2003.

Préticas Pedagogicas de Termodinamica

Pré-Requisito: Termodinamica Bésica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Disciplina que procura estabelecer correlagdo teoria e pratica num
movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestéo,
administracdo e resolucdo de situagbes préoprias do ambiente da educacdo escolar.
Nesta disciplina, as atividades desenvolvidas envolverdo assuntos relacionados a
Termodinadmica, procurando enfocar o processo ensino-aprendizagem, suas relacdes
com as teorias de aprendizagem a transposi¢cdo didatica, o curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, e estratégias tedrico metodologicas adequadas as etapas de
ensino da Educacéo Basica.

Bibliografia:

ALMEIDA, A. e VILELA, M. C. Didactica das Ciéncias. Portugal. Edi¢cdes Asa. 1996.
SILVA, A. A. Didactica da Fisica. Portugal. Edicbes Asa. 1996.

COLL, C. (org). Psicologia da Aprendizagem no Ensino Médio. Porto Alegre. Artmed.
2003.

HEWITT, P. Fisica Conceitual. Porto Alegre. Artmed. 2002.

DOLZ, J. e OLLANGNIER, E. (Org). O enigma da competéncia em educacdo. Porto
Alegre.

Artmed. 2004.

YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre. Artmed.
1998.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto
Alegre. Artmed. 1994.

ZABALA, A. (org). Como trabalhar os contetudos procedimentais em aula. Porto
Alegre. Artmed. 1999.

SOLOMON, J. Teaching Children in the Laboratory. London. Croom Helm Ltd. 1980.
ANDERSON, O. R. The experience of science: a new perspective for laboratory
teaching. USA. Studies in Science Education. Teachers College Press. 1976.
MATTHEWS, M. R. Science Teaching. The role of history and philosophy of science.
New York/London. Routledge. 1994.

GASPAR, A. Fisica. Volume Unico. S&o Paulo. Atica. 2006

AZINARO TORRES, C. M. e PENTEADO, P. C. M. Fisica - Ciéncia e Tecnologia -
Volume 1, 2, 3. Sao Paulo. Moderna. 2006
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SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Universo da Fisica - Volume 1, 2, 3. Sdo
Paulo.

Saraiva. 2005

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Saraiva.
2005.

LUZ, A. M. R. e ALVARENGA, B. A. Fisica - Volume 1, 2, 3. S&8o Paulo. Scipione.
2003.

FILHO, A. G. e TOSCANO, C. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Scipione. 2003.

Préticas Pedagdgicas de Optica

Pré-Requisito: Optica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Disciplina que procura estabelecer correlagdo teoria e pratica num
movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestao,
administracao e resolucao de situagbes préprias do ambiente da educacao escolar.
Nesta disciplina, as atividades desenvolvidas envolverdo assuntos relacionados a
Optica, procurando enfocar o processo ensino-aprendizagem, suas relagdes com as
teorias de aprendizagem, a transposicao didatica, o curriculo do Ensino Fundamental
e Médio, e estratégias tedrico-metodoldgicas adequadas as etapas de ensino da
Educacao Basica.

Bibliografia:

ALMEIDA, A. e VILELA, M. C. Didactica das Ciéncias. Portugal. Edicdes Asa. 1996.
SILVA, A. A. Didéctica da Fisica. Portugal. Edigbes Asa. 1996.

COLL, C. (org). Psicologia da Aprendizagem no Ensino Médio. Porto Alegre. Artmed.
2003.

HEWITT, P. Fisica Conceitual. Porto Alegre. Artmed. 2002.

DOLZ, J. e OLLANGNIER, E. (Org). O enigma da competéncia em educacdo. Porto
Alegre. Artmed. 2004.

YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre. Artmed.
1998.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto
Alegre. Artmed. 1994.

ZABALA, A. (org). Como trabalhar os conteudos procedimentais em aula. Porto
Alegre. Artmed. 1999.

SOLOMON, J. Teaching Children in the Laboratory. London. Croom Helm Ltd. 1980.
ANDERSON, O. R. The experience of science: a new perspective for laboratory
teaching. USA. Studies in Science Education. Teachers College Press, 1976.
MATTHEWS, M. R. Science Teaching. The role of history and philosophy of science.
New York/London. Routledge. 1994.

GASPAR, A. Fisica. Volume Unico. S&o Paulo. Atica. 2006

AZINARO TORRES, C. M. e PENTEADO, P. C. M. Fisica - Ciéncia e Tecnologia -
Volume 1, 2, Sdo Paulo. Moderna. 2006

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Universo da Fisica - Volume 1, 2, 3. S&do
Paulo.

Saraiva. 2005

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Saraiva.
2005.
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LUZ, A. M. R. e ALVARENGA, B. A. Fisica - Volume 1, 2, 3. Sdo Paulo. Scipione.
2003.
FILHO, A. G. e TOSCANO, C. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Scipione. 2003.

Praticas Pedagogicas de Fisica Moderna

Pré-Requisito: Fisica Moderna

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Disciplina que procura estabelecer correlagdo teoria e pratica num
movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestao,
administracao e resolucao de situagbes préprias do ambiente da educacao escolar.
Nesta disciplina, as atividades desenvolvidas envolverdo assuntos relacionados a
Fisica Moderna, procurando enfocar o processo ensino-aprendizagem, suas relacdes
com as teorias de aprendizagem, a transposi¢do didatica, o curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, e estratégias tedrico-metodolégicas adequadas as etapas de
ensino da Educacéo Basica.

Bibliografia:

ALMEIDA, A. e VILELA, M. C. Didactica das Ciéncias. Portugal. Edicdes Asa. 1996.
SILVA, A. A. Didéctica da Fisica. Portugal. Edigbes Asa. 1996.

COLL, C. (org). Psicologia da Aprendizagem no Ensino Médio. Porto Alegre. Artmed.
2003.

HEWITT, P. Fisica Conceitual. Porto Alegre. Artmed. 2002.

DOLZ, J. e OLLANGNIER, E. (Org). O enigma da competéncia em educacédo. Porto
Alegre. Artmed. 2004.

YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre. Artmed.
1998.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto
Alegre. Artmed. 1994.

ZABALA, A. (org.). Como trabalhar os contetdos procedimentais em aula. Porto
Alegre. Artmed. 1999.

SOLOMON, J. Teaching Children in the Laboratory. London. Croom Helm Ltd. 1980.
ANDERSON, O. R. The experience of science: a new perspective for laboratory
teaching. USA. Studies in Science Education. Teachers College Press. 1976.
MATTHEWS, M. R. Science Teaching. The role of history and philosophy of science.
New York/London. Routledge. 1994.

GASPAR, A. Fisica. Volume Unico. Sdo Paulo. Atica. 2006

AZINARO TORRES, C. M. e PENTEADO, P. C. M. Fisica - Ciéncia e Tecnologia -
Volume 1, 2, 3. Sao Paulo. Moderna. 2006

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Universo da Fisica - Volume 1, 2, 3. S&o
Paulo. Saraiva. 2005.

SAMPAIO, J. L. P. e CALCADA, C. S. V. Fisica - Volume Unico. S&o Paulo. Saraiva.
2005.

LUZ, A. M. R. e ALVARENGA, B. A. Fisica - Volume 1, 2, 3. S&8o Paulo. Scipione.
2003.

FILHO, A. G. e TOSCANO, C. Fisica - Volume Unico. Sdo Paulo. Scipione. 2003.




118

Estagio de Ensino de Ciéncias

Pré-Requisito: Introducdo a Quimica, Sistemas Bioldgicos, Psicologia da
Aprendizagem, Didéatica Geral, Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e
Médio e PP de Fisica.

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: O ensino das ciéncias e a escola atual. Andlise das atividades que compdem
o ensino de Ciéncias na escola atual. Recursos didaticos para o ensino de ciéncias.
Estratégias e Técnicas para o Ensino de Ciéncias. Planejamento de curso, avaliacéo.
Execucéo do Planejamento de curso.

Bibliografia:

ROGERS, Carl R. Liberdade para Aprender. Belo Horizonte: Interlivros, 1969.

AEBLI, Hans. Prética de Ensino. [S.L.]: EPU, [s.n.]

BRUNER, Jerome, O Processo da Educacéo. Lisboa: Edic6es 70, 1998.

MOREIRA, M. A e AXT, R. Tépicos em Ensino de ciéncias. Porto Alegre - RS. Sagra.
1991.

DELIZOICOV, D. ANGOTTI, J. A Metodologia do Ensino de Ciéncias. S&do Paulo.
Cortez Editora. 19102.

FROTA-PESSOA, O., GEVERTZ, R. e SILVA, A. G. Como ensinar ciéncias. Sao
Paulo. Companhia Editora Nacional. 1985.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto
Alegre. Artes Médicas. 1994.

ZOBOLI, G. Préticas de ensino: subsidios para a atividade docente. S&o Paulo.
Editora Atica. 1991.

MATTEI, J. F. Sciences de la vie et la terre. Paris. Editions dela Cité. 1998.
CARVALHO. A M. P e GIL-PEREZ, D. Formacao do professor de ciéncias. Sdo Paulo.
Cortez Editora. 1995.

Estagio de Ensino de Fisica |

Pré-Requisito: PP de Mecénica, PCC de Termodindmica e Estagio de Ensino de
Ciéncias.

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: O ensino de Fisica e a escola atual. Analise das atividades que compdem o
ensino de Fisica na escola atual. Recursos didaticos para o ensino de Fisica.
Estratégias e Técnicas para o Ensino de Fisica. Planejamento de curso, avaliacao.
Execucéo do Planejamento de curso.

Bibliografia:

MOREIRA, M. A e AXT, R. Tépicos em Ensino de ciéncias. Porto Alegre - RS. Sagra.
1991.

DELIZOICOV, D. ANGOTTI, J. A Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo.
Cortez Editora. 19102.

FROTA-PESSOA, O., GEVERTZ, R. e SILVA, A. G. Como ensinar ciéncias. Sao
Paulo. Companhia Editora Nacional. 1985.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construcdo do conhecimento. Porto
Alegre. Artes Médicas. 1994.

ZOBOLI, G. Praticas de ensino: subsidios para a atividade docente. S&o Paulo.
Editora Atica. 1991.
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MATTEI, J. F. Sciences de la vie et la terre. Paris. Editions dela Cité. 1998.
CARVALHO. A M. P e GIL-PEREZ, D. Formacao do professor de ciéncias. Sdo Paulo.
Cortez Editora. 1995.

HIGA, |. Atividades experimentais significativas no ensino de Fisica: aplicacfes a Otica.
S&o Paulo. 1997. Mimeo.

Estagio de Ensino de Fisica ll

Pré-Requisito: PCC de Eletricidade e Magnetismo e Estagio de Ensino de Fisica I.
Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: O ensino de Fisica e a escola atual. Andlise das atividades que compdem o
ensino de Fisica na escola atual. Recursos didaticos para o ensino de Fisica.
Estratégias e Técnicas para o Ensino de Fisica. Planejamento de curso, avaliagdo.
Execucao do Planejamento de curso.

Bibliografia:

MOREIRA, M. A e AXT, R. Tépicos em Ensino de ciéncias. Porto Alegre - RS. Sagra.
1991.

DELIZOICOV, D. ANGOTTI, J. A Metodologia do Ensino de Ciéncias. S&o
Paulo. Cortez Editora. 19102.

FROTA-PESSOA, O., GEVERTZ, R. e SILVA, A G. Como ensinar ciéncias.
Séo Paulo. Companhia Editora Nacional. 1985.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto
Alegre. Artes Médicas. 1994.

ZOBOLI, G. Praticas de ensino: subsidios para a atividade docente. S&o Paulo.
Editora Atica. 1991.

MATTEI, J. F. Sciences de la vie et la terre. Paris. Editions dela Cité. 1998.
CARVALHO. A M. P e GIL-PEREZ, D. Formacéo do professor de ciéncias. Sao Paulo.
Cortez Editora. 1995.

HIGA, I. Atividades experimentais significativas no ensino de Fisica: aplicacdes a oOtica.
Sao Paulo. 1997. Mimeo.

Estaqgio de Ensino de Fisica lll

Pré-Requisito: Estagio de Ensino de Fisica Il

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: O ensino de Fisica e a escola atual. Analise das atividades que comp&em o
ensino de Fisica na escola atual. Recursos didaticos para o ensino de Fisica.
Estratégias e Técnicas para o Ensino de Fisica. Planejamento de curso, avaliagéo.
Execucéo do Planejamento de curso.

Bibliografia:

MOREIRA, M. A e AXT, R. Tépicos em Ensino de ciéncias. Porto Alegre - RS. Sagra.
1991.

DELIZOICOV, D. ANGOTTI, J. A Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao Paulo.
Cortez Editora.

FROTA-PESSOA, O., GEVERTZ, R. e SILVA, A G. Como ensinar ciéncias. Sao
Paulo. Companhia Editora Nacional.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto
Alegre. Artes Médicas.
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ZOBOLI, G. Praticas de ensino: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo.
Editora Atica.

MATTEI, J. F. Sciences de la vie et la terre. Paris. Editions dela Cité.

CARVALHO. A M. P e GIL-PEREZ, D. Formacao do professor de ciéncias. Sdo Paulo.
Cortez Editora.

HIGA, |. Atividades experimentais significativas no ensino de Fisica: Aplicagbes a
Otica. S&o Paulo. Mimeo.

Monografia |
Requisito: PCC de Fisica, Estagio de Ensino de Fisica |

Carga Horéria: 34 horas

Numero de Créditos: 2

Ementa: Esta disciplina consiste na producao/elaboracdo de um trabalho de pesquisa
desenvolvido pelo aluno, articulado com a sua trajetoria académica e com as suas
vivéncias na area de formacao profissional. Procurar-se-a suscitar em cada aluno em
particular, uma producédo intelectual atendendo aos rigores que norteiam o saber
académico, mas também que represente uma reflexdo sobre o ser educador num
mundo em constante transformacgéo, incorporando o estado da arte nos campos da
educacao, psicologia, pedagogia etc.

Bibliografia:

SILVA, E. M.: Manual Didéatico para Elaborac&o de Monografia, Fortaleza, 2012.
ABNT NBR NORMA BRASILEIRA 14724, Terceira edi¢cdo 17.03.2011, Valida a partir
de 17.04.2011.

Monografia Il
Requisito: Praticas Pedagdgicas de Fisica, Estagio de Ensino de Fisica |

Carga Horéria: 34 horas

Numero de Créditos: 2

Ementa: Esta disciplina consiste na producao/elaboracdo de um trabalho de pesquisa
desenvolvido pelo aluno, articulado com a sua trajetdria académica e com as suas
vivéncias na érea de formacao profissional. Procurar-se-a suscitar em cada aluno em
particular, uma producdo intelectual atendendo aos rigores que norteiam o saber
académico, mas também que represente uma reflexdo sobre o ser educador num
mundo em constante transformacéao, incorporando o estado da arte nos campos da
educacao, psicologia, pedagogia etc.

Bibliografia:

SILVA, E. M.: Manual Didético para Elaboracdo de Monografia, Fortaleza, 2012.
ABNT NBR NORMA BRASILEIRA 14724, Terceira edi¢cdo 17.03.2011, Valida a partir
de 17.04.2011.

LIBRAS

Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Conceito de Libras, Fundamentos histéricos da educacdo de surdos.
Legislacéo especifica. Aspectos Linguisticos da Libras..

Bibliografia:
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BARBOZA, H. H. e MELLO, A. C. P. T. O surdo, este desconhecido. Rio de Janeiro,
Folha Carioca, 1997.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24/04/2002.

BRASIL. Decreto n® 5.626, de 22/12/2005.

BOTELHO, Paula. Segredos e Siléncios na Educacdo dos Surdos. Belo Horizonte:
Auténtica.1998.

CAPOQVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico
llustrado Trilinglie da Lingua de Sinais Brasileira, Volume I: Sinais de A a L. 3 ed. Sdo
Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2001.

FELIPE, Tanya. LIBRAS em contexto: curso basico (livro do estudante). 2.ed. ver.
MEC/SEESP/FNDE. Vol. | e Il. Kit: livro e fitas de video.

HALL, Stuart. Da diaspora: identidades e mediactes culturais. Org. Liv Sovik, traducéo
de Adelaide La G. Resende. (et al). Belo Horizonte: Editora UFMG; Brasilia:
Representacdo da UNESCO no Brasil, 2003.

HALL, Stuart. A Centralidade da Cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso
tempo. In Revista Educacéo e Realidade: Cultura, midia e educagéo. V 22, no. 3, jul-
dez, 1992.

LUNARDI, Marcia Lise. Cartografando os Estudos Surdos: curriculo e relagdo de
poder.IN.

SKLIAR, Carlos. Surdez: Um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacao, 1997.
QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. B. Lingua de sinais brasileira: Estudos
linguisticos. Porto Alegre. Artes Médicas. 2004.

REIS, Flaviane. Professor Surdo: A politica e a poética da transgressao pedagogica.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo e Processos Inclusivos). Florianopolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, 2006.

SACKS, Oliver. Vendo vozes. Uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro:
Imago, 1990.

SKLIAR, Carlos (org). Atualidade da educacdo bilingue para surdos. Texto: A
localizacdo politica da educacéo bilingue para surdos. Porto Alegre, Mediacdo, 1999.
SKLIAR, Carlos B. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Editora Mediacdo. Porto
Alegre.1998.

[1.3.4.2 Disciplinas Optativas

Sistemas Bioldégicos

Pré-Requisito: ndo tem

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Origem da Vida: Biogénese versus Abiogénese; Hipotese Heterotrofica;
Classificagdo dos Seres Vivos; Sistemas Reprodutores, Circulatérios, Digestivos,
Respiratdrios, Excretores, Nervosos; Conceito e Niveis Ecoldgicos, Habitat e Nicho
Ecoldgico; Fluxo de Matéria e Energia no Ecossistema; Ciclos Biogeoquimicos.
Bibliografia Basica:

LEITAO, A. M. F., VILAR, J. L., de ALMEIDA. R.: Sistemas Biolégicos, RDS Editora,
Fortaleza 2010. ISBS 857997-019-1.

Bibliografia Complementar:
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BAKER, J. J. e ALLEN, G. E.: Estudo da Biologia, Volumes 1 e 2, Editora Edgard
Bliicher.
CURTIS, H.: Biologia, 22 edicdo, Ed. Guanabara Koogan.

Introducdo a Estatistica

Pré-Requisito: Vestibular

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Estatistica como Ciéncia; Populacdo; Amostra; Conceitos e defini¢bes;
Experimento Aleatorio, Espaco Amostral, Evento; Medidas de Tendéncia Central, de
Dispersdo e Assimétrica; Séries Estatisticas; Representacdo Gréfica; Probabilidade;
Distribuicdo; Ajustamento de Curvas.

Bibliografia:

HOEL, Paul G., Estatistica Elementar. Sdo Paulo. Atlas S. A.

McGRAW-HILL, Schaum. SPIEGEL, Murray R., Estatistica. Sdo Paulo. Makron Books.

Equacdes Diferenciais Aplicadas a Fisica

Pré-Requisito: Célculo Diferencial e Integral Il

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Equacdes diferenciais ordinarias de primeira ordem e aplicacdes, equagdes
diferenciais ordinarias lineares de ordem: equagdes separaveis, técnicas fundamentais
e técnicas avancadas, aplicagbes de equacOes diferenciais de segunda ordem com
coeficientes constantes, aplicagbes dos métodos de séries, Frobenius, e transformada
de Laplace.

Bibliografia:

MACHADQO, K. D., Equacdes diferenciais aplicadas a Fisica, Editora UEPG, 1999.
FIGUEIREDO, D. G., Equacgdes diferenciais aplicadas, Colecdo Mateméatica
Universitaria, IMPA, 2005.

Introducdo a Computacdo Aplicada a Fisica

Pré-Requisito: Vestibular

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Linguagem e algoritmo. Introducdo a FORTRAN e C. Introdugdo ao Calculo
Numeérico: erros, precisao e aritmética computacional. Zeros de funcfes: método de
aproximacdes sucessivas, Newton e bisseccdo de intervalos. Interpolagdo e
aproximacdo de fungbes: polinbmio interpolador de Newton e interpolagéo
lagrangeana. Aproximacédo de fun¢des por minimos quadrados. Integracdo numeérica:
regra do trapézio, regra de Simpson, quadratura gaussiana e "splines". Matrizes e
sistemas lineares: eliminag@o gaussiana e Gauss-Seidel, inversdo de matrizes.
Bibliografia:

De VRIES, P. L. Afirst course in computational physics. New York. John Wiley & Sons.
1994.

KOONIN, S. E. Computational physics. New York. Addison-Welwy. 1986.

WOLFRAN, Mathematica for physicists.
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Fisica Computacional

Pré-Requisito: Introducdo a computacao aplicada a Fisica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Diferenciacdo numérica. Solu¢cbes numéricas de equacbes diferenciais
ordinérias: algoritmos de Euler, Runge-Kutta, redictor-corretor, etc. Dindmica em uma,
duas e trés dimensfes. Método de Monte Carlo. Solu¢cbes numéricas de equacdes
diferenciais parciais: Diferencas finitas, elementos finitos, etc. SolugBes numéricas de
equacdes integrais.

Bibliografia:

De VRIES, P. L. A first course in computational physics. New York. John Wiley &
Sons. 1994.

KOONIN, S. E. Computational physics. New York. Addison-Welwy. 1986.

Métodos Matematicos da Fisica l

Pré-Requisito: Célculo Diferencial e Integral Il

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Andlise Vetorial e Tensorial: Vetores, Algebra Vetorial; Gradiente, Divergente
e Rotacional; Integracdo Vetorial; Teorema da Divergéncia; Teorema de Stokes;
Laplaciano; Sistemas de Coordenadas; Sistemas de Coordenadas Generalizadas;
Determinantes e Matrizes.

Bibliografia:

ARFKEN, G., Mathematical Methods for Physics, 4" Edition, Academic Press, Inc.,
1996. SOKOLNIKOFF, I. S. Tensor Analysis, Theory and Applications to Geometry and
Mechanics of Continua.

BUTKOV, E., Fisica Matematica, LTC Editora, Rio de Janeiro 1988, ISBN 85-216-
1145-5.

Métodos Matematicos da Fisica ll

Pré-Requisito: Célculo Diferencial e Integral Il

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Numeros complexos, Fungdo complexa e suas derivadas; Funcgfes
transcendentais basicas; Integracdo no plano complexo, os teoremas de Cauchy-
Goursat e Morera; Séries infinitas envolvendo variaveis complexas; Polos e Residuos,
teorema dos residuos; Integrais reais improprias; Valor principal de Cauchy; Série de
Fourier; Mapeamento Conforme.

Bibliografia:

WUNSCH, A.D. Complex Variables with Applications. Addison Wesley

CHURCHILL, R. V. Complex Variables and Applications.

ARFKEN, G., Mathematical Methods for Physics, 4" Edition, Academic Press, Inc.,
1996. ISBN 0-12-059810-8.

BUTKOV, E., Fisica Matematica, LTC Editora, Rio de Janeiro 1988, ISBN 85-216-
1145-5.
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Métodos Matematicos da Fisica lll

Pré-Requisito: Calculo Diferencial e Integral llI

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Equacdes diferenciais parciais; Equacbes diferenciais ordinarias; Sistemas
de equacbes diferenciais; Métodos da variagdo de parametros; Conceitos
fundamentais sobre séries infinitas; Algebra de séries; Séries de poténcias e de
funcgbes; A série de Taylor; Solugcdo de equacges diferenciais por desenvolvimento em
série; O método de Frobenius. Teoria de Sturm Liouville; EquacBes diferenciais
parciais, Separagdo de variaveis; A teoria de Sturm Liouville; FungBes ortogonais;
Funcdes de Green; As funcdes especiais; As Equacoes de Bessel, Legendre, Hermite,
Laguerre; As funcBes de Bessel, Legendre, Hermite; As Funcdes geratrizes;
Propriedades, relages de recorréncia e comportamento assintotico.

Bibliografia:

ARFKEN, G., Mathematical Methods for Physics. Academic Press, Inc., 1996.
ISBN 0-12-059810-8.

BUTKOV, E., Fisica Matematica, LTC Editora, Rio de Janeiro 1988, ISBN 85-216-
1145-5.

SOKOLNIKOFF, I. S. Tensor Analysis, theory and applications to geometry and
Mechanics of continua.

Mecanica Tedrica ll

Pré-Requisito: Mecénica Tedrica |

Carga Horéria: 68 horas

Namero de Créditos: 4

Ementa: Movimento de sistemas de particulas; Analise critica das leis de
conservacao; Foguetes, esteiras e planetas; Problemas sobre coliséo; Problema de N
corpos; Corpos rigidos; Centro de Massa e do Momento de Inércia; Estatica das
estruturas; Tensdo e deformacdo; Gravitacdo; Sistemas de coordenadas em
movimento; Leis do movimento de rotacdo da Terra; Péndulo de Foucault; Teorema de
Larmor; Forma Restrita do Problema dos Trés Corpos.

Bibliografia:

SYMON, K. R., Mecénica, Editora Campus Ltda.

BEER, F., JOHNSTON, E., Mecéanica Vetorial para Engenheiros; Cineméatica e
Dindmica. Editora MacGraw-Hill.

DESLOGE, E. A, Classical Mechanics, Editora Robert E. Krieger Publishing Co.

Mecéanica Teérica lll

Pré-Requisito: Mecénica Tedrica Il

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Principio de D'Alambert. Formalismo Lagrangeano. Simetrias e leis de
conservacdo. Formalismo Hamiltoniano. TransformagBes Canbnicas. Teoria de
Hamilton - Jacobi.

Bibliografia:

GOLDSTEIN, H. Classical Mechanics. Reading. Editora Addison-Wesley.

SYMON, K. R., Mecénica, Editora Campus Ltda.
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BEER, F., JOHNSTON, E., Mecéanica Vetorial para Engenheiros; Cinematica e
Dinamica,

Editora MacGraw-Hill.

DESLOGE, E. A, Classical Mechanics, Editora Robert E. Krieger Publishing Co.

Eletromagnetismo |

Pré-Requisito: Métodos Matematicos da Fisica I, Eletricidade e Magnetismo Il

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Andlise Vetorial, Equacdo de Poisson; Equacdo de Laplace; Solucdes da
Equacdo de Laplace em Coordenadas cartesianas, cilindricas e esféricas; Imagens
Eletrostaticas; Lei de Gauss; Vetor deslocamento elétrico; Susceptibilidade Elétrica e
Constante Dielétrica; Campo Molecular em um dielétrico; Dipolos induzidos;
Moléculas Polares; Ferroeletricidade; Energia eletrostatica; Densidade de energia
eletrostética; Corrente elétrica; Densidade de corrente; Equacédo de Continuidade; Lei
Ohm; Condutividade; Correntes estaciondrias; Aproximacao ao equilibrio eletrostatico;
Resisténcias; Leis de Kirchoff, Magnetostética; Indu¢cdo magnética; Lei de Ampére; Lei
de Biot-Savart; Potencial vetor magnético; Potencial escalar magnético; Fluxo
magneético; Propriedades magnéticas da matéria: Magnetizacdo; Densidade de polo
magnético; Fontes de campo magnético; Susceptibilidade e Permeabilidade
Magnética; Histerese; Condi¢cdes de contorno sobre vetores de campo; Problemas
com condi¢gBes de contorno; Correntes em meios magnéticos; Circuitos magnéticos.
Bibliografia:

REITZ, J. R.,, MILFORD, F. J., CHRISTY, R. W., Fundamentos da Teoria
Eletromagnética,

Editora Campus Ltda.

HAUSER, W., Introduction to the Principles of Electromagnetism, Addison-Wesly

Eletromagnetismo I

Pré-Requisito: Eletromagnetismo |

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Teoria Microscopica do Magnetismo: Diamagnetismo; Paramagnetismo;
Teoria de Weiss do Ferromagnetismo; Dominios Ferromagnéticos. Lei de Faraday: Lei
de Faraday; Campo Elétrico Induzido; Indutancia; Energia Magnética; Forga e Torque
Magnéticos. Circuito RLC: Circuito RLC; Ressonancia; Corrente Alternada;
Impedancia; Poténcia; Fator de Poténcia. Equacbes de Maxwell: Equacdes de
Maxwell; Equacdo de Onda; Condigbes de Contorno; Condi¢do de Lorentz; Equacgéo
de Ondas com Fontes. Ondas Eletromagnéticas: Ondas Planas; Polarizacdo; Ondas
Esféricas; Reflexdo; Refracdo; Guias de Ondas. Radiacdo: Radiagdo de Dipolo
Oscilante; Potenciais de Lienard-Wiechert; Campo Eletromagnético de uma Carga
Potencial Acelerada.

Bibliografia:

REITZ, J. R.,, MILFORD, F. J., CHRISTY, R. W., Fundamentos da Teoria
Eletromagneética,

Editora Campus Ltda.

HAUSER, W., Introduction to the Principles of Electromagnetism, Addison-Wesly.
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Mecénica Quantica ll

Pré-Requisito: Mecéanica Quantica |

Carga Horéria: 102 horas

Numero de Créditos: 6

Ementa: Representacdo matricial dos operadores; Momentos angulares;
Acoplamento spin-orbita; Métodos de aproximacao: teoria das perturbacdes; Método
variacional; Método WKB; O &tomo num campo de radiagéo; Teoria do espalhamento;
Sistemas de dois niveis; Representacdo de Heisenberg; Evolucdo temporal em
termos de operadores.

Bibliografia:

GREINER, W. Quantum Mechanics: An Introduction. Editora Springer.

GRIFFITHS D.J. Introduction to Quantum Mechanics. EUA. Editora Prentice Hall, Inc.
COHEN-TANNOUDJI, C., DIU, B e LALOE, F. QUANTUM MECHANICS. NEW YORK.
WILEY. 1977.

LANDAU, L. D. e LIFSHITZ, E. M. Quantum Mechanics: Non-Relativistic Theory. Great
Britain. Pergamon.

Termodindmica

Pré-Requisito: Termodinamica Béasica

Carga Horéria: 68 horas

Namero de Créditos: 4

Ementa: Estudo da Natureza da Termodindmica; Nog¢bBes de Equilibrio
Termodindmico; As Equacdes de Estado; Processos Quasiestaticos, Reversiveis e
Irreversiveis; Formulacdes Alternativas da Termodindmica e Principios Extremos;
Relagbes de Maxwell; Estabilidade e Transigdes de Fase.

Bibliografia:

SEARS, F. W., SALINGER, G. L., LEE, J. E. Thermodynamics, Kinetic Theory, and
Statistical Thermodynamics. Addison-Wesley

Fisica Estatistica

Pré-Requisito: Termodinamica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 4

Ementa: Equilibrio em sistemas macroscopicos; Irreversibilidade; Temperatura e
calor; Conceitos basicos de Probabilidade; Distribuicdes continuas e discretas;
Descricao estatistica de um sistema de particulas; Postulados basicos; Interagédo entre
sistemas; Sistemas em Equilibrio; Paramagnetismo; Gas Ideal; Teoria microscépica e
medidas macroscopicas; Entropia; Parametros intensivos e extensivos; Distribuicdo
candnica; Distribuicdo de Maxwell-Boltzmann; Calor especifico dos sodlidos;
Estatisticas quéanticas; Teoria cinética elementar dos processos de transporte.
Bibliografia:

MORSE, Fisica Estatistica, Editora Guanabara Dois, S.A., Rio de Janeiro, 1979.
SALINAS, Silvio R. A., Introducao a Fisica Estatistica, 22 Edi¢ao, 1999, Edusp.

Fisica do Estado Soélido
Pré-Requisito: Fisica Moderna
Carga Horaria: 68 horas
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Numero de Créditos: 04

Ementa: Estrutura Cristalina; Rede Direta; Operacdes de Simetria; Sistemas
Cristalinos; indices de Muller; Difragdo em Cristais; Lei de Bragg; Métodos
Experimentais de Difracdo de Raios-X; Condicdes de Difracdo; Fatores de Estrutura;
Ligacdes Cristalinas; Energia de Ligagéo; Constante de Madelung; Dinamica da Rede-
Fonons; Dinamica de Elétrons nos Sélidos; Modelos de Elétrons Livres; Condutividade
Elétrica e Efeito Hall; Teoria de Bandas; Fun¢des de Onda num Potencial Periédico; O
Gap de Energia: Metais, Isolantes e Semicondutores; Superficies de Fermi;
Semicondutores; Ressonancia Ciclotrénica; Engenhos Semicondutores; Semi-Metais;
Tdpicos (a serem desenvolvidos pelo professor ou pelos alunos) a escolher entre:
Propriedades Magnéticas; Propriedades Dielétricas; Ferroeletricidade;
Ferromagnetismo Diodos e Transistores; Supercondutividade; Vacancias e Centro de
Cor; Efeitos Oticos.

Bibliografia:

KITTEL, C. Introduction to solid state Physics. New York. John Wiley & Sons, Inc.
1996.

ASHCROFT, N. W e MERMIN, N. D. Solid State Physics. New York. Aunders College.
1976.

Fisica Nuclear

Pré-Requisito: Fisica Moderna

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: A constituicdo do nucleo; Radioatividade natural e isotopos; As séries
radioativas naturais; Radioatividade Artificial; Modelos Nucleares; Fontes de Energia
Nuclear; Reatores e aceleradores de Particulas.

Bibliografia:

MEYERHOF, W. E. Elements of Nuclear physics. New York. McGraw-Hill. 1967.
FERMI, E. Nuclear physics. Chicago. Cambridge. 1953.

Fisica Contemporanea

Carga Horéria: 68 horas

Pré-Requisito: Fisica Moderna

Numero de Créditos: 04

Ementa: Apresentacdo de Seminarios apés pesquisa bibliografica em revistas
cientificas de temas da Fisica do mundo contemporaneo tais como ciéncia dos
materiais, isolantes, semicondutores, supercondutores, magnetos; energia: fontes
classicas e alternativas; funcionamento de aparelhos de uso cotidiano: motores, som,
imagem, laser, etc.

Bibliografia:

NATURE. London, GB. Macmillan Magazines. Revista Cientifica.

PHYSIC WORLD. American Institute of Physics. Bristol, GB. lop Publishing. Revista
Cientifica.

SCIENCE. American Association for the Advancement of Science. Washington, DC.
Revista Cientifica.

NEW SCIETIST. London, GB. Ipc Magazines. Revista Cientifica.
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Fisica do Cotidiano

Pré-Requisito: Vestibular

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: Discussdo sobre fendmenos, eventos e fatos cuja explicacdo fisica é
possivel de ser compreendida a partir de aplicagbes cotidianas. Abordagem
fenomenoldgica da fisica, e busca de elaboracdo de experimentos com recursos de
baixo custo e facil acesso. Investigacdo sobre a compreensao espontanea dos alunos
sobre um conjunto de fatos de natureza fisica.

Bibliografia Basica:

NORONHA, A. W. T.; OLIVERIA, C. J.; SANTOS, A.C. S,; SILVA, E. M.: Fisica do
Cotidiano, Versao Preliminar, UAB/UECE, Fortaleza, 2011.

Bibliografia Complementar:

WALKER, J. O grande circo da Fisica. Aprender a fazer ciéncia. Lisboa. Gradiva

PublicacGes. 1991.

FIOLHAS. C. Fisica divertida. Aprender a fazer ciéncia. Lisboa. Gradiva Publicacdes.
1992.

LEVY-LEBLOND, J. M. A mecanica em perguntas. Aprender a fazer ciéncia. Lisboa.
Gradiva Publicagdes. 1991.

EHRLICH, R. Virar o mundo do avesso. Aprender a fazer ciéncia. Lisboa. Gradiva
Publicagbes. 1992.

BERKES, I. A fisica do quotidiano. Aprender a fazer ciéncia. Lisboa. Gradiva
Publicagbes. 1992.

BOHREN, C. F. Nuvens numa caneca de cerveja. Aprender a fazer ciéncia. Lisboa.
Gradiva Publicacdes. 1996.

GONICK, L. E HUFFMAN, A. Introducdo ilustrada a Fisica S&o Paulo. Editora Harbra.
1994.

Revistas de Divulgagéo Cientifica: Science, Nature, Physics Today, Physics World.

Fisica do Meio Ambiente

Pré-Requisito: Termodinamica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: O Sol como fonte de energia. Fluxos de energia Sistema Terra. Radiagbes
césmicas. Marés. Equilibrio térmico da Terra. Fisica da atmosférica: estrutura, ventos
e circulacdo. O fenébmeno El Nifio. Fisica dos oceanos: contribuicdo energética, ondas
e circulacdo. Fixacao fotossintética. Camada de ozénio. Efeito estufa. Poluicdo do Ar.
Impactos ambientais.

Bibliografia:

BOEKER, E. and GRONDELLE, R. Environmental physics. New York. Wiley. 1995.

Fundamentos de Astronomia e Astrofisica

Pré-Requisito: Eletricidade e Magnetismo |l

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: Mecéanica do Sistema Solar. Rotacdo da Terra. Sistema Terra-Lua. Planetas.
Meio interplanetario. Cosmogonia. Radiacdo eletromagnética. Telescopios e
detectores. O Sol. Estrelas: distancia e magnitude. Sistemas Binarios. Diagrama H-R.
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A Galéaxia. Rotacdo Galactica. Evolucdo Estelar. Estrelas varidveis. Meio Interestelar.
Evolucdo Galactica. Outras Galaxias. Estrutura do Universo. Cosmologia. O modelo do
Big Bang.

Bibliografia:

OLIVEIRA FILHO, K. de Souza e SARAIVA, Maria de Fatima Oliveira. S&o Paulo.
Editora Livraria Fisica, 2004.

BOCZKO, R. Conceitos de Astronomia. Sao Paulo: Edgard Blicher, 1984.

FERRIS, T. O Despertar na Via Lactea. Rio de Janeiro, Campus, 1990.

MACIEL, W. (ED). Astronomia e Astrofisica. Sdo Paulo: IAG/USP, 1991.
MACGOWAN, R. A. e ORDWAY Ill, FAREDERICK I. Inteligéncia no Universo.
Petropolis (RJ): Vozes, 1970.

SILK, J. O Big-bang: A Origem do Universo. Brasilia, Ed. da UnB/Hamburg, 1988.
FARIA, R. P. Fundamentos de Astronomia. Sdo Paulo. Papirus. 1987.

Cosmologia Fisica

Pré-Requisito: Equacdes Diferenciais ordinarias aplicadas a fisica

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: Do Geocentrismo ao Principio Cosmolégico; O Universo em Expansao;
Cosmologia e Relatividade Geral; O Big Bang; A Inflagdo Cdésmica; A Constante
Cosmologica a Energia Escura.

Bibliografia:

SOUZA, RENATO E. Introdugéo a Cosmologia - EDUSP, Sao Paulo, 2004

Fundamentos de Geofisica

Pré-Requisito: Eletricidade e Magnetismo |l

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: Nogdes introdutérias sobre: A gravidade da Terra. Elementos Sismoldgicos.
O Magnetismo Terrestre. A Radioatividade da terra. Processos Geodinamicos.
Bibliografia:

HOWEL, B. F. Introduccion a la gecdfisica. Barcelona. Omega. 1962.

Energias Alternativas

Pré-Requisito: Mecénica Basica Il, Calculo Diferencial e Integral Il

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: Fundamentos de energia solar: efeito fotoelétrico, transporte radiativo na
atmosfera terrestre. Fundamentos de energia edlica: nocdes de circulagdo geral
atmosférica, circulacdes de larga escala, mesoescala e escala local. Outras formas
alternativas de energia.

Bibliografia:

A ser definida pelo professor de acordo com a énfase dada a forma de energia
alternativa abordada.

Educacéo e Curriculo
Pré-Requisito: Vestibular
Carga Horaria: 34 horas
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Numero de Créditos: 02

Ementa: Histéria da educacdo no Brasil: fundamentos histéricos, filosoficos e
psicoldgicos; Breve historico do ensino de Ciéncias no Brasil; Abordagens curriculares;
O ensino de Ciéncias Naturais e a diretrizes educacionais: base legal, pressupostos
tedricos e metodoldgicos; Os PCN e a educacéo cientifica na atualidade; Os avangos
nos campos da pedagogia e da psicologia e suas relagbes como o Ensino de Ciéncias.
Bibliografia:

COLL, C.: Aprendizagem escolar e constru¢cdo do conhecimento. Porto Alegre - RS:
Artes Médicas.

GIORDAN, A e VECCHI, G. As origens do saber: das concepg¢fes dos aprendentes
aos conceitos cientificos. Porto Alegre - RS. Artes Médicas.

CARVALHO. A M. P e GIL-PEREZ, D. Formacéo do professor de ciéncias. Sdo Paulo.
Cortez Editora.

COLL, C.: Psicologia e Curriculo. S&o Paulo. Editora Atica. 1996.

COLL, C e alli. O construtivismo na sala de aula. S&o Paulo. Editora Atica. 1996.
RODRIGO, M. J. e ARNAY, J. (org). A construcdo do conhecimento escolar 1 -
conhecimento cotidiano, escolar e cientifico: representacdo e mudancga. Sdo Paulo.
Editora Atica. 1998.

RODRIGO, M. J. e ARNAY, J. (org). A construcdo do conhecimento escolar 2 -
conhecimento cotidiano, escolar e cientifico: representacdo e mudancga. Sdo Paulo.
Editora Atica. 1998.

O Computador e o Video no Ensino da Fisica

Pré-Requisito: Didatica

Carga Horéria: 34 horas

Numero de Créditos: 02

Ementa: O filme e o video didaticos: funcdo e caracteristicas. As dindmicas de
utilizagcdo do material audiovisual. Modalidades de utilizacdo de computadores no
ensino de Fisica: Simulagéo, controle e aquisi¢cdo de dados (Laboratério assistido por
Computador), Modelos quantitativo e semi-quantitativos. Projetos Tutoriais e
Multimidia. Avaliacdo de Softwares.

Bibliografia:

PENTEADO, H. D. Televisdo e escola — conflito ou cooperacdo? Séo Paulo. Cortez
Editora. 1991.

SANCHO, J. M. Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre. ArtMed. 1998.
MORAN, M e alli. Inovagbes Tecnologicas e mediacdo pedagogica. Sdo Paulo.
Papirus. 2000.

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Requisito: Vestibular

Numero de Créditos: 04

Carga Horaria: 68 horas

Ementa: Ciéncia e sociedade. Ciéncia, técnica e tecnologia. Desenvolvimento da
Ciéncia e Tecnologia. O papel da ciéncia na sociedade atual. A sociedade tecnolégica
como paradigma da modernidade. Uma visdo panoramica da ciéncia: a pesquisa
fragmentada em varias areas: Fisica, Quimica, Biologia, etc.Integracdo de sistemas
estudados por diversas areas do conhecimento cientifico concomitantemente.
Exemplos de descobertas cientificas e tecnoldgicas e suas repercussfes sociais.
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Bibliografia:

ANDERY, M. A. e alli. Para compreender a ciéncia - uma perspectiva histdrica. 32
Edicdo. Rio de Janeiro - RJ. Editora Espaco e Tempo. 1988.

VIDAL. E. M. O nascimento da ciéncia moderna in Cadernos da Pds-graduacao.
Faculdade de Educacéo da UFC. Fortaleza - CE. 1996. pp. 50-58.

MEIS, L. e FONSECA, L. O ensino de ciéncias e cidadania in Em Aberto. No. 55.
Ano 11. Jul/Set 1992. pp 57-62. Brasilia — DF.

RUTHERFOR, J. e AHLGREN, A. Ciéncia para todos. Lisboa — Portugal. Editora
Gradiva 1995.

SAGAN, C. O mundo assombrado pelos dembnios — a ciéncia vista como uma vela no
escuro. Sao Paulo. Companhia das Letras. 1996.

KUPSTAS, M. (org). Ciéncia e Tecnologia em debate. Sdo Paulo. Editora Moderna.
1998.

Teoria do conhecimento

Pré-Requisito:

Carga Horéria: 68 horas

Numero de Créditos: 04

Ementa: Teoria do conhecimento e Filosofia; A possibilidade do conhecimento; A
origem do conhecimento; A esséncia do conhecimento; As espécies de conhecimento;
O critério de verdade; O problema da demarcacao cientifica; As epistemologias do
século XX; A crise da razao.

Bibliografia:

HESSEN, J. Teoria do conhecimento. Portugal. Arménio Amado Editora. 1980.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo. Editora Atica. 1994.

ARANHA, M. L. A e MARTINS, M. H. P. Filosofando - Introducéo a Filosofia. S&o
Paulo. Editora Moderna. 2000.

ARANHA, M. L. A e MARTINS, M. H. P. Temas de Filosofia. Sdo Paulo. Editora
Moderna. 1999.

ALVES, R. Filosofia da ciéncia — Introducéo ao jogo e suas regras. Sdo Paulo. Editora
Brasiliense. 92 edicdo. 1986.

CHAUI, M. e alli. Primeira Filosofia — Li¢cBes Introdutérias. S&o Paulo. Editora
Brasiliense. 42 edicdo. 1985.

LUNGARZO, C. O que é ciéncia. Sdo Paulo. Editora Brasiliense. 22 edi¢cdo. 19102.

11.3.5 Linhas e projetos de pesquisa do curso

As linhas de pesquisa ligadas ao Curso de Fisica séo:

e Ensino de Fisica: nacleo tematico enfocando questdes relacionadas ao Ensino de
Ciéncias, em geral, e ao Ensino de Fisica, em particular, trabalhando as diversas
dimensbes da educacéo cientifica na Educacao Basica, entre elas as contribuicdes
gue a Historia e a Filosofia da Ciéncia podem dar aos processos de ensino e

aprendizagem. Este nucleo enfoca aspectos estritamente relacionados a iniciagdo
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pesquisa e extensdo universitaria, envolvendo alunos e professores em acgbes
dirigidas para escolas de educagéo basica.

o Fisica da Atmosfera: area tematica englobando estudos e pesquisas dirigidas
para a investigacdo na atmosfera terrestre com vistas a produgcdo e
desenvolvimento de artefatos e equipamentos tecnoldgicos para uso na regido e
da modelagem atmosférica com vistas ao entendimento das questfes voltadas
para as previsbes do tempo meteorolégico e do clima. Trabalha ainda com
guestdes ambientais que envolvem o0s aerossois atmosféricos e a qualidade do ar.

o Fisica de Energias Alternativas: area voltada para o desenvolvimento e
aplicacdo de tecnologias relacionadas a formas alternativas de energia (solar,
eollica, biomassa, etc.). Fisica da Atmosfera: area tematica englobando estudos e
pesquisas dirigidas para a investigacdo na atmosfera terrestre com vistas a
producdo e desenvolvimento de artefatos e equipamentos tecnoldgicos para uso
na regido e da modelagem atmosférica com vistas ao entendimento das questdes
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Neyla Lima Carneiro. A pratica docente nas escolas publicas, considerando o uso do
Laboratério Didatico de Fisica. 2007. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacao
em Licenciatura Plena Em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara. Orientador:

Eloisa Maia Vidal.

Paulo Henriqgue Santiago de Maria. Modelagem Numérica em Alta Resolucdo para
Previsdo de Geracdo de Energia Edlica no Ceara. 2007. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias Fisicas Aplicadas) - Universidade Estadual do Ceara, Fundacdo Cearense
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Alexandre Araujo

Costa.

Paulo Vinicius Pereira Pinho. Integracdo da Sonda FSSP ao Sistema de Aquisicao de
Dados do Avido Laboratério para Pesquisas Atmosféricas - ALPA. 2007. Iniciacdo
Cientifica. (Graduando em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara, Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Gerson Paiva

Almeida.

Priscila Gasparetto. Estudos das Condicdes de Instabilidade Atmosférica e da

Formagdo de Nuvens sobre a Regido Metropolitana de Fortaleza. 2006. Iniciagéo



151

Cientifica. (Graduando em Bacharelado Em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara.

Orientador: Emerson Mariano da Silva.

Priscila Gasparetto. Relacéo da Altura Média da CLP com a Instabilidade Atmosférica
e a Precipitacdo Pluviométrica Observados Durante a Estagdo Chuvosa na Regido
Metropolitana de Fortaleza-CE. 2007. |Iniciagdo Cientifica. (Graduando em
Bacharelado Em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara,Universidade Estadual do

Ceara. Orientador: Emerson Mariano da Silva.

Rafael Aragdo Magalhaes. Aplicacdo de distribuicdes de probabilidade para estimativa
da densidade de poténcia edlica em um sitio no litoral norte cearense. 2007. Iniciacao
Cientifica. (Graduando em Bacharelado Em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara,
Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Orientador: Emerson Mariano da Silva.

Rafael Aragdo Magalh&es. Comparacéao Entre os Dados de Vento Gerados no Projeto
Reanalysis e o Observados Numa Regido Serrana do Estado do Ceara. 2006.
Iniciagdo Cientifica. (Graduando em Bacharelado em Fisica) - Universidade Estadual
do Ceara, Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.

Orientador: Emerson Mariano da Silva.

Robson Rocha Rodrigues. Um Estudo Basico do Mecanismo de Inspiragéo através de
um Anélogo Elétrico. 2007. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em
Licenciatura em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara. Orientador: Marcony Silva
Cunha.

Rémulo Rodrigues dos Santos. Simulagdo das modificagbes antropogénicas na
producdo de precipitacdo através de “ensemble” de nuvens. 2006. Monografia.
(Aperfeicoamento/Especializagdo em Fisica) — Universidade Estadual do Ceara,
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolbgico. Orientador: Gerson

Paiva Almeida.

Rémulo Rodrigues dos Santos. Analise da influéncia da poluicdo atmosférica na
producdo de chuvas utilizando modelagem numérica. 2006. Trabalho de Concluséo
de Curso. (Graduacdo em Fisica) — Universidade Estadual do Ceara. Orientador:

Gerson Paiva Almeida.

Roémulo Rodrigues dos santos. Estudo do Efeito dos AerossoOis Antropogénicos na
Producdo de Precipitagdo Pluviométrica com Modelo de Parcela, 2005. Iniciacdo
Cientifica. (Graduando em Fisica) — Universidade Estadual do Ceara, Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Gerson Paiva

Almeida.
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Roner Ferreira da Costa. Estudo de sensibilidade do modelo BRAMS as variagfes dos
parametros de superficie do Nordeste do Brasil, 2007. Dissertacdo (Mestrado em
Fisica) - Universidade Federal do Ceard, Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnolégico. Co-Orientador: Antonio Carlos Santana dos Santos.

Samuel Guerra Vieira. Estudo das Varidveis Meteorologicos e suas Influéncias no
clima do Ceara Durante o Ano de 2005. 2007. Trabalho de Conclusdo de Curso.
(Graduacao em Licenciatura Plena em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara.

Orientador: Antonio Carlos Santana dos Santos.

Saulo Carneiro Maciel. Modelo de Inflagdo Pulmonar. 2005. Iniciacdo Cientifica.
(Graduando em Licenciatura em Fisica) — Universidade Estadual do Ceara, Fundacéao
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador:

Marcony Silva Cunha.

Tarcisio Ernani Bezerra. A fisica no ensino médio, Monografia de Final de Curso,
Universidade Estadual do Ceara, marco de 2010. Orientador: Carlos Jacinto de
Oliveira.

Tiago Francga da Silva. Pro-ciéncia social clube: uma proposta de projeto educacional
em ensino-aprendizagem de ciéncias. 2006. Monografia. (Aperfeigoamento
/Especializacdo em Curso de Fisica) - Universidade Estadual do Ceara. Orientador:

Emerson Mariano da Silva.

Thiago Nogueira de Castro. Sensor capacitivo para uso em pletismémetro. 2007.
Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em Bacharelado Em Fisica) -

Universidade Estadual do Ceara. Orientador: Francisco Sales Avila Cavalcante.

Valdimiro Queiroz Santiago. Calculo do coeficiente de espalhamento para gotas de
nuvem pela teoria Mie. 2006. Iniciacdo Cientifica. (Graduando em Fisica) -

Universidade Estadual do Ceara. Orientador: Gerson Paiva Almeida.

Vinicius Milanez Couto. Caracterizacdo de Parametros de Microfisica de Nuvens
Utilizando Técnicas de Coeficientes de Variabilidade Normalizados. 2006. Iniciacéo
Cientifica. (Graduando em Fisica) - Universidade Estadual do Ceara, Fundacédo
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Jodo

Bosco Vercgosa Leal Junior.



153

11.3.7 Planejamento da monitoria, iniciacdo cientifica e
outras formas de apoio ao aluno

As atividades de monitoria e de iniciacdo cientifica ainda ndo estao consolidadas
no Curso de Licenciatura em Fisica na modalidade a distancia, tendo em vista que 0s
Conselhos Superiores da Universidade ainda ndo regulamentaram o assunto.

Além disso, as agéncias de fomento a pesquisa cientifica e a extensdo
universitaria ainda ndo estabeleceram critérios para concessao de bolsas e apoio

financeiro a projetos gestados por cursos oferecidos na modalidade a distancia.

11.3.8 Plano de estagio curricular obrigatorio

A criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) situa-se entre as agfes do

MEC que buscam a melhoria da qualidade da educag&o, como explicitado no site

ao plantar a semente da universidade publica de qualidade em locais
distantes e isolados, incentiva o desenvolvimento de municipios com
baixos IDH e IDEB. Desse modo, funciona como um eficaz
instrumento para a universalizacdo do acesso ao ensino superior e
para a requalificacdo do professor em outras disciplinas, fortalecendo
a escola no interior do Brasil, minimizando a concentracéo de oferta
de cursos de graduacdo nos grandes centros urbanos e evitando o
fluxo migratério para as grandes cidades (Disponivel em
http://www.uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=ar
ticle&id=6&Itemid=18).

Os cursos oferecidos pela UAB ao priorizarem os professores das redes publicas
de educacdo bésica procuram fortalecer os sistemas de ensino e qualificar os
docentes para a atuacao profissional bem sucedida, garantindo aos alunos o acesso, a
permanéncia e o0 sucesso na sua vida escolar. O Relatério Mc Kinsey (2007) revela
que os paises com melhor desempenho escolar apresentam trés caracteristicas em

comum:

1. Selecionam as pessoas certas para se tornarem professores.

2. Tém éxito na formacédo de professores eficazes.

3. Asseguram que o sistema € capaz de oferecer o melhor ensino
possivel a todas as criangas (Mc KINSEY & COMPANY, 2007, p. 5).
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Neste sentido, a articulacdo, integracdo e fortalecimento de parcerias com o0s

sistemas publicos estaduais e municipais se colocam como pressupostos fundamentais

para que os cursos da UAB logrem éxito na sua realizacdo e consigam realizar

retroalimentagao positiva nos sistemas escolares de forma direta e imediata.

As atividades de Estagio Supervisionado se colocam como momento propicio

para a realizacdo da integracéo dos cursos UAB com as escolas e para tanto, torna-se

necessario o fortalecimento da articulagdo com os sistemas publicos — estadual e

municipal. O desenvolvimento do projeto para o Estagio Supervisionado se baseia nos

seguintes principios:

O processo formativo do professor se compde ndo sO6 do exercicio da
docéncia, mas de aprendizagens sobre o funcionamento do equipamento
escolar nas diversas dimensdes da gestao.

A gestdo da sala de aula demanda um conjunto de informacdes que
encontram suporte nas avaliacdes externas de larga escala aplicadas pelos
governos federal, estaduais e municipais, caso da Prova Brasil, SPAECE e
IDEB e sistemas de avaliagdo municipais.

A formacdo do professor reflexivo exige envolvimento e participacdo na
gestdo da escola.

O professor precisa conhecer e saber trabalhar com indicadores
educacionais e ser capaz de identificar elementos provenientes de dados
guantitativos e qualitativos que possam orientar a sua pratica pedagadgica.

Assim a proposta da UAB/UECEC para as disciplinas de Estagio Supervisionado

consiste de:

1.

Formalizar uma acdo colaborativa entre as turmas e os cursos oferecidos
num determinado pdlo e municipios participantes com as escolas municipais

e estaduais selecionadas mediantes critérios estabelecidos.

Realizar um estudo minucioso no ambito da gestéo escolar e dos indicadores
educacionais de cada uma das unidades escolares participantes. O estudo
consiste de uma pesquisa de campo orientada para o caso da gestdo
escolar, e na andlise dos indicadores escolares disponiveis nas Bases de
Dados do INEP, caso do DATAESCOLA, Prova Brasil, IDEB e outros.

Producédo de um Relatério Escolar para estudo e definicdo de estratégias de
intervencado pedagodgica relativas a cada curso, area de atuacdo e etapa de
escolaridade. A acdo dos estagiarios se dara nas séries finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio.
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4. A construcdo de um Portfolio por parte de cada aluno contendo a analise de
situagdo da escola, turma e disciplina de atuacéo e as conclusdes e medidas
definidas para o processo de intervenc@o. Neste documento também sera
registrado as atividades de estagio desenvolvidas e os resultados obtidos.

Para as licenciaturas oferecidas pela UAB/UECE, o Estagio Curricular
Supervisionado € desenvolvido a partir da segunda metade do Curso, em 4 disciplinas
de 102 horas cada, efetivando um total de 408 horas, consistindo de:

e Estagio relativo & atuagéo nas séries finais do Ensino Fundamental.

o Estdgios relativos a atuacdo no Ensino Médio.

A realizacdo do Estdgio Supervisionado dar-se-4 nas unidades escolares dos
sistemas de Educacdo Basica, com prioridade para os sistemas publicos de ensino —
estadual e municipal. Tal necessidade pressupbe uma articulacdo consistente da
Universidade Estadual do Ceard com a Secretaria da Educacgdo do Estado (SEDUC) e
com as Secretarias Municipais de Educacdo (SME), com vistas a definir critérios,
regras e procedimentos normativos para formalizagdo do Estagio Curricular

Supervisionado.

A supervisdo nos Estagios das Licenciaturas abrange as diversas atividades

proprias da escola incluindo:

e O exercicio da docéncia em sala de aula considerando todos 0s aspectos da
pratica docente como atitudes, postura, pontualidade, assiduidade,
planejamento e desenvolvimento do plano de aula, linguagem fluente e
compreensiva, nivel de conhecimento da matéria a ser trabalhada, recursos
didaticos adotados, atencéo despertada nos alunos, controle emocional e do
tempo de exposicdo, mecanismos de avaliagdo de aprendizagem, métodos
e técnicas de ensino, etc.

e Participacéo nos eventos da escola.

e Atividades de administracdo escolar, direcdo e secretaria.

e Atividades dos servicos de apoio: coordenacdo pedagdgica, coordenacao
psicopedagogica, servicos de orientacao pedagdgica, etc.

e Orgdos de apoio ao ensino: biblioteca, laboratérios, centros de multimeios,
atividades de reforco escolar, atividades complementares no contraturno.

e Atividades de relacionamento escola/familia/comunidade.
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[1.3.9 Atividades Curriculares Complementares (ACC)

Nos atuais curriculos dos cursos de graduacéo, além das atividades especificas
da area de formacao da licenciatura, para a qual deve ser destinado, no minimo, 1.800
horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural, o projeto
pedagogico devera apresentar, pelo menos 200 horas para outras atividades
académico-cientifico-culturais, com vistas ao enriguecimento do processo formativo do

professor como um todo, como reforca as diretrizes do Parecer N° 9/2001.

Como sugestbdes para esta carga horaria, o proprio Parecer indica “Seminarios,
apresentacfes, exposicles, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso,
visitas, acdes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, producdes coletivas,
monitorias, resolucdo de situacOes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido,
aprendizado de novas tecnologias de comunicacdo e ensino, relatérios de pesquisas
sdo modalidades, entre outras atividades, deste processo formativo”. Vale salientar
que tais atividades devem acontecer durante o tempo de duragao do curso e “contar
com orientagao docente”.

Nosso curriculo contempla 204 horas de atividades complementares (ou 17
créditos académicos), para efeito de integralizacdo curricular, como instrumento da
interdisciplinaridade e incentivo ao desenvolvimento de novas aprendizagens na area
do ensino de Fisica. Essas atividades sdo definidas como componentes curriculares
que visam a contribuir para a formagdo mais completa do aluno, favorecendo a
ampliacdo de seu universo cultural por meio da pluralidade de espacos de formacao
educacional e da flexibilizagdo curricular.

As atividades complementares seguirdo a Resolucdo N° 3142/CEPE, de
05/10/2009, que estabelece critérios e normas para institucionalizacdo das atividades
complementares como componente curricular dos cursos de graduacdo. Contardo
carga horéaria para as atividades complementares, todas as atividades descritas no
anexo | da referida Resolugdo, acrescentando-se a participacdo de atividades

complementares realizadas igualmente na modalidade a distancia.

11.3.10 Plano de avaliacao do curso

Os cursos oferecidos pela UECE/UAB na modalidade a distancia foram concebidos
e estruturados com um projeto de avaliagcdo institucional e de aprendizagem que esta

devidamente detalhado no tépico I.7.
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11.3.11 Projeto de extensao

As atividades de extens&o universitaria nos cursos oferecidos na modalidade a
distancia podem precisam acontecer nos pélos em que as turmas sao ofertadas e
envolver a comunidade escolar dos municipios que tem alunos matriculados no curso.
Visando desenvolver iniciativas relacionadas a extensdo universitaria nos polos de
oferta do curso de Fisica, a Coordenac¢éo do curso juntamente com a Coordenacao de
Tutoria esta estruturando um projeto que articule as Praticas como Componentes
Curriculares, o uso dos recursos tecnolégicos e informacionais disponiveis e as
ferramentas do AVA utilizados na EAD/UECE para desenvolver acbes nas escolas das

redes publicas estadual e municipais.
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1.4 Corpo Funcional

O Corpo Funcional do Curso compreende todos os profissionais docentes e
administrativos vinculados ou ndo a UECE que lidam com a execucdo do curso. Eles
constituem o Corpo Docente, Corpo Administrativo-Pedagdgico, Corpo Tutorial,
Nucleo Docente Estruturante, Corpo Técnico-administrativo e Pessoal de Apdio. Estes

constituintes sdo a seguir descritos.

[1.4.1 Corpo Docente

Pelo fato de os cursos vinculados a UAB serem financiados pelo MEC/CAPES
e, portanto, os docentes que eventualmente prestam servicos a estes cursos
receberem bolsas de pesquisa adicional aos seus salarios pelos seus trabalhos
docentes nos mesmaos, as normas da UECE estabelecem que os docentes com
vinculo fixo ou temporéario devem cumprir as suas cargas horarias contratuais totais
NOsS cursos presenciais, portanto, estes podem eventualmente, conforme seus
interesses e suas agendas nNOS CUrsos presenciais, prestar Servicos aos Ccursos
vinculados a UAB. Assim, todos os docentes fixos ou temporéarios da UECE podem
compor o Corpo Docente do Curso de Graduacdo em Fisica do Centro de Ciéncias e
Tecnologia da UECE, na modalidade Licenciatura a Distancia, sendo constituido pelos
docentes da UECE com vinculo fixo e com vinculo tempordario e por docentes sem
vinculo com a UECE que sédo eventualmente convidados de acordo com as regras

estabelecidas pela UAB.

O Quadro 1.2 apresenta os docentes da UECE com vinculo fixo, lotados no
Centro de Ciéncias e Tecnologia na area de Fisica, que, segundo o exposto acima,
podem prestar servicos docentes ao Curso de Graduacdo em Fisica do Centro de

Ciéncias e Tecnologia da UECE, na modalidade Licenciatura a Distancia.

Quadro 1.2 — Docentes da UECE com vinculo fixo, lotados na area de Fisica do CCT.

N® de . . ,
Nome do Docente e Titulagdo Regime de Trabalho
Ordem
ALEXANDRE Araujo Costa. . .
. . - Professor Titular em Regime de
Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica )
01 A L. 40 horas de Trabalhos Semanais,
(UFC), PhD em Ciéncias Atmosféricas com Dedicacio Exclusiva
(CSUJUSA). ¢ '
Alfredo Nelson Cabral SEREJO Professor Titular em Regime de
02 Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica | 40 horas de Trabalhos Semanais,
(UnB), Doutor em Energia Nuclear e Ambiental, | com Dedicag&o Exclusiva.
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Universitat Osnabrueck (Alemanha)

Anténio Alencar ANDRADE

Professor Adjunto em Regime de

03 Bacharel em Fisica, UFC (19XX); Mestre em 40 horas de Trabalhos Semanais
Fisica, USP (199X), na Area de Astrofisica. '
Antdnio Carlos SANTANA dos Santos Professor Adjunto em Regime de

04 Licenciado em Fisica (UECE), Mestre em Fisica | 40 horas de Trabalhos Semanais,
(UFC), Doutor em Fisica (UFC). com Dedicagéo Exclusiva.

Carlos JACINT(,) _de Oliveira . Professor Adjunto em Regime de

05 Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica 40 horas de Trabalhos Semanais
(UFC), Doutor em Fisica (UFC). '
ELOISA Maia Vidal
Engenheira Eletricista (UFPB), Licenciada em | Professora Adjunta em Regime de

06 Filosofia (FAFIFOR), Especialista em | 40 horas de Trabalhos Semanais,
Engenharia Biomédica (UFPB), Mestra em | com Dedicagao Exclusiva.
Educacéo (UFC), Doutora em Educacéo (UFC).

EMERSON Mariano daS_Hva Professor Adjunto em Regime de

07 Bacharel em Meteorologia (UFPB), Mestre em 40 horas de Trabalhos Semanais,
Meteorologia (UFPB), Doutor em Recursos com Dedicacéio Exclusiva
Hidricos (UFC). '
FERNANDO Pinto Ramalho
Engenhe|,r0. Mecan!co (PQC_RJ)’ Especialista Professor Adjunto em Regime de

08 em Comércio Exterlor (Universidade de Beret), 40 horas de Trabalhos Semanais,
Mestre em Engenharia Nuclear (UFRJ), Doutor - .

. . ) . com Dedicacéo Exclusiva.
em Nuclear Engineering and Radiological
Sciences (University of Michigan — USA).
FRANCISCO GERALDO de Melo Pinheiro Professor Assistente em Regime

09 Engenheiro Eletricista (UFRJ), Mestre em | de 40 horas de Trabalhos
Engenharia Elétrica (UFC) e Doutor em | Semanais, com Dedicacao
Engenharia Elétrica (UFC). Exclusiva.

Francisco SALES Avila Cavalcante . .
. . Professor Adjunto em Regime de

10 Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica 40 horas de Trabalhos Semanais
(UFC), Doutor em Fisica (UFC). '
GERSON Paiva Almeida Professor Adjunto em Regime de

11 Bacharel em Fisica (UFC), Especialista pelo em | Professor Adjunto em Regime de
Ciéncias Atmosféricas (Météo France), Mestre | 40 horas de Trabalhos Semanais,
em Fisica (UFC), Doutor em Fisica (UFC). com Dedicacao Exclusiva.

Jodo BOSCO Vercgosa Leal Junior Professor Adjunto em Regime de

12 Bacharelado em Fisica (UFC), Mestre em Fisica | 40 horas de Trabalhos Semanais,
(UFC), Doutor em Fisica (UFC). com Dedicagéo Exclusiva.
KLEITON do Carmo Mendes Professor Adjunto em Regime de

13 Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica | 40 horas de Trabalhos Semanais,
(UFC), Doutor em Fisica (UFC). com Dedicagéo Exclusiva.
LUTERO Carmo de Lima
Licenciado em Fisica (Universidade de Santo | Professor Adjunto em Regime de

14 Amaro), Mestre em Engenharia Mecénica | 40 horas de Trabalhos Semanais,
(UFSC), Doutor em Engenharia Mecanica | com Dedicagéo Exclusiva.

(USP).
MARCONY Silva Cunha Professor Titular em Regime de

15 Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica, | 40 horas, com Dedicagéo
(UFC), Doutor em Fisica (CBPF). Exclusiva.

16 MONICA Figueiredo Lenz César Professora Adjunta em Regime de

Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica

40 horas de Trabalhos Semanais,




160

(UFC).

com Dedicacgéo Exclusiva.

17

SILAS Lenz Cesar
Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica
(UFC).

Professor Adjunto em Regime de
40 Horas de Trabalhos Semanais,
com Dedicac¢éo Exclusiva.

Fonte: Fisica CCT/UECE.

O Quadro 1.3 apresenta os docentes da UECE com vinculo temporario, lotados

no Centro de Ciéncias e Tecnologia na area de Fisica, que também, segundo o

exposto acima, podem prestar servicos docentes ao Curso de Graduacdo em Fisica

do Centro de Ciéncias e Tecnologia da UECE, na modalidade Licenciatura a Distancia.

Quadro 11.3 — Docentes da UECE com vinculo temporario, lotados na area de Fisica do

CCT.
N° de . ~ .
Nome do Docente e Titulacao Regime de Trabalho
Ordem

Professor Substituto em Regime
ANDERSON Pereira Rodrigues. de 40 horas de Trabalhos
01 Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em | Semanais, lotado no Centro de
Engenharia Mecanica (UFC). Ciéncias e Tecnologia na area de

Fisica.
Professor Substituto em Regime
CHARLLYS Barros Andrade de Sousa. de 40 horas de Trabalhos
02 Licenciado em Fisica (UECE), Mestre em Semanais, lotado no Centro de
Engenharia Mecéanica (UFC). Ciéncias e Tecnologia na area de

Fisica.
Professor Substituto em Regime
ITALO Pereira Bezerra. de 40 horas de Trabalhos
03 Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em | Semanais, lotado no Centro de
Engenharia Mecéanica (UFC) Ciéncias e Tecnologia na area de

Fisica.
Professor Substituto em Regime
José STENIO Rocha. de 40 horas de Trabalhos
04 Bacharel em Engenharia Elétrica (UFC), Mestre | Semanais, lotado no Centro de
em Ciéncias Fisicas Aplicadas (UECE). Ciéncias e Tecnologia na area de

Fisica.
Professor Substituto em Regime
Marcos TIBERIO Aderaldo Menezes. de 40 horas de Trabalhos
05 Bacharel em Fisica (UFC), Mestrando em | Semanais, lotado no Centro de
Ciéncia Fisicas Aplicadas (UECE) Ciéncias e Tecnologia na area de

Fisica.
Professor Substituto em Regime
MOSEFRAN Barbosa Macedo Firmino. de 40_ horas de  Trabalhos
06 Semanais, lotado no Centro de

Bacharel em Fisica (UFC), Mestre em Fisica
(UFC)

Ciéncias e Tecnologia na area de
Fisica.

Fonte: Fisica CCT/UECE.




161

O Quadro 11.4 apresenta os docentes da UECE com vinculo fixo ou temporario,

lotados no Centro de Ciéncias e Tecnologia e em outros centros da UECE, em areas

gue completam o fluxo curricular do Curso de Graduacdo em Fisica do Centro de

Ciéncias e Tecnologia da UECE, na modalidade Licenciatura a Distancia, que ja

prestaram ou prestam servigos a este Curso.

Quadro 1.4 — Docentes que ja prestaram ou prestam servicos a este Curso de Graduagao
em Fisica do CCT da UECE, na modalidade Licenciatura a Distancia, com vinculo fixo ou
temporario, lotados no CCT e em outros centros da UECE, em areas que completam o

fluxo curricular do Curso.

Ne de
Ordem

Nome do Docente e Titulacdo

ANA CAROLINA Costa Pereira

Vinculacdo e Regime de Trabalho

Professora Substituta da UECE, em Regime

o1 Bacharel em Matemética (UFC), | de 40 horas de Trabalhos Semanais, lotada
Mestre em Matematica (UFC), | no Centro de Ciéncias e Tecnologia na area
Doutora em Matematica (UFC). de Matematica.

Francisco CESAR AIRES Professor Adjunto da UECE, em Regime de

02 Bacharel em Matematica (UFC), | 40 horas de Trabalhos Semanais, lotada no
Especialista em Matemética, (UFC), | Centro de Ciéncias e Tecnologia na area de
Mestre em Matemética (UFC). Matematica.

Professor Adjunto da UECE, em Regime de
40 horas de Trabalhos Semanais, lotada no
JOAO MARQUES Pereira Centro de Ciéncias e Tecnologia na area de

03 Bacharel em Matematica (UFC), | Matematica. Professor da  Faculdade
Mestre em Matematica (UFC), | Integrada do Geara. Tem experiéncia na area
Doutor em Matematica (IMPA). de Matemética, atuando principalmente nos

seguintes temas: Bifurcations, Equivariant, Lie
_ Group, Vector field.

JOAC MOTENEGRO d? M|randa Professor Adjunto da UECE, Professor da

Bacharel em Matemadtica (UFC), ) ) oo
Mestre em Matematica (UFC), Ifaculdade Farlals.Bnto. thm experle,naa na
04 D (L area de Matematica, com énfase em Algebra,
outor em Matematica o . '
(Universidade Estadual de atua'ndo‘prlnC|paI1n.nente nos seg_uu'.lteSNtemas.

Campinas). Ideais Primos, Anéis com V-Multiplicagao.

pinas

LUCIANO Moura Cavalcante Professor Adjunto da UECE, em Regime de

05 Licenciado em Matemética (UFC), 40 horas de Trabalhos Semanais, lotada no

Especialista em Matemética (UFC). | Centro de Ciéncias e Tecnologia na area de

Matematica.
Area de Quimica

Antor!|a FADIA  Valentim  de Professora Adjunta da UECE, em Regime de

06 grrnzrlm o 40 horas de Trabalhos Semanais, COM
aduada em Quimica (UNIFOR), | pegicacdo Exclusiva, lotada no Centro de

Mestre em Quimica (UFC), Doutora | cjancias e Tecnologia na area de Quimica.

em Quimica (UFC).

AUGUSTO Leite COELHO . )

Graduado em Quimica Industrial Professor Adjunto da UECE, em Re_glme de
07 (UFC) e Engenharia Quimica (UFC). 40 horas de Trabalhos Semanais, com

Mestre em Quimica (USP) e
Doutorado em Quimica (USP).

Dedicacdo Exclusiva, lotada no Centro de
Ciéncias e Tecnologia na area de Quimica.

Area de Biologia
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Antdnio MIGUEL Furtado LEITAO

Professor Adjunto da UECE, em Regime de
40 horas de Trabalhos Semanais, lotada no

08 Grad“?d.o em Med|C|r_1a (UFC), Centro de Ciéncias da Salde na area de
Especialista em Morfologia (UFC). . .
) Biologia.
Area de Ciéncias da Educacéao
l\/'lana.ISABEL SABINO . Professor Adjunto em Regime de 40 horas de
Licenciada em Pedagogia (UECE), . L
09 - Trabalhos Semanais, com Dedicacdo
Mestre  em  Educacdo — (UFC), Exclusiva, lotada no Centro de Educacéo
Doutora em Educagdo (UFC). ' 620
LUCIA Helena de BRITO
Graduada em Ciéncias Sociais (UFC), | Professor Adjunto em Regime de 40 horas de
10 Mestre em Educagdo Brasileira Trabalhos Semanais, — com Ded|~ca(;ao
UFC D Sociologi Exclusiva, lotada no Centro de Educacéo, na
( ) e Doutora em Sociologia Pedagogia.
(UFC).
IVONEIDE Pinheiro de Lima
Licenciada em Matemética (UFC), | Professora Adjunta em Regime de 40 horas
11 Licenciada em Fisica (UECE), Mestre de Trgbalhos Semanais, com D_gdlqagao
Fisi UEC). D Exclusiva, lotada no Centro de Ciéncias e
em 'f'ca (UFC), Doutora em Tecnologia do Ihamus.
Educacado (UFC).
JEANNETTE Filomeno Pouchain
R.amos. . Professora Substituta da UECE, em Regime de
Licenciada em Letras Portugués / .
12 n o 40 horas de Trabalhos Semanais, lotada no
Inglés (UECE), Mestre em Politicas Centro de Educacio
Publicas e Sociedade (UECE), ¢
Doutora em Educacdo (UFC).
EMANUEL Rodrigues Almeida
Graduacao em Pedagogia,
(Universidade Metodista de Sao
Paulo), Graduado em Teologia
13 (Universidade Metodista de S3o | Professor Substituto da UECE.
Paulo), Especialista em
Aconselhamento Pastoral,
(Universidade Metodista de Sdo
Paulo).
OLNEY Rodrigues de Oliveira Professor Subs’tltuto da Unl\./er5|dade
. . Estadual do Ceard e Professor Pesquisador da
14 Graduado em Psicologia (UFC), ’ ) )
~ Universidade Aberta do Brasil. Tem
Mestre em Educacdo (UFC) o ) .
experiéncia na area de Educacao.
LUIZA HELENA Castelo Branco
Dantas
15 Especialista em  Construtivismo | Professor do Ensino Médio da Secretaria de

Sécio-Interacionista (UECE), e em
Metodologia da Pesquisa em
Educacdo (UFC).

Educacdo Basica do Ceara.

Fonte: UECE e CNPq

O Quadro 1.5 apresenta os docentes sem vinculo empregaticio com a UECE

gue ja prestaram ou prestam servi¢cos ao Curso de Graduacdo em Fisica do Centro de
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Ciéncias e Tecnologia da UECE, na modalidade Licenciatura a Distancia, a convite da

Coordenacéo do Curso.

Quadro 1.5 — Docentes sem vinculo empregaticio com a UECE que j& prestaram ou
prestam servigcos ao Curso de Graduagdo em Fisica do Centro de Ciéncias e Tecnologia
da UECE, na modalidade Licenciatura a Distancia, a convite da Coordenagdo do Curso.

Area de Matematica

Nome do Docente Titulacéo e Vinculacéo

AUGUSTO César Barros

Barbosa Pesquisador/bolsista DTI1 do Mestrado
Bacharel em Fisica (UFC), | Académico em Ciéncias Fisicas Aplicadas da
01 Mestre em Ciéncias, com énfase | UECE, Projeto: Modelagem Climdtica Regional

em Meteorologia (USP), Doutor | (Downscaling) e suas aplicacdes em energias
em Ciéncias, com énfase em | renovaveis. - Processo: 384280/2010-2.
Meteorologia (USP).

AURELIO Wildson Teixeira de
Noronha

Licenciatura em Fisica (UECE),

02 Bolsista da CAPES

Bolsista Aluno de Mestrado
Académico em Ciéncias Fisicas
Aplicadas (UECE).

CLODOALDO Campos do
Santos

03 Licenciado em Fisica (UECE), | Professor de Fisica, SEDUC
Mestrando em Ciéncias Fisicas
Aplicadas (UECE).

LUIZ Martins de Aragjo
JUNIOR

04 Licenciado em Fisica (UECE), | Bolsista FUNCAP.
Mestrando em Ciéncias Fisicas
Aplicadas (UECE).

Isaac NEWTON do Nascimento

Licenciado em Ciéncias com _
05 habilitacso em Fisica e | Professor da SEDUC, Professor Substituto da
Matematica, (UECE), Mestre em | UECE.

Ciéncias Fisicas Aplicadas
UECE.

Fonte: UECE

11.4.2 Corpo Administrativo-Pedagogico

O Corpo Administrativo-Pedagdgico é constituido por:
I. Coordenador do Curso: Carlos Jacinto de Oliveira, Dr.

1. Coordenador de Tutoria: Emerson Mariano da Silva, Dr.
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1. Secretéaria do Curso: Carla de Oliveira Prata, graduanda em Ciéncias

Contabeis; Ana Luiza Martins Moreira, Licenciada em Quimica.

[1.4.3 Pessoal técnico-administrativo

O corpo técnico-administrativo do Curso de Licenciatura em Fisica na
modalidade a distancia conta com uma secretaria de curso, contratado com recursos
da UAB, com o pessoal de suporte técnico da Secretaria da Educacdo a Distancia e
com o pessoal do Departamento de Ensino de Graduacdo que é responséavel pela

emissdo das cadernetas e o controle académico.

11.4.4 Colegiado do curso

O colegiado do Curso de Licenciatura em Fisica na modalidade a distancia é o
mesmo colegiado do Curso de Fisica ha modalidade presencial, que é composto por

todos os professores citados no quadro do item 11.4.1.

[1.4.5 NUcleo Docente Estruturante

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso é um segmento constituinte da
estrutura de gestdo académica do Curso com atribuicbes consultivas, propositivas e
de assessoria sobre matéria de natureza académica, co-responsavel pela elaboracao,

implementacéo e consolidacao do Projeto Pedagdégico de Curso.

O NDE é constituido por membros do corpo docente efetivo, com vinculo
empregaticio permanente com Universidade e que exer¢cam lideranca académica no
ambito do mesmo mediante o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extensao.
Ele é composto por cinco docentes, da seguinte forma: Coordenador do Curso como
seu presidente nato, pelo Coordenador de Tutoria, e por mais trés docentes atuantes

no Curso, eleitos em reunido do colegiado.
As atribuicdes do NDE sé&o:

I.  Contribuir para a consolidacdo do perfil profissional do egresso do curso;
Il.  Zelar pela integracao curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades

de ensino constantes no curriculo;
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Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do
mercado de trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area de
conhecimento do curso;

Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduacao em Fisica.
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II.5 Estrutura Fisica e Equipamentos

Para o seu funcionamento, o Curso de Licenciatura Plena em Fisica a

Distancia tera a sua disposicéo a seguinte infraestrutura:

[1.5.1 Biblioteca

Cada polo tera um acervo minimo compativel com a formacdo a ser
desenvolvida, e atende as necessidades de ensino-aprendizagem e de pesquisa, com
espaco fisico para acervo, leitura e computadores para acesso a internet.

Importante destacar que com 0 avanco das tecnologias da informacdo e
comunicagéo (TIC), o acesso a materiais no modo impresso representa apenas uma
possibilidade. O uso da internet para pesquisa e especialmente a disponibilizagédo
gratuita do Portal de Periédicos da CAPES através do proxy da UECE de uma ampla
gama de revistas especializadas, material de divulgacdo cientifica, livros didaticos
disponiveis online, softwares educativos e outras midias, permitird ao aluno o contato

com uma gama variada de bibliografia sobre disciplinas.

11.5.2 Laboratorios de ensino e de pesquisa

Os Laboratérios Didaticos de Fisica, destinado ao ensino de Fisica
Experimental, que atendera ao curso a distancia sera disponibilizado pelos polos onde
funcionardo os cursos. A prépria UAB, através da CAPES/MEC, ja acena com a
possibilidade de comprar equipamentos de laboratério para os polos. Os
equipamentos permitirdo a realizacdo de experimentos basicos sobre mecénica,
termodinamica, eletricidade, magnetismo, ondas e 6tica, além de um laboratério de
Fisica Moderna. Estes laboratérios complementardo a formacdo dos alunos em

relagdo as disciplinas tedricas do curso.

11.5.3 Recursos de apoio didatico

Cada curso tera a disposicdo um notebook, um datashow, uma televisdo de 29
pol, dvd-player e uma impressora a laser. A infraestrutura local sera disponibilizada

pelo municipio sede do polo.
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[1.5.4 Infraestrutura

No que diz respeito a infraestrutura, a SEAD da UECE contara com espaco fisico
disponivel, com climatizacdo, rede légica e conexao com internet, para abrigar:

e Sala de Coordenacao (Gestao, Pedagdgico e AVA)

e Sala para Coordenadores de Cursos

e Sala para Professores Pesquisadores

e Sala para Secretaria da UAB e Cursos

e Sala de Videoconferéncia para 50 pessoas

e Laboratorio de Informatica

e Sala de Reunibes

¢ Almoxarifado, arquivo, depdsito, etc.

A Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) através do Nucleo de Ensino e
Graduacgéo faz o controle académico, efetivando a matricula, emitindo as listas de
frequéncia, os historicos escolares e os diplomas.

Além disso, cada polo conta com espaco fisico disponivel e que varia em fungéo
de cada situacdo, no entanto, como condicdo para habilitacdo do polo pelo sistema
UAB é imprescindivel a existéncia de:

e 1 laboratério didatico de computacao

e 1 sala de recurso pedagdégico

e 1 sala de secretaria

e 1 biblioteca

e 1 laboratério de Fisica (que via de regra, encontra-se nos Centros

Vocacionais Tecnholdgicos da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, situados

Nos municipios)
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Parte Il

Consideracdes Finais e Anexos



169

II.L1 ConsideragOes Finais

Este Curso de Graduacdo em Fisica, na modalidade Licenciatura a Distancia,
tem seu Projeto Pedagdgico organizado totalmente em consonéncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). Para sua elaboracéo, foi utilizada a liberdade oferecida
pelas préprias DCN para estruturar uma proposta pedagogica original, que sai do foco
do ensino para o foco da aprendizagem, como forma de garantir qualidade a
formacédo. Desta forma, o formando passa a ser o protagonista de seu aprendizado,
participando mais do fazer e diminuindo o ouvir, se colocando como o agente do

processo de formagao.

E compromisso institucional, representada pela Coordenacéo do Curso, procurar
sempre investimentos, quer sejam de pessoal, quer sejam materiais, para tornar o
Curso, cada vez mais, cada vez mais alinhado aos principios e abrangéncia de
conteudos e atividades que constituem bases para a formacdo do educador
promovendo consistente formacdo tedrica, diversidade de conhecimentos e de
praticas, tornando o licenciado um profissional capaz de investigar, refletir, gerar
conhecimento, gerir e ensinar tanto no ambito escolar como em espacos nao-
escolares e contribuir na tarefa de democratizar o acesso aos conhecimentos e

colaborar para a melhoria nas condi¢des de vida das pessoas.

Este PPC apresenta avangos e melhorias em sua matriz curricular relativamente
a do Curso de Graduacdo Fisica na modalidade Licenciatura Presencial, ofeertado
também pelo CCT da UECE. Neste contexto, a continua atualizagdo curricular, o
estabelecimento de um processo de autoavaliacdo e a mudanca progressiva do
paradigma de ensino adotado séo objetivos perseguidos. Dessa forma, espera-se que
este projeto pedagdgico seja o ponto de partida para um processo de reflexdo e
discussdo dos mecanismos de ensino, na busca de posturas viaveis a consecucédo de
suas metas. Assim, considera-se que a elaboracdo deste projeto seja uma proposta de
trabalho assumida coletivamente, e que busque o aperfeicoamento das estratégias da
Instituicdo rumo a um curso de Graduacdo em Fisica de qualidade, formando
profissionais competentes, criativos, com visdo critica, cidaddos consciente de suas

responsabilidades sociais.

Espera a Universidade Estadual do Ceard, nesta parceria com a Universidade

Aberta do Brasil, aumentar sua penetragdo nos muitos municipios do Estado do Ceara
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gque ainda podem se organizarem em polos, uma vez que em conjunto com as IES
coirmas no Estado somam vinte e dois Cursos de Graduag¢do em Fisica, incluindo-se
os seis da modalidade presencial. O curso oriundo deste PCC, conta com apenas
duas cidades polos, Maranguape — com duas entradas — e Taua, com apenas uma
entrada. Esperamos atender neste proximo ano a orientacdo da CAPES de ofertar

turmas em pelo menos cinco polos.

Espera-se também que com o resultado da parceria UECE/UAB, o Estado do
Ceara possa dar um salto na quantidade e na qualidade de seus indicadores de
Educacdo Basica, pois o0 publico-alvo desse curso contempla professores de Ensino

Béasico que ainda ndo possuem a devida graduacao para o exercicio de suas funcoes.

A busca por uma eficiéncia crescente deve perseguida por todos os
profissionais que fazem parte de uma instituicdo de ensino e, a ampla divulgagéo do
planejamento institucional pode contribuir muito para isso. Nesse sentido, este PCC
tem também o papel de oferecer as orientacdes discutidas e aprovadas no colegiado

do curso a comunidade envolvida.

s

A estrada € longa, muito precisa ser feito ainda, como por exemplo, a
infraestrutura de laboratérios basicos de ensino e de comunicacdo na rede mundial de

computadores. Temos consciéncia disto.
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1.2 Anexos

o Regulamento das Atividades Complementares como Componentes
Curriculares da UECE

o Regulamento de Estagio Supervisionado

o Copia da Capa do Mateiral Impresso.
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Governo do Estado do Ceara

Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacao Superior
Universidade Estadual do Ceara - UECE
Secretaria dos Orgaos de Deliberacao Coletiva - SODC

| 2,5 k|

e e i1
LUMEN AD VIAM

RESOLUCAO N2 3241 / CEPE, de 05 de outubro de 20009.

Estabelece critérios e normas para
institucionalizagao das Atividades
Complementares como componente
curricular dos Cursos de Graduacgao.

O REITOR DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, no uso de suas atribuicdes
legais, estatutdrias e regimentais, considerando as disposi¢des contidas nas Resolucdes
CNE/CP N2 2, de 19/02/2002; CNE/CP N2 1, de 15/05/2006; CNE/CSE N¢ 2, de 18/06/2007;
CNE/CES N24 de 06/04/2009; as Diretrizes Curriculares Nacionais dos diferentes cursos de
graduacdo, os projetos pedagdgicos dos Cursos de Graduacdo da nossa Universidade e
tendo em vista o que deliberou o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE, em sua

reunido de 05 de outubro de 2009,
RESOLVE:

Art. 12 - As Atividades Complementares sdo componentes curriculares que visam a
contribuir para uma formagdo mais completa do aluno, favorecendo a ampliagdo do seu
universo cultural por meio da pluralidade de espagos de formagdo educacional do aluno e
da flexibilizagdo curricular dos cursos, os quais integralizam sua carga horaria com tais

atividades.

Art. 22 - As atividades complementares devem integrar o curriculo de todos os Cursos de
Graduacdo, Licenciatura e Bacharelado, em acordo com as Resolugdes CNE/CP N9 2, de
19/02/2002; CNE/CP N2 1, de 15/05/2006; CNE/CSE N2 2, de 18/06/2007; CNE/CES N24 de

06/04/2009 e as Diretrizes Curriculares Nacionais dos diferentes cursos de graduacgio.

A

*

*
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§ 12 Para efeito de integralizagdo curricular dos cursos de Licenciatura Plena, cumpra-se o
exposto na Resolugdo CNE/CP N2 2/2002, que estabelece 200 (duzentas) horas para

Atividades Académicas Cientifico/Culturais.

§ 22 As Atividades Complementares para o curso de Licenciatura em Pedagogia seguem o
que dispde a Resolugdo CNE/CP n2 1, de 15 de maio de 2006, que estabelece 100 (cem)
horas para atividades tedrico-prdticas de aprofundamento, em 4dreas especificas de

interesse dos alunos.

§ 32 Para efeito de integralizacao curricular dos cursos de Graduacao Bacharelado, cumpra-se
o exposto nas Resolucdes CNE/CSE N2 2, de 18/06/2007 e CNE/CES N2 4 de 06/04/2009, que
estabelecem que os estdgios e atividades complementares deverdo responder por até 20%
(vinte por cento) da carga horaria total do curso, salvo nos casos de determinacdes especificas
contidas nas respectivas Diretrizes Curriculares, devendo a carga hordria destinada a essas

atividades ser explicitada no Projeto Pedagdgico dos respectivos cursos.

Art. 32 - Serdo consideradas Atividades Complementares, em principio, toda e qualquer
atividade extra sala de aula, que sejam de aprofundamento e/ou ampliacdo da formacio
profissional dos alunos de graduacdao que guardem correlacdo ou conexdo com a area de
conhecimento do curso do aluno, para serem aprovados o planejamento e a sua inclusao
na integraliza¢do curricular, as Atividades Complementares deverdao ter cardter de
complementagao da formagdo académica e profissional do aluno, mantendo correlagdo aos
objetivos do curso em que estdo matriculado e aos conhecimentos e habilidades previstos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso, as quais contribuam para a eficiéncia
do exercicio profissional e concorram para uma convivéncia social ética e orientada para os

interesses da comunidade.

Art. 42 - Compete aos alunos:

a) Participar das Atividades Complementares como componente curricular dos cursos
de graduac¢do com aproveitamento, a fim de aperfeigoar a sua formagao académica

e compor a carga horaria do curso de graduagao para integralizagao curricular;

b) Prevenir-se contra o ndo cumprimento da carga hordria prevista para as atividades
complementares, administrando e contabilizando as atividades realizadas ao longo

do curso;

c) Requerer em formulario especifico e em periodo estabelecido no Calendario

Académico, o registro de suas atividades, anexando ao requerimento a



174

documentacdo comprobatdria da sua efetiva participacdo, expedida pelo Orgdo,

Entidade ou Instituicdo onde as realizou;

d) Entrar com recurso de reanalise junto ao Colegiado do Curso, quando cabivel,

respeitando os prazos estipulados.
Art. 52 - Compete as Coordenacdes dos Cursos de Graduagao:

a) Promover e/ou estimular a realizacdo das Atividades Complementares no
curso, informando aos alunos e professores a realizagdo das mesmas quando
for de sua responsabilidade a organizagdo;

b) Estar ciente das regulamentac¢des oficiais que regem o desenvolvimento das
Atividades Complementares e promover ampla divulgacdo desta Resolucdo para os

alunos e professores do curso;

c) Orientar e esclarecer aos alunos sobre as Atividades Complementares a serem

desenvolvidas conforme o Projeto Pedagégico de cada curso e suas especificidades;

d) Analisar e deferir plenamente, com altera¢ées ou indeferir as solicitacdes dos
alunos da integralizagdo dos créditos, preenchendo o mapa de registro das
Atividades Complementares, checando a documentagdo comprobatdria de
realizacdo dessas atividades, a quantidade de horas sua correspondéncia em
créditos integrais para registro no histdrico escolar do aluno;

e) Encaminhar ao Nucleo de Estagio Curricular e Atividades Complementares da
PROGRAD a quantidade de horas das Atividades Complementares e sua
correspondéncia em créditos arredondados para andlise final e implantagdo junto
ao DEG (Departamento de Ensino de Graduagdo), em periodo estipulado no
Calendario Académico;

f)  Propor outras atividades para serem consideradas complementares, levando em
conta as peculiaridades da area de conhecimento do respectivo curso, desde que
haja correlacdo com um dos tipos relacionados no quadro em anexo e com a

correspondente natureza.
Art. 62 - Compete aos Colegiados dos Cursos de Graduagao:

a) Analisar os recursos impetrados pelos alunos para revisdo de valida¢do dos créditos

das atividades complementares;

b) Fomentar, propiciar e contribuir para o desenvolvimento de atividades que

permitam aos alunos contabilizar horas/créditos;
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c) Contribuir com criticas e sugestdes no sentido do aprimoramento da sistematica

estabelecida nesta Resolucdo;

d) Deliberar sobre novos tipos de atividades complementares, propostos pela
Coordenacdo do Curso, o que devera ser homologado pelo Conselho de Centro e/ou

Faculdade e incluido no Projeto Pedagégico do Curso;

e) Analisar as Atividades Complementares omissas nesta Resolugdo, atribuindo horas

exigidas para a validacdo.

Art.72 - Compete ao Nucleo de Estagio Curricular e Atividades Complementares, da

Célula Técnico-Pedagdgica da Pro-Reitoria de Graduacdo:

a) Auxiliar as Coordenagdes de Curso no gerenciamento da andlise do cOmputo das

Atividades Complementares, emitindo pareceres, quando solicitados;

b) Contribuir com criticas e sugestGes para a melhoria do que normatiza essa

Resolucgao;
c) Identificar novos tipos de Atividades Complementares e propor sua implantagao;

d) Buscar estabelecer parceiras com Empresas, Instituicdes, OrganizagGes
Governamentais e N3do Governamentais, dentre outras entidades, a fim de

possibilitar insercdes dos alunos em atividades complementares diversas.

Art. 82 - O registro das Atividades Complementares devera ser solicitado,
preferencialmente, no semestre anterior a conclusdo do curso ou imediatamente apds a
contabilizagdo integral das horas necessarias, respeitando-se os prazos estabelecidos pelo

Calendario Académico.

Art. 92 - Para validacdo das Atividades Complementares, o aluno deverd entregar a

Coordenacao do Curso:

I-  Um formulario especifico preenchido para o conjunto de atividade que pretende

validar;

II-  Comprovantes originais e/ou copias autenticadas da documentacdo: certificado,
diploma, declaragbes e outros documentos que comprovem as atividades

realizadas;

- Em qualquer comprovante de quaisquer das categorias de Atividades

Complementares deverdao constar informagdes necessdrias para qualifica-las e
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permitir a avaliacdo de sua validacdo tais como: nome do aluno participante, data

de realizacdo do evento, carga horaria, periodo, area e outros dados essenciais;

IV- Em caso de dados incompletos na documenta¢cdao comprobatdria, apresentar uma
justificativa, contendo uma descricdo concisa e clara da atividade desenvolvida e a

relevancia de tal atividade para a sua formagao profissional.

Art. 10 2 - Somente serdo consideradas para o computo de horas/créditos de Atividades
Complementares aquelas atividades realizadas pelo aluno enquanto regularmente

matriculado no Curso de Graduagdo para o qual elas foram programadas.

Paragrafo Unico - Poderd ser aproveitada carga horaria de Atividades Complementares
cursadas por alunos oriundos de transferéncia de outras IES, mudanca de curso ou
admitidos como graduado, desde que sejam estreitamente relacionadas a drea de
formacdo do curso atual e, neste caso, os alunos deverdo apresentar a documentacdo
relativa as atividades realizadas ainda na condicdo de aluno matriculado na Instituicdo e/ou
curso de origem, no primeiro semestre de matricula, observando o periodo estabelecido no

Calendario Académico para aproveitamento de estudos.

Art. 112 - As Atividades Complementares poderdo ser programadas para realizacdo nas
dependéncias da UECE ou em instituicOes publicas ou privadas, desde que proporcionem a
complementacdo da formacdo do aluno e o alcance dos objetivos previstos no Art. 32 dessa

Resolugao.

Art. 122 - A Universidade proporcionara oportunidades aos alunos para que possam
participar das Atividades Complementares oferecidas por suas CoordenacGes de Curso de

Graduagao.

Art. 132 - Os créditos/horas referentes as Atividades Complementares serdo contabilizados
exclusivamente para cumprimento da carga hordria curricular reservada a estas atividades,
nao se admitindo que venham a substituir disciplinas obrigatdrias ou optativas do curso de

graduagao em que estiver matriculado o aluno que as realizou.

Art. 142 - As Atividades Complementares podem ser realizadas em 6 (seis) grupos que
correspondem a natureza das atividades, a saber, conforme o quadro constante no Anexo |,

parte integrante desta Resolugao.
I-  Académico/Ensino;

II-  Académico/Pesquisa e producdo cientifica;
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Ill- Académico/Geral;

IV- Académico/Extensdo;
V- Académico/Esportivo;
VI-  Académico/Cultural

Paragrafo Unico - A carga horaria em horas/créditos total devera abranger atividades

constantes em, pelo menos, dois dos grupos descritos neste artigo.
Art. 152 - Os casos omissos nesta Resolucdo serdo dirimidos pelo CEPE.

Art.162 - Esta Resolugdo entrard em vigor a partir da data de sua aprovacdo, revogadas a
Resolugcdo n? 2.754/CEPE, de 16 de novembro de 2004 e demais disposicbes em

contrario.

Reitoria da Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, 05 de outubro de
2009.

Prof. Francisco de Assis Moura Araripe
Reitor
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Governo do Estado do Ceara sgeee

Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagao Superior \\\,%,,4,
Universidade Estadual do Ceara — UECE "
Secretaria dos Orgaos de Deliberacao Coletiva - SODC [

Anexo Unico - Resolugdo n2 3241 /CEPE, de 05 de outubro de 2009.

NATUREZA E TIPOS DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Natureza da . - CHMx/ CHMx/
atividade Descri¢do da atividade Atividade | Natureza
Cursos de lingua estrangeira — minimo trés semestres Proporcional| 60 h
Curso de informdtica — minimo 50 % da carga hordria do curso Proporcional| 60 h
Académica de| Cursos de complementagdo de contetidos das disciplinas do curso .
. . L. Proporcional| 60 h
Ensino —minimo 50 % da carga horaria do curso
Cursos de formagao geral: politica, sociedade, ética profissional — .
. - Proporcional| 60 h
minimo 50 % da carga hordria do curso
e 25h/
Iniciagao Cientifica - PIBIC, IC-UECE, IC-FUNCAP, PROVIC 100 h
semestre
. . 20 h/
Pesquisa em projetos do curso, aprovados pelo CEPE 80 h
semestre
Participagdo em grupo de estudo aprovado pelo Colegiado do 15 h/ 6o h
Académica de| Curso acompanhado por professor semestre
Pesquisa e | Apresentacdo de trabalhos na Semana Universitaria, oral ou painel 8h 48 h
Producdo | Apresentagdo de trabalhos em congressos, simpdsios, encontros 8h 48 h
Cientifica nacionais, oral ou painel
Prémio académico, artistico ou cultural 15h 60 h
Trabalhos completos publicados em anais 20 h 80 h
Publicagdo de livros de divulgacgdo cientifica com ISBN 20 h 80 h
Publicagdo de capitulo de livros com ISBN 10 h 50 h
Publicagao de livros na drea de conhecimento do Curso — autor 15h 6o h
Unico ou com até 3 (trés) autores
Publicagdao de Resumos em Congressos Cientificos locais 2h 20 h
Publicagdao de Resumos em Congressos Cientificos regionais 3h 30h
Publicacdo de Resumos em Congressos Cientificos nacionais 4h 40 h
Publicagdo de Resumos em Congressos Cientificos internacionais 5h 40 h
Publicagao de Artigos em revistas locais com corpo editorial 10 h 50 h
Publicagdao de Artigos em revistas nacionais com corpo editorial 15h 60 h
Publicagcdo de Artigos em revistas internacionais com corpo
N 20h 80 h
editorial
Publicacdo de Artigos de divulgacdo cientifica, tecnoldgica e ch 20 h
artistica em revista especializada.
Publicacdo de Artigos de divulgacgdo cientifica, tecnoldgica e ch 20 h
artistica em jornais
- - . 25h/
. Participagdo em Programa de Educagao Tutorial — PET 100 h
Académica semestre
Geral Participagdao em Programas de Monitoria Académica — Iniciagdo a 25h/ 100 h
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Docéncia semestre
Participagdo em eventos: congressos, semanas, encontros,
oficinas, palestras, conferéncias, mesas-redondas, semindrios, 2h 40h
simpdsios, desde que observe o que preceitua o Art. 22 desta
Resolugdo
Estdgios em laboratdrios de ensino e de pesquisa com duragdo 15h/ 6o h
minima de 180 horas semestrais semestre
Académica | Estagio Curricular ndo obrigatério com duragdo minima de 180 20h/ 6o h
Geral horas semestrais semestre
Participagdo em comissGes organizadoras de eventos académicos, 10h 40h
artisticos e culturais com duragao minima de 20 horas
Catalogacdo de documentos em InstituicGes parceiras aprovadas 20 h 20 h
pelo colegiado do curso
Producdo de material didatico com orientagdo de Professores da 8h 40h
UECE
Participagdo como representante estudantil nos Colegiados das 15h/ 60 horas
varias instancias académicas da UECE semestre
Participagcdo em Projetos ou Programas registrados na Pro-Reitoria
de Extensdo, coordenados por Professor, que visem beneficios a 15h/ 100 h
comunidade desde que observe o que preceitua o Art. 22 desta semestre
Resolucdo.
Académica de| Participagdo em campanhas de saude publica: vacinagao, ch 20 h
Extensao prevencdo de epidemias
Participacdo em campanhas e atividades de educagdo ambiental 5h 20 h
Organizagdo e coordenacdo de grupos de incentivo a leitura na 20h/
comunidade e em escolas publicas com duragdao minima de 180 60 h
horas semestrais semestre
Participagcdo como atleta em jogos universitarios da UECE ou 10h/ S0h
Académica | representando UECE semestre
Esportiva Treinador de equipes esportivas da comunidade ou da UECE — 15 h/ 6o h
como atividade de extensdo semestrais
Producdo de filmes, videos ou audiovisuais de informagdo th 20h
cientificos e culturais
Académica | Direcdo de peca, video e audiovisual de produgdo artistica 5h 20 h
Cultural Mostras de artes plasticas 5h 20 h
Composi¢cao musical 5h 20 h
Participagdo em grupo artistico da UECE 3h 15h
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o L Governo do Estado do Ceara

Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacho Superior -
Universidade Estadual do Ceard - UECE

Secretaria dos Orgados de Deliberacido Coletiva - SODC

RESOLUGAD N¢ 3454/2012 - CEPE, de 27 de abril de 2012,

BAIXA AS MORMAS ACADEMICAS SOBRE O ESTACID
CURRICULAR OBRIGATORIO E NACOBRIGATORID DOS
CURSOS DE GRADUACAD DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO CEARA.

0 Reitor da Unhersideds Estadual do Ceard— UECE, no uso de suss sfribuiges kgais
e asteiuignas, tendo em wisla o gue consta do Processo SPU W 115867287 e |
deliberagao da meoria dos membros do Conselho de Ensing, Pesquisa & Extensdo -
CEPE, prasantas 3 sessB0 realizeda no dia 27 de abrl de 2012, considerando o gue
dispfe o Conselho Nacional de Educagso (CME) sobre 8 maléria & o que regulamentam a
Led 8,304 da 201296 & 8 Lei 11.788 de 25/08/08;

RESOLVE:

CAPTULD |
DO CONCEITO

Art. 12 - O= estagios dos cursos de graduacio da UEGE constiuem-se am abos educstivos
supervisionados que visem & preparagan de educendos em ambienta real de trebalho, &
coma tal devemn estar inseridos nos Projatos Pedagbpicos de cada curso de graduacan
plena.

CAPITULO NI
DOS OBJETIVOS

Art. 2 - O astégo tem como objeiivo geral proporcionar 20 educando oporiunidades pam
exerciar as atividades pripras de sua profissaon, visando seu desemeclvimento para & vida
cidadd & para o trabalho @ 3 compreaens®s da realidede social die forma critica

Art. 32 - 530 objativos especilicos dos esiggios:

gl Proporcionar ao estagidno, condigies para identficar a realidade sdcio-econfmica,
poliica & cutuml da sociedade na gual esia insando, da regiso & do contexto locsl em gue
g2 desarmohe sua sluagan profissional;

b} Capscitar o estagigno a aplicar rigorosa & criticamente os conhecimantos edquindos
no curso, articulands teona e pratica para & tomada de decisdes @ para o desenvolimanto
de competéncias e hebilidades priprias de sua stividade profissional;
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c} Constiur-se como um elemeanio potencializedor da relagéo universidade & sociedade,
contribuindo na identilicagio de resposias 3= demandas & desslios conempordnecs do
mercado de trebalho.

d} Apardeicoar a formegss scedémica por um conjunts de alividedes de apreandizagem
profissiongl, proporcionadss em siuagbes resis de tabalho, conforme descriip no projeto
pedagfgico de cada cursa;

e} Estimular o estagidrio 2 desameoler oS valores &icos e socliE @ 8 percepgan
humanistica da reshdads brasileira, no sew campo de trebalbo & Sreas afine garantindo 3
indizsocishilidads enire as dimenstes tadnco-metodolégica, atico- politica e técnico-
oparativa;

fi  Proporcionar ao esiagiano as habilidades & competéncas profissionais que pRorzem
a integragao dos conhecimentos tedricos, técmicos, cultures & humanisticos, jomentando o
conheciments acerca da reabdade gue lhes possibilitem contribur para o desenvolimento
nacional e regional.

CAPITULOD
DAS MODALIDADES

Art. 42 - O= estigios podergo sar realzados em duas modeidades - obrgatdrio @ néo-
obrigatorio, conforme & Led Macional de Estagio, Lei n® 11.788 de 25 de Seiembro da 2008,
para 5 queis devem constar ornentagbes especificas de realizagio e de validade nos
Projatos Padapdgicos de cada curso;

§ 12 - O estagio obrigatdrio & aguele definido comp atvidade curmicular obngatdna, pré-
requisito para conclus&o do curso @ obleng&o do respectvo diploma.

§ 2 - O estagio nac-obrigatdrio & aquele definido como uma atwidade opcional, & qual
podard ser aproveitada como atividade complemeantar.

§ 37 - As atividades de extensfo, de monitoras e de inciagdo cientifica desenvolidas palo
estagignio, somenie poderdo ser eguiparedas =0 esiagio nac-cbrigatdnio em ceso de
previsgo no projeio pedaghgics do curso.

§ 47 - Cuaizquer das modalidades de estégio =0 podergo ser realizedas por elunos
regularmenie matriculados, gue esiejam frequentando um curso de graduagao na UECE.

CAPITULD IV
DA GESTAD ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

Art. 5 - A definicao das politlicas de estdgios serd reslizada pelas Prd-Hedonas de
Gradusgges — PROGAAD & Pro-Reiona de Extens2o (PROEX), com a assessoria da
Comiss&o Permanente de Estagio - COPEC, com wistas & onientar o= cursos de graduagao
em maténa de estagio e fomentar discusstes coletivas que visem ao aprimoramento do
desenvohamento desta stividade como importante componente curnicular das propostas de
formacgao profissional dos cursos;



Art. 6% - Compate & PROGRAD:

al Orientar os cursos de graduagao am matéris de estdgio e fomeantar discusstas coletivas
que visem o aprimorements do desenvolvimanio do eslagic como importants componania
curricular das proposias de formagao profissional dos cursos;

b} Coordenar, am comum acords com a PROEX, athidades relatives a modificagfes legais
que subsidiem a pratica do est&gio curiicular ancaminhands formalmente tais modificaces
a0 Grpdos colagiados compelenies;

c} Manter cedasiro atuslizado dos alunos vinculedos so esidgio obrgatrio e informar 4
Pré-Aaitoria de Administragao ds UECE, a cada semesire, o8 nomas & dados destes slunos
para gue =aja providenciads o seguro obnigaldrio dos mesmos;

Art. 77 - Compata & Pri-Reiiona de Extensao - PROEX:

g} Coordenar, em comum scordo com a PROGRAD, atividades relalivas a modificacies
lsgais que subsidiem & pratica dos estagios, encaminhando formalments tais modificagies
aos drpgaos colagiados competenies;

b} Mediar & celebragso de comvémios entre a5 instiuigbes concedentes de esidgio e a
Haitoria, além da manter cadsstro atualizedo de instituicies & alunos no gue se redens ao
estigio nao-obngatdrio;

c} Fezer imerface com os agentes de inlegragio, estebelecendo parceriss & conwénios
para credencizments de novos campos de esidgio nBo-obrigabdrio;

d} Manter uma constane aproximagss & aticulagao com os egentes de imegragio e
BMpresss cofvenantas, estimulando discusstes gue contribuzm pare o apamoramento das
praticas e o crescimenio pessoal e profiesional dos alunos.

e} Comunicar semesirelments sos coordenadores de curso &5 infomaces cadasiais das
instiuigtes convaniadas pam esiggio néo-obngabirio, como iambém dos estagianos.

fi Realizar 8 supervisgo técnica e juridica dos Termos de Compromisso de estagio néo-
obrigatdrio, efativando & sua assnstura.

g} Desemvolver agtes aniculadas com a PROGRAD em matéria de estagio;

Art. 8 - Competa & Comissao Permanente de Esiégo Curmicular - COPEC:

al Assessorar as Diretoras de Centro & Coordenagdes de Curso em meléna de astagio,

b} Propor @ organizer egbes de discussdes coleiives acerca do esiggio como importanie
componente do processo fomative dos esludantes de graduagao da UECE;

cl Propor, 3= nstincias responsdweis pela gestio adminsirsive o pedagbpgica dos
estagics na UECE, alteraghes nas resolugbes relatives ap estigio ou & elborages de
normas que fomegam base pam & sistematizegso @ melhoria do funcionamenio do estagio;

d} Divulgar & acompanhar junio &s Goordenagfes de Cursos o cumprimenio da legislacio
que rage & mabésnia;

e} Propor, A= insi@ncias responsaveis, atualzacho ou aiersgbes dos Termos de
Compromisso, planos de etvidedes, relaténos ou outros instrumentais de ecompanhameanio
do estagio cumicular na UEGE;

fi Discutir de jorma sistemdtica quesibes administretives o pedagdgicas referentes ao
desenvohaments do eslagic e propor encaminhamemnios & fm de apedeizoar a exscugdo
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dessa atividade, subsidiando as agbes des Prd-reitorias responsaveis pelos estdgios -
PROGRALD & PROEX - em suas diferentes modalidades e demais instdncias na UECE;

gl Emiir parecerss, guando soficiedos pelas Pro-Reitorias  responsaveis  palo
desenvohiments dos estdagos na UECE, em matdria de eslagio;

Art. 82 - Compete & Coordenagao de Curso:

gl Acompanhar o deserwvolimenio do esiagio junte 2o Colegisdo do curso, com
paricipagao direta dos professores das disciplinas de estigio & ouvidos o5 supervisores de
CAMpo & 08 EstagiEnos;

b} Realizar supawisao direta das atividades desemvolidas pelos esiagidnios de cada
cursa, onentando-os & definindo o Plano de Atwvidedes de Estigio com o onenfador e o
estagigno e iomando es providéncias necessdrias pam o cumpnmento dos objedivos
proposios nos respactivos planos;

¢} Realizer o acompanhamento sistemabico das stvidedes de supervisdo desemvolvidas
pelos onentadores;

d} Propor ateragdes nos Projetos Pedapgigicos de saus cursos am mekéna de sstagio;

e} Atender & onmentar os slunocs, bem como encaminhi-os =0 campo de esiagio
estabelecendo o contato sistemalico com as nstiugbes concedentes do estagio;

fi Realizar wisitiz instiucional, guandos pertineme, ou designar docante para awalisr as
estruturas fisicas e organizecionais da pare concedents do estégio e sua adequegio A
formagio cultural & profissional proposias pelos cursos;

g} Realizar & assingiure dos Termos de Compromisso de Estégio medanie Portaria da
Administragio Supenor da UEGE;

h) Exigir do estagidrio de forma peniddice & spreseniagan de reletdnos des stividedes de
estagio, de acordo com a legislagio vigenie;

i} Zelar paky cumpamento do Termo de Compromisso, reorieniande o estagidrio para outro
local em caso de descumprimento das nomas por guakguer uma das panes emeolvidas;

i Propor discussbes, debates, samindnos, mesas redondas ou fomuns, em matéria da
estagio, @ menter contato com o drggo de classe gue fiscaliza as préticas profissionais;

k} Solicitar 8 emiss&o, por parte da concedente, em caréier obrigaiono, de comprovanie na
forma de Certficado, Declaragao ou Termo de Aealzagéc de esidgio, especilicando
gividadas desenvolvidas, periodo e carga hordria, nalureza de esiégo (obrigatdno ou nao-
obrigatariol, de forma clara e explicita;

Il Argquwar 8 documentagio do esiagidno de seu curso, enguamo o aluno estwer
estagizndo;

m} Desemvolver agdes ariculadas com a PROGRAD & a COPEC wisando a melhora nos
procedimentos dos estagos;

n} Manter uma constante aproximagio @ ariculagSo com os egentes de imdegragso o
BMpresas comvenantas, estimulando discussdes gue contribuam pare o apRmoramento das
préticas @ o crescimenio passoal @ profissional dos alunos.

Pardgrafo Unico: a Coordenagao do Curso indicand & Diregao de Cantro ou Faculdade um
professor para coordenar as slividades pedagdgicas & adminisiretivas do esiggio delegando
8 este ipdas a5 ainbuigbes exphbcitadas no arigo 8 desia ResolugBo. A dursgio do
mandado do coordenador de esidgio deverd =ar de dois enos, renovavel por igual pericdo
&fou em acordo com o colegiado dos cursos.

183



Art. 10 - CGada CentroFeculdade ferd um Micleo de Acompanhaments de Eslagio - MAE,
vinculedo direlamenie & Diregio de Centmo ou Faculdade, o gual terd as seguintes
competdncizs:

al Realizar reunides com os coordenadores de estigio dos cursos;

b) Realizar cadsstro semestral dos alunce gue esteo malzendo estagio cumicular
obrigatdrio & nao-obrigatirio;

¢} Realizar cadasiro semestral dos professores responsaveis pelas discipines de estégio

curricular cbrigatério e ndo-cbrigaténo ou ecompanhando os alunos-asizgianos;
d} Manter documenizggo de esidgo sampre atualizada;

e} Responsabilizar-se pela celebrac8o do fermo de compromisso com o estagians dos
CUFEDE & COm 3 parts concedenie, cbservando as condigles de edequacao do estégio 8

proposta padagdgica dos cursos;

fi Realizar mapeamenio des instivgtes’'empresas gue oferam  estagio curncular
obrigatdrio & nao-obrigetinic pare os alunos dos cursos;

g} Encaminhar Gadastro ssmestal des instilvigies/amprasas, supsrvisores de campo 2
respecitivos alunos-esiagianos pam a coondenagdo de estagio dos cursos;

h} Realizar visitas as mﬁﬂrlurg:narﬁfarrq:lmr.r.nﬁ que ofertam estagio cumicular obrigatonic e

naos-obrigaldrio para apresantar a politica

i} Manter contate permanents com os cc-::‘d:ﬁ-ln:ﬁ:-rea da esifgio dos cursos;

i} Arquivar samasirelmente as declaragtes de conclusBo de estigio realzado pelos
alunas;

k} Manter conteio permanente com a PROGRAD e 3 PROEX objetivendo uma stuagio
compartilhada e inegrada em relegio aos estagos;

Il Manter contsto permanente com os respecinvos Consalhos das celepgories profiEsionais
comempladas pelos cursos,

mj} Zedar palo cumprimanto do Termo de Compromisso, recrsntando o estegidno do curso
para cutro local em ceso de descumprimento de SUEE NOMMES.

Pardgrafo Unico: O Nicleo de Acompanhamento de Estégio — MAE deverd ser composio
por um coondensdor geral e pelos coordenadores de estEgio dos cursos e pessoal
adminsiraive, funconando em cada Cantro ou Faculdads. O coonrdenador geral do MAE
dewerd ier mandalo de dois anos, renowavel por igual periodos e'ocu em acordo com o
Consalho de Cantra.

Art. 11 - Entenda-s2 por orientagao o acompanhamenio dado ap estagdrno de forma a
proporciorar o desempenho adeguade das agies pauladas no Termo de Compromisso e
no Plano de alividadas.

§ 12 - Geberd 3 Coordenagao de Curso designar os orientedores de estégio dentre oS
docenies do Curso lewando em consdersgBo sua drea de formegio e axperiénca
profissionzl (Art. 3% §1* da Lei 117B6DE), ouvindo 0 coordenador do NAE guando
existenta;

§ 22 - A onentagao obedecerd 2 uma relagso orentadorfestagidno a ser definida por
Mormas de Eslagio do Ceniro ou Faculdeds, respeiladas &3 careclerisfices dos cursos
previstas em seus mspectivos Projeios Pedagbgicos.

Art. 12 - 580 sfribuicgdes do orientador:

gl Elaborar com ods] estegiancis) o Plano de Alvidades, aficulando-se quando possivel
COM 0 SUpervisor, podendo reprogramé-io, considerando a resfidads do campo de estégio;
b} Acompanhar & realizegio das sividedes, confenr essiduidade e avaliar o dasampenho
do estagigno, articulando-s2, quando necassEND, COM O SUDEVIsOr;
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c} Prestar orientageo fécnico-pedagigice =0 esleg@no, vieendo ume  elsliva
gprendizagem;

d} Auxilizr & Coordenagso do Curso ou o coondenador do MAE no cadastramento da
campos de estagio;

e) Zelar pela observncia do Codigo de Etica de cada profissao e pelo cumprimento das
nonmes gue regem o esidgio, propondo & Coordenagio do Curso &3 alterages gue
considerar perdinentas;

fi Realizar & supanizao, sempre gue possivel, por meio de visias ao campo de astégio
para aferr os requisios previstos em Lei;

g} Encaminhar 3 Coordenagao do Curso ouw o coordenador do MAE, no tempo sprazado, o
resulade da avalisgeo do estagianio.

Pardgrafo Unico: Em caso de estigio nac-obrigatdrio e para efeito do Plano de Atividades
Docente (PAD), devera ser concadida ao onentador uma carga horéna de 01 {(uma) hora
samangl, para cada esiagidno sob sua responsabiidada.

CAPITULOWT
DA REALZACAD DO ESTAGID

Art. 13 - As athwdades de esidgio nio poderdo impadir o cumpnmenio das atividades
letivas prewisizs no calenddno académico e no projeto pedagdgico de cada curso.

Art. 14 — Pamm cumpnmente do estégio, sard celebrado obrigatorizments um Termo di
Compromisso enire a5 partes - estegidrio, UECE e concadenie, em prezo meEximo da até
15 dias do inicio des atvidades.

Paragrafo Unico — As afwvidades 8 serem realizadas dewem constar no Temmo de
Compromisso, respeitando o calendano académico da UECE e as dalas previsias para as
gvaliaghas.

Art. 15 — Ao término do estigio nao-obrigattnio, o educando deverd protocolar o reletbnio
de suas atividades na Coordenagao do NAEGoordenagan da Curso;

Art. 16 - A= alvidades de estdgio podem sar intermompidas 8 qualquer momanto, 8@ por
inicigiiva do onentador, do supenisor ou do esisgiano, mediante comunicag8o escrita da
pane imeressada 3 Coordenagao do NAE Coomrdenacan de Curso.

§ 12 - No caso do Estigio Obngsiono, o assunio dewerd ser tratado diretemente com a
Coordenagze MAE Goordenacio de Curso

§ 22 - Mo caso do Esiggio Nao-Obrigaténo a PROEX aszinaré termo de rescisBo guando
indicado pela concedants.
§ 32- Ccomendo & violagso dos dirsitos do esiagdrio, esles serdo reclamados sirevés da

Procuadora Juridica da FUMECE, a partir de dendncia formalizeda em documemio da
parie inleressada.
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Art. 17 - A jornzda do estégio obrigatdrio saré dedinida em comum acordo entre a3 UECE, 8
pane concedents & o estagidso, devendo constar do Termo de Compromisso e devers ser
compativel com o horno escolar do estagigno e com o horrio de funcionamento da parie
concedanta.

§ 12 - A carga hordria méxima do estagio serd de 6 (seis) horas didrias e 30 (irinta) horas
ESMan&is.

§ 22 - Nos casos em gue, ngo esiejam programadas aulas presenciais, o estagidno poderd
cumpeir jormads de até 40 (guarents) horas semansis, desde gue previsto no Projeto
Pedagtgico do Curso.

Art. 18 — Quando o estdgio for realzado em &reas ou locais que exponham risco & sedde,
0 asizgdrio, deverd estar vacinado contre as endemiss especificas ou spresentar tiulagio
de anticompos, quando for exigida;

Pardgrafo Unico — Ceberd & Coordenagio do MAECoordenagio de Gurso orentar o
estagigno a procurar um drglo de salde credencisdo, para que o mesmo tenhs aces=o &
VACTAZA0 NecassEna.

Art. 18 — Alunos oriundos de outres instituighes de ensino, que desejam cursar esiago
obngatdrio na UECE davergo se submeter aps mesmos dilames desia Hasolugio.

Pardgrafo Unico — Mo caso reflarido no caput deste arigo. a responssbilidade pela
conralagdo de segurp conire ecidentes pessoais deverd ser assumida pela nstivigio de
origenm.

Art. 20— Os alunos estrangeircs regulamente matriculados e gue estajam frequentando os
cursos de graduagio da UECE podergo desamvolver suas alividades de estagio desde que
o prezo de vaideds de seu visio de estudanie saja compativel com o periodo previsto pas
o est&gio.

Art. H - Admile-se a realizagio do Estégio em owtros Esiedos & no axteror, mediants
calebragao de comvénis ou cooperagan com & LUECE.

Art. 22 — Pare & ealzagap de esidgio em ouiros Estados ou no exienor deverao ser
glendidos o mesmos requisics adoiedos para o cadasto das concadentes locais;

Art. 23 — As Alvidedes Acad8mices instiucionais tais como Monilonz, Iniciagio Gientifica,
Bolza de Assist8ncia, PET, Liga da Sside o Projetos de Exiens2oc neo poderSo sor
reslzadas concomiantemenie com o Esiégio, salkwo orientag8o comirana prewvista nos
projetos pedagigicos dos cursos.

Art. 24 — O estagigno serd aulomaticameante desligado de suss atividadas quando:
gl Ocorrer o térming do esi&gio @ nao houver renovagso do contrabo;
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b} For de inmeresse de gquaisquer das pares indicedas no Temno de Compromisso,
madiznte comunicagio eschta com anlecedéncia minima de 5 (cinco) dias;

c} Concluir ou sbandonar o curso, ou por 0cASE0 de rencemento total de matricula ou
transfaréncia para oulra Instiluigao da Ensing;

d} Ocorrer infregeo das responsebilidedes assumidas no Termo de Compromisso.

CAPITULD VI
DISPOSICOES GERAIS

Art. 25 — As despeses decomentes da supervisgo das sfividades de estigio curricular
obrigaidrio e n3o- cbrigaitno previamente programadas no Plano de Estagio e reslizadas
pels orientedor, ser8o custeadas pela UECE. com verba prevista no orgamento & destinada
para asie fim espacifico.

Art. 26 — Os casos omissos nesia Aesolugao sargo resolvidos pelas Comissdes de esiago
dz PROGRADMEAC & PROEX gue ouwirdo a5 paries imeressades, defberando sobre os
recursos impelredos.

Art. 27 — Esta Aescluggo entra em vigor na deis de sua sprovacdo, revogadas as
disposighes em contranio.

Asitoria da Uniersidade Estadual do Ceara, em Fonakza, 27 de =bril de 2012,

Prod. Frencisco de Assis Moure Amripe
Feitor
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