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CH/SATE Profa. Dr. Lucineudo Machado Irineu
1.6. Instituicdo Promotora: 1.7. Instituicdo Financiadora:
UECE/CH MEC/UAB

1.8. Local de Realizagéo: 1.9. Secretaria do Curso:

Fortaleza, Itapipoca, Caucaia, Maracanal e Maranguape | SATE/Lato'Sensu/EAD

1.11. Funcionamento:
Atividades a Distancia, Provas e Encontros
Presenciais.

1.10. Periodo de Realizacao:
15 meses

2.0 Justificativa

Historicamente, a UECE tem se preocupado com a qualificacdo de professores da educacéo béasica do
Estado do Ceard, da educacao infantil ao-ensino médio. A qualificagdo desses profissionais tem implicagao
direta na qualidade da formagéo do cidadé&o brasileiro em contexto amplo, na medida em que a educacéo é
a principal via de acesso para a constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente democratica.

Nos ultimos anos, a Prefeitura Municipal de Fortaleza (PMF), através da Secretaria Municipal de
Educacéo (SME), tem realizado concursos publicos para contratagdo de professores efetivos para atuacéo
na rede municipal de ensino, especialmente, na educacdo infantii e no ensino fundamental I. Esses
profissionais iniciam a docéncia e, via de regra, Sdo desassistidos no que tange a agdes de formagéo
continuada, especificamente, em nivel de especializacdo quanto aos temas geradoras desse curso de
especializacao: alfabetizagdo e multiletramentos; pilares politico-pedagdgicos tanto para a educacao infantil,
que tem como foco o desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social da crianga, como para o ensino
fundamental, que tem como foco o desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita relacionadas aos
letramentos mudltiplos, ou seja, aos usos sociais da/leitura e da escrita, nas mais diversas areas do
conhecimento, em perspectiva interdisciplinar.

Essas necessidades de formacdo poderéo ser supridas pelo Curso de Especializagdo em Alfabetizacdo
e Multiletramentos proposto no presente projeto. Serédo especialmente beneficiados aqueles professores que
estdo em sala de aula, mas que ainda ndo tiveram acesso a formacgéo especializada sobre estes temas
geradores em termos de pds-graduacéo. Esse novo modelo de curso de Especializacéo seréd realizado na
modalidade semipresencial, apoiado com 0s suportes tecnoldgicos necessarios ao desenvolvimento das
atividades propostas.

3.0 \ Objetivos / Metas / Propésitos

Objetivo Geral:

Qualificar professores da Educacao Basica ligados a educacéo infantil e ao ensino fundamental |, de
modo integrado, no que tange aos fundamentos tedricos e metodoldgicos da alfabetizacdo e dos
multiletramentos, propiciando o aprofundamento e a atualizacdo em nivel tedrico e metodolégico destes
profissionais para o melhor desempenho de suas praticas pedagoégicas.
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Objetivos Especificos:

e Aprofundar os conhecimentos sobre os processos de alfabetizacdo (letramento alfabético), em seus
aspectos psicoldgicos, linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos;

e Aperfeicoar os conhecimentos sobre a relagdo constitutiva entre alfabetizacao (letramento alfabético),
multiletramentos e aquisi¢do da leitura e da escrita;

e Incrementar as possibilidades de intervencdo especializada, através de géneros discursivos
caracteristicos do universo infanto-juvenil, nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita;

e Aprofundar os conhecimentos sobre os multiletramentos matematico e cientifico e seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos para o ensino de Matematica e Ciéncias Naturais;

e Aprofundar os conhecimentos sobre o letramento critico e seus pressupostos teérico-metodol6gicos
para o ensino de Histéria, Geografia, Religido e Artes nas primeiras séries da educacao basica;

e Aprimorar as habilidades dos docentes para andlise, elaboracdo e adaptacdo de materiais didaticos
voltados para a educacéo infantil e o ensino fundamental I;

e Desenvolver, no docente, uma postura critica e reflexiva sobre sua préatica pedagdgica.

4.0 | Aspectos Técnicos

4.1. Curso 4.1.1. Carga Horéaria 4.1.2. Vagas

Modular xX)

Continuo 0) 450 horas 150 (30 por polo)
4.2 ‘ Caracterizacdo da Clientela

O curso destina-se a professores da educacédo basica (educacéo infantil e ensino fundamental I) portadores
de licenciaturas plenas e/ou bacharéis com habilitacdo pedagdgica. O egresso deste curso devera estar
preparado para atuar na docéncia da Educacdo Basica, especificamente nas séries iniciais (educacgao
infantil e ensino fundamental 1), consciente dos avancos cientificos e tecnolégicos e dos interesses da
sociedade como parametros para construcdo da cidadania, sendo capaz de mobilizar e articular diferentes
tipos de saberes para enfrentar os desafios que lhes chegam no dia a dia da sala de aula. Deve, ainda,
dominar saberes curriculares, pedagoégicos e relacionais de forma a favorecer os processos de ensino e de
aprendizagem. Em sua atuacdo, primara pelo desenvolvimento de sua formagéo ética, da construgdo de
sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, trabalhando de forma efetiva para a melhoria do
ambiente escolar e desenvolvendo um processo pedagdgico articulado com as questdes relacionadas aos
usos sociais da leitura e da escrita dentro e fora da escola.

4.3 Cronograma

4.3.1 Geral

Divulgacao Até 11/04/2018
Inscri¢éo 08/09 a 03/09/2018
Selecao 04/09/2018
Divulgacéo dos Resultados 19/10/2018
Matricula 22/10 a 25/10/2018
Inicio do Curso 10/11/2018

4.3.2 Disciplina / Créditos / Periodo

Disciplina CH Periodo

MODULO BASICO E NIVELAMENTO

1. Introducdo as tecnologias da informacdo e | 15

comunicacgéo digitais (TICD) na educacéo 10/11/2018 a 01/12/2019

2. Alfabetizacdo e seus fundamentos psicolégicos e | 45 01/12/2018 a 12/01/2019
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psicolinguisticos

3. Alfabetizacdo e seus fundamentos linguisticos e | 45

e 12/01/2019 a 23/02/2019
sociolinguisticos

4. Multiletramentos e aquisi¢cdo da leitura e da escrita 45 23/02/2019 a 06/04/2019
ESPECIFICAS
5. Letramentos, géneros discursivos e praticas sociais. 45 06/04/2019 a 25/05/2019

6. Letramentos matematico e cientifico e| 45

. o 25/05/2019 a 06/07/2019
interdisciplinaridade

7. Letramento critico e ensino de Ciéncias Humanas e | 45 06/07/2019 a 17/08/2019

Arte
8. Multiletramentos e materiais didaticos 45 17/08/2019 a 28/09/2019
9. Metodologia da Pesquisa 30 28/09/2019 a 09/11/2019
Carga Horaria Tedrica | 360
Orientacéo 90 09/11/2019 a 29/02/2020
Carga Horéria Total | 450
4.4 Inscricéo

A inscricao seré feita pela internet (site http://www.uece.br/sate/index.php/pagina-inicial) no periodo de
08/09 a 03/09/2018.

45 | Metodologia

Estamos vivendo um periodo histérico de transicdo na educac¢do, no qual modelos e paradigmas
tradicionais de compreensdo e explicacdo da realidade estdo sendo revistos enquanto outros estdo
emergindo. As teorias classicas no campo da educac¢do ndo dao mais conta da complexidade do fenébmeno
de aprendizagem e da pratica educativa. O paradigma positivista precisa ser totalmente substituido por
outros que privilegiem a participacdo, a construcdo do conhecimento, a autonomia de aprendizagem, de
curriculo aberto, de redes de conhecimentos, da interconectividade dos problemas, das relagdes, da
interdisciplinaridade e do protagonismo discente.

A educacdo a distdncia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a concepc¢do da
presencialidade nos processos de ensino e aprendizagem. Para a EaD, o ato pedagégico ndo é mais
centrado na figura do professor e ndo parte mais do pressuposto de que a aprendizagem sé acontece a
partir de uma aula realizada com a presenca deste e do aluno. Sua concepc¢do se fundamenta no fato de
que os processos de ensino e de aprendizagem podem ser vistos como a busca de “uma aprendizagem
autdbnoma, independente, em que 0 usuario se converte em sujeito de sua prépria aprendizagem e centro de
todo o sistema” (RIANO, 1997, p. 21) . Isso naturalmente vai contribuir para formacdo de cidaddos ativos e
criticos que procuram solugfes para as questdes cotidianas que os cercam e participam de maneira criativa
nos processos sociais. A EaD, pelos proprios mecanismos pedagdégicos adotados, favorece a formacéo de
cidaddos mais engajados socialmente, conscientes de sua autonomia intelectual e capazes de se posicionar
criticamente diante das mais diversas situacdes. Nesse contexto, as acdes de EAD sdo norteadas por
alguns principios, entre eles:

e Flexibilidade, permitindo mudangas durante o processo, para professores e alunos;

e Contextualizacdo, satisfazendo, com rapidez, demandas e necessidades educativas ditadas por

situacBes socioecondmicas especificas de regides ou localidades;

o Diversificacdo, gerando atividades e materiais que permitam diversas formas de aprendizagem.

e Abertura, permitindo que o aluno administre seu tempo e espaco de forma autbnoma (LEITE, 1998,

p. 38).

A metodologia de ensino em EaD a ser adotada neste curso baseia-se na blended learning, que se
pode traduzir como cursos hibridos e que busca incorporar o uso das novas tecnologias e o crescente grau
de interatividade que tem permitido alterar as relacbes de tempo e espacgo, caminhando para uma
convergéncia entre o real e o virtual e levando a redefinir os limites entre 0 que seja educacédo presencial e
EAD.

A EaD, neste sentido, oferece possibilidades de uma nova pratica educativa e social, por suas
caracteristicas e por sua forma de organizar a aprendizagem e os processos formativos. Exige, pois, uma
organizacdo de apoio institucional e uma mediacao pedagdgica que garantam as condi¢cdes necessarias a
efetivacdo do ato educativo. Trata-se de uma acdo complexa e coletiva em que todos os sujeitos dos
processos de ensino e aprendizagem estdo envolvidos direta ou indiretamente: de quem vai conceber e
elaborar o material didatico a quem ira cuidar para que este chegue as maos do estudante, do coordenador
de curso ao orientador (tutor), para citar alguns exemplos.
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A metodologia de EaD da UECE se baseia no modelo andragdgico de aprendizagem, que se refere a
uma educacao centrada no aprendiz, direcionado a pessoas de todas as idades. Segundo Knowles (1970
apud DEAQUINO, 2007, p. 11-12), esse modelo esta fundamentado em quatro premissas basicas para os
aprendizes, todas ligadas a capacidade, & necessidade e ao desejo de eles mesmos assumirem a
responsabilidade pela aprendizagem, que séo:

O posicionamento muda da dependéncia para a independéncia ou autodirecionamento;

As pessoas acumulam um reservatério de experiéncias que pode ser usado como base sobre a qual
sera construida a aprendizagem;

Sua prontidao para aprender torna-se cada vez mais associada com as tarefas de desenvolvimento de
papéis sociais;

Suas perspectivas de tempo e de curriculo mudam do adiamento para o imediatismo da aplicagcéo do
que é aprendido e de uma aprendizagem centrada em assuntos para outra, focada no desempenho.

O pressuposto basico da andragogia € que a responsabilidade pelos processos de ensino e
aprendizagem é compartilhada entre professor/tutor e aluno, criando um alinhamento que busca a
independéncia e responsabilidade por aquilo que julgam ser importante aprender.

A partir da andragogia, na EaD, as estratégias de interacdo se d&o a partir de alguns pressupostos
apontados na literatura da area e estdo claramente definidas no que diz respeito a relagdo professores,
alunos e contelidos, considerando que esse tridngulo didatico pode se articular a partir de varias dimensées,
tais como:

e Alunos/Professor/Tutor: a interagdo aluno/professor/tutor se da tanto presencial como a distancia. Cada
disciplina do curso prevé encontros presenciais que contam com a mediacdo de professores/tutores,
que se deslocam aos polos de apoio presencial e la realizam encontros com a turma de alunos, para
esclarecer conceitos, dirimir ddvidas, aprofundar aspectos relevantes da disciplina, atender de forma
personalizada demandas de cada aluno. Os professores/tutores também participam das interacdes
online sincronas e assincronas estabelecidas no AVA Moodle;

e Aluno/Aluno: com uso da interface disponibilizada no Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle), os
alunos se comunicam usando o Férum de Interagdo, o e-mail e outras ferramentas. Neste tipo de
interacdo, destacam-se 0s aspectos colaborativo e cooperativo que 0s alunos conseguem estabelecer,
diminuindo a sensacao de isolamento do estudo a distadncia. Segundo Mattar (2009, p. 13) , “essa
interacdo também desenvolve o sendo critico e a capacidade de trabalhar em equipe e, muitas vezes,
cria a sensagao de pertencer a uma comunidade”;

¢ Aluno/Contelido: esta interacdo se da através da disponibilizacdo do livro texto basico produzido
especificamente para a disciplina e disponibilizado no AVA Moodle em formato pdf para acesso pelos
alunos, bem como distribuido em modo impresso para os discentes. Para apoiar o estudo
individualizado dos contelidos, os alunos ainda contam com interacdes realizadas pelo Tutor a distancia,
que se utiliza do Ambiente Virtual de Aprendizagem com recursos sincronos e assincronos para
responder aos alunos no que tange ao dominio cognitivo da disciplina. Ha, ainda, o Tutor presencial,
que se encontra, fisicamente, no Polo de apoio e atende, de forma presencial e permanente, os alunos
em grupos de estudos e atividades afins. A relacdo aluno/contetddo pode também ser mediada pelos
Coordenadores do Curso e de Tutoria de forma presencial ou a distancia;

e Aluno/Interface: é um tipo de interagdo que ocorre entre o aluno e a tecnologia, uma vez que esta é a
mediadora das possibilidades de interacdo deste com o conteldo, o professor, os tutores e outros
alunos. Assim, é imprescindivel que o design instrucional do curso leve em considera¢do algumas
estratégias que facilitem a aquisicdo das habilidades necessarias para participar adequadamente do
curso, além de se fazer necessario dar atencdo as interfaces homem-maquina na preparacdo e
disponibilizagdo das ferramentas de EAD é fundamental;

e Interacdo Interpessoal: inclui as reflexdes do aluno sobre o conteddo e o proprio processo de
aprendizagem. Esse tipo de interacdo parte do pressuposto de que o aluno adulto tem seu senso critico
desenvolvido, o que permite que ele examine, de uma perspectiva fora do seu ponto de vista, a sua
evolugdo e o seu desenvolvimento ao longo do curso. Ele também deve ser capaz de pronunciar
enunciados criticos sobre si mesmo, sem aceitar, de forma automatica, suas préprias opiniées ou
opiniBes alheias.

As metodologias adotadas apresentam graus de interatividade distintos, em que os espectros do
espaco e do tempo podem intensificar-se gragas as possibilidades e ao baixo custo das tecnologias
interativas. Os processos de ensino e aprendizagem se fundar&do nos seguintes atores:

O estudante: que deverd ser, prioritariamente, um professor da educacgdo infantil ou do ensino
fundamental | inquieto em busca de sua educagdo continuada e que vé, na flexibilidade de espacgos,
distancias e horarios de estudo, um grande atrativo para seu novo conhecimento;

o Professores conteudistas: responsaveis pela producdo dos materiais didaticos (impressos e/ou em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem);

e Professores formadores: responsaveis pelo planejamento e acompanhamento das disciplinas do curso;

e Tutores (presenciais e a distancia): profissionais que atuam no sistema educacional, com formacéo
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minima de pds-graduacéo, atuando no Polo de Apoio Presencial ou na Institui¢cdo. Eles tém a funcéo de

ministrar as atividades presenciais, acompanhar, apoiar e avaliar os estudantes em seu processo

formativo. Recebem formacdo em EaD, antes de iniciarem suas atividades e ao longo do curso, sob a

supervisdo de um Coordenador de Tutoria, funcdo ocupada por um professor da Instituicdo ou

convidado;
e Equipe de apoio tecnoldgico e de logistica: grupo de profissionais que desemprenham a funcéo de
viabilizar as ac¢des planejadas pela equipe pedagdgica e de produc¢do de material didatico.

Os fundamentos filoséficos, epistemolégicos e axiolégicos que orientam a producdo dos materiais
didaticos visam uma ampla integracdo da teoria e pratica, permitindo o desenvolvimento de trabalhos
interdisciplinares, levando-se em conta os conceitos de autonomia, investigacéo, trabalho cooperativo,
estrutura dialégica, interatividade e capacidade critica dos educadores e educandos. Para um bom
desempenho e uma maior eficiéncia nas atividades de aprendizagem, é importante adotar algumas rotinas e
alguns procedimentos, como:

Ler os livros-textos, refletindo acerca de conceitos, ideias e exemplos apresentados pelos autores,
procurando identificar os conceitos mais relevantes e as ideias chaves que o(s) autor(es) apresentam;

Registrar todas as duvidas. Algumas dessas dividas podem ser esclarecidas no decorrer da leitura do
texto, mas outras podem persistir e precisar de orientacfes externas para seu esclarecimento. O servico de
tutoria presencial e a distancia esti a disposi¢éo para ajudar o aluno, no que for necessério, para que ele
ndo se sinta desamparado no processo de constru¢cdo do conhecimento. No Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) a que o aluno tem acesso mediante login e senha, existem materiais de apoio, como
textos complementares, biblioteca, links e outros recursos, que podem ajudar a dirimir ddvidas;

Responder a todas as atividades que sejam colocadas nos féruns de discusséo e interacéo e nos livros-
texto. Tais atividades foram elaboradas para fixar melhor os conteddos. Um dos fundamentos que orientam
a producdo de material didatico em EaD é possibilitar uma maior interagdo do aluno com o texto. Para isso,
o referido material € permeado por questionamentos e indaga¢fes que procuram construir um didlogo entre
o leitor e o autor, levando o primeiro a estabelecer uma linha de raciocinio que vai sendo reforcada a cada
reflexdo levantada. A ideia é que o aluno va construindo os sentidos do texto, concordando, discordando,
pesquisando, argumentando e fortalecendo seu processo de constru¢do do conhecimento.

Formar grupo de estudos e discutir os conteddos das disciplinas. A interacdo com outros colegas
permite reflexdes, troca de experiéncias e, consequentemente, facilita a aprendizagem.

Visitar rotineiramente o AVA, pois |4 encontrard as mais diversas informacfes e se mantera
atualizado(a) sobre todas as atividades do curso. Um dos pilares que assegura a permanéncia do aluno em
um curso de EaD é a frequéncia com que ele visita os ambientes virtuais que sdo disponibilizados. Ele ndo
s6 encontrara informacfes atualizadas sobre o0 curso, mas se sentira integrado a rede de profissionais que
sédo responsaveis pela do referido curso. Com a internet e as ferramentas criadas pelas novas tecnologias
da informacdo e comunicacdo, o aluno podera estabelecer contato por e-mail ou por redes sociais com
outros colegas e interessados no tema, e sentir parte de uma verdadeira comunidade de aprendizagem;

Verificar sempre a caixa de entrada de e-mail, pois ser4 um importante canal de comunicagéo.

A utilizacdo de midias variadas parte do pressuposto de que o aluno aproveita, da melhor forma
possivel, os recursos com os quais ele estiver mais familiarizado ou pelos quais tenha mais interesse, com
fins a fomentar a convergéncia e o dialogo entre as midias nos processos de ensino e de aprendizagem e a
ampliacdo das possibilidades de estimulo pedagdgico e reforco da construgdo do conhecimento.
Especificamente nos cursos oferecidos pela UECE, sdo disponibilizados os seguintes recursos didaticos:
materiais impressos, videoaulas, Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle), videos, webconferéncias e
encontros presenciais ministrados por tutores e/ou Professores Formadores.

A proposta de estruturacdo do material impresso tem como objetivo superar a convencional tradi¢do
expositivo-descritiva e levar o estudante e o professor a construirem, juntos, o conhecimento. Esta
abordagem significa ir além do dominio de técnicas, afinal, o professor é um profissional de quem se exige
muito mais que apenas seguir receitas, guias e diretrizes, normas e formas como moldura para sua agéo.

Nesse sentido, é importante que 0os materiais didaticos estejam integrados: os autores de livros devem
relacionar o conteddo impresso ao ambiente online e a temética de videos e webconferéncias. Esta
indicagdo motiva o estudante a utilizar todos o0s recursos disponiveis no curso.

Em um projeto que se caracteriza como formativo e comprometido com 0s processos de ensino e de
aprendizagem, o meio impresso assume a func¢do importante no sistema de multimeios, ndo porque seja “o
mais importante” ou porque os demais sejam prescindiveis, mas porque ele € o Unico elemento de
comunicacao fisicamente palpavel e permanente, no sentido de pertencer ao seu usuario, mantendo-se a
sua disposicao onde e quando ele quiser.

O material impresso é um dos mais relevantes interlocutores nesse processo. Pela natureza de sua
linguagem, o impresso nao “invade” o sujeito. Ao contrario, € o sujeito que deve “invadi-lo”, explora-lo,
desvenda-lo, a seu modo, segundo seu ritmo, de acordo com seus interesses e suas necessidades.
Somente deste modo haverd uma apropriacdo consciente da programacdo indicada, respeitadas as
personalidades e diferencas de cada sujeito. No tocante as video-aulas, diversos autores, inclusive Ferres
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(1996) , defendem que o uso do video como recurso pedagoégico se justifica a medida que, quanto mais
sentidos mobilizarmos durante uma exposicdo, melhor € a porcentagem de retencdo mnemaonica.

Como dito, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) adotado na UECE é o Moodle. Trata-se de um
sistema de gerenciamento de cursos online de cédigo aberto, cujo desenho esta baseado na adocdo de
uma pedagogia soécio-construtivista que busca promover colaboracdo, atividades individuais e
compartilhadas, reflexd@o critica, autonomia, entre outros aspectos. Tal AVA oferece um ambiente seguro e
flexivel, o que permite adapta-lo as necessidades de qualquer curso a distancia ou daqueles que, mesmo
sendo presenciais, desejem utilizar recursos digitais adicionais. O Moodle disponibiliza variados recursos
que serdo empregados no processo de educacao a distancia, tais como: download e upload de materiais
diversos (texto, imagem, som), chats, féruns, diarios, tarefas, oficina de construcdo colaborativa (wikis),
pesquisas de opinido e avaliacdo, questionarios (permitem-se criar exames on-line) etc. Além disso, o
referido AVA possibilita a inclusdo de novas funcionalidades disponiveis na forma de plugins, como sistema
de e-mail interno. O Moodle estéa alinhado ao Decreto n° 5.622/2005, em seu 810 do artigo 1°, que destaca
que:

A educacéo a distancia se organiza segundo metodologia, gestdo e avaliacdo peculiares, para as quais
devera estar prevista a obrigatoriedade de momentos presenciais para:

| - avaliacBes de estudantes;

Il - estagios obrigatdrios, quando previstos na legislacéo pertinente;

Il - defesa de trabalhos de concluséo de curso, quando previstos na legislagao pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.

Todas as disciplinas possuem atividades presenciais e a distancia. Nas atividades a distancia, os
alunos interagem diretamente pelo AVA a partir de atividades de aprendizagem em que evidenciam sua
compreensao dos contetdos estudados e sua aplicacdo no campo das tecnologias digitais e educacédo. Ja
nos encontros presenciais, por disciplina, sdo realizadas discussdes amplas sobre tematicas previamente
estabelecidas, exposicdo de trabalhos, realizacdo de oficinas e avaliacdes.

As atividades a distancia sdo depositadas no ambiente virtual de aprendizagem para que tudo fique
registrado no sistema. Caso o trabalho apresentado ou a avaliacdo escrita ndo atenda aos requisitos
minimos estabelecidos, o professor indica ao aluno literatura complementar que o auxilie a completar sua
compreensdo sobre o tema em estudo. O aluno devera, entdo, rever o trabalho ou se submeter a outra
avaliacéo até o final da disciplina seguinte.

E dessa forma que a UECE oferece um saber atualizado no campo da EaD, priorizando os
conhecimentos instrumentais (“aprender a aprender”’), visando desenvolver, aprofundar e aprimorar
conhecimentos adquiridos na graduacéo, estimulando os alunos nédo sé por meio de uma reflexdo critica,
bem como através da capacidade de investigar e avaliar, sem perder de vista a realidade regional. Tal
estrutura metodoldgica € possivel com o conjunto de acdes que envolvem, pelo menos:

A estrutura organizativa, composta pelos subsistemas de concepcdo, producdo e distribuicdo dos
materiais didaticos, de gestdo, de comunicacao, de condugéo do processo de aprendizagem e de avaliagéo,
e os Polos de Apoio Presencial;

Comunicagdo multidirecional e com diferentes modalidades e vias de acesso. A comunicagao
multimidia, com diversos meios e linguagens, exige, como qualquer aprendizagem, uma implicacdo
consciente do aprendiz, uma intencionalidade, uma atitude adequada, as destrezas e 0s conhecimentos
prévios necessarios. Os materiais utilizados também devem estar adequados aos interesses, as
necessidades e ao nivel dos alunos;

O trabalho cooperativo, resultado da parceria entre diferentes profissionais (autores, designer
instrucional, web designer, tecnologos educacionais, orientadores), com muita interacéo e dialogo. A agéo
pedagodgica e a construgcdo de conhecimento, numa perspectiva heuristica e construtiva, devem se sustentar
sobre o alicerce do trabalho colaborativo ou cooperativo, na constru¢do de uma rede ou de uma
“comunidade de aprendizagem’.

E importante frisar que todos os passos e todas as etapas do curso sd@o planejados pela equipe
pedagogica com antecedéncia e que os estudantes sao informados desde o inicio de seu percurso. Por isso,
ao se matricular, o estudante tem acesso ao Projeto Pedagdgico do Curso contendo todas as informacfes
referentes ao referido projeto, a modalidade e ao calendario do semestre ou médulo. No desenvolvimento do
curso, é oferecido, aos alunos, suporte administrativo, pedagogico, cognitivo, metacognitivos e motivacional,
propiciando-lhes clima de autoaprendizagem e oferecendo-lhes ensino de qualidade.

Nesse contexto, sabe-se que a modalidade a distancia ndo deve ser pensada como algo a parte da
organizacdo de ensino. E necessario que o aluno compreenda que a EaD é permanente, continua e que,
dadas suas caracteristicas, faz-se imprescindivel a organizagdo de um sistema que ofereca ao estudante as
condicdes para que o ele efetue sua formacdo profissional. Embora prescinda da relacdo face-a-face em
todos os momentos dos processos de ensino e aprendizagem, a EaD exige relacdo dialdgica efetiva entre
alunos, professores e orientadores. Por isso, impde uma organizacédo de sistema que possibilita 0 processo
de interlocucdo permanente entre os sujeitos da acdo pedagogica. Dentre os elementos imprescindiveis ao
sistema estdo:
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A implementacéo de uma rede que garanta a comunicacao entre os sujeitos do processo educativo;

A produgéo e organizac¢do de material didatico apropriado & modalidade;

Processos de orientacdo e avaliacdo proprios;

Monitoramento do percurso educacional do estudante;

Criacdo de ambientes virtuais que favorecam o processo de estudo dos alunos.

Logo, a organizacdo de estrutura fisica e académica na UECE deve contemplar:

Equipe multidisciplinar para orientacao nas diferentes disciplinas/areas do saber que compdem o curso;

Designacdo de Coordenador de Curso e Coordenador de Tutoria que se responsabilizem pelo

acompanhamento académico e administrativo do curso;

¢ Manutencéo de nucleos tecnolégicos, na UECE e nos polos, que deem suporte a rede comunicacional
prevista para 0 curso;

e Organizagdo de um sistema comunicacional entre os diferentes Polos e a UECE.

Em funcéo de uma das principais caracteristicas do ensino a distancia, a dupla relatividade do espaco e
do tempo, € importante o uso de ferramentas que operacionalizem o processo de comunicagédo e troca de
informagdo nas suas formas sincrénica e diacrdnica. As ferramentas utilizadas nos processos de
comunicacao sincrénica serao:

e Comunicadores de mensagens instantaneas com recursos de VOIP;
e Sistema ADOBE Conect para realizacdo de Web conferéncia;

e Chat (sala de Bate-papo para comunicagédo via mensagens de texto);
e Linha telefonica.

Como processos de comunicacéo diacrénicos serao utilizados e-mail, férum, envio de atividades com
feedback. blog (integrado ao AVA), dentre outros. As turmas terdo acesso a estrutura de comunicacao
sincronica e diacrdnica e serdo orientadas pelos tutores sobre a forma e os momentos de uso de cada uma
delas.

46 | Sistematica de Avaliag&o

O processo de avaliagdo de aprendizagem na Educacdo a Distancia, embora possa se sustentar em
principios andlogos aos da educacéo presencial, requer tratamento e considera¢gdes especiais em alguns
aspectos. Primeiro, porque um dos objetivos fundamentais da Educacéo a Distancia deve ser o de esperar
dos alunos ndo a capacidade de reproduzir ideias ou informacdes, mas, sim, a capacidade de produzir e
reconstruir conhecimentos, analisar e se posicionar criticamente frente as situacfes concretas que lhes séao
apresentadas. Segundo, porque, no contexto da EaD, o aluno ndo conta, comumente, com a presenca fisica
do professor. Por este motivo, faz-se necessario desenvolver métodos de estudo individual e em grupo,
para que o académico possa: (i) buscar interacdo permanente com os colegas, com os especialistas e com
os orientadores académicos todas as vezes que sentir necessidade; (ii) obter confianca e autoestima frente
ao trabalho realizado; e (iii) desenvolver a capacidade de andlise e elaboracgdo de juizos préprios.

Nesse contexto, considera-se de extrema relevancia, no processo de avaliacdo de aprendizagem, a
analise da capacidade de reflexdo critica dos alunos frente a suas préprias experiéncias, a fim de que
possam atuar, dentro de seus limites, sobre o que os impede de agir para transformar aquilo que julgam
limitado em termos das politicas publicas e dos processos de gestao. Desse modo, embora a avaliacdo se
dé de forma continua, cumulativa, descritiva e compreensiva, € possivel particularizar trés momentos no
processo:

* O acompanhamento do percurso de estudo do aluno, mediante didlogos;

» A producéo de trabalhos escritos, que possibilitem sinteses dos conhecimentos trabalhados;

+ O desenvolvimento e a apresentacdo de resultados de pesquisas.

A avaliagdo do rendimento sera feita por disciplina, por meio de provas presenciais online, exames,
seminarios, trabalhos, projetos, assim como através da participacdo geral nas atividades da disciplina
(presenciais e a distancia). A avaliacdo serd expressa em resultado final através de uma escala numérica
de notas de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero). Sera considerado aprovado em cada disciplina
0 aluno que apresentar nota final igual ou superior a 7,0 (sete virgula zero). A composicdo das notas dos
alunos obedecera ao seguinte raciocinio:

e Prova Presencial: 50 %

o Atividades a distancia: 40%

e Autoavaliagédo: 10%

e Total da nota por disciplina: 100%

O curso também prevé a reprovacéo por falta de frequéncia, o que imp&e o conceito REF. Entretanto,
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o controle de frequéncia em cursos a distancia se distingue, em esséncia, daquele feito nos presenciais.
Assim, na modalidade EaD/UECE, os programas de cada disciplina conterdo as exigéncias de contatos e
participacOes presenciais dos alunos em atividades a distancia, que serdo devidamente computados para
efeito de integralizacdo de 75% de frequéncia minima exigida.

O aluno que néo obtiver aprovagcdo em alguma disciplina podera ser submetido a procedimentos de
recuperacdo e/ou repercurso. E muito importante que a Coordenagdo do curso (Coordenador e
Coordenador de Tutoria) monitore a participacdo do estudante para ter um quadro de desempenho dos
estudantes da turma e definir estratégias de interveng¢do para recuperagcdo de contetdos e atividades
importantes no percurso académico do discente.

Monografia

No desenvolvimento do curso, o papel do Orientador de Monografia assume relevancia gradativa, a
medida que os alunos v&o identificando temas que dardo origem ao seu trabalho de conclus&o de curso. E
muito importante que o processo de aproximacao do pretenso orientador se dé no periodo de realizagdo das
disciplinas, por ser um momento propicio ao alinhamento com a literatura relacionada ao tema, permitindo,
assim, o estudo verticalizado. O orientador deve estimular, motivar e, sobretudo, contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de organizacdo das atividades académicas e de autoaprendizagem do
discente, procurando direcionar sua producdo académica e seu esforco intelectual no sentido da construcao
de uma viséo sistémica do seu objeto de investigacao.

O orientador, paradoxalmente ao sentido atribuido ao termo “distancia”, deve estar permanentemente
em contato com o aluno, mediante a manutengdo do processo dialdégico, em que o entorno, 0 percurso, as
expectativas, as realizacdes, as duvidas e dificuldades sejam elementos dinamizadores desse processo.
Para isso, é possivel criar, no Ambiente Virtual de Aprendizagem, um espaco destinado exclusivamente aos
trabalhos de orientacdes e interacdes entre alunos e orientadores.

Em razéo da necessidade de interlocugéo proficua, estabelece-se a relacdo de um orientador para
cada 5 estudantes, conforme parametros definidos pela CAPES. Cada orientador coordenar os trabalhos de
elaboracdo dos projetos de pesquisa de seus orientandos com fins ao desenvolvimento da pesquisa e a
escrita da monografia a ser apresentada ao final do curso e defendida, pelo aluno, em até 3 (trés) meses
apos a conclusdo das disciplinas (prazo maximo). O professor orientador de monografia devera,
preferencialmente, ser membro do corpo docente do Curso, mas podera ser escolhido entre mestres e
doutores da UECE ou de outras Instituicdes de Ensino. Nos dois Ultimos casos, devera haver processo de
credenciamento do orientador pela Coordenacgéo do Curso.

A monografia sera defendida perante uma banca examinadora constituida por trés membros, presidida
pelo Professor Orientador, que € membro nato. Os demais membros deverdo ser, preferencialmente,
professores da UECE, com formacao especifica na area ou areas afins, com titulagdo minima de mestre. O
resultado final da avaliacdo da monografia serd expresso através de um dos conceitos: S (satisfatdrio), N
(néo satisfatorio).

De acordo com a Resolucdo N° 930/2013 — CONSU, de 18 de fevereiro de 2013, que “estabelece
normas para os cursos de pos-graduacdo lato sensu a distancia, da Universidade Estadual do Ceara —
(UECE)": Art. 25 - A monografia constitui-se em trabalho individual, de pequeno porte, sem obrigacéo de
originalidade, obedecendo a metodologia cientifica, focando assunto que se enquadre nas linhas de
pesquisa estabelecidas pelo curso, podendo apresentar os seguintes conteudos:

a) estudo bibliografico critico;

b) estudo critico sobre pratica profissional;

c) estudo tedrico;

d) estudo de campo;

e) plano institucional;

f) plano de pesquisa destinado a sele¢éo de programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu.

Neste curso, o propdsito € o que os alunos priorizem a producéo de trabalhos monogréficos que envolvam
“estudos de campo” que consistam de produtos que representem uma contribuigcdo efetiva a sua pratica
pedagdgica e que, quando da conclusdo do curso, os discentes tenham produzido um acervo de recursos
pedagdgicos com uso de tecnologias digitais que municiem sua pratica pedagogica. No caso de haver mais
de um aluno da mesma instituicdo escolar, os trabalhos monograficos desses cursistas poderdao ser
organizados a partir de “plano institucional” atendendo aos interesses e demandas do projeto pedagdgico da
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instituicao.

4.7 | Certificados

Para obtencéo do titulo de especialista, o aluno devera:

Cumprir e ser aprovado em todas as disciplinas do curso;

Apresentar TCC perante banca examinadora constituida pela Coordenacado, na forma da legislacéo vigente,
e obter conceito “Satisfatério”.

5.0 Programa Curricular
5.1 Disciplina e Corpo Docente
Disciplina ‘ C/H | Docente | Inst.Orig | Titul.

5.2.1. Introducdo as tecnologias da informacéo e comunicacao digitais (TICD) na educacéo.

Importdncia do curso Tecnologias Digitais na Educacdo para o educador inserido na era digital.
Apresentacédo da plataforma de ensino a distancia Moodle e ferramentas tecnolégicas disponibilizadas para o
curso. Conceitos, ferramentas e tendéncias da tecnologia digital. Contextualizagdo das varias tecnologias
disponiveis nas escolas. Necessidades e perspectivas do ensino na era digital. Teoria da Aprendizagem
Cyborgue. Estimulagdo do cursista a incorporacdo de novas atitudes como pesquisar, produzir, publicar,
interagir e se comunicar digitalmente frente as necessidades dos cidad&dos do século XXI.

Bibliografia:
ANGUS, T., COOK, I., e EVANS, J. A. Manifesto for Cyborg Pedagogy? International Research in
Geographical and Environmental Education, 10(2). 2001. Disponivel em

https://ore.exeter.ac.uk/repository/bitstream/handle/ 10036/21512/irgee0100195.pdf?sequence=1. Acesso em
23 Julho 2013.

CASTELLS, M. A galaxia internet. Reflexdes sobre internet, negdcios e sociedade. Lisboa: Fundagéo
Calouste Gulbenkian. 2001.

JONASSEN, D. H. Computadores, Ferramentas Cognitivas. Porto: Porto Editora. 2007.

LEVY, Pierre. As Tecnologias da Inteligéncia: O Futuro do Pensamento na Era da Informatica. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1993.

SAMPAIO, Marisa Narciso e LEITE, Ligia Silva. Alfabetizacao tecnoldgica do professor. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1999.

SCHAFF, Adam. A sociedade informatica. 42 ed. Sao Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista:
Brasiliense, 1995.

5.2.2. Alfabetizacdo e seus fundamentos psicolégicos e psicolinguisticos

A leitura e a escrita como tecnologia para a escrita de si. Relacdo entre linguagem, cultura, raga/etnia, sujeito
e ensino da lingua. Letramento, alfabetizacdo e o desejo de aprender a ler e a escrever por parte das
criancas. A construcé@o social, psicoldgica e psicolinguistica da crianca negra e ndo negra no contexto da
alfabetizacdo e dos letramentos.

Bibliografia:

BRUNER, Jerome S. A vontade de Aprender. In: Uma nova teoria da aprendizagem. (pag. 133 -147)
Edi¢cBes Bloch. Traducdo Norah Levy Ribeiro. 1996.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre Alfabetizac&o. Sao Paulo: Editora Cortez, 252 edigéo, 2010.

KATO, Mary. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo: Atica, 1986.

SILVA, Geranilde Costa e. O uso da literatura de base africana e afrodescendente junto a criangas das
escolas publicas de Fortaleza: construindo novos caminhos para repensar o ser negro. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo Brasileira) - Faculdade de Educagédo Universidade Federal do Ceara, Fortaleza,
2009.

SOARES, Lucineide Nunes; SILVA, Santuza Amorim da. Relacfes étnico-raciais e
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educacdo infantil: ouvindo criancas e adultos. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt21_3271_texto.pdf

5.2.3. Alfabetizacdo e seus fundamentos linguisticos e sociolinguisticos

Conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos importantes para o ensino de leitura e escrita. A organizacéo
sonora da lingua portuguesa e sua relagdo com a alfabetizagdo. O papel da variagdo linguistica na
alfabetizacdo e na sala de aula. As estratégias de aprendizagem da escrita empregadas por alfabetizandos.
Categorizagdo dos “erros” de escrita na alfabetizagdo. Preconceito linguistico na fala desprestigiada e sua
relagdo com as dificuldades de alfabetizagéo.

Bibliografia:

ALVARENGA, D.; NICOLAU, E.; SOARES, M. B.; OLIVEIRA, M. A.; NASCIMENTO, M. do. Da forma sonora
da fala a forma grafica da escrita: uma andlise linguistica do processo de alfabetizacdo. Cadernos de
Estudos Linguisticos, 16, p. 5-30, jan./jun. 1989.

ALVARENGA, D.; OLIVEIRA, M. A. Canonicidade sildbica e aprendizagem da escrita. Revista de Estudos
da Linguagem, Belo Horizonte, ano 6, n.5, v.1, p.127-158, jan./jun. 1997.

BARRERA, S. D.; MALUF, M. R. Variacao linguistica e alfabetizagdo: um estudo com criancas da primeira
série do ensino fundamental. Psicologia Escolar e Educacional, v.8, n.1, Campinas, jun. 2004. Disponivel
em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572004000100005. Acesso em: 28
nov. 2017.

BORTONI-RICARDO, S. M. A variacdo linguistica em sala de aula. In: . Educacdo em lingua
materna: Sociolinguistica na sala de aula. S8o Paulo: Parabola, 2004. cap. 3.

DA HORA, D. Variacéo fonologica: consoantes em coda silabica. 2004.

IBIAPINA, D. F. Variacdo linguistica em sala de aula de lingua portuguesa: uma abordagem etnogréfica.
Anais do SIELP, v. 2, n.1, Uberlandia: EDUFU, 2012. Disponivel em: http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-
content/uploads/2014/06/volume_2_artigo_089.pdf. Acesso em: 28 nov. 2017.

OLIVEIRA, M. A. de; NASCIMENTO, M. do. Da analise de “erros” aos mecanismos envolvidos na
aprendizagem da escrita. Educ. Rev., Belo Horizonte, 12, p.33-43, dez. 1990.

REIS, A. R. G.; BARBOSA, M. A. Ensino de lingua portuguesa: reconhecimento do preconceito e
possibilidade de trabalho com a variedade padrdo. Revista Préaticas de Linguagem, v.3, n.2, jul./dez., p.
379-386, 2013. Disponivel em: http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/379-%E2%80%93-386-
Ensino-de-L%C3%ADngua-Portuguesa-reconhecimento-do-preconceito-e-possibilidade-de-trabalho-com-a-
variedade-padr%eC3%A30.pdf. Acesso em: 28 nov. 2017.

5.2.4. Multiletramentos e aquisi¢cdo da leitura e da escrita

Estudo sobre a Pedagogia dos Multiletramentos. A importancia da alfabetizacéo e do letramento digital das
criancas do século XXI. A leitura e a escrita na era digital. A ludicidade no desenvolvimento da alfabetizacédo
e do letramento digital através de jogos digitais.

Bibliografia:

BEZERRA, V. L. B. C.; CAIADO, R. V. R. Multiletramentos: novas concepc¢des de leitura na era digital.
Interdisciplinar, v. 27, jan-jun./2017, p. 13-27. Disponivel em:;
https://seer.ufs.br/index.php/interdisciplinar/article/view/6864. Acessado em: novembro de 2017.

BORGES, F. G. B. A construcdo de uma metodologia para o letramento digital. Raido, Dourados-MS, v. 11,
n. 25, jan./jul., 2017, p. 280-294. Disponivel em: http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/view/5009.
Acessado em: novembro de 2017.

CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Trad. Reginaldo de Moraes. S&o Paulo: Editora
UNESP/ Imprensa Oficial do Estado, 1999.

COSCARELLI. C. V.; RIBEIRO, A. E. Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas.
Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2005.



http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt21_3271_texto.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572004000100005
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/06/volume_2_artigo_089.pdf
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/06/volume_2_artigo_089.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/379-%E2%80%93-386-Ensino-de-L%C3%ADngua-Portuguesa-reconhecimento-do-preconceito-e-possibilidade-de-trabalho-com-a-variedade-padr%C3%A3o.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/379-%E2%80%93-386-Ensino-de-L%C3%ADngua-Portuguesa-reconhecimento-do-preconceito-e-possibilidade-de-trabalho-com-a-variedade-padr%C3%A3o.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2014/01/379-%E2%80%93-386-Ensino-de-L%C3%ADngua-Portuguesa-reconhecimento-do-preconceito-e-possibilidade-de-trabalho-com-a-variedade-padr%C3%A3o.pdf
https://seer.ufs.br/index.php/interdisciplinar/article/view/6864
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/view/5009
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PRENSKY, M. Aprendizagem baseada em jogos digitais. Sdo Paulo: Editora SENAC, 2012.

RIBEIRO, A.L.; COSCARELLI, C.V. Jogos Online para Alfabetizacdo: o que a Internet oferece hoje. In: llI
Encontro Nacional Sobre Hipertexto; Belo Horizonte/MG, outubro de 2009. Disponivel em:
http://nehte.com.br/hipertexto2009/anais/g-l/jogos-online.pdf. Acessado em: novembro de 2017.

ROJO. R.; MOURA, E. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012.

SILVA, L. A. da; COBERLLINI, S. Letramento: Construindo Novas Praticas com o Uso das TIC.
Tecnologias, Sociedade e Conhecimento, Campinas, vol. 3, n. 1, dez. 2015. Disponivel em:
http://mww.nied.unicamp.br/ojs/. Acessado em: novembro de 2017.

VICENTE; R. B.; CAMPOS, J. M. T. Letramento digital nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Revista
Metalinguagens, n. 5, maio/2016, p. 78-89. Disponivel em:
http://ojs.ifsp.edu.br/index.php/metalinguagens/article/view/251. Acessado em: novembro de 2017.

5.2.5. Letramentos, géneros discursivos e praticas sociais.

O conceito de linguagem como pratica social. Estudo de praticas discursivas em contextos escolar
(educacao infantil e ensino fundamental 1), segundo os Novos Estudos do Letramento. Proposi¢des tedricas
e metodoldgicas para o trabalho pedagdgico com os géneros discursivos do universo infanto-juvenil.
BAKHTIN, M. Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997 [1953].

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2004.
KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento. Campinas: Mercado das Letras, 2017.
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ROJO, Roxane. Multiletramentos na Escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

5.2.6. Letramentos matematico e cientifico e interdisciplinaridade

O desenvolvimento de conceitos matematicos na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As linguagens da crianca e a aprendizagem matematica: artes, brincadeiras, brinquedos,
jogos e literatura infantil. Educacdo Matematica e a docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico: aspectos tedricos e praticos. As
relagdes Ciéncia—Tecnologia—Sociedade-Ambiente (CTSA) e a Alfabetizacdo Cientifica. Ser professor a luz
do Letramento Cientifico.
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SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. Alfabetizacéo cientifica: uma revisao bibliografica. Investigacao
em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre: UFRGS, v. 16, n. 1, p. 59-77, 2011.

5.2.7. Letramento critico e ensino de Ciéncias Humanas e Artes

Formacédo do sujeito critico mediante a leitura de mundo no ensino de Ciéncias Humanas e Artes. Os
principios educacionais para o desenvolvimento de préaticas discursivas de constru¢do de sentidos em textos
histéricos e geogréaficos. Abordagem critica, ativa e desafiadora da leitura e praticas sociais.
Desenvolvimento de posic¢des e praticas de leituras alternativas para o questionamento e a critica de textos e
suas formacdes sociais. Analise critica da relacdo entre textos, linguagem, grupos e praticas sociais.
Abordagem triangular do ensino das Artes. A arte como expresséo e cultura na contemporaneidade.
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PREDEBON, Natalia R. Catto. Do Entretenimento a Critica: Letramento Multimodal critico no livro
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BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. A imagem no ensino da arte: anos 1980 e novos tempos. S&o
Paulo: Perspectiva, 2014.
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e culturas visuais. Sao Paulo: Cortez, 2010.

5.2.8. Multiletramentos e materiais didaticos

Alfabetizacdo, letramento e multiletramentos: concep¢bes, conceitos e praticas. Pedagogia dos
multiletramentos: multiculturalidade e mdltiplas linguagens (multimodalidade) nos materiais didaticos.
Multiletramentos na escola: perspectivas e desafios. O perfil didatico-pedagégico das propostas de
letramento dos livros didaticos. Processos de andlise, producao e avaliagdo de materiais didaticos para a
educacdo infantil e as primeiras series do ensino fundamental.
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5.2.9. Metodologia da Pesquisa

Estudos sobre concepc¢des de pesquisa, fases de planejamento e método na ciéncia. A ética na pesquisa
cientifica. Estudo dos principios, métodos e técnicas de pesquisa na area de Educacdo. Normatizagdo e
organizacgéo do trabalho cientifico, com énfase nos géneros projeto de pesquisa e monografia
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