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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo a proposicdo de um trabalho didatico-pedagdgico com o género
textual-discursivo charge no 7° ano do Ensino Fundamental. Partimos da hipdtese de que a
mediacdo docente é fundamental para a elevagdo do nivel de compreensdo leitora dos alunos. Os
niveis de compreensdo de charges foram estudados observando o aspecto multimodal deste género
e a perspectiva do Letramento. Embasaram nossa investigacdo a concepcdo dialdgica da linguagem
defendida por Bakhtin (2006) e o processamento do texto sob o viés do Sociocognitivismo, tratado
por Custddio Filho (2011), Chiavegatto (2009) e Jou & Sperb (2006). A partir desse aporte teorico,
observamos como se da o avango na compreensao de charges através das analises produzidas pelos
alunos, informantes em nossa pesquisa, em dois momentos de interpretacdo leitora de charges: sem
mediacdo e com mediacdo docente. A metodologia aplicada envolveu a utilizacdo de textos verbais,
multimodais e interagdes entre o0s sujeitos, objetivando o desenvolvimento do conhecimento prévio
dos leitores e a consequente ampliacdo do nivel de compreensdo leitora. Constatamos que o
trabalho de leitura compreensiva de charges requer a escolha adequada dos textos — a partir da
consideracdo, entre outros aspectos, da proximidade entre o assunto da charge e o universo do
aluno — e a mediagdo docente como suporte aos conhecimentos prévios requeridos a compreensao
das charges. Os nossos informantes evidenciaram elevacdo do nivel de compreensdo apds a
mediaco docente. E possivel, portanto, elaborar estratégias que favorecam o desenvolvimento da

proficiéncia leitora dos alunos em relacéo a esse género.

Palavras-chave: Compreensdo. Charge. Mediagéo docente.



ABSTRACT

This research aims to propose a didactic-pedagogic work with the textual-discursive genre
cartoon in the 7th year of elementary school. We start from the hypothesis that the teacher's
mediation is crucial to raising the level of reading comprehension of students. The levels of
understanding of cartoons were studied observing the multimodal aspect of this genre and the
prospect of literacy. Our research was based on the dialogical conception of language
advocated by Bakhtin (2006) and the word processing under the bias of the Socio-
cognitivism, treated by Custodio Filho (2011), Chiavegatto (2009) and Jou & Sperb (2006).
From this theoretical subsidy, we see how the advance in the understanding of cartoons
happens through the analyzes produced by the students, the informants in our research, in two
moments of reading interpretation of cartoons: with and without the mediation of the teacher.
The methodology involved the use of verbal texts, and multimodal interactions between
subjects, aiming the development of prior knowledge of the readers and the consequent
expansion of the level of reading comprehension. We verify that the work of comprehensive
reading of cartoons requires the proper choice of texts - from the consideration, among other
aspects, of the proximity between the subject of the cartoon and the universe of the student -
and the teacher mediation as support to the prior knowledge required to understand the
cartoons. Our informants showed increasing in the level of understanding after teacher
mediation. Therefore it's possible to elaborate strategies that promote the development of the

reading proficiency of students in relation to this genre.

Key-Word: Understanding. Cartoon. Teacher mediation.
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1 INTRODUCAO

O processo da leitura envolve uma série de fatores que determinam a
complexidade dessa atividade. Os textos que circulam na sociedade exibem caracteristicas
diferentes e exigem do leitor participacdo ativa na construcdo dos sentidos. Com a charge nao
é diferente, esse género € formado por semioses (escrita e imagem) diferentes e contempla
tematicas diversas. Refletir sobre a compreensdo das charges e desenvolver um método
pratico que estimule a sua leitura em sala de aula é essencial para orientar os alunos a formar
e mobilizar conhecimentos para a compreensao de exemplares desse género textual.

O desenvolvimento deste trabalho pressupde a utilizacdo da charge como
instrumento pedagdgico e a mediacdo do professor na constituicdo do conhecimento prévio e
construcdo de sentido do texto chargico de alunos do 7° ano do ensino fundamental 1l. A
presente pesquisa visa ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas que viabilizem
habilidades leitoras através da plena articulacdo dos recursos constitutivos do texto chargico a
partir da perspectiva que compreende o professor como figura imprescindivel nas atividades
leitoras promovidas no espaco escolar, por ser ele aquele que disponibilizard os recursos
contextuais necessarios a construcdo de sentidos no texto.

E importante ressaltar que a relagdo texto-aluno-professor faz parte de uma
atividade cujo espaco e tempo especificos sdo destinados ao desenvolvimento de habilidades
leitoras. Por essa razdo, consideramos o leitor-aluno como aquele que, por estar
desenvolvendo habilidades mais béasicas de leitura, precisa do professor como mediador.
Como autoridade e referéncia numa esfera ideoldgica (escola), o professor desempenha um
papel fundamental por influenciar seus alunos através de atos de leitura que, numa primeira
instancia, servem como modelo para os aprendizes e sdo incorporados a sua formacao de base
para que, num segundo momento, o modelo imitado seja ressignificado e, de acordo com as
especificidades de cada individuo, utilizado para se alcangar os sentidos veiculados pelo texto.
Ao assumir um modelo e reelabora-lo a fim de criar estratégias particulares de leitura, o
sujeito inevitavelmente cria condigOes para alcancar a sua autonomia como leitor.

O tema proposto reflete a preocupag¢do com um dos géneros amplamente abordado
em avaliacOes externas, mas pouco explorado pelos livros didaticos: a charge. Esse género se
constitui como um dos principais recursos para producdo de avaliagdes devido a sua extensdo
e a sua relevancia social. A importancia de se trabalhar com a charge ndo pode se pautar na
realizacdo de um exame, mas deve ser uma oportunidade para perceber um texto que exibe as

linguagens verbal e ndo verbal e se estimular a criticidade em relagdo aos temas abordados.
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Por sua especificidade, esta, em geral, dialogando com fatos e eventos bastantes pontuais,
retomando-os, ressignificando-os, o que exige, em geral, uma retomada desses para que se
confiram sentidos.

A compreensdo da charge estd intimamente ligada ao conhecimento das
circunstancias sociais as quais ela remete, o que exige do leitor que este correlacione o
material — verbal e ndo-verbal — que a charge fornece com seu conhecimento de mundo sobre
as circunstancias que ela ressignifica. Os referentes da charge se constituem a partir das
informacBes que cada leitor dispde e mobiliza durante a leitura, constituindo o sentido, a
compreenséo do texto em seu sentido amplo.

Em relacdo a isso, Romualdo (2000) ressalta a grande importancia do
conhecimento do referente e das circunstancias que formam o suporte contextual da charge e
se tornam imprescindiveis a sua compreensao.

O género charge tem como caracteristica apresentar a informacgdo condensada e
utilizar pouca ou nenhuma linguagem verbal associada a linguagem ndo verbal. Por ser
linguisticamente “econdmica”, a constru¢do do sentido na charge exige maior esforco
cognitivo do leitor.

A leitura ndo é uma mera decodificacdo do texto para a apreensdo de um sentido,
mas o texto s6 assim se define quando passa de uma superficie linguistica a um objeto
discursivo. Nessa transformacao para objeto discursivo, ha textos que exigem maior esforgo
cognitivo que outros. Entendemos que esse é o caso da charge.

Koch (2011) defende a interagdo como item indispensavel a construcdo do
sentido no texto. O texto ndo se basta, ndo traz em si 0 sentido, mas se revela na sua
completude, revelando seus implicitos, conforme se recorra a VAarios sistemas de
conhecimento bem como se ativem processos e estratégias cognitivas e interacionais. Essa
proposta se alinha a teoria bakhtiniana, referéncia principal deste trabalho, que tem a
perspectiva interacionista como ponto de partida para a enunciag¢do, que surge por meio de
praticas reais concretas. A interacdo verbal que ocorre através da enunciagédo vai constituindo
a lingua e reafirmando o principio dialégico da linguagem defendido por Bakhtin.

A charge, por comumente dedicar-se a satira de contextos sociais, dialoga com
varias esferas sociais, exigindo a recuperacdo desse dialogo para construgdo dos sentidos. O
género em questdo é importante para a formacdo de alunos criticos, que sejam capazes de
compreender distintas formas de apresentacdo de eventos cotidianos, sob distintos vieses

argumentativos. Assim, por meio da leitura critica de charges, os alunos podem adquirir
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formagdo para o exercicio da cidadania, o que exige a reflexdo sobre a sociedade da qual séo
parte.

Uma pratica bastante comum € o desenvolvimento da leitura em sala de aula se
pautar numa concepc¢do em que o texto, na sua materialidade, detém o significado; como se o
sentido estivesse preestabelecido no texto. A adocdo dessa concepcdo de leitura & prética
docente acarreta um prejuizo em relacdo ao estabelecimento pleno dos sentidos.

Recomenda-se, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no que se refere a
lingua escrita, que a pratica de leitura desenvolva a atribuicdo de sentido, coordenando texto e
contexto. Pela peculiaridade da charge, acreditamos que se trata de um género que viabiliza
mais claramente essa compreensdo por parte do aluno, tendo em vista seu dialogo direto com
situacOes, eventos sociais.

No segundo ciclo, o aluno, cuja idade varia de 11 a 13 anos, precisa manter
contato com esse tipo de texto para reconhecer a intencionalidade implicita que sustenta o
sentido de forma mais autdbnoma. Apesar disso, é raro aparecerem charges nos livros didaticos
do ensino fundamental I1, principalmente nas séries iniciais (6° e 7° anos). Talvez o aspecto
temporal do género seja um fator para isso, que pode ser resolvido através de uma
reconstituicdo contextual ou por sugestdes de atividades de pesquisa de charges que
contemplem temas contemporaneos ao seu estudo. O que, definitivamente, ndo pode
acontecer é a exclusdo da charge do processo de ensino-aprendizagem. Perde-se com essa
pratica a oportunidade de se oferecer ao aluno uma visdo ampla de leitura em que a atividade
leitora refine procedimentos e estratégias e que torne o leitor mais experiente.

Ignorar a charge ou considera-la como um género inadequado a um determinado
publico sdo medidas que ndo contribuem para a formacdo leitora, que deve se pautar no
contato com os mais diversos textos. Garantir a interacdo do aluno com tipos distintos de
texto é essencial para que ele possa aprimorar suas habilidades leitoras. Assim se cria uma
situacdo de aprendizagem em que o professor figura como mediador no processo de leitura
em que o0s protagonistas sdo o leitor, avido por depreender os sentidos, e o0 texto que,
carregado de implicitos, instiga a capacidade leitora do individuo.

Trabalhar com charge no ensino fundamental requer um reforco na base
contextual, no conhecimento prévio. Quanto maior o refor¢o, maior o nivel de compreenséo
da charge. A partir desse estudo, propde-se que o professor atue como mediador na
compreensdo desse género, primeiro, avaliando a adequacdo do tipo de charge a série de
ensino e a idade escolar do aluno e, depois, acionando o conhecimento prévio discente ou

proporcionando um conhecimento minimo, porém essencial para tanto.
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E com o intuito de desenvolver um estudo produtivo da Lingua Portuguesa no
ambito do processamento textual, especificamente do género charge, que é mister propor
estratégias de leitura que possibilitem ao leitor transformar o co-texto a sua disposicdo em um
todo de sentido ou, simplesmente, em um texto na acepcdo ja discutida anteriormente. Nesse
sentido, os resultados obtidos nessa pesquisa mantém estreita relacdo com o ensino, de forma
que o caréter cientifico, a teoria, perpasse a pratica em sala de aula.

Dessa forma, para que a escola desenvolva a proficiéncia leitora de seus alunos, é
necessaria a elaboracdo de atividades que trabalhem a leitura de forma eficiente, ou seja, que
0 aluno seja capaz de observar o processo de leitura conforme as necessidades que o texto
aponta, suprindo-as para se chegar aos sentidos possiveis.

O professor, enquanto mediador no processo, deve suscitar experiéncias,
estabelecer relagdes tematicas com outros textos e, assim, estimular os alunos a desenvolver
hipoteses que serdo confirmadas ou ndo, mas que serdo indispensaveis para 0
desenvolvimento da leitura.

N&o se tentou aqui criar um manual de instru¢fes que o professor devera seguir,
mas sugestdes de atividades que serdo avaliadas e aproveitadas conforme o perfil discente. O
professor ndo serd um mero reprodutor do que se sugere, mas devera compreender qual a
importancia em desenvolver tais atividades e decidir até que ponto podem ser (teis ou ndo
para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura em sala de aula.

A complexidade do texto, quanto a sua compreensdo, é relativa. Cada leitor
concebe um texto como mais ou menos complexo de acordo com o conhecimento prévio que
possui. Percebe-se que ha charges que exigem “altas doses” de conhecimento prévio, ou seja,
trazem implicitamente informacfes que ndo sdo reveladas pela simples decodificacéo.
Exigem, portanto, um leitor capaz de perceber o ndo-dito para que se possa, efetivamente,
construir a tessitura. O leitor € participante ativo e indispensavel a construcdo do sentido no
texto, mobilizar os conhecimentos prévios disponiveis é essencial para a plena compreensao
textual.

O aluno sera confrontado com textos que envolvem temas que estdo mais
relacionados a sua faixa etéria, porém na interacdo social, mais cedo ou mais tarde, o aluno
vai se deparar com charges que serdo mais complexas, provavelmente por se distanciar dos
eixos tematicos que lhes séo afins. Diante disso, como mostrar ao aluno o caminho que deve
ser seguido para compreender tais textos? Refletimos a compreensdo da charge como um
continuum, levando em conta tanto a sua proximidade tematica com o aluno quanto o seu

distanciamento ao tratar de temas que nao sdo 0s mais comuns a realidade deles.
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O objetivo geral de nosso trabalho é investigar a importancia do conhecimento
prévio do leitor na construcdo do sentido do texto. Os objetivos especificos sdo 0s seguintes:
fomentar o conhecimento prévio discente a fim de dar subsidio a compreensdo do género
charge; investigar a importancia da mediacdo docente no aporte ao conhecimento prévio dos
alunos para a construgdo do sentido de charges; desenvolver metodologia de trabalho que
oriente o professor a explorar o conhecimento prévio do aluno; considerar a intertextualidade
como um recurso facilitador na compreensdo da charge assim como na constituicdo do
género.

A vivéncia escolar nos mostra que € comum o professor e até mesmo o livro
didatico exigirem do aluno que confira sentido ao género charge sem lhe oferecer subsidios
essenciais & compreensdo do género. E a partir da percepcdo desse problema, que
desenvolveremos esse trabalho.

A hipétese basica da nossa pesquisa é que o desenvolvimento do conhecimento
prévio do aluno é fundamental para elevar o nivel compreensdo referente a leitura de charges.
O professor exerce um papel fundamental no processo de leitura a partir de atividades que
explorem o conhecimento prévio.

O nosso trabalho também apresenta as seguintes hipoteses secundarias:

e A progressdao na compreensdo € proporcional ao nivel de complexidade da

charge. Quanto maior for o nivel de complexidade do género, maior é a
progressao na compreensao textual.

e A progressdo na compreensdo da charge acontece independentemente da

tematica abordada.

Além desta introducdo, este trabalho se estrutura em cinco capitulos, os quais sao
resumidos a seguir.

O segundo capitulo trata da relacdo entre letramento e multimodalidade no
entender de Kleiman (2005), esclarecendo como 0s dois conceitos dialogam com as praticas
sociais de uso da escrita. O letramento amplia os horizontes do que seja leitura, trazendo
elementos que estdo presentes nas mais diversas esferas sociais, nas quais estdo inseridos os
diferentes tipos de leitores, e a multimodalidade, por sua vez, caracterizada pelos recursos
gréficos que se fundem ao signo verbal, exige do leitor relacionar essas semioses para
construir sentidos possiveis ao texto.

A charge é conceituada e caracterizada no terceiro capitulo. Fazemos um percurso
historico desse género, apresentando-o enquanto um género textual-discursivo que contempla

0 signo verbal e ndo-verbal e ressaltando o quanto as teméticas abordadas tornam os leitores
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criticos quanto aos modos como as realidades lhes sdo apresentadas. O processamento
cognitivo da charge surge no mesmo capitulo, quando entdo ponderamos acerca das
contribuicdes de Custodio Filho (2011), Chiavegatto (2009) e Jou & Sperb (2006) acerca do
Sociocognitivismo e da Metacognicdo e, numa perspectiva interacional, apresentamos a
concepgdo dialdgica bakhtiniana, que presume a incorporacdo de um discurso em outro e
pressupde a participacdo ativa dos enunciadores.

O quarto capitulo aborda a metodologia da proposta de intervencdo. Nele,
caracterizamos a amostra e os participantes e descrevemos o processo de coleta e analise de
dados.

O quinto capitulo trata da analise dos resultados da proposta de intervencéo.
Apresentamos um discurso de compreensdo referente a cada charge, que servira como baliza
para considerar a compreensdo dos alunos como satisfatoria ou ndo. Iniciamos a analise
propriamente dita observando o avango que cada participante apresenta em relacdo a leitura
das charges e fazendo a comparacdo entre os discursos produzidos sem e com 0 uso de
metodologia especifica mediada pelo professor. Sugerimos ao fim de cada analise uma
exploracdo da tematica abordada na charge a fim de elevar as discussdes em sala de aula.

O sexto capitulo apresenta as considerac@es finais, nas quais sdo retomados 0s
objetivos e hipdteses em comparagdo com os resultados ja explicitados no capitulo 5. As
reflexdes suscitadas devem contribuir para o desenvolvimento de uma metodologia que

auxilie o professor na selecao de charges e no trabalho com elas.
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2 CONCEPCAO SOCIOINTERACIONISTA DISCURSIVA DA LINGUAGEM

A concepcdo interacionista concebe a linguagem como atividade socialmente
orientada. A interacdo verbal acontece através de uma série de géneros discursivos e 0s
sentidos que deles emanam dependem do contexto de enunciacdo. A ideologia e a
responsividade ativa, também apresentados neste capitulo, interferem na constituicdo dos

géneros discursivos gque circulam na sociedade.
2.1 A CONCEPCAO DIALOGICA

O dialogismo é uma concepcdo do pesquisador russo Mikhail Mikhailovitch
Bakhtin, que influenciou a Linguistica brasileira a partir da década de 1980. Bakhtin faz
reflexBes sobre o uso da lingua, levando em conta as multiplas relacdes estabelecidas entre os
enunciados. O pensamento bakhtiniano tem como caracteristica principal considerar a
interacdo na construcdo da lingua materna, contrariando a visdo saussureana, que entendia a
lingua como um sistema auténomo.

De acordo com as ideias levantadas por Bakhtin e seu Circulo®, o dialogo entre os
discursos € vital para o funcionamento da linguagem, sendo a interagdo verbal a mola
propulsora da linguagem. O enunciado ¢ moldado com base no receptor da mensagem,
portanto o outro é essencial a enunciacdo, pois se torna referéncia, baliza para o emissor. A
existéncia dos sujeitos, enquanto propagadores da palavra, sé se realiza com base na
interacdo, isso € 0 que constitui a esséncia daquilo que €é dito, toma-se a palavra do outro para
formacdo da sua palavra. A linguagem é essencialmente social e, portanto, seu uso é
indispensavel as diversas situacdes de comunicacao.

A acdo dialdgica da linguagem faz os discursos estarem em permanente
construcdo. Um discurso sempre servira de composi¢do para outro discurso bem como ja
pressupde outros discursos na sua propria constituicdo. Essa heterogeneidade na constituicao
discursiva nos revela a dinamicidade da lingua e a importancia das relacGes dialogicas para a
fluéncia verbal, pois cada enunciado torna-se uma espécie de substrato para outro e assim
sucessivamente. A propria charge tanto pressup8e na sua constituicdo discursos outros como

interfere nos discursos de quem com ela mantém relacéo.

' O Circulo bakhtiniano do qual fazia parte o linguista Valentim Voloshinov e o teérico literario Pavel
Medvedev, ambos alunos de Bakhtin, teve um reconhecimento tardio no Ocidente.
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O conceito de didlogo, na proposta bakhtiniana, ndo corresponde a interacdo de
dois seres numa dada situacdo, ndo corresponde a uma conversa entre sujeitos. O dialogismo
de Bakhtin se refere as contribuicdes mutuas de um discurso em outro. Ha a incorporacédo de
elementos discursivos na génese de um discurso que se concretiza numa dada esfera de
comunicacdo verbal. HA uma relacdo em cadeia em que as manifestacGes discursivas se
intercambiam, formando outras que, por sua vez, assumirdo um valor nico como constitutivo
da enunciacao.

A linguagem nao pode ser entendida como um fendmeno estritamente linguistico,
mas como uma construgdo determinada por aspectos histdricos, culturais e sociais que
alimentam os discursos através das situagdes de interacdo nas diversas esferas de
comunicacdo. O contexto esta integrado ao enunciado de forma que se configura como sua
parte constitutiva. O enunciado € moldado pelo processo interativo, e por meio dessa simbiose
emanam os sentidos que lhes sdo possiveis. Acerca disso, Brait (2013, p. 67) afirma o

seguinte:

O enunciado, nessa perspectiva, € concebido como unidade de comunicagdo, como
unidade de significacdo, necessariamente contextualizado. Uma mesma frase
realiza-se em um namero infinito de enunciados, uma vez que esses sdo Unicos,
dentro de situagdes e contextos especificos, o que significa que a “frase” ganhara
sentido diferente nessas diferentes realizagdes “enunciativas”.

Nesse sentido, a lingua deixa de ser vista como sistema abstrato limitado, para ser
encarada como sistema vivo. E o texto passa a ser o campo de investigagéo privilegiado, pois
se constitui como lugar de dialogo. Os sentidos que emanam durante a enunciacdo sdo frutos
da atividade interacional, criativa e social, 0 que configura a concepcao sociointeracionista da

linguagem. Dessa interag&o nascem os géneros discursivos.

2.1.1 Os géneros discursivos

Os géneros discursivos estdo presentes em todas as esferas da atividade humana e
exibem uma forma especifica que os particularizam. Os géneros surgem com a utilizacdo da
lingua em esferas que determinam a sua estrutura e a sua finalidade. Os géneros discursivos
sdo enunciados que devem a sua existéncia as mais diversas situagdes de interacdo, que, por
sua vez, determinam uma ou outra configuracdo para 0 género, ou seja, “cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”. (Bakhtin, 1997,
p. 280)
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Compreender a natureza dos géneros bem como suas particularidades é primordial
para que 0s pesquisadores possam extrair e analisar os fatos linguisticos apresentados em
consonancia com 0s seus usos reais. Estudar a lingua sem considerar a sua relagdo estreita
com a vida através dos enunciados concretos significa estudar a lingua pela lingua, significa
partir para o formalismo e para a abstracdo, posi¢cdo que limita consideravelmente o estudo
dos géneros discursivos.

Cada género mantém, portanto, um aspecto que lhe é tipico. Bakhtin (1997)
afirma que o enunciado passa a género quando é considerado para além da sua

individualidade. Nesse sentido, lemos em Bakhtin:

O enunciado reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo so por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selegdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes
trés elementos (conteudo temaético, estilo e construgdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo. (BAKHTIN, 1997, p. 280)

A heterogeneidade dos géneros (orais e escritos) nos revela o seu caréater infinito.
Por essa razdo, poderia se pensar que a variedade de géneros do discurso inviabilizaria
enquadra-los num campo de estudo j& que os tracos comuns apresentados se tornavam
“abstratos e inoperantes” (Bakhtin, 1997, p. 281). Levando em considera¢do a natureza do
género, Bakhtin apresenta os géneros do discurso como primarios (simples) e secundarios
(complexos). O autor afirma que 0s géneros primarios ocorrem em situacdes de interacdo
mais espontaneas e podem vir a ser constituintes dos géneros secundarios. E importante
ressaltar que, compondo o género secundario, o género primario perde a relacdo imediata com
a realidade, ja que simula uma realidade. As discussdes sobre os direitos dos idosos foram
necessarias para que, posteriormente, fosse criado o Estatuto do idoso, por exemplo. Isso
significa que muito daquilo que se constitui na materialidade do documento oficial foi, em
algum momento, registro oral. Essas discuss@es orais se caracterizam, portanto, como géneros
primarios, e o Estatuto, como secundario.

De acordo com Bakhtin (1997), os géneros primarios estdo ligados a oralidade e
se referem as conversas do cotidiano, a linguagem familiar. Os géneros priméarios tendem a
ser mais espontaneos, mais livres, menos formalizados. S&o tidos como simples, j& que nao
necessitam de uma preparacdo, mas nascem nas interacdes diérias. Esses géneros nascem nas

situacGes mais prosaicas de comunicacdo e refletem a comunicagéo oral imediata.
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Os géneros secundarios aparecem em situa¢fes de comunicagdo culturalmente
mais complexas e evoluidas. H& tempo para que se selecione aquilo que vai compor esses
géneros, sua producdo ocorre de forma minimamente calculada, segue-se uma ldgica
estrutural na sua organizacao e no seu desenvolvimento enquanto enunciado. A natureza dos
enunciados pertencentes aos géneros secundarios faz com que estes se distanciem das
situacGes comunicativas, de forma que ndo mantém uma relacdo direta com a realidade. Entre
0s géneros secundarios do discurso, podem ser citados os romances, o discurso cientifico, os
textos religiosos, as pecas teatrais etc.

E importante ressaltar que os falantes da lingua sdo sensiveis aos géneros
existentes e desde cedo percebem o todo discursivo. Os géneros primarios e secundarios sao
utilizados a depender da situacdo comunicativa, sendo que aqueles podem, inclusive,
constituir o género secundario, como, por exemplo, na reproducdo do dialogo cotidiano numa
cena que constitua o romance. O contexto enunciativo da comunicacao e a relacdo entre os
sujeitos determinardo 0s géneros que devem ser mobilizados de forma que atendam as

especificidades de cada esfera de comunicagdo. Como afirma Bakhtin (1997, p. 280):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar
de um modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos),
que incluem indiferentemente: a curta réplica do didlogo cotidiano (com a
diversidade que este pode apresentar conforme os temas, as situacdes e a
composicdo de seus protagonistas), o relato familiar, a carta (com suas variadas
formas), a ordem militar padronizada, em sua forma laconica e em sua forma de
ordem circunstanciada, o repertério bastante diversificado dos documentos oficiais
(em sua maioria padronizados), o universo das declara¢fes publicas (num sentido
amplo, as sociais, as politicas). E é também com os géneros do discurso que
relacionaremos as variadas formas de exposi¢do cientifica e todos os modos
literarios (desde o ditado até o romance volumoso).

O género charge se constitui como um ato de fala impresso que revela discursos
varios na sua constituicdo e mantém didlogo com outros textos, principalmente, os textos
jornalisticos. A relagdo da charge com os textos jornalisticos € muito proxima, pois,
comumente, a charge divide com a noticia as mesmas tematicas, embora ndo se limite a
informar, mas também a criticar, denunciar, polemizar, fomentar reflexdes varias. A charge
materializa ideologias, retoma discussfes e promove posicionamentos dos sujeitos
interagentes.

A charge busca, através do humor, abordar temaéticas importantes na sociedade,

provocando o leitor a refletir e se posicionar sobre o assunto abordado. Dessa forma, o género



20

charge torna-se um elemento valioso na formacéo de cidad&os criticos, que compreendam o
ambiente em que vivem e que, a partir disso, sejam agentes na sua transformacao.

O tom jocoso, a leveza, a graga com que esse género se apresenta ndo significa,
portanto, que os assuntos abordados também assim o sejam. A charge aborda assuntos que
envolvem desde questdes morais, criticando 0 comportamento de artistas, por exemplo, como
aborda fatos graves, os mais diversos: policiais, econémicos, politicos. O certo € que a charge
fomenta a discusséo e desenvolve a criticidade do leitor ao confrontd-lo com uma perspectiva
sobre determinado fato social.

Cada trago que forma a cena imagética na charge, cada cor utilizada na sua
composigdo, cada palavra constitutiva da materialidade verbal, tudo isso aparece impregnado
de ideologia. Como a lingua se apresenta através de posicdes ideoldgicas, o género charge se
apresenta como o resultado de varias outras interacdes verbais que a constituiram enguanto

enunciado concreto e interferiram na posicéo ideoldgica que apresenta.

2.1.2 A ideologia

A lingua ndo é vista como um produto abstrato, mas como um produto social
marcado por posicdes ideoldgicas. Sendo assim, é preciso que se leve em conta 0s processos e
condicGes de producdo da linguagem, pois estes conferem o carater ideolégico ao signo.

Os individuos tém suas crencas e valores, que sdo compartilhados por um
determinado grupo social e inevitavelmente refletem-se nos atos de fala, na lingua em seu uso
real, em sociedade. O carater dindmico da lingua caracteriza-se pelas multiplas interferéncias
de um discurso em outro, a inter-relacao entre os discursos é o que faz da lingua uma entidade
viva e mutavel capaz de se moldar as mais diversas necessidades sociais a depender dos
contextos socio-historicos em que se inserem. Nesse sentido, Geraldi (2013, p. 14) observa

que

Como o trabalho linguistico é continuo, realizado por diferentes sujeitos, em
diferentes momentos historicos, em diferentes formagdes sociais, dentro das quais
diferentes sistemas de referéncia se cruzam (e se digladiam), a lingua que se vai
constituindo mantém-se porque se modifica. E neste sentido que a semantica de uma
lingua é relativamente indeterminada.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana, as transformacdes sociais refletem-se
na ideologia, que, por sua vez, tornam-se evidentes na lingua. Percebe-se, assim, a relacdo

indissoltvel entre as interacfes sociais e 0 uso da lingua. A palavra reflete as transformacdes
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sociais e 0s elementos ideolégicos que a elas estdo ligados, considerando, obviamente, 0
aspecto psiquico dos individuos, mas sem reduzir a lingua a um produto individual.

Bakhtin e seu Circulo se opunham a visdo que mantinha a ideologia na
consciéncia individual, na qual o individuo traz em si, de forma subjetiva/interiorizada, a
chamada superestrutura ideoldgica, como também ndo corroborava com aqueles que
consideravam a ideologia como algo ja pronto, que, mecanicamente, seria repassada de um
individuo para o outro.

Na perspectiva bakhtiniana, a ideologia se constrdi através de um movimento
permanente, vai se moldando entre a instabilidade e a estabilidade. A ideologia esta em
permanente construcdo e desconstrucdo, as ideias vao surgindo, sofrendo alteragdes,
originando outras ideias conforme se estabelecem as relacBes sociais. As modificactes
concernentes a ideologia repercutem na lingua também, modificando-a. Nesse sentido,
Bakhtin (2006, p.18) afirma que “a palavra veicula, de maneira privilegiada, a ideologia; a
ideologia € uma superestrutura, as transformacdes sociais da base refletem-se na ideologia e,
portanto, na lingua que as veicula. A palavra serve como “indicador” das mudangas”.

A estrutura organizacional da sociedade compBe uma realidade concreta. No seio
dessa realidade, a interacdo verbal provoca uma série de transformagdes que determinam o
valor do signo na lingua. A génese ideoldgica do signo ocorre nas mais infimas situacdes de
interacdo de uma realidade concreta, a chamada infraestrutura.

A infraestrutura materializa a superestrutura através da interacdo verbal e, ao
mesmo tempo, engatilha mudancas superestruturais. 1sso significa que todo individuo utiliza a
lingua com uma determinada ideologia, mas essa ideologia é proveniente de outras tantas que
foram sendo utilizadas e alteradas até tomar forma naquela situagdo comunicativa. Essa forma
assumida ndo € inerte, mas toma outras formas baseadas na interacdo verbal, e assim nascem e
morrem ideologias conforme as situacdes de interacdo verbal se estabelecam num movimento
continuo e ininterrupto. H& uma espécie de ciclo em que a situacdo concreta de interacdo, a
materializacdo do signo ideologico, é desencadeada pelas ideologias que regem a sociedade

nas suas diferentes esferas de comunicagdo. Acerca disso, lemos em Brait (2013, p. 171):

Dito isso, se poderia caracterizar ideologia, da perspectiva bakhtiniana, como a
expressao, a organizacao e a regulacdo das relagdes histérico-materiais dos homens.
Ao mesmo tempo, esse ponto de vista também manifesta sua compreensao diversa
da exercida pela ideologia dominante. A superestrutura ndo existe a ndo ser em jogo
e relagcdo constante com a infraestrutura, defende Bakhtin, e essa relagcdo é
estabelecida e intermediada pelos signos e por sua capacidade de estar presente
necessariamente em todas as relagdes sociais.
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E através dessa relacdo dialética que a infraestrutura e a superestrutura interferem
no signo. A infraestrutura observa a realidade através das relagdes de producdo e as estruturas
sociopoliticas que a constituem. As relacGes sociais estabelecidas na realidade interferem na
determinacdo do signo, que, por sua vez, acarreta mudancas superestruturais.

O signo marca uma realidade que lhe é exterior, se reveste de uma determinada
concepgdo ideoldgica que ndo é parte integrante da palavra, mas que numa dada situacéo faz
parte da palavra como se assim o fosse. O signo traz consigo a ideologia que o grupo social
que o utiliza faz questdo de imprimir, por isso a significacdo ndo € absoluta, sempre depende
da relacdo entre a lingua e aqueles que a utilizam e, assim, a ressignificam conforme as
concepgdes ideoldgicas vigentes.

A palavra é um fendmeno ideoldgico, por isso tem a funcdo de signo, que é
representar a realidade. Os signos garantem a existéncia da ideologia, materializando um
fragmento da realidade e evidenciando seu carater exterior. Sendo assim, os signos dependem
de uma organizacdo social e das condi¢des de interacdo. Acerca dessa questdo, lemos em
Bakhtin (2006, p. 17):

Se a lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o pensamento, a
“atividade mental”, que sdo condicionados pela linguagem, sdo modelados pela
ideologia. Contudo, todas estas relagdes séo inter-relagdes reciprocas, orientadas, é
verdade, mas sem excluir uma contra-acdo. O psiquismo e a ideologia estdo em
“interag@o dialética constante”. Eles tém como terreno comum o signo ideoldgico:
“O signo ideoldgico vive gragas a sua realizagdo no psiquismo e, reciprocamente, a
realizagdo psiquica vive do suporte ideologico”.

Bakhtin diferencia a atividade mental do eu e a atividade mental do nds, a fim de
marcar a associacdo entre o individuo e as relagbes sociais. A atividade mental do eu
caracteriza-se por ser proxima da reacdo fisioldgica do animal, enquanto a atividade mental
do nos refere-se a consciéncia de classe, aquela que se constitui com base nas relagfes sociais
essenciais a constituicdo da lingua. A lingua é de natureza social, por isso ha sempre o outro
como audiéncia de uma determinada enunciacdo. Ha& uma interrelacdo entre as situacoes
sociais e o0 signo, que evidenciam os tracos ideoldgicos que moldam a lingua.

Dessa forma, a natureza social da palavra se submete a ideologia. Para Bakhtin,
conforme ja explicitado aqui, a ideologia é uma superestrutura que € conduzida pelas
transformacdes de base e € revelada pela lingua. Diferentemente da nocdo de Marr (apud
BAKHTIN, 2006) sobre as superestruturas, que as considerava como linguas e gramaticas
ligadas a uma classe social especifica de forma independente, a visdo bakhtiniana aponta as

mudangas ininterruptas por que passam as superestruturas ¢ define a lingua como “expressao
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das relagdes e lutas sociais veiculando e sofrendo o efeito desta luta, servindo, ao mesmo
tempo, de instrumento e de material.” (Bakhtin, 2006, p.18)

A heterogeneidade linguistica ndo ocorre devido as classes sociais, mas reflete a
intencdo dos falantes que representam as classes sociais existentes. Contrariando a visdo
saussuriana de estudo de uma lingua percebida como um sistema estdvel e homogéneo,
Bakhtin defende um estudo da lingua em uso e um olhar para a enunciacdo como prética
social.

A visdo ideoldgica que cada classe apresenta se materializa na lingua através de
situacOes de interagdo concreta. E a partir dessas interagBes concretas que as relagdes sociais
vao constituindo a ideologia. Uma infinidade de posicdes ideoldgicas se defrontando dia ap6s
dia e formando a chamada ideologia do cotidiano, que, por sua vez, se tornara substrato para a
constituicdo da ideologia oficial. De acordo com Brait (2013), isso demanda uma infiltracdo
progressiva nas instituicdes ideoldgicas (imprensa, literatura, ciéncia, leis, religido). As ideias
veiculadas pela igreja catélica, por exemplo, sofreram e vém sofrendo mudancas provenientes
das discussdes entre grupos mais conservadores e mais liberais e que, inevitavelmente,
interferem na constituicdo da ideologia oficial a ser propagada aos fieis.

A ideologia percebida no cotidiano evidencia o confronto de posic¢des ideoldgicas.
Por isso mesmo, o cotidiano se caracteriza como espaco do contraditério, no qual as
atividades mentais e a consciéncia ainda ndo apresentam uma ideologia clara, mas estdo se
formando conforme as relacdes que sdo estabelecidas nesse nivel ideoldgico.

O nivel ideoldgico do cotidiano divide-se em dois estratos: o estrato inferior e o
estrato superior. No estrato inferior da ideologia do cotidiano, observa-se uma primeira
relacdo entre as posicOes ideoldgicas, que se defrontam para posteriormente serem delineados.
O estrato superior da ideologia do cotidiano retne os posicionamentos ideoldgicos
provenientes dos mecanismos e relacdes sociais, criando uma teia ideoldgica cuja estabilidade
é maior que no estrato inferior. No estrato superior, serdo realizadas as revisdes dos sistemas
ideologicos oficiais. Podemos exemplificar os estratos atraves da participacdo da mulher no
contexto social. Discussdes pontuais foram sendo incorporadas por uma parcela significativa
da sociedade até destruir uma ideologia oficial vigente que era indiferente a capacidade
feminina e limitava seu papel na sociedade. O estrato inferior da ideologia é continuo e
interfere progressivamente na mudanca do estrato superior. Assim as relacGes ideoldgicas
compdem um cenario marcado pela luta incessante entre o estavel e o instavel.

O nivel da ideologia oficial é referéncia para que se estabelecam as relacGes

sociais. A sua relativa estabilidade se submete constantemente aos estratos inferiores, que o
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tempo todo interferem naquilo que supostamente possui um sentido estavel, mas que, na
verdade, estd sofrendo mudancas decorrentes de toda interacdo social a que esteja vinculado.
Nesse nivel, a classe dominante se propde a apagar 0s sinais contraditorios numa tentativa de
disseminar o discurso da monovaléncia. Ao contrario disso, as relaces sociais naturalmente
possibilitam uma série de transformacdes referentes a ideologia do cotidiano que pouco a
pouco vao minando a ideologia oficial.

Ficam claros o constante movimento e as relacfes a que esses dois niveis estdo
submetidos. A constituicdo do sistema de signos ocorre através do contato permanente entre
os individuos socialmente organizados. Cada um traz em si um material ideoldgico,
construido socialmente, que serd modificado no decorrer das relagdes sociais e que modificara
a trama ideologica formada em sociedade. Ha uma espécie de retificacdo constante da
ideologia pelo sistema social, de forma que, a partir das esferas de producdo, forma-se um
movimento de trocas simbdlicas que vdo tomando corpo e apresentando-se com uma maior
constancia até atingir uma solidez que confere uma relativa estabilidade ao material
ideoldgico de um determinado individuo ou grupo social.

E dessa forma que Bakhtin enxerga a palavra como produto ideolégico vivo, que
funciona em qualquer situagdo social e que se torna signo ideoldgico. Sobre isso, Brait (2013,
p. 178) afirma que:

a palavra é produto ideoldgico vivo, funcionando em qualquer situacdo social
tornando-se signo ideoldégico porque acumula as entoagdes do dialogo vivo dos
interlocutores com os valores sociais, concentrando em seu bojo as lentas
modificagdes ocorridas na base da sociedade e, ao mesmo tempo, pressionando uma

mudanca nas estruturas sociais estabelecidas”.

Isso causa uma estranheza ao estudioso do texto bakhtiniano, pois, num primeiro
momento, acredita-se que contradiz tudo aquilo que o autor ja havia defendido. A
neutralidade da palavra, no entanto, se refere exatamente a capacidade de a palavra assumir
ideologias diversas que estdo vinculadas as situac@es de interacdo social. A palavra ndo toma
para si, de forma absoluta, apenas uma fun¢éo ideoldgica, mas assume funcées a depender do
enunciado concreto. Assim, a neutralidade defendida por Bakhtin garante que a palavra
assuma uma carga ideologica de acordo com seu uso. As possibilidades disponiveis aos
falantes revelam a dinamicidade inerente a lingua e o quanto a estabilidade absoluta é
inatingivel, ja que cada uso, cada escolha, revela uma posicdo ideologica daquele que a utiliza

num determinado contexto.
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Os sentidos sdo incorporados a palavra pelo falante conforme as suas intengdes
comunicativas. Aquilo que pensa o falante, sua atividade mental, se materializa através do
signo que, por sua vez, ndo é somente linguistico, mas ideoldgico. Dessa forma, a lingua se
constitui como um processo de criacdo ininterrupto e capaz de atender ao proposito
comunicativo exigido por cada situacdo de interacdo. As situagOes de producdo fazem dos
interlocutores sujeitos ativos na construcdo dos sentidos, pois cada interlocutor mobilizara os
recursos disponiveis pela lingua para interagir com o outro.

A consciéncia linguistica do locutor e do interlocutor confere ou apreende o
sentido do signo conforme a situacdo de enunciagéo. Isso significa que um sistema abstrato de
formas normativas ndo possibilita aos interlocutores a compreensdo do signo, mas apenas a
identificacdo de sinais, 0o que definitivamente ndo é proprio da linguagem. O contexto
ideoldgico ndo existe nessa situacdo, por isso os sujeitos falantes da lingua néo se utilizam dos
sinais em situacdes concretas de enunciacao, pois eles sé existem numa concepcao abstrata de

lingua. Sobre isso, Bakhtin (2006, p. 96) faz a seguinte considerac&o:

Cumpre ainda acrescentar aqui uma observacdo extremamente importante: a
consciéncia linguistica dos sujeitos falantes ndo tem o que fazer com a forma
linguistica enquanto tal, nem com a prépria lingua como tal.

De fato, a forma linguistica, como acabamos de mostrar, sempre se apresenta aos
locutores no contexto de enunciagdes precisas, 0 que implica sempre um contexto
ideoldgico preciso. Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetdo
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideolégicas ou
concernentes a vida.

A lingua utilizada em condi¢cdes normais, levando em conta as situacfes de
interacdo das quais participam os interlocutores, apresenta-se com um valor ideolégico que
suplanta qualquer analise linguistica que tenha como referéncia a correcdo. A lingua esta
intimamente ligada ao seu contetdo ideoldgico, isso significa que ndo ha lingua pela lingua
no processo comunicativo. Os elementos formais que compdem um sistema, quando nédo se
figuram como pratica discursiva, existem apenas no objetivismo abstrato e ndo passam pela
consciéncia dos individuos, configuram-se como elementos que sé existem na sua
formalidade.

Bakhtin fala sobre dois processos diferentes; a saber: a descodificacdo® e a

identificacdo, este tratando a forma linguistica como sinal e aquele como signo. De acordo

2 0 sentido desse termo, aqui, é diferente do sentido que assume nas teorias sobre leitura.
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com o autor, a lingua é utilizada desde as primeiras fases de aquisi¢cdo da linguagem, para
além do reconhecimento de sinais, pois 0 contexto orienta 0 uso de uma forma linguistica
apropriada e por isso ja se constitui enquanto signo.

Por considerar a forma linguistica como um sinal, a identificacdo € um processo
que se distancia da ideologia, representa uma mera identidade, mantendo um caréater preciso e
imutavel. Ao sinal, ndo se atribui nenhum valor linguistico, pois sdo objetos técnicos que
existem na abstracdo da lingua, sendo assim ndo assume o sentido que o contexto de
enunciacao carece. A palavra vista como sinal ndo € utilizada pelos interlocutores com um
proposito comunicativo, pois ndo tem o caréater ideolégico de que precisaria para isso; a partir
do momento em que os sinais passam a ser utilizados como elementos que compdem a
enunciacao, tornam-se signos.

Os signos fazem parte da enunciacdo, representam a lingua viva. Cada individuo
faz uso dos signos baseado nas suas convicg¢des que, por sua vez, recebem interferéncias do
contexto. Ha uma espécie de convergéncia entre o individuo e o social, que eleva a condigéo
do sinal a condicdo de signo. Dessa forma, 0s signos se caracterizam como mutaveis e
flexiveis.

Essa mutabilidade e flexibilidade dos signos estdo intrinsecamente ligadas ao
contexto ideolégico em que eles aparecem. Cada forma linguistica assume significacdo
especifica a depender das relagcBes discursivas estabelecidas entre os interlocutores e
autorizadas na enunciacdo. Sendo assim, ha uma pluralidade de significacfes conforme os
contextos possiveis em que as enuncia¢fes surgem.

A significacdo, que pode ser gerada a partir da selecdo de palavras e suas
combinag¢Bes num determinado contexto, é o que de fato importa. O prop6sito comunicativo
do locutor se concretiza através das formas linguisticas utilizadas, cada uma apresentando-se
como elemento de uma teia ideoldgica impulsionada pelas relacbes sociais, que se
materializam na enunciagéo.

O subjetivismo individualista considera o ato de fala individual. O sujeito falante
estrutura a lingua como uma acdo psicofisiologica, o ato de fala parte do interior para o
exterior. Os atos de fala surgem no individuo, rejeitam a agdo do outro na constituicdo do
enunciado e acreditam numa enunciacdo monologica. Acerca dessa questdo, lemos em
Bakhtin (2006, p. 114):

O exterior constitui apenas o material passivo do que esta no interior. Basicamente,
a expressao se constroi no interior; sua exteriorizagdo ndo é sendo a sua traducao.
Disso resulta que a compreensdo, 0 comentario e a explicagdo do fato ideoldgico
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devem dirigir-se para o interior, isto €, fazer o caminho inverso do da expresséo:
procedendo da objetivagdo exterior, a explicacdo deve infiltrar-se até as suas raizes
formadoras internas. Essa é a concepcdo da expressdo no subjetivismo
individualista.

Para Bakhtin (2006), o enunciado € proveniente do dialogo, no sentido amplo em
que um discurso € o resultado de discursos anteriores e ao mesmo tempo funciona como fonte
de novos discursos. A interacdo social produz as enunciagdes. Isso ndo é levado em conta nem
pelo objetivismo abstrato, que trata a lingua como algo pronto, nem pelo subjetivismo
individualista, que restringe a linguagem ao psiquismo individual.

O dialogismo promovido por Bakhtin considera a interacdo verbal na formagéo
dos atos de fala nas diversas instancias da comunicagéo verbal. Um enunciado produzido pelo
locutor se forma a partir de uma audiéncia especifica e do contexto em que esta inserido. O

outro e a situacdo concreta de interacdo modelam o enunciado proferido pelo locutor.

2.1.3 Responsividade ativa

O sentido da enunciacdo s6 ocorre na interacdo entre os interlocutores. O locutor
planeja sua enunciacdo para um receptor bem definido que, por sua vez, revela o que se
denomina como responsividade ativa. A responsividade ativa confere ao sujeito a
possibilidade de marcar subjetivamente um determinado enunciado. O sujeito/receptor
processa o que lhe é dito e transforma o discurso, projetando suas convicgdes ou permitindo o
entrelacamento do discurso alheio ao seu, de maneira consciente ou ndo. Ocorre um processo
de subjetivacdo-objetivacdo em que é impossivel mensurar o quanto cada fator influencia na
construcdo de uma nova realidade. Os individuos, mediante interacdo, sdo essenciais para a
conferéncia de sentido ao signo, sentido que também esta condicionado ao contexto
extraverbal em que ocorrem os atos de fala. Assim defende Bakhtin (1992, p. 290) quando diz

que

0 ouvinte que recebe e compreende a significagdo (linguistica) de um discurso adota
simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda
ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar, etc.,
e esta atitude do ouvinte esta em elaboragdo constante durante todo o processo de
audicdo e de compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes j& nas primeiras
palavras emitidas pelo locutor. A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado
vivo é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau
dessa atividade seja muito variavel); toda compreensdo é prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forgosamente a produz



28

Os signos, no que se refere a sua existéncia, pressupdem a participagdo do outro.
Os signos partem de um individuo para o outro de forma que haja a interacdo necesséria a
construcdo do sentido, ambos se inserem num meio social e utilizam os signos para propagar
suas conviccOes orientadas pela situacdo. Com o intuito de esclarecer isso, podemos citar dois
dos oito aspectos levantados por H. Isenberg (1976 apud Koch, 2011) para que se criasse um
modelo para entender a geracdo de um texto. O aspecto da legitimidade social e da
funcionalidade comunicativa: o primeiro vé o texto como manifestacdo de uma atividade
social legitimada pelas condicdes sociais e 0 segundo, como uma unidade de comunicagéo.
Para Koch (2011, p. 17), esses dois aspectos configuram-se como pressupostos basicos para o
estudo do texto; assim, “existe, em primeiro lugar, a necessidade social, para cuja realizagao
se elabora um texto, cujo conteddo se fixa de acordo com a situacdo comunicativa e a
intenc¢do do falante™.

A charge, pela ponte direta que estabelece com situagcdes sociais, propicia
ressignificacbes conforme concepgdes ideoldgicas vigentes. Na leitura da charge, portanto, €
preciso depreender as ideologias e se posicionar frente a elas; caso contrario, o aluno podera
tomar para si versdes das realidades sociais sem questiona-las. Por fazer uma ponte direta com
questBes/fatos polémicos, a charge é um excelente género para fomentar o debate em sala de
aula e, com ele, a reflexdo sobre a sociedade da qual o aluno deve ser sujeito ativo.
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2.2 LEITURA COMO PROCESO ATIVO ACIONADO NA INTERACAO

Neste capitulo, apresentamos o conceito de letramento e multimodalidade e suas
implicacdes para o processo de leitura. Em seguida, abordamos a leitura como processo ativo
acionado na pratica social, quando tratamos dos modelos interativos bottom up e top down e
das estratégias que o leitor pode utilizar para a compreensao textual.

2.2.1 Concepcao de letramento

O termo letramento surgiu da necessidade de se considerar a alfabetizagdo para
além do dominio do cddigo alfabético. O surgimento da internet, a democratizacdo do ensino
e a universalizacdo da alfabetizacdo criaram préticas sociais diferentes. As relaces sociais
mudaram, e com elas mudou a concepc¢do de ser alfabetizado, que j& ndo admite o uso da
escrita como mera préatica escolar, mas como pratica social.

Kleiman (2005) define letramento como “um conceito criado para referir-se aos
usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar” (p. 5). Esse conceito amplia
0 conceito de leitura, pois leva em conta a escrita que estd presente no ponto de 6nibus, na
igreja, em hospitais, de modo que a escrita ndo é vista como uma habilidade meramente
escolar, mas como uma préatica das sociedades que a utilizam nas mais diferentes esferas
comunicativas. O letramento se desenvolve em diferentes situacdes sociais. As praticas de
letramento mantém intenso vinculo com o tempo e 0 espacgo Nos quais esta situado o sujeito.

O letramento ndo é um método, e tampouco se opde a alfabetizacdo. O letramento
envolve a imersdo da crianga no processo da escrita, propde que o aluno perceba a
importancia social do desenvolvimento da habilidade de escrever e, consequentemente,
aperfeicoe a sua leitura. A alfabetizacdo seria, portanto, apenas uma etapa de letramento
dentre tantas outras.

Kleiman (2005) vai de encontro ao que defendem alguns pesquisadores que
consideram letramento como equivalente a alfabetizacdo. Para a autora, essa posi¢do é uma
simplificacdo e desvirtua a nocdo de letramento, que abrange elementos que até entdo nao
eram considerados pela alfabetizacéo.

A mesma autora diz que “o conceito de alfabetizacdo ¢ complexo e tem muitos
significados” (KLEIMAN, 2005, p. 12). Segundo ela, alfabetizacdo é uma pratica de
letramento que dispBe de sujeitos especificos, materiais e atividades especificas, que tem por

objetivo o dominio do sistema alfabético e ortografico do codigo. O processo de aquisicdo da
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lingua escrita é fundamental para o letramento, porém é apenas um aspecto constitutivo do
termo letramento, que envolve, entre outras coisas, “uma nova relagdo com a oralidade e com
linguagens nao verbais, nao incluidos nem previstos no termo alfabetizagao” (KLEIMAN,
2005, p. 12).

O letramento envolve uma série de aspectos: habilidade leitora e compreensdo dos
géneros textuais por meio dos quais nos expressamos sdo apenas dois deles. O individuo
letrado, portanto, precisa aprender a processar textos das mais diversas configuracdes, 0s
quais exigem do leitor habilidade de perceber o meio social em que esta inserido, formando
uma rede de elementos que constituam a base de informacbes necessarias para a

compreens&o.

2.2.2 A nocao de letramento e o trabalho com textos multimodais

A nogdo de letramento abriga a leitura dos textos multimodais. A
multimodalidade é a utilizacdo de diversos recursos que compdem a configuracao textual, de
forma que aspectos verbais e ndo verbais se complementam na composi¢do da estrutura e
funcdo de um determinado género. Explorar essas relagdes entre os elementos que constituem
um texto deve nortear a pratica da leitura na escola.

As praticas sociais de leitura e producdo exigem dos leitores habilidades com
textos multimodais. As diversas formas utilizadas na constituicdo da materialidade textual
evidenciam a finalidade comunicativa do texto. A integracdo dessas modalidades constitui o
texto e exige do leitor a capacidade de relaciona-las para, a partir disso, construir os sentidos
possiveis.

Nos ultimos 20 anos, os estudos acerca dos textos multimodais vém se
desenvolvendo a medida que se percebe a sua presenca, cada vez mais forte, nas diversas
situacbes comunicativas da pratica social. A busca pela comunicacdo intensa e pelo pleno
alcance do leitor sugere que o texto utilize um conjunto de recursos necessarios a producdo de
sentidos. Assim, a escrita, a imagem e outros elementos graficos se coadunam, de modo que,
no que diz respeito ao ensino-aprendizagem da leitura, as praticas devem considerar a relacdo
entre signo verbal e visual e capacitar o leitor a compreensdo de textos dos mais diferentes
géneros que circulam na sociedade.

Segundo Koch (2011), “o proprio conceito de texto depende das concepgdes que
se tenha de lingua e de sujeito” (p. 16). As concepgdes de texto, portanto, podem, segundo

Koch (2011), vincular-se a uma das seguintes visfes: a concep¢do de lingua como
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representacdo do pensamento e de sujeito como senhor absoluto do seu dizer; a concepgéo de
lingua como cddigo e de sujeito como decodificador; e a concepgdo interacional, que trata o
texto como um lugar de interacdo entre os interlocutores na construcdo do sentido.

A definicdo de texto adotada aqui se associa a concepc¢ao interacional de texto e se
baseia no conceito estabelecido em Cavalcante (2014), que considera texto quando “pode-se
perceber uma unidade de sentido, uma unidade de comunicagdo e uma intencdo por parte do
enunciador (a qual ¢ facilmente depreendida e reconstruida pelo interlocutor).” (p. 17).
Decorre dai o processo de interacdo, no qual o sujeito tem participacdo ativa na construcao
dos sentidos a depender da sua experiéncia enquanto leitor.

A complexidade da leitura associa 0o conhecimento prévio adquirido através das
diferentes atuacGes de interacdo e aquilo que é oferecido pelo texto a fim promover o
processamento necessario a construcdo do sentido. Assim, para que se tenha compreensdo
leitora, é preciso passar por um processo de aprendizado que vai muito além da alfabetizac&o,
€ preciso passar por um ensino alicercado no modelo interativo de leitura. Segundo Solé
(1998), os modelos interativos nos quais 0s pesquisadores se pautam para 0 processamento da

leitura sdo dois: bottom up e top down.

2.2 Processamento da leitura: os modelos bottom up e top down

O bottom up € um modelo hierdrquico ascendente. Isso significa que o foco,
durante o processo de leitura, é a superficie textual. Todas as marcas que compdem o texto
séo levadas em consideracdo por esse modelo, as habilidades de decodificagdo tém grande
importancia, pois se acredita que a compreensdo do texto ocorre pela decodificagdo. A
decodificacdo comeca a partir de cada letra, palavra e frase que compde o texto. Essa
caracteristica confere ao modelo um caréater ascendente, sequencial e hierarquico de leitura. O
sujeito se utiliza desse modelo a depender da situacdo em que se encontra, 0 que revela o
carater interativo de tal modelo.

No modelo bottom up ha uma espécie de dependéncia exclusiva do co-texto. No
co-texto, estardo 0s recursos gque garantem a compreensdo textual, o reconhecimento de cada
elemento é o que proporciona uma leitura eficaz. Nesse modelo, o leitor torna-se um
decodificador.

O top down é um modelo descendente, centrado no leitor, que assume um papel

ativo no processo de leitura. Nesse modelo, o sujeito ndo se atém em cada elemento grafico
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que constitui 0 texto, mas processa 0 texto na sua totalidade, depreende-se o seu sentido
global sem necessariamente entender cada elemento que o compde.

Esse modelo privilegia as antecipacGes e 0s conhecimentos prévios do leitor. A
decodificacdo ndo € o mais importante para a compreensdo, mas a verificacdo de suas
hipoteses garante a compreensdo do texto. O leitor torna-se menos dependente da
materialidade do texto (co-texto) e passa a atribuir significado ao texto em vez de apenas
extrai-lo.

Sobre esses modelos de leitura, Richter e Pinto (2006) apresentam a seguinte

consideracao:

A leitura envolve linguagem, memoria, pensamento e inteligéncia, bem como
percepcdo, que desencadeiam operagdes que auxiliam a compreensdo da linguagem.
Assim, sendo 0 processo de ler complexo, diversos autores (Gough, 1976; LaBerge
e Samuels, 1976; Goodman, 1967; Rumelhart, 1977, 1984, descritos em Samuels e
Kamil, op. cit) discutiram teorias, algumas delas ja rediscutidas, sobre o processo em
si e modelos para esse processo.

Teoricamente, h4 trés modelos de leitura, embasados por preceitos cognitivos: o
modelo descendente (ou top-down), defendido por Goodman (1969, 1970, 1975,
1988), que processa predi¢cdes progressivamente sobre pequenas unidades do texto,
contrastando com o conhecimento prévio do leitor; 0 modelo ascendente (também
chamado bottom-up), defendido por Gough (1972), que processa a leitura a partir de
uma sequéncia linear — das letras para sons, para palavras, para sentencas e
finalmente para significado; e 0 modelo interativo, defendido por Rumelhart (1977,
1985), que argumenta em prol da ocorréncia dos dois processos bottom-up e top-
down simultaneamente ou alternadamente. (p. 1)

Os dois modelos de processamento sdo utilizados pelo leitor e se combinam
durante a construcdo do sentido do texto. Ndo ha como dizer qual modelo seria mais ou
menos utilizado, qual seria 0 mais ou menos importante, 0 que se observa é que cada modelo
é requisitado de forma mais ou menos acentuada a depender da relacdo estabelecida entre
texto e leitor.

A leitura de um verbete de dicionario, por exemplo, por trazer uma série de
informacBes sobre uma determinada palavra, acaba por inibir o modelo descendente,
valorizando o modelo ascendente — bottom up — ja que requer do leitor o minimo
conhecimento prévio para sua compreensdo, o0 que nao significa dizer que ndo ha participacao
efetiva do leitor. Ao contrario, um relatorio cientifico carece do leitor um conhecimento
aprofundado sobre determinado assunto para que se compreenda tal género; nesse caso, a
relevancia é atribuida ao modelo descendente, ou seja, a agdo sobre o texto e os significados
que podem a ele serem atribuidos pelo leitor € bem mais relevante. A depender da tematica

abordada, o sujeito pode usar o mesmo modelo interativo na compreenséo da charge.
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A relevancia de um ou de outro modelo depende do género discursivo com o qual
o0 leitor se defronta. Numa noticia de jornal, por exemplo, € o modelo bottom up o mais
requisitado, porque, apesar de haver informacGes que precisam ser compreendidas pelo leitor,
a mobilizacdo de conhecimento prévio ndo é tdo acentuada, pois a natureza do género mais
acrescenta informagfes ao sistema cognitivo do leitor do que o explora. Enquanto isso, a
charge exige muito mais do conhecimento prévio do leitor; portanto, se utiliza do top down
como modelo mais relevante para a leitura. E importante deixar claro que os dois modelos se
tangenciam, a leitura € o resultado da relacéo estreita que existe entre os dois modelos, o que
se observa € que a sua relevancia ndo é a mesma para qualquer género discursivo.

O processo de leitura ocorre através da relagdo simultanea entre aquilo que o texto
viabiliza através da sua configuracéo e o que provoca engquanto estimulo cognitivo do leitor, o
rol de informacgdes mobilizado pelo leitor para construir os sentidos possiveis nessa interacao.
A medida que a interacdo entre co-texto e leitor acontece, ocorre uma série de processos de
confirmacéo e refutacdo de previsdes necessérias para se considerar o todo como um texto de

fato.

2.3 AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Assumindo a perspectiva interativa, Solé (1998) tece consideracdes acerca da
leitura nos seguintes termos: “o significado que um escrito tem para o leitor ndo ¢ uma
traducdo ou réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma construcdo que envolve o
texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos”. (p. 22).
Corroborando essa ideia, Koch (2011) afirma que o sentido do texto ¢ “construido na
interacdo texto-sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interacao”
(p. 17).

Todas essas consideracOes vdo ao encontro do pensamento bakhtiniano, que
estabelece a interacdo entre os sujeitos sociais como o pilar do dialogismo. Mais adiante, sua
teoria sera explicitada a fim de se associar aos tedricos ja mencionados, formando a
fundamentacéo tedrica que embasa o trabalho aqui realizado.

Algumas estratégias que promovem uma leitura eficiente sdo explicitadas no
trabalho de Solé (1998). A autora propde que se desenvolvam estratégias de leitura antes,
durante e depois da leitura. Ela reconhece que algumas estratégias perpassam todo o processo,
mas que a compreensdo das estratégias em cada etapa (antes, durante e depois) torna claro o

trabalho didatico a ser realizado.
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E primordial que o professor reflita sobre a sua concepcio de leitura, pois esta
guiara sua préatica em sala de aula. Se entendida como atividade na qual o sujeito é ativo, a
qual é multifacetada em antes-durante-depois, o professor elaborara atividades que conduzam
o0 aluno a aprendizagem da leitura, compreendendo as necessidades do aluno enquanto leitor e
estimulando-o a partir de situacOes de leitura adequadas.

Essa concepcdo de leitura se assemelha ao que apregoa Vygotsky através do que
denomina zona de desenvolvimento potencial (ZDP). Em sintese, segundo o psic6logo russo,
a troca de experiéncias entre as criancas é essencial para garantir um desenvolvimento pleno
em que o individuo passaria de um nivel chamado de real para um segundo nivel, o potencial.
Na passagem de um nivel para outro, a intermediacdo do professor pode ser decisiva.
Segundo Vigotsky (1988, p. 112), “a diferenga entre o nivel das tarefas realizdveis com o
auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade
independente define a &rea de desenvolvimento potencial da crianga”.

O nivel real é aquele em que o individuo consegue realizar as atividades sozinho,
de forma autbnoma, com os conhecimentos e habilidades que ja possui. O nivel potencial se
refere ao potencial de que dispde para, com assisténcia de outrem, aprimorar ou ampliar as
habilidades e conhecimentos.

Antes da leitura, é necessario que o professor explicite quais os objetivos em
relacdo a um determinado texto. Cada texto exige um posicionamento especifico por parte do
leitor, portanto sdo varios 0s objetivos que devem ser trabalhados na escola, determinados a
partir da tarefa de leitura planejada. Alguns objetivos devem ser considerados nas situacdes de
ensino: ler para obter uma informacéo precisa, ler para seguir instrugdes, ler para obter uma
informacdo de carater geral, ler para aprender, ler para revisar um escrito, entre outros.

Também é importante estimular os alunos a mobilizar seu conhecimento prévio
sobre os assuntos a serem explorados em um texto e estabelecer previsdes a fim de encontrar,
na discussdo em sala, 0s aspectos que os ajudardo a compreender o texto a ser lido. A atencéo
para a configuracdo textual permite que o aluno interfira no texto, seja um leitor ativo, e,
através de suas previsdes, oriente sua leitura, confirmando-as ou refutando-as.

Solé (1998) chama atencdo para o fato de o professor ocupar boa parte do tempo
em sala de aula para fazer perguntas e dar explicacGes. Nesse contexto, o aluno torna-se um
ser passivo, respondendo as perguntas formuladas pelo professor e escutando suas
explicacBes. A autora prop8e que as perguntas sejam formuladas também pelos alunos, pois

assim eles podem se posicionar perante o texto, assimilando, com maior precisdo, as
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informacdes, tornando a leitura mais produtiva e assumindo um papel cada vez mais ativo na
compreenséo do texto.

Durante a leitura, o esforco do leitor € maior quando precisa elaborar um resumo
do texto, sabendo distinguir o principal do secundario. Além disso, € durante a leitura que as
previsdes serdo confirmadas ou ndo e as informagOes decorrentes do processo serdo
integradas aos conhecimentos do leitor para que a compreensao se realize.

Utilizando como referéncia Palincsar e Brown (1984), Solé (1998) sugere
atividades de leitura compartilhada e cita quatro estratégias que devem ser incentivadas:
formular previsdes sobre o texto a ser lido; formular perguntas sobre o que foi lido; esclarecer
possiveis duvidas sobre o texto; e resumir as ideias do texto. Essa proposta estimula a
participacdo ativa de professor e aluno na organizacdo da tarefa de leitura e no envolvimento
de todos que dela participam.

Ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever, estimular o autoquestionamento
sdo estratégias que ndo precisam ter uma sequéncia fixa, mas devem ser utilizadas conforme o
propdsito de leitura estabelecido. Segundo Solé (1998), “ndo existem receitas exatas para
fazer isso, pois as situagdes de leitura podem ser muito variadas”™. (p.120)

Solé (1998) ressalta que a escola também deve promover o uso de estratégias em
tarefas de leitura individual. Nesse sentido, apresenta algumas atividades que fomentam o uso
de estratégias que vislumbram os mais diferentes objetivos, ressaltando, no entanto, que essas
atividades se constituem como um meio para se chegar a leitura independente, em que o
préprio aluno possa determinar as suas estratégias de leitura.

E frequente o aluno cometer um erro de leitura ou mesmo ter a sensagdo de nio
estar compreendendo o texto ou parte dele. Solé (1998) diz que o aluno que detecta um dos
dois problemas precisa saber o que fazer para dirimi-lo. No entanto, ha leitores que nem
mesmo se ddo conta desses problemas, ou seja, ndo controlam sua compreensao, sendo
necessario intervencao mais direta do professor a fim de que possa mostrar 0 seu erro e propor
uma estratégia de solucao.

Cada problema enfrentado no processo de leitura deve ter sua respectiva solugéo.
Sobre as lacunas na compreensdo, Collins e Smith (1980), citados por Solé (1998), sugerem
que o leitor pode ndo conhecer algum dos elementos mencionados, o significado atribuido por
ele pode ndo ser coerente com a interpretacdo do texto ou mesmo, diante de varias
interpretacdes, o leitor apresentar dificuldades em escolher a mais adequada. Para os autores
(apud Solé 1998), além de se ensinar as diversas estratégias, é preciso orientar o leitor a como

utiliza-las. Os tedricos dizem isso referindo-se, principalmente, aos casos em que o fluxo da
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leitura é interrompido sem necessidade real — para encontrar o significado de uma palavra
desconhecida, por exemplo — essa estratégia acaba por ndo ser bem utilizada, pois, em muitas
das praticas, pelo contexto, a palavra desconhecida pode ser compreendida.

O certo é que, ao se deparar com um problema, o leitor deve ser capaz de avaliar
se realiza ou ndo uma acdo compensatoria para compreender o texto; se for preciso lancar
mé&o de uma acdo, ele deve saber qual a mais adequada para isso. A deciséo a ser encontrada
pelo leitor devera levar em conta os objetivos da leitura, a sua necessidade de compreender e a
prépria estrutura do texto.

Sobre o ensino de estratégias, Solé (1998) ressalta o seguinte:

Para ensinar as estratégias que podem ser adotadas ante as lacunas de compreenséo,
ndo se deve fazer muito mais do que o imprescindivel para a compreenséo do texto:
discutir com os alunos os objetivos da leitura; trabalhar com mateérias de dificuldade
moderada que representam desafios, mas ndo tarefas pesadas para o aluno;
proporcionar e ajudar a ativar os conhecimentos prévios; ensinar-lhes a inferir, a
fazer conjeturas, a se arriscar e a buscar verificacdo para suas hipoteses; explicar as

criangas o que podem fazer quando se depararem com problemas no texto.” (p. 130-
131)

As estratégias de leitura mencionadas devem ser usadas de forma consciente e
integrada, estabelecendo-se um proposito, uma finalidade de acordo com as caracteristicas de
cada texto ou situacdo de leitura. Dessa forma, a leitura se torna um processo dinamico, que
exige do leitor uma participagéo ativa na construgdo dos sentidos permitidos pelo texto.

Ao considerar o momento depois da leitura, Solé (1998) enfatiza o trabalho com
as seguintes estratégias: identificacdo da ideia principal, elaboracdo de resumo e formulacao
de perguntas e respostas. A autora destaca que essas estratégias estdo combinadas durante
todo o processo de leitura e ndo podem ser rigorosamente separadas numa sequéncia.

Sobre a ideia principal, Solé afirma que sua conceituacdo se confunde com o tema
do texto. Aulls (1978) (apud Solé, 1998), distingue tema da ideia principal. Segundo ele, o
tema indica o assunto tratado pelo texto enquanto a ideia principal corresponde a perspectiva
que se tem do assunto, o viés. A autora ainda cita outros autores que se debrucaram sobre a
ideia principal do texto, como Van Dijk (1979) com a definicdo de relevancia textual e
relevancia contextual; e Winograd e Bridge (1990), com a constatacdo de que a ideia principal
para jovens leitores ndo coincide com a de adultos. A autora recomenda prudéncia na
assimilacdo das teorias, mas as julga pertinentes quando fazem referéncia as limitacfes que o
leitor apresenta em encontrar a ideia principal e o tempo necessario para, com a intervencao

do professor, se desenvolver tal competéncia.
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Solé (1998) considera a ideia principal como resultado “da combinagéo entre os
objetivos de leitura que guiam o leitor, entre os seus conhecimentos prévios e a informacao
que o autor queria transmitir mediante seus escritos” (p. 138). Deve-se, em sala de aula,
ensinar como o aluno pode chegar a ideia de um determinado texto utilizando a demonstracédo
de modelos que exemplifiqguem o que seria seu tema e ideia principal.

E comum a ideia principal ser o foco da atividade avaliativa. O professor pergunta
aos alunos o que o autor quis transmitir, qual a mensagem do texto, o que é mais importante
no capitulo, enfim, é frequente durante o ensino da leitura o professor fazer uma série de
perguntas, o que caracteriza o ensino através da avaliacao.

E necessario que o professor mostre aos alunos como proceder a fim de encontrar
a ideia principal. Dessa forma, o professor vai transferindo a sua competéncia e controle para
o0 aluno, que, aos poucos, vai se tornando um leitor autbnomo. Assim se constitui 0 ensino
compartilhado, fazendo com que os alunos assumam e controlem as estratégias que lhes sdo
transferidas progressivamente.

Sobre a estratégia de formular perguntas e respostas, Solé (1998) afirma ser essa
essencial para a realizacdo de uma leitura ativa. Para que os alunos possam identificar a
pertinéncia das perguntas que formularam, é necessario o professor, em algum momento,
fazer perguntas que lhes sirvam de modelo. Em vez de apenas o professor fazer perguntas, é
importante que o aluno possa se autointerrogar, pois assim utiliza seu conhecimento prévio
sobre o tema, percebendo aquilo que sabe ou ndo do assunto, e, assim, adquire objetivos
préprios, necessarios ao ato da leitura.

Promover as perguntas dos alunos sobre o género charge é muito importante, pois
apresenta as necessidades dos alunos e oferece ao professor as condi¢cBes necessarias para
criar estratégias que direcionem a leitura. A charge requer um conhecimento prévio que,
muitas vezes, o aluno ndo detém; através da formulacdo de perguntas, é possivel identificar o
entrave que impede a construcdo dos significados durante o processo de leitura.

Sendo assim, essas estratégias ndo podem passar a margem do fazer pedagogico.
Se assim o fosse, qualquer um poderia se utilizar de um manual de estratégias a serem
aplicadas em sala. Ao contrario disso, as estratégias sdo um aporte para o professor aplicar
e/ou adaptar conforme as necessidades apresentadas pela turma, tendo como finalidade maior
alcancar o objetivo da leitura que é construir significados. A charge, como qualquer outro
texto, tem caracteristicas que Ihe sdo peculiares. Além do mais, cada texto chargico, com sua

temaética propria, exige a utilizacdo de estratégias vérias, ndo hd uma receita infalivel.
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Levantamos, aqui, até entdo, questbes tedricas que versam sobre a complexidade
da leitura. Discutimos sobre o conceito de letramento, que pressupde um leitor atento as
praticas sociais de leitura e que, assim, tenha habilidades com textos multimodais, que estéo
cada vez mais presentes na sociedade. Acreditamos que essas habilidades estdo alicercadas
nos modelos interativos apresentados, necessarios a criacdo de estratégias de leitura
adequadas ao género com qual o leitor se defronta.

2.4 CONTRIBUICOES DO SOCIOCOGNITIVISMO E DA METACOGNICAO

Os fundamentos teéricos do sociocognitivismo e da metacognicdo sdo
apresentados e relacionados ao género charge a fim de se compreender como ocorre 0 seu
processamento e de que forma a teoria pode auxiliar o leitor a tornar sua leitura mais eficiente.
Para isso, é apresentada uma charge sobre a qual sdo tecidas consideracGes acerca dos

mecanismos cognitivos e metacognitivos mobilizados para o seu processamento.

2.4.1 Pressupostos tedricos da sociocognitivismo

O Sociocognitivismo aponta algumas propostas contrarias ao Cognitivismo
classico® como: a inter-relagdo entre mente e corpo, a interacdo do sujeito com o meio e a
instabilidade do mundo real. Sdo essas propostas que sustentam a perspectiva sociocognitiva.

A inter-relacdo entre mente e corpo considera a percep¢do como um elemento que
interfere no processamento cognitivo do individuo. A mente, portanto, ndo se constitui como
um sistema isolado do corpo e do mundo, de modo que as interferéncias perceptuais tornam-
se essenciais para 0 processamento cognitivo, dai a denominacao de mente corporificada.

A interacdo do sujeito com 0 meio garante que 0 processo cognitivo ndo seja uma
simples abstracdo, mas um construto mental que se baseia nas situacdes por que passa 0
individuo. O fato de a cognicao se formar em interacdo com o meio atesta a complexidade dos
processos, pois a cada interacdo o individuo, em algum grau, tem 0 Sseu aparato cognitivo
alterado, reformulado, evidenciando a dinamicidade das operagdes cognitivas.

A instabilidade do mundo real baseia-se na percepc¢do que 0s seres vivos tém das

coisas no momento de interacdo. Cada ser percebe o mundo de uma forma singular e

* O Cognitivismo classico entende a linguagem como um médulo estanque separado de outras faculdades
cognitivas. Assim como a perspectiva gerativa, o Cognitivismo classico segue o objetivismo racionalista
separando mente e corpo e considerando a organizacéo légico-racional da mente.
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estabelece uma representacdo do mundo a partir das informagdes ja retidas. As informac6es
novas vém alterar ou se acoplar aquelas que ja fazem parte do conhecimento do aluno.

Para a abordagem sociocognitivista, a relacdao entre cognicdo e a sociedade € uma
caracteristica essencial. Os processos de significacdo da linguagem estdo profundamente
ligados & forma como o individuo percebe a realidade, ou seja, cada momento de interagdo
interfere na cognicdo do individuo e abre possibilidades de processamento. Nesse sentido,

pode-se dizer que

cada individuo é o resultado de seus varios acoplamentos estruturais, que acontecem
a cada momento, sendo que o momento anterior é sempre determinante dos
seguintes. Admitir que os seres podem agir com base no julgamento de suas
condutas, inclusive, fortalece o argumento de o meio apenas “dispara” e nao
determina a mudanga, porque a acdo de cada individuo sera relevante em cada
momento de interagdo. A interacdo, portanto, € a chave para se compreender o
fendmeno da cogni¢do, bem como é a grande resposta as teses contrarias ao
Sociocognitivismo, porque ela implica um momento Unico de encontro entre seres e
entre seres e meio. (CUSTODIO FILHO, 2011, p. 41)

Os significados ndo estdo presos as formas da linguagem, mas admitem um ou
outro significado a depender da interagdo do sujeito com o material linguistico disponivel. Na
perspectiva sociocognitivista, o individuo ativa uma série de operacfes mentais que serdo
necessarias para que haja correlacdo com o texto lido e dai produza-se algum sentido.

A ativacdo de operagOes mentais baseadas no conhecimento prévio do individuo
ndo é garantia de compreensdo. Para isso, faz-se necessario uma plena interagdo do leitor com
o0 texto de forma que as informacdes trazidas pelo sujeito se incorporem aquelas suscitadas
pela materialidade linguistica. Por mais que se ativem conhecimentos, quando essa interacdo
ndo é bem-sucedida, s6 a ativacdo ndo é suficiente para a compreensdo. E como se o leitor
estivesse com todas as ferramentas disponiveis diante de si, mas ndo conseguisse utiliza-las de
forma adequada para chegar ao seu objetivo: a compreensao textual.

O leitor precisa fazer uma espécie de rastreamento mental, buscar em diferentes
dominios de conhecimento o que for necessario para a compreensao do texto. Ainda assim, ter
um rol de informacdes a disposicao e ativa-las para a apreensdo do sentido ndo é suficiente
para que a compreensao textual ocorra. Para isso, o leitor precisa ter habilidades cognitivas
que promovam a interagcdo do conhecimento rastreado com as informacoes transmitidas pelo
texto. E como um jogo de quebra-cabecas, em que ndo basta ter todas as pecas a disposiGao;
é preciso saber como monté-las para que se alcancem os sentidos possiveis a partir da

interacdo entre leitor e texto.
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Muitas vezes, o leitor se deixa levar pelo conhecimento que tem sobre um
determinado assunto e acaba explorando ou extraindo do texto informagdes que conduzem
aquilo que lhe seja mais conveniente. A partir do que ele deseja ler, conduzido por aquilo que
sabe, o0 leitor pode tracar caminhos inadequados. Nesse momento, 0 conhecimento, que
deveria auxiliad-lo na leitura, acaba o atrapalhando porque ndo ha interagdo com o texto, mas
uma sobreposicdo do conhecimento individual. E necessario que o leitor seja capaz de
relacionar o que ja sabe as informacdes provenientes do texto para que sejam processados

novos significados. Diante disso, recorremos a proposta metacognitiva, destacando que

Como pré- requisito para as a¢fes metacognitivas, a conscientizacdo, por parte do
leitor, de que durante a leitura o seu conhecimento prévio é acionado sempre vem
articulada as suas demais atividades de leitura, j& que é importante a ele aprender a
manipular seletivamente o que ja traz em mente como informagdo apta a interagir
com o material escrito que tem diante de si. (GERHARDT, 2009, p. 77)

A consciéncia do conhecimento prévio, portanto, se constitui como um dos
recursos para que se faga uma manipulacao eficiente dos elementos que se inter-relacionam
durante a leitura. Saber usar esse conhecimento prévio de forma consciente e relaciona-lo ao

que se exige durante a leitura € uma forma eficiente de compreender o texto.

2.4.2 O processamento cognitivo da charge

Para a leitura da charge, o leitor deve observar todos os elementos que a
constituem (linguagem verbal e ndo verbal), porém focar a charge em si mesma e esquecer-se
dos fatores sociais aos quais ela evoca direta ou indiretamente, por exemplo, € geralmente
uma pratica do leitor desatento, que negligencia elementos que trazem informacGes essenciais
ao processamento do texto. Essa pratica pode trazer mais ou menos prejuizos a compreensao a
depender do leitor, mas, certamente, essa falha interfere de alguma forma no processamento
textual.

Com a finalidade de dialogar com os fundamentos teoricos expostos neste
subtopico, apresentamos uma charge sobre a qual tecemos reflexbes que tratam do

processamento realizado pelo leitor na construgéo dos sentidos.
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'ROLEZINHO

Exemplo 1 — Charge “Rolezinho”. Fonte: http://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/21725-charges-
janeiro#foto-353317

Primeiramente é interessante observar o conceito sobre o qual a charge se
debruca. Por exemplo, o conceito de rolezinho para o jovem pode ndo estar vinculado a
acepcdo considerada na charge. Aqueles leitores que, por algum motivo, ndo estdo
informados, ndo percebem a transformagdo ou a nova acepgdo que Se agrega ao termo e
recorrem ao sentido “original” de breve passeio, dar uma volta para se divertir com amigos,
ou seja, investem num conceito que ndo satisfaz o contexto exposto na charge.

O termo rolezinho passou por uma transformacdo em seu conceito devido a
movimentos sociais recentes, assumindo uma nova acepcao, que trata de manifestacbes em
shoppings das grandes cidades do pais. O leitor que ndo tem essa nocao, que ndo depreende
esse significado, ndo conseguira associar o fato de os policiais estarem abordando os jovens,
por conta de uma manifestacdo, a ideia de “rolezinho” como ato de “dar uma volta com
amigos”, mas podem interpretar como uma mera averiguacdo cotidiana a jovens pela policia,
0 que desvia em relacdo ao que, de fato, é observado pelo texto.

Nesse caso, € facil perceber que as formas linguisticas ndo detém o significado,
mas constituem-se apenas como materializacdo de sentidos que s6 podem ser apreendidos se
os leitores forem capazes de fazer uma espécie de cruzamento de dados de toda ordem a fim
de criar operacdes mentais que indiquem o sentido do termo naquela sentenca, baseando-se
num contexto, que de alguma forma, ja faca parte do aparato cognitivo do leitor. Acerca

dessa necessidade de cruzar dados, lemos:

Como podemos ver, 0s processos de construcdo de significados nas interagdes
linguisticas sdo o foco das pesquisas cognitivistas. Os significados ndo séo
propriedades das formas, mas sdo contextualmente construidos. As formas da lingua
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ativam processos mentais que ndo sdo exclusivos da linguagem, mas a elas servem
tanto quanto a outras habilidades cognitivas. Compartilhamos, portanto, percepgdes
(gestalts) de conjunto, distinguimos figura—fundo, ativamos dominios de
conhecimento, realizamos projecdes entre dominios, efetuamos mesclagens
cognitivas, todas operacBes compartilhadas por outras habilidades cognitivas.
(CHIAVEGATTO, 2009, p.85)

A instabilidade da relacéo significante/significado é algo que o leitor deve sempre
ter em mente. A relacdo significante/significado esta sempre vulneravel as relagdes sociais,
manifestacdes culturais e transformacgdes historicas que determinam o sentido que dela
emanam. Isso quer dizer que ndo ha uma relacdo fixa entre significado e significante, mas, ao
contrério, essa relagdo é tdo dindmica como o contexto em que as situacBes comunicativas
surgem.

Se o leitor ndo estiver atento as transformacdes por que passam o significante no
que diz respeito aos sentidos, suscitados por fatores contextuais diversos, ndo serd capaz de
realizar um processamento satisfatorio do texto, pois mobilizard conceitos que ja ndo séo
suficientes para estabelecer o sentido instaurado pelo texto. Assim, ndo ha construcdo do
significado se ndo houver uma interacdo plena entre texto e leitor. Quando um deles, no caso
o leitor, ndo apresenta no seu repositorio mental a informacdo necessaria para que haja a
ativacdo de operacGes cognitivas, o processamento estara comprometido.

A leitura se constitui como uma intensa testagem de hipOteses que sdo
confirmadas e/ou refutadas pelo texto. A elucidacdo do sentido ou sentidos do texto ocorre
conforme o leitor interaja com aquilo que esta representado, ou seja, se faz necessaria uma
continua interacdo com o meio, com 0 contexto em que se insere para depreender aquilo que
foi construido socialmente, o que possibilita uma maior probabilidade de confirmacdo das
hipGteses.

O leitor, individualmente, levando em consideracdo apenas a mente com uma
série de procedimentos autbnomos, na sua perspectiva mais subjetivista, ndo é capaz de ter
dominio sobre o processamento do texto. O mesmo ocorre com a Vvisdo objetiva da realidade,
a linguagem como representacdo também é limitada. Dai o valor do Sociocognitivismo que,
grosso modo, observa a mente como uma espécie de repositorio de conhecimento,
construgcdes mentais advindas da interagdo do individuo com o meio e que passam por

constantes transformacdes, criando novas relagdes e novas possibilidades de leitura.

2.4.3 Contribuig0es da metacognicao
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Acreditamos que a leitura de charges deve se pautar numa atividade regular que
proporcione ao aluno/leitor experiéncia com esse tipo de texto e que conduza & manutencéo
ou mudanca de estratégias se assim julgar necessario. Dessa forma, o aluno sera capaz de
refletir sobre a criacdo de estratégias que lhe auxiliem no processo de construcéo dos sentidos
provenientes da interagdo com o texto. Isso é o que se chama de metacogni¢do, quando o
leitor torna-se consciente do processamento ao refletir sobre os caminhos que podem ser
utilizados para a leitura.

Jou & Sperb (2006) reforcam que a mente, como um sistema cognitivo, possibilita
ao individuo a interacdo com o meio. O fato de esse sistema ser capaz de se monitorar e
autorregular é o que define a metacognicdo. A metacognicdo &, portanto, a consciéncia das
pessoas sobre 0 seu pensar e agir. A reflexdo sobre 0s seus pensamentos e a¢des possibilita ao
individuo permanecer com determinadas estratégias de processamento ou muda-las conforme
a situacdo assim o exigir. H& uma espécie de monitoramento do sistema cognitivo.

Flavell (1987, apud JOU e SPERB, 2006) propde a especificacdo do dominio da
metacognicdo e para isso lanca mdo de um modelo. Esse modelo destaca quatro pontos:
conhecimento metacognitivo e experiéncias metacognitivas de um lado; objetivos cognitivos
e acOes cognitivas do outro.

O conhecimento metacognitivo refere-se a compreensdo que o individuo tem
sobre 0s eventos cognitivos no ambito da mente e das suas caracteristicas psicoldgicas, e as
experiéncias metacognitivas referem-se a consciéncia das experiéncias cognitivas e afetivas.
Essas experiéncias servem como guia na monitoracdo das tarefas cognitivas. As acgdes
cognitivas sdo procedimentos realizados para atingir as metas implicitas ou explicitas que
uma determinada operacdo cognitiva exige, ou seja, sao atividades realizadas para se alcancar
0s objetivos cognitivos.

Flavell (1987, apud JOU e SPERB, 2006) esclarece que o conhecimento

metacognitivo ainda divide-se em trés subcategorias:

1) o conhecimento das variaveis pessoais, que trata da capacidade de o sujeito ter
consciéncia sobre aspectos da cognicdo humana, sobre as habilidades e
motivacdes dos outros e sobre as suas proprias motivacdes e habilidades;

2) o conhecimento das variaveis da tarefa, que avalia as caracteristicas da tarefa e
mensura o esfor¢o necessario ao seu cumprimento;

3) as variaveis de estratégia, que define quais as melhores estratégias para o

processamento da informagéo.
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Nelson e Narens (1996, apud JOU e SPERB, 2006) destacam no sistema
metacognitivo o fluxo de informacdo que esta situado entre o nivel meta e o nivel objeto, a
partir de relacdes de controle e monitoramento. O monitoramento esta no nivel meta, ou seja,
trata da representacdo mental da realidade, enquanto o controle ocorre no nivel objeto, em que
a cognicdo pode se autorregular, baseando-se na informacao advinda do nivel meta. Dessa
forma, cria-se um ciclo permanente de fluxo de informac6es, do objeto para o nivel meta e do
nivel meta para o objeto.

Assim como em toda leitura, a metacognicdo torna consciente 0 processo de
compreensdo de charges. As estratégias que devem ser usadas e 0 momento mais adequado
para isso serdo examinados pelo leitor que tenha o conhecimento metacognitivo como um
recurso para avaliar o seu proprio sistema cognitivo.

O objetivo do trabalho com a charge é potencializar a capacidade de leitura do
aluno, observando os elementos que tornam a charge mais ou menos compreensivel e
destacando todas as informacgdes necessarias ao seu processamento. A representacdo das
informac@es se atrela ao sistema cognitivo e, conscientemente, é percebida pelo individuo,
que pode desenvolver estratégias cada vez mais eficazes no processamento da charge.

A experiéncia da leitura de charges promove uma natural esquematizacdo do
género na mente do leitor. Essa esquematizacao € uma espécie de matriz de caracteristicas que
norteiam o leitor na identificacdo e compreensdo do género. O leitor, além de ficar ciente das
caracteristicas estruturais que regem a charge, o que seria um nivel mais basico de
processamento, também desenvolveria a capacidade de relacionar os elementos co-textuais a
um determinado dominio contextual.

O fato de a charge ser um género que apresenta um vinculo extremo com o
contexto pode ser um fator de dificuldade para a compreensdo por parte do leitor.
Evidentemente que hé& charges que apresentam elevado grau de especificidade, ndo se deve
esperar que o leitor esteja pronto para depreender o sentido de qualquer tipo de charge, mas
gue desenvolva mecanismos metacognitivos (estratégias) que permitam mobilizar dados,
informacdes que os auxiliem a definir vias que, se ndo forem suficientes para a compreenséo,
possam ao menos abrir caminho para isso.

Uma estratégia possivel ¢ o aluno tentar se aproximar o maximo possivel do
contexto em que a charge foi produzida e do acontecimento/fato retratado a fim de resgatar
informacdes que, a depender da charge e/ou do leitor, terdo um papel essencial na construcéo

do sentido. Resgatar informacGes acerca do que é tratado na charge € uma tentativa de
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recompor o quadro motivador (contexto) essencial a producdo do texto. O leitor deve fazer
uma espécie de reconstituicdo do meio e confrontar o resultado dessa investigacéo contextual
com a charge, verificando os sentidos que surgem apos (com licenca do termo juridico) essa
acareacéo.

O termo “rolezinho”, por exemplo, com a acep¢do que ¢ abordada pela charge,
apresenta uma conotagdo negativa. Essa informacéo é facilmente depreendida ao se observar
as noticias que tratam do tema. Sem utilizar essa estratégia, € possivel presumir a conotacao
negativa do termo através da acdo do policial em relacdo aos garotos que estdo na parede.
Desse modo, observar o papel social que cada sujeito representado na charge exerce pode nos
oferecer importantes elementos que constroem os sentidos do texto.

O leitor proficiente deve planejar suas aces e modifica-las quando necessario. E
preciso que se observe o0 texto como uma manifestacdo da linguagem que materializa posi¢des
ideoldgicas e sociais do seu produtor, mas que deixa implicito uma série de informagdes a
serem completadas, ou seja, confere ao leitor a possibilidade de atribuir significado ao texto.

O processamento do texto, no entanto, ndo pode ser totalmente vinculado ao
leitor, é preciso que se considere que o texto em si traz certa objetividade que deve ser
respeitada (considerada) no ato da leitura. O leitor ndo pode suprir o ato de leitura com os
sentidos que queira, mas que os sentidos devem ser submetidos e licenciados, de alguma
forma, pelo texto. Do contrario, a compreensdo do texto ficaria a deriva, sem elementos que
direcionassem ou mesmo validassem uma determinada compreenséo leitora.

Entendemos que existem informacgdes que emanam do texto e que sdo inerentes a
leitura. Essas informacfes devem ser processadas por constituirem-se como elementos-chave
para atribuicdo de sentido ao texto. Ndo defendemos com isso que o leitor ndo tenha sua
parcela de participacdo na interacdo com o texto, mas que ndo devemos desprezar a
materialidade linguistica com a qual se defronta e se arriscar a transformar o processamento
textual numa extrema relativizacio de sentidos comandada exclusivamente ou
prioritariamente pelo leitor. De acordo com Leffa (1999), as criticas a perspectiva do leitor
combatem, exatamente, a ideia de que “o leitor passa a ser visto como o soberano absoluto na
construcdo do significado. Como o significado ndo é extraido, mas atribuido, o leitor tem o
poder de atribuir o significado que lhe aprouver” (p. 9)

A interacdo texto-leitor deve acontecer sem que nenhum se sobreponha ao outro.
Deve haver uma complementacdo em que as pegas macrossemanticas do texto, aquelas
informacdes mais objetivas, aquelas estruturas de informacgdes que emolduram o texto, sejam

reveladas na interag@o para que outras conexdes, mais particulares, possam aparecer.
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Seja qual for o texto, existird um cerne, uma raiz semantica (espinha dorsal) que
exige do leitor uma compreensdo minima comum. A partir dessa leitura mais genérica em que
se espera que os leitores disparem significacdes semelhantes, abre-se caminho para a
mobilizacdo de sentidos varios, que se integram ao sentido geral e enriquecem o processo da
leitura. Isso significa que os leitores realizam um processamento convergente até um
determinado ponto a fim de deixar claro o assunto tratado no texto. Ultrapassando isso,
realizam-se leituras que dependem do acionamento de mecanismos cognitivos de cada leitor.

Um mesmo texto pode emocionar, por exemplo, um leitor e nem tanto outro. Isso
ndo significa que um compreendeu o texto e o outro ndo, mas que, apds o processamento
basico do texto, um leitor realizou associagBes semanticas diferentes daquele. Ndo sé no
aspecto emocional isso pode acontecer, mas com a possibilidade de remissdes a textos, a
situacOes e a toda ordem de elementos que dependem do sistema cognitivo leitor. Quanto
mais rica a base cognitiva do leitor, maiores seréo as possibilidades de se encontrar sentidos
previstos ou mesmo provocados pelo texto.

O processamento do texto ocorre por mecanismos cognitivos e metacognitivos
acionados pelo leitor a partir da interagdo com o meio social. O avan¢o no processamento do
texto depende do individuo que deve, progressivamente, aprimorar suas habilidades de leitura.

No capitulo seguinte, apresentamos a charge como o género textual/discursivo a
fim de ressaltar seu conceito e suas principais caracteristicas. Nesse também, abordamos a
intertextualidade como um recurso a ser observado no aperfeicoamento da leitura desse

género.
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3 CHARGE: CARACTERIZACAO E PROCESSAMENTO COGNITIVO

Neste capitulo, recorremos aos escritos de Romualdo (2000) para apresentar um
breve percurso histérico da charge bem como o conceito e as caracteristicas do género, sua
importancia social, sua relagdo com géneros similares e a importancia da intertextualidade no
seu processo de producdo e recepcdo. Ao final, analisamos uma charge a fim de ressaltar a
leitura como um processo que pode ser influenciado por uma série de outros textos que
compdem um todo significativo, principalmente devido a aproximacdo no que concerne ao
contetdo tematico.

A insercdo da imagem ndo deixa de ser uma estratégia que, de certa forma,
acompanha a forma dinamica das noticias televisionadas atuais. A noticia elaborada apenas
com textos verbais torna-se cansativa; com a insercdo da imagem, os veiculos que se utilizam
da escrita atraem o leitor e provocam uma competitividade mais equilibrada com os outros
recursos midiaticos.

De acordo com Romualdo (2000), os jornais passaram a incluir na noticia escrita a
ilustracdo no inicio do século XIX. James Gordon Bennet usou a primeira ilustragdo numa
reportagem em 1835 nos Estados Unidos. A partir dai, a linguagem néo verbal passou a fazer
parte da representacao dos fatos e chamar cada vez mais a atencédo dos leitores.

As maquinas ainda ndo possibilitavam a reproducdo de ilustracdes de boa
qualidade. Apb6s o aperfeicoamento das técnicas de impressdo, outros desenhos foram
ganhando espaco no mercado. Nathaniel Currier, por exemplo, divulgava seus desenhos
realistas, que eram vendidos separadamente, para aqueles que desejassem acompanhar as
noticias por meio de ilustraces.

Ainda havia resisténcia dos jornais em publicar ilustracBes. Essa resisténcia foi
diminuindo conforme os proprietarios iam percebendo que a auséncia da ilustracdo interferia
na circulacdo do jornal. As vendas caiam quando ndo tinham as ilustragdes presentes.

A reacdo do publico apresenta uma necessidade que até entdo ndo existia. A
linguagem ndo verbal passa a se associar a linguagem verbal. Observa-se uma tendéncia
muito forte ao estabelecimento de didlogo entre as duas na construcdo do texto. Essa relacdo
vem de encontro a distribuicdo visual dos jornais da época, que traziam textos sem
definitivamente nenhuma imagem, e passam a fazer parte das publicacdes.

Conforme Romualdo (2000), a charge (do francés charger: carregar, exagerar)
focaliza um fragmento da realidade, enfatizando o assunto que justifica a sua elaboragédo. O

momento, portanto, € a base elaborativa do chargista. Entende-se aqui “momento” nao
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necessariamente como sendo um momento exclusivamente atual, apesar de ser comum a
charge tratar de temas atuais. A charge pode fazer um recorte histérico, tratar um momento da
histdria acentuando o que deseja repercutir.

De acordo com Nery (apud MATIAS, 2010), a charge herdou caracteristicas do
jornalismo ilustrado nos séculos XVIII e XIX e mantém estrutura advinda da iconografia da
Idade Média e dos “ateliés” de pintura dos séculos XV e XVI. O género charge se originou a
partir dos “ghettos” que, tratados de forma discriminatéria pelos partidos politicos, resolveram
criar a charge com a intencao de lutar pelas causas populares.

Apesar de a tematica geralmente ser politica, ndo é dificil encontrar uma
variedade de temas que sdo tratados pela charge. Sempre em consonancia com
acontecimentos do cotidiano, a charge propde modos distintos de encarar tais acontecimentos,
sob diversos vieses argumentativos. O comportamento do individuo e suas acdes advindas das
relagBes sociais estabelecidas transformam-se em material essencial & manutencdo do texto
chargico. A charge oportunamente esclarece, questiona ou simplesmente oferece ao leitor um
ponto de vista sobre um determinado acontecimento.

Cada elemento que compd@e o texto chargico tem o seu valor, sua funcdo para
conferir sentido ao texto. Os elementos composicionais estdo sincreticamente relacionados e
por isso ndo apresentam o mesmo valor seméantico se lidos isoladamente. Sendo assim, é
necessario reforcar que a charge é formada pelo codigo verbal e imagem interligados,
constituindo a tessitura textual. Das relacbes entre esses dois elementos o leitor retira
informac@es que indicam o contexto de producdo e a intencionalidade do produtor.

Temos, entdo, que a charge constroi ou reconstroi um fato, ressaltando os aspectos
que chamam a atencédo do publico leitor. O tema abordado pode ser apresentado dando relevo,

significancia a aspectos positivos ou negativos a depender da intencionalidade do chargista.

3.1 DIFERENCAS ENTRE CARICATURA, CHARGE E CARTUM

E preciso distinguir caricatura, charge e cartum. Os trés géneros apresentam
estilos composicionais semelhantes, porém ha diferencas que os individualizam.

A caricatura deforma uma personalidade publica na tentativa de chamar a atencao
dos leitores, destaca 0s pontos que marcam caracteristicas fisicas ou se liga a um fato social,

econémico, politico, econémico etc.
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Exemplo 2 - Caricatura - fonte: https://Jumvestibulando.wordpress.com/2013/01/06/a-diferenca-entre-charge-
cartum-tirinha-e-caricatura/

A charge ndo se constitui como uma caricatura, mas utiliza elementos caricaturais
na sua composicdo para promover os sentidos a que se propde. Enquanto a caricatura centra-
se na imagem para se constituir como texto, a charge, na maioria das vezes, apresenta
linguagem verbal e linguagem n&o verbal relacionando-se e construindo o sentido necessario

para alcangar esse expediente.

~TU ACHA

QUE EU VOU
PERDER ESSA
BOQUINHA ,

ABESTADO.

i

Exemplo 3 — Charge - fonte: http://hbois.blogspot.com.br/2013/11/charge-do-dia-clayton-o-povo.html
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O cartum trata de temas mais abrangentes, que podem vir a ter relagéo direta com
um fato cotidiano especifico, mas o tema em si é o mais importante, representado de forma

genérica, desconhece os limites do tempo.

O YOUTUBE
VEIO
SUBSTITUIR

Exemplo 4: Cartum - fonte: https://umvestibulando.wordpress.com/2013/01/06/a-diferenca-entre-
charge-cartum-tirinha-e-caricatura/

Por ser a charge o objeto de estudo deste trabalho e para ndo termos de versar
sobre questdes referentes ao nivel conceitual, optou-se por exemplares prototipicos do género.
N&o subestimamos a importancia da discussdo acerca das distin¢cdes entre charge e cartum,
apenas ndo vamos nos delongar nessa discussdo por nao ser esta relevante para os propésitos

de nosso trabalho.

O texto chargico propaga ideologias, faz o individuo refletir sobre um problema
politico, econdmico, social ou cultural. A interpretacdo de textos pertencentes a esse género
conduz a sofisticagdo da leitura e confere autonomia ao leitor ao fomentar a sua capacidade de
buscar em novos textos informacdes que venham a dirimir obstaculos enfrentados na
construcdo do sentido na charge. Essa construcdo de sentido envolve a triade autor-texto-
leitor. O sentido atribuido ao texto pelo autor devera ser o alvo do leitor.

Nem sempre 0s sentidos do texto s@o alcancados durante a interacdo verbal devido
a algumas razdes: especificidade do assunto tratado, adequacdo do texto ao contexto em que
aparece, faixa etéria do leitor e nivel cognitivo ainda ndo tdo sofisticado. A interacéo entre 0s
elementos da triade anteriormente mencionada ndo ocorre por si mesma, pois essa interacao
envolve uma série de relagfes discursivas entre sujeitos que se refletem mutuamente. Os

sentidos sdo alcangados e constituidos através da co-participacdo entre os interlocutores, 0s
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sentidos sdo condicionados pela interagdo estabelecida com o outro. E nesse sentido que a

concepcéo dialdgica bakhtiniana considera que

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto é, em Ultima andlise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte lancada entre mim e o0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territorio
comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 115)

Que mecanismos o leitor devera utilizar quando se deparar com textos para ele
mais complexos? E isso que deve ser ensinado em sala de aula. O professor deve, nas aulas de
lingua portuguesa, estimular os alunos a encontrar estratégias que 0s ajudem na compreensdo
de um determinado texto. Para a leitura de charges, o conhecimento prévio do aluno é valioso,
porém, a depender da charge, pode-se haver uma compreensdo limitada exatamente pela
distancia entre o conhecimento do leitor e 0 que seria relevante para a compreensdo do texto.
E nessa situacdo que o professor deve atuar como mediador no processamento do texto,
desenvolvendo estratégias de leitura que conduzam o aluno a serem autdbnomos e consigam
estabelecer estratégias para leitura das mais diferentes charges.

N&o se pretende criar uma receita ou um manual que estabeleca um passo a passo
do que se deve fazer em sala de aula para que o aluno compreenda a charge ou qualquer outro
género textual. Pretende-se principalmente mostrar a riqueza do género em questdo e
desenvolver habilidades que norteiem o aluno a buscar mecanismos que Sa0 necessarios para
estabelecer sentidos durante a leitura. Isso significa que, apesar de alguns assuntos abordados
na charge ndo serem do dominio de um determinado publico por véarios motivos, ndo podem
se constituir como motivo para a incapacidade leitora.

A existéncia de niveis de sofisticacdo/ niveis de proficiéncia leitora depende do
amadurecimento do leitor através do intensivo ato de ler os mais diferentes textos. Esses
diferentes textos passam a constituir um repositorio de informac6es que, de uma forma ou de
outra, serdo necessarias em algum momento na leitura/compreensdo de outro texto. Sendo
assim, a leitura é um processo que se sofistica por ele mesmo, levando em conta a variedade
de textos lidos e a constancia com que isso ocorre. Dessa forma, quando precisar de
informagdes para compreender as charges, o leitor proficiente “buscara o auxilio dos textos
que mantém relacBes com o chargico. A charge serve de estimulo, portanto, a leitura das
noticias, editoriais, opinides assinadas.” (ROMUALDO, 2000, p. 42).



52

A nocédo de texto vem se expandindo e, como consequéncia disso, torna-se cada
vez mais dificil se ter um conceito definitivo. Em relacdo a definicdo de texto, é preciso
esclarecer que a charge é um texto. Apesar de parecer uma informacéo Obvia, registramos
aqui nosso posicionamento ante a afirmacdo de que a charge € um género formado por texto
verbal e ndo verbal. A nosso ver, essa informacdo é confusa. A charge ¢ um todo
significativo, com fun¢des comunicativas/expressivas caracteristicas, formado de mais uma
semiose, que, conjuntamente, constituem uma unidade, um texto.

Bressanin (2007), ao analisar uma charge especifica, diz que naquela charge “o
humor estd na ironia construida a partir da unido do texto verbal ao visual.” (p. 509) Em
seguida, essa confusdo terminoldgica também € assimilada pelo aluno, observa-se isso quando
se apresenta as respostas dos alunos sobre cada charge que lhe foi apresentada. Sobre a
mesma charge, o aluno diz que “o chargista mostra o eleitor com uma cabega de burro,
explorando a uniédo do texto verbal com o visual, ironizando-o, criticando-o por reeleger os
politicos corruptos, que agora irdo sugar o dinheiro que nos resta.” (p. 511).

O texto € uma unidade de sentido, por isso os elementos que o constituem, ao
serem retirados do todo, ndo podem ser considerados como tal. Cada elemento sO exibe o
sentido intencionado pelo texto se vier conjugado ao todo significativo, retirar do todo um
elemento e considera-lo texto ndo é possivel, esse elemento isoladamente ndo possui esse
estatuto. O sentido pretendido se esvai, fica limitado, ndo revela a intencdo do enunciador
como pode direcionar o leitor a um sentido equivocado, diferente daquele que o texto de fato

se propunha.

3.2 INTERTEXTUALIDADE

E comum a charge estar vinculada a noticia, ja que ambos 0s géneros aparecem no
mesmo suporte (jornal impresso), explorando fatos que acontecem no dia a dia. A leitura da
noticia, muitas vezes, € a forma mais pratica de se constituir o conhecimento prévio
necessario a compreensao da charge.

Apesar de a intertextualidade ndo ser o foco deste trabalho, achamos necessaria
sua inclusdo nos pressupostos teodricos, por ser uma estratégia a que o leitor pode recorrer
sempre que lhe parecer oportuno reforgar seu conhecimento prévio através de outro texto. O
outro texto aperfeicoard sua capacidade leitora ao Ihe oferecer uma série de informacGes

necessarias a compreensado da charge.
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Obviamente que o aluno nem sempre necessitara de um texto para a compreensao
de outro, j& que possui conhecimento pragmatico em decorréncia das relagdes discursivas de
que participa. Nesse sentido, deve-se aproveitar todo tipo de conhecimento que o aluno traz
para escola através de diversificadas atividades que tornem a pratica da leitura mais produtiva.

Os sentidos do texto sdo concebidos conforme a relagéo estabelecida com outros
textos. O texto, quanto a sua natureza constitutiva, é formado por outros textos, a existéncia
de um pressupde a interferéncia de outros que o influenciam. A afirmacao ou negacéo daquilo
que é defendido por um texto ndo surge do nada, aquilo que oferece substancia e confere
sentidos a um material linguistico a ponto de ser reconhecido como texto é consequéncia do
contato e da assimilagdo mais ou menos acentuada de outros textos/discursos. Essa relacao
entre textos denomina-se “intertextualidade”.

Conforme Koch (2011), reiterando Koch (1996), a intertextualidade deve ser
dividida em sentido amplo e em sentido restrito.

A intertextualidade em sentido amplo é a condicdo basica para a producdo de um
texto. Sendo assim, podemos dizer que muitos textos perpassam necessariamente outro, estdo
presentes, explicitamente ou implicitamente, na sua tessitura, que por sua vez fara parte de
outro e assim por diante.

H& uma espécie de cadeia incessante e necessaria a producdo e compreensao
textual através da qual os dados, as informacdes de &mbito estrutural ou conteudistico se inter-
relacionam, formando o novo, o inédito a partir de uma base ja existente. Segundo Kristeva
(1974, p.60 apud Koch, 2011, p.62) “qualquer texto se constroi COmo um mosaico de citacdes
e é a absorcdo e transformacao de um outro texto”.

A base ja existente corresponde a um discurso prévio que é responsavel pela
génese de outro, que ndo necessariamente coaduna com 0s argumentos estabelecidos pelo
primeiro, mas que, inevitavelmente, tem o primeiro como a mola propulsora para o seu

surgimento. Sobre isso, Pécheux (1969 apud Koch, 2011, p. 60) afirma:

Deste modo, dado discurso envia a outro, frente ao qual é uma resposta direta ou
indireta, ou do qual ele ‘orquestra’ os termos principais, ou cujos argumentos
destroi. Assim é que o processo discursivo ndo tem, de direito, um inicio: o discurso
se estabelece sempre sobre um discurso prévio.

A intertextualidade em sentido amplo trata o texto como resultado de
superposicOes de textos que vdo se acomodando e se transformando em um novo material
linguistico. Essa relacdo intertextual gera a atenuacdo de um discurso em outro, a oposi¢ao ao

discurso-base ou mesmo a criagdo de um novo discurso, sendo materializado no texto.
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A intertextualidade em sentido restrito, para Koch (2011, p. 62), é “a relagdo de
um texto com outros previamente existentes, isto ¢, efetivamente produzidos”. A
materializacdo linguistica de um texto em outro, portanto, é o que difere a intertextualidade
em sentido amplo em relacédo a intertextualidade em sentido restrito.

O intertexto pode ser recuperado conforme o conhecimento textual de que dispde
o interlocutor. Quanto maior a maturacgdo leitora do individuo, maior sera a sua capacidade de
apreender a relacao intertextual e compreender o propdsito do autor ao usar um intertexto na
sua producéo.

Em relacgdo aos tipos de intertextualidade, Koch (2011) considera os seguintes: de
contetdo versus de forma/contetdo; explicita versus implicita; das semelhancas versus das
diferencas; com intertexto alheio, com intertexto préprio ou com intertexto atribuido a um
enunciador genérico.

Ocorre intertextualidade de conteddo quando uma tematica é abordada por muitos
vieses, mas que compartilham termos e expressdes. Ocorre intertextualidade de
forma/contetido quando se quer imitar ou parodiar a estrutura e estilo de textos, normalmente,
ja consagrados, como os textos biblicos, a fim de produzir efeitos de sentido que fomentem a
intencionalidade do produtor.

A intertextualidade explicita é assim denominada quando ha citacdo da fonte do
intertexto, ou seja, a acao de um texto sobre outro estd claramente expressa. H4 uma precisdo
guanto a fonte, e o autor do texto faz questdo de torna-la evidente, geralmente, para respaldar
aquilo que defende. De acordo com Koch (2011, p. 63), esse tipo de intertextualidade
acontece “no discurso relatado, nas citagdes e referéncias; nos resumos, resenhas e tradugdes;
nas retomadas do texto do parceiro para encadear sobre ele ou questiona-lo, na conversagao”.
A intertextualidade implicita, ao contrario, ndo especifica a fonte, lanca mdo de um texto e
deixa que o leitor perceba essa insercdo. Podemos afirmar que a intertextualidade implicita se
revela conforme o conhecimento textual do leitor, sem isso, a leitura ficara limitada e os
sentidos ndo serdo de todo revelados. Ainda de acordo com Koch (2011, p. 63), a
intertextualidade implicita ocorre “nas alusdes, na parodia, em certos tipos de parafrase e de
ironia”.

A intertextualidade das semelhancas e das diferencas é destacada por Koch (2011)
sob a perspectiva de Sant’Anna. Na intertextualidade de semelhangas, o autor se apoiard em
outros textos a fim de reforcar sua argumentacdo, por isso a aproximacdo da linha
argumentativa entre os textos é essencial, pois passa a ser um recurso substancial de

ratificacdo daquilo é posto pelo autor. Quanto a intertextualidade de diferencgas, o autor utiliza
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o intertexto ridicularizando-o, h& uma tentativa de caracterizar a linha argumentativa seguida
como ildgica, incoerente, sem fundamento.

A intertextualidade com texto alheio é defendida por alguns autores como sendo a
verdadeira intertextualidade, pois é apenas o texto de um autor inserido de alguma forma no
texto de outro, ja a intertextualidade com intertexto proprio, por apresentar essa
particularidade, é denominada como intra ou autotextualidade. A presenca de intertextos
provenientes de enunciacdes genéricas, que nao apresentam um enunciador determinado é o
que caracteriza a intertextualidade com intertexto atribuido a um enunciador genérico.

A charge, ao gerar uma interpretagdo de fatos sociais, realiza a intertextualidade
com outros textos que comentam, criticam ou analisam o mesmo fato social que a charge
toma por objeto. A relacdo entre a noticia e a charge, por exemplo, é inevitavel ja que é
comum os dois géneros compartilharem o mesmo suporte e a mesma tematica. Assim, na
atividade didatica de leitura da charge, é primordial correlacionar o texto chargico com outros
textos, ajudando o aluno a perceber as diferencas e semelhancas entre eles no modo de
significar o fato social que tomam por objeto.

Observa-se que, para se compreender a charge que segue, além de articular todos
os elementos que a constituem, é necessario mobilizar um conhecimento que faz mencéo a um
discurso corrente na sociedade: a maioria dos politicos é desonesta. O leitor, portanto, precisa

dessa informacéo, que é socialmente constituida, para a compreensao do texto.

N4 Bod
Esse PESSOAL
o ROLEXzimwo
€ GuT we

Exemplo 5 — fonte: http://noticias.uol.com.br/album/2014/01/17/rolezinho-em-
charges.htm#fotoNav=3

Na charge acima, apesar do destaque dado a marca Rolex na formacao da palavra

“rolexzinho”, ¢ comum o aluno n3o perceber a presenca da marca na constituicdo do


http://noticias.uol.com.br/album/2014/01/17/rolezinho-em-charges.htm#fotoNav=3
http://noticias.uol.com.br/album/2014/01/17/rolezinho-em-charges.htm#fotoNav=3
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neologismo apresentado. Talvez por falta de atencdo ou mesmo por ndo conhecer a marca, 0
aluno ndo consegue perceber o efeito de sentido sinalizado tanto pela palavra, que é
apresentada com letras maiores do que aquelas que a acompanham, como também n&o
observa o destaque dado ao reldgio no braco da personagem que carrega 0 saco no qual esta
escrito “dinheiro publico”. Seria interessante o professor, constatando a ndo observancia
desses itens, recorrer ao anuncio publicitario que veicula essa marca ou langar méao de textos
jornalisticos que tratem de quadrilhas especializadas no roubo de tal objeto. Essa estratégia
oferece ao aluno condi¢bes de perceber o valor que tal objeto tem na sociedade e vincular o
dinheiro desviado pelo politico ao reldgio que lhe pertence.

Isso nos leva a concluir que a charge, como qualquer texto, € um género que faz
sentido ao manter relacdo com outros textos ou discursos. A peculiaridade da charge esta na
dependéncia daquilo que ndo se encontra no co-texto, muitas das informacdes que sdo
necessarias a sua compreensdo nem sempre estdo explicitas. Muitas vezes, a imagem e o
contetdo verbal suscitam sentidos que ndo sdao mencionados no co-texto, mas sdo sutilmente
sugeridos. Isso exige do leitor uma maior atencdo e perspicacia diante desse tipo de texto, pois
muitas informacdes lhe sdo requeridas durante o processo de leitura, as quais, se ndo forem
devidamente preenchidas, resultardo em compreensdo limitada da charge — ou mesmo néo
autorizada por ela.

Muitas charges, inclusive, apresentam na sua constituicdo apenas linguagem nao
verbal, o que pode tornar o texto mais complexo, ja que o leitor ndo tem como recorrer a uma
outra forma de expressdo. Nesses casos, ha economia linguistica, 0 que pressupde maior
conhecimento por parte do leitor, pressupde um maior esfor¢o cognitivo. Enquanto uma
noticia, por exemplo, oferece ao leitor as informagdes necessarias para a sua compreensao, ou
seja, apresenta, atraves do co-texto, uma série de informacdes para a construcdo do sentido, a
charge instiga o leitor, desafia 0 seu conhecimento prévio, induz o leitor a se informar, a
buscar novos textos ou discursos que sustentem qualquer consideracdo. Muitas vezes, o leitor
hipotetiza sobre o sentido que a charge exprime e procura confirmar suas hipoOteses
estabelecendo relagdes com outros textos/ contextos.

Assim a leitura se consolida como um processo de construcéo de sentidos. Nao se
pode estabelecer a leitura em sala de aula como uma ferramenta que privilegie somente a
avaliagdo, mas como processo. Identificar aqueles alunos que ndo desenvolveram habilidades
leitoras, simplesmente conferindo-lhe uma nota/pontuacdo e recomendando como solugéo o
reforco da leitura ndo garante o desenvolvimento leitor. Isso supersimplifica o processo e

presume gue a as inabilidades devem ser sanadas exclusivamente pelo aluno.
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A solugdo que geralmente se oferta é: “Vocé precisa ler mais!”. A solugdo torna-
se um problema devido ao seu carater generalizante, que, em vez de oferecer um
procedimento pratico ao aluno, deixa-o ainda mais confuso. O aluno sente-se inapto e perde o
interesse pela leitura, e o professor torna-se um mero avaliador. E preciso que deixe claro para
o0 aluno o que ele deve ler para desenvolver a competéncia leitora, quais as estratégias de que
ele pode se valer para compreender um texto satisfatoriamente, que elementos precisa
observar em cada género para assim defini-lo, enfim exigir do aluno uma determinada
competéncia leitora sempre deve pressupor um continuo e arduo trabalho de desenvolvimento
dessa habilidade. Ignorar essa etapa é fomentar o distanciamento entre o aluno e o texto.

No capitulo seguinte, explicitaremos a metodologia utilizada para verificar como
o leitor pode avancar em relacdo as suas habilidades leitoras diante de charges que apresentam

diferentes tematicas e de que forma a mediacao docente pode interferir nesse processo.
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4 METODOLOGIA

Explicitamos, neste capitulo, o tipo de pesquisa realizado, o contexto de pesquisa e
os procedimentos adotados a fim de esclarecer quais os caminhos escolhidos para se alcancar
0s objetivos delineados neste trabalho. A metodologia adotada é fundamental para nortear a

andlise e legitimar a pesquisa conforme pode ser constatado a seguir.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Nossa pesquisa se caracteriza como pesquisa-a¢do, pois estd baseada na coleta e
analise de dados que fundamentam a investigacdo sobre a leitura de charges a fim de melhorar
a pratica pedagogica do professor. Essa pesquisa estimula a aproximacao entre teoria e pratica
e oferece condicOes ao professor de refletir sobre a importancia do seu trabalho em sala de
aula, mediando o processo de leitura e contribuindo para que o aluno se torne um leitor
autdbnomo.

Esse tipo de pesquisa conta com a participacdo dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem e exige da figura docente uma postura de professor-
pesquisador. O profissional deve, a partir dos resultados analisados, decidir sobre quais
mudancas serdo inseridas na sua pratica pedagogica a fim de avancar na construcdo do

conhecimento.

4.2 CONTEXTO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada numa escola de ensino fundamental, localizada na
periferia da cidade de Fortaleza. A turma de aplicacdo da pesquisa € do 7° ano, formada por
alunos cuja faixa etéria varia entre 11 e 13 anos, sendo que, a maioria deles apresentava a
idade de 12 anos. A pesquisa contou com a participacdo de 18 informantes, que produziram
discursos de compreensé@o nos dois momentos da pesquisa (com mediagdo e sem mediagéo),
possibilitando o confronto entre as informagdes disponiveis em cada texto produzido pelo
aluno.

O contato com os alunos ocorreu no final do 2° semestre de 2014. Foram
utilizadas duas aulas de 50 minutos para a coleta de dados sem mediacdo docente e quatro
aulas de 50 minutos para obter os discursos de compreensdo dos alunos apos a intervengéo do

professor. O intervalo entre esses dois momentos foi de uma semana.



59

Nosso foco é o desenvolvimento de um método para a compreensdo do género
charge. As charges selecionadas revelam o lugar institucional em que foram produzidas. O
confronto com o conhecimento prévio discente nos oferece informacgdes imprescindiveis ao
julgamento da charge mais adequada ao publico-leitor e indica quais as estratégias devem ser
adotadas conforme o nivel de leitura apresentado pelos alunos. O objetivo é verificar o que
torna uma charge mais ou menos complexa e 0 que pode ser feito para nortear o aluno a

compreensdo desse tipo de texto.

4.3 PROCEDIMENTOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi solicitado aos alunos que produzissem
discursos de compreensdo sobre as charges que lhes foram disponibilizadas através de uma
atividade. Os discursos de compreensédo foram produzidos por eles em dois momentos, sem e
com mediagdo docente. A partir disso, analisamos e avaliamos como a interferéncia do
professor com uma metodologia especifica pode elevar o nivel de compreensao do leitor em
relacdo ao género.

A atividade elaborada exigiu do aluno a compreensdo de quatro charges, sendo
duas delas representativas do nivel mais facil de dificuldade e duas do nivel mais elevado,
conforme os parametros (+/-) proximidade entre o assunto da charge e o universo de
referéncia do discente, (+/-) proximidade dentre o assunto da charge e a exploracdo do mesmo
assunto por parte dos veiculos de comunicacdo de massa. Cada um desses parametros €
explicado mais adiante quando apresentarmos o continnum de dificuldade das charges.

Em um primeiro momento, a atividade foi usada como ferramenta de aferi¢éo da
compreensdo dos alunos das tematicas discutidas/apresentadas nas charges previamente
selecionadas. Foi solicitado aos alunos que produzissem um pequeno texto que explicitasse
aquilo que foi compreendido sobre cada charge. E importante salientar que o desenvolvimento
dessa atividade ocorreu individualmente, sem mediagdo docente.

Em um segundo momento, apds uma semana, a mesma atividade foi — na mesma
turma — objeto de aula. Neste segundo momento, porém, a atividade foi mediada por docente,
com ampla interagdo entre os que buscavam (re)construir os sentidos dos textos chérgico.
Aquilo que foi observado foi comparado com as informacg6es obtidas no primeiro momento, a
fim de obter mais indicios que comprovem a nossa hipotese: ha necessidade de estratégias de
aporte ao conhecimento prévio dos discentes a fim de que a se desenvolvam as estratégias de

leitura de charges.
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A partir da analise dos textos de compreensdo de 18 alunos, produzidos sobre as
quatro charges que compdem a atividade, podemos verificar qual foi a mais acessivel e a
menos acessivel. Sem desconsiderar que o grau de complexidade é relativo, pretendemos
observar o que faz uma charge ser mais ou menos complexa para a maioria daqueles que com
ela estabelecam contato. Para isso, verificaremos quais estratégias sdo acionadas e como 0
conhecimento previo influencia na compreensdo da charge.

As informacOes obtidas fundamentam uma analise qualitativa que serve de base
para viabilizar a criacdo de atividades coerentes a série e faixa etaria analisada e que, por isso,
nem subestime nem desmotive o0 aluno enquanto leitor. Alguns dados seréo explicitados a fim
de identificar que charge é identificada como sendo de maior ou menor dificuldade de
compreensdo. Tanto os dados apresentados como as observacGes feitas pelos alunos
reforcardo as discussdes necessarias para que possamos avaliar o perfil leitor dos alunos
participantes da pesquisa.

A atividade é, portanto, um instrumento que indica quais caracteristicas devem ser
observadas ao se definir o nivel de complexidade das charges em relacdo ao conhecimento
prévio dos leitores participantes deste estudo. Ndo podemos ser ingénuos e achar que
criaremos uma receita para as diversas realidades que cercam o cenario educacional brasileiro
e nem considerar a complexidade como homogénea, que atende as necessidades de todos 0s
leitores. Tentaremos, a partir dos resultados e discussGes aqui relacionadas, desenvolver
atividades que possam ser abrangentes sem ser totalizantes e que permitam ao aluno
desenvolver sua proficiéncia leitora. Obviamente que ndo se tentard aqui personalizar
atividades para cada leitor, o que seria impossivel diante da singularidade inerente ao ato de
leitura e leviano com os educadores que anseiam conduzir préaticas leitoras eficientes nas salas
de aula pelo pais afora.

Observando o caminho percorrido pelo leitor na construcdo dos sentidos, serdo
verificadas as estratégias de leitura a que recorrem os alunos bem como os empecilhos
enfrentados por eles ao buscar os sentidos na charge. Observar-se-4& em que momento 0
processo é interrompido, ou seja, quando o aluno de fato ndo encontra saidas plausiveis que
justifiquem a compreenséo do texto ou quando extrapolam o sentido, recorrendo a elementos
que ndo séo licenciados pelo texto.

Nesse momento, o professor devera ser capaz de nortear o processo, oferecendo
subsidios que representem no processo de leitura “ganchos de ativacdo”, informacdes
repassadas ao leitor de forma continua capazes de formar uma rede de elementos necessarios

para construcao dos sentidos do texto. Dessa forma, incrementa-se o conhecimento prévio do
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leitor para uma situacdo de leitura especifica, mas que fara parte da constituicdo do
conhecimento do individuo e que certamente serd requisitado em outros momentos
necessarios a leitura de textos que necessitem de tais informacdes adquiridas. Sendo assim, o
desenvolvimento da competéncia leitora forma-se, constitui-se como um processo, uma
competéncia permanentemente desenvolvida no contato com os mais diversos textos nas suas
mais diferentes complexidades.

Né&o se pode desconsiderar, na escolha das charges, as especificidades envolvidas
no processo de ensino-aprendizagem como a regido em que se localiza a escola, o contexto
socio histdrico e cultural em que os sujeitos estdo envolvidos, a especificidade (pertinéncia)
do tema abordado, faixa etdria e nivel de escolaridade dos alunos. Todos esses fatores
definiram a escolha das charges que estdo em nosso instrumento de pesquisa, balizando nossa
hipdtese de qual seria a mais dificil ou a mais facil a compreensdo dos alunos, o que nos
permitiu formatar um instrumento que lida com um continuo de dificuldades.

E importante ressaltar que, para a compreensdo de charges, devem ser acionadas
informacBes que constituem o conhecimento prévio do aluno. No entanto, devido a pouca
experiéncia leitora e ao limitado conhecimento de mundo decorrente de da pouca idade ou
baixa idade escolar, o leitor ndo tem conhecimento necessario a compreensao de textos que
abordam temas distanciados de seu cotidiano como economia e politica. Isso ndo significa a
impossibilidade de aquisicdo de informacdes necessarias para se construir 0s sentidos que o
texto possibilita.

Na tentativa de preparar o aluno no que for necessario para a leitura das charges,
pensou-se num método para desenvolver o conhecimento prévio do aluno, alimentando-o com
informacgdes que sdo essenciais para a compreensao das charges. A intengdo é oferecer as
condicdes necessarias aos alunos por meio de textos complementares diversos veiculados
tanto por jornais impressos quanto por telejornais e discussdes em sala, de modo a ampliar o
conhecimento necessario para a leitura das charges bem como viabilizar o reconhecimento
das estratégias mais adequadas para a compreensao desse género textual.

O professor precisa estar bem preparado para conduzir o processo de leitura
realizado em sala. E necessario perceber o envolvimento do aluno no processo, quais 0s
conhecimentos de que ja dispdem e quais necessitam para obterem éxito na leitura da charge.
Por isso, € importante reconhecer a sala de aula como um ambiente heterogéneo, pois cada
individuo traz consigo conhecimento ou determinada concepgdo sobre os mais variados
temas. Aproveitar aquilo que cada aluno traz consigo e colocar em discussédo saberes,

conceitos, pré-conceitos ¢ uma forma ideal de compartilhar experiéncias varias que,
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certamente, conduzirdo a um compartilhamento capaz de reforgar ou desconstruir conviccoes
que interferem de forma significativa no ato da leitura.

A sala de aula se constitui como um espaco riquissimo para se trocar informacdes,
se debater ideias e se ampliar conhecimentos sobre os mais diversos temas, por isso ndo deve
ser subestimado. O papel do professor, portanto, € aproveitar a0 maximo esse espaco para
estimular as discussdes e conduzi-las para que se tornem significativas durante a pratica
leitora.

O quadro apresentado a seguir esquematiza o que foi pensado para desenvolver a
leitura de charges em sala. Observa-se que o género charge é o que podemos chamar de
elemento desencadeador do desenvolvimento da leitura, pois suscita o envolvimento de outros
géneros que complementam e, de certa forma, reconstroem o contexto de producéo da charge.
E importante esclarecer que trabalhar com um género textual ndo significa desprezar outros
géneros, mas ao contrario € interessante relaciona-los, transformando a leitura numa

experiéncia rica e dinamica.

INUER AT

Figura 1 - Esquema produzido pelo autor da proposta didatica de construgdo dos sentidos/compreensdo de
charges.

No quadro, a charge provoca as interacdes entre os leitores bem como suscita a
leitura de textos verbais e multimodais. Estes, por sua vez, fornecem subsidios que, no retorno
a leitura da charge, viabilizam a compreensao dela. O recorrer a outros textos para além da
charge depende da relagdo que cada leitor estabelece com a charge. A proposta didatica
estimula o aluno a buscar, sempre que julgar necessario, recursos que enriguecam a
compreensdo da charge e a perceber o didlogo entre os textos em circulacéo na sociedade.

Entre os textos verbais que podem acrescentar informacdes a leitura de charges,

destacamos a noticia e a reportagem por sua relacdo com os fatos do cotidiano. Isso,
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definitivamente, ndo significa que outros géneros ndo possam ser utilizados, vai depender
daquilo que for abordado pela charge. A leitura de outros géneros contribui para que os
sentidos promovidos pela charge sejam depreendidos e oferece mais elementos para uma fase
que perpassa todo o processo: a interagao.

Os textos multimodais abrangem alguns recursos midiaticos, principalmente, os
telejornais que veiculam as informacOes necessarias a compreensdo das charges como
também podem vir a ser trechos de minisseries, filmes, novelas, programas de televisao ou até
mesmo as charges animadas, muito atraentes para o leitor. Enfim, os recursos midiaticos
contribuem tanto para adicionar informagdes ao processo da leitura quanto para torna-lo mais
prazeroso, pois apresentam a mesma tema@tica tratada na charge e nos textos verbais através de
um instrumento mais dinamico.

Durante todo o processo de leitura, o aluno deve apresentar suas opinides, sua
compreenséo sobre o que trata a charge, a fim de se criar uma discusséo na turma. A interagao
entre os leitores serve para que os proprios alunos possam dirimir algo que nao tenha sido
esclarecido, escutar uma opinido contraria a sua, levar ou ndo em conta aquilo que é
defendido pelos outros alunos, ratificar informacgdes, enfim o momento de interacdo é
extremamente produtivo e serve para reunir todos os aspectos lidos e discutidos durante o
processo de leitura. Apds essa fase, espera-se que o0s alunos tenham o minimo de
conhecimento prévio necessario a compreensao da charge.

As informacdes obtidas através da atividade evidenciardo o perfil do leitor e
apresentar-nos-do informacgdes acerca da complexidade das charges sob a perspectiva do
proprio aluno. A analise dessas informagdes norteara o desenvolvimento de atividades que
estimulem os alunos a ler charges e possibilitem a apropriacdo de estratégias necessarias a
leitura de tal género.

Os textos de interpretacdo de autoria dos discentes que participaram de nossa
pesquisa revelam compreensdes particulares sobre as charges que lhes foram apresentadas.
Esses textos sdo classificados num nivel de leitura de acordo com a pertinéncia das
informagdes que Ihes constituem. Classificamos esses niveis de leitura como satisfatérios ou
insatisfatorios.

O nivel satisfatorio se caracteriza por conter informacgdes que refletem o que é
tratado na charge. As ideias principais sugeridas pela charge sdo contempladas no discurso de
compreensdo elaborado pelo aluno e, além disso, sdo corrigidas ou implementadas apds a
mediacdo docente. Percebemos, na andlise, que entre um nivel e outro existem subniveis de

compreensdo, o que poderia ensejar um terceiro critério “parcialmente satisfatorio”. NO
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entanto, nosso objetivo era comprovar empiricamente a importancia da mediagéo na elevagao
do nivel de compreensdo leitora da charge pelo aluno, o que fica evidenciado pelos dois
critérios: satisfatorio versus insatisfatorio. A insercdo desses textos no nivel satisfatério nos
faz enxerga-los como processo, como textos que, com alguma interferéncia, podem ficar mais
precisos, mais elaborados.

O nivel insatisfatorio se caracteriza pela presenca de equivocos ou auséncia de
informacbes pertinentes a analise mesmo ap0s a mediacdo docente. Os alunos néo
apresentam um discurso de compreensdo que demonstre 0 minimo de relacdo com aquilo que
é focalizado pela charge.

As charges foram organizadas, no instrumento de pesquisa, conforme nossa
compreensdo dos graus de dificuldade que possivelmente apresentam para o publico ao qual
submetemos o instrumento. Para essa categorizacdo, levamos em conta a correlacdo entre a
temaética da charge e o universo de interesse do aluno, bem como a focalizacdo pela midia da
temaética tratada na charge. Partimos da hipo6tese de que, quanto maior for a proximidade da
tematica da charge com temas do universo do aluno, mais facil sera para ele a construcéo de
sentidos. Também, quanto mais intensa for a focalizacdo da midia a temaética tratada na
charge, mais facilmente o aluno construira sentidos para o texto chargico. Com base nesses
dois tragos, proximidade e focalizagdo, criamos o instrumento de avaliagdo e o submetemos a
um grupo de alunos. Observar o nivel de dificuldade da charge ao ano escolar do aluno é
essencial para se desenvolver a compreensao desse género. A fim de estabelecer critérios que
orientem a escolha do professor, pensou-se em dois blocos que devem ser visualizados hum

continuum que representa o nivel de dificuldade apresentado pela charge.

MENOR NIVEL | ----- e — o O ——————— D----| MAIOR NiVEL

DE k ) k } DE
DIFICULDADE Y Y DIFICULDADE

BLOCO 1 BLOCO 2

Figura 2 - Continuo de dificuldade das charges constitutivas de nosso instrumento de anélise.

No bloco 1, encontram-se as charges A e B que, de acordo com 0s critérios
estabelecidos, estdo mais proximas do nivel de menor dificuldade de compreensdo. As duas

charges apresentam em comum a proximidade ao universo do aluno e se diferenciam uma da
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outra pelo critério temporal, ou seja, a focalizacdo, por parte da midia, do assunto que a
charge aborda no momento em que a utilizamos em sala de aula.

No bloco 2, encontram-se as charges C e D que, de acordo com 0s critérios
estabelecidos, estdo mais proximas do nivel de maior dificuldade de compreensdo. Assim
como no primeiro bloco, as duas charges apresentam um critério convergente e um critério
divergente, que as faz assumirem uma posicéo diferente no continnum apresentado.

O continnum proposto acima oferece ao professor critérios que norteiem a selecéo
das charges para se trabalhar a leitura em sala de aula. Para que a proposta seja melhor
esclarecida, explicar-se-4& melhor o que se considerou para classificar a charge num nivel de
menor ou maior dificuldade.

Os dois critérios admitidos sdo a aproximacdo da temética abordada com o
universo do aluno e o destaque dado pela midia ao tema no momento em que a charge é
trabalhada em sala de aula. Nao se quer aqui desconsiderar outros critérios que possam
interferir na compreensdo da charge, mas a intencéo é propor balizas relativamente amplas,
que ajudem o professor na escolha dos textos, sem nos atermos a questdes especificas que
podem facilitar ou dificultar a interpretacdo de uma charge, pois estas podem pertencem ao
campo daquilo que é individual ao leitor. Para tratar dessas particularidades inerentes a cada
situacdo comunicativa, € mister a figura docente, que precisa estar atenta a todas essas
questdes ao desenvolver a leitura do género em sala de aula.

A tematica, quando se aproxima do universo do aluno, estabelece com ele uma
construcdo de sentido imediata. O aluno se apoia nas informac@es que ja tem sobre a tematica
tratada e isso, por sua vez, torna-se um elemento motivador na leitura da charge. A
apresentacdo de charges com esse aspecto de proximidade do universo discente é a opc¢ao
mais adequada para as primeiras experiéncias com esse género.

A abordagem de temas que sejam do interesse dos jovens cria condicBes
favoraveis para a introducdo do género chargico, pois, além de despertar informagdes que
estdo armazenadas, ou seja, além de acionar o conhecimento prévio, também revolve
tematicas que os afetam, sobretudo, emocionalmente. Toca-se naquilo que lhes é alvo de
discussdo. O envolvimento emocional com a temética abordada proporciona o interesse pela
leitura da charge.

O destaque que é dado a tematica pela midia tambem interfere nos sentidos que o
aluno pode mobilizar para compreender tal texto. Tematicas que em geral ficariam a margem
dos assuntos privilegiados nas conversas cotidianas dos jovens podem aparecer no Sseu

discurso a depender do momento em que ¢ focalizado pela midia.
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As charges que serviram de analise para este trabalho tratam de temas que
repercutiram em &mbito nacional e foram analisadas com base no critério temporal. Enquanto
duas delas ainda se mantinham como fatos recentes por ocasido da aplicacdo do instrumento
de pesquisa, ou seja, estavam focalizadas pela midia, as duas outras charges ja ndo eram mais
noticia no sentido do novo, da novidade, ja perderam seu vigor no tempo e dependem a cada
dia da memoria e/ou da histdria para assumir sua fungdo na compreensdo da charge.

Observando o fato ocorrido e a distancia temporal em relacdo ao seu estudo em
sala de aula, pode-se dizer que, quanto maior for a distancia temporal entre a analise da
charge e o fato abordado por ela, menores seréo as possibilidades de construgéo de sentidos.
Isso é determinado pela propria natureza do género, que privilegia o atual, aquilo que é noticia
do momento. Ao mesmo tempo em que a charge documenta aquilo que é cotidiano e a noticia
registra, muitas vezes, o fugaz, ambos 0s géneros deixam impressa a historia, e por isso
viabilizam discussfes que em tese estariam no passado. Sob o olhar do produtor do texto, a
charge reinventa o fato na sua constituicdo e compde aquilo que, no dia seguinte, torna-se uma
peca num infinito mosaico historico.

Propde-se, assim, num primeiro momento, a exposi¢do dos alunos aquelas charges
que tratem de temaéticas contemporaneas a eles, o que nao significa dizer que teméticas que
estdo mais distantes, ja ndo focalizadas pela midia, ndo possam ser levadas a sala de aula.
Esse ultimo tipo de charge deve ser trabalhado; no entanto € necessario que se fomente o
conhecimento prévio de forma mais solida, mais abrangente, tentando realocar o aluno,
mesmo que de forma virtual, ao contexto que originou a charge.

Eis as charges que constituem os dois blocos:

BLOCO1

A: universo do aluno + focalizada no momento pela midia

Figura 3 - Morte do ator protagonista do personagem chaves. Fonte: www.atorres.com.br.
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B: universo do aluno + j& ndo é focalizada pela midia

Figura 4 - Justin Bieber € preso. Fonte: http://paulinhonecooblog.blogspot.com.br/2014_10_01_archive.html

BLOCO 2

C: Distante do universo do aluno + focalizada no momento pela midia

Figura 5 - A presidente Dilma e a distribui¢do de cargos. Fonte:
http://coturnonoturno.blogspot.com.br/2014/06/dilma-perde-apoio-brasil-afora.html
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D: Distante do universo do aluno + ja ndo € focalizada pela midia

) ancois mappnhenses

Figura 6 - Roseana Sarney e o presidio de pedrinhas. Fonte: http://blogdodelmanto.blogspot.com.br/2014/01/0-
fim-do-ciclo-sarney-o-maranhao.html

O bloco 1 apresenta duas charges com individuos muito conhecidos pelos jovens.
A charge A apresenta o personagem Chaves e homenageia o ator que interpretou o
personagem, Roberto Bolanos, que falecera; a charge B apresenta o cantor americano Justin
Bieber, que, entre tantas polémicas que envolvem seu comportamento, foi preso nos Estados
Unidos. Sendo assim, o quesito aproximacado do universo do aluno ocorre nas duas situacdes.

Ainda em relacdo ao bloco 1, o que diferencia uma charge da outra é a focalizacao
da midia no momento em que foi levada a analise em sala de aula. Enquanto a charge A
aborda um fato mais recente em relacdo a sua andlise, a charge B apresenta um fato que,
apesar da repercussao, se distancia do momento de analise. Considerando isso, a charge A
torna-se mais suscetivel a compreensdo do que a charge B, mesmo que as duas pertengcam ao
mesmo bloco, considerado como aquele que se aproxima do polo de menor dificuldade.

As charges apresentadas no bloco 2 sdo consideradas como mais proximas do
nivel de maior dificuldade de compreensdo. Nelas apresentam-se duas figuras bastante
conhecidas no cenario politico: a presidente Dilma Roussef e a entdo governadora do
Maranh&@o, Roseana Sarney. A charge C apresenta a relacdo da presidente com o PMDB,
partido da base aliada ao governo, e a charge D, o comportamento de Roseana Sarney em
relacdo & crise no sistema penitenciario do Maranh&o.

A politica é tema privilegiado das charges, mas né&o o preferido pela maioria dos
jovens. Assim, as duas charges se afastam do universo dos alunos no que se refere ao eixo

temético. Em relagdo ao eixo temporal, a charge D est4 ainda mais distante, pois trata de um
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assunto que ja ndo é mais focalizado pela midia. Isso enquadra a charge D como aquela que
apresenta maior nivel de dificuldade quanto & compreenséo.

Observando o perfil de seus alunos, o professor devera saber o momento
adequado de passar de um tipo charge para outro, em nivel crescente de dificuldade. As
estratégias de leitura devem ser compativeis com nivel de exigéncia leitora que a charge
assume, ou seja, o que vai influenciar nesses casos é a abordagem realizada pelo professor.
Deverdo ser criadas condi¢des para o aluno compreender o texto de forma satisfatoria.

E preciso deixar claro que ndo se deve abordar somente as tematicas que estio
mais proximas dos alunos. Isso deve ser feito ao iniciar o aluno na leitura de charges para que,
de forma gradual, possamos conduzi-lo a charges que apresentem uma tematica mais distante
de seu universo de referéncia. Promover a leitura apenas daquilo que é mais cémodo para o
leitor significa subestimar a capacidade leitora e interromper o desenvolvimento leitor do
aluno, ja que ndo havera o que lhe instigue.

Além disso, temas importantes ndo podem ser negligenciados pela simples
argumentacdo de se distanciar do universo do aluno. Tematicas que se referem a politica e a
economia sdo tratadas constantemente pelas charges e devem ter espaco em sala de aula, pois
refletem questdes de extrema relevancia social. O aluno precisa ampliar seu universo
tematico, e a escola tem a obrigacdo de assim ajuda-lo para que o processo da leitura ndo se
torne uma mera formalizacdo escolar, mas seja o estimulo para que se desenvolvam reflexdes
sobre a realidade.

A leitura deve assumir a ampliacdo da construcdo do sentido do texto a partir da
sua ligagdo com o contexto de producédo. Texto e contexto mantém entre si uma interrelagdo
fundamental para a construcdo do sentido, ndo se encontra sentido apenas no texto.
Considerar a rede de informac@es de ordem contextual é imprescindivel para se compreender
como os elementos que compdem a superficie textual sdo mobilizados com uma determinada
finalidade e como a recepcdo e a producdo de textos sdo atividades de interacdo e
contextualizagdo. Sobre isso, Galembeck (2008) reitera que:

O processamento do texto depende ndo so das caracteristicas internas do texto, como
do conhecimento dos usudrios, pois é esse conhecimento que define as estratégias a
serem utilizadas na producdo/recepcdo do texto. Todo e qualquer processo de
producdo de textos caracteriza-se como um processo ativo e continuo do sentido, e
liga-se a toda uma rede de unidades e elementos suplementares, ativados
necessariamente em relacdo a um dado contexto sociocultural. Dessa forma, pode-se
admitir que a construcdo do sentido sé ocorre num dado contexto. (GALEMBECK,
2008, p. 6)
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O professor, portanto, deve estimular o aluno a acessar essa rede de unidades e
elementos suplementares que permitem recriar o contexto em que foi produzido o texto.
Dessa forma, a medida que se aparelha o sistema cognitivo do aluno, se ampliam as
possibilidades de compreensdo do texto, ou seja, cria-se um leitor ativo, capaz de definir ou

redefinir as estratégias que tornem a leitura mais eficiente.
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5 RESULTADOS DO TRABALHO DE INTERVENCAO

Para que as charges sejam trabalhadas na visdo dialégica, o professor devera
estimular as interacfes entre os sujeitos. O dialogismo pressupde essas interacdes, pois sao
necessarias ao funcionamento da linguagem e promovem o confronto de ideologias que
recaem sobre o texto e determinam sentidos que lhe s&o possiveis.

A visdo critica sobre os fatos € uma caracteristica que se sobressai no género
charge. Todo texto tem, na sua constituicdo, concepcOes ideoldgicas que indicam o
posicionamento do enunciador em relagdo a um elemento da realidade. O mesmo ocorre com
a charge, mas neste género isso acontece de forma bem marcada. Os elementos ideoldgicos
gue perpassam a charge sao, inevitavelmente, confrontados com as concepcdes ideoldgicas
dos leitores que, por sua vez, sdo atreladas a textos complementares que recriam o contexto de
enunciagdo, provocam discussdes em sala e oferecem a cada aluno condigdes para criarem seu
discurso de compreenséo, sua leitura sobre cada uma das quatro charges propostas.

A seguir, apresentamos as analises das charges produzidas pelo autor da proposta
de intervencdo para servirem de parametro para a analise dos textos produzidos pelos alunos.
A partir desse parametro, foram observados quais textos apresentaram uma compreensao mais
ajustada a charge, o que, definitivamente, ndo significa dizer que exista apenas essa ou aquela
leitura possivel, mas que determinadas leituras afastam-se do cerne, negligenciam a ideia
principal e privilegiam aspectos periféricos em relacdo aqueles intencionados pelo autor da

charge.

5.1 CHARGE A - MORTE DO ATOR PROTAGONISTA DO PERSONAGEM CHARGE

A charge A aborda a morte do humorista Roberto Bolanos, ator que protagonizou
o seriado Chaves. Observa-se a chegada do personagem ao céu, as nuvens representam esse
espaco junto a imagem de S&o Pedro, que, segundo tradicdo catdlica, seria o responsavel por
receber as pessoas no céu.

O personagem Chaves € apresentado com uma fisionomia triste e com asas de
anjo. Essa representacdo do personagem revela a sua tristeza pela morte do ator que lhe dava
vida, e as asas de anjo revelam o posicionamento do enunciador, nesse caso, 0 chargista, que
julga ser o personagem um anjo que merece um lugar no céu. Essa visdo do chargista é fruto

da forma como o personagem foi construido no seriado: um menino pobre, ingénuo e
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travesso, que foi protagonista de um seriado que teve como principal marca a leveza das
piadas ao abordar o cotidiano de pessoas pobres, moradores de uma vila.

O personagem Sao Pedro é apresentado com uma feicdo de espanto e tristeza. No
baldo que corresponde a sua fala, utiliza-se a famosa frase do personagem Chaves: “foi sem
querer, querendo...”. Essa frase, sempre proferida pelo personagem, é, dessa vez, enunciada
por S&o Pedro, revelando o desprazer por estar recebendo uma figura que néo era, pelo menos
naquela ocasido, para estar ali. A ideia de engano se estabelece na charge através da
fisionomia apresentada pelo Santo bem como atraves do descontentamento que transparece no
rosto do personagem Chaves.

O espaco criado e posto como destino do personagem Chaves, a forma como 0s
personagens foram caracterizados e a frase proferida por Sdo Pedro apontam o
posicionamento do chargista em relacdo ao fato, revelando seu apreco e lamentando a perda
de um dos mais importantes atores mexicanos.

Para que melhor se compreenda essa classificacdo, faz-se necessario apresentar as
razbes que nos conduziram a categorizar como satisfatorio ou ndo um discurso de
compreensdo. A compreensao satisfatoria resulta em textos que, de alguma maneira, fazem
referéncia a proposta da charge. O foco para se produzir o discurso de compreensdo era a
charge, por isso esquecer-se da charge ao produzi-lo significa se afastar do que julgamos
pertinente para que o texto fosse considerado resultado de uma compreensdo satisfatoria.
Mesmo tratando do mesmo tema, alguns textos ndo foram considerados satisfatérios porque
se distanciaram da charge, fizeram o discurso de compreensdo do fato em si ou do texto que
fomentava o conhecimento prévio, desconsiderando completamente a charge proposta, 0 que
inviabiliza a sua classificagdo como satisfatdria ou parcialmente satisfatoria.

Os textos que foram classificados como satisfatorios apresentam uma progressao
elevada no nivel de compreensdo. O aluno passa a compreender o texto a partir da mediacédo
docente diferentemente de quando manteve contato com a charge sem mediacdo. Antes, 0
aluno disse ndo ter compreendido ou produziu um discurso equivocado sobre a charge;
depois, com mediacdo docente, o discurso de compreensao passou a existir e aquele que
apresentava algum equivoco foi imediatamente detectado pelo aluno e corrigido. Essa
transformacdo aproxima o discurso de compreensdo do aluno a leitura considerada como
satisfatoria, pois, ndo fica restrito ao fato, mas, a partir dele, concentra-se naquilo que é
retratado na charge, acrescentando a isso informagdes que se alinham ainda mais aos sentidos

suscitados na charge.



73

Pensando na classificacdo dos discursos de compreensdo elaborado pelos alunos
como sendo satisfatérias ou ndo, foi produzido aqui um discurso de compreensdo sobre cada
charge a fim explicitar, da forma mais ampla possivel, aquilo que o aluno deveria se referir ao
produzir seu discurso de compreensdo. Como dito anteriormente, ndo significa dizer que
exista apenas uma compreensdo correta, mas que alguns discursos ndo podem se afastar das
ideias principais apresentadas na charge.

Em alguns discursos de compreensdo, produzidos ap6s a mediacdo docente,
aparecem informac6es antes ndo mencionadas, demonstrando uma clara interferéncia daquilo
que se captou nos textos fomentadores para o conhecimento prévio bem como das discussées
durante mediacdo do professor. A compreensdo que apresentava, outrora, uma perspectiva
mais genérica passa a ser especifica, pois apresenta elementos como idade, nome do ator, data
e local de morte. Essas informacGes sdo recursos que, agora, constituem o conhecimento
daqueles que produziram tal texto, e isso se observa na diferenga, mesmo que minima, dos
seus respectivos discursos de compreensdo quando elementos antes ndo mencionados surgem
implementando a analise, tornando-a mais rica.

Isso mostra que o leitor pode crescer em niveis de conhecimentos, 0s quais estao
em constante reformulacdo. Leitura e producdo de textos vdo se complementando em um sé
mecanismo de construcdo e reconstrucdo de sentidos. A experiéncia leitora desenvolve o
conhecimento prévio, passivel de verificagdo na producéo escrita.

Um enunciador é antes de tudo um leitor, um leitor num sentido amplo, aquele
gue experiencia, que observa e que lanca méo de tudo o que ja depreendeu nas suas interacdes
para, se necessario, constituir um discurso de compreensdo. Percebe-se um ciclo de
desenvolvimento leitor nessa relagéo entre enunciador e enunciatario, entre aquele que produz
o0 texto e aquele que o Ié. O individuo, que num determinado momento 1€, é aquele que,
depois, produz um enunciado. Seguindo esse ciclo, € inevitavel o desenvolvimento de
diversas competéncias textuais que orientem o individuo a participar de forma ativa nas mais
diversas situacgdes discursivas.

Esse desenvolvimento do individuo enquanto leitor e produtor de textos esta
atrelado aos conhecimentos socialmente construidos e, por isso, ndo pode ser fruto de um
conjunto de estratégias fixas, imutaveis, mas dependem da intengdo de cada individuo e do
contexto no qual esta inserido. As relacdes discursivas apresentam elementos suficientes para
garantir a complexidade da producdo e da leitura de textos que, por sua vez, viabilizam a

existéncia dos mais diversos géneros textuais que circulam na sociedade.
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A ocorréncia do evento (morte de Roberto Bolafios) mantém uma estreita
aproximacgédo temporal em relacdo ao momento da pesquisa. O fato tratado na charge,
portanto, ocorre no momento em que ela é colocada a disposicdo dos alunos para que
produzam sua analise. Quando analisados os dados sobre a charge A, sem mediacdo,
constatou-se que, dos 18 informantes da pesquisa, 12 apresentaram compreensao satisfatoria e
6 insatisfatoria. Muitos daqueles que foram considerados satisfatdrios apresentavam lacunas
que foram preenchidas no segundo momento, com mediacdo, o que serd denominado aqui
como compreensao satisfatoria com progressao.

Na tentativa de se construir sentidos ou apresentar um discurso mais elaborado
que o primeiro produzido, ¢ comum os alunos apresentarem mais informagdes apos a leitura
com mediacdo docente. Na charge A, observa-se que, em geral, as explicacdes dadas pelos
alunos tiveram progressdao. Dos 18 informantes, 13 apresentaram compreensao satisfatoria: 7
com progressdo, 6 apresentaram equivaléncia/similaridade e 5 fizeram uma leitura que néo
apresentou o0 minimo esperado para que pudesse ser considerada uma compreensao ajustada a
proposta da charge.

Apresentam-se também, como compreensdo satisfatoria da charge A, aqueles
textos que demonstraram um alto grau de similaridade elaborados antes e depois da mediagéo.
Os alunos que produziram tais textos mantiveram 0s mesmos elementos na producdo de seus
discursos de compreensdo. Foram 6 casos de similaridade entre os discursos de compreenséo
qgue se apresentaram como satisfatérios. Cada informante apresentou em seu discurso o
minimo exigido para ser considerado satisfatorio, porém a possibilidade de acrescentar
informacdes que tornasse seu texto mais preciso e com mais substancia apds a mediacdo ndo
foi observada por esses alunos. Consideramos que isso deve ser alvo de reflexdes em sala,
pois os alunos precisam observar as possibilidades que lhes sdo apresentadas para a
construcdo e reconstrucdo de um discurso de compreensao.

O objetivo da mediacdo é, portanto, criar uma situacao de interacdo que eleve a
compreensdo da charge e isso deveria ser constatado através do discurso de compreensao
inicial do aluno, antes da mediacdo do professor. Nesse caso, observamos que, apesar de o
discurso de compreenséo inicial se apresentar como satisfatério, perdeu-se a oportunidade de
se modificar o texto, acrescentando a ele informacdes que esclarecessem aquilo que estava
implicito na charge. Tanto a leitura quanto a producgéo fazem parte de um processo dinamico
que possibilita ao leitor/enunciador fazerem ajustes que orientam uma leitura e produgéo

textual mais eficientes.
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Dos 13 informantes que apresentaram compreensao satisfatoria, 7 apresentaram
progressdo, como foi dito anteriormente, porém percebem-se algumas particularidades. Foram
analisados trés discursos que tém em comum a progressdo, mas, que, apesar dessa
caracteristica em comum, apresentam, cada um, uma natureza diferente de progressao.

Algumas analises revelaram uma progressdo que denominamos total, que se
refere aquelas andlises que, no primeiro momento, ndo foram elaboradas e, no segundo
momento, chegaram ao nivel satisfatério, demonstrando um avanc¢o elevado na construcao
dos sentidos; e outras revelaram progressdo parcial, ou seja, apresentaram algum tipo de
avanco na analise produzida, acrescentando informagdes importantes ou corrigindo equivocos
da primeira producdo. Observe os discursos de compreensdo de dois informantes que

apresentaram progressao em relacdo a compreensdo da charge.

INFORMANTE 1: acréscimo de informacges ao discurso de compreensdo

Sem mediacéo
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1. Texto de compreensdo — charge A — informante 1 — sem mediagéo
O aluno inicia seu discurso de compreensdo citando o personagem Chaves. O

informante se refere ao personagem durante participacdo no seriado de televisdo. Isso
confirma o reconhecimento do protagonista do seriado que recebe mesmo nome e, além disso,
reconhece o famoso bordao “foi sem querer, querendo...” como sendo usado constantemente
pelo personagem, mas o informante percebe que a frase ¢, dessa vez, proferida por “Deus”. O
aluno, provavelmente, ndo tem, no seu rol de conhecimentos, a informacéo de que S&o Pedro,
segundo a tradicdo catdlica, é o santo que guarda as chaves do céu e torna-se responsavel por
receber aqueles que la chegam.

Observe a seguir o discurso de compreensdo do mesmo informante sobre a charge

apos a realizagdo da mediacéo docente.
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CHARGE 1
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2. Texto de compreensdo — charge A — informante 1 — com mediacéo

O aluno inicia seu texto focalizando a morte, ndo mais o borddo famoso do
personagem Chaves. Pode-se dizer que a percepcdo do que seria a ideia principal é alcancada
pelo aluno nos dois discursos de compreensdao produzidos, neste, porém, percebe-se uma
saliéncia maior em torno da identificagcdo temporal (“apds sua morte”) e de sua identificagéo
espacial (“ele queria que alguém fosse pro céu mas que ndo fosse o Chaves”).

Além disso, algumas informacBes complementam a compreensdo da charge, como
a insercdo do nome do ator que protagonizava o seriado e 0 nome de outro personagem
famoso de Roberto Bolafios, o Chapolin, também inserido pelo aluno. So6 depois disso faz
mencao ao borddo que, na situacdo retratada na charge, é proferido por Sdo Pedro. O santo
ndo é identificado pelo informante, por isso vincula a famosa frase ao que simplesmente
denomina “ele”, sem nomea-lo, mas deixando claro que a referéncia ndo ¢ Chaves, sendo
assim a figura do santo.

Hé& progressdo na leitura da charge, o discurso de compreensdo aumenta 0 seu
grau de especificidade ao acrescentar informacdes pertinentes ao evento retratado, o que
indica a assimilacdo das informacBes novas disponiveis nos textos complementares e a
associagdo as ideias desenvolvidas e dispostas na charge. Dai decorre a progressao, daquilo
que o informante j& sabe, do seu conhecimento prévio para o novo, aquilo que o auxilia a
produzir um discurso de compreensdo mais detalhado e mais préximo ao que foi intencionado
pelo enunciador.

Observemos, a seguir, outro tipo de progressdo que ocorre nos discursos de

compreens&o.

INFORMANTE 2: correcéo de informagdes do discurso de compreenséo

Sem mediacéo
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3. Texto de compreensdo — charge A — informante 2 — sem mediacéo

Com mediacéo
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4. Texto de compreensdo — charge A — informante 2 — com mediacéo

Nos textos produzidos acima, é perceptivel que o informante exibe algum
conhecimento prévio acerca do personagem ao construir seu discurso de compreensdo,
utilizando termos como “tudo dele é sem querer querendo” ou, no segundo texto, “usou a
frase do Chaves”. Esses termos sdo indicativos de que a frase mencionada carrega uma carga
semantica muito particular, mantendo uma relacdo de correspondéncia exclusiva com o
personagem, citado antes e depois da mediacdo, o que demonstra a familiaridade do leitor
com 0 uso da expressdo atrelado ao reconhecimento do seu enunciador. A frase perpassa a
construcdo da charge no que se refere a sua tessitura, assumindo um novo enunciador. O
chargista acomoda a frase do Chaves ao produzir a charge e, de forma explicita, trabalha a
relacdo intertextual na producdo do texto. A partir dai, espera-se que o leitor apreenda essa
relacdo para que possa construir os sentidos autorizados pelo texto.

A identificacdo do bord&o apresentado no seriado revela o quanto a lingua nédo
existe por ela mesma, mas é influenciada por elementos véarios que a tornam complexa e em
constante conexdo com o que ocorre no mundo. Nesse caso, devido a forte influéncia da
televisdo na cultura brasileira, estamos diante de uma expressdo linguistica transmitida por

anos para algumas geracOes de telespectadores que, muitas vezes, incorporam-na ao Seu
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cotidiano e imediatamente associam a expressdo ao personagem, revelando como a lingua se
insere num contexto historico-social, que é imprescindivel na revelacdo dos sentidos que uma
utilizacdo linguistica dessas pode apresentar conforme a intencdo daquele que a utiliza.

O informante, no primeiro texto, produzido sem mediacdo docente, aponta a
expressao que aparece na charge como sendo proferida pelo personagem Chaves. Percebe-se
que apenas o0 conhecimento prévio ndo garante a compreensdo de um texto, pois, conforme
dito acima, embora o aluno reconheca e relacione o borddo ao personagem, ndo € a ele a que
se refere essa expressdo na charge. Sendo assim, o conhecimento prévio utilizado de forma
automatica pode conduzir o leitor a uma compreensdo equivocada do texto, estabelecendo
referéncias improcedentes entre fala e personagens como foi o caso desse discurso de
compreenséo.

O conhecimento prévio ndo pode ser utilizado de forma displicente ou
inconsciente, mas deve ser usado respeitando-se 0 contexto em que se insere, reconhecendo a
sua fungdo naquele enunciado. Isso ocorre no segundo discurso de compreensdo, com
mediacdo docente, quando o informante percebe que a expressdo sempre atribuida ao Chaves
é, naguele enunciado, utilizada por um outro enunciador, quebrando expectativas e exigindo
do leitor o uso consciente do seu conhecimento prévio.

Alguns informantes que ndo produziram discursos de compreensao alegaram nao
ter entendido a charge. Num segundo momento, com mediacdo, 0s mesmos informantes
produziram os discursos de compreensdo, 0 que representa um avanco satisfatorio mediante
os niveis diferentes de conhecimento exibidos pelo informante. Essa trajetoria leitora reflete
uma construgdo sociocognitiva, uma capacidade de construcdo de sentidos diante do mesmo
texto.

Com o objetivo de esclarecer, tomamos por exemplo o que foi dito pelo
informante 10 nos dois momentos em que lhe foi proposta a producdo de um discurso de
compreensdo acerca das charges. A participacao do leitor como coenunciador foi satisfatoria
no segundo momento, pois, somente apds a ativacdo ou (re)ativacdo do conhecimento prévio
ele foi capaz de construir a coeréncia proposta pela charge. Sobre isso, Cavalcante (2014)
esclarece que o coenunciador participa ativamente na construgdo da coeréncia a partir dos
conhecimentos adquiridos por meio das experiéncias e das informacbes que recebemos e
armazenamos na memodria.

Observemos a seguir como o informante 10 apresenta todos esses fatores em seu

discurso de compreenséo.
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INFORMANTE 10: produgéo do discurso de compreenséo

Sem mediacéo

5. Texto de compreensdo — charge A — informante 10 — sem mediacéo

Com mediacéo

6. Texto de compreensdo — charge A — informante 10 — com mediacéao

O informante 10 ndo produz discurso de compreensdo da charge, afirmando néo ter
compreendido. Essa postura ndo pode ser vista com naturalidade, principalmente num
ambiente escolar. E preciso que o professor investigue e sugira caminhos a serem seguidos
pelo aluno para que progressivamente se torne um leitor auténomo.

No segundo momento, com mediagdo, 0 mesmo informante apresenta certa
deficiéncia no que diz respeito ao nivel de informatividade que poderia ter agregado ao seu
discurso, utilizando-se dos meios (textos complementares, videos e discussdes em sala) que
foram disponibilizados para isso. Apesar disso, a comparacdo entre a auséncia de
compreensdo do primeiro momento e o discurso construido posteriormente, € possivel
perceber o avanco do aluno enquanto leitor.

O informante conclui que o personagem ndo queria ter morrido, ou seja, aquele
espaco onde se encontra provoca nele insatisfacdo. Esse entendimento é gerado  através da
expressao facial do Chaves retratada na charge. A imagem, portanto, se constitui como a base
para sua compreensao. No entanto, a expressdo “era pra outro morrer no lugar dele” nos faz
pensar na linguagem verbal, na frase proferida por Sdo Pedro e, a0 mesmo tempo, pode se

constituir como um enunciado seu.
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Esse caso é importante para ilustrar o quanto o aluno avangou e o quanto o professor
precisa estar atento ndo so para exigir uma compreensdo que considere satisfatoria, mas que
considere 0 seu progresso. Essa postura motiva o aluno enquanto leitor a procurar estratégias
que Ihe permitam alcancar gradualmente a eficiéncia na leitura.

Os seis discursos de compreensdo que apresentaram leituras similares/equivalentes
também apresentam algumas especificidades. A seguir, foram analisados alguns discursos de

compreensdo, explicitando a sua particularidade.

INFORMANTE 4: discurso sem acréscimo de informacdes significativas

Sem mediacéo

7. Texto de compreensdo — charge A — informante 4 — sem mediacéo

Com mediacéo

8. Texto de compreensdo — charge A — informante 4 — com mediacéo

O discurso de compreensdo continuou praticamente da mesma forma nos dois
momentos de producdo: antes da mediacdo docente e ap6s. O informante diz no primeiro
discurso que Roberto Bolanos “ndo deveria ter morrido” enquanto no segundo que “ndo
deveria morrer agora”, ou seja, a mudanga se apresenta apenas por uma marcacao temporal.
De todo modo, a ideia principal é preservada e dialoga com o que o chargista imprime em seu
texto.

A seguir, percebe-se que o informante 9 identifica 0s personagens assim como 0
espaco onde ocorre a situagdo retratada, porém atribui o borddo ao personagem Chaves, ndo
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percebendo que o uso da famosa frase de Chaves é feito por Sdo Pedro. Tanto no discurso de
compreensdo antes da mediacdo quanto no discurso realizado ap6s a mediacdo o equivoco
aparece, essa caracteristica € o que particulariza esses textos que pertencem a categoria de

discursos similares, ou seja, apresentam praticamente mesmo conteido e mesmo equivoco.

INFORMANTE 9: discurso com permanéncia de equivoco

Sem mediacéo
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9. Texto de compreensdo — charge A — informante 9 — sem mediacéo

Com mediacéo

10. Texto de compreensdo — charge A — informante 9 — com mediacéo

Os cinco informantes que produziram discursos de compreensao nos quais
entendemos ndo haver compreensdo ajustada a proposta da charge ndo apresentam
informacdes pertinentes em relacdo ao que foi proposto e reproduzem trechos dos textos que
foram utilizados para fomentar o conhecimento prévio como se estivesse, dessa forma,
construindo os sentidos da charge. Cada um também apresenta algumas caracteristicas
peculiares em relagdo a transicdo do discurso realizado sem mediagdo e o outro com

mediacdo. Observemos como isso acontece.

INFORMANTE 6: Distanciamento do género charge e informacdo imprecisa e
equivocada
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Sem mediacéo

11. Texto de compreensdo — charge A — informante 6 — sem mediagéo

Com mediacéo

12. Texto de compreensdo — charge A — informante 6 — com mediacéo

Assim como esse discurso de compreensdo, outros discursos que se enquadram
nessa categoria apresentam caracteristicas semelhantes. A imprecisdo dos discursos revela
uma compreensdo dos alunos que ndo estd adequada ao que se espera Como uma compreensao
razodvel. Além disso, esses discursos focalizam o texto complementar e se distanciam da
charge.

5.2 CHARGE B - JUSTIN BIEBER E PRESO

A charge B faz referéncia a prisdo do cantor norte-americano Justin Bieber. O
astro pop é conhecido ndo s6 pelo sucesso de suas cangfes, mas também por estar envolvido
em confusdes, desordens, em varias acfes de descumprimento das leis. A charge selecionada
brinca com 0 momento em que o artista estaria sendo detido e fichado pela policia americana,
pois sua preocupagdo ¢ com a impossibilidade de “fazer um selfie” ao ser preso.

O ambiente policial, na charge, é caracterizado pela figura do policial, uma
maquina fotografica e um fundo branco, indicando o espaco onde ocorre 0 evento: uma
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delegacia. Antes de apresentar esses elementos, sdo apresentadas duas fotografias do artista
em angulos diferentes: uma, de frente; e a outra, de perfil. Esse tipo de fotografia € um
procedimento padrdo adotado pela policia para a identificacdo de qualquer individuo detido.

O fato que provoca surpresa é o descontentamento de Justin Bieber por ndo poder
tirar uma selfie, autorretrato que faz muito sucesso, principalmente, entre os jovens. O espago
determina as a¢Bes dos individuos, que, por sua vez, determinam aquilo que é dito, proferido.
Definitivamente aquilo que é dito pelo cantor ndo é autorizado pela cena discursiva. O seu
descontentamento revela a inconsequéncia de um adolescente que ndo percebe a gravidade
dos atos cometidos, 0 que gera atos e discursos que sdo incoerentes a cena discursiva.

E interessante ressaltar que, mesmo descontente, o cantor, ao ser fotografado pelo
policial, demonstra uma aparente tranquilidade, chegando, inclusive, a sorrir para a camera. A
aparente tranquilidade registrada na fotografia, mesmo que por um motivo pifio e incoerente a
situacdo, € imediatamente interrompida apGs o0 registro. Esse comportamento indica a
importancia da imagem para o artista, que, apesar de tudo, tenta exibir placidez e beleza
diante das cameras.

Observar a incongruéncia do discurso do cantor a cena discursiva representada na
charge é essencial para compreender a intencdo do chargista. Os elementos representados e 0
enunciado atribuido ao cantor indicam a intencdo do chargista e revelam a sua reprovacao ao
comportamento de Justin Bieber. Espera-se que o leitor, independentemente de sua opinido
sobre o fato, consiga depreender os sentidos do texto, identificando, inclusive, o
posicionamento assumido pelo chargista.

Essa charge apresenta um eixo tematico proximo do universo do aluno por tratar
de um artista que direciona suas can¢des ao publico jovem e por ser, mundialmente,
reconhecido por esse publico. Apesar de o0 evento estar distante temporalmente do momento
em que utilizamos a charge em sala de aula, esperou-se que ndo apresentasse grandes
dificuldades para a compreensdo dessa charge, uma vez que ha familiaridade com a tematica
abordada.

Quando analisados os discursos de compreensdo de nossos informantes sobre a
charge B, sem mediacdo, constatou-se que, dos 18 informantes considerados para a pesquisa,
12 apresentaram compreensdo satisfatoria e 6 insatisfatoria. Esses numeros sdo 0s mesmos
observados em relacdo a charge A. O fato de néo estar sendo focalizado pela midia, portanto,
parece nao ter interferido na compreensao da charge B, o que torna o fato de a tematica estar
mais proxima do publico a que se destina um fator mais importante quando a leitura ocorre

sem mediacdo. E importante ressaltar que, assim como na charge A, também muitos daqueles
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discursos que foram considerados satisfatdrios apresentaram progressdo quando houve
mediacdo docente.

Os numeros concernentes aos resultados do discurso de compreensédo da charge B
apos a mediacdo docente também coincidem com aqueles apresentados na charge A. Na
charge B, observa-se que as explicagdes dadas pelos alunos tiveram progressdo mais
acentuada no nivel satisfatério. Dos 18 informantes, 13 apresentaram compreensao
satisfatoria, mesmo resultado apresentado pela compreensdo da charge A. A diferenca surge
qguando se avalia a progressdo que ocorre no nivel satisfatorio: 9 apresentaram progresséo, 4
apresentaram equivaléncia/similaridade e 5 fizeram uma leitura que n&o apresentou 0 minimo
esperado para que pudesse ser considerada uma compreensao ajustada a proposta da charge.

De imediato, pensa-se que a progressdo foi muito pequena ja que, sem mediacao,
foram 12 discursos satisfatorios e, com mediacdo, 13. Para que ndo haja uma interpretacdo
equivocada desses nimeros, é preciso se esclarecer que um grande nimero de discursos de
compreensdo sem mediacdo considerado como satisfatrio torna a elevagdo mais dificil. E
importante, também, se atentar para a quantidade de discursos de compreensao que estavam
no nivel satisfatorio e que, na segunda etapa, apresentaram uma acentuada progressao, ou
seja, melhoraram a sua compreensdo em relagdo as charges e legitimaram, de vez, a sua
posicdo no nivel satisfatério.

A seguir, observa-se um exemplo que representa o acréscimo de informacdes ao

discurso de compreenséo da charge B.

INFORMANTE 5: acréscimo de informacges ao discurso de compreensdo

Sem mediacédo

13. Texto de compreensdo — charge B — informante 5 — sem mediacéo

O informante 5 se concentra apenas na informacdo explicita: o fato de Justin

Bieber — que ndo foi nomeado — querer tirar uma selfie. O leitor proficiente deve perceber
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todos os elementos que constituem o texto e relaciona-los para que possa depreender
também as informagdes implicitas. A frase proferida por Bieber, mais do que a propria
vontade de fazer uma selfie, revela um comportamento de um jovem cantor que nao percebe
a gravidade de suas agOes. Isso se constitui como informacdo implicita que deveria ser
acessada pelo aluno.

Outro ponto importante é a percep¢do das circunstancias contextuais onde se
passa 0 evento. O leitor de charges precisa observar o ambiente onde se desenvolvem as
acOes, pois, muitas vezes, 0 espaco € caracterizado pelo chargista de tal forma que as
informagdes que dali podem ser depreendidas se tornam muito importantes para a
compreensdo do texto. O elemento contextual norteia o texto. No caso dessa charge,
percebe-se que o contexto de producdo da fala do cantor ndo autoriza a acdo desejada por
ele, a0 mesmo tempo que autoriza a acdo do policial em inibir tal comportamento e agir

conforme o que estabelece o procedimento policial.

Com mediagéo

CHARGE 3

14. Texto de compreensdo — charge B — informante 5 — com mediacéo

No discurso com mediagdo, aumenta-se a informatividade do texto ao nomear o
artista, antes indicado, apenas, através do pronome pessoal ele. Além disso, menciona-se a
prisdo de Justin Bieber, ou seja, o aluno faz uma leitura mais ampla, que envolve elementos
que superam o que foi enfocado no discurso antes da mediacdo. A identificagdo do artista e a
percepcdo da situacdo retratada representam progressdo dentro do nivel satisfatério de
leitura.

Diferentemente do que ocorreu na analise da charge A, a charge B ndo apresentou
as categorias correcdo de informacdes do discurso de compreensdo e discurso com

permanéncia de equivoco. Em geral, foram acrescidas informagdes a analise como
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explicitado acima ou produzidas andlises, diferentemente do que havia acontecido no
momento sem mediacdo em que o0 aluno deixava em branco o espaco destinado para tal.

A seguir, observe-se a analise produzida pelo informante 14, que apresentou um
significativo avango na compreensdo da charge ao sair do nivel insatisfatorio para o
satisfatorio.

INFORMANTE 14: producéo do discurso de compreenséo.

Sem mediacéo
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15. Texto de compreensdo — charge B — informante 14 — sem mediagao

Com mediagéo
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16. Texto de compreensdo — charge B — informante 14 — com mediagédo

A andlise aponta elementos que estdo no &mbito do fato em si, como 0 nome do
cantor e a sua prisdo. Além disso, faz referéncia a um aspecto que ndo esta explicito na
charge, mas que é muito importante para ilustrar o comportamento inconsequente do cantor.
Na analise, o informante revela que o artista chora por um motivo insignificante para ser
levado em consideracgdo (a impossibilidade de fazer uma selfie). Antes disso, deixa claro que
0 motivo que justificaria o choro de Justin Bieber seria a sua prisdo. Ao indicar qual seria a
atitude que deveria ser adotada pelo cantor, o informante se posiciona sobre a acéo retratada
na charge, reprovando tal comportamento e revelando sua visao critica sobre o fato.

Alguns informantes ndo evidenciaram progressao, pois elaboraram discursos de
compreensdo que apresentaram um grau de similaridade elevado nas duas etapas — com e sem

mediacgéo docente — como se pode perceber a seguir no discurso do informante 18.
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INFORMANTE 18: Sem acréscimo de informacdes significativas

Sem mediacéo

17. Texto de compreensdo — charge B — informante 18 — sem mediacgéo

Com mediacéo

18. Texto de compreensdo — charge B — informante 18 — com mediagdo

Nas duas andlises, o informante diz que o cantor gostaria de tirar uma selfie. Da
mesma forma, o aluno faz referéncia ao choro como consequéncia da proibicdo. Ndo houve
mudancas significativas no que concerne a informatividade. O aluno perde a oportunidade de
incrementar seu texto, associando informacGes obtidas através dos textos complementares,
explicitando o viés argumentativo sobre o qual se debruca o chargista e até mesmo incluindo
0 Seu ponto de vista sobre o fato retratado na charge.

As analises apresentadas a seguir se enquadram no nivel insatisfatorio, pois nao
exibem o minimo de referéncia a charge, ndo apresentam informagdes que contribuam para a
construcdo da andlise e ainda apresentam informacdo equivocada que se distancia do fato

retratado.

INFORMANTE 12: Distanciamento do género charge e informagédo imprecisa e

equivocada

Sem mediacéo
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19. Texto de compreenséo — charge B — informante 12 — sem mediacéo
Com mediagéo
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20. Texto de compreensdo — charge B — informante 12 — com mediag&o

Nas duas analises produzidas, ndo ha uma compreensdo ajustada da charge. A
primeira pela auséncia de discurso, o aluno ndo responde, deixa em branco o espaco destinado
a sua analise. A segunda extrapola aquilo que pode ser dito a partir da charge. O aluno diz que
Bieber foi preso por uso de drogas e que isso esta retratado na charge. Eis o0 motivo pelo qual
a andlise do informante foi considerada como insatisfatoria.

A observacdo das analises indica ao professor como se encontra o nivel de
compreensdo do aluno. Isso, portanto, gera uma avalia¢do do trabalho desenvolvido em sala, o
que possibilita realizar os ajustes necessarios para auxiliar os alunos que ndo evidenciaram a
eficiéncia esperada na leitura proposta.

Quanto a abordagem desta charge em sala, destaca-se que, para além da eficiéncia
na leitura, o professor deve trabalhar, junto aos alunos, a atitude do artista nela retratado e
provocar discussdes a esse respeito. A discussao de valores é uma sugestdo dos PCN na parte
denominada temas transversais e promove reflexdes sobre 0 comportamento desejavel para
uma boa convivéncia na familia, na escola e em sociedade. Essa charge pode suscitar uma
série de falas que devem ser discutidas e, inclusive, se for o caso, combatidas. Mais do que
isso, pode revelar o que pensam os adolescentes sobre temas como bebidas alcdolicas, drogas
ilicitas, violéncia no transito enfim pode gerar vérias informagdes que podem, inclusive,

orientar as agdes que a escola pode desenvolver interdisciplinarmente.



89

5.3 CHARGE C — A PRESIDENTE DILMA E A DISTRIBUICAO DE CARGOS

A charge C aborda a relacéo politica entre a presidente Dilma e 0 PMDB. A troca
de vantagens, nesse caso, cargos politicos, por apoio é o que focaliza esta charge.

Essa charge apresenta um eixo tematico distante do universo da maioria dos
alunos da faixa etaria do Ensino Fundamental, pois aborda um tema que envolve politica,
enfocando as relacdes de poder que sdo estabelecidas entre o governo e os partidos politicos.
O assunto se distancia do interesse geral dos jovens, apesar de ser assunto privilegiado pela
midia no momento em que essa pesquisa foi realizada.

O texto revela a Presidente Dilma conduzindo as negocia¢bes com o PMDB de
uma maneira aparentemente amistosa. Dilma é apresentada com um 0sso relativamente
grande na mao esquerda com a inscri¢do: cargos. Enquanto isso, quatro cachorros pulam para
tentar pegar 0 0sso, cada animal apresenta uma letra, formando a sigla PMDB, partido aliado
do governo, mas que reconhecidamente vincula esse apoio a possibilidade de integrar-se as
forcas politicas do pais através de cargos.

O chargista apresenta 0 PMDB por meio de cées, 0s quais mantém, de certa
forma, uma relacdo de dependéncia em relacdo ao chefe do poder executivo. Os membros do
partido anseiam por um cargo no governo e dependem de Dilma para conseguir isso. A
mesma charge também pode ser compreendida como o esfor¢o da presidenta em estabelecer
uma boa relacdo em troca de apoio politico. Nesse ultimo caso, a aspiracdo dos cdes por
cargos revela uma relacdo de poder em que o PMDB pressiona a presidenta a conceder 0s
cargos pretendidos sob pena de ela ndo ter o apoio necessario para governar.

E fundamental que os alunos percebam essa relago entre o governo e o PMDB.
Independentemente da posi¢do assumida por cada instancia politica representada na charge, se
de maior ou menor poder politico, se de superioridade ou inferioridade da presidenta ou do
partido nessa relacdo, o mais importante é perceber as relacbes que caracterizam a cena
politica do pais. A partir disso, o0 aluno pode imprimir a sua compreensédo, expressando 0 seu
ponto de vista sobre 0 modo de o chargista ler a cena politica.

Quando analisados os discursos de compreensdo produzidos pelos alunos acerca
da charge C, sem mediacdo, constatou-se que, dos 18 informantes considerados para a
pesquisa, 6 apresentaram compreensao satisfatoria e 12 insatisfatoria. Esses nimeros diferem
completamente dos apresentados pelas charges A e B. Esses resultados fortalecem o que se
pensou em relacdo ao continnum de complexidade das charges e legitimam a presenga da

charge C no bloco 2, aquele que se aproxima do nivel de maior complexidade.
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Os nameros concernentes aos resultados do discurso de compreensédo da charge C
ap6s a mediacdo docente apresentam uma progressao relativamente acentuada. Apds a
mediacdo docente, dos 18 informantes, 13 apresentaram compreensao satisfatoria, aumento de
mais de 100% em relacdo ao resultado sem mediacao. Percentual similar foi alcancado na
reducdo dos discursos de compreensdo considerados como insatisfatorios que passaram de 12,
sem mediagéo, para 5, com mediagdo. Analisando-se os 13 discursos que sao considerados
satisfatorios, 10 tiveram progressdo quanto ao discurso de compreensdo anterior e 3
apresentaram equivaléncia/similaridade.

O avanco na eficiéncia da leitura da charge C indica que a participacdo do
professor na conducdo de um processo de leitura € muito importante. Apresentar
possibilidades que explicitem o contexto de producdo do texto em analise e incentivar os
alunos a tracarem estratégias a partir das informacdes que constituem ou gque possam Vvir a
constituir seu conhecimento prévio é fundamental para o desenvolvimento da leitura.

A observacdo das analises a seguir revela como ocorre a elevagdo na construcéo
dos sentidos do texto. E importante que se observe o caminho percorrido pelo leitor,
considerando seus avancos, a equivaléncia em relacdo a producdo de suas analises e 0s seus
equivocos ou incapacidade de producdo. Enfim, estar ciente desse caminho € essencial para
desenvolver estratégias que melhorem a compreenséo leitora dos alunos.

Em sua andlise, o informante 7 apresenta avanco quanto ao nivel de
informatividade. Os elementos citados na analise sem mediacéo sdo depois determinados, ou

seja, informacdes que apresentavam caracteristicas mais genéricas agora sdo particularizadas.

INFORMANTE 7: acréscimo de informacdes ao discurso de compreenséo

Sem mediacéo
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21. Texto de compreensdo — charge C — informante 7 — sem mediacéo

Com mediacéo
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22. Texto de compreensdo — charge C — informante 7 — com mediacéao

O informante cita a “presidente do brasil” e os “politicos como cdo querendo um
0ss0” sem determina-los, sem identificad-los. No segundo momento, com mediagdo, o aluno,
mais uma vez, coloca o sintagma “presidente do brasil”, mas agora como aposto do nome
préprio Dilma, o que representa a associacdo daquilo que ja tinha dito com o que foi
apreendido ap6s a experiéncia leitora adquirida por meio dos textos complementares e das
interacdes com os outros alunos promovidas pelo professor. Além disso, identifica com quem
a presidente estabelece relagdo, dessa vez, substituindo o termo “politicos” por
“peemedebistas”.

Fica claro, portanto, que o aluno apreendeu informacBGes que ampliaram sua
leitura em relacdo a charge. O conhecimento adquirido, de fato, se acoplou ao rol de
conhecimentos que ele ja tinha, viabilizando a constru¢do de uma nova relacdo com a charge,
aumentando as possibilidades na construgédo dos sentidos.

Aquilo que o informante compreende sobre a relacdo estabelecida entre o governo
e o partido politico também se modifica. Na primeira anélise, o informante apresenta Dilma
como aquela que tem o poder, aquela que manda, o que de certa forma, é verdadeiro. Na
segunda analise, porém, o informante observa que a relacdo de poder ndo é tdo Obvia assim,
mas estd pautada pela negociagdo, por isso menciona a troca de cargos por apoio politico.

A andlise produzida pelo informante 5 ilustra aquelas que apresentaram algum
equivoco num primeiro momento, os quais foram corrigidos posteriormente, como pode ser
observado a seguir.

INFORMANTE 5: correcdo de informagdes do discurso de compreenséo

Sem mediacéo
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23. Texto de compreensdo — charge C — informante 5 — sem mediacéo

Com mediacéo

24. Texto de compreensdo — charge C — informante 5 — com mediacéao

Apesar de reconhecer o partido, ou seja, perceber a sigla PMDB, o informante se
equivoca ao afirmar que o partido ndo conseguiu nenhum cargo. Essa afirmacéo é totalmente
modificada na sua segunda andlise. O aluno observa a influéncia do PMDB em relagdo aos
cargos oferecidos pelo governo e, assim como o informante 7, consegue perceber a relacdo
gue se estabelece entre o partido e 0 governo.

Sobre a charge C, nenhum informante deixou de produzir anélise. Esse fato é
curioso, uma vez que trata de um tema que julgamos ser distante do universo do aluno e, ao
mesmo tempo, indica que, somente através da variedade de temas propostos aos alunos,
podemos observar a percepcdo que eles tém do mundo.

Em relacdo a classificacdo da similaridade/equivaléncia, seguem as anélises

produzidas pelo informante 3 nos dois momentos da pesquisa.

INFORMANTE 3: discurso sem acréscimo de informacdes

Sem mediacéo
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25. Texto de compreensdo — charge C — informante 3 — sem mediacéao

Com mediacéo

26. Texto de compreensdo — charge C — informante 3 — com mediacao

As duas analises apresentam variacGes em relacdo a construcdo sintatica, porém a
esséncia daquilo que foi compreendido se mantém. N&o ha, portanto, um aperfeicoamento do
seu discurso de compreensdo, o aluno ndo se utiliza das informagbes que lhes foram
disponibilizadas, consequentemente impossibilita a progressdo que o0 seu texto podia
apresentar.

A possibilidade de retificar algumas informacdes apresentadas nas suas analises
ndo foi observada por alguns alunos. O informante 2 apresentou 0 mesmo equivoco nas duas

analises como podemos perceber as seguir.

INFORMANTE 2: discurso com permanéncia de equivoco

Sem mediacéo
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27. Texto de compreensdo — charge C — informante 2 — sem mediacao

Com mediacéo

28. Texto de compreensdo — charge C — informante 2 — com mediacéo

E importante destacar que, nesse caso, a vinculagdo do “roubar” aos politicos tem
um carater generalizante nas duas anélises e ndo mantém com a charge uma interrelacéo de
compreensdo. A relacdo entre as ideias também dificulta a construcéo da coeréncia nos dois
textos, principalmente no primeiro.

Na segunda analise, observarmos um certo avanco na compreensdo da charge, o
aluno identifica os partidos politicos e a funcdo que cada um exerce no cenario politico
nacional. Apesar disso, 0 aluno reitera 0 seu pensamento sobre a classe politica, vinculando
necessariamente roubo a politica e alinhando, dessa forma, seu discurso ao senso comum.

Assim como ocorreu com as analises produzidas em relacdo as charges A e B, as
analises do informante 1 representam aquelas que foram classificadas como as insatisfatorias
da charge C. Vejamos:

INFORMANTE 1: Distanciamento do género charge e informacéo imprecisa e

equivocada

Sem mediacéo
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29. Texto de compreensdo — charge C — informante 1 — sem mediacéo

Com mediacéo

30. Texto de compreensdo — charge C — informante 1 — com mediacéo

O informante 1 inicia a primeira analise afirmando ndo ter compreendido muito
bem a charge. Apesar disso, expde sua compreenséo e faz uma referéncia equivocada dos caes
ao dizer “pra ela n6s somos como cdes”. A possivel referéncia, apesar ndo estar explicitada, é
0 povo brasileiro. Em nenhum momento, o aluno observa a sigla PMDB nos caes. Isso €
considerado essencial para se compreender aquilo que a charge propde.

A segunda analise apresenta progressdo em relacdo a primeira, no entanto o uso
das palavras compra e empregos se enquadra como uma inadequacéo vocabular que interfere,
de forma acentuada, no sentido construido pela anélise. A substituicdo do verbo comprar e
empregos por cargos, somadas algumas alteracbes de construgdo, poderiam ser o suficiente
para se alcancar um nivel satisfatério de compreensdo minimo.

A politica, temética que ndo €é apreciada ou ndo € do interesse geral dos jovens,
n&o se constitui como empecilho para que haja uma elevagdo significativa na compreenséo da
charge. 1sso se constitui como um importante indicativo para o professor que teria receio em

abordar em sala de aula temas considerados, muitas vezes, inadequados ao ano escolar dos
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alunos e abre caminho para, por meio do trabalho com a charge, transformar os alunos,
desenvolvendo uma consciéncia politica necesséria a sua atuagdo como cidadao.

A leitura, nesse caso, desenvolve uma consciéncia daquilo que ocorre no cenario
politico do pais. O aluno percebe como ocorrem as relacdes entre 0 poder executivo e 0
legislativo e reflete sobre como essas relagdes podem refletir na sua vida, enfim a partir da
charge o professor pode estimular uma série de reflexdes que transformem a leitura huma

atividade extremamente produtiva com alto significado social.

5.4 CHARGE D — ROSEANA SARNEY E O PRESIDIO DE PEDRINHAS

A charge D aborda a crise no sistema penitenciario do Maranhdo, estado
governado por Roseana Sarney. Observa-se a referéncia ao presidio de Pedrinhas, que se
tornou simbolo da barbérie, pelos fatos dentro dele ocorridos, como as dezenas de presos
assassinados, sendo muitos deles decapitados.

Na charge, a governadora Roseana Sarney é apresentada numa mesa comendo
lagostas, tomando champagne e limpando a boca num lencol que cobre um defunto. Além da
imagem, a charge apresenta, na sua composi¢do verbal, a inscri¢ao “len¢cdis maranhenses”,
centralizada na parte superior da charge. O famoso cartdo-postal maranhense, ironicamente,
denomina o lencol usado para cobrir 0 corpo que, por sua vez, representa dezenas de mortos
decorrentes da crise no sistema penitenciario.

E interessante o jogo de sentido provocado entre algo que é positivo, no caso, 0s
lencGis maranhenses, e 0 negativo, os lencdis usados para cobrir 0s corpos dos presos. O
enunciador demonstra habilidade em lidar com a polissemia ao inserir um sintagma nominal
(len¢6is maranhenses) num contexto inusitado. Aquilo que, usualmente, é associado a uma
extensa faixa de dunas com dezenas de lagos e lagoas que compdem uma paisagem
exuberante e usado para veicular as belezas naturais do Maranh&o assume um outro sentido na
cena discursiva retratada pela charge. A intencdo do enunciador € apresentar a desordem no
sistema penitenciario que concorre com o maior simbolo do Maranh&o ao ganhar repercussao
nacional e se tornar um acontecimento que mancha a imagem do estado.

Fica clara, na charge, a posicao de indiferenca que assume a governadora Roseana
Sarney em relacdo aos acontecimentos no presidio. A marcacdo de indiferenca de Roseana
Sarney, retratada atraves da imagem, revela a posicdo de critica assumida pelo chargista ao
representar 0 comportamento da governadora, o que evidencia o carater argumentativo do

texto. Com base na ideia defendida, o leitor pode se alinhar a posicdo argumentativa do
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chargista, concordando com o que € preconizado por ele, ou pode assumir uma posicao
divergente, ndo concordando em parte ou completamente com aquilo que é veiculado pela
charge.

O viés argumentativo assumido pela charge exige um leitor que se posicione em
relacdo a tematica abordada. A charge j& revela qual o ponto de vista defendido pelo
enunciador; o bom leitor, mais que depreender isso, deverd compartilhar a perspectiva do
chargista ou se opor a ela. O leitor critico deve, portanto, superar a compreensdo e definir se 0
seu entendimento da questdo coaduna com aquele abordado no texto ou se vai de encontro a
ele.

O posicionamento critico do leitor estd muito atrelado ao seu papel social. A
funcdo que o individuo exerce na sociedade determina 0 seu posicionamento perante o texto.
Para melhor esclarecer isso, tomemos por exemplo dois tipos de leitores que poderiam se
deparar com essa charge: o secretario de seguranca publica do Maranhdo e a méae de um dos
presos mortos. Os dois leitores manterdo posicionamentos divergentes sobre o mesmo texto:
enguanto o secretario de seguranca deve se opor a critica do chargista, por ser ele membro do
governo de Roseana Sarney e responsavel pela situacdo dos presidios; a mée, naturalmente,
deve se alinhar a critica feita pela charge. Cada um exibira argumentos que sustentem o seu
posicionamento, desqualificando ou ratificando o defendido na charge.

Focalizando os resultados obtidos, houve um consideravel progresso em relacéo
aos discursos de compreensdo produzidos pelos alunos sobre a charge D. Dos 18 informantes,
nenhum conseguiu elaborar andlise satisfatoria antes da mediagcdo, enquanto que, apos a
intervencdo docente, 16 alunos produziram um discurso de compreensao satisfatério, pois
apresentaram informacdes pertinentes a construcdo dos sentidos admitidos pela charge. Além
disso, a ideia principal foi mencionada pela maioria dos informantes. Isso significa que,
através dos recursos que lhes foram disponibilizados e das estratégias de leitura sugeridas,
alguns leitores conseguiram compreender a charge proposta que antes ndo tinham sequer
compreendido, outros conseguiram elevar seu grau de compreensao aproximando-se daquilo
gue a charge permitia e apenas dois informantes ndo produziram um discurso de compreenséo
adequado.

Dois informantes reproduziram trechos dos textos que lhes foram disponibilizados
para que se compreendesse a charge: um deles apenas copiou do texto complementar um
trecho que retrata a ideia principal, enquanto o outro apresentou um trecho aleatoriamente. E
importante ressaltar que o aluno que apenas copiou apresentou progresso por identificar a

ideia principal da charge através do trecho extraido do texto complementar, porém néo
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produziu um discurso de compreensdo, 0 que era a proposta deste trabalho. O aluno conseguiu
relacionar as informacdes e captar a ideia principal, o que ja é um indicativo que orienta 0s
procedimentos que devem ser adotados pelo professor com o objetivo de estimular o aluno a
progredir na compreensdo leitora.

As compreensdes apresentadas pelo aluno sdo as informagdes necessarias para as
intervencdes docentes. O professor deve estar atento ao desempenho do aluno enquanto leitor,
avaliando aquilo que ja foi apreendido, indicando aquilo que precisa ser apreendido e
oferecendo os subsidios necessarios para que haja o desenvolvimento leitor. O progresso do
aluno depende, pelo menos até que se torne um leitor autbnomo, das orienta¢es do professor,
que tem um papel imprescindivel na conducdo e no desenvolvimento do processo de leitura.
Esse papel ndo consiste num repasse de conteddo a ser memorizado para posteriormente ser
cobrado, mas significa criar situacGes de aprendizagem que naturalmente exijam do aluno
uma participagéo ativa na leitura dos mais diferentes textos.

Torna-se invidvel indicar um método que leve em consideracdo o que cada aluno
traz de conhecimento prévio para a leitura dessa ou daguela charge. Uma charge que pode
suscitar uma série de sentidos para um aluno, por ja ter familiaridade com o assunto ou por ter
vivenciado praticas que o auxiliam na compreensdo de charges, pode ndo suscitar sentido
algum para outro, que desconhece o assunto tratado ou dele sabe pouco e que, além disso, ndo
tem muita familiaridade com charges. Por isso, 0s textos complementares, e quaisquer outros
recursos utilizados para a compreensdo das charges, devem ser direcionados a todos, pois
dessa forma cada um os utilizara de acordo com as suas necessidades.

A seguir, observemos como o discurso de compreensdo de um dos informantes se
transforma, passando de uma mera descricdo da imagem para uma compreensdo mais
detalhada do fato tratado pela charge. Os elementos oferecidos ao aluno, através de outros
textos e videos de telejornais, se integram ao conhecimento prévio do aluno, reforcando
aquilo que ele ja sabe sobre o fato ou mesmo se acoplando como uma informacao nova, que

se torna um importante fator para que se realize uma compreenséo satisfatoria da charge.

INFORMANTE 1: acréscimo de informagdes ao discurso de compreensao

Sem mediacéo
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31. Texto de compreensdo — charge D — informante 1 — sem mediacédo

O informante inicia seu discurso de compreensdo afirmando néo ter entendido a
charge. A partir dai, percebe-se uma descri¢cdo da cena, em que sdo citados os elementos
imagéticos que compBdem a charge: o homem morto, a mulher e a taca de vinho. Ao final, o
leitor da sua impressao sobre o fato e levanta a hip6tese de que a mulher estava festejando o
ocorrido, indiferente a situagéo.

Percebe-se a descricdo como um recurso utilizado para se construir o discurso de
compreensdo, o leitor se vale daquilo que encontra no co-texto para construir sentidos, mesmo
que a compreensao esteja limitada, fato este reconhecido pelo préprio leitor quando inicia o
discurso dizendo “eu ndo entendi...”. Diante disso, pode-se perceber o quanto um texto traz
elementos que, muitas vezes, ndo sdo acessados pelo leitor, o que reforca a importancia do

contexto na producdo e compreensao textual.

Com mediacéo

CHARGE 2
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32. Texto de compreensdo — charge D — informante 1 — com mediacédo

Apdbs a mediacéo, percebe-se que o informante 1 inicia seu discurso de compreensao
identificando a mulher retratada na charge e qual a funcéo exercida por ela. Situa o contexto
em que a governadora esta inserida ao informar o que ocorre no complexo penitenciario de

Pedrinhas, determinando, inclusive, o nimero de mortes ocasionados por essa situacdo. Por
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fim, o aluno se aproxima da critica veiculada pela charge, que é a indiferenca da governadora
em relacdo a situacdo e a preocupacdo com o que deveria fazer parte do seu cardapio: lagostas
e camarbes. E dada maior importancia ao cardapio que a seguranca publica, ressaltando a
inversdo de prioridades na politica de Roseana Sarney.

E visivel a progressdo do aluno em relagdo a leitura da charge. As informag@es
disponibilizadas a ele foram essenciais para que compreendesse a charge e assim construisse
um discurso de compreensdo. Certamente, o aluno desenvolve suas habilidades de leitura do
género em questdo ao desenvolver o seu conhecimento prévio, isso certamente constituira o
sistema cognitivo do individuo, que mobilizara todos os recursos disponiveis desenvolvidos
numa outra situagéo de leitura ou producéo textual.

A experiéncia na leitura, tanto de charges quanto de qualquer outro género textual,
gera um continuo desenvolvimento na proficiéncia leitora. As informacdes que auxiliam o0s
leitores promovem uma amplitude do seu sistema cognitivo, 0 que significa um avango, que
se amplia @ medida que sdo exigidas em outras situacGes e a ela sdo aglutinadas mais
informacBes novas. Da mesma forma, ocorre com as estratégias utilizadas para a apreensdo
dos sentidos da charge, inevitavelmente essas estratégias constituirdo a cognicao do leitor e
sempre que necessario serdo acionadas pelo individuo na compreensdo de charges ou textos
que compartilhem alguma similaridade com esse género.

Observe a seguir como o informante 9 corrige informac6es de um discurso para o

outro.

INFORMANTE 9: correcédo de informacdes do discurso de compreenséo

Sem mediacéo
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33. Texto de compreensdo — charge D — informante 9 — sem mediacéo

Com mediacéo
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CHARGE 2

34. Texto de compreensdo — charge D — informante 9 — sem mediacédo
A primeira analise se baseia numa hipotese equivocada. O informante levanta a

hipéGtese de que a mulher retratada € uma assassina, que, friamente, come e limpa a boca com
0 pano que cobre o morto. Sua compreensao se distancia muito da esperada.

Na segunda analise, o informante reconhece a mulher como a governadora do
Maranh&o e o fato acontecido naquele estado, relacionando-o ao que demonstra a charge. Ha,
portanto, uma significativa mudanca entre as duas analises, reforcando a importancia de se
fomentar o conhecimento prévio do aluno para que tenha condicBes de alcancar uma leitura
eficiente.

A auséncia de andlise também surgiu em relacdo a charge D. Alguns alunos

afirmaram ndo entender a charge e, por isso, ndo produziram analise no primeiro momento.
INFORMANTE 5: producéo do discurso de compreensao.

Sem mediacéo
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35. Texto de compreensdo — charge D — informante 5 — sem mediacéo

Com mediacéo
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CHARGE 2
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36. Texto de compreensdo — charge D — informante 5 — com mediacéao

Na segunda formulacgdo, o informante progride consideravelmente, apresentando
uma analise na qual reconhece a figura politica e o evento que a charge retrata. Essa
progressdo é muito importante, pois retira 0 aluno de um nivel de compreensdo baixissimo
para um nivel de compreensdo que, mesmo ndo sendo o melhor, ja classificamos como
satisfatorio por apresentar a ideia principal veiculada pela charge.

Né&o foram observados casos de similaridade/equivaléncia nas analises referentes a
charge D. O fato de nenhuma anéalise apresentar similaridade de uma analise sem mediagéo
para uma analise com mediacdo indica que o tema retratado pela charge se encontrava muito
distante do universo dos alunos. Sendo assim, as analises ou apresentaram progressao ou
foram classificadas como insatisfatorias.

A andlise que segue é uma das duas andlises que foram consideradas

insatisfatorias, pois se caracterizaram como mera copia dos textos complementares.

INFORMANTE 13: Distanciamento do género charge e informacao imprecisa e

equivocada

Sem mediacéo
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37. Texto de compreensdo — charge D — informante 13 — sem mediacao

Com mediacéo
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38. Texto de compreensdo — charge D — informante 13 — com mediacéo

Na analise, sem mediacdo, o informante 13, assim como o0 9, apresenta uma
hipdtese equivocada sobre a charge: a mulher seria uma assassina. Sugere que a mulher
assassinou a pessoa, que o informante acredita ser um homem, utilizando o pano. Ela teria
praticado a acdo de colocar e tirar o pano de cima do homem apés constatar sua morte.

Na andlise, com mediacdo, o aluno apresenta informacGes como o nome da
governadora, mas ndo relaciona essa informacdo a charge e nem consegue produzir uma
analise com a coeréncia necessaria para ser considerada como satisfatoria. Percebe-se a
construcdo da sua andlise por meio de frases retiradas do texto, sem o estabelecimento de
conexdes entre os fragmentos e sem nenhuma producao efetiva do aluno.

O sistema penitenciario maranhense, retratado na charge, ndo difere muito do
sistema penitenciario brasileiro. Assim como foi sugerido nas outras charges, sugere-se
também aqui o incentivo as discussfes que promovam reflexdes sobre o assunto e que
suscitem temas atuais como a reducdo da maioridade penal, relacionando ao impacto nesse
sistema penitenciario. Enfim, assim como as outras tematicas abordadas nas charges, esse
assunto também pode gerar uma profunda e produtiva reflexdo sobre um dos problemas mais
graves que o Brasil precisa solucionar.

A proposta de intervencdo oferece sobre cada charge apresentada uma série de
informacBes que podem ser acessadas e aproveitadas pelo aluno para construir os sentidos
possiveis para cada texto. O aluno deve se posicionar perante a charge enquanto leitor,
integrando as informacdes disponiveis aquelas que ja constituem o seu conhecimento prévio
para lancar sobre a charge e, assim, construir os sentidos possiveis.

A participacdo do leitor como coenunciador é fundamental para a construcdo da
coeréncia de qualquer texto. Cada leitor deve utilizar o método conforme suas necessidades
enquanto leitor autdbnomo e ciente daquilo que necessita para compreender a coeréncia

proposta pela charge.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho debrucou-se sobre a compreensdo de charges, ressaltando a
importancia da leitura desse género em sala de aula, aumentando a proficiéncia leitora do
aluno e garantindo uma visdo critica sobre os fatos retratados por elas.

Percebemos que a charge é um género textual que, se bem explorado pelo
professor, pode funcionar como porta de entrada para outros géneros. As charges
proporcionam a ampliacdo sobre o conhecimento das diferentes tematicas abordadas bem
como proporcionam ao aluno conhecer configuracGes diferentes de textos (os géneros
diferentes que lhes sdo disponibilizados).

O contato com géneros e temas diferentes aumenta o conhecimento prévio do
aluno. As caracteristicas apresentadas por cada género garantem uma Vvisdo a posteriori mais
agucada daquela configuracdo e a necessidade de uma informagéo ou outra durante a leitura
de um texto pode ser suprida por aquelas informagdes que se acoplam ao conhecimento
prévio do aluno no momento da leitura da charge e dos textos complementares.

As informac6es relativas tanto ao género textual, quanto as tematicas abordadas,
passam a constituir o conhecimento prévio do aluno para que sejam acessadas quando
necessario. A partir dai, amplia-se a sua capacidade leitora e abre-se caminho para a
autonomia na leitura de textos que abordem os mais variados assuntos e que exibam as mais
variadas caracteristicas.

O contato com textos verbais e multimodais é importantissimo para que o aluno
possa perceber como é ampla a rede de textos a que pode recorrer para construir os sentidos
da charge. Além de perceber o verbal e 0 multimodal nos textos complementares, é preciso
observar a relacdo que existe entre essas semioses na constituicdo da propria charge para
realizar uma compreensao satisfatoria.

Os textos complementares devem ser apresentados como tal. Deve-se ter cuidado
para que ndo se tornem o foco da discusséo, esquecendo-se da charge. Esses textos devem
promover as charges e ndo suplanta-las. Na pesquisa, observamos que alguns alunos se
concentraram nas informagdes disponibilizadas pelo texto complementar sem estabelecer o
elo com a situacdo abordada na charge. A leitura dos textos complementares, repletos de
informac0es, desenvolve a tematica tratada pela charge e auxilia o leitor na sua compreenséo.

Por meio das analises produzidas pelos alunos, podemos constatar que,
independentemente do tema, desenvolvendo o conhecimento prévio do aluno para a

compreensdo da charge proposta, podemos ter uma compreensdo satisfatéria. Numa leitura
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sem mediacdo, aqueles alunos que ndo apresentaram compreensdo satisfatdria, depois do
contato com tematicas, mesmo as mais distantes de seu universo, tiveram a oportunidade de
ampliar sua visdo de mundo.

A metodologia sugerida oferece parametros que orientam o professor na escolha
da charge mais adequada ao perfil dos seus alunos. Dessa forma, a prética docente se torna
mais eficiente, pois oferece um norte ao professor, e a constru¢do do conhecimento ndo se
constitui como um fardo em sala de aula.

O conhecimento adquirido com a mediacdo € constatado por meio dos nimeros
que comprovam um considerdvel avanco na compreensdo das charges. Sendo assim, a
conducdo do processo de leitura é o que determina a compreensdo da charge, mesmo que
apresente, para o aluno, tematica mais complexa, oferecendo subsidios ao leitor, a
compreensdo pode acontecer.

A progressdo ocorreu em relacdo as quatro charges. Houve tanto progressdo de
um nivel para o outro como dentro do proprio nivel. Nas charges mais faceis, percebemos
uma progressdo dentro do que se considera satisfatorio, ou seja, uma analise ja considerada
satisfatoria é melhorada, pois ficou mais detalhada, apresentou um grau de informatividade
maior bem como foram corrigidos equivocos apresentados na primeira versdo. Nas charges
mais dificeis, a maioria das analises que apresentaram progressao passaram de um nivel para
o0 outro: do insatisfatdrio ao satisfatorio. O mais importante a se destacar € que 0 avango na
compreensdo ocorre em relacdo a todas as charges abordadas, considerando um menor ou
maior avancgo a depender da complexidade das charges.

Percebemos que, apesar de possuir conhecimento prévio, alguns alunos fizeram
leituras equivocadas das charges, utilizaram as informacGes que ja tinham, mas ndo
conseguiram éxito por negligenciar os elementos constituintes da charge. O conhecimento
prévio do aluno deve sempre estar atrelado a charge. A conducdo, o norte do processo de
leitura deve se pautar nisso. As informacgfes das quais o leitor dispde devem se aglutinar
aquelas transmitidas pela charge e, a partir dai, o processo de leitura constituir-se-a de forma
satisfatoria.

A interacdo deve ser um estagio indispensavel na leitura de qualquer texto em sala
de aula. A interacdo possibilitou ao aluno perceber em que ponto a sua compreensdo
apresentava algum equivoco através do confronto com as leituras realizadas pelos seus pares.
Ocorreu uma espécie de construcdo e desconstrucao na leitura dos alunos que nortearam a sua

compreensdo. Observamos que mudar, acrescentar ou ratificar a sua compreensdo foram
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acoes que fizeram da leitura processo e ndo mera avaliacdo. Esse processo foi fundamental
para que os leitores pudessem avancar na compreensao sobre cada uma das charges.

Podemos perceber que a leitura se concretiza através da articulacdo de varios
fatores que co-ocorrem na construcdo do sentido. Sendo assim, a apreensdo do sentido ndo €
uma imposicdo do texto, mas um processo complexo que envolve outros fatores
indispensaveis ao seu entendimento.

Constatamos a elevagdo do nivel de compreensdo textual a partir da observancia
de elementos que foram necessarios quando se precisou compreender o género charge. A
maioria dos alunos reconheceram as partes constitutivas do género, relacionando-as no ambito
textual e contextual. As relagdes estabelecidas pelo texto oferecem ao leitor condigdes a
apropriacdo do género, tendo como base tanto as caracteristicas formais quanto aquelas que
tratam do conteudo.

O leitor proficiente é capaz de perceber a complexidade de aspectos que
estruturam e conferem sentido ao texto. Foram criadas condi¢cbes para desenvolver as
habilidades de leitura do aluno em relacdo ao género charge através de uma metodologia
especifica mediada pelo professor. Esperamos que a metodologia sugerida nesta pesquisa seja
um caminho que ofereca aos professores critérios que justifiqguem a escolha dessa ou daquela
charge num determinado momento do processo de leitura e que, assim, progressivamente

instigue os leitores a criar estratégias para uma leitura autbnoma.
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ANEXOS



ANEXO A -

COMPREENSAO DOS ALUNOS

Charge A — Morte de Roberto Bolafios

Antes da Mediacao

SATISFATORIOS

INSATISFATORIOS

12

06

Apos a Mediagao

TABELA DE DADOS REFERENTE AOS DISCURSOS DE

SATISFATORIOS

INSATISFATORIOS

13

05

PROGRESSAO

SIMILARIDADE

07

TOTAL | PARCIAL

03 04

06

Charge B — Prisdo de Justin Bieber

Antes da Mediacao

SATISFATORIOS

INSATISFATORIOS

12

06

Apos a Mediacao

SATISFATORIOS

INSATISFATORIOS

05

13
PROGRESSAO SIMILARIDADE
09
04
TOTAL | PARCIAL
01 08




Charge C — A Presidente Dilma e a distribuicéo de cargos

Antes da Mediacao

SATISFATORIOS

INSATISFATORIOS

06

12

Apos a Mediagao

SATISFATORIOS

INSATISFATORIOS

13

05

PROGRESSAO

SIMILARIDADE

10

TOTAL | PARCIAL

07 03

03

Charge D — Roseana Sarney e a crise penitenciaria

Antes da Mediacao

SATISFATORIOS | INSATISFATORIOS

00

18

Apds a Mediagéo

SATISFATORIOS

INSATISFATORIOS

16

02

PROGRESSAO

SIMILARIDADE

16

TOTAL | PARCIAL

16
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ANEXO B — INSTRUMENTAL PARA COLETA DOS DISCURSOS DE COMPREENSAO
DOS ALUNOS

Produza um texto explicando o que vocé entendeu sobre cada charge

CHARGE 1

CHARGE 4




113

ANEXO C — DISCURSOS DE COMPREENSAO DOS ALUNOS

Os discursos de compreensdo estdo dispostos na seguinte ordem: o primeiro discurso
corresponde aquele realizado sem mediacdo, e o segundo, com mediagé&o.

INFORMANTE 1

INFORMANTE 2




INFORMANTE 3
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INFORMANTE 4
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INFORMANTE 5
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INFORMANTE 7
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INFORMANTE 9

CHARGE 1
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INFORMANTE 13
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INFORMANTE 15
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DISCURSOS DE COMPREENSAO — CHARGE B

INFORMANTE 1

CHARGE 3

INFORMANTE 2
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INFORMANTE 3

INFORMANTE 4
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INFORMANTE 7
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DISCURSOS DE COMPREENSAQ — CHARGE C

INFORMANTE 1

INFORMANTE 2
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