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RESUMO

Desenvolver na escola um trabalho com praticas sociais e auténticas de escrita com
alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), de modo que haja a construgéo de
uma aprendizagem significativa na qual se possa expressar e compartilhar
sentimentos e opinides acerca do mundo cultural, representando a possibilidade de
ampliar as no¢des de letramento, através de praticas diarias de leitura, que preparam
para o uso da lingua materna na vida cotidiana. Fundamentado nesse pressuposto,
apresenta discussdes acerca da aplicacao de atividades cujo proposito é desenvolver
a producéo textual dos alunos, a partir de fanzines, com enfoque no desenvolvimento
do letramento. Para o alcance desse propésito, tém-se como objetivos: a) analisar
como as estratégias de letramento possibilitam o desenvolvimento de um repertorio
sociocultural que auxilia na reflexdo dos alunos; b)refletir sobre a contribuicdo do
fanzine na producéo escrita dos alunos; c) refletir acerca das atividades de leitura, de
compartilhamento de ideias durante o processo de produc¢des de fanzine, de modo
gue o aluno progressivamente amplie a proficiéncia de leitura e escrita em seus textos.
Como apoio tedrico, fundamentalmente, para a compreensdo de concepg¢des sobre
leitura, letramento e projetos de letramento, recorre-se a Bakhtin (2000), Kato (1987),
Oliveira (2008, 2010, 2014), Kleiman (1995, 2000, 2005, 2007, 2016), Street (2014),
Rojo (2000, 2009), Soares (2009), Koch e Elias (2016), Melo (2015), Mollica e Leal
(2012), e, para a producdo das atividades interventivas sobre o uso de fanzine, a
Andraus (2009), Nascimento (2010) e Magalhdes (1993). Concebidas para aplicagéo
junto a alunos da EJA de uma escola publica municipal de Fortaleza, as atividades de
intervencao buscaram resgatar o conhecimento e estimular o estudo com alunos, que
nao tiveram oportunidade de formacéao na faixa etaria recomendada. Adicionalmente,
0 uso de fanzine ajudou no autoconhecimento e no resgate de autoestima via praticas
de producéo textual, tanto por parte dos produtores de zines como daqueles membros
da sociedade que poderdo consumir tais textos. Além disso, com a pratica zinesca, 0
estudante ampliou seu repertério sociocultural, conseguiu expressar melhor o que
pensava, ressignificando os discursos circulantes em praticas sociais para apresentar

0 seu ponto de vista.

Palavras-chave: Fanzine. Leitura. Letramento. Projetos de Letramento. Producéo

textual.



ABSTRACT

To develop at school a work with social and authentic writing practices with students
of Educacéo de Jovens e Adultos — EJA (Youth and Adult Education), in order to
construct a meaningful learning in which one can express and share feelings and
opinions about the cultural world, it represents the possibility to broaden the notions of
literacy through daily reading practices that prepare for the use of the mother tongue
in daily life. Based on this assumption, this dissertation presents activities organized in
a didactic manual whose purpose is to develop students' textual production, based on
fanzines, with focus on the development of literacy. To achieve this purpose, the
objectives are: a) to analyze how literacy strategies enable the development of a
sociocultural repertoire that assists students in their reflection; b) to reflect on the
contribution of the fanzine in the students' written production; c) to reflect on the
activities of reading, sharing ideas during the process of fanzine productions, so that
the student progressively broadens the proficiency of reading and writing in their texts.
As a theoretical support, fundamentally, for the understanding of conceptions about
reading, literacy and literacy projects, it was resorted to Bakhtin (2000), Kato (1987);
Oliveira (2008, 2010, 2014), Kleiman (1995, 2000, 2005, 2007, 2016), Street (2014),
Rojo (2000, 2009), Soares (2009), Koch e Elias(2016), Melo (2015), Mollica e Leal
(2012), and for the production of the intervention activities on the use of fanzines,
Andraus (2009), Nascimento (2010) and Magalhaes (1993). Designed to be applied to
EJA students from a municipal public school in Fortaleza, the intervention activities
seek to rescue knowledge and stimulate the study in students who did not have the
opportunity for training in the recommended age group. In addition, the use of fanzines
help in the self-knowledge and textual rescue, both by the zines producers and the
society that can consume such texts, in addition, with the zinesca practice, the students
broaden their sociocultural repertoire, are able to better express what they think and

resign the social discourses to present their point of view.

Keywords: Fanzine. Reading. Literacy. Literacy Projects. Text production.
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1 INTRODUCAO

E inquestionavel a importancia da aquisicdo da modalidade escrita da
lingua seja materna ou estrangeira para o acesso a informacdo no mundo letrado,
principalmente em um tempo no qual a comunica¢cdo, muitas vezes, desvaloriza o
contato oral e supervaloriza as informacfes escritas. Nesse sentido, a escola néo
compete um estudo limitado e defasado que prepare o aluno apenas para decodificar,
mas sim aqguele que o coloque em desafio, proporcionando um ensino reflexivo para
uma leitura critica do mundo e dos textos. Ensino este que requer do educando a
formacéo basica voltada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, de
modo que isto seja perceptivel por meio da oralidade e das praticas de escrita, que
possibilitam ao aluno o dominio pleno da lingua materna a fim de que este conquiste
também a cidadania.

Dada a relevancia de desenvolver na escola praticas sociais e auténticas
de escrita com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no ensino
fundamental, de modo que possamos construir uma aprendizagem significativa na
gual eles possam expressar e compartilhar seus sentimentos e suas opinides acerca
do mundo para o desenvolvimento de uma proposta de formacao critica a partir da
producao de textos, surgiu o propdsito de trabalhar com projetos de letramento. Pois
acreditamos que, a medida que os estudantes fossem tendo contato com praticas de
letramento, através de praticas diarias de leitura, haveria o desenvolvimento de
habilidades para utilizar a lingua materna, para o alcance de competéncia leitora que
os inserisse na condicdo de letrados criticos.

Assim, percebe-se que as estratégias de letramento sdo de fundamental
importancia para o aprendizado da leitura, da oralidade e, sobretudo, da producéao
escrita. Dessa maneira, a nossa postura estd voltada para a compreensdo de
letramento como uma pratica comunicativa situada em contextos sociais e 0s eventos
de letramento como atividades particulares que exercem um importante papel na vida
das pessoas, como apontam os estudos de Street (2014).

Ressaltamos que é necessario que o ensino de produgdo escrita, realizado
pelos professores, seja baseado na perspectiva de que quanto mais o aluno tenha
contato com uma diversidade textual, ou seja, com os diferentes tipos de letramentos

gue circulam socialmente, ele passe a ampliar, a diversificar e a enriquecer sua
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capacidade de produzir textos orais, escritos e multimodais, além de aprimorar sua
capacidade de interacéao, isto €, de leitura, compreensao e interpretacéo de textos.

Por algum tempo, os estudos de letramento estiveram voltados para
designar as competéncias individuais do sujeito ao dominio da escrita, conhecido
como sua alfabetizacdo, como afirma Kleiman (2005). Hoje, contudo, € necessario
refletir sobre as multiplas facetas que os letramentos possuem, pois acreditamos que,
para que ocorram as transformacdes sociais € preciso que haja uma leitura de mundo,
voltada para a formagéo do senso critico do individuo. Nesse sentido, adotaremos
como estratégia de pesquisa 0 ensino com 0s géneros e Nao 0 ensino sobre géneros,
para que nosso aluno consiga adequar as praticas socias de sua realidade uma acao
linguistica produtiva e eficiente. Além disso, utilizaremos como ponto de partida a
proposta de projetos de letramento de Oliveira (2014) e Kleiman (2000, 2016).

Desse modo, os valores associados a escrita e ao dominio da escrita em
uma diversidade de eventos (situacdes de interacdo) aconteceram intentando garantir
a formacéo de cidadaos criticos, conscientes e atuantes nas situacdes cotidianas de
comunicacao.

Mesmo com toda a revolugdo tecnoldgica invadindo a maioria dos lares
brasileiros com tantas informacfes e com o uso excessivo de meios digitais e aparatos
tecnoldgicos, ainda se percebe, nos ultimos anos, uma producdo significativa de
fanzines. Embora artesanais, os fanzines, muitas vezes, séo utilizados para que os
alunos expressem sua visdo de mundo ou opinem acerca de uma tematica
estabelecida, por isso, optamos pela producéo coletiva de um fanzine, como ressaltam
estudos de Guimaraes (2005) e Magalhdes (1993).

O fanzine ou apenas zine € uma publicacdo artesanal e alternativa que se
caracteriza por apresentar um carater libertario, por ndo ser determinado por
metodologias estruturadas e, também, por expor conteudo “espontaneo”, esse género
textual possibilita aos seus autores publicarem o que querem e/ou pensam. Dai que
esse material se fez ferramenta Gtil para o desenvolvimento de nossa proposta, tendo
em vista que o publico-alvo dessa pesquisa é formado por uma turma de alunos da
Educacao de Jovens e Adultos Ill (segmento correspondente ao 6° e 7° anos do ensino
fundamental).

O fanzine supriu a necessidade de desenvolver em sala de aula uma
proposta de atividades com praticas de letramentos a partir de uma abordagem

colaborativa entre todos (aluno-aluno, aluno-professor). A escolha pelo género fanzine
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promoveu ao aluno a ampliacdo do conhecimento sobre si mesmo e sobre o mundo
gue o cerca, proporcionou o desenvolvimento do senso critico e de nocbes de
exercicio de cidadania, além de tudo isso, possibilitou a insercdo dos alunos em
praticas sociais de escrita.

Dessa forma, as praticas de letramento contribuiram para que houvesse a
democratizacdo do ato de escrever, promovendo ao estudante o desenvolvimento do
dominio social de comunicacao, quer fosse pela oralidade, quer fosse pela escrita.
Com isso, favoreceu a aprendizagem e a autoestima dos alunos, contribuiu para a
aproximacdo do aluno com a produgéo escrita, de modo que melhorasse sua forma
de se expressar nao s6 na escola como também em outros lugares.

Como afirma Rojo (2009), as praticas e eventos de letramentos de que as
pessoas participam cotidianamente, através da leitura e da escrita, colaboram para
acionar o conhecimento de mundo e para relaciona-lo com os temas dos textos
encontrados socialmente.

O uso de fanzine foi um valioso exercicio de leitura e de escrita porque
possibilitou ao aluno que ele se tornasse o autor de sua obra e também o possibilitou
ser ouvido/lido. Dessa forma, a atividade de producédo escrita passou a ser um
importante instrumento de fortalecimento a voz dos muitos jovens e adultos que estéao
na escola e precisam romper 0s silenciamentos impostos pelos perversos processos
de exclusao, a partir de atividades como o fanzine, por exemplo, produziu-se resposta
aos textos escutados e/ou lidos, possibilitando melhor expressividade na oralidade ou
na escrita.

Nessa perspectiva, a nossa proposta visou a colaborar na formacao critica
do aluno, de modo que este percebesse como os discursos se relacionavam e que a
partir deles pudesse adquirir autonomia e empoderamento social nas mais variadas
situacdes sociocomunicativas.

Apesar de j4 sabermos da existéncia de muitos trabalhos significativos
sobre letramento e escrita — destacamos os de Bakhtin (2000), Kato (1987), Kleiman
(1995, 2005, 2007, 2016), Mollica e Leal (2012), Rojo (2000, 2009, 2012), Soares
(2009), Souza (2011, 2012), Street (2014) — constatamos que a abordagem no que se
refere ao uso das praticas de letramento, voltadas para a producdo escrita nha EJA,
ainda ndo conseguiram transformar significativamente a realidade que encontramos
na sala de aula das escolas publicas municipais, principalmente no que tange a

elaboracao de textos.
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No momento da elaboracdo de textos, € comum percebermos a
inseguranca e a angustia do aluno em relacéo ao ato de escrever, isso deve-se ao
fato de ndo saber o que escrever, ndo ter ideias e ndo apresentar apresentar
conhecimento sobre 0 assunto sugerido nas propostas de produgao escrita, ou ainda,
por desconhecer as caracteristicas e os elementos que compunham as condicfes da
situacdo em que socialmente deveria ser produzido o género textual.

Em relacdo ao ensino da EJA, a Secretaria Municipal de Fortaleza (SME)
a partir de 2011 apresentou a rede de ensino municipal as Diretrizes Curriculares, mas
na secdo destinada a EJA, apenas oferece algumas orientacdes e deixa na
incumbéncia do professor realizar as atividades que possibilitem o conhecimento
social produzido coletivamente, reforcando mais uma vez o papel dos fanzines como
atendimento a essa demanda.

Nessa perspectiva, pensar a pratica das oficinas de letramento em EJA, na
sala de aula, promoveu a mediacdo necessaria entre 0os conhecimentos e as
capacidades que os discentes ja dominavam e o0 que precisavam desenvolver para se
constituirem como leitores e escritores, agentes de sua historia. Assim, o espaco
escolar passou a ser visto como um espaco de acesso a cultura e ao conhecimento
historicamente produzido e também de possibilidades para as vivéncias que
constroem o fortalecimento da democracia e a promoc¢ao da cidadania de jovens e
adultos das camadas populares, que possuem limitacdes de inUmeras naturezas. 1Sso
feito para que estes alunos alcangcassem meios para a superacao da desigualdade
social e a quebra do ciclo de pobreza no qual estéo inseridos.

Ao sugerir uma sequéncia de atividades, elaboradas a partir de um projeto
de letramento, desenvolvemos na escola um trabalho com préaticas sociais e
auténticas de escrita com alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), de modo
gue construissem uma aprendizagem significativa na qual pudessem expressar e
compartilhar sentimentos e opinides acerca do mundo cultural, além de ampliar o
letramento, através de praticas diarias de leitura, que prepararam para o uso da lingua
materna na vida cotidiana.

Cientes da importancia de um trabalho voltado para propor atividades com
0 uso de fanzines em sala de aula, estruturamos nossa reflexdo a partir dos seguintes

objetivos especificos:
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a) analisar como as estratégias de letramento possibilitam o
desenvolvimento de um repertorio sociocultural que auxilia na reflexao
dos alunos;

b) refletir sobre a contribuicdo do fanzine na producéo escrita dos alunos;

c) refletir acerca das atividades de leitura, de compartilhamento de ideias
durante o processo de producdes de fanzines, de modo que o aluno
progressivamente amplie a proficiéncia de leitura e escrita em seus

textos.

Com isso, no intuito de orientar os professores, 0 nosso projeto também
apresentou um manual didatico com atividades pedagogicas para desenvolver a
formacgéo de sujeitos capazes de refletir sobre o que leem, sobre a realidade que os
cerca, conscientizando-os das possibilidades que lhes s&o oferecidas ou negadas, e,
também, que possam responder, com proficiéncia, as demandas de leitura e escrita
de seus cotidianos.

Quanto a estruturacdo organizacional, este trabalho apresenta, depois
desta introdugdo que compfe o primeiro capitulo, quatro outros, seguidos das
consideracdes finais, das referéncias e de um manual didatico que consiste em
apresentar sugestfes de atividades utilizadas na intervencdo em sala de aula com
alunos de EJA.

No segundo capitulo, fizemos uma reflexdo sobre o ensino de leitura e
letramento, bem como a compreensdo desses conceitos pode corroborar para a
realizacao de projetos de letramento, que consistissem na promocao de situacdes de
vivéncias do uso da lingua em préaticas sociais auténticas com o0s mais variados
géneros discursivos. Apontamos também algumas reflexdes acerca dos principais
pressupostos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e as contribuicbes que
esse importante documento possibilitou ao trabalho da escola e de professores, em
especial de Lingua Portuguesa, para preparar jovens para os desafios da sociedade
contemporanea.

No terceiro capitulo, tratamos do uso dos multiletramentos nas praticas de
producdao textual, além de apresentarmos relevantes estudos acerca da multiplicidade
de linguagens, a partir da multimodalidade, e como isso pode ser vivenciado na

escola. Abordamos ainda as reflex6es sobre a producao de textos e o0 uso de fanzine
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nas aulas de Lingua Portuguesa, a partir da elaboracdo desse género em sala de aula,
mediante a pratica de projetos de letramento.

No quarto capitulo, apresentamos a realizacdo de dois projetos de
letramento realizados com alunos da EJA e como as atividades impactaram na vida
dos alunos e colaboraram para a formacao critica e cidada.

No quinto capitulo, abordamos a descricdo de nossa proposta interventiva
com alunos de uma turma de EJA de uma escola publica municipal de Fortaleza, cujo
propésito foi desenvolver e aplicar uma sequéncia de atividades a partir de fanzines
gue visou a contribuicdo na producao textual dos estudantes. Além de conhecer um
pouco do universo da escola e de algumas informacdes relevantes sobre a vida dos
participantes desta intervencédo, uma vez que eles participaram de um questionario
para que compreendéssemos melhor o perfil dos estudantes e pudéssemos adaptar
as leituras ao universo de conhecimentos da turma, também séo apresentadas as
etapas de aplicacdo das atividades e uma selecéo de textos elaborados pelos alunos
durante as atividades de intervencdo que realizamos. Essa producdo € analisada, a
partir dos pressupostos Bakhtinianos, a partir de caracteristicas suscitadas nas
producdes textuais dos estudantes que a pratica de zines ampliou, diversificou e
enriqueceu seus textos.

Nas consideracdes finais, que formam o sexto capitulo, apresentamos um
breve relato dos resultados alcangados com a pesquisa e as possiveis colaboracdes
para a atuacdo em sala de aula com o uso do fanzine.

A relevancia desse trabalho consiste na oferta de um material auténtico
para os professores que, apesar de sofrerem com a precariedade existente nas
escolas publicas, ndo desistem do compromisso de lutar pelo fortalecimento da

cidadania e de construir diariamente uma educacao publica e de qualidade para todos.
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2 AS CONCEPCOES DE LEITURA, LETRAMENTO, PROJETOS DE LETRAMENTO
E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Este capitulo apresenta um panorama sobre o ensino de leitura e
letramento, bem como os desafios enfrentados por professores durante as aulas de
Lingua Portuguesa voltada aos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos do Ensino
Fundamental. Além disso, aborda importantes conceitos relacionados a realizacdo de
projetos de letramento, através da elaboragéo e confecgcéo de fanzines, com o intuito
de propiciar avangos no processo de producgao textual de alunos da EJA, visando ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em praticas sociais de acordo com

a proposta da Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

2.1 LEITURA E LETRAMENTO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Falar, hoje, sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a formacdo do
educando, é repensar sobre o uso produtivo da lingua materna e como isso pode ser
inserido na proposta curricular da escola, que precisa estar voltada para a formacéo
de cidadaos conscientes, que compreendam que o estudo da lingua materna vai além
das atividades desempenhadas em sala de aula, e que pode ser utilizado em varias
praticas sociais.

Em outras palavras, é necessario fazer com que os alunos, a partir de seus
conhecimentos prévios, percebam que os conhecimentos compartilhados e adquiridos
na escola sdo significativos e podem contribuir para sua inser¢cao social enquanto
cidadaos, pois o ato de ler ndo se restringe a simples leitura de textos escritos, mas a
capacidade de construir sentidos e ampliar a compreensédo do mundo; e a capacidade
de escrever ndo se reduz apenas ao registro escrito de um simbolo ou de um cédigo,
mas promove ao individuo a possibilidade de expressar-se e produzir novas ideias.

Neste sentido, é necessario refletir acerca do processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa e das funcdes sociais da linguagem, uma vez
gue através do ensino de leitura e escrita de diversos géneros textuais possibilita-se
ao aluno ndo apenas o desenvolvimento linguistico, como também a diversificacdo de
sua participacao social, ao saber fazer, como cidadéo, o uso adequado da linguagem

em varias situacdes de comunicacgao.
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O ensino de Lingua Portuguesa deve estar alicercado em atividades que
propiciem a reflexdo do uso da lingua materna, através da leitura e producédo de
variados géneros textuais, para que assim o aluno seja motivado a fazer do espaco
escolar um local em que se inicie a compreenséo das relagdes sociais presentes no
mundo em que esta inserido.

A nossa postura em relacdo a concepcao de leitura é, entdo, uma pratica
social de letramento, entendida como um conjunto de atividades que podem se
materializar através de textos predominantemente escritos. Entender a leitura como
pratica social significa considerar as finalidades e os seus fatores contextuais, pois ela
€ um instrumento que possibilita o questionamento de valores e ideologias veiculadas
pela sociedade, além de contribuir para a formacao de cidadaos conscientes de seus

direitos e deveres, como afirma Kleiman (2004, p. 15):

[...] os usos da leitura estédo ligados a situacdo; sdo determinados pelas
historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se
encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacéo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso
realca a diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem e
constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes modos de ler.

O ato de ler significa, ainda, compreender que a atividade de construgao
de um texto faz com que se acione uma rede ideoldgica de valores e de crencas
construidos no meio social, que tera relacdes com 0s aspectos cognitivos e o contexto
de vivéncia do leitor.

A concepcéo de leitura é refletida no trabalho pedagégico em sala de aula
guando se percebe que sédo desenvolvidas, no espaco escolar, atividades que
priorizam praticas de leitura condicionadas a mera decodificacdo, o que condiciona a
leitura a uma atividade enfadonha e cansativa, cujo objetivo final é realizar uma
avaliacao, o que faz com que o aluno encare o ato de ler apenas como uma obrigacao
das atividades escolares.

Diante disso, Kleiman e Moraes (2007) defendem a necessidade de
privilegiar o compartilhamento de informacfes e experiéncias acerca do texto para

formar sujeitos letrados e ndo apenas alfabetizados.

A principal tarefa da escola € ajudar a desenvolver a capacidade de construir
relagBes e conexdes entre os varios nds da imensa rede de conhecimento
gue nos enreda a todos. Somente quando elaboramos rela¢des significativas
entre 0s objetos, fatos e conceitos podemos dizer que aprendemos.
(KLEIMAN; MORAES, 2007, p. 127)
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Por isso, a importancia de saber diferenciar alfabetizacdo e letramento.
Conforme a autora, o individuo letrado além de entender e interpretar o que vé no
cadigo escrito e visual, consegue fazer uso do conhecimento que adquiriu com a
leitura, em préticas sociais que necessitam da leitura e da escrita. Como por exemplo,
ao ler um texto cujo vocabulério € desconhecido, o aluno que apresenta dominio da
leitura consegue desenvolver mecanismos para descobrir o significado de palavras a
partir do contexto em que foram empregadas no texto.

Sendo assim, afirmam Kleiman e Moraes (2007, p. 90):

A diferenca entre ser alfabetizado e ser letrado implica diferencas no grau de
familiaridade com diversos usos da escrita do cotidiano: escrever bilhetes e
cartas, compreender uma noticia no jornal, entender uma explicacdo médica,
preencher formularios oficiais, defender seus direitos de consumidor,
contribuir para um debate.

Conforme afirma Kato (1987), a preocupacao com a leitura deve partir do
processo de formacao do leitor, tendo em vista que os problemas de aquisicdo de
leitura do individuo perpassam o universo escolar, ha que se conhecer a que praticas
de leitura o individuo foi submetido e como faz uso dela no contexto social. Desta
forma, o desenvolvimento de habilidades de leitura s6 sera possivel se houver uma
interacdo do individuo com préticas que viabilizem a compreensédo das relacdes
estabelecidas em um texto.

A partir das reflexdes a respeito da leitura, é preciso ressaltar que os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados no final do século XX, no ano
de 1998, pelo Ministério da Educacao (MEC), foram elaborados para atender, de um
lado, o respeito as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais; e, de
outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais, comuns ao
processo educativo em todas as regides brasileiras. Para que assim, a escola seja um
local que permita as nossas criancas e jovens terem acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania.

Segundo os PCN, o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa € o
dominio pleno da linguagem. E a partir disso, esta o efetivo ensino da leitura para o
dominio de uma competéncia leitora dos alunos: “valorizar a leitura como fonte de
informacéo, via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de
fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de
diferentes objetivos.” (BRASIL, 1998, p. 33).
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E preciso fazer com que os alunos vejam a leitura como algo interessante
e desafiador, algo que, conquistado plenamente, poderd lhes dar autonomia e
independéncia, por isso, € necessario deixar os alunos confiantes, condi¢cdo para
poderem se desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de leitura que nao desperte e
cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagogica eficiente.

Assim sendo, a escola contribui no processo de socializacdo dos saberes
tanto mais seja democratica e eficaz. Por isso, ela deve promover praticas de leitura
e de escrita para oportunizar aos alunos o acesso ao saber acumulado pela
sociedade, de modo a diminuir a injustica social, formando sujeitos conscientes de
seu papel social.

Em relacdo aos estudos do letramento, podemos destacar que a relevancia
desse conceito para o desenvolvimento de nosso trabalho consiste em entender que
0 processo de tornar-se letrado € um processo identitario, como afirma Kleiman
(2010), ou seja, ao entrar em contato com as manifestacdes sociais de leitura e de
escrita, o individuo que vive em territorios esquecidos, as margens da indiferenca no
gue diz respeito as politicas publicas, tem a oportunidade de conhecer as praticas
letradas e pode se tornar agente de letramentos em sua comunidade de origem, uma
vez que a grande maioria dos estudantes vem de familias humildes, com baixa
escolaridade e que pouco usufruem de seus diretos por ndo terem conhecimento
suficiente sobre a existéncia deles.

O ingresso nas préaticas de letramento ndo garante ao aluno dominio na
escrita dos textos que circulam na sociedade, mas contribui para a articulagdo do
discurso proprio em detrimento do uso excessivo do discurso do outro, que se
manifesta em situagcdes sociocomunicativas que Ihe sdo oferecidas ou negadas.

Nesse sentido, compete a escola a responsabilidade em colaborar com a
formacéo de cada aluno, proporcionando condi¢cdes para que ele possa desenvolver
a capacidade de interpretar diversos textos (escritos ou orais) circulantes na vida
social, oportunizando sua participacdo social na sociedade letrada, quer dizer,
desenvolver praticas pedagodgicas voltadas para a escrita na vida social, como
ressalta Kleiman (2010).

Assim, nesse processo de uso social da escrita como forma de construcao
identitéaria do individuo, os projetos de letramento ganham relevancia e tornam-se

importantes ferramentas para subsidiar a elaboracdo do projeto de dizer do escritor-
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aprendiz. E sobre a concepcao e o impacto dos projetos de letramento na sala de aula

gue trataremos na proxima secao.

2.2 PROJETOS DE LETRAMENTO

A partir da concepcéo de letramento de Street (2014), que visa o uso social
da escrita e da realizacdo de eventos de letramento ancorados em praticas sociais de
leitura e de escrita em contextos culturais, compreendemos 0 que vem a ser a

proposta de projetos de letramento defendida por Kleiman (2000, p. 238):

Representa um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizacéo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo de textos que serdo
lidos, e um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo a sua
capacidade.

O projeto de letramento consiste em trabalhar a formacdo para a
construcdo da cidadania e para o mundo do trabalho; favorece, ainda, a realizacéo de
praticas pedagdgicas mais eficientes, que aliam teoria e pratica, e, promovem um
maior engajamento do docente, que mobiliza agbes coletivas de praticas sociais de
letramento com a comunidade escolar.

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas desenvolvidas a partir dos
projetos de letramento colaboram ndo apenas com a formagé&o de alunos e a insergao
deles na vida social, mas despertam a construcado de uma reflexao critica acerca de
temas que perpassam a problematica real na vida dos estudantes.

Assim, acreditamos que essa viséo tedrico-metodologica podera contribuir
com uma aprendizagem significativa para a vida dos alunos, oferecendo condigdes
para que possam fazer uso da palavra escrita e assim expressem sentimentos e
opinides, além disso, colabora com a formacédo de professores de Lingua Portuguesa
ao disponibilizar estratégias que podem trazer experiéncias exitosas na pratica
docente.

Sendo o letramento o centro de nosso trabalho, partiremos da concepgéao
de leitura e de escrita como praticas discursivas, associadas aos contextos sociais e
com varias funcionalidades. Nesse sentido, a concepcédo tradicional na qual se
valoriza que a aprendizagem da leitura e da producao textual, se da através de
competéncias e habilidades individuais, perde sua importancia, pois compreendemos
gue a medida que o aluno entra em contato com préticas letradas, consegue construir

sua insercao social.
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O uso social da escrita se caracteriza por possibilitar uma participacao em
praticas letradas, por isso a necessidade de um evento de letramento, no qual haja a
aproximacao de leituras com o saber e a cultura que o aluno traz para a escola, e que
muitas vezes ndo é dada a devida importancia. A partir da partilha dos conhecimentos
e dos saberes possibilita-se ao estudante elaborar subsidios para uma pratica social
da escrita que promove o envolvimento e 0 engajamento com a atividade desenvolvida
em sala.

Os projetos de letramento formam um verdadeiro ciclo de atividades que
perpassam pelos seguintes eixos: aprendizagem situada horizontal, agentes de
letramento, curriculo dinamico, resolucdo de problemas, pratica social, ensino com
géneros, comunidade de aprendizagem e abordagem colaborativa. A figura a seguir

expressa 0s componentes que integram os projetos de letramento.

Figura 1 — Projetos de Letramento

Y
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(KLEIMAN, 2000, p. 233)
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Fonte: Kleiman (2000, p. 238)

Os componentes apresentados na figura sistematizam a proposta de
Kleiman para a realizacdo de um projeto de letramento na qual o principal objetivo é
promover uma prética social e colaborativa com géneros textuais, que propicie uma
aprendizagem significativa para a vida e o cotidiano do aluno. Assim, além de tornar-
se um agente de letramento, o estudante podera integrar uma comunidade de

aprendizagem no local em que reside.
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Para obtermos éxito com o desenvolvimento dos projetos de letramento é
preciso que eles sejam criados a partir de um contexto que justifique o uso das
atividades em situacoes reais e que atendem aos interesses das fun¢cdes da escrita
dentro e fora da comunidade do aluno. Desse modo, os alunos podem fornecer muitas
pistas para a escolha de contetudos que considerem a realidade local.

Nesse sentido, a pratica com projetos de letramento proporciona a
construcdo de conhecimento voltada para a resolucédo de uma demanda social e/ou
pessoal do estudante que se torna um agente de letramento, como define Kleiman
(2006), uma vez que ao buscar solucdo para algo havera uma troca de experiéncias
em que todos ensinam, aprendem e passam a conciliar seus interesses,
conhecimentos e sentimentos, formando uma comunidade de aprendizagem.

Como aponta Oliveira (2010, p. 340):

Tendo como ponto de partida a pratica social, esses projetos visam atender
a necessidades sociais e demandas comunicativas especificas de um
determinado grupo, a partir de a¢bes coletivas. Para tanto, professores,
alunos e outros ‘agentes de letramento’ engajam-se em eventos de
letramento, mobilizando recursos, conhecimentos e habilidades necessarias
ao que se busca resolver.

Assim, a partir da necessidade observada em sala de aula, cabe ao
professor perceber que a escolha dos géneros discursivos deve se inserir em préticas
sociais que os textos facam parte da vida do aluno, e ndo simplesmente em submeté-
lo a aulas sobre as caracteristicas e os elementos constituintes do género, que so
ensinam como reproduzir e formatar um modelo de texto. Trataremos na segao a
seguir sobre a importancia dos géneros discursivos no acionamento de praticas de

letramento.

2.3 GENEROS DISCURSIVOS E LETRAMENTO

A pratica com géneros textuais na escola permite o desenvolvimento de um
trabalho que vise a auxiliar os alunos a compreenderem as relacbes que se
estabelecem entre os interlocutores em diferentes esferas de atividade. Permite,
ainda, propiciar a reflexdo sobre a linguagem em situacdes de uso real e em situacdes
sociais auténticas.

Marcuschi (2008) defende que a lingua ndo € um conjunto rigido de
normas, mas um sistema variavel, que se modifica a cada situacao de uso. Por essa

razdo, desde o momento da concepcdo de um texto, o autor deve se preocupar com
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o interlocutor previsto e também saber adequar o género a situacdo de interagao
social, cujo uso da lingua sera realizado.

Ainda de acordo com Marcuschi (2008), o género textual € um elemento
importante da estrutura comunicativa da sociedade, que retrata relagcdes de poder e
estruturas de autoridade dentro das instituicbes. Para esse autor, 0s géneros textuais
Sao os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composicao de caracteristicas.

No tocante a pratica com géneros textuais em sala de aula, Oliveira (2010)
explica que ainda falta consenso em relacdo a didatizacdo do conceito de géneros,
em outras palavras, os diferentes posicionamentos pouco contribuem para orientar 0s
professores na prética diaria com os alunos, o que muitas vezes se percebe é um
ensino voltado para o “engessamento” de estruturais textuais, em que o aluno precisa
incorporar o0 modelo de texto estudado em sala para tornar-se um eficiente produtor
de textos. Essa abordagem nos revela que o ensino com géneros textuais consiste
apenas em reproduzir variados textos que circulam socialmente, o que pouco colabora
na formacao do aluno no que diz respeito a elaboracéo de textos auténticos.

Bronckart (1999) enfatiza que o objetivo em trabalhar com géneros nao é
torna-los “objetos reais de ensino, mas utiliza-los como quadros de atividade social
em que as agodes de linguagem se realizam.” Nessa perspectiva, quanto mais houver
o contato do aluno com os diferentes géneros textuais que circulam socialmente, mais
ele podera ampliar, diversificar e enriquecer sua capacidade de produzir textos orais
e escritos, além de aprimorar sua capacidade de leitura, compreensao e interpretacao
de textos.

Nesse sentido, o uso de varios géneros e ndo o ensino sobre géneros em
sala de aula € mais importante para que o aluno consiga desenvolver ao longo de sua
formacdo escolar uma acéao linguistica produtiva e capaz de se adequar a realidade,
isso colabora para que a sala de aula se torne um espaco de praticas comunicativas
situadas em contextos sociais que exercem um importante papel na vida do individuo.

Oliveira (2010) defende que os géneros séo “os elementos estruturadores
da vida social”, logo, a partir de uma proposta de ensino com géneros em que se
construa uma comunidade de aprendizagem, que colabora para a formacgéao critica,

consciente e atuante dos individuos nas situagdes cotidianas de comunicagao, torna-
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se possivel compreender o discurso do outro, interpretar pontos de vista, assimilar e
criticar as coisas do mundo e assim, construir a prépria interpretacao.

E preciso promover vivéncias em sala de aula, a partir de textos situados
em contextos reais de producdo, com 0s mais variados géneros textuais, para que 0s
alunos possam adquirir uma aprendizagem significativa em suas vidas.

A selecao do repertorio de géneros discursivos nos projetos de letramento
deve se aproximar das leituras e conhecimentos dos alunos, para que estes possam
utilizar a experiéncia com os textos em sua vida e gradativamente venham a ampliar
coletivamente os diferentes conhecimentos.

E importante salientar que o trabalho com os géneros deve auxiliar na
mobilizacdo de situacdes reais do uso da lingua escrita pertencentes a praticas
letradas, que viabilizam o aluno a se apropriar da lingua como forma de interagéo e
engajamento social. Em outras palavras, a motivagdo para incentivar o uso da escrita
deve partir de temas relevantes a vida social dos alunos, a fim de prepara-los para
praticas sociais diversas e de muitos géneros.

Assim, a pratica do letramento envolve a imerséo do aprendiz no mundo da
escrita e adquire significado a partir das praticas sociais, por iSso é preciso vivenciar
situacdes que permitam uma formacdao voltada para os multiletramentos existentes no
cotidiano.

Abordaremos na préxima secao acerca das mudancas advindas no ensino
de Lingua Portuguesa com a Base Nacional Curricular Comum, bem como essa
proposta concebe importantes conceitos como leitura, praticas de linguagem e escrita.
Além de informacdes pertinentes a implementacdo desse novo documento oficial da
Educacao Basica, que deve fazer parte da rotina das aulas dos anos finais do Ensino
Fundamental, uma vez que foi aprovado e passou a vigorar a partir de 2019,

apresentamos algumas praticas escolares com a BNCC.
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2.4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A BNCC

A escola diante das grandes e constantes demandas sociais tem mais do
gue nunca a funcdo de desenvolver o aluno intelectual, social, fisico, emocional e
culturalmente, e assim, promover uma educacdao integral.

Nesse contexto, a Base Nacional Curricular Comum, é uma proposta
contemporanea porque, alinhada as demandas do século XXI, tem como foco a
formacado de sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis consigo mesmos e com o
mundo.

A BNCC tornou-se o ponto de partida para a constru¢do do curriculo dos
conteudos estudados na escola. Ela também assume uma postura inclusiva uma vez
gue reconhece a singularidade dos sujeitos, suas multiplas identidades e desperta o
interesse dos alunos em praticas sociais que elaboram para a construcdo de uma
sociedade justa e democratica.

O elemento norteador no qual se fundamenta a BNCC é o desenvolvimento
de competéncias que devem ser inseridas na vida escolar do aluno ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Competéncia, segundo a BNCC, é a mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana. As
competéncias gerais sdo dez (10): Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e
criativo; Repertério Cultural; Comunicagdo; Cultura Digital; Responsabilidade e
Cidadania; Empatia e Cooperacéao; Autoconhecimento e autocuidado; Argumentacao
e Trabalho e Projeto de Vida (BRASIL, 2018). Essas competéncias gerais perpassam
todas as &reas do conhecimento e destinam-se a construg¢éo de processos educativos
que construam aprendizagens sintonizadas com necessidades, possibilidades e
interesses dos alunos.

Diante disso, vem a reflexdo: como o professor deve levar a(s)
competéncia(s) para a sala de aula e promover o desenvolvimento do aluno? Na
realidade, muitas das atividades diarias do professor, em especial de Lingua
Portuguesa, ja contemplam muitas dessas competéncias, entretanto, a
intencionalidade com que elas sdo desenvolvidas podem ampliar ainda mais a

construcéo identitaria e social do estudante se forem sistematizadas de modo a
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privilegiar a dimensao interacional, funcional, social e discursiva da linguagem,
privilegiando o ensino da lingua com base no texto.

Por isso a necessidade de diversas iniciativas governamentais e das
escolas na (re)elaboracdo dos curriculos, para que promovam a construcdo de uma
escola mais formadora e com foco na aprendizagem de todos, respeitando as
diferencas e os limites de cada individuo. Nesse sentido, acdes como formacdes
continuadas para professores e partilha de experiéncias ou praticas de intervencao
pedagdgica sao indispensaveis para que a BNCC passe a tornar-se realidade no chéo
da escola.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, as competéncias
especificas voltadas para o Ensino Fundamental propostas pela BNCC estédo
centradas no texto, como objeto de ensino da lingua e 0s géneros textuais como ponto
de partida para o desenvolvimento de praticas de linguagem que explorem oralidade,
leitura, producéo de textos e analise linguistica e semiotica da lingua na vida cotidiana
e publica.

Como afirma a BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em véarias midias e
semioses. (BRASIL, 2018, p. 65)

Percebe-se que h4d uma valorizacdo da lingua oral e escrita, que sao
entendidas como um instrumento de interacdo social, contextualizado, dinamico e
histérico. E preciso entender que essas dimensdes devem contemplar ainda os
saberes prévios e 0s temas de interesse pessoal dos estudantes.

Ao componente de Lingua Portuguesa, entdo, compete possibilitar aos
alunos experiéncias com eventos reais de interacao social, que ampliam a construcéo
de letramentos, de participacdo em praticas sociais envolvendo oralidade, escrita e
outras linguagens. Assim, faz-se necesséario compreendermos o que de fato mudou
com a BNCC, duas décadas depois da proposta dos PCN, é o que veremos na

proxima secéao.
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2.5 ABNCC E OS PCN: O QUE DE FATO MUDOU?

O didlogo da BNCC com outros documentos e orientacdes curriculares,
como os PCN, atualizam em ambito nacional as iniciativas de tracar aprendizagens
essenciais a vida dos alunos, de modo a garantir que todos aprendam e tenham
condicOes de enfrentar as mais diversas situacdes da vida.

Nesse sentido, se tragarmos um paralelo entre os PCN (1998) e a BNCC
(2018), percebe-se que ndo houve tantas mudancas, mas uma ampliacdo e
atualizacdo de concepc¢des decorrentes de novos estudos, tematicas e préticas.

Em relacéo ao eixo referente a leitura, enquanto que nos PCN os géneros
textuais priorizavam a linguagem escrita e os suportes dos géneros escritos, a BNCC
valoriza a escuta ativa como uma forma de preparar para a interpretacao do texto oral
gue também é priorizado no desenvolvimento de habilidades de leitura. Para a BNCC,
além dos textos escritos e orais, 0s textos semiéticos entram em cena, com a chegada
da cultura digital € inegavel que haja a necessidade de valorizar os textos multimodais
em sala de aula, j& que os alunos precisam aprender a opinar e a produzir sobre esses
textos que fazem parte de sua vida publica, como por exemplo podcast, teasers e
posts das redes sociais.

A concepcao de texto em ambos os documentos é pautada na visado
enunciativa discursiva da teoria de Bakhtin, na qual se concebe o texto como
resultante de atividades discursivas, entretanto, na BNCC, além da centralidade do
texto ser o elemento que define os conteudos, as habilidades e os objetivos, outras
semioses sdo levadas em consideracdo. Como as praticas de linguagem
contemporéneas envolvem géneros e textos multissemioticos e multimidiaticos ha
necessidade de novas formas de produzir, configurar, disponibilizar, replicar e
interagir, principalmente com as midias e tecnologias nos ambientes digitais. A escola
pode ajudar, por exemplo, a refletir sobre o0 excesso de exposi¢cdo nas redes sociais e
saber questionar a veracidade das informacfes que sao veiculadas e circulam na
internet (fake news).

Quanto a andlise linguistica, nos PCN a lingua deveria partir de situagdes
de uso, mas nao se determina de forma objetiva o0 que se espera para cada etapa de
ensino. Na BNCC percebe-se uma proposta pautada na analise da lingua realizada
de maneira contextualizada com as praticas sociais, ou seja, em vez da antiga

memorizacao de regras gramaticais, a compreensao dos fendmenos linguisticos deve
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partir das formas e situacdo de uso. Com a presenca de uma diversidade de textos
multissemioticos e multimodais, a analise da lingua incorpora também uma vertente
semiotica.

Portanto, a BNCC ndo vem romper com o que ja estava sendo feito nas
escolas, mas veio atualizar e implementar uma formacgéo voltada para préaticas que
valorizem os varios usos da linguagem e contemplem o desenvolvimento de
multiletramentos indispensaveis para atuar nas mais diversas esferas sociais.

Diante disso, faz-se necessario aprofundarmos um pouco sobre o0s
multiletramentos e a multimodalidade. No proximo capitulo, abordaremos um pouco
mais da colaboracado dos estudos de multiletramentos e suas implicacfes nas praticas
de leitura e de escrita que precisam fazer parte das vivéncias escolares para que o
estudante venha a se familiarizar com situagdes que possibilitem sua formagao frente

as demandas sociais que encontrara no cotidiano.
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3 PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS E A MULTIMODALIDADE

Para compreendermos como 0 uso da pedagogia dos multiletramentos
contribui para a elaboracéo da producdo textual, € necessario conhecer os estudos
de culturas e de linguagens e como isso pode ser vivenciado na escola. Neste
capitulo, apontaremos algumas reflexdes sobre as colaboracbes que o0s
multiletramentos e as multimodalidades podem ampliar nos processos de leitura e de
escrita dos alunos de Ensino Fundamental em situagéo de interagdo com seus pares

ecomo professor.

3.1 PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

A pratica de letramento em sala de aula surge da necessidade que emerge
a partir de um evento de letramento, momento no qual se faz a oportunidade de
trabalhar a lingua como instrumento de acdo cidada e pertencente a um contexto
sociocultural.

Segundo Rojo (2012), o conceito de multiletramentos consiste em associar
dois elementos: a multicultura (diversidade de producéo cultural existente em nossa
sociedade) e a multimodalidade (as varias semioses, linguagens presentes nos
textos). Ambos demandam de uma pratica de compreensdao e producao para que seus
significados sejam reconhecidos.

Ainda de acordo com a autora, a existéncia da multiplicidade de culturas
ocasionou um hibridismo nos letramentos que circulam socialmente, principalmente
em relacdo as novas tecnologias da informacéo, que compreendem uma diversidade
de linguagens que constituem a multimodalidade de textos, dessa maneira, faz-se
necessario que sejam desenvolvidas compreensdes diferenciadas para a construcao
do sentido, que sao exatamente os multiletramentos.

Nesse sentido, € muito importante que a escola promova ac¢des que
preparem os alunos para lidar com os mais variados tipos de linguagem, seja ela
verbal ou ndo, para que consigam se envolver nas mais variadas formas de
letramentos contemporaneos. Para isso, é preciso que seja desenvolvida uma
pedagogia de multiletramentos, que esteja voltada para a multiplicidade de linguagens

e as multimodalidades textuais.
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A pedagogia dos multiletramentos consiste em refletir acerca da
funcionalidade das novas tecnologias da informacao para a pratica docente, de modo
a desenvolver um individuo consciente e autbnomo nos espacos colaborativos da
internet. Tendo em vista que o aluno esta inserido em uma multiplicidade cultural, a
necessidade de implementar na escola uma pedagogia que possibilite o trabalho com
0s multiletramentos, favorece ao aluno multiplas escolhas de apropriacdo do
conhecimento, haja vista que a informacao pode ser transmitida por palavras, imagens
ou sons.

Para desenvolver um trabalho com a pedagogia dos multiletramentos faz-
se necessario o uso de quatro (4) elementos: a pratica situada (relacionar praticas que
pertencem a cultura dos alunos, para se aproximar dos seus interesses, com outras
gue fazem parte de outras esferas sociais); a instru¢cdo aberta (analise das préticas
vivenciadas e os géneros proximos a realidade dos alunos); enquadramento critico
(compreender os contextos sociais e culturais de circulacédo e producdo dos textos) e
uma pratica transformadora que contribua para a autonomia dos estudantes e
possibilite sua insercdo em eventos de letramento diversos, e ndo s escolares.

Portanto, as agdes que promovem o desenvolvimento dos multiletramentos
devem propiciar ao estudante condi¢cdes para integrar o conhecimento de mundo a
tecnologia, e, por conseguinte, (re)significar experiéncias com a leitura e a escrita no
contexto sociocultural. Para exercitar as habilidades adquiridas em contato com os
multiletramentos na vida cotidiana, faz-se necessario compreender a

multimodalidade, o que passaremos a discutir a seguir.

3.2 A PRATICA EM SALA DE AULA COM A MULTIMODALIDADE

Na sala de aula, o trabalho com a producéao textual é indispensavel ndo sé
para o ensino de Lingua Portuguesa, mas também para as demais disciplinas. Os
textos elaborados pelos alunos demonstram como o letramento social, o
conhecimento e a experiéncia de mundo sao indispensaveis para a insercao dos
estudantes em uma vida letrada na qual € necessario mostrar suas habilidades com
a linguagem em situacdes reais.

Conforme Rojo (2015), as multimodalidades incluem variadas formas de
linguagem, tais como: imagens, animacdes e sons que muitas vezes expressam mais

significado ao leitor que a forma escrita. Essas modalidades apresentam-se como
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hipertextos, que se caracterizam pelo hibridismo dos géneros textuais e a interacéo
entre as acdes dos usuarios desse tipo de comunicacao.

Com as profundas mudancas na sociedade, as praticas sociais demandam
necessidades de interagbes que contemplem o uso de uma linguagem multimodal, na
gual se desenvolvam compreensfes dos VArios recursos visuais em eventos de
letramento. E para acompanhar as novas demandas sociais, o aluno precisa ler,
interpretar e posicionar-se, no entanto, para agir no mundo contemporaneo, € preciso
ter acesso a informacéo e tracar os caminhos que fazem sentido para ele.

Nesse sentido, Rojo (2012, p. 99) ressalta que “[...] se houve e se ha essa
mudanca, as tecnologias e os textos contemporaneos, deve haver também uma
mudanca na maneira como a escola aborda os letramentos requeridos por essas
mudangas.”

Das cavernas aos arranha-céus, a comunicacao sempre foi visual o que
nos reporta para a reflexdo de que a multimodalidade traz para o contexto educacional
o desafio de promover acdes que possibilitem alunos aprenderem a ver e a ouvir, € a
compreenderem as possibilidades de leitura que estdo presentes nas varias
composi¢gbes multimodais imprescindiveis para a sobrevivéncia do cidaddo na
sociedade da tecnologia e da informacéo, da transformacéao e da transitoriedade.

Assim, considerando a linguagem como um elemento multimodal e que em
cada género discursivo ocorre a manifestacdo de vérios tipos de linguagem, a
concepcao de texto (oral ou escrita) deixa de ser um produto para se tornar processo,
ou seja, a elaboracdo de textos passa a ser compreendida como uma unidade de
sentido que apresenta multissistemas e varias semioses que se articulam entre si.

Para se trabalhar com a integracdo de texto e imagem, a realizacdo da
construcdo dos sentidos de um texto requer do leitor um olhar mais consciente, que
reconheca os elementos das imagens que representam uma informacgao textual, e
consiga estabelecer relacées do que vé com a intencionalidade e o contexto no qual
foi produzido o texto. Assim, prepara-se o estudante para tornar-se um “leitor-olhante”,
capaz de interpretar e adaptar-se as situagcdes comunicativas e que, de fato, possa
aplicar o que aprende na escola em sua vida.

Dada a pertinéncia dessas reflexdes quanto ao uso da multimodalidade no
contexto escolar e a relevancia da concepcao dos estudos de letramento, proposta
por Kleiman (2000), que considera como elemento estruturante das praticas

educacionais o uso das mudltiplas préaticas de letramento da vida social como
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instrumento indispensavel para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa
e valorosa para os alunos, assumimos em nosso trabalho que a implementacdo de
praticas em sala de aula que propiciem o maior contato dos estudantes com a
multimodalidade, em especial, durante a confec¢cdo dos fanzines, colabora para a
realizacao de praticas auténticas de escrita e dos projetos de letramento.

Tendo em vista a importancia producdo textual no contexto social-
discursivo bem como o importante papel da escola em possibilitar a formacao de
leitores e produtores de textos eficientes para a lida no dia a dia com as diversidades
de géneros, procuramos, na proxima sec¢do, abordar a relacdo entre a producéo de
textos e o fanzine. Para isso, priorizaremos a concepcao de género como ac¢ao social;
e, por fim, abordaremos o género fanzine, explorando uma proposta de letramento a

partir da elaboracéo desse género em sala de aula.

3.3 APRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA

A producdo textual € uma das habilidades mais importantes para o sucesso
dos alunos em suas vidas. E através do ato de escrever que se materializa tudo o que
foi construido com os conhecimentos prévios do individuo, a sua interacdo com a
leitura e 0 meio social.

De acordo com os estudos de Vygotsky (1998), qualquer situacdo de
aprendizado que as criangas vivenciam no universo escolar tem uma histoéria prévia.
Isso indica que o processo de aprendizagem das criancas comeca antes de elas
frequentarem a escola.

Reconhecer essa afirmacdo permite-nos levar em consideracdo o0s
conhecimentos anteriormente adquiridos pelos alunos, ao propor a construcdo de
outros novos.

Na mesma linha de pensamento, estd na Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais para 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, a seguinte
afirmacao:

[...] a ampla gama de conhecimentos construidos no ambiente escolar ganha
sentido quando ha interacdo continua e permanente entre o saber escolar e
0s demais saberes, entre 0 que os alunos aprendem na escola e o que eles
trazem para a escola (BRASIL, 1998, p. 43).

Complementando esse raciocinio, 0 mesmo documento registra, mais a

frente:
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As aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo significativas na
medida em que eles consigam estabelecer relagGes entre os conteldos
escolares e 0s conhecimentos previamente construidos que atendam as
expectativas, intencdes e propdsitos de aprendizagens do aluno. (BRASIL,
1998, p. 72)

Dentro da concepcdo de aprendizagens significativas, o trabalho com
producéo de textos desenvolvido em sala de aula deve contribuir para que os alunos
desenvolvam capacidades que lhes possibilitem utilizar a linguagem escrita para
atender as exigéncias comunicativas com as quais irdo se deparar em diversos
contextos sociais.

Desse modo, percebe-se que a pratica com a escrita na escola necessita
de interacdo, que é um aspecto fundamental para que haja aprendizagem entre alunos
e professores. De acordo com Vygotsky (1998, p. 115): “[...] o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas
penetram na vida intelectual daqueles que a cercam.”

Logo, € por meio de situa¢cées em que os alunos tenham que interagir com
outras pessoas que eles desenvolverdo capacidades que correspondam aos usos
sociais da linguagem.

E no momento da elaboracdo de textos que percebemos a inseguranca e
a angustia do aluno em relacdo ao ato de escrever, ou por ndo saber 0 que escrever,
nao ter ideias e conhecimento sobre o assunto sugerido nas propostas de producéo
escrita, ou por desconhecer as caracteristicas e os elementos que compdem a
estrutura e as condi¢cbes da situacdo em que socialmente € produzido o género
textual. Portanto, € interessante observar que, para que o aluno tenha prazer pela
escrita, ele precisa gostar de leitura e compreender que, através de ambas,
conseguimos ampliar nosso conhecimento sobre quem somos e onde vivemos.

A producéo textual voltada para a EJA precisa estar proxima da realidade
vivenciada pelos alunos, tendo em vista tantas dificuldades, de inUmeras naturezas,
gue eles apresentam diariamente e que precisam ser vencidas para serem ouvidos e
terem seus direitos garantidos e respeitados. Por isso, a intencédo de trazer para a
escola a pluralidade de textos vivenciados pelo aluno da EJA em seu cotidiano, a partir
do género fanzine, € uma forma significativa para o ensino da escrita, através dos
multiletramentos, que contribuem para dar sentidos a suas praticas sociais. As nossas
reflexdes sobre o uso do Fanzine enquanto proposta de construcao de letramento

serdo apresentadas na sec¢ao seguinte.



39

3.4 PROPOSTA DE LETRAMENTO COM FANZINE

Uma caracteristica relevante no ensino de jovens e adultos € que a
coletividade se torna uma importante ferramenta para promover o compartilhamento
de aprendizagem, democratizar os conhecimentos e ampliar o repertério sociocultural
dos estudantes. Levando em consideracdo que os alunos da EJA possuem
especificidades diferentes quanto a necessidade de ter acesso ao conhecimento, 0
fanzine pode auxiliar no desenvolvimento da producéo textual, uma vez que possibilita
uma escrita livre de amarras e de modelos pré-estabelecidos.

De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), a
palavra fanzine significa revista produzida por e para fas (nasceu da contracdo das
palavras em inglés fanatic + magazine), mas ndo € apenas uma revistinha, colorida
ou nao, geralmente feita a mao e/ou com colagens, voltada para um publico destinado
a um determinado universo cultural. O fanzine traduz e da voz aos anseios, aos
sonhos e as ideias de seus autores, embora seja considerado como uma midia
marginal, faz parte de muitos grupos sociais que buscam reagir as forcas opressoras
da sociedade, de forma a torna-la mais justa, igualitaria e democratica.

O fanzine comecou a ser divulgado no Brasil nos anos de 1970 pelos
estudantes, como um instrumento de divulgac&o de protestos contra a ditadura militar
e como repudio ao sistema social vigente, depois tornou-se um veiculo de divulgacéo
de estilos e pensamentos de combate ao preconceito e a violéncia.

Magalhdes (1993, p. 15) faz uma distincdo entre fanzine e revista

alternativa:

O fanzine apresenta-se como um boletim, veiculo essencialmente
informativo, 6rgéo de fas-clubes ou de aficionados. Ou seja, a matéria-prima
do fanzine € a informacéo, como artigo, entrevista, matéria jornalistica. Na
revista alternativa encontra-se a producéo artistica propriamente dita: contos,
poesias, ilustracdes, quadrinhos, etc.

Nesse sentido, além de aproximar os alunos da expressdo escrita, 0
fanzine propicia o sentimento de pertencimento, a troca de ideias entre pessoas e de
valorizacdo com o que realmente eles se identificam, com isso, ocorre a construcao
da singularidade de cada um, e desenvolvem a capacidade de se posicionar como
sujeito-autor de seu texto. Além de tudo isso, possibilita 0 exercicio da cidadania,
como aponta Nascimento (2010, p. 123):

o fanzine tem margeado a escola e, mesmo sendo de baixo custo, ndo o
incluimos na sala de aula como um recurso pedagdgico que possibilita o
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exercicio da cidadania, da criatividade e da criticidade, além de ampliar o
olhar ante as imagens que nos séo postas.

Com efeito, com apoio em Campos (2009, p. 1), verificamos que:

[...] propor aos alunos a producéo de textos em uma situacao em que a escrita
cumpra sua fungéo social é um desafio para o educador. E importante tornar
publico o texto do aluno, o resultado final do processo de trabalho: comunicar,
convencer, explicar, ou seja, fazer com que o texto seja lido.

A confeccdo de um fanzine é elaborada através de desenhos e/ ou
ilustracbes, que podem apresentar ou nao recortes ou colagens, histérias, textos
(reais ou ficticios), poesias, cartuns, charges e tantos outros textos o fanzineiro queira
acrescentar. A partir desses elementos, o fanzine pode ser montado em uma folha de
papel sulfite (tamanho A4) dobrada ao meio, colando no papel o material produzido,
depois é feita a fotocdpia e ele é distribuido, sem nenhum valor comercial.

Ainda podemos constatar que a producédo do fanzine é uma exemplificacédo
de que os jovens podem ser agentes de letramentos, ou seja, ele possibilita o individuo
a criar a partir de suas crencas e experiéncias e a distribuir sua obra para outras
pessoas, de modo a potencializar a forca de sua mensagem para o mundo, como
afirma Souza (2011, p. 118):

O fanzine, por seu formato simples e barato, democratiza e circula
conhecimentos, favorecendo aprendizagens mais democraticas e coletivas,
rasurando as interdicdes que envolvem a compra e a circulacao de materiais
escritos, tais como jornais e livros.

Nesse sentido, a maneira de fazer o fanzine também pode ser vista como
uma tentativa de (re)construcédo da identidade do jovem que pode encontrar através
da atividade zinesca uma forma de resisténcia as adversidades sociais que excluem
e controlam o acesso a cultura e as informacdes do mundo.

A interdisciplinaridade é outra grande contribuicdo que o uso de fanzines
pode trazer para o ambiente escolar, pois podem se tornar instrumentos de divulgacéo
de projetos protagonizados pelos alunos e ainda servem para divulgar o talento e a
criatividade de muitos estudantes que ndo séo reconhecidos dentro da propria escola.
Nascimento (2010, p. 215) ainda destaca que “a prética zinesca veicula formas de
aprender, construindo e reconstruindo saberes que potencializem o poder de intervir
como sujeitos pensantes no meio sociocultural.”

A experiéncia de inserir nas préaticas pedagogicas do ensino de jovens e

adultos (EJA) a elaboracdo de fanzines promove o desenvolvimento de praticas



41

auténticas de escrita, relacionadas a seus conhecimentos e preferéncias, que
despertam a liberdade criadora e ressignificam o papel da escola em suas vidas.

Mais do que construir um artefato cultural, o fanzine apresenta uma
elaboragcdo multimodal que pode contribuir, dentro ou fora de sala de aula, com a
formacdo e a insercdo social de jovens que precisam avancar em relacdo a
compreensao do que leem e veem no mundo. No capitulo a seguir, apresentaremos
uma pratica de fanzine, a partir de projetos de letramento, que mobilizou
conhecimentos e aprendizagens sintonizadas com as necessidades dos alunos, como
propde a BNCC, despertando consciéncia cidada, senso critico e criatividade.

Diante da necessidade de implementar atividades escolares que colaborem
com a proficiéncia da lingua portuguesa dentro e fora do ambiente escolar e de
maneira que o0s alunos possam exercer sua cidadania, no préximo capitulo
abordaremos duas praticas com projetos de letramento, a partir da proposta de

Kleiman (2010), que transformam a escola em uma comunidade de aprendizagem.
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4 PROJETOS DE LETRAMENTO EM ACAO

Este capitulo apresenta dois projetos de Letramentos desenvolvidos a partir
dos anseios e de tematicas relevantes para a vida dos jovens da EJA. As praticas
desenvolvidas em sala durante os projetos utilizaram atividades de leitura para o
compartilhamento de ideias e que, progressivamente, a partir das producdes de
fanzines, promoveram impactos na vida e na escolarizacdo dos estudantes. Além de
ambos os projetos, também apresentaremos as produgfes dos alunos envolvidos
nesses projetos, bem como, destacaremos a analise observada a partir das producdes

textuais deles.

4.1 PRATICA DE COMBATE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

A proposta desse projeto consistiu em desenvolver um debate saudavel e
reflexivo acerca das relagcfes cotidianas que demarcam lugares fixos para o feminino
e o0 masculino. O projeto Prética de combate a violéncia contra a mulher abriu
possibilidades para a realizacdo de préaticas de letramento que contribuiram para
melhorar o processo de escolarizacéo da vida de jovens, e também, colaboraram para
romper com a dicotomia de género e assim, construir relacdes mais simétricas entre
homens e mulheres.

ApoOs uma aluna da EJA Il ter sofrido de seu ex-companheiro agressao
fisica e verbal na porta da escola, cena esta presenciada por muitos alunos,
professores e funcionarios da unidade escolar, a estudante agredida decidiu pedir
ajuda e o grupo de professores da turma da aluna optou por tornar esse episddio uma
motivacdo para a realizagcdo de um projeto em prol da conscientizacdo acerca do
direitos humanos e, principalmente, do combate a violéncia contra a mulher.

Como uma das necessidades do publico-alvo da EJA é o desenvolvimento
de alunos-leitores, selecionamos varios textos para a realizacdo de um circulo de
leitura compartilhada em sala, para que os estudantes pudessem ler, compartilhar,
refletir e conhecer as multiplas possibilidades de conseguir apoio e auxilio quando
sofrer qualquer tipo de violéncia.

Diversos depoimentos mostram que, para garantir o direito a educacéo, as
mulheres se submetem a realizar varias negociacdes em familia ou desistem dos

estudos quando precisam cuidar dos filhos, como podemos ver nas narrativas
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coletadas durante uma producéo textual na qual cada aluno (Al, A2 e A3) deveria
responder sobre a importancia de voltar a escola:

Fui trabalhar na casa de uma senhora que ela queria que eu trabalhava até
as 22h, ela ndo deixava eu ir a escola, minhas filhas... foi onde dei um tempo
nos estudos por conta da responsabilidade. (A1, 50 anos)

Para mim foi muito bom voltar a estudar pelo conhecimento, aprendo mais
para ensinar as atividades da escola de meu filho. (A2, 32 anos)

Eu tinha 14 anos quando eu parei de estudar. Parei porque eu engravidei, dai
meu marido tinha ciime e larguei a escola. Hoje voltei porque tenho muita
vontade de terminar meus estudos. (A3, 39 anos)

A partir dos relatos das alunas, principalmente aquelas que sobrevivem do
trabalho de empregada domeéstica, como vimos o depoimento apresentado da
estudante Al, alguns patrdes até apoiam, mas dificultam quando é solicitado para sair
mais cedo do trabalho, durante a semana de avaliacdes, por exemplo. Observe com

atencao o que a aluna supracitada revela de sua vida:
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Percebe-se pelo relato como ocorreu a trajetéria da vida escolar da aluna
Al, a partir da producéo textual da estudante encontramos a motivacdo de seus
sonhos: concluir seus estudos, direito negado a ela durante a infancia e boa parte da
vida adulta. Outro importante elemento que merece ser destacado € quando a aluna
ressalta o impacto da escolarizacdo em sua vida e através dela se consegue descobrir
“muitas coisas”, principalmente os direitos para exercer com dignidade sua cidadania.

Vale ressaltar que em muitas producdes das alunas foi destacada a ideia
recorrente de que as pessoas mais velhas ndo conseguem aprender, isso é muito
comum nas turmas em que temos adultos e idosos, com trajetérias escolares
descontinuas, compartilhando a mesma sala de aula. Mas, de fato, o que se observou
das alunas que participaram do projeto foi muito interesse, empenho e dedicacéao,
para muitas delas, conciliar trabalho, familia, afazeres domésticos e a escola € um
desafio todos os dias.

O desenvolvimento do projeto Pratica de combate a violéncia contra a mulher
ocorreu a partir de leituras e reflexdes compartilhadas em sala a partir de textos
motivadores e atividades de leitura (disponiveis no Manual Didéatico para Professores,
no Apéndice B) que serviram para possibilitar conhecimento e provocar mudancas de
atitudes frente as situacdes vividas por muitas mulheres. Algumas dessas atividades
merecem destaque na realizacdo do projeto.

As questdes 06 e 07 do Manual Didéatico para Professores (Apéndice B)
apresentam trechos de uma cartilha divulgada na internet, por ocasido da campanha
do Agosto Lilas em 2018, quando houve homenagem aos 12 anos de existéncia da
Lei Maria da Penha. Nessa cartilha, temos algumas formas de agressdes contra a

mulher apresentadas pela propria Maria da Penha.
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Com base nos textos apresentados, vocé saberia dizer outras situagdes que podem ser
consideradas crimes de violéncia contra a mulher? Leia a seguir algumas formas de

agressdo contra a mulher.

1. Humilhar, xingar e

diminuir a autoestima

Agressdes como humilhagéo, desvalorizagao
moral ou deboche piblico em relagéo a mulher
constam como tipos de violéncia emocional.

2. Tirar a liberdade
de crenca

Um homem n@o pode restringir a agéo, a
decisdo ou a crenga de uma mulher. Isso
também € considerado como uma forma
de violéncia psicoldgica.

DENUNCIE!

180 Fren

5. Expor a vida intima

Falar sobre a vida do casal para outros &
considerado uma forma de violéncia moral,
como por exemplo vazar fotos intimas nas
redes sociais como forma de vinganca.

6. Impedir a mulher de
prevenir a gravidez ou
obriga-la a abortar

0 ato de impedir uma mulher de usar
métodos contraceptivos, como a pilula do
dia seguinte ou o anticoncepcional, é
considerado uma pratica da violéncia sexual.
Da mesma forma, obrigar uma mulher a
abortar também é outra forma de abuso.

DENUNCIE!

180 e

y
oS o6

1 AGRESSOES.

E I 0 ICONTRA A
MULHER 3

3. Fazer a mulher achar :

que estd ficando louca

Ha inclusive um nome para isso: o gaslighting.
Uma forma de abuso mental que consiste em
distorcer os fatos e omitir situagées para
deixar a vitima em dvida sobre a sua
memoria e sanidade.

4. Controlar e oprimir

a mulher

Aqui o que conta € o comportamento
obsessivo do homem sobre a mulher,
como querer controlar o que ela faz, néo
deixa-la sair, isolar sua familia e amigosou K
procurar mensagens no celular ou e-mail.

DENUNCIE!

180 e

7. Forcar atos sexuais i

desconfortaveis

Nao & s6 forcar o sexo que consta como violéncia
sexual. Obrigar a mulher a fazer atos sexuais que
causam desconforto ou repulsa, como a realizagéo
de fetiches, também é violéncia.

8. Atirar objetos, sacudir

e uperiar 0s bragos
Nem toda violéncia fisica & o
espancamento. S&o considerados também
como abuso fisico a tentativa de
arremessar objetos, com a intencao de
machucar, sacudir e segurar com forga
uma mulher.

DENUNCIE!

O VIOLENCIA CONTRA
AMULHER E CRIME!

Fonte: https://prensadebabel.com.br/index.php/2018/08/15/agosto-lilas-pretende-conscientizar-sobre-

violencia-em-briga-de-marido-e-mulher-se-mete-a-colher/ . Acesso em: 16 ago. 2018.



https://prensadebabel.com.br/index.php/2018/08/15/agosto-lilas-pretende-conscientizar-sobre-violencia-em-briga-de-marido-e-mulher-se-mete-a-colher/Acesso
https://prensadebabel.com.br/index.php/2018/08/15/agosto-lilas-pretende-conscientizar-sobre-violencia-em-briga-de-marido-e-mulher-se-mete-a-colher/Acesso
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06. A imagem e o texto apresentados reforcam que

A) para cada tipo de violéncia existe uma lei diferente para se denunciar o0 agressor.

B) apenas as agressdes fisicas sdo mais importantes para acusar 0 agressor ou conseguir
sua punicao.

C)a agressdo fisica sO pode ser considerada crime se houver algo que comprove
espancamento.

D) existem varias maneiras de violéncia contra a mulher e é importante conhecer todas
para denunciar.

07. Nos textos apresentados, observamos a repeticdo de uma informacdo em todas as
imagens.
a) Qual é essa informacao?

b) Qual a importancia dessa informagéo para o leitor?

As duas questbes promoveram a leitura de imagem e de textos, o aluno
passou a ter conhecimento dos varios tipos de denuncias, uma vez que nao ha apenas
crime quando se tem a agressao fisica, esta € uma das 10 formas de violéncia contra
a mulher. O que mais chamou a atenc¢ao foi o fato dos estudantes, em especial as
alunas, desconheceram o conceito de agressao e os tipos de situacdes vivenciadas
por muitas delas, segundo relatos em sala de aula, que podem ser enquadrados como
agressao contra a mulher. Outra informacéo pertinente foi a repeticdo do nimero 180,
disque denuncia, para que os leitores pudessem memorizar bem esse namero de
telefone e, em caso de alguma agresséao contra a mulher, fosse possivel realizar a
denuncia. Assim sendo, com essa atividade percebeu-se como o0 acesso a leitura
pode colaborar para trazer conhecimento para a vida dos alunos e diminuir 0s
silenciamentos enfrentados diariamente pelas mulheres.

Apds a sensibilizacdo dos alunos com muitas leituras e textos, o0s
estudantes também refletiram sobre um cartaz que reproduz uma agressao realizada
todos os dias nos transportes coletivos: o assedio sexual. Observe a atividade da

Questao 08 proposta no Manual Didatico:



47

Fonte: Google Imagens. Acesso em 18 de agosto de 2018.

08. A partir do cartaz apresentado, temos uma campanha

A) fundamentada na valorizag&o do abuso sexual.

B) voltada para a promocéo de veiculagdo de leis e multas.
C) destinada as denuncias dos crimes contra a mulher.

D) dedicada as vitimas de violéncia sexual.

Os alunos ao observarem a imagem, conseguiram reconhecer que se
tratava de um cartaz que foi veiculado em varios transportes coletivos e buscava dar
visibilidade as causas importantes para a nossa vida. No momento da realizacao
dessa atividade foi percebido um descontentamento geral por parte das alunas que
guando olhavam para a imagem, repudiavam a ideia sugerida no cartaz. Algumas
estudantes, inclusive, relataram situacdes desconfortaveis e de grande desrespeito ja

enfrentadas por elas dentro dos transportes coletivos.
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Outra atividade que promoveu um importante debate em sala aconteceu a

partir dos textos a seguir:

Para responder as questfes 10 e 11, analise os textos do quadro abaixo.

Art. 5 Para os efeitos desta Lei, configura
violéncia doméstica e familiar contra a mulher
qualquer acdo ou omissdo baseada no género
gue lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicolégico e dano moral ou
patrimonial:

I — no ambito da unidade domeéstica,
compreendida como o espa¢o de convivio
permanente de pessoas, com ou sem vinculo
familiar, inclusive as esporadicamente
agregadas;

Il — no ambito da familia, compreendida como
a comunidade formada por individuos que séo
ou se consideram aparentados, unidos por lagos
naturais, por afinidade ou por vontade
expressa;

Il — em qualquer relagdo intima de afeto, na
qual o agressor conviva ou tenha convivido
com a ofendida, independentemente de
coabitagdo. Pardgrafo Unico. As relaches
pessoais enunciadas neste artigo independem
de orientacdo sexual.

https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/no

ticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-

vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-

download

“Porque tem homem que até respeita uma mulher,
mas trata do jeito que ele quiser. Porque tem muita
mulher oferecida e essa mulher até que...oferecida é
uma mulher que fica se jogando pra cima de homem.
E a mulher que tem que mudar o comportamento”
Vick, 15 anos

“Pra mim, ser homem ¢ ter carater, educacgio, ter
responsabilidade de cuidar da familia e dos filhos
também. A mulher também, responsabilidade das
obrigac®es, lavar roupa, varrer a casa, fazer comida,
essas coisas. Pode o homem também ajudar” Yago,
18 anos

“Porque eu sofro ameaca a todo o momento, eles
guerem me bater, as vezes por uma coisa que eu nao
disse, entendeu? E isso é devido a minha
sexualidade, homossexual e travesti. Sou menino e
menina, os dois, meio a meio, mas eu me sinto mais
menina porque eu gosto mais de ser chamada por ela
e ndo por ele. Meu lado menino é chato. De menino,
eu so tenho o que veio né?” Estrela, 17 anos

Terre des hommes Lausanne no Brasil (Tdh).
Vozes. Fortaleza, 2016



https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-download
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-download
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-download
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-download
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10. De acordo com a anélise dos textos, responda:
a) Onde, possivelmente, foi publicado o texto da primeira coluna? E os textos da segunda
coluna?

b) Que informagdes ha nos textos que comprovam sua resposta a questao anterior?

¢) Quem possivelmente produziu os textos da segunda coluna?

11. Releia o depoimento de Vick:

“Porque tem homem que até respeita uma mulher, mas trata do jeito que ele quiser. Porque
tem muita mulher oferecida e essa mulher até que...oferecida € uma mulher que fica se
jogando pra cima de homem. E a mulher que tem que mudar o comportamento” Vick, 15
anos

a) Podemos dizer que ele tem consciéncia de que existe uma lei que garante os direitos
da mulher? Justifique sua resposta.

b) De que outra fonte o garoto pode ter trazido o discurso “mas trata do jeito que ele
quiser”?

A fim de que os alunos tivessem contato com a Lei Maria da Penha e
pudessem refletir acerca da visdo machista tao visivel nas atitudes e nos discursos
gue circulam na sociedade, as questdes 10 e 11 versaram sobre dois discursos que
se diferenciavam de esferas sociais, mas que traziam grandes reflexdes para a vida.
Nas duas questdes, os alunos observaram que o texto da primeira coluna era uma lei
e os textos da segunda coluna provavelmente seriam depoimentos. Alguns estudantes

citaram expressdes como “no ambito da familia”, “paragrafo unico”, “art. 5”, bem
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caracteristicos da linguagem formal das leis para identificar o texto da primeira coluna,
e também, os textos da segunda coluna apresentam marcas de oralidade (“pra mim”,
“‘mulher oferecida”) o que caracterizava os depoimentos dos jovens. Outro recurso
percebido pelos alunos foi a idade presente nos textos da segunda coluna (“Vick, 15
anos”, “Yago, 18 anos”, “Estrela, 17 anos”), outra marca de fala dos adolescentes.

Além de tantas reflex6es na atividade de comparar e observar 0s textos, 0s
alunos também participaram de um importante debate e partilha de vivéncias, em
especial, sobre as construgdes sociais de género reproduzidas nas falas dos jovens
da segunda coluna. A cada depoimento dos jovens foi realizada uma reflexado sobre o
pensamento presente em cada fala. Uma aluna de nome Sofia (nome social de Bruno
Lima) que se identificou com o depoimento da ultima jovem (Estrela, 17 anos) e
revelou situacdes de agressdo e desrespeito vivenciadas inclusive na escola, em
2017, segundo a aluna, o motivo de sua desisténcia foi a falta de acolhimento e
respeito dentro da sala de aula.

Em muitas atividades de debate e reflexdo em sala de aula, os relatos dos
estudantes envolveram amargas histérias de vida e vieram acompanhadas de
demonstracdes de indignacao, dor e sofrimento. Era impossivel, muitas vezes, ndo se
emocionar e ndo sentir o sofrimento de jovens e adultos que lutavam pela
sobrevivéncia diariamente e para isso precisavam superar tantos obstaculos. Em
muitas dessas partilhas foi preciso respirar fundo para dar continuidade as atividades
em sala.

Como forma de conclusdo do projeto, além da producdo de fanzines, as
alunas realizaram em todas as salas uma conscientizacdo sobre a campanha do
Agosto lilas, distribuiram o simbolo (laco lilas) e prepararam um mural na escola sobre
mulheres que se destacaram e colaboraram pela luta dos direitos das mulheres, como

podemos ver nas imagens a seguir:
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Figura 3 — Mural produzido pelas alunas da EJA

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 4 — Mural produzido pelas alunas da EJA

Fonte: Dados da pesquisa.

Cada aluno pesquisou sobre uma figura feminina que se destacou e
influenciou a luta de varias mulheres no Brasil. Os cartazes elaborados pelos
estudantes foram compartilhados em sala e apos reflex6es acerca da contribuicao de
cada uma das personagens escolhidas, realizamos a montagem do painel que ganhou
muita visibilidade na comunidade escolar. Além de alunos relatarem que
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desconheciam muitas dessas mulheres, houve ainda alguns estudantes que se
interessaram para ampliar o conhecimento acerca da vida de algumas personalidades
apresentadas no mural.

O titulo do mural “Lugar de mulher é... onde ela quiser” foi escolhido a partir
dos relatos das alunas da turma que descreveram, durante a confec¢do dos cartazes,
situacbes em que sempre ouviam frases machistas como “Lugar de mulher é na
cozinha!”, “Lugar de mulher é pilotando o fogao!”. Além de realizar reflexdes entre os
alunos, o mural contribuiu para refletir acerca da visdo machista ainda presente no
discurso e nas atitudes de muitas pessoas da comunidade escolar.

Tendo em vista a perspectiva de que é preciso construir na escola um
espaco de reflexdo, dialogo e mudanca para um mundo melhor, abordaremos, na
proxima sec¢ao, um outro projeto de letramento acerca do respeito as diferencas. Esse
projeto ndo apenas corroborou para uma transformacao individual na vida dos
estudantes, como também ultrapassou os portdes da escola e ganhou visibilidade

social.

4.2 AFROZINE: RESPEITO AS IDENTIDADES E RECONHECIMENTO DAS
DIFERENCAS

A escola como espaco de difusédo e compartilhamento de vivéncias das
pessoas apresenta uma importancia fundamental na promocdo de atividades que
visem a reflexdo e a conscientizacdo acerca da valorizacdo e do respeito as
diferencas. Dessa forma, nas experiéncias em sala deve-se promover uma
diversidade de atividades que permitam a todos, independentemente do género, cor,
condicao social e outros, possibilidade de expressar o que sente ou pensa.

A educacdo de género e diversidade sexual foi uma ferramenta para
realizar reflexbes e debates acerca do preconceito sexual e da necessidade de se
construir uma cultura de tolerancia, com respeito e compreensao frente as relacdes
de poder em sociedade que geram tantas situacdes de violéncia e de preconceito de
género.

Para despertar a conscientizacdo em relacdo a cultura afrodescendente,
realizamos leituras diversas em sala que pudessem sensibilizar os estudantes. Os
alunos assistiram ao video Vista minha pele (2003), dirigido por Joel Zito Araujo, que

versa sobre o racismo na escola e, apos reflexao sobre 0 exposto no video, realizamos
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um debate acerca das crencas existentes sobre os afrodescendentes. Muitos alunos
se incomodaram ao ouvir comentarios dos colegas sobre as personagens do video
como por exemplo: “Ela até que € bonita, mas tem o cabelo ruim.”, ou ainda, “O
preconceito s existe porque a senhora esta falando, professora!”. Houve uma grande
reflexdo e a partir dessa conversa alguns alunos comecaram a realizar um
monitoramento de certos discursos que desrespeitam e machucam.

Apo6s o0 momento de sensibilizacao inicial, os alunos tiveram contato com
trechos de documentos como a lei 10.639/03 e também o conhecimento de fatos e
personagens histéricos que colaboraram para fortalecer a voz de muitos homens e
mulheres que sentem na pele a indiferenca e sofrem com os silenciamentos impostos
pelos perversos processos de exclusdo, por isso, muitos sdo destinados ao
esquecimento, um exemplo disso foi a apresentacdo de personalidades como Zumbi,
Nelson Mandela e Martin Luther King.

Dessa forma, iniciamos, entdo o0 resgate de historias vividas por
personagens femininas na literatura como as descritas na coletanea de contos de
Conceicdo Evaristo (2015), destaque especial para as histérias dos contos Maria e
Zaira, que os alunos diziam ser “as personagens das historias que fazem chorar”.
Algumas das leituras compartilhadas em sala também tiveram momentos pictoricos
(os alunos retrataram através de desenhos o que compreenderam das histérias lidas)
e foi muito interessante a identificacdo com essas histérias de mundos ndo tédo
distantes da realidade de quem vive o drama de morar na periferia e ndo saber quando
podera ser vitima de um ato violento. Em muitos momentos de leitura, alguns alunos
chegavam a chorar em meio a leitura e pediam para outra pessoa continuar.
Momentos como esses foram essenciais para que se (re)conhecesse nos perfis dos
personagens presentes nessas historias aprendizados para situacdes e vivéncias do
cotidiano.

O encanto e a significacdo com os contos de Concei¢cdo Evaristo foram
motivos suficientes para que seus textos fossem vivenciados em sala de aula. Foi uma
experiéncia que pode proporcionar conhecimentos diversos para a vida, ndo apenas
do alunol/leitor, que se encontrava em formacdo, como também ao professor que se
transformava em agente de leitura e tornava a sala de aula em um espaco de reflexédo
para se debater acerca das desigualdades sociais e étnico-culturais que tanto
silenciam e massacram nossos jovens. Todavia, para que a leitura se torne, de fato,

uma experiéncia significativa e transformadora, a ado¢géo de metodologias instigantes
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e envolventes, que potencializassem as possibilidades de comunicacédo entre leitores
e 0 texto, tornou-se imprescindivel.

A partir dessas atividades, observamos que a arte e a literatura podem
promover a transformagdo de grupos sociais, principalmente tendo em vista a
conjuntura politica e social com a qual convivemos. E no contato com as
manifestacdes artisticas que se permite ao individuo retratar a realidade e expressar
conhecimento, opinido, denunciar situagdes e revelar o que se sente.

Dessa forma, proporcionar no espago escolar atividades artisticas que
vislumbrem a compreensao do racismo brasileiro de acordo com Cunha (2001) pode
encorajar Nnossos jovens a aceitar sua africanidade e reconhecer seus tragos afros,
nao apenas na aparéncia fisica, mas a partir da luta historica que muitos travaram
para nao serem esquecidos e silenciados.

De acordo com Cunha (2001) o racismo brasileiro advém de uma negativa
sistematica de inferiorizacdo do negro, que, por sua vez, passa a ser visto como
incapaz. Ainda nessa perspectiva, de alimentar essa inferiorizacdo, quer seja pela cor
ou pela orientagdo sexual escolhida, percebe-se nos grupos sociais uma forte
tendéncia de perseguicao. Muitos alunos na escola relatam esses conflitos a partir de
atividades escolares que podem amenizar e auxiliar a extravasar um pouco de um
sofrimento escondido todos os dias para evitar agressdes, violéncia fisica e
psicoldgica.

Por isso a importancia de desenvolver em sala atividades com projetos que
permitiram discussbes acerca da necessidade de reconhecer-se e (re)significar o
conceito de africanidade e identidade de género, a fim de permitir a construcdo de um
ambiente com mais tolerancia e compreenséao pelas diferencas e singularidades de
cada individuo e dos grupos nos quais esses individuos participam ouse identificam.

Portanto, a formacdo de leitores concretizou-se através de praticas
literarias que viabilizaram caminhos para o aperfeicoamento de efetivos leitores e
colaboraram para a transformacdo do proprio mundo de quem |é e sente tantas
mudang¢as no mundo.

Para concluir o projeto Consciéncia negra, os alunos produziram um
material que recebeu o nome de Afrozine, cujo conteldo era expressar, apos nossas
vivéncias e leituras, 0 que pensavamos e sentiamos sobre a tematica estudada. O
trabalho resultou em um painel que foi apresentado em dois eventos voltados para a

Consciéncia Negra: IX Memorias de Baob& e IX Congresso Internacional da
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Associacdo de Estudos da Homocultura (CINABEH). Além disso, os alunos se
organizaram e realizaram durante um sabado de novembro de 2018, uma
apresentacao cultural que envolveu a comunidade escolar com atividades voltadas
para a valorizagdo da africanidade e a construcdo do sentimento de pertencimento

étnico-cultural.

Figura 5 — Painel produzido pelos alunos da EJA para apresentacao na IX
Memoarias de Baobé — Passeio Publico

L WL

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse painel contém a coletanea de zines produzidos pelos alunos que
expressaram suas ideias e seus sentimentos em relagdo a tematica abordada em
sala. Imagens e textos elaborados pelos estudantes refletem a construgéo de aceitar
os tracos de africanidade existentes em cada um de nos e frases de conscientizagéo

de valorizacéo e respeito as diferencas.
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Figura 6 — Fotos tiradas durante o evento da Consciéncia Negra na Escola.

Fonte: Dados da pesquisa.

As fotos apresentadas registram os momentos de aprendizagem e de
construcéo de conhecimento acerca da valorizagdo da cultura afrodescendente e do
respeito as diferencas. Diante da mobilizacdo e dos impactos desse projeto dentro do
ambiente escolar, a pratica zinesca tornou-se uma producdo reconhecida pela
comunidade e passou a ser divulgada pelo bairro. No proximo capitulo,
apresentaremos como trabalhar em sala de aula com fanzines e tornar mais produtiva

e colaborativa as aulas de lingua portuguesa.
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5 FANZINE NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA COM PROJETOS DE
LETRAMENTO PARA A PRODUCAO TEXTUAL DE ALUNOS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Para que se compreenda como aconteceu a nossa intervengao,
apresentaremos neste capitulo informacdes relevantes acerca do universo e do
publico-alvo, bem como a descricdo de dados coletados em questionario para
aproximar a realidade da sala de aula da vida e das demandas sociais que os alunos
necessitam conhecer. Além dessas informacfes, também apresentamos como

ocorreram as etapas de aplicacdo e a avaliacdo das oficinas com fanzines.

5.1 A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Com base nos estudos tedricos discutidos nos capitulos anteriores,
propomos, neste capitulo, a descricdo da realizacdo de atividades destinadas ao uso
de projetos de letramento, sobretudo com o género fanzine, foco do nosso trabalho.

As atividades foram organizadas em um manual didatico que é parte
integrante dessa dissertacdo. Para a aplicacdo da nossa proposta de intervencao
foram necessérias 30 horas/aula, durante o primeiro e parte do segundo semestre do
ano letivo de 2018. Considerando que, na Educacdo de Jovens e Adultos, a
guantidade de aulas de Lingua Portuguesa é bem reduzida em relacdo as turmas do
turno diurno, portanto, teremos ao todo 22 semanas para a realizacao da sequéncia
de atividades e da proposta de intervencéo.

Com essas atividades, intentamos contribuir para o desenvolvimento de
aulas da lingua materna que possibilitassem ao professor trabalhar com seus alunos
0s projetos de letramento e utilizar o fanzine, com o objetivo de propor uma
possibilidade de producéo textual diferente, criativa e colaborativa na escola.

A proposta desse trabalho teve como foco a realizacdo de uma pesquisa-
acdo que visava a contribuicdo que o letramento em varios géneros textuais poderia
possibilitar aos alunos, a partir de praticas sociais e auténticas de escrita, 0
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

Além disso, o trabalho se fundamentou na ideia de aproximar a escola e o

ensino de Lingua Portuguesa da realidade do aluno e oferecer-lhe ferramentas para
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a atuacao consciente na sociedade letrada em que vive, sem esquecer a valorizacao
dos saberes adquiridos também fora da escola, como afirma Geraldi (2003).

Para o desenvolvimento das atividades interventivas, como ja
evidenciamos anteriormente, adotamos uma sequéncia de atividades inspirada nos
projetos de letramento: planos de atividades que desenvolvem o letramento do aluno,

como explica Kleiman (2007, p. 238):

Assim, um projeto de letramento se constitui como um conjunto de atividades
gue se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizacéo
envolve 0 uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato, circulam na
sociedade e a producéo de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho.

Essas atividades foram elaboradas a partir da coleta de dados de um
guestionario aplicado em sala para conhecer melhor os habitos de leitura e o perfil
dos alunos, e, assim, adaptar as leituras ao universo de conhecimentos da turma.

As propostas de atividades foram devidamente contextualizadas nas
praticas sociais dos alunos, por isso as tematicas escolhidas foram de interesse dos
estudantes. A diversidade sexual foi utilizada como recurso para permear o contato
do aluno com varias praticas de leitura e de escrita.

Para compreender melhor o processo de construcdo dessa proposta
interventiva, trataremos nas sec¢des seguintes da descri¢do do contexto, dos sujeitos-

participantes e os procedimentos de cada etapa.

5.2 DA REALIDADE AO CHAO DA ESCOLA

A oferta da Educacéo de Jovens e Adultos vem se tornando cada dia mais
um desafio, pois além da precariedade dos recursos financeiros e materiais didaticos,
a evasao (talvez em decorréncia da alta vulnerabilidade) vem distanciando muitos
jovens e adultos de terem acesso ao conhecimento. Para atender a demanda dessa
modalidade de ensino, a prefeitura de Fortaleza disponibiliza a modalidade em poucas
escolas, o que provoca uma dificuldade para a permanéncia dos alunos, uma vez que
muitos deles ndo possuem condic¢des financeiras e/ou de seguranca para adentrar 0s
bairros nos quais essas escolas funcionam.

A Escola Municipal Siné Pinheiro, unidade escolar na qual realizamos essa
intervencdao, localiza-se na rua 14, n°® 151, Conjunto Jodo Paulo Il, no bairro Barroso,

regido periférica de Fortaleza, que em 2018 foi palco de episodios violentos que
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culminaram com muitas vitimas, na maioria jovens, pertencentes inclusive a
comunidade escolar.

Durante o ano letivo, tivemos algumas intervencbes de natureza
desconhecida que alertavam para que ndo houvesse qualquer atividade na escola, ou
ainda, que as aulas fossem encerradas mais cedo. Alguns dos estudantes precisavam
sair mais cedo para resguardarem sua integridade fisica e assegurassem a sua
permanéncia no bairro.

O entorno da escola apresenta elementos que intimidam e alertam quanto
aos perigos imanentes das ruas. Para se ter acesso ao caminho da escola, é possivel
ver nas paredes avisos contendo a seguinte frase: “Moto, tire o capacete. / Carro,
baixe o vidro. Senao fizer, tem bala” (sic); pelas ruas que contornam a escola também
ndo se vé nenhum outdoor, faixa ou letreiros que apresentem um repertério diferente
dessas informagdes.

Nesse panorama, todas as noites a Escola Municipal Sind Pinheiro insiste
em garantir o direito a educacao a todos e oferece além da EJA I, Il 11l e IV, a educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, nos turnos manha e tarde. Muitos
dos estudantes da EJA sado pais ou parentes dos alunos que estudam na escola
durante o dia, o que fortalece o vinculo deles com a unidade escolar e incentiva a
necessidade de valorizacdo da educacdo publica. Para entendermos mais 0s
participantes de nossa intervencao, trataremos do perfil desses estudantes na secéo

a sequir.

5.3 O PERFIL DO ALUNO-PARTICIPANTE

Os participantes de nossa pesquisa foram alunos que frequentavam a
turma de EJA Il (segmento correspondente aos 6° e 7° anos) do ensino fundamental,
no ano letivo de 2018, no turno noturno, de uma escola publica municipal de Fortaleza,
Ceara.

Nessa turma, temos um total de 40 alunos matriculados (frequentam
assiduamente em torno de 30 alunos), com faixa etéria entre 15 e 63 anos, 0s quais,
em sua maioria, residem no bairro Jodo Paulo Il (Barroso) e em areas vizinhas do
bairro em que se localiza a escola. A maioria dos alunos estuda e trabalha, pois
contribuem com a renda familiar. Os alunos menores de idade sdo alunos que néo

conseguiram acompanhar a escolaridade na faixa etéria esperada para o ciclo dos
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anos finais do ensino fundamental. Vale ressaltar que a escola na qual se realiza a
pesquisa € a unica do bairro a oferecer a modalidade de ensino para jovens e adultos,
como a demanda é grande, ha uma lista de espera em caso de desisténcia ao longo
do ano letivo.

A fim de conhecer mais as caracteristicas dos alunos participantes da
intervencdo, foram aplicados questionarios para compreender o conhecimento
literario deles, suas vivéncias e suas preferéncias, além de conhecer seus habitos de
leitura. Para a elaboracdo do questionario, foram consideradas questdes pertinentes
ao contato com revistas, periodicos, internet, o que mais gostavam de ler e com que
frequéncia liam, como conseguiam compreender o que liam, como realizavam suas
escolhas de leitura.

Vale ressaltar que os questionarios nédo foram utilizados como parametro
para avaliar, mas como instrumento para a compreensao do perfil dos estudantes.
Todos os patrticipantes foram previamente autorizados pelos pais e a escola teve
acesso a todo o material antes da realizacdo dessa atividade.

Para o momento da aplicacdo do questionario 31, estudantes participaram
e revelaram informa¢des quanto a identificacdo pessoal, o perfil educacional e as
praticas de leitura e escrita. Além disso, possibilitaram um espaco, ao final do
guestionario, para o registro de observacdes que fossem consideradas relevantes
pelos entrevistados.

Quanto ao quesito identificagdo, os alunos que responderam ao
guestionario se identificaram como 22 mulheres e 9 homens, com idade entre 15 anos
e 63 anos. Desses alunos, encontramos 05 deles com necessidades especiais: uma
aluna diagnosticada com glaucoma e os demais recebem atendimento na propria
escola com a professora do AEE (Atendimento Especial ao Estudante), inclusive a
aluna cadeirante e com paralisia cerebral (microcefalia) que recebe acompanhamento
do Centro de Neurorreabilitacdo Sarah Kubitschek.

Com relacdo ao perfil educacional, foi possivel identificar que 8% dos
estudantes vinham de familias com pais que nunca estudaram, 29% dos alunos tém
pais analfabetos, 58% dos alunos informaram que 0s pais estudaram até o ensino
fundamental e 5% dos discentes revelaram que 0s pais cursaram ou concluiram o

ensino médio.
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Gréfico 1 — Grau de instrucdo dos pais dos estudantes

= Nunca estudaram Analfabetos Ensino Fundamental Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda sobre o perfil dos alunos, outro dado relevante foi relacionado ao
deslocamento deles para a escola, 28 alunos deslocavam-se para a escola a pé,
(sendo que apenas 07 fazem o trajeto acompanhados), 02 alunos utilizavam como
meio de transporte a bicicleta e uma aluna vinha na cadeira de rodas. Isso reforcava
a necessidade de muitos deles terem que sair mais cedo da escola, pois, para
retornarem para suas casas necessitavam fazer um percurso longo e sem companhia,
0 que 0s amedrontava e 0s preocupava quando ocorria qualquer sinalizacdo de
perigo.

Quanto as praticas de leitura, importantes informacfes acerca da
preferéncia dos alunos foram obtidas, como podemos ver a seguir no Grafico 2. A
Biblia foi apontada como o livro mais encontrado nas residéncias e a maior preferéncia
de leitura pelos estudantes. Em seguida, os livros infantis e os livros de receitas, 0
atrativo para essas leituras devia-se ao fato de muitas alunas ja serem maes e donas
de casa. Embora nédo existisse tanta expressividade dos livros de literatura, havia
ainda vérias referéncias a leitura de romances.

Uma relevante observacdo apontada no questionario foi que apenas 16
alunos tinham o habito de escutar histérias quando eram criancas, 0 que nos mostra
gue com uma infancia sem historias, provavelmente o universo infantil fosse
acompanhado pela televisdo ou pelo trabalho, ja que muitos nao tiveram a

oportunidade de estudar, ou ainda, deixaram seus estudos para ajudar na renda
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familiar, por isso buscaram na EJA uma tentativa de avancar nos estudos para

alcancar uma boa oportunidade de trabalho.

Grafico 2 — Descricado da preferéncia de leitura dos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora

Os estudantes também revelaram no questionario que a mée ou uma
responsavel do sexo feminino é a principal referéncia no gosto pela leitura, em
seguida, foram apontados o professor e o lider religioso. Percebe-se que com a
escassez dos livros em casa, a procura dos alunos pela leitura sera incentivada a
partir as escolhas de leituras indicadas por alguém. Por isso a relevancia do
funcionamento de uma biblioteca escolar, em algumas situacfes, podera diminuir a
dificuldade de acesso ao livro.

No quesito sobre o que se gosta de ler na internet, percebemos uma grande
variedade de assuntos, dentre eles destacaram-se receitas, dicas de artesanato e
decoracao, conteudos de trabalhos escolares, futebol, piadas, noticias e pregacao
religiosa. Uma informagé&o intrigante revelada nas descricdes dos estudantes foi
guando a pergunta incidiu sobre os tipos de sites da internet utilizados por eles, as
redes sociais (Instagram, Facebook e Whatsapp) foram citadas, ou seja, 0 acesso a
comunicagdo com o mundo virtual, para muitos alunos, era restrito ao contato com as

informacgdes das redes sociais, como podemos analisar nos dados do grafico a seguir.



63

Gréfico 3 — Fontes de leitura utilizadas pelos alunos na internet
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Fonte: Elaborado pela autora

Apesar da expressividade desses dados, ha alunos que assumiram nao
gostar ou ndo tém acesso a internet. O que nos alertou para a existéncia de uma
grande excluséo digital, principalmente dos estudantes com mais de 40 anos, pois
muitos deles apresentaram dificuldades com o manuseio de ferramentas de acesso
ao mundo virtual e constantemente necessitam de auxilio para operacionalizar algo
gue envolvia a internet.

Quando perguntados se conseguiam entender o que liam, apenas um
participante manifestou que ndo conseguia, 16 alunos afirmaram que conseguiam e
15 estudantes disseram que as vezes entendiam, mas que tentam ler até conseguir.
Por esse recorte, podemos verificar a necessidade de praticas de leitura na escola
gue possibilitem o avango da compreensao leitora e de mundo desses alunos.

No tocante as préticas de escrita, quando perguntados acerca do que
escreviam com mais frequéncia, os alunos manifestaram ter preferéncia pelos
comentarios em redes sociais e a redacao escolar apareceu como algo recorrente na
vida dos estudantes. Apenas um aluno revelou néo gostar de escrever. Ao observar o

Gréfico 4, temos mais informagdes.
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Gréfico 4 — Descricdo das praticas de escrita dos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nesses dados, observamos que a escrita ganhou mais
valorizagdo na utilizagdo de ambientes virtuais, nos quais muitos se sentiram mais
confortaveis e expressaram o que pensavam, embora tivessem dificuldades no
registro escrito de uma carta, por exemplo. Vale ressaltar que uma pratica muito
comum nas escolas tem sido a criagdo de grupos nas redes sociais que tém
corroborado para que os alunos reflitam sobre o que e como escrevem.

Uma outra importante contribuicdo do questionario foi de aproximar a
realidade das atividades de praticas de leituras com tematicas pertinentes a vida e o
interesse dos estudantes. A escolha dos assuntos foi bem diversificada, embora
alguns tenham apontado mais uma vez a Biblia como sendo um tema relevante para
a vida. Com base no gréfico abaixo, as teméticas abordadas na elaboracdo dos

fanzines foram selecionadas, inclusive os textos trabalhos durante as aulas.
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Gréfico 5 — Temaéticas relevantes sugeridas pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora.

A expressividade desses dados confirmou a necessidade de abordar
assuntos da vida cotidiana dentro do ambiente escolar. Por ocasido de um episédio,
ocorrido com uma aluna da turma participante das atividades de intervencéo, no qual
a jovem sofreu agressao fisica de seu ex-companheiro por ter se negado voltar a sair
com ele. Como alunos e funcionarios presenciaram o fato, houve a defesa da vitima,
gue nado sofreu maiores prejuizos. Com isso, tornamos essa temética como sendo a

de maior destaque para iniciarmos as etapas de producao dos fanzines.

5.4 ETAPAS DE APLICACAO DAS ATIVIDADES

Antes da Aplicacdo dessas atividades, a proposta interventiva necessitou
ser submetida ao Comité de Etica em pesquisal (CEP) da Universidade Estadual do
Ceara, uma vez que envolvia seres humanos. Mediante a aprovacdo e a emissao do
parecer consubstanciado (ver Anexo A), deu-se inicio a coleta de dados.

Os procedimentos adotados para aplicacao das atividades foram divididos

em quatro etapas, resumidas a seguir (Quadro 1) e detalhadas posteriormente, no

1 Comité de Etica da Universidade estadual do Ceara, situado na Av. Silas Munguba, 1700 — Bairro
Itaperi. Tel.: 3101.9890. Cep@uece.br.
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Manual Didatico (Apéndice B), com o intuito de intervir no contexto escolar por meio

da leitura e dos projetos e letramento, com énfase no uso de fanzines.

Quadro 1 — Resumo das atividades aplicadas em sala de aula

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS MATERIAIS
ETAPA | — Apresentacédo da Oficina ZINE MANIA (05h/a)
4 Compreender o que é v Exposicao de v Fanzines;
um fanzine e sua histéria; fanzines; v Material
v Conhecer o contexto v Leitura individual; xerografado;
de producado de um fanzine v Apresentacao de v Coleta de revistas
(Quem escreve? Por qué? E fanzine elaborado por elou encartes, folders
para quem?) estudantes do Ensino Médio. | para a realizagéo das
v Conhecer o perfil dos v Explicar e orientar oficinas.
alunos e adaptar as leituras aos alunos quanto ao v Aplicacéo de
por intermédio de preenchimento do guestionario com os
guestionario. questionario. alunos.
v Cada grupo deve v Entrega do
pesquisar mais textos e portfolio (caderno)
imagens para a producao
dos zines.

ETAPA Il - E eu, sou fa do que mesmo? (05h/a)

v Explorar em sala as 4 Leitura de textos para | v/ Revistas;
tematicas apontadas pelos refletir as tematicas v Tesouras;
alunos no questionario; propostas pelos alunos; v Material
v Definir com os alunos v Formagé&o de grupos xerografado disponivel
uma tematica para a para iniciar as producdes no Manual didatico.
confeccgéo do fanzine; coletivas v Livros do acervo
v Refletir sobreo que se | v Solicitar que os da biblioteca da escola
vai produzir no fanzine; alunos escrevam no protfélio que versem sobre as
v Formar grupos para (caderno) sobre o que temaéticas
iniciar as producdes sabe:*m a respeito da selecionadas.
coletivas. tematica escolhida
ETAPA lll - Como € que se faz um fanzine? (15h/a)
v Explorar os elementos | v/ A partr de uma |V Revistas;
que compbem o0s textos, | atividade proposta no | v Tesouras;
organizagdo de ideias e | manual didatico, enfatizar a | v Colas
harmonia entre imagem e | importancia do texto manter | Material xerografado
texto; alguma ligagdo com a | disponivel no Manual
4 Retomar nocgdes gerais | imagem; didatico.
sobre linguagem verbal e nédo | v Explicacéo sobre
verbal; como organizar o “boneco”
v Produzir um fanzine | de um fanzine;
(elaboracao de um boneco). v Iniciacao da

elaboragcédo do zine de cada
aluno em seu respectivo

grupo.
v
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ETAPA IV — Producdao e Avaliacao de Fanzine (15h/a)

v Produzir o fanzine; 4 Organizacao dos v" Reuvistas;

v" Definir os detalhes de detalhes do fanzine (Como v Tesouras;
organizacao (capa, ficard a capa? Qual v' Colas;
sequéncia); sequéncia sera organizado o v' Jornais;

v" Avaliar o proprio fanzine e | fanzine?); v" Folhetos.

o fanzine dos colegas; 4 Cada dupla e/ou

v Organizar grupo para grupo de alunos que podera | Para cada tematica a
exposicao dos trabalhos e escrever 0 que aprendeu a a | sequéncia de atividades
replicabilidade da oficina na | partir dessas vivéncias em deve ser realizada.
comunidade escolar. sala. vivéncias permitiram

Fonte: Elaborado pela autora.

Antes de iniciar as atividades com a turma, apresentamos aos alunos
detalhadamente o material e a organizacdo da sequéncia de atividades para a
realizacdo do trabalho: leituras e andlises de varios textos; debate e troca de ideias e
opinides acerca da relevancia dessas leituras para a vida deles; atividades de
interacdo aluno-professor a partir de praticas de letramento que possibilitaram a
producdao textual; producao de fanzine para a comunidade escolar, como resultado de
praticas e vivéncias de letramento escolar.

Todas essas informagdes foram fundamentais para que os estudantes
tivessem conhecimento acerca do plano de atividades pretendido, para esclarecer o
propasito da intervencao e a importancia da efetiva participacdo de cada um deles nas
atividades.

A proposta interventiva também foi apresentada a Coordenagéo
Pedagdgica para que houvesse conhecimento acerca do propdésito das atividades e
das contribuicdes para a aprendizagem dos discentes, uma vez que as atividades
irlam promover a consciéncia da importancia de adquirir habitos de leitura e da
necessidade de trocar ideias para elaborar opinido e construir um texto que expresse
0 seu ponto de vista acerca do mundo em que esta inserido. Vale ressaltar que o
Nucleo Gestor concordou com a realizacdo da proposta de intervencédo, para isso,
houve colaboracdo tanto em relacdo a realizacdo das aulas, quanto ao uso de
recursos pedagogicos disponiveis na escola e no acervo literario disponivel na
Biblioteca Escolar, desativada ha dois anos, pela Secretaria Municipal de Educacao.

Ao iniciar a primeira etapa, realizamos um questionario que serviu como
instrumento norteador para a escolhas das tematicas abordadas e a elaboracéo das
atividades. Dessa forma, a pratica em sala estaria alinhada a necessidade dos alunos

e também foi entregue um caderno (portfélio) a cada aluno que serviu para relatar
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vivéncias, ideias e opinides ao passo que as leituras e as atividades foram
desenvolvidas. Em alguns momentos, quando os alunos néo se sentiam confortaveis
para expressarem oralmente o que pensavam, o caderno foi um importante
instrumento de participacéo nas atividades.

No primeiro momento, foram realizadas em sala leituras compartilhadas e
individualizadas com os alunos para que trocassem ideias e partilhassem experiéncias
acerca das tematicas escolhidas dos textos, além disso, foi uma oportunidade de
escuta para ouvir os alunos e compreender o que eles precisavam conhecer, e de que
forma esse conhecimento poderia ajuda-los a enfrentar problemas do cotidiano.

Na segunda etapa, houve a producdo inicial registrada no portfélio
individual que cada aluno recebeu (um caderno) que serviu para acompanhar a
evolugcéo e o desempenho da escrita dos alunos. Foi solicitado aos alunos que no
caderno também fosse escrito as angustias ou os problemas que os incomodasse
durante a realizacdo das atividades, mas que ndo gostariam de revelar para a turma.
O conteudo desses portfélios foi consultado apenas pelos alunos, ndo houve nenhuma
intervengao do professor no momento de registro da escrita.

No terceiro momento, houve uma apresentacdo da oficina fanzine, sua
importancia e como poderia ser confeccionado. Trabalhamos a leitura e a anélise de
alguns fanzines para que os alunos se familiarizassem com o género discursivo.

Em seguida, os alunos, em duplas, selecionaram dos textos elaborados,
em seus respectivos portfélios, aqueles que gostariam de transformar em pagina de
fanzine. Apos a leitura e a observacdo do texto, houve a minha intervencdo de modo
a apontar e sugerir ajustes quanto a elaboracao do texto, para entéo ser publicado no
fanzine.

A gquarta e ultima etapa de producdo do fanzine consistiu em uma grande
atividade coletiva na qual todos os alunos colaboraram e auxiliaram os colegas. Nessa
etapa, foi possivel registrar as praticas que envolveram fraternidade, respeito e
democratizacdo de saberes. O material produzido pelos estudantes foi organizado e
levado a uma gréfica para ser reproduzido e divulgado na comunidade escolar.

Ao final da ultima etapa, os alunos que quiseram falar e/ou escrever foram
convidados a apontar quais as contribuicbes das atividades desenvolvidas com
fanzines em suas praticas sociais e registraram em um painel que ficou exposto no
mural da escola. Durante um sabado letivo, houve a exposi¢cdo do trabalho e da

producao textual desenvolvida em sala.
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Apés a confeccdo final dos fanzines, os alunos que se identificaram e
aceitaram a proposta de serem “agentes de letramento” (KLEIMAN 2006), ou seja,
multiplicadores dos conhecimentos compartilhados e adquiridos nesta intervencéo,
ensinaram aos visitantes da exposi¢ao como elaborar fanzines para divulgar os textos
e/ou grupos artisticos, os movimentos sociais, as atividades e as acfes comunitarias
gue promovem a integracédo da escola com a comunidade local.

Acreditamos que assim contribuimos para o desenvolvimento de préticas
sociais em sala com as quais os alunos da EJA construiram um repertorio sociocultural
diverso e produtivo e tiveram a ampliagéo de noc¢des de letramento para entenderem
e circularem por varias situagcdes comunicativas e, a partir do conhecimento de mundo
e dos saberes adquiridos por meio de experiéncias com 0 outro e 0 meio, possam
exercer sua cidadania demonstrando seu conhecimento quer seja pela oralidade, quer
seja pela escrita, de forma critica e consciente.

5.5 ANALISE DE TEXTOS DOS ALUNOS A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS
BAKHTINIANOS DA LINGUAGEM

A construcdo identitaria do individuo perpassa pela interacdo do discurso
visto como forma de acéo social, segundo Souza (2011), e a partir dessa interacéo
gue Bakhtin concebe a linguagem como algo dialégico e que esta impregnada de
conteudo ideoldgico advindo de vivéncias de praticas sociais.

Por meio da interacdo entre os individuos é que ocorre o0 entrecruzamento
de discursos que compdem a linguagem de cada sujeito e, de acordo com as praticas
discursivas, faz-se necessario compreender como ocorre 0 processo de constituicao,
do discurso enquanto agao social.

Sob a perspectiva da concepcéo dos usos da linguagem, segundo Bakhtin,
temos como pressupostos para considerar que no universo dos fanzines faz-se
necessario retomar os conceitos de compreensao ativa e responsiva, polifonia e
interacdo verbal.

Na constituicdo do fanzine percebe-se o entrelacamento dos enunciados
com outras vozes e discursos que imbricam e constroem os sentidos nos textos
elaborados pelos estudantes. No que diz respeito & compreensao ativa e responsiva,
0 aluno passa a entender melhor os discursos sociais e passa a ressignifica-los para

expressarem o que pensam e sentem, a pratica com zines torna-se um excelente
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instrumento para a construcdo da autonomia do aluno e também colabora para torna-
lo sujeito atuante de seu aprendizado. Quanto a polifonia, o dialogismo suscitado na
construcdo do fanzine promove ao estudante a possibilidade de apoiar-se aos outros
discursos para constituir-se enquanto sujeito e protagonista de sua vida.

Vejamos, entdo, um exemplo de uma das producdes escritas pelos alunos
da EJA e as consideracOes que serao realizadas mediante os elementos que fazem
parte do texto produzido em sala, a partir de momentos de leitura compartilhada e
individualizada com os alunos sobre a importancia de estudar e adquirir novos
conhecimentos.

Para que houvesse debate, troca de ideias e opinides acerca da relevancia
dessas leituras para a vida deles; foram utilizados varios textos verbais e ndo-verbais,
dentre eles imagens retiradas de revistas (pessoas que mudaram sua vida através
dos estudos), a historia “O sabio e o barqueiro” (sabedoria popular) e o curta-
metragem “Vida Maria” (produzido pelo animador gréafico Marcio Ramos).

Esse momento foi imprescindivel para o trabalho, pois ouvir cada aluno
significa valorizar o saber e a cultura que ele traz para a escola e muitas vezes nao é
dada a devida importancia; a partilha de saberes favorece a elaboragédo de subsidios
para a pratica escrita e, também, possibilita 0 envolvimento e o engajamento com a

atividade que sera desenvolvida em sala.

Figura 7 — Texto do zine de uma aluna da EJA lli

Por que é importante conhecer?

O estudo esta sendo muito importante na minha
vida. Quando pensei em voltar a estudar, algumas pessoas
falaram assim: Vocé vai estudar pra qué? Se nao
aprendeu quando era jovem imagine agora, depois de
velha. Mesmo assim nao desistir, fui em frente! Todos
os dias aprendo algo novo e sei que posso ir além,
porque sei da minha capacidade.

Estudar e buscar cada vez mais conhecimento.

Fonte: Dados da pesquisa (grifo nosso).
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Os trechos destacados no texto acima mostram os indicios de polifonia e
como a aluna consegue, embora que de forma ainda embrionaria, reforcar o seu
discurso e conseguir utilizar as vozes de outros contextos para expressar sua opiniao,
sua voz e seus sentimentos. Ao final do texto, o discurso da aluna é enfatico e
encorajador, ao afirmar a necessidade de estudar cada vez mais para a obtencéo de
conhecimento.

Como afirma Bakhtin (1997, p. 195):

O nosso discurso da vida pratica esta cheio das palavras de outros. Com
algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem
séo; com outras reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas
como autorizadas para nds; por Ultimo, revestimos terceiras das nossas
proprias intengdes, que sdo estranhas e hostis.

Um outro exemplo do uso da polifonia € a construcéo desse texto que versa
sobre o preconceito racial e a necessidade de se valorizar a cultura negra. No trecho:
‘.. ndo menosprese uma pessoa por ser negra, pois n0s também somos capazes de
fazer o que o banco faz...” (sic), percebe-se nesse discurso que o interlocutor defende
a causa e assume seus tracos afrodescendentes a tal ponto que se coloca no discurso

e assume o posicionamento de também ser digno de receber respeito.

Figura 8 — Texto do zine de uma aluna (A5) da EJA Il
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Fonte: Dados da pesquisa

A partir do texto apresentado, podemos constatar que a polifonia pode ser

um instrumento importante para a (re)construcao identitaria do individuo de resisténcia
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as adversidades sociais que excluem, silenciam e controlam o acesso ao mundo
cultural, por exemplo.

Outra aproximacao que se pode estabelecer entre os aspectos da teoria de
Bakhtin e o universo do fanzine é a nocdo de interacdo presente no processo de
construcdo dos posicionamentos frente a situacdo social na qual estdo inseridos os
alunos. A medida que havia a interacdo entre os alunos e a participacdo deles nos
projetos de letramentos, propostos a partir da realidade apontada pelos préprios
estudantes, a configuracdo ideoldgica de cada estudante se transformava e
coletivamente, de forma solidaria, 0 conhecimento compartilhado em sala também
colaborava para que houvesse respeito e empatia a cada depoimento e/ou partilha de
experiéncias realizadas ao final de cada atividade diaria, pouco a pouco iamos
compondo uma colcha de retalhos, e em vez de coser pedagcos de panos,
aprendiamos a valorizar a vida uns dos outros.

Um exemplo do uso da interacdo verbal € o texto a seguir. Nele estao
presentes os elementos que s6 serdo completamente compreendidos com a ajuda
dos conhecimentos prévios do leitor. O trecho destacado traz marcas do discurso
feminista propagado socialmente que defende a ideia de que: “Lugar de mulher é onde
ela quiser...”. O que se observa no texto da aluna é que além do texto, a imagem
escolhida para compor o fanzine também ressalta a tematica defendida pelo discurso

social, uma vez que as mulheres negras sofrem na pele ainda mais o preconceito.
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Figura 9 — Texto do zine de uma aluna (A6) da EJA IV
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Da Web para as ruas

Um homem nunca pode privar uma mulher de fazer o
gue ela quiser.

Ainda mais um ser tdo lindo!

Fonte: Dados da pesquisa (grifo nosso).

Ao aproximarmos esse texto dos conceitos Bakhtinianos, podemos inferir
gue se observa a relacao de interacdo verbal proposta por Bakhtin na qual afirma que
“a lingua constitui um processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza através da
interagcédo verbal social dos locutores.” (VOLOCHINOV, 1981). Ou seja, a partir das
praticas sociais discursivas e da interacdo entre o0s interlocutores o enunciado
elaborado pode adquirir outros significados.

Ao contextualizar para os interlocutores a referida producéo textual e um
pouco da vida dessa aluna, trata-se de uma jovem negra da periferia, que sofreu
durante quatro anos em um relacionamento amoroso abusivo e que tenta buscar nos
estudos um recomeco para viver e quebrar esse ciclo de pobreza e violéncia no qual
estdo inseridas as mulheres de sua familia.

Ainda sob a perspectiva dos pressupostos de Bakhtin, constatamos que a
compreensao responsiva e ativa foram fundamentais para compreendermos o0s
enunciados e que a construcdo da ideia do interlocutor sera percebida a partir da

informacédo que se passa no texto. Um exemplo disso é o texto do zine elaborado pelo
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aluno (A7), percebemos pelo texto do estudante que ele aceita sua condi¢ao étnica
ao dizer “Sou negro com orgulho”, para evidenciar que nao se deve ter preconceito
com as pessoas, 0 aluno ainda refor¢a seu discurso com a frase “ndo tenho cor”. Ao
analisar esse texto, o leitor partilha de um conhecimento de que é muito dificil aceitar
e orgulhar-se de sua cor quando se é negro no Brasil, principalmente pelos
estereotipos e preconceitos sociais existentes ainda hoje, essa seria a compreensao
responsiva. Mesmo assim, o0 estudante utiliza-se de uma marca negativa para
evidenciar que a cor da pele ndo € importante, € possivel ser feliz como somos e com

0 que temos, esse seria um exemplo de compreensao ativa.

Figura 10 — Zine de um aluno (A 7) da EJA 1l

Fonte: Dados da pesquisa.

Portanto, a partir da andlise de alguns fanzines elaborados pelos alunos,
apos nossa intervencao com leituras compartilhadas e reflexdes por meio de debates
e atividades de leitura, verificamos que a elaboracdo do contedudo dos zines
apresentaram opiniées marcadas por ideias de empoderamento e senso critico, além

disso, os alunos apresentaram avangos expressivos em relacao a producao textual.



75

5.6 AVALIACAO DA OFICINA DE FANZINES

A avaliacdo das oficinas de zines teve um papel relevante no
desenvolvimento de nosso trabalho, uma vez que permite refletir acerca de nosso
trabalho pedagodgico e sobre as condi¢cdes de aprendizagem que estamos criando.
Dessa forma, € possivel acompanhar as dificuldades dos alunos e realizar durante o
processo de aprendizagem as intervencfes necessarias na producdo textual dos
alunos.

Cada aluno recebeu uma folha contendo quatro tépicos para responder
acerca do desenvolvimento das oficinas de fanzines ao longo das atividades
realizadas em sala. As questbes eram sobre a relevancia das aulas de Lingua
Portuguesa para a sua vida, 0 que mais motivou a participar das oficinas de fanzine,
quais das teméticas utilizadas nas oficinas de elaboragdo de fanzines forma mais
interessantes e um espaco para criticas e sugestées.

Vejamos, entdo, através dos graficos a visao dos alunos sobre as oficinas
de fanzines a partir dos projetos de letramento voltados para a realidade da sala de
aula.

Quanto a questao sobre a relevancia das aulas de Lingua Portuguesa para
a sua vida, dos 30 participantes das oficinas, 24 alunos responderam que aprenderam
a falar e a escrever melhor; a valorizar os estudos e lutar por seus direitos, a fazer
amigos; a melhorar a leitura e a escrita; a interpretar textos; a dar mais valor e respeito
as pessoas e a aprender junto com 0s colegas. Essa ultima colaboracéo revela que
as aulas foram importantes para que as vivéncias em sala de aula possibilitassem o

surgimento de vinculos e uma aproximacédo entre os participantes.
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Gréfico 6 — Relevancia das aulas de Lingua Portuguesa

m Falar e escrever melhor = Aprender com os colegas
Valorizagdo dos estudos Conscientizagdo dos direitos
m Respeitar as pessoas m Interpretagdo de textos

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao observar as respostas dos alunos, percebemos que as aulas de Lingua
Portuguesa agregaram os valores que perpassaram 0s conteudos escolhidos para
serem abordados nos textos, debates e producdo de zines. O que refor¢ca a nossa
ideia de que os projetos de letramento verdadeiramente colaboram para efetivar
praticas letradas na escola e mais ainda, corroboram para a formacéo critica e cidada
dos estudantes.

No que diz respeito a oficina de fanzines, os estudantes responderam de
forma bem positiva, inclusive alguns alunos revelaram que foram as aulas de maior
aprendizado e produtividade. Segundo os alunos, os fanzines foram importantes para
a tomada de consciéncia dos direitos para lutar contra as injusticas; o
desenvolvimento do respeito as diferencas; a importancia de saber fazer escolhas; a
valorizacdo de estudar para crescer e conseguir algo melhor na vida; a melhoria na
percepcao das imagens e dos textos e a importancia de valorizar quem somos.

Quando foram perguntados acerca das tematicas, 25% dos estudantes
apontaram como mais relevantes as tematicas Violéncia contra a mulher e
Consciéncia Negra. Ambas foram desenvolvidas a partir de projetos de letramento
gue ocasionaram grande realizacdo de grande producédo zinesca na escola, pois os
alunos se envolveram profundamente com essas tematicas.

Com isso, confirmamos a ideia defendida por Kleiman (2010) acerca da

necessidade de se elaborar na escola praticas com projetos de letramento (PL) que
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proporcionassem a constru¢cdo de conhecimento voltada para a resolucdo de uma
demanda social/ou pessoal do estudante, uma vez que ao buscar solucéo para algo
houve uma troca de experiéncias em que todos ensinaram, aprenderam e passaram
a conciliar seus interesses, conhecimento e sentimentos, formando uma comunidade
de aprendizagem.

Outras consideracbes relevantes sobre as nocOes de projetos de
letramento (PL) se caracterizaram por apresentar uma maneira diferenciada, ou seja,
formas de aprendizagens pautadas no do dia a dia, para as quais o foco foi as praticas
sociais do cotidiano. No sentido mais simples, os PL seriam atividades voltadas para
o desenvolvimento da pratica de linguagem (oral, escrita ou multimodal) a qual as

pessoas pudessem utilizar em suas vidas.

Gréafico 7 — Temaéticas das oficinas de fanzine

N

= Valorizagdo do estudo = Consumismo = Bullying = Violéncia contra a mulher = Consciéncia Negra

Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico aponta para a compreensao de que embora todas as tematicas
fossem importantes, apenas aquelas que tiveram maior impacto na aprendizagem dos
alunos foram aquelas que os fizeram despertar para o interesse de participarem das
aulas e se envolverem nas atividades propostas. E possivel perceber como a temética
do consumismo nao foi ressaltada pelos alunos e o bullying apareceu como um

assunto indiferente e um pouco distante do repertério de alguns alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade pautada em praticas sociais centradas na escrita como
a nossa, € imprescindivel adquirir habilidades para o enfrentamento das demandas
do cotidiano, principalmente a leitura e a escrita, para que se tenha acesso a inser¢cao
em varios espacos sociais. Essa necessidade se torna ainda mais notoria quando ha
estudantes que apresentam uma faixa etéria avancada para o nivel de escolaridade
no qual se encontram, como é o caso dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) que precisam ser estimulados ao conhecimento e ao estudo diariamente.

No cotidiano escolar, a perspectiva de aprendizagem de muitos alunos que
voltaram a estudar na EJA é, dentre outras conquistas, ler e escrever melhor para
compreender o mundo e saber lutar por seus direitos. Desse modo, para os jovens e
adultos, a escola ndo se resume apenas a um espaco no qual se aprende a juntar
letras, contar nUmeros e realizar avaliacées, mas um ambiente de oportunidades para
conhecer diversos campos de interesse, como a qualificacdo profissional, a acéo
comunitaria, o desenvolvimento cultural e a participagdo cidada.

Partindo desse contexto, o presente trabalho foi fruto de inquietacbes
oriundas de reflexdes e observacdes de descaso relacionadas ao ensino na EJA, em
especial de lingua materna. Além da falta de formacao continuada para os professores
dessa modalidade de ensino, sabedores que a rede publica de ensino oferece um
material defasado e que falta na maioria das escolas. Com a dificuldade de recursos
diversos, muitos professores ficam impossibilitados de realizar em sala de aula um
trabalho com mais qualidade e dignidade, isso inviabiliza a formacdo de usuarios da
linguagem capazes de utiliza-la para diversos fins.

Nosso estudo foi fundamentado em estudos de letramentos de Kleiman
(1995, 2010), Oliveira (2014), Rojo (2009), Street ([1984] 2014) e Souza (2011) que
nortearam a nossa pesquisa para que as praticas culturais pudessem adentrar o
espaco escolar e transforma-lo em uma comunidade de aprendizagem na qual fossem
desenvolvidos os mudltiplos letramentos a fim de possibilitar aos estudantes sua
insercédo social. Como a nossa intervencgao visou aos alunos da EJA, associou-se 0
fanzine como sendo um importante recurso para a producdo textual, que se
caracterizou por ser criativo e dinamico, além disso, € um género que, tanto em termos
verbais quanto visuais, aproximou-se muito do mundo jovem, devido ao seu, carater

livre e independente.
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Ao elaborar as atividades, organizamo-las da seguinte forma: primeiro
realizamos um questionario de sondagem para a coleta de dados das preferéncias
dos alunos, assim foi possivel organizar e planejar as tematicas abordadas no
repertério dos textos e nas producdes de zines; no segundo momento, realizamos em
sala uma sequéncia de atividades de leituras voltadas para a tematica apontada pelo
guestionario dos alunos como algo de grande relevancia para a vida dos alunos; no
terceiro momento, os alunos coletivamente foram aprendendo a elaborar zines, a
partir de uma oficina de fanzines que apresentou o0 passo a passo de elaboracédo de
um zine e, em um ultimo momento, os alunos avaliaram seus zines e os dos colegas
e agueles que tivessem interesse participaram de um dia para o compartilhamento da
aprendizagem com os fanzines a comunidade escolar.

Com a sugestdo de atividades e algumas estratégias que visaram a
aproximacédo do contexto escolar a situa¢cdes com praticas sociais de escrita, que
possibilitassem a insercdo social dos alunos no mundo letrado, o nosso trabalho
oferece aos professores sugestdes de atividades que inspiraram o trabalho com zines
em sala de aula, trata-se de um manual didatico, que além de atividades de leitura
apresenta uma oficina voltada para producgéo de zines em sala de aula. O nosso intuito
€ de gue essas praticas possam contribuir para a implementacao de a¢des que tornem
0 universo da sala de aula, em especial as de EJA, em um espaco colaborativo e de
interacdo, que possibilite ao aluno vivéncias para refletir sobre o que pensa, faz e age
em seu cotidiano.

A analise dos textos, produzidos pelos alunos em sala, foi realizada a luz
dos pressupostos de Bakhtin que concebe a linguagem como algo dialégico e
constituido a partir das praticas sociais. Por isso, a necessidade de realizar os projetos
de letramento para fomentar o repertério sociocultural de nossos estudantes que sédo
silenciados diariamente por ndo terem acesso ao conhecimento necessario para saber
como se expressar adequadamente, ou ainda, de reconhecer e compreender 0s
textos que circulam nas mais variadas situagfes comunicativas. Com base nas
producdes dos alunos e na desenvoltura da escrita, ainda em processo de construgéo,
observamos como a evolugcédo dos estudantes apresentada por meio de resultados
significativos e expressivos, uma vez que foi possivel observar a ampliacdo do
repertorio sociocultural com ressignificagcdo de discursos e de pensamentos para
defender ou apresentar um ponto de vista. Acreditamos que tanto a variedade de

leituras quanto a producdo de zines, elaborados a partir de projetos de letramento,
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colaboraram para que os estudantes pudessem expressar ou defender melhor suas
ideias.

Ainda acerca da producédo textual dos alunos, as oficinas de fanzines
viabilizaram a evolugdo da escrita dos alunos de EJA, de forma auténtica e
espontanea, os estudantes participavam ndo apenas com a intencéo de confeccionar
um artefato cultural, mas para apresentar ao mundo sua voz e suas ideias, e assim,
conseguir se inserir em praticas sociais letradas necessarias para a sua vida.

Nao pretendemos, com esse trabalho, esgotar as possibilidades de
desenvolvimento de um trabalho com projetos de letramento e nem ao menos criticar
0 que ja vem sendo feito em sala de aula. Entretanto, acreditamos que € preciso
repensar os desafios enfrentados todos os dias por todos os docentes, em particular
os de Lingua Portuguesa das turmas de EJA. Assim, € necessério desenvolver
atividades diariamente que promovam aos alunos a aquisicdo de habilidades
necessarias para o melhor aprendizado da leitura e, consequentemente, de melhores
desempenhos na producédo textual. Compete ao professor aceitar o desafio de
transformar a realidade da vida desses alunos e garantir uma melhoria da educacéo
publica, de estar ciente da complexidade de questdes envolvidas no aprendizado
bem-sucedido da leitura e da escrita e, com isso, ficar atento a possiveis obstaculos
a esse desenvolvimento.

Portanto, a nossa proposta de intervengcdo marca-se apenas como um
caminho para inspirar e encorajar vocé, professor(a), que nao desanima e persiste na
luta pela construcéo de uma educacédo com equidade de condi¢cdes de aprendizagem

para todos.
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APENDICE A — Questionério para coleta de dados dos alunos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
UNIVERSIDADE Mestranda: Amanda Almeida Alencar de Souza

EsTADUAL no CEARA

Ler para cada informante:

Esta pesquisa estd sendo realizada pela aluna do Curso de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), Amanda Almeida Alencar de Souza, com 0
proposito de subsidiar a elaboracéo de sua dissertacdo. Todos os dados sao restritos
a pesquisa académica.

Os dados aqui coletados seréo exclusivamente usados para nortear a pesquisa,
nao tendo, portanto, carater avaliativo. As questbes sao predominantemente
objetivas, assim, vocé nédo precisara dedicar muito de seu tempo para respondé-las.

Preencha, por gentileza, todos os espacos. Nao ha opc¢des certas ou erradas.
Marque quantas desejar.

Este questionario pretende conhecer seus hébitos de leitura. Por favor,
responda-o com toda a sinceridade possivel. Ele ndo pretende medir conhecimentos,
nem servir como avaliacéo; servira somente para conhecer melhor o perfil dos alunos

e adaptar as leituras ao universo de conhecimentos de cada turma.

QUESTIONARIO

Identificacdo do(a) aluno(a)

1.Nome:
2.Sexo: M () F ()
3. Idade: anos

4.0nde nasceu:

5. Em qual das seguintes cores ou racas vocé se incluiria?
() Branca () Preta (Negra) () Parda () Amarela () Indigena
() Nenhuma dessas. Qual? () Nao sabe/Nao respondeu.

6. Vocé apresenta alguma necessidade especial? ( )Sim () Nao

Qual? () Nao sabe/Nao respondeu
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Perfil Educacional

7. Qual o grau de instrucao dos seus pais?

8. Realizou maior parte dos seus estudos na escola

() publica () privada () nas duas

9. Onde vocé estuda atualmente?

10. Como vai para a escola?
() apé () transporte escolar () de bicicleta () 6nibus comum

OBS.: Vocé vai () sozinho ou () acompanhado a escola.

Praticas de leitura e de escrita
11. Vocé teve o habito de ouvir histérias quando crianga? () Sim () Nao

12. Quais destes materiais vocé tem em sua casa e costuma ler?

() Albuns de fotografia () Biblia ou livros religiosos
() Cartilhas ou livros escolares () Literatura de cordel
() Dicionario () Enciclopédias

() Folhetos, apostilas ou livretos de movimentos sociais, de partidos politicos ou

grupos religiosos

() Folhinha, calendérios () Guias de rua e servigos
() Catalogos e listas telefénica () Jornais
() Livros de receitas ()Livros de literatura

() Livros didaticos ou apostilas escolares

() Livros infantis () Livros técnicos ou especializados
() Manuais de instrugéao () Revistas
() Outros:

13. Do que vocé gosta de ler?




14. Quem vocé acha que mais influenciou seu gosto pela leitura?
() Pai ou responsavel do sexo masculino

() Mée ou responsavel do sexo feminino

() Algum outro parente

() Algum professor

() Algum amigo

() Algum colega ou superior no trabalho

() Padre/pastor ou lider religioso

() Algum colega ou lider comunitario ou lider sindical
() Ninguém

() Nao sabe/Nao respondeu

15. O que vocé costuma ler na internet?

87

16. Quais sites vocé mais acessa na internet?

17. Vocé entende o que 1é?
() Sim () Néo

() As vezes () Nunca

18. O que vocé escreve com mais frequéncia?
() Redagéao escolar

() Comentarios em redes sociais

() Carta

() Diério pessoal

() Outro:




19. Escreva trés assuntos ou temas sobre 0s quais vocé mais prefere ler.

20. Por gue ler é importante?

21. Vocé usa a leitura para qué?

22 De que forma a leitura colabora com a sua vida?

23. Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz é
() assistir TV

()ler

() trabalhar

() praticar esporte

() descansar

Outro:

Espaco para observacgoes
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APENDICE B — Manual Didatico para professores

AMANDA ALMEIDA ALENCAR DE SOUZA

FANZINE NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA COM PROJETOS DE
LETRAMENTO PARA A PRODUCAO TEXTUAL DE ALUNOS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Manual apresentado ao Programa do Mestrado
Profissional em Letras do Centro de
Humanidades da Universidade Estadual do
Ceard, como requisito parcial para obtencéo do
grau de Mestre.

Area de Concentragdo: Linguagens e
Letramento.

Orientador: Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferreira
da Cruz

FORTALEZA
2019
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CONVERSA COM O PROFESSOR

Prezado(a) colega Professor (a),

Se a escola tem a responsabilidade de levar o aluno a tornar-se um leitor
competente, logo, todos os profissionais envolvidos devem trabalhar tendo como objetivo esse
interesse comum. Ao professor de Lingua Portuguesa cabe desenvolver o letramento e a partir
da diversidade de géneros discursivos que circulam nas esferas comunicativas.

Todavia, em muitos momentos de nossa pratica docente, inimeros fatores impedem
que possamos realizar atividades com uma perspectiva diferente daquela realizada no cotidiano
escolar e que ofereca ao aluno uma alternativa para desenvolver a capacidade do pensamento
critico e a sensibilidade estética, possibilitando que o estudante venha a atuar nas diferentes
praticas sociais. Quando é possivel a realizacdo de préticas em sala que despertem o interesse
do aluno em aprender mais do que contetdos de livros didaticos o nosso trabalho pode gerar
aprendizados e conhecimentos significativos que véo fazer parte do estudante por toda a vida.

Sob esse aspecto, este manual apresenta propostas de atividades voltadas para o
desenvolvimento do letramento de alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), as quais
fizeram parte de uma proposta interventiva aplicada através de oficinas didaticas realizadas com
alunos da EJA 111, segmento correspondente ao 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, da Escola
Municipal Sin6 Pinheiro, que faz parte da rede publica de ensino de Fortaleza — CE. A pesquisa
desenvolvida é resultado de estudos realizados no Mestrado Profissional em Letras, pertencente
a Universidade Estadual do Ceara.

Creio na possibilidade de desenvolver atividades que levardo o aluno a fruicéo, ao
conhecimento de mundo e a mudar sua visdo sob 0s grandes problemas acerca da sociedade,
podendo, assim, interferir, ainda que seja por meio de uma pequena participacao, nas grandes
causas do século, porque acredito na formacdo de um individuo engajado no seu tempo.

Nesse sentido, esta proposta de manual consiste em oferecer aos colegas
professores sugestdes de atividades didaticas que possibilitem uma aprendizagem significativa
e que aproxime a sala de aula da realidade presente na vida de nossos alunos da EJA, que por
tantas vezes sdo excluidos socialmente pela falta de escolaridade. Além disso, o0 presente
material incentiva o professor da EJA a preparar seu material didatico, haja vista que ndo ha
material voltado para essa modalidade de ensino e os que estdo disponiveis se distanciam da
real necessidade de nosso publico. As questdes apresentadas sao acompanhadas de comentarios

que podem auxiliar na aplicacdo e/ou realizacdo das atividades, entretanto, o(a) professor(a)
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podera realizar as adaptacdes que acreditar serem convenientes para alcancar a realidade de sua
sala de aula. Uma das maiores contribuicdes desse material para a sala de aula é de torna-la um
espaco de construcao, reflexdo e dialogo, de modo a possibilitar a democratizacdo da troca dos
saberes entre os individuos, que interagem e passam a ter autonomia no fazer, isso colabora
para o desenvolvimento de sujeitos atuantes no processo de ensino e aprendizagem.

O manual é composto por quatro capitulos, além das Consideragdes Finais e das
Sugestdes de Leitura sobre projetos de Letramento: secdo | — Projetos de Letramento em sala
de aula, secdo Il — O Fanzine nas aulas de Lingua Portuguesa, secdo Il — Oficina de Fanzine,
secdo IV- Proposta de atividade com Fanzines em sala de aula. Na primeira secgéo,
apresentamos o conceito e a importancia da utilizacdo dos projetos de letramento em sala. Na
segunda e terceiras sec¢des, abordamos o uso dos fanzines, enquanto instrumento de producéo
textual que colabora para a formacdo cidadd e o empoderamento social, e também,
apresentamos uma oficina de zines voltada para as aulas de Lingua Portuguesa. A Gltima se¢ao
dedica-se a descrever uma atividade elaborada dentro da perspectiva dos projetos de Letramento
a partir da producéo de fanzines em sala.

Compreendo que ha peculiaridades em cada realidade escolar, assim, as sugestoes
de atividades podem ser adaptadas, ampliando-se o que est& sendo proposto, haja vista que uma
das caracteristicas fundamentais que defendemos é a necessidade de interacdo que deve
perpassar a aplicacdo desta proposta de intervencéo.

Explorar o género fanzine em sala de aula € uma das inimeras possibilidades de se
trabalhar a oralidade, a leitura, a escrita e a anélise linguistica e, assim, promover o letramento
em concordancia com as praticas sociais. Mas, para que esta proposta de trabalho tenha uma
pratica pedagogica eficiente, conto com sua experiéncia, sua sensibilidade e seu idealismo.

Permita-se, entdo, (re) descobrir o mundo do letramento através dos fanzines e

construir a cada dia um novo jeito de ser professor(a)!



92

1 PROJETOS DE LETRAMENTO EM SALA DE AULA

A necessidade de construir na sala de aula um espaco no qual as praticas de escrita
preparem para a vivéncia social pode viabilizar o processo de ensino e aprendizagem de alunos,
em especial de jovens e adultos, que muitas vezes sdo excluidos por ndo apresentarem
letramentos em varias situagfes sociocomunicativas.

Segundo Kleiman (1995, p.1), o letramento “conjunto de praticas sociais, cujos
modos especificos de funcionamento tém implicagdes importantes para as formas pelas quais
0s sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagoes de identidade e de poder”. Assim, o
entendimento de letramento em uma visdo mais ampla passa a ser visto como “uma pratica
social plural e motivada por principios de natureza ideologica” (OLIVEIRA, 2010, p. 339).

O letramento é interdependente da realidade social, uma vez que leva em
consideracdo todos o0s circuitos sociais existentes e ndo apenas aqueles considerados
consagrados pelo meio académico e presentes nos livros didaticos. O letramento ainda perpassa
pelos contextos socio-histdrico e ideoldgico nos quais sdo utilizadas a leitura e a escrita. Dessa
forma, nesses contextos podem-se incluir a historia e a experiéncia de vida dos sujeitos que
passam a interagir com o meio social a partir de sua interagdo com outros individuos e com o
mundo em que vivem. Portanto, o letramento € um instrumento que pode ser utilizado para
fazer mudancas na vida dessas pessoas.

Nessa perspectiva, Oliveira (2010, p. 329, grifos da autora), ressalta que

Enxergar o letramento como algo ‘singular’ é esquecer que a vida social ¢ permeada
por linguagem de multiplas formas e destinada a diferentes usos. Nela, sdo veiculados
géneros diversos que sdo praticados por diferentes pessoas nas mais diversas
atividades sociais, orientadas a partir de prop6sitos, fungdes, interesses e necessidades
comunicativas especificas [...]

Outras considerages relevantes sobre o letramento sdo as que englobam as nog6es
de projetos de letramento (PL) que se caracterizam por apresentarem uma maneira diferenciada,
que leva em conta formas de aprendizagens do dia a dia, no qual o foco séo as praticas sociais
do cotidiano. No sentido mais simples, os PL seriam atividades voltadas para o
desenvolvimento da pratica de linguagem (oral ou escrita) na qual as pessoas possam utilizar
em suas vidas.

Os projetos de letramento formam um verdadeiro ciclo de atividades que perpassam
pelos seguintes eixos: aprendizagem situada horizontal, agentes de letramento, curriculo
dindmico, resolucdo de problemas, pratica social, ensino com géneros, comunidade de
aprendizagem e abordagem colaborativa. A figura a seguir expressa 0S componentes que

integram os projetos de letramento.
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Figura 1 — Projetos de Letramento

Projetos

de Letramenio
(KLEIMAN, 2000, p. 238}

Fonte: Kleiman (2000, p. 238)

Nesse sentido, a pratica com projetos de letramento proporciona a construcao de
conhecimento voltada para a resolucdo de uma demanda social e/ou pessoal do estudante que
se torna um agente de letramento, como define Kleiman (2006), uma vez que ao buscar solucao
para algo haver4 uma troca de experiéncias em que todos ensinam, aprendem e passam a
conciliar seus interesses, conhecimento e sentimentos, formando uma comunidade de
aprendizagem.

Como aponta Oliveira (2010, p.340):

Tendo como ponto de partida a pratica social, esses projetos visam atender a
necessidades sociais e demandas comunicativas especificas de um determinado grupo,
a partir de agles coletivas. Para tanto, professores, alunos e outros ‘agentes de
letramento’ engajam-Se em eventos de letramento, mobilizando recursos,
conhecimentos e habilidades necessarias ao que se busca resolver.

Nessa perspectiva, 0s projetos de letramento funcionam como préticas culturais,
presentes no nosso dia a dia, histdrica e socialmente contextualizadas, vinculadas as diversas
esferas da vida social. A elaboracdo e a realizacdo desses projetos em sala de aula podem
propiciar ao professor as possibilidades de transposicao didatica de tais praticas para o trabalho
com leitura, escrita, oralidade e conhecimentos linguisticos em Lingua Portuguesa na escola.

Assim, a partir da necessidade observada em sala de aula, cabe ao professor

perceber que a escolha dos géneros discursivos deve se inserir em préaticas sociais nas quais 0s
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textos podem atingir o aluno, e ndo simplesmente em submeté-lo a aulas sobre as caracteristicas
e 0s elementos constituintes do género, que s ensinam como reproduzir e formatar um modelo
de texto.

E por que ndo inovar as aulas de Lingua Portuguesa com textos que fazem parte do
repertorio de muitos jovens, mas que se distanciam de livros didaticos e das salas de aula?
Conhega, entdo, o género fanzine, ou zine para os intimos, um tipo de publicacdo muito parecido
com uma revista. No entanto, apresenta algo encantador para o mundo juvenil por permitir
divulgacéo de ideias, comunicacdo, posicionamento e compartilhamento do universo particular
de cada pessoa. Além disso, a arte de um fanzine colabora para o desenvolvimento do senso

critico e da consciéncia cidada. Zine-se!
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2 FANZINE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

De acordo com o Dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), a palavra
fanzine significa revista produzida por e para fas (nasceu da contracdo das palavras fanatic +
magazine), mas ndo é apenas uma revistinha, colorida ou ndo, geralmente feita a mao e/ou com
colagens, voltada para um puablico destinado a um determinado universo cultural. O fanzine, ou
zine, traduz e da voz aos anseios, aos sonhos e as ideias de seus autores, embora seja
considerado como uma midia marginal, faz parte de muitos grupos sociais que buscam reagir
as forcas opressoras da sociedade, de forma a torna-la mais justa, igualitaria e democrética.

O fanzine comecou a ser divulgado no Brasil nos anos de 1970 pelos estudantes,
como um instrumento de divulgacao de protestos contra a ditadura militar e como repudio ao
sistema social vigente, depois tornou-se um veiculo de divulgacao de estilos e pensamentos de
combate ao preconceito e a violéncia.

O zine caracteriza-se por apresentar uma forma bem particular de producéo e
publicacdo. A motivacdo para producdo de fanzines ou zines sdo diversas: vdo desde a
apresentacdo de preferéncias pessoais por um ou outro objeto cultural até compartilhamento de
opinides e pontos de vista. No entanto, quem produz fanzine quer estabelecer didlogos com
outros universos artisticos que geralmente sdo de restrita circulacéo.

A ideia original do fanzine era reforcar a difusdo de ideias de movimentos de
contracultura, tais como punk, rock, e os movimentos underground, de modo a construir um
espaco no qual seja possivel a transformacao da consciéncia.

Produzir um fanzine é conhecer diferentes formas de manifestacdes artisticas e
expressdes culturais, aprecia-las e aprender a expressar-se de forma criativa, a partir do uso
criativo de texto e imagens. Assim, o zineiro (produtor de zines) consegue elaborar producdes

independentes e que colaboram para a reflexdo de comportamentos e padrfes sociais.
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A liberdade na escolha temética do fanzine possibilita uma forma particular de
aprendizado e gera um ambiente propicio a multiplicidade de manifestacdes artisticas.

Portanto, a préatica de leitura e escrita de fanzines permite aos alunos criar e
desenvolver um didlogo com interfaces culturais que ndo fazem parte de seu universo social,
além disso, colabora para que possam ter voz a partir de seu proprio universo cultural.

Como se V€, a partir de fanzines podemos (re)significar os valores ideoldgicos
contidos em textos e imagens que fazem parte de préaticas sociais dos sujeitos. Assim, a sala de
aula torna-se um importante espaco para o exercicio de préaticas de letramento indispenséveis a
formacdo do individuo e as atividades didaticas aqui propostas colaboram para oferecer ao
professor sugestdes de produzir em sala de aula uma aprendizagem significativa e de insercdo

dos alunos no mundo letrado.
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3 ATIVIDADES DE LEITURA COM PROJETOS DE LETRAMENTO

A atividade teve por tema as desigualdades de raca e género, desenvolvido através
de leituras e reflexdes oportunizadas ap6s uma situacao de violéncia vivenciada pelos alunos
da comunidade escolar. Tal atividade foi escolhida por ter contribuido para um melhor
relacionamento entre os alunos e por instrui-los acerca dos direitos que cada individuo precisa
conhecer para exercer com dignidade e respeito a sua cidadania.

O conjunto de procedimentos didaticos formulado em nossa dissertagdo é composto
por atividades cujos temas surgiram da aplicacdo inicial de um questionario de sondagem. A
atividade aqui proposta integra esse conjunto. As demais tém por tema: desigualdade racial e a
importancia de estudar.

Por uma questdo de concisdo e de permitir ao professor recriar a partir de sua
realidade, consideramos valido apresentar uma das atividades elaboradas e comentarios de sua
formulacéo e aplicacéo.

Vocé ja deve ter percebido como encontramos varias imagens e mensagens de
assuntos relevantes para a nossa vida e que merecem uma reflexdo? Essas imagens muitas vezes
sdo utilizadas para sensibilizar acerca de problemas enfrentados por muitas pessoas, que
desconhecem seus direitos ou ainda ndo sabem como procurar ajuda. Nossa atividade de hoje
busca entender um assunto intrigante, polémico e tdo relevante para mudanca de atitudes e
mentalidades sociais. VVocé gostaria de descobrir? Entdo, leia com atengdo os textos a seguir
que sdo formados tanto por palavras quanto por imagens e ao final, expresse sua visao sobre o

assunto. Vamos 14?!
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Fonte: Google Imagens?

01.  Podemos observar que a imagem apresenta uma mensagem em destaque que revela
A) aimportancia da mulher sofrer violéncia sempre.
B) a tolerancia de aceitar crimes de violéncia contra a mulher.
C) anecessidade da mulher de denunciar qualquer ato de agresséo.

D) a violéncia contra a mulher ¢ algo aceito pela sociedade.

Dialogando com o professor: Iniciamos a atividade a partir da observacdo do aluno para que
perceba que a mensagem proposta na imagem sugere uma reflexdo acerca da violéncia contra
a mulher e que ela ndo deve ser tolerada, e sim, denunciada. Portanto, espera-se que o aluno

marque a alternativa (C).

02.  Ha palavras na mensagem que foram utilizadas no intuito de convencer o leitor a
fazer algo destacado pelo conteldo da temética presente na imagem. Quais sao elas?

Dialogando com o professor: A questdo explora a capacidade do aluno de perceber que as
palavras “Nao tolere” e “Denuncie!” marcam a importancia de considerar qualquer ato de
violéncia contra a mulher como um crime. Nesse momento, ndo é preciso que o aluno saiba
0 conceito de verbos, mas que consiga identificar como as palavras podem transmitir
expressividade nos contextos discursivos.

2 Disponivel em:

https://www.google.com.br/search?q=agosto+lil% C3%Als&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZ
uoSI-bLhAhU9K7kGHeuFC31Q_AUIDigB&biw=1536&bih=754#imgrc=4-UdP8csoeWZEM:. Acesso em: 10
ago. 2018.


https://www.google.com.br/search?q=agosto+lil%C3%A1s&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZuoSI-bLhAhU9K7kGHeuFC3IQ_AUIDigB&biw=1536&bih=754#imgrc=4-UdP8csoeWZEM:
https://www.google.com.br/search?q=agosto+lil%C3%A1s&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZuoSI-bLhAhU9K7kGHeuFC3IQ_AUIDigB&biw=1536&bih=754#imgrc=4-UdP8csoeWZEM:
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03.  Na imagem, percebemos que um muro com tijolos esta sendo descoberto e nele

contém a mensagem desse cartaz. Qual a relacdo dessa imagem com o propdsito do cartaz?

Dialogando com o professor: Com essa questdo, pretendemos que o aluno constate que
a imagem reforca e complementa a ideia apresentada pela imagem. E importante ressaltar
gue na imagem existe uma ideia de que algo deve ser revelado e ndo pode mais ficar
escondido. A relacdo da imagem com o propdsito do cartaz é de chamar a atengédo para a
dendncia dos crimes de violéncia contra a mulher, assim como se revela o que esta
escondido por tras das paredes desse muro. Se for possivel, seria interessante revelar que
a cor lilas tanto remete aos machucados arroxeados de muitas mulheres apds sofrerem
agressoes, e também, faz relacdo com a tematica evidenciada pela campanha do Agosto
Lilas, que defende as mulheres em situacdo de violéncia.

Vocé j& ouviu falar em Lei Maria da Penha e/ou conhece a histéria da mulher
que recebeu em homenagem a sua luta o nome dessa lei? Leia atentamente os textos a seguir
e amplie seus conhecimentos de mundo acerca da vida de uma importante mulher que como

tantas ndo desiste de lutar para denunciar a violéncia contra a mulher.
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A Lei Maria da Penha surgiu em 2006, como simbolo da luta da farmacéutica cearense que da nome a Lei e que lutou durante anos para ver o

seu agressor responsabilizado pela Justica brasileira.

Maria da Penha é uma biofarmacéutica cearense e foi casada com o professor universitario Marco Antdnio Herredia
Viveros. Em 1983 ela sofreu a primeira tentativa de assassinato, quando levou um tiro nas costas enquanto dor-
mia. Viveros foi encontrado na cozinha, gritando por socorro, alegando que tinham sido atacados por assaltantes.
Dessa primeira tentativa, Maria da Penha saiu paraplégica.

A segunda tentativa de homicidio aconteceu meses depois, quando Viveros empurrou Maria da Penha da cadeira
de rodase tentou eletrocutd-la no chuveiro. Apesar de a investigacio tercomegado em junho do mesmoano (1983),
a dentincia s0 foi apresentada ao Ministério Publico Estadual em setembro do ano seguinte (1984), e o primeiro
julgamento so aconteceu oito anos apos os crimes em 1991.

Em 1991, 0s advogados de Viveros conseguiram anular o julgamento.
Ja em 1996, Viveros foi julgado culpado e condenado a dez anos de reclusao, mas conseguiu recorrer.

Mesmo apos quinze anos de luta e pressdes internacionais, a Justica brasileira ainda ndo havia dado decisio ao
caso, nem justificativa para a demora. Com a ajuda de ONGs, Maria da Penha conseguiu enviar o caso para a Comis-
sd0 Interamericana de Direitos Humanos (OEA), que, pela primeira vez, acatou uma dentincia de violéncia domés-

tica. Viveros so foi preso em 2002, para cumprir dois anos de prisdo.

Fonte: Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territorios®

04.  Apartir do texto, temos algumas informacdes sobre a vida de Maria da Penha. Assinale

(V) para as alternativas verdadeiras e (F) para as falsas.

() Maria da Penha sofreu duas tentativas de homicidio, ambas provocadas pelo marido Viveros.

() Na segunda tentativa de homicidio Maria da Penha saiu paraplégica.

() Oito anos apds os crimes, Maria da Penha conseguiu que Viveros fosse preso.

() Apds luta e pressdes internacionais, a lei brasileira acatou uma dendncia de violéncia

domeéstica.

corretaéV-F-F-V.

Dialogando com o professor: A questdo aborda a compreensdo leitora acerca da vida de
Maria da Penha, uma vez que foi com muita luta e persisténcia que houve o julgamento e a
prisdo do agressor, seu proprio marido. Vale ressaltar também para os alunos que néo havia
nenhuma lei de amparo e protecdo & mulher vitimada por violéncia doméstica. A sequéncia

3 Disponivel em: https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-

vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-download . Acesso em: 14 ago. 2018.


https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-download
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-book-201cmaria-da-penha-vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-para-download
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05. Em agosto de 2018, a lei Maria da Penha completa 12 anos de existéncia e o tema da
violéncia contra a mulher parece nunca ter sido tdo atual. Na sua opinido, por qual motivo houve
uma grande demora para que o agressor de Maria da Penha fosse preso?

Dialogando com o professor: Essa questdo incentiva o aluno a refletir sobre como as leis
para defender minorias ndo sao priorizadas e/ou aprovadas no Brasil. No final do texto,
apresenta que o acusado s6 cumpriu 2 anos na prisao, uma vez que com a demora do
julgamento, o tempo de cumprimento da pena diminuiu. Espera-se que o aluno relate
também que no Brasil ndo havia nenhuma penalidade para crimes de violéncia doméstica.

Com base nos textos apresentados, vocé saberia dizer outras situacdes que podem ser
consideradas crimes de violéncia contra a mulher? Leia a seguir algumas formas de agressao

contra a mulher.

1. Humilhar, xingar e

diminuir a autoestima

Agressoes como humilhagéo, desvalorizagao
moral ou deboche publico em relagédo a mulher
constam como tipos de violéncia emocional.

2. Tirar a liberdade
de crenga

Um homem nao pode restringir a agdo, a
decisd@o ou a crenga de uma mulher. Isso
também é considerado como uma forma
de violéncia psicologica.

DENUNGCIE!

I 8 0 VIOLENCIA CONTRA
A MULHER E CRIME!

3. Fazer a mulher achar

que esta ficando louca

Ha inclusive um nome para isso: o gaslighting.
Uma forma de abuso mental que consiste em
distorcer os fatos e omitir situagdes para
deixar a vitima em duvida sobre a sua
memoria e sanidade.

4. Controlar e oprimir

a mulher

Aqui o que conta é o comportamento
obsessivo do homem sobre a mulher,
como querer controlar o que ela faz, ndo ;
deixa-la sair, isolar sua familia e amigos ou roms 06

procurar mensagens no celular ou e-mail. MULHER s

DENUNGIE!

180 XS came
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. 7 g0 | . g
5. Expor a Vldd intima ; r Forgur atos sexuais i
Falar sobre a vida do casal para outros é desconfortaveis
considerado uma forma de violéncia moral, ) .
como por exemplo vazar fotos intimas nas N&o é s forgar o sexo que consta como violéncia
redes sociais como forma de vinganca. sexual. Obrigar a mulher a fazer atos sexuais que

causam desconforto ou repulsa, como a realizagao
s de fetiches, também & violéncia.
6. Impedir a mulher de

prevenir a gravidez ou
obriga-la a abortar

O ato de impedir uma mulher de usar
métodos contraceptivos, como a pilula do
dia seguinte ou o anticoncepcional, &
considerado uma pratica da violéncia sexual.
Da mesma forma, obrigar uma mulher a
abortar também é outra forma de abuso.

8. Atirar objetos, sacudir

e apertar os bracos

Nem toda violéncia fisica é o
espancamento. Sao considerados também
como abuso fisico a tentativa de
arremessar objetos, com a intencéo de
machucar, sacudir e segurar com forca
uma mulher.

DENUNCIE!

180 e

Fonte: Prensa de Papel*

DENUNEIE!

180 EEe

06. A imagem e o texto apresentados reforgcam que

A) para cada tipo de violéncia existe uma lei diferente para se denunciar o agressor.

B) apenas as agressoes fisicas sdo mais importantes para acusar 0 agressor ou conseguir
sua punicao.

C) a agressdo fisica s6 pode ser considerada crime se houver algo que comprove
espancamento.

D) existem varias maneiras de violéncia contra a mulher e é importante conhecer todas para
denunciar.

Dialogando com o professor: Nessa questdo além de promover a leitura de imagem e
textos, 0 aluno também passa a ter conhecimento dos varios tipos de dendncias, uma vez
que ndo ha apenas crime quando se tem a agressao fisica, esta € uma das 10 formas de
violéncia contra a mulher. Portanto, espera-se que o aluno marque a alternativa (D).

4 Disponivel em: https://prensadebabel.com.br/index.php/2018/08/15/agosto-lilas-pretende-conscientizar-sobre-
violencia-em-briga-de-marido-e-mulher-se-mete-a-colher/. Acesso em: 16 ago. 2018.


https://prensadebabel.com.br/index.php/2018/08/15/agosto-lilas-pretende-conscientizar-sobre-violencia-em-briga-de-marido-e-mulher-se-mete-a-colher/
https://prensadebabel.com.br/index.php/2018/08/15/agosto-lilas-pretende-conscientizar-sobre-violencia-em-briga-de-marido-e-mulher-se-mete-a-colher/
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07. Nos textos apresentados, observamos a repeticdo de uma informacgdo em todas as
imagens.

a) Qual é essa informacéo?

b) Qual a importancia dessa informacéo para o leitor?

Dialogando com o professor: Essa questdo aborda a atencdo do aluno em descobrir que o
numero de telefone 180 serve para denunciar os casos de violéncia contra a mulher. E que ao
repetir nos textos o leitor poderd memorizar para em casos de situacGes como as citadas nos
textos a denuncia possa ser realizada.

Nas linhas de 6nibus, em especial as que atendem o bairro Conj. Jodo Paulo II, uma
comunidade da periferia de Fortaleza, circulam diariamente com cartazes de conscientizacdo para

0s usuarios do transporte coletivo.

Fonte: Google Imagens °

5 Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?biw=1536&bih=754&thm=isch&sa=1&ei=jyWkXOvaO70z50UP1p-
s0AQ&qg=assedio+no+onibus+fortaleza&og=assedio+no+onibus+fortaleza. Acesso em: 16 ago. 2018.


https://www.google.com.br/search?biw=1536&bih=754&tbm=isch&sa=1&ei=jyWkXOvaO7Oz5OUP1p-s0AQ&q=assedio+no+onibus+fortaleza&oq=assedio+no+onibus+fortaleza
https://www.google.com.br/search?biw=1536&bih=754&tbm=isch&sa=1&ei=jyWkXOvaO7Oz5OUP1p-s0AQ&q=assedio+no+onibus+fortaleza&oq=assedio+no+onibus+fortaleza
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08. A partir do cartaz apresentado, temos uma campanha
A) fundamentada na valorizag&o do abuso sexual.

B) voltada para a promocéo de veiculagéo de leis e multas.
C) destinada as denuncias dos crimes contra a mulher.

D) dedicada as vitimas de violéncia sexual.

Dialogando com o professor: Nessa questdo temos um texto que foi veiculado em
varios transportes coletivos e busca dar visibilidade as causas que sdo importantes para
a nossa vida. Espera-se que o aluno reconhega que o assedio sexual dentro dos
transportes coletivos € também violéncia contra a mulher. Portanto, espera-se que 0
aluno marque a alternativa C.

09. Vocé ja presenciou ou sofreu alguma situacdo que pode ser caracterizada como abuso
sexual? Se possivel, relate 0 que aconteceu nessa situacdo e se o caso foi denunciado para as
autoridades competentes. VVocé pode utilizar desenho ou texto.
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Dialogando com o professor: Nessa questdo o aluno terd liberdade para expressar
sentimentos e emocdes que muitas vezes ndo sdo externados. Caso o aluno se negue a
fazer, ndo se deve forcar, mas explicar que as imagens e/ou textos nao precisam ser
identificados. Se for possivel realizar uma leitura pictorica (realizar uma leitura reflexiva
sobre o texto a partir de imagens) é importante que haja o consentimento dos alunos.

Para responder as questdes 10 e 11, analise os textos do quadro abaixo.

Art. 5 Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e
familiar contra a mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no
género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicolégico e dano moral ou patrimonial:

I - no &mbito da unidade doméstica, compreendida como o espaco
de convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar,
inclusive as esporadicamente agregadas;

Il — no ambito da familia, compreendida como a comunidade
formada por individuos que sdo ou se consideram aparentados,
unidos por lagos naturais, por afinidade ou por vontade expressa;

Il — em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o agressor
conviva ou tenha convivido com a ofendida, independentemente
de coabitagdo. Paragrafo Unico. As relagBes pessoais enunciadas
neste artigo independem de orientacdo sexual.

Disponivel em:
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2017/abril/e-
book-201cmaria-da-penha-vai-a-escola201d-ja-esta-disponivel-
para-download . Acesso em: 22 jun. 2018.

“Porque tem homem que até respeita
uma mulher, mas trata do jeito que ele
quiser. Porque tem muita mulher oferecida
e essa mulher até que...oferecida é uma
mulher que fica se jogando pra cima de
homem. E a mulher que tem que mudar o
comportamento” Vick, 15 anos

“Pra mim, ser homem ¢ ter carater,
educacdo, ter responsabilidade de cuidar
da familia e dos filhos também. A mulher
também, responsabilidade das obrigacdes,
lavar roupa, varrer a casa, fazer comida,
essas coisas. Pode o homem também
ajudar” Yago, 18 anos

“Porque eu sofro ameaga a todo o
momento, eles querem me bater, as vezes
por uma coisa que eu ndo disse, entendeu?
E isso é devido a minha sexualidade,
homossexual e travesti. Sou menino e
menina, os dois, meio a meio, mas eu me
sinto mais menina porgue eu gosto mais de
ser chamada por ela e ndo por ele. Meu
lado menino é chato. De menino, eu sé
tenho o que veio né?” Estrela, 17 anos

Terre des hommes Lausanne no Brasil
(Tdh). Vozes. Fortaleza, 2016
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10. De acordo com a andlise dos textos, responda:
a) Onde, possivelmente, foi publicado o texto da primeira coluna? E os textos da segunda

coluna?

b) Que informagdes ha nos textos que comprovam sua resposta a questao anterior?

¢) Quem possivelmente produziu os textos da segunda coluna?

Dialogando com o professor: Espera-se, no item A, que o aluno consiga identificar, pelas
marcas textuais que o texto da primeira coluna foi publicado em um documento de carater
juridico, ou seja, trata-se de uma lei; j& os textos da segunda coluna foram veiculados em
blogs, revistas, depoimentos etc. No item B, o aluno devera apontar quais sdo as marcas
linguisticas presentes nos dois textos que marcam cada discurso, o texto da primeira
coluna apresenta expressdes como “no ambito da familia”, “paragrafo unico”, “art. 57,
bem caracteristicos da linguagem formal das leis; ja nos textos da segunda coluna, as
marcas de oralidade (“pra mim”, “mulher oferecida”) marcam os depoimentos dos jovens.
Finalmente, no item C, o aluno devera perceber que sdo depoimentos de jovens, pelas
idades (“Vick, 15 anos”, “Yago, 18 anos”, “Estrela, 17 anos”), que tentam expressar a
visdo de mundo que possuem em relagdo ao género: ser homem ou mulher na sociedade.

11. Releia o depoimento de Vick:
“Porque tem homem que até respeita uma mulher, mas trata do jeito que ele quiser. Porque tem
muita mulher oferecida e essa mulher até que...oferecida é uma mulher que fica se jogando pra

cima de homem. E a mulher que tem que mudar o comportamento.” (Vick, 15 anos)
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a) Podemos dizer que ele tem consciéncia de que existe uma lei que garante os direitos da

mulher? Justifique sua resposta.

b) De que outra fonte o garoto pode ter trazido o discurso “ mas trata do jeito que ele quiser”?

Dialogando com o professor: No item A, percebe-se que para Vick, deve haver um
tratamento diferenciado para a mulher, principalmente se ela for “oferecida”, segundo ele,
“E a mulher que tem que mudar o comportamento”. No item B, essa fala apresenta a
existéncia do discurso machista e preconceituoso no qual a sociedade justifica que a mulher
pode ser tratada; para muitos, cabe ao homem decidir como quer tratar a mulher.

12 . Vocé conhece o que é um zine? E um tipo de publicagdo muito parecida com uma
revista na qual vocé pode expressar 0 que sente, pensa e gostaria de falar, mas muitas vezes
ndo tem coragem ou oportunidade.



Os textos a seguir apresentam, respectivamente, o conceito e um exemplo de fanzine:

Texto |

~ O que é Fanzine? ~

Por AnimeDo

De um modo geral o fanzine (ou zine para os intimos) € toda publicacao feita pelo fa. Seu nome
vem da contracdo de duas palavras inglesas e significa literalmente “revista do fa” (fanatic
magazine). Alguns estudiosos do assunto consideram fanzine somente a publicacdo que traz
textos, informacdes, matérias sobre algum assunto. Quando a publicacao traz producao
artistica ineédita seria chamada revista alternativa. No entanto, o termo fanzine se disseminou
de tal forma que hoje engloba todo tipo de publicacdo que tenha carater amador, que seja
feita sem intencao de lucro, pela simples paixao pelo assunto enfocado.

Assim, sao fanzines as publicacdes que trazem textos diversos, historias em quadrinhos ,
reproducao de HQ’s antigas, poesias, divulgacao de bandas independentes, contos, colagens,
experimentacdes graficas, enfim, tudo que o editor julgar interessante.

Os fanzines sao o resultado da iniciativa e esforco de pessoas que se propéem a veicular
producdes artisticas ou informacodes sobre elas, que possam ser reproduzidas e enviadas a
outras pessoas, fora das estruturas comerciais de producao cultural.

Fonte: Fanzine Expo®

® Disponivel em: https://fanzineexpo.wordpress.com/o-que-e-fanzine/. Acesso em: 20 set. 2018.
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Texto 11
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#MeuAmigoSecra:o deixou
todos sem resposta Quando
| ndo parmitiy que
| /' apedrejassem 2 mulher
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mulher nio Ppod,
de aba reta Po

£o diz que
® usar bong ' |
Tque '§ coisa '

f [ 2dultera como gra costume de “machon .

da’ época.

Fonte: Zine Literaturas Periféricas (dez. 2015)

a) A partir dos dois textos e com suas palavras, para vocé o que seria um fanzine?

b) Que caracteristicas sobre o fanzine descritas no texto | percebemos no fanzine do texto 11?

c) Existe uma possibilidade de varias tematicas para a producdo de fanzines. Qual a
tematica presente no fanzine apresentado no texto 11? Como foi possivel vocé descobrir?

Dialogando com o professor: No item A, oportuniza-se ao aluno perceber as
caracteristicas do fanzine e comparar a definicdo da palavra com um fanzine. No item B,
espera-se que o aluno identifique a diversidade de textos do fanzine (poema, opinido e
comentarios), além disso, que no fanzine se tem liberdade para expressar o0 que se pensa.
No item C, nessa questdo espera-se que o aluno perceba ja na capa que se trata de um
fanzine que versa sobre feminismo e que traz reflexdes acerca do pensamento machista e
dos preconceitos enfrentados pelas mulheres diariamente.
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13. Ainda sobre o fanzine (texto I1), responda:
a) Que técnicas artisticas (colagem, desenho, pintura etc) os produtores utilizaram para a

elaboracéo desse zine?

b) A frase e a imagem da capa do zine apresentam uma importante personalidade feminina, a
pintora mexicana Frida Kahlo. VVocé conhece algo sobre ela? Pesquise sobre a vida de Frida

Kahlo e explique por que ela foi escolhida para compor a capa do zine.

c) A ideia central do zine Literaturas Periféricas parte de marcagfes utilizadas por muitas
pessoas na internet, tratam-se das hashtags* (#). No zine apresentado, elas foram empregadas
da seguinte forma: #MeuAmigoSecreto. Com qual propdsito os autores utilizaram essa

hashtag na elaboracgéo do zine?

*Hashtag € uma palavra-chave antecedida
pela cerquilha (#) que as pessoas geralmente
utilizam para identificar o tema do conteudo
que estdo compartilhando nas Redes Sociais. A
adesdo delas se tornou popular no Twitter e se
disseminou para as maiores midias sociais da
atualidade.

Disponivel em: https://rockcontent.com/blog/o-que-e-
hashtag/ . Acesso em: 20 set. 2018.

d) Ao longo das paginas do zine, as ideias construidas vao apresentado alguns pensamentos
machistas que sdo veiculados socialmente. Escolha dois desses pensamentos e dé sua

opinido sobre o que vocé pensa deles.



https://rockcontent.com/blog/o-que-e-hashtag/
https://rockcontent.com/blog/o-que-e-hashtag/
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e) Nas paginas do zine é possivel perceber a presenca das linguagens verbal e ndo verbal.

Qual a importancia delas na construcdo de um texto como o fanzine?

f) Na pagina 12, percebemos que a #MeuAmigoSecreto apresenta um didlogo com um
texto conhecido de um personagem biblico. Quem seria esse personagem e por que ele foi

citado no zine?

Dialogando com o professor: No item A, espera-se que o aluno perceba o uso de
colagens (na capa) e do uso de desenhos (no interior do zine). No item B, a pesquisa sobre
Frida Kahlo € uma oportunidade para levantar um debate sobre as mulheres que sdo
silenciadas socialmente, principalmente no mundo das artes. No item C, nessa questao
espera-se que o aluno perceba que a hashtag é uma forma de desconstruir o pensamento
machista que a sociedade impde as mulheres. No item D, oportuniza-se ao aluno um
momento para que se reflita sobre muitas fala e atitudes diérias que refletem o
pensamento machista presente na sociedade. No item E, o aluno deverd compreender que
as linguagens verbal e ndo verbal se completam e por isso foram utilizadas no fanzine
para exemplificar os exemplos de machismos sociais. No item F, espera-se que o aluno
reconheca que o personagem biblico é o episddio em que Jesus salva uma mulher adultera
de ser apedrejada, provavelmente a intencdo de mostrar que Jesus néo tinha preconceito
ou condenava as mulheres.
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Sugerimos que o professor siga 0s seguintes passos para a realiza¢do da atividade interventiva:

1) Entregue as atividades para que os alunos a resolvam. Certifique-se de que ha condi¢cdes
de leitura dos elementos nédo verbais presentes na atividade (como imagens, por exemplo).
Neste momento, caso haja alguma davida, solicite a outro aluno que tente responder

simples e breve.

2) Em um segundo momento, alterne a corre¢éo e a participacdo de cada aluno, dessa forma
haverd abertura para o didlogo entre os alunos e vocé, professor, realizara a mediacdo das
discussdes, sempre ressaltando a importancia de se valorizar a diferenca e o respeito a

opinido de cada estudante.

3) Procure tomar nota das questdes mais relevantes que, porventura, necessitarem de um

maior aprofundamento e/ou reflexdo acerca da opinido.

4) Um outro fator interessante que deve ser considerado é de possibilitar aos alunos a
acessibilidade dos textos. E comum encontrar em sala alunos com dificuldades visuais,
principalmente o publico da EJA , logo, faz-se necessario que as imagens e o tamanho da
fonte das letras dos textos atendam as particularidades desses alunos para que a leitura seja

de fato realizada com equidade por todos.
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4 BORA FAZER UM ZINE?

Fanzine ou Zine € uma ferramenta independente de criar e propagar a arte na qual
o individuo pode se expressar da maneira que achar melhor. Se feita em coletivo, traz a proposta
de que os autores possam conversar entre si sobre o tema. Assim, todos podem produzir sua
pagina em conexao com outros.

Caro(a) Professor(a), esta oficina de fanzine destina-se a orientar o trabalho em sala
de aula com a elaboracdo de zines que podem possibilitar muitos conhecimentos e aproximar

os estudantes das aulas e dos contelidos estudados na escola. E entdo, bora fazer um zine?

OFICINA ZINE MANIA

Fonte: Atelié do Dragdo do Mar — Marcio Sno

Vocé ja deve ter visto algum dia um filme que foi tdo bom que vocé sentiu muita
vontade de compartilhar com seus amigos 0 que viu, ouviu ou até mesmo sentiu ao ver esse
filme. Isso acontece diariamente e quando menos nos damos conta queremos partilhar a nossa
playlist favorita, a frase marcante de um livro ou ainda um game novo que n&o sai da nossa
cabeca.

Existe uma forma criativa, autbnoma de se comunicar, de baixo custo e diferente
para compartilhar nossas experiéncias e conhecer mais o outro: a producdo de fanzines. Ao
longo dessa oficina, vocé, seus colegas e seu professor irdo desvendar um universo escondido
nos zines.

Para que vocés possam conhecer e entender um pouco do mundo dos fanzines,

seguem algumas atividades para serem feitas em sala. Bom trabalho e bora fazer zine!
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ETAPA | — Apresentagédo da Oficina Zine Mania

1. Observe a pagina de fanzine e tente reconhecer o que o autor usou: colagem, desenho,
computador etc.

Dialogando com o professor: Iniciamos a oficina a partir da observagdo do aluno
para que perceba que a producdo dos fanzines é voltada para uma infinidade de temas
e gue as técnicas utilizadas podem ser varias. Desde a colagem (como € o caso da
pagina de zine apresentada) ao desenho.

2. A partir dos elementos da pagina, responda:
a) Quais as referéncias culturais externas (simbolos, palavras, desenhos) presentes?

b) O que as frases: “ 1 : Classical Music” e “ 1 : Books” representam?




¢) Ha algum outro simbolo que reforca a ideia escolhida para ser compartilhada com o

leitor? Qual?

d) Procure identificar nessa pagina de fanzine algumas das caracteristicas desse tipo de

publicacao.

Dialogando com o professor: No item A, o aluno deverd identificar o uso da colagem
com coragOes para traduzir a ideia de que gosta muito de Musica e Livros (palavras em
inglés) e as notas musicais reforcam o gosto musical. No item B, as frases significar
“Eu amo musica cléassica” e “Eu amo livros” essas sdo as preferéncias da jovem que est§
segurando um instrumento musical na foto. No item C, além do coragdo, as notas
musicais reforgam a ideia de preferéncias da jovem. No item D, o0 aluno devera percebel
que trata-se de uma zine pelo fato da autora demonstrar por imagens, frases e umg
fotografia as suas preferéncias pessoais por livros e musicas.
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ETAPA Il — E eu, sou fa de que mesmo?

Até agora vocé ja deve ter percebido que quem escreve um fanzine quer

apresentar, agir e interagir dentro de uma comunidade ou de um grupo de comunicagdo sobre

suas ideias, pensamentos e sentimentos. E vocé, gostaria de falar sobre qual tema? Observe a

lista a seguir, escolha o(os) tema(s) que lhe interessam e faca a sua lista para compartilhar

com o colega /ou grupo que vai produzir o fanzine com vocé.

Sugestdes de temas:
() Mdsica

() Games

() Filmes

() Livros, poesia
() Qutros

Minha lista de temas para fanzine:
1°,
20
3°.
4°,
5o
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Ao escolher seus temas, procure pensar 0 que Vocé gostaria de falar a partir de cada
um deles, por exemplo, vocé escolheu Musicas, qual estilo, cantores ou bandas musicais mais
chamam a sua atengdo, se houver uma frase de uma mausica preferida ou que seja marcante
também ¢é interessante lembrar.

E importante que vocé decida como vai realizar as ilustragdes do seu zine, qual
técnica serd mais interessante: colagem, desenho, pintura etc. E caso ja queira, selecione esse

material para mostrar ao seu grupo junto com sua lista.

Dialogando com o professor: Professor, nesse momento os alunos deverdo organizar
suas preferéncias e o grupo no qual vao elaborar seus zines. E importante ressaltar que
0 grupo devera decidir uma tematica Unica e os talentos de todos os participantes
deverdo ser utilizados e valorizados. Pode ser realizado também um momento coletivo
de escuta com todos 0s grupos para que apresentem para a turma o que motivou
escolher a tematica para a composi¢do dos zines.

ETAPA 111 — Como é que se faz um fanzine?

O fanzine pode apresentar diversas formas e tamanhos, desde os mais comuns com
8 péaginas aos microzines que encantam pela quantidade de informacdes em espago tdo
pequenos de producdo. Na imagem a seguir vocé podera observar as etapas do processo de
producdo do fanzine, inclusive como ele podera ser distribuido e divulgado para as pessoas.

E importante ressaltar que cada grupo devera utilizar o material coletivamente e que
a participacdo de todos os alunos é importante para que o trabalho final resulte em um zine bem
interessante e criativo.

Muita atencdo com a escolha da técnica para a elaboragéo do fanzine, caso necessite
de auxilio, peca orientacdo ao professor e evite utilizar lapis e canetas nas cores azul e vermelho,
pois quando forem realizadas as impressdes dos zines o conteddo néo ficara téo nitido para o

leitor.
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Fonte: Professor Junior’

" Disponivel em: https://www.professorjunioronline.com/2012/03/voce-sabe-0-que-e-um-fanzine.html. Acesso
em: 20 set. 2018.


https://www.professorjunioronline.com/2012/03/voce-sabe-o-que-e-um-fanzine.html
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Organizacao do Fanzine

Os fanzines podem ser organizados de varias formas, pois a ousadia e a criatividade
no estilo fazem a diferenca nos efeitos de cada producdo de zine. Entretanto, na lista

abaixo, vocé encontra algumas dicas para caprichar e arrasar em seus zines.

Dicas para a producéo de zines

1°.Escolha bem o tamanho das letras para
que permita uma boa leitura.

2°.Caso utilize caneta, preferéncia pela cor
preta para a impressao ficar nitida.

3°.Coloque texto e imagem de maneira
harmoniosa, ambos devem ter relagdo com
a tematica escolhida.

40 Utilize sua criatividade para organizar
0s textos e as imagens.

5°, Caso tenha duvida na escrita de alguma
f palavra, utilize dicionario.

Dialogando com o professor: Professor, para estimular a elaboracdo de zines € preciso
refletir acerca do processo de producéo do fanzine. Apos a leitura do texto Como fazer um
fanzine, conversar com os alunos sobre 0 manuseio dos materiais coletivos (revista, papel,
cola e tesoura) para que todos possam perceber que a elaboracdo do zine € um processo
solidario e coletivo, além disso, chamar atencdo para o respeito ao outro no momento de
expressar sua opinido acerca da tematica escolhida.
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ETAPA IV — Producao e Avaliacdo de Fanzine

Agora vamos criar algumas paginas para o fanzine! Escolham a melhor forma
de dobradura para os zines e ndo se esquecam das dicas da etapa I11, pois ao final todos os

zines serdo xerocopiados e entregues aos leitores. Bora zinar?

PRODUCAO DE ZINES

Vamos produzir
muitos Zines e
Microzinesi!!

sy 0 il TN '
% ek, foal!

Fonte: Atelié do Dragdo do Mar — Marcio Snho

1° Momento: Dobradura do papel (O papel A4 deve ser dobrado ao meio e em cada
lado poderé ser produzida uma pagina do zine);

2° Momento: Apds a escolha da tematica, cada participante devera contribuir com
o grupo. E importante que cada participante possa cooperar tanto com os materiais quanto com
0 momento da elaboracéo.

3° Momento: A escolha da imagem e dos desenhos deve ter relagdo com a tematica
escolhida pelo grupo. Em caso de desenhos, estes devem ser realizados com caneta na cor preta.

4° Momento: Os textos apresentados no zine devem ser nitidos (Releiam as dicas
da etapa I1l). Seja livre e muito criativo!

5° Momento: Identificacdo nos textos (Caso vocé ndo queira de identificar no texto,
ndo h& problema algum, mas para que seu texto seja divulgado é preciso que autorize o

professor.
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Dialogando com o professor: Professor, durante este momento é importante que vocé
peca aos alunos para ver os zines antes da realizacdo das copias e caso seja possivel
realize uma intervencao na escrita ou em alguma informacéao que seja necessaria para
colaborar com o zine.

AVALIACAO DE ZINES

Fonte: Atelié do Dragdo do Mar — Marcio Sno

Apos a elaboracdo dos zines e a reproducdo de cada um deles, chegou o
momento de compartilhar e socializar com os colegas, tanto a leitura como a opinido acerca
dos zines produzidos pela turma. Para vocé realizar sua autoavaliacdo e também avaliar os
zines dos colegas, reflita sobre algumas questoes:

1. Sera que o fanzine produzido esta legal?

2. Nas péaginas do zine, podemos ver que as imagens e 0s textos estdo de acordo

com a temética escolhida?
3. Os textos e as imagens estdo nitidos, ou seja, podem ser compreendidos pelo

leitor?
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4. Que elementos criativos estdo presentes na criacao dos zines?

5. Vocé como um leitor critico, que conselho daria para o grupo a fim de que o

proximo zine fique ainda melhor?

Dialogando com o professor: Professor, nesta etapa o aluno devera refletir acerca do
que estudou nas atividades de sensibiliza¢do do projeto de letramento, por exemplo, e
também de organizagdo de um fanzine. A sele¢do dos textos e do repertorio da tematica
escolhida também demonstram como as préticas de leitura dos alunos estdo avangando
para uma melhora na producédo dos textos.

A seguir, vocé tem um quadro com as etapas e sugestdes de atividades para a realizacdo da

Oficina de Zines.

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS MATERIAIS
ETAPA | — Apresentacédo da Oficina ZINE MANIA (05h/a)
4 Compreender o que é um 4 Exposicéo de fanzines; v Fanzines;
fanzine e sua historia; 4 Leitura individual; v Material xerografado;
v Conhecer o contexto de 4 Apresentacdo de fanzine 4 Coleta de revistas

producdo de um fanzine (Quem
escreve? Por qué? E para quem?)

v Conhecer o perfil dos alunos
e adaptar as leituras por intermédio
de questionario.

elaborado por estudantes do Ensino
Médio.

v Explicar e orientar aos
alunos quanto ao preenchimento do
questionario.

4 Cada grupo deve pesquisar
mais textos e imagens para a
producéo dos zines.

e/ou encartes, folders para a
realizacdo das oficinas.

v Aplicacdo de
questionario com os alunos.
v Entrega do portfélio
(caderno)

ETAPA Il —E eu, sou fa do que mesmo? (05h/a)

v Explorar em sala as
teméticas apontadas pelos alunos
no questionario;

v Definir com os alunos uma
temaética para a confeccdo do
fanzine;

v Refletir sobre o que se vai
produzir no fanzine;
v Formar grupos para iniciar

as producdes coletivas.

v Leitura de textos para
refletir as teméticas propostas pelos
alunos;

v Formacéo de grupos para
iniciar as producdes coletivas

v Solicitar que os alunos
escrevam no protfélio (caderno)
sobre 0 que sabem a respeito da
tematica escolhida.

v Revistas;

v Tesouras;

v Material xerografado
disponivel no Manual
didatico.

4 Livros do acervo da
biblioteca da escola que

versem sobre as tematicas
selecionadas.
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ETAPA 111 — Como é que se faz um fanzine? (15h/a)

v Explorar os elementos que
compBdem os textos, organizacdo de
ideias e harmonia entre imagem e
texto;

v Retomar nocoes gerais sobre
linguagem verbal e ndo verbal;
v Produzir um fanzine

(elaboracdo de um boneco).

v A partir de uma atividade
proposta no manual didético,
enfatizar a importancia do texto
manter alguma ligagdo com a
imagem;

v Explicacédo
organizar 0
fanzine;

v Iniciacdo da elaboragdo do
zine de cada aluno em seu
respectivo grupo.

sobre como
“boneco” de um

v Revistas;
4 Tesouras;
v Colas
Material
disponivel no
didatico.

xerografado
Manual

ETAPA IV — Producéo e Avaliacdo de Fanzine (15h/a)

v" Produzir o fanzine;

v" Definir os detalhes de
organizacdo (capa, sequéncia);

v' Avaliar o préprio fanzine e 0
fanzine dos colegas;

v" Organizar grupo para exposi¢ao
dos trabalhos e replicabilidade da
oficina na comunidade escolar.

v Organizacéo dos detalhes
do fanzine (Como ficara a capa?
Em qual sequéncia sera organizado
o fanzine?);

v Cada dupla e/ou grupo de
alunos que podera escrever o que
aprendeu a a partir dessas vivéncias
em sala. vivéncias permitiram

Revistas;
Tesouras;
Colas;
Jornais;
Folhetos.

AN N N NN

Para cada temaética a
sequéncia de atividades deve
ser realizada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A inspiracdo desse material destinado aos professores teve como principal objetivo
aproximar da sala de aula algumas préaticas de escrita dos alunos que ocorrem fora do espago
escolar e podem funcionar como importantes instrumentos para o delineamento e a execucao
de projetos de letramento. De modo a inovar e aproximar mais alunos e professores,
acreditamos que a oficina de fanzine nas aulas de Lingua Portuguesa contribui para envolver
mais o estudante com atividades que envolvem leitura, oralidade, escrita e anélise linguistica.

Como a elaboracdo e a producéo de fanzines € de baixo custo e acontece de forma
coletiva e solidaria entre todos, a sala de aula torna-se um espaco de oportunidades para aqueles
gue muitas vezes ndo verbalizam através da fala o que sente ou gostariam de dizer, tanto os
desenhos quanto as colagens possibilitam a participacdo de todos, independentemente de seu
nivel de letramento. Com isso, 0s zines também colaboram para o desenvolvimento do
protagonismo e da consciéncia cidada atraves das reflexdes e compartilhamento de opinides.

Destacamos que os projetos de letramento sao imprescindiveis para que o estudante
possa adentrar no universo cultural de varias tematicas e assim escolher um tema no qual possa
se expressar com a utilizacdo de zines. Mesmo com tantos aparatos tecnoldgicos, 0 zine € um
modo de fazer arte (manualmente) e de empoderamento social, uma vez que o individuo passa
a ressignificar os discursos e refletir sobre si mesmo e as questdes sociais de seu cotidiano.

Por fim, apontamos nesse manual algumas sugestdes de atividades que corroboram
com 0 processo de escrita de alunos e este, por sua vez, pode inspirar o desenvolvimento de
acoes de ensino-aprendizagem ancoradas em projetos de letramento.

Algumas sugestdes de leitura acerca de Letramentos, projetos de letramento e
fanzine voltadas para a organizacao didatica e planejamento das aulas sdo apresentadas a seguir.
Esperamos que todo esse material possa ajudar vocé, meu amigo professor, a realizar nas aulas
de Lingua Portuguesa momentos com praticas sociais de escrita que possibilitem uma
aprendizagem significativa para a vida de nossos estudantes e possa prepara-los para resolver

as demandas sociais do cotidiano que exigem multiplos letramentos.
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6 SUGESTOES DE LEITURAS SOBRE LETRAMENTO E FANZINE

KLEIMAN, Angela B. Trajetdrias de acesso ao mundo da escrita: relevancia das praticas nao
escolares de letramento para o letramento escolar. In: Perspectiva, Florianopolis, v. 28, n. 2,
375-400, jul./dez. 2010.

O artigo divulga uma reflexdo acerca dos estudos de pratica de letramento e seus
impactos na pratica escolar. Como afirma Kleiman (2010), “tornar-se letrado € um processo
identitario”, ou seja, ao entrar em contato com as manifestacdes sociais de leitura e de escrita,
o individuo que vive em territdrios esquecidos, as margens da indiferenca no que diz respeito
as politicas pablicas, tem a oportunidade de conhecer as praticas letradas e pode se tornar agente
de letramentos em sua comunidade de origem, uma vez que a grande maioria dos estudantes
vem de familias humildes, com baixa escolaridade e que pouco usufruem de seus diretos por
néo terem conhecimento suficiente sobre a existéncia deles.

Nessa perspectiva, Kleiman reforca a necessidade de se elaborar na escola préaticas
com projetos de letramento que proporcionem a construcdo de conhecimento voltada para a
resolucdo de uma demanda social/ou pessoal do estudante, uma vez que ao buscar solucao para
algo havera uma troca de experiéncias em que todos ensinam, aprendem e passam a conciliar
seus interesses, conhecimento e sentimentos, formando uma comunidade de aprendizagem.

O artigo apresenta além da introducdo e das consideracdes finais, trés secdes que
versam acerca do letramento escolar, projetos de letramento: praticas sociais na escola e o
contraponto dos letramentos locais, todos esses elementos foram primordiais para a construcao
da pesquisa de mestrado, no qual desenvolvemos sugestdes de atividades em sala de aula com
praticas sociais de escrita.

De acordo com Kleiman (2010, p. 378),

a atividade de ensinar a ler e escrever: ndo se trata de aprender o alfabeto, mas o
funcionamento da lingua escrita, levando em conta a situacdo socio-histdrica e
cultural do aluno, sua época, suas necessidades, as exigéncias da sociedade, os papéis
gue se espera possa desempenhar, 0s novos instrumentos e tecnologias que se deseja
que saiba usar.

Outra importante contribuicdo do artigo é o fato de tornar relevante a pesquisa
desenvolvida por Souza (2011) que promoveu praticas sociais de letramentos locais com jovens
pertencentes ao movimento cultural hip-hop que conseguiam realizar praticas de letramento

que possibilitam o desenvolvimento da construcado identitaria e de letramentos de reexisténcia.
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SOUZA, Ana Lucia Silva. Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite, musica, danca: hip-
hop. S&o Paulo: Parébola Editorial, 2011.

Em sua trajetoria como pesquisadora, Ana Lucia Silva de Souza tem se dedicado as
interfaces entre educacéo, linguagem, relagdes etnorraciais e sociabilidades juvenis. Assim,
percebe-se na obra que é possivel reconhecer e ressignificar uma complexidade de préaticas
letradas em contextos sociais nas quais residem as mais diversas desigualdades.

Souza aponta na obra como grupos de jovens pertencentes ao movimento cultural do Hip-
hop realizam praticas sociais letradas para divulgar e expressar 0 que pensam e sentem. Com
isso, percebe-se a necessidade da construcdo de um processo de (re)existéncia aos
silenciamentos sociais a partir de praticas de uso de linguagem escrita e oral em situacGes
cotidianas vividas por nossos jovens, mas que muitas vezes se distanciam das praticas escolares.

Um dos objetivos da obra também ¢ divulgar como o hip-hop pode ser uma agéncia de
letramentos e além da producdo de poesia, grafite, musica, o fanzine também recebe destaque
por ser uma producdo autoral e de producdo coletiva e solidaria.

Salientamos que a partir da obra os estudos desta pesquisa de mestrado acerca de fanzine
ganharam uma nova perspectiva, uma vez que a luz dos pressupostos Bakhtininianos
apresentados por Souza realizamos a andlise dos textos produzidos pelos alunos participantes
de nossa intervengéo.

Uma outra grande contribuicdo de Souza para os estudos de letramentos em préticas sociais
¢ a dimensdo de agentes de letramento gque 0s jovens vdo assumindo a medida que conseguem
adquirir habilidades discursivas para aprender a agir e ensinar outros a agir em varias situacoes

que exigem letramentos.
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MAGALHAES, H. O que é fanzine. S&o Paulo: Brasiliense, 1993

A obra contextualiza a origem, o conceito, 0s
elementos e os modos de producao de um fanzine. Além
disso, apresenta um panorama da trajetéria do fanzine no
mundo, situando fatos e a relevancia socio-historica do
uso de fanzines como um artefato cultural importante
para a construcdo do senso critico e para divulgacao de
movimentos de contracultura, tais como punk, rock e os
movimentos underground.

Magalhaes colabora com as pesquisas sobre
fanzines por apresentar um repertorio de leituras que
auxiliam na organizacdo e no modo de producéo

zinesca.

A principal caracteristica do
movimento de Contracultura foi a
profunda critica ao sistema
capitalista e aos padroes de
consumo desenfreado. Os jovens
que integraram esse movimento de
contestacdo aos valores morais e
estéticos da sociedade global
promoviam revolugbes em seus
modos de vestir para romper com 0s
modismos capitalistas das elites.

Fonte:
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/co
ntracultura-juventude-
brasileira.htm(adaptado). Acesso em: 10
mar. 2019.



https://brasilescola.uol.com.br/historiab/contracultura-juventude-brasileira.htm(adaptado)
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/contracultura-juventude-brasileira.htm(adaptado)
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/contracultura-juventude-brasileira.htm(adaptado)
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APENDICE C — Termo de Anuéncia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
CENTRO DE HUMANIDADES

Programa de Pos-graduacio do Mestrado Profissional em Letras — Profletras

Termo de Anuéncia

Eu, JUCICLEIDE FERRURA DOS  <ANTOS diretora

da Escola Municipal Sin6 Pinheiro, autorizo a realizagdo da pesquisa “FANZINE NA
SALA DE AULA: UMA PROPOSTA COM PROJETOS DE LETRAMENTO PARA TRABALHAR
A PRODUGAO ESCRITA DE ALUNOS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS”, a ser
realizada pela pesquisadora Amanda Almeida Alencar de Souza, que seré iniciada apds
aprovagdo do Comité de Ftica em Pesquisa com Seres Humanos da UECE, entre os
meses de janeiro a margo de 2019.

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espago da Escola Municipal Siné Pinheiro
para a realizagdo da proposta de intervengdo na produgdo de textos escritos pelos alunos
EJA 1V. Afirmo que ndo haverd qualquer implicagdo negativa aos alunos que ndo

queiram ou desistam de participar do estudo.

Fortaleza, | de ('/(juu/vw de201%

;ﬁ/u J/’LLUZL /;/7? > “A‘,‘"‘<LW'Y%

Diretor da Escola

Jucic'&eidey Ferreirade. ~ontos
Diretora
DOM 16.031-06/06/2017
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do Comité De Etica

 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO .~ *Plataforma
CEARA - UECE {9*01‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FANZINE NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA COM PROJETOS DE
LETRAMENTOS PARA TRABALHAR A PRODUGAO ESCRITA DE ALUNOS NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Pesquisador: AMANDA ALMEIDA ALENCAR DE SOUZA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 07513319.6.0000.5534

Instituicdo Proponente: Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.178.870

Apresentacao do Projeto:
O presente estudo busca desenvolver junto aos alunos atividades pedagdgicas para o estudo da
comunicacao na producgdo de Fanzine.

Objetivo da Pesquisa:

Desenvolver e aplicar uma sequéncia de atividades pedagdgicas para contribuir na producéo escrita dos
alunos da Educagéo de Jovens e Adultos de uma escola publica municipal de Fortaleza-CE. Analisar como
as estratégias de letramento possibilitam o desenvolvimento de um repertério sociocultural que auxilia na
reflexdo dos alunos sobre fatos relevantes para a vida. Refletir acerca da contribuicdo do fanzine na
produgédo escrita dos alunos, enquanto producéo cultural. Propor atividades

de leitura, compartilhamento de ideias e produgoes escritas para que o aluno construa

proficiéncia leitora e escrita.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos da pesquisa sdo apresentados no TCLE e no termo de assentimento assim como os executores
do projeto mostraram cuidado para ameniza-los. Os beneficios incluem promover atividade de leitura e
busca textual por parte dos alunos do EJA, desenvolvimento da criatividade textual, busca e disseminagao

de conhecimento.

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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Continuagdo do Parecer: 3.178.870

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € interessante e muito relevante por resgatar o conhecimento e estimular o estudo em alunos,
que nao tiveram oportunidade de formagao na faixa etaria recomendada. Adicionalmente, o uso de Fanzine
ajuda no autoconhecimento e resgate textual, tanto por parte dos produtores da mini revista como da
sociedade que podera consumir tais textos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Os termos foram apresentados de acordo com a resolugdo 466 da CONEP.

Recomendagbes:
Atualizar cronograma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/02/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1281415.pdf 09:28:52
Outros Termodeanuenciafinal.pdf 07/02/2019 |AMANDA ALMEIDA | Aceito

09:28:09 |ALENCAR DE
SOUZA
Folha de Rosto folhaderostoassinadafinal.pdf 17/01/2019 |AMANDA ALMEIDA | Aceito
18:28:06 |ALENCAR DE
SOUZA
Projeto Detalhado / | pbd.pdf 17/01/2019 |AMANDA ALMEIDA | Aceito
Brochura 18:26:53 |ALENCAR DE
igador SQUZA
TCLE / Termos de | TCLEfinal.pdf 17/01/2019 |AMANDA ALMEIDA | Aceito
Assentimento / 17:55:51 |ALENCAR DE
Justificativa de SOUZA
Auséncia
Cronograma cronograma.pdf 17/01/2019 |AMANDA ALMEIDA | Aceito
17:46:12 |ALENCAR DE
SQUZA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO & Platoforma
, CEARA - UECE CBrord

Continuagao do Parecer: 3.178.870

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

FORTALEZA, 28 de Fevereiro de 2019

Assinado por:
ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br

Pégina 03 de 03



