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RESUMO

Este trabalho considera que o contato com a literatura nao deve se restringir as obras impressas
e com texto verbal. Os livros de imagem, por exemplo, ndo correspondem a simples ilustragoes,
pois esse género literario apresenta uma sequéncia narrativa organizada e constituida pelos
mesmos elementos das narrativas verbais. Acredita-se que praticas de letramento literario e
visual favorecam a compreensdo de um texto narrativo imagético. O objetivo geral deste
trabalho é desenvolver uma proposta de atividades que contribua para o letramento literario e
visual de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Os seus objetivos especificos sdo:
sistematizar atividades voltadas para a leitura e interpretacdo de sequéncias narrativas visuais,
refletir sobre a utilizacdo do livro de imagem em praticas de letramento literario e visual e
articular linguagens diversas com o intuito de promover o acesso dos alunos, surdos ou
ouvintes, ao texto literario. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e de carater propositivo,
tem como fundamento estudos sobre letramento (SOARES, 2017), multiletramentos (ROJO,
2009, 2012; ROJO; MOURA, 2019), letramento literario (COSSON, 2014, 2015, 2018) e
letramento visual (DONDIS, 1997; SANTAELLA, 2012). O trabalho também se baseia em
estudos sobre a literatura infantil (COLOMER, 2017; FARIA, 2016), o livro de imagem
(NUNES, 2013) e o letramento literéario voltado para um aluno surdo (SOUZA, 2015). Como
produto final, houve a elaboracdo de uma proposta de atividades, orientada pela sequéncia
basica de letramento literario (COSSON, 2018) e baseada no livro Traquinagens e Estripulias,
escrito e ilustrado por Eva Furnari. A pesquisa mostrou que o livro de imagem, mesmo nao
dispondo de texto verbal para narrar a histéria, apresenta diversas possibilidades de ensino e
pode ser usado em praticas de letramento literario e visual. Além disso, aliado as tecnologias
digitais, ele pode ser utilizado na criacdo de atividades que agregam varias linguagens, sendo,
inclusive, um material bastante acessivel aos alunos surdos, sujeitos que percebem o mundo a
partir da visualidade. Além dos objetivos ja mencionados, espera-se que este trabalho contribua

para a pratica docente e para a ampliacdo de pesquisas sobre o tema.

Palavras-chave: Leitura. Narrativa. Livro de imagem. Letramento literario. Letramento visual.



ABSTRACT

This work considers that contact with literature should not be restricted to printed works and
with verbal text. Picture books, for example, do not correspond to simple illustrations, as this
literary genre presents a narrative sequence organized and constituted by the same elements as
verbal narratives. It is believed that literary and visual literacy practices favor the
comprehension of an image narrative text. The general objective of this work is to develop a
proposal for activities that contribute to the literary and visual literacy of 4th grade students. Its
specific objectives are: to systematize activities aimed at reading and interpreting visual
narrative sequences, reflecting on the use of the picture book in literary and visual literacy
practices and articulating different languages in order to promote access for students, deaf or
listeners, to the literary text. This research, with a qualitative and propositional approach, is
based on studies on literacy (SOARES, 2017), multiliteracies (ROJO, 2009, 2012; ROJO;
MOURA, 2019), literary literacy (COSSON, 2014, 2015, 2018) and visual literacy (DONDIS,
1997; SANTAELLA, 2012). The work is also based on studies on children's literature
(COLOMER, 2017; FARIA, 2016), the picture book (NUNES, 2013) and literary literacy
aimed at a deaf student (SOUZA, 2015). As a final product, there was the preparation of a
proposal for activities, guided by the basic sequence of literary literacy (COSSON, 2018) and
based on the book Traquinagens e Estripulias, written and illustrated by Eva Furnari. The
research showed that the picture book, even without a verbal text to narrate the story, presents
several teaching possibilities and can be used in literary and visual literacy practices.
Furthermore, allied to digital technologies, it can be used in the creation of activities that add
several languages, being, in fact, a material very accessible to deaf students, subjects who
perceive the world through visuality. In addition to the aforementioned objectives, it is expected
that this work will contribute to teaching practice and to the expansion of research on the
subject.

Keywords: Reading. Narrative. Picture book. Literary literacy. Visual literacy.
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1 INTRODUCAO

Desde pequenos somos expostos aos textos narrativos. Mesmo antes do
aprendizado da leitura, muitos de nés tivemos contato com narrativas, apresentadas em
diferentes midias ou mesmo na escola, onde é comum o trabalho com esse tipo de texto. Esse
contato prossegue na idade adulta, pois na simples acdo de contar um fato, ja temos a
possibilidade de uma narrativa.

Apos a etapa de alfabetizacdo, considerada aqui apenas como o periodo em que
aprendemos a ler e a escrever, continuamos a ter contato com as narrativas na escola, talvez
pelo carater de fruicdo ou pela facilidade de encontra-las em materiais didaticos. Porém, o fato
de um género ser conhecido e de ter ampla circulagcdo ndo implica que ele possui uma facil ou
imediata compreensao leitora. E possivel que seja realizada uma leitura superficial do texto, na
qual acontece apenas a sua decodificacao, causando assim prejuizo na compreensao.

Essa pesquisa foi motivada pelos resultados de avaliagfes diagnosticas realizadas
por uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, mais especificamente nas questfes
relacionadas a textos narrativos. Estamos falando de avaliagdes externas responsaveis pelo
diagndstico da situacdo de aprendizagem da leitura, escrita e compreensdo textual dos
estudantes das séries iniciais das redes municipais de ensino. Os alunos das escolas da prefeitura
de Fortaleza passam por constantes avaliaces de proficiéncia leitora, realizadas pelo Programa
Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC), que é um programa de cooperagdo educacional
entre Governo do Estado e municipios cearenses.

A partir do resultado de trés dessas avaliacGes!, verificamos que os alunos
apresentaram dificuldade em questdes de leitura relacionadas a sequéncia narrativa e associadas
ao descritor D23, definido nas Matrizes de Referéncia para Avaliacdo de Lingua Portuguesa
como a habilidade de “reconhecer os elementos que constituem uma narrativa: apresentacao,
desenvolvimento, complicagdo, climax, desfecho”. Dai surgiu o interesse pela pesquisa acerca
das narrativas.

O objetivo inicial era contribuir para o desenvolvimento das habilidades leitoras
relacionadas ao texto verbal, porém, deparamo-nos com a responsabilidade de preparar aulas

que levassem em consideracdo as caracteristicas dos alunos. Compreendemos que um dos

! Foram analisadas duas avaliacdes dessa turma em 2019, quando ainda estava no 3° ano. Na primeira tivemos trés
questdes relacionadas ao descritor D23, cujos percentuais de erro foram 33%, 84% e 100%. A segunda avaliacdo
também trouxe trés questdes desse descritor: uma delas teve 100% de acerto pelos alunos, as outras tiveram 42%
e 58% de erro. Em 2020 foi analisada uma avaliagdo da mesma turma, que esta agora no 4° ano: tivemos duas
questdes relacionadas a esse descritor, com 62% e 38% de erro.



13

desafios da pratica docente é usar estratégias que favorecam a aprendizagem da Lingua
Portuguesa para alunos com diversas especificidades, 0 que, em nosso caso, refere-se a um
ambiente de ensino em que alunos surdos e ouvintes sdo participantes. Entao, resolvemos mudar
o foco da pesquisa para o trabalho com base em narrativas visuais, dirigido a praticas de
letramento literario e visual, as quais dariam aos alunos uma base sobre os elementos da
narrativa e ampliariam o contato com o livro literario e com a leitura de imagens, que abrangem
conhecimentos importantes para a formacédo integral do aluno. Além disso, cremos que as
praticas de letramento a partir das narrativas visuais favorecem o aprendizado dos alunos
surdos, que ndo possuem a Lingua Portuguesa como primeira lingua, mas sim a Lingua
Brasileira de Sinais.

Para definir o contexto do qual fazem parte 0s sujeitos que motivaram essa pesquisa,
tomamos o Decreto n°® 5.626/ 2005 em seu artigo 22, paragrafo primeiro: “Sao denominadas
escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo” (BRASIL, 2005).

A Libras ndo é uma linguagem ou um conjunto de gestos usados para a
comunicacdo entre pessoas. Trata-se da lingua de sinais utilizada pela comunidade surda do
Brasil e, conforme Quadros e Karnopp (2004), ela possui caracteristicas que a reconhecem
linguisticamente. Ainda segundo as autoras, “As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas
pela linguistica como linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um
problema do surdo ou como uma patologia da linguagem.” (p. 30).

A Lei n° 10.436/ 2002 reconhece a Libras como meio legal de comunicacéo e

expressdo e apresenta a sua definicdo no artigo primeiro, paragrafo unico:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacédo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

No ambiente educacional que motivou essa pesquisa, convivemos em uma
diversidade linguistica e cultural: temos duas linguas de modalidades diferentes (Libras e
Lingua Portuguesa) e duas culturas (surda e ouvinte) na mesma sala de aula. Com base nessa
experiéncia, ressaltamos a importancia dos multiletramentos nas praticas pedagdgicas, mais
especificamente do letramento literario, que contribui para a formacdo social e leitora do

individuo, e do letramento visual, que se mostra essencial para a comunicagdo e compreensdo



14

de contetidos pelos sujeitos surdos, bem como prepara os alunos, sem distingdo, para outras
leituras que envolvem as imagens e que sdo frequentes nessa época de ascensdo da linguagem
visual.

Na maioria dos casos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os individuos
surdos ainda estdo em fase de apropriagdo da Lingua Portuguesa e da Libras, e as préaticas de
letramento com imagens sdo muito eficientes nesse periodo, pois eles percebem o mundo a
partir de um modo de aprendizagem visual. Ressaltamos que as praticas de letramento literario
e visual que propomos neste trabalho tém o intuito de favorecer o ensino tanto de alunos surdos,
sujeitos de experiéncia visual, como de alunos ouvintes, cuja lingua materna é de modalidade
oral-auditiva.

Apesar de estarmos rodeados de imagens e entendermos que elas sdo ferramentas
Uteis para o ensino, nossas escolas ndo exploram esse tipo de leitura como conteldo para
letramento do aluno. Assim como a leitura superficial de textos verbais, também é possivel
acontecer uma leitura superficial de imagens, ou seja, podemos olhar uma imagem e nao
compreendermos o que ela quer dizer. Em vista disso, as habilidades para leitura de imagens
devem ser desenvolvidas na escola, dada a importancia dessa competéncia em tempos de
multiletramentos.

Por esses motivos, propomos pesquisar o tema a partir de um livro de imagem, com
o qual sera possivel desenvolver atividades que contribuam para o letramento litero-visual,
levando em consideracdo a compreensdo dos sentidos e elementos de um texto imagético e
contemplando alunos surdos e ouvintes com a mesma atividade pedagogica, que deve ser
mediada pelo professor com o uso da Libras. Essa proposta também podera preencher uma
possivel lacuna existente no material didatico, pois apresentara atividades preparadas para o
ensino em um contexto de uso de duas linguas, ndo sendo necessaria adaptacao pelo professor,
com o acréscimo de sinais e recursos visuais.

No tocante a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, na se¢do que trata sobre
a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, as aprendizagens de ouvir,
compreender, contar, recontar e criar narrativas aparecem como elementos trabalhados na
Educacao Infantil, mas que devem ser ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental.

Dentre as habilidades do 3° ao 5° ano, a Base prevé a leitura e a compreensdo de narrativas,
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bem como a identificagdo de seus elementos, o que podemos encontrar nas habilidades
EF35LP262 ¢ EF35LP29°,

Ademais, o documento aponta a leitura de imagens em narrativas visuais como
objeto de conhecimento de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ainda
menciona, nas competéncias gerais da Educacdo Basica, a utilizagdo de diferentes linguagens
para expressao e partilha de informacdes, incluindo a linguagem visual e a Libras (BRASIL,
2018).

Ressaltamos que a leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais
amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéticas ou em
movimento. A Base também prevé a leitura de imagens em narrativas visuais como objeto de
conhecimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em consonéncia com a BNCC e com a demanda educacional de praticas de
multiletramentos*, esse trabalho pretende utilizar estratégias para o desenvolvimento dos alunos
em suas habilidades leitoras a partir da criacdo de atividades pedagdgicas de leitura e
interpretacdo de sequéncias narrativas visuais presentes em um livro de imagem. Assim, n0sso
intuito é favorecer o processo de letramento literario e visual do aluno e auxiliar professores
que atuam em classes bilingues de ensino de Lingua Portuguesa e Libras, elaborando atividades
que poderdo ser utilizadas com alunos surdos e ouvintes, contribuindo assim com a prética
docente.

Tivemos como objetivo geral desenvolver uma proposta de atividades que
contribuisse para o letramento literario e visual de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental,
mas ndo ha impedimento para a realizacdo dessas atividades por alunos de outra série escolar.
Como objetivos especificos, buscamos sistematizar atividades voltadas para a leitura e
interpretacdo de sequéncias narrativas visuais, refletir sobre a utilizacéo do livro de imagem em
praticas de letramento literario e visual e articular linguagens diversas com o intuito de
promover esses letramentos.

Efetuamos pesquisas no repositorio de dissertacdes da Rede Nacional do Mestrado

Profissional em Letras — PROFLETRAS®, a fim de termos uma visdo geral dos trabalhos

2 (EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem cendrios e
personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a
construcdo do discurso indireto e discurso direto.

3 (EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador, resolugdo e o ponto de
vista com base no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

4 A BNCC define as praticas de multiletramentos como “as praticas de leitura e produgdo de textos que sdo
construidos a partir de diferentes linguagens ou semioses” (BRASIL, 2018, p. 487).

5> Disponivel em: http://www.profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes#.Xr_9GfoKhdg.
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recentes desenvolvidos na area pretendida. Foi efetuada pesquisa utilizando os seguintes
descritores: imagem, imagens, visual, narrativa, letramento literario e literario.

Um dos trabalhos encontrados pertence a Sandra Gualberto Rodrigues e o seu titulo
é Letramento literério e leitura de fruicdo em sala de aula (2019 — Profletras UFPB). Seu
objetivo geral foi desenvolver estratégias pedagdgicas relacionadas a leitura de fruicdo,
apresentada como “a satisfagdo que o leitor tem ao ler um texto” (p. 28). Como objetivos
especificos, ela buscou introduzir os alunos na préatica de leitura de livros, estimular o habito de
leitura de obras literarias e incentivar visitas a biblioteca da escola.

A pesquisadora realizou uma pesquisa-acdo, de natureza qualitativa e caréater
intervencionista, em uma turma de 8° ano. Como estratégia foi utilizada a sequéncia basica,
proposta de letramento literario criada por Rildo Cosson. O género textual utilizado foi o conto,
por se tratar de uma narrativa compacta, que permite uma leitura rapida, e por abordar
acontecimentos do dia a dia, motivos que poderiam atrair o leitor. Os contos trabalhados foram
Felicidade clandestina, Familia € uma merda e O menino.

Como critérios para a analise dos resultados, foram utilizados o comportamento dos
alunos durante as atividades, o numero de empréstimos de livros realizados na biblioteca da
escola e os questionarios aplicados no inicio e no final da intervencdo. Durante a realiza¢do do
trabalho, a pesquisadora percebeu que os alunos se envolveram nas atividades e tiveram maior
participacao durante as discussfes sobre os temas propostos pelos contos.

Apos a intervencéo, foi verificado aumento da frequéncia da biblioteca e aumento
da quantidade de alunos que gostam de ler obras literarias. Dessa forma, ela atestou que foi
despertado nos alunos o gosto pela leitura e ainda ressaltou a importancia do professor, ndo s6
para incentivar o aluno a conhecer o universo literario, mas também para desenvolver o
letramento literario na escola, lugar que, para alguns, € o Gnico em que se tem acesso aos livros.

Em nossa busca também encontramos a dissertacdo de Quitéria Rosa Pereira
Oliveira (2018 — Profletras UPE), cujo titulo é Historias em quadrinhos (HQ) e literatura no
ensino fundamental: uma proposta de letramento literario. Em seu trabalho ela buscou
incentivar o uso das HQs no Ensino Fundamental e sua interacdo com a literatura, a fim de
auxiliar na formacao do leitor literario.

A escolha por esse género ocorreu porque a pesquisadora buscou uma obra que
tivesse relacdo com o cotidiano dos alunos e que despertasse o interesse deles para a leitura. Ela
procurou inserir os discentes no mundo da leitura de literatura na escola, numa perspectiva de
ludicidade, e também abordou os processos multimodais envolvidos nas atividades de leituras

das historias em quadrinhos.
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O objetivo geral do estudo foi averiguar a importancia das adaptacdes de obras
literarias para as historias em quadrinhos na formacdo do leitor, numa perspectiva de letramento
literario. Os objetivos especificos foram: utilizar a adaptacdo de obra literaria aos quadrinhos
como prética de letramento literario, promover o resgate desse género em sala de aula e sua
insercdo enquanto objeto de leitura para o Ensino Fundamental, e proporcionar um dialogo
entre literatura e histérias em quadrinhos como proposta de incentivo a formacéo do leitor
literario.

A pesquisadora desenvolveu uma proposta de intervencdo a partir da sequéncia
basica de leitura elaborada por Rildo Cosson, com a finalidade de letramento literario. Esse
modelo foi escolhido devido aos alunos estarem iniciando no mundo da literatura. Foram
realizadas oito oficinas de leitura, totalizando 13 horas-aula, baseadas na obra Dom Casmurro,
de Machado de Assis, adaptada aos quadrinhos. A escolha por essa obra ocorreu a partir de
conversas com a turma sobre temas que despertavam seus interesses. As oficinas foram
realizadas numa sala de 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica municipal do
sertdo de Alagoas, tendo a participacdo de 39 alunos.

Para a coleta dos dados da pesquisa, foram utilizados questionarios respondidos
pelos alunos, analises de algumas de suas produc@es e de registros feitos pela pesquisadora.
Foram analisadas as praticas pedagogicas relacionadas as atividades de leitura, bem como a
interacdo dos alunos participantes da pesquisa diante da sua aplicacao.

Segundo a pesquisadora, as adaptacGes de textos literarios para os quadrinhos
tornaram 0s textos mais divertidos e acessiveis. Os relatos dos alunos e a participacdo nas
oficinas demonstraram que a experiéncia de leitura a partir das histérias em quadrinhos foi
positiva e promoveu um maior interesse dos alunos pela leitura literaria. E ainda, as atividades
orais de discussdo sobre a leitura, as atividades de producéo feitas pelos alunos e as respostas
dadas ao questionario avaliativo das oficinas comprovaram a importancia deste trabalho para a
formacéo leitora dos alunos no Ensino Fundamental.

Em nossa procura, também encontramos o trabalho elaborado por Maria do Socorro
Viana Oliveira, intitulado Praticas de oralidade: narracéo do livro visual nas aulas de lingua
portuguesa (2015 — Profletras UNEB). Com base em observacOes diretas, a pesquisadora
percebeu que os alunos tinham dificuldade para se comunicar oralmente e identificou que a
linguagem falada era pouco trabalhada na sala de aula. Por esse motivo, buscando uma melhoria
na qualidade do ensino na escola em que trabalhava, ela resolveu estimular a producéo de

narrativas orais a partir da leitura de imagens. Entre 0s seus objetivos especificos, ela buscou
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verificar a contribuicdo do texto visual para o desenvolvimento linguistico-discursivo dos
alunos e quais elementos os alunos utilizavam na producéo das narrativas.

O trabalho envolveu préticas de letramento visual, o qual a pesquisadora considerou
como “o desenvolvimento da competéncia da leitura de imagens (imagens paradas e imagens
em movimento) nos diversos contextos sociais” (OLIVEIRA, 2015, p. 22). Ela ressaltou que 0s
textos visuais possuem a mesma importancia dos textos verbais e que a habilidade para a leitura
das imagens necessita de estratégias, de exposicdo a esse tipo de texto e de intervencOes
educacionais bem planejadas. Ela ainda destacou que os livros literarios visuais, por sua
capacidade narrativa, podem ser lidos por qualquer publico, ndo somente por criangas.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos de uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, os quais deveriam, individualmente, visualizar um livro de imagem e produzir
uma narrativa oral, que seria gravada para analise posterior. O livro utilizado foi Histéria de
Amor, de Regina Coeli Rennd. Trata-se de um livro de imagem que apresenta somente o titulo
e 0 nome da autora em texto verbal, e que conta a historia de amor de um casal representado
por dois lapis: um azul e um rosa.

A proposta de intervengdo contou com cinco etapas: 1) apresentacdo da proposta
didatica aos alunos e familiarizacdo com os livros visuais; 2) leitura de livros visuais em dupla
e coletiva; 3) leitura coletiva de um livro visual e gravacdo da narrativa em &udio; 4)
compartilhamento das gravacdes e opinides dos alunos; 5) aplicacdo de questionario sobre
textos e narrativas.

Para a analise dos dados, a pesquisadora fez a transcricdo das narrativas orais
produzidas e verificou como os alunos construiram suas histdrias, observando a estrutura e o
uso de expressdes tipicas das narrativas, entonacdo de voz e marcas de oralidade, por exemplo.
Em suas consideracdes finais, ela constatou que a leitura das imagens estimula o
desenvolvimento de narrativas e que os alunos deveriam realizar mais atividades relacionadas
ao letramento visual.

Ainda em nossa busca, encontramos a dissertagdo de Fabio José Goncalves,
denominada Letramento literario: do acesso a leitura a formacéo leitora (2015 — Profletras
Unimontes), que teve como objetivo geral promover a formacao leitora de uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental. Ademais, buscou identificar estratégias de leitura mais apropriadas ao
trabalho com o letramento literério, refletir sobre os elementos que interferem na relacdo dos
alunos com a literatura e sugerir metodologias diferenciadas de leitura.

O pesquisador considerou o letramento literario como “a condi¢do ou o estado de

guem ndo apenas € capaz de ler um texto em verso e prosa, mas dele se apropriar efetivamente
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por meio da experiéncia estética, saindo da condicdo de mero expectador para a de leitor
literario” (GONCALVES, 2015, p. 13). Para ele, o letramento literario esta associado ao
trabalho do professor como mediador de leitura.

Ele mencionou a importancia da leitura literaria como algo que aproxima os seres
humanos e, a0 mesmo tempo, registrou gque essa leitura parece estar comprometida na escola.
Também advertiu que, quando a literatura entra na escola, parece ter seu propdsito alterado,
visto que as praticas educativas, em vez de trazerem fruicdo e deleite, trazem, em sua maioria,
0 compromisso de uma avaliagao.

O pesquisador também ressaltou que a biblioteca € um local adequado para a
disseminacéo da leitura e apropriacao de conhecimento. Ela é apresentada como um lugar cuja
funcdo é difundir a pratica da leitura, um lugar para incentivar o habito de ler. Ndo é apenas um
lugar em que se guardam livros, mas onde se pratica a leitura e estimula-se o gosto pela leitura
literaria, ou seja, € um ambiente que promove o letramento literario.

Outro ponto destacado pelo autor séo as funcdes do professor mediador, o qual
necessita ter um perfil de leitor para que consiga estimular os seus alunos para a leitura. Nessa
tarefa de mediagdo, “0 professor precisa conhecer o tipo de leitor com que esta lidando, seu
historico de leituras, que tipo de literatura mais o comove, emociona e inquieta, suas habilidades
leitoras ja consolidadas ou as dificuldades que ainda persistem” (GONCALVES, 2015, p. 76).

A metodologia usada pelo pesquisador foi a sequéncia basica de Rildo Cosson, a
partir da qual foram trabalhadas as obras Capitées da areia, do escritor brasileiro Jorge Amado,
e O apanhador no campo de centeio, do escritor norte-americano Jeromy David Salinger. Para
a coleta de dados, a fim de investigar a relacéo dos sujeitos com a literatura, foram utilizados
dois tipos de questionarios: um para os alunos, outro para 0s professores.

Com os resultados obtidos, foram elaborados graficos e apresentados os valores de
forma numérica e percentual. Além de apresentar um diagndstico da relacdo de alunos e
professores com a literatura, esses resultados orientaram a elaboracédo e execucdo de atividades
para auxiliar o processo de letramento literéario.

Como resultados da intervencao, o pesquisador elencou: o maior interesse pela
leitura literaria na escola como um todo, o trabalho coletivo que estimulou a troca de
experiéncias e habilidades, e o crescente envolvimento dos alunos com as atividades de leitura.
Ele também destacou a importancia da biblioteca escolar e o papel do professor como mediador
entre o aluno e o texto literario. Como dificuldade da pesquisa, ele informou o tempo para a

realizacdo das atividades de intervencgéo, que foi restrito e limitado.
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No trabalho de Elisangela Santos Mendes (2015 — Profletras UESC), cujo titulo é
Um estudo sobre bilinguismo e letramento visual no ensino de lingua portuguesa escrita para
surdos no ensino fundamental 11, foram analisadas as praticas pedagogicas de trés professoras
de portugués que trabalhavam na rede publica de ensino e que possuiam alunos surdos em suas
turmas. Ao investigar os métodos utilizados pelas professoras, a fim de identificar praticas de
letramento visual, a pesquisadora também verificou se a abordagem docente considerava as
questdes relativas a surdez e a concepg¢éo da Lingua Portuguesa como segunda lingua para esses
sujeitos.

Os objetivos da pesquisa foram: verificar se as docentes utilizavam alguma pratica
diferenciada para atender aos alunos surdos e propor oficinas de producao de material didatico
com foco nesse publico. Além disso, buscou-se a discussdo acerca do processo educacional
inclusivo. A coleta de dados foi realizada a partir da observacédo de aulas, das anotacdes de
campo e das informac@es obtidas pelo questionario semiestruturado aplicado as docentes. Nessa
etapa percebeu-se que havia uma preocupacao das professoras com a aprendizagem dos alunos
surdos, pois elas utilizavam recursos imagéticos e faziam a adaptacdo de materiais, atividades
e instrumentos avaliativos. Porém, apesar do uso de recursos visuais nas aulas, ndo havia uma
andlise critica das imagens.

Como proposta de intervengédo, a pesquisadora preparou uma oficina baseada na
visualidade. Foram realizados quatro encontros, em um total de oito horas-aula, nos quais ela
refletiu acerca da imagem e da surdez e proporcionou a elaboracdo de material didatico, que
poderia ser usado posteriormente com os alunos. Também foram trabalhadas a leitura de textos
visuais e a producéo e reescrita de textos verbais a partir de imagens, com o intuito de contribuir
para a pratica docente na perspectiva do letramento visual, o qual ela considerou uma estratégia
de ensino da Lingua Portuguesa essencial em uma educacéo bilingue para surdos.

Para a pesquisadora, a intervencéo trouxe resultados bastante positivos, apesar de
as docentes informarem que ainda tém dificuldades no desenvolvimento de atividades para 0s
alunos surdos e de mencionarem que gostariam de ter visto contetdos de analise linguistica na
oficina. Ela constatou que a oficina influenciou as praticas docentes, ampliou os conhecimentos
e trouxe uma reflexdo as professoras acerca da inclusdo dos surdos na escola regular. Além
disso, contribuiu para a sua propria formacao profissional e para o aumento das discussdes sobre

a educacdo de surdos.
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A nossa pesquisa diferencia-se das demais por ser um trabalho propositivo®, que
aborda o letramento literario e visual a partir de um livro de imagem’ e por agregar ferramentas
digitais como forma de acesso as atividades. Ademais, buscamos desenvolver uma proposta
que favorecesse a compreensdo dos textos pelos alunos surdos, usuérios de Libras e sujeitos de
experiéncia visual.

Em relacdo a estrutura da dissertacdo, temos esta Introducéo, que corresponde ao
primeiro capitulo e na qual apresentamos a motivacao, a justificativa e os objetivos da pesquisa,
e tivemos uma visdo geral sobre alguns trabalhos do Profletras relacionados ao tema.

No segundo capitulo, intitulado Letramentos e multiletramentos, trataremos acerca
dos conceitos de letramento e suas dimensdes (SOARES, 2017), dos multiletramentos (ROJO,
2009, 2012; ROJO; MOURA, 2019), do letramento literario e ensino da leitura literaria
(COSSON, 2014, 2015, 2018) e do letramento visual, apresentando também aspectos
conceituais sobre a imagem e seus elementos (DONDIS, 1997; SANTAELLA, 2012).

No terceiro capitulo, intitulado A Literatura infantil em mdltiplas linguagens,
tomaremos como base estudos sobre a literatura infantil (COLOMER, 2017; FARIA, 2016) e
o livro de imagem (NUNES, 2013), discorreremos sobre o relacionamento entre a literatura e
outras linguagens (SILVA, 2016) e também sobre o uso das tecnologias (RIBEIRO, 2018), da
Libras e de recursos visuais para acesso ao texto literario (SOUZA, 2015).

No quarto capitulo, a Metodologia, caracterizaremos a pesquisa e descreveremos
seus procedimentos, faremos uma breve analise sobre o livro escolhido para a proposta e
apresentaremos as atividades elaboradas. Logo ap6s, nas Consideragdes finais, faremos mencao
ao alcance deste trabalho e o cumprimento de seus objetivos, que julgamos terem sido

plenamente satisfeitos.

6 As atividades ndo fizeram parte de uma intervencéo presencial devido a pandemia da Covid-19.
7 Para 0 desenvolvimento da pesquisa, utilizamos o livro de imagem Traquinagens e Estripulias, da autora e
ilustradora Eva Furnari.
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2 LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

Devido as constantes mudancas pelas quais passa a nossa sociedade, com o avango
das tecnologias digitais e a ampliacdo das formas de comunicagdo, temos visto o termo
letramento(s) em muitas discussdes e trabalhos académicos. Com o intuito de esclarecer o
assunto e fundamentar este trabalho, decidimos buscar mais informac@es sobre esse tema tdo
importante e tdo presente em nossos dias.

Iniciaremos este capitulo mostrando alguns conceitos relacionados a alfabetizagdo
e ao letramento e trataremos sobre a leitura e a escrita, pois sao fendmenos relacionados a essas
praticas. Abordaremos as dimensfes individual e social do letramento, bem como as
interpretacdes progressista e radical dessa ultima dimensdo. Também chamaremos a atencao
para o papel da escola no que se refere a promocdo do(s) letramento(s) e evidenciaremos o
conceito de multiletramentos. Por fim, apresentaremos os letramentos literario e visual.

Pinheiro (2019, p. 34) define a alfabetizacdo como “a aprendizagem do uso de
codigos do alfabeto, habilitando o aprendiz a leitura e a escrita, ou seja, levando-o a aquisicédo
do alfabeto num processo de representacdo de fonemas (sons da fala) em grafemas (palavra
escrita) e vice-versa”. Ela também menciona que esse processo esta relacionado ao trabalho
docente.

O alfabeto é um conjunto de letras, as quais, por convencéo, representam fonemas.
Como sdo elementos que foram convencionados, a sua utilizacdo correta na escrita ndo é algo
que acontece naturalmente: o aprendiz precisa saber a forma de manusear os cédigos ou letras,
para conseguir associar essas representacoes graficas aos sons da fala. Assim como todo codigo,
o alfabeto também precisa ser decifrado e o0 ensino dessa pratica cabe ao professor.

Conforme a BNCC, espera-se que a alfabetiza¢do aconteca nos dois primeiros anos
do Ensino Fundamental. Entendemos que se trata de um processo complexo para a crianga, pois

0 documento explica que:

Nesse processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica
(dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil
em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maitsculas e mintsculas), além
do estabelecimento de relacBes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacéo da lingua. (BRASIL, 2018, p. 89-90).
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Rojo e Moura (2019, p. 15-16) apresentam o alfabetizar-se como “a ac¢do de se
apropriar do alfabeto, da ortografia da lingua que se fala”, ou seja, 0 ato de compreender a
correspondéncia entre letras e sons da fala. Eles mencionam que a condi¢do de pessoa
alfabetizada mudou ao longo do tempo: inicialmente, para se considerar alfabetizada, era
suficiente que a pessoa assinasse 0 proprio nome; mas, tempos depois, ela deveria estar apta a
participar de situaces em que precisaria de uma leitura e compreensdo mais aprofundadas. A
pessoa alfabetizada, mas que ndo consegue participar de praticas que demandem “competéncias
e capacidades de leitura e escrita mais amplas e também muito diversificadas”, seria
considerada analfabeta funcional.

O conceito de analfabeto funcional também ¢é apresentado pelo Indicador de
Alfabetismo Funcional (Inaf)8, que é uma pesquisa realizada numa parceria entre o Instituto
Paulo Montenegro, a ONG Ac¢édo Educativa e o IBOPE Inteligéncia, e que tem o objetivo de
medir o nivel de alfabetismo da populacdo brasileira com idade entre 15 e 64 anos. Segundo
esse indicador, a pessoa analfabeta funcional é aquela que sabe ler e escrever algo simples, mas
ndo possui as competéncias necessarias para suprir suas demandas (que exigem mais que isso).
Por esse motivo, seu desenvolvimento é prejudicado.

Soares (2017, p. 30-32) apresenta alguns conceitos relacionadas a alfabetizacéo e
ao letramento, retiradas do dicionario Aurélio®. Organizamos as informagcdes no quadro abaixo

e acrescentamos as definices retiradas do dicionario Michaelis® online:

Quadro 1 - Resumo dos conceitos relacionados a alfabetizacao e ao letramento

(continua)

Dicionario Aurélio Dicionario Michaelis
Analfabetismo | Estado ou condicdo | Estado ou condicdo de analfabeto; auséncia ou
de analfabeto. insuficiéncia de instrucdo (em especial, a

elementar: ler e escrever); atraso intelectual;
ignorancia; caréncia de conhecimento e/ou

informacdes.
Analfabeto Que ndo conhece 0 Que ou aquele gue ndo conhece o alfabeto; que ou
alfabeto, que ndo aquele que ndo sabe ler nem escrever; iletrado, ndo
sabe ler e escrever. letrado; que ou aquele que ndo tem instrucdo

primaria; que ou aquele que tem dificuldade de
raciocinar; que ou aquele que € muito ignorante,
bronco; que ou aquele que conhece de forma
rudimentar ou desconhece determinado assunto.

8 para mais informagdes, acesse o site do Instituto Paulo Montenegro: https://ipm.org.br/inaf.

® A obra consultada ndo indica as referéncias desse dicionario.

10 MICHAELIS. Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa. Editora Melhoramentos: 2020. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/. Acesso em: 6 dez. 2020.
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Quadro 1 - Resumo dos conceitos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento

(conclusdo)

Dicionario Aurélio Dicionario Michaelis
Alfabetizar Ensinaralerea Ensinar ou aprender a ler e a escrever; dar (a
escrever. alguém) ou adquirir as primeiras instrucdes sobre

um assunto qualquer.

Alfabetizacdo | Acgéo de alfabetizar. | Ato ou efeito de alfabetizar; processo de aquisi¢céo
do codigo linguistico e numérico; letramento;
difusdo do ensino primario, restrito ao aprendizado
da leitura e escrita rudimentares.

Letrado Versado em letras, Que ou aquele que tem instrucdo ou erudigdo;
erudito. erudito; que ou aquele que tem conhecimentos

literarios solidos; literato.
lletrado Que ndo tem Que ou aquele que ndo aprendeu a ler ou escrever,
conhecimentos néo letrado; analfabeto; que ou aquele que, mesmo
literarios. alfabetizado, escreve mal e ndo tem cultura;

iliterado, iliterato.

Fonte: Adaptado de Soares (2017).

Observamos no quadro acima, nas defini¢6es do dicionario Aureélio, que as palavras
letrado e iletrado ndo remetem a concepgdo de letramento aqui proposta, mas se relacionam
com aquele que possui conhecimentos literarios. O dicionario Michaelis, por sua vez, associa o
significado de analfabeto as palavras iletrado, ndo letrado; e a palavra alfabetizacdo tem o
mesmo significado de letramento.

Quanto a alfabetizacdo, Soares (2017, p. 47) a define como “a ag¢do de ensinar/
aprender a ler e a escrever”. Ela também menciona que houve uma alteracdo na forma de
identificacdo de uma pessoa analfabeta ou alfabetizada. Inicialmente, o Censo considerava
analfabeto aquele que ndo conseguia escrever o proprio nome. Posteriormente, era a pessoa que
ndo sabia ler e escrever um bilhete simples. Percebemos que houve uma evolucdo, pois
verificava-se a habilidade de codificar o nome e passou-se a usar a leitura e a escrita em uma
pratica social.

Ao discorrer sobre o motivo do surgimento da palavra letramento, Soares (2017)
explica que, com a diminuicdo do nimero de analfabetos (ou com o aumento do nimero de
pessoas que sabem ler e escrever ou que sabem decodificar), percebeu-se que ndo houve a
assimilacdo da préatica da leitura e da escrita, ou seja, essas pessoas ndo participavam de usos
sociais de escrita, como a leitura de livros e revistas, o preenchimento de um formulario ou a
escrita de uma carta. Com o desenvolvimento da sociedade e a diminuicdo do analfabetismo,

essas agOes passaram a ser mais requeridas, ou seja, surgiram novas demandas de leitura.
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O letramento ocorre quando o individuo passa a fazer uso das habilidades de leitura
e escrita em seu cotidiano. Trata-se “resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais
de leitura e escrita; o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais” (SOARES, 2017, p. 39).
A autora também apresenta o letramento a partir de uma dimensao social, significando “o que
as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, e como
essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (p. 72).

Ainda sobre o conceito de letramento, a autora explica que uma pessoa pode ser
analfabeta, mas, ainda assim, ser letrada. 1sso acontece quando ela ndo sabe ler e escrever, mas
se envolve em praticas sociais de leitura e de escrita. Como exemplos, podemos citar o caso de
uma pessoa que consegue utilizar os meios de transporte corretamente, fazer compras, produzir
um alimento ou ensinar como fazé-lo, mesmo sem saber ler e escrever.

A partir dessas informagdes podemos perceber que o conceito de letramento néo é
algo estabelecido definitivamente, pois se trata de um fenbmeno que alcanca varias dimensdes.
Soares (2017, p. 44) registra que o letramento € muito mais que alfabetizagdo: “[...] ¢ um estado,
uma condicgéo: o estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de leitura e de
escrita, com as diferentes fungdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida.”

De acordo com a autora, uma pessoa letrada muda seu modo de pensar e de viver
na sociedade. Também ha estudos que mostram uma mudanc¢a no modo de falar de uma pessoa
letrada, significando que “o convivio com a lingua escrita teve como consequéncias mudangas
no uso da lingua oral, nas estruturas linguisticas e no vocabulario.” (p. 37).

Entendemos que o contato de uma pessoa com a leitura e a escrita em praticas de
letramento realmente é capaz de mudar seu comportamento social. Além de ampliar seu
conhecimento de mundo e adquirir uma consciéncia critica acerca das circunstancias que lhe
cercam, uma pessoa letrada é capaz de compreender seu lugar na sociedade e seus direitos como
cidada.

Ao trazer uma viséao geral das palavras relacionadas ao letramento e a alfabetizacéo,
Soares (2017) ressalta que a palavra letramento nao aparece dicionarizada com o sentido que é
utilizado em nossos dias, que seria a versdo da palavra inglesa literacy, definida como “o estado
ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever” (p. 17). Entdo, fizemos uma breve
pesquisa a fim de verificar se houve alguma alteracdo na constatacdo da autora. Os resultados

sdo mostrados no quadro abaixo:
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Quadro 2 - Resumo das defini¢des de letramento

Dicionario

Significados da palavra letramento

Michaelis!!

Dicio!?

1 A linguagem escrita.
2 Alfabetizacdo, acepcdo 2.

1 Processo pedagdgico de aquisicdo e dominio da capacidade de ler,
escrever e interpretar textos; alfabetizacdo: o nivel de letramento dos
alunos.

2 Acdo ou efeito de escrever; escrita.

Letramento é sindnimo de: alfabetizacdo, escrita.

Priberam®®

1 Conjunto de conhecimentos de escrita e leitura adquiridos na escola. =
alfabetizacéo.

2 Capacidade de ler e de escrever ou de interpretar 0 que se escreve. =
literacia # aliteracia, iliteracia.

Caldas Aulete*

1 A condicdo que se tem, uma vez alfabetizado, de usar a leitura e a escrita
como meios de adquirir conhecimentos, cultura etc., e estes como
instrumentos de aperfeicoamento individual e social.

2 Pedag. Ver alfabetizacéo.

3 Pedag. Conjunto de praticas que indicam a capacidade de uso de varios
tipos de material escrito.

O termo 'letramento’, de uso recente no campo da pedagogia e da
educacéo, deriva do inglés literacy, em sua acepcao de ‘condicdo de quem
sabe ler e escrever'. Na verdade, ndo se refere a condicdo técnica de saber
ler e escrever (ao que corresponde o termo ‘alfabetismo’ ou
‘alfabetizacdo’), mas a condicdo, capacidade de e disposi¢do para, uma
vez dominada a técnica de ler e escrever, usa-la para assimilar e transmitir
informacdo, conhecimento etc. Assim, o letramento é uma continuagédo
possivel e desejavel da alfabetizacéo, e é através dele que o potencial do
alfabetismo pode se transformar em conhecimento e cultura.

Fonte: Elaborado pela autora.

Fazendo um breve comentario sobre o quadro acima, verificamos que a maior parte

dos dicionéarios ainda traz o letramento como sindnimo de alfabetizacdo. Como exce¢éo, temos

o dicionario Caldas Aulete que, apesar de também fazer isso, apresenta uma explicacdo sobre

a origem do termo letramento (literacy) e a sua diferenca com relacdo ao alfabetismo, sendo o

letramento algo a mais, uma continuacdo da alfabetizacdo. Consideramos esse significado

pertinente ao que propomos neste trabalho.

11 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/palavra/4bLay/letramento/. Acesso em: 7 dez. 2020.
12 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/letramento/. Acesso em: 7 dez. 2020.

13 Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/letramento. Acesso em: 7 dez. 2020.

14 Disponivel em: http://www.aulete.com.br/letramento. Acesso em: 7 dez. 2020.
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O letramento envolve dois fenbmenos: leitura e escrita. Esses dois eventos
compdem um longo e complexo continuum que vai situar o individuo conforme o seu nivel

nessas habilidades ou fenémenos. Conforme Soares (2017, p. 48):

Ler é um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo: Veredas de
Guimardes Rosa. [..] Escrever é também um conjunto de habilidades e
comportamentos que se estendem desde simplesmente escrever o proprio nome até
escrever uma tese de doutorado [...]

Ainda de acordo com a autora, hd uma dificuldade de se formular uma defini¢do
precisa e universal para o letramento. Como se trata de uma pratica que possui varias
dimensoes, € dificil reuni-la em uma unica definicdo. Soares apresenta as duas principais
dimens6es do letramento: a individual, na qual o letramento é visto como um atributo pessoal;
e a social, na qual ele é visto como um fenbmeno cultural, um conjunto de atividades sociais
gue envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso dessa lingua.

Quanto a dimenséo individual, existe uma dificuldade em conceituar o letramento

porque ele envolve dois elementos constitutivos. Um deles € a leitura, assim definida:

A leitura, do ponto de vista da dimenséo individual de letramento (a leitura como uma
“tecnologia”), ¢ um conjunto de habilidades linguisticas e psicologicas, que se
estendem desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de
compreender textos escritos. (SOARES, 2017, p. 68).

O outro elemento € a escrita, também conceituada pela autora:

Assim como a leitura, a escrita, na perspectiva da dimensao individual do letramento
(a escrita como uma “tecnologia”) ¢ também um conjunto de habilidades linguisticas
e psicoldgicas, mas habilidades fundamentalmente diferentes daquelas exigidas pela
leitura [...] as habilidades de escrita estendem-se da habilidade de registrar unidades
de som até a capacidade de transmitir significado de forma adequada a um leitor
potencial. (SOARES, 2017, p. 69-70).

A complexidade na elaboracdo do conceito de letramento ocorre porque algumas
definicbes consideram leitura e escrita como apenas uma habilidade, enquanto outras
consideram duas habilidades, porém concentram-se em apenas uma.

Quanto a dimenséo social, Soares (2017, p. 72) afirma que “letramento é o que as
pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como

essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais.” Segundo a
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autora, existem ainda duas perspectivas contrarias sobre a natureza da dimensdo social do
letramento: uma interpretacdo progressista e uma interpretacéo radical.

Na interpretacdo progressista ou liberal, que a autora apresenta como uma versao
“fraca” dos atributos e implicacdes dessa dimensdo, o letramento “¢ definido em termos de
habilidades necessarias para que o individuo funcione adequadamente em um contexto social
[...]” (p. 72). Entendemos que isso quer dizer que uma pessoa letrada se ajustou as demandas
da sociedade quanto a leitura e escrita, conseguindo usar essas habilidades de forma eficiente
em diversas situagdes.

Por outro lado, na interpretacdo radical ou revolucionaria, mencionada pela autora
como uma versdo “forte” dos atributos e implicagdes da dimenséo social do letramento, ele é
definido como “um conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a
escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar
valores, tradi¢Oes e formas de distribuigdo de poder presentes nos contextos sociais.” (p. 75).
Brian Street € um dos representantes dessa concepcao.

A autora conclui que ndo € possivel formular um conceito Unico de letramento, pois
ele “envolve um conjunto de fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais a
praticas sociais e competéncias funcionais e, ainda, a valores ideoldgicos e metas politicas.” (p.
81). Existem assim diferentes tipos e niveis de letramento, os quais dependem das necessidades
de cada individuo e do seu contexto sociocultural. Dai o uso da palavra no plural: letramentos.

Dionisio (2011) menciona que o conceito de letramento vai muito além do saber ler
e escrever. Uma pessoa considerada letrada deve ser capaz de produzir e compreender o
significado de mensagens que utilizam diversos tipos de linguagens. Ela complementa
informando que o significado do termo letramento se estende a varias areas de conhecimento,
como o letramento literario, cientifico, visual, entre outros.

Soares (2017) declara que o nivel de letramento de grupos sociais esta relacionado
as suas condicGes sociais, culturais e econdémicas e que haveria algumas condicGes para o
letramento: a escolarizacgdo real e efetiva da populacdo, com a ampliagcdo da quantidade de
pessoas que sabem ler e escrever; e a disponibilidade de material de leitura, pois, apds a
alfabetizacdo, as criancas precisam cultivar ou continuar o habito de leitura, tendo acesso a
livros, revistas ou jornais, por exemplo, bem como a um maior nimero de bibliotecas, para
empréstimos, ou de livrarias que permitissem compras com precos acessiveis.

Rojo (2009, p. 10) apresenta a escola como a principal agéncia alfabetizadora e a
alfabetizacdo como uma pratica de letramento escolar, definida como ““agdo de alfabetizar, de

ensinar a ler e a escrever’, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da escrita/
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leitura, a se tornar alfabetizado”. Quanto ao alfabetismo, a autora salienta que se trata de um
conceito que engloba diversas capacidades de leitura e de escrita. Além disso, a sua definicdo
ndo € constante, porque esta relacionada as mudancas sociais. Ainda segundo a autora, N0ssos

niveis de alfabetismo séo influenciados pelas préaticas sociais de letramento. Ela explica que:

0 termo letramento busca recobrir os usos e préaticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociologica, antropolégica e
sociocultural. (p. 11).

Os autores Rojo e Moura (2019) referem-se ao letramento como um termo que
contempla os usos e praticas sociais de linguagem que se relacionam com a escrita. Para eles,
como existem praticas diversificadas de letramento e praticamente tudo o que fazemos esta
relacionado & escrita, devemos usar 0 termo “letramentos”. A palavra também vai ao plural
devido a variedade de contextos, comunidades, culturas e praticas envolvidas. Eles também
afirmam que “trabalhar com os letramentos na escola consiste em criar eventos [...] que
integrem os alunos em praticas de leitura e escrita socialmente relevantes que eles ainda ndo
dominem.” (p. 18).

Em 1996, teve inicio o Grupo de Nova Londres (GNL), na cidade de mesmo nome,
com o intuito de discutir acerca de mudancas recentes nos textos/ letramentos. Para os
pesquisadores desse grupo, os textos eram compostos por varias linguagens, fato que eles
denominaram multimodalidade. Esses pesquisadores também utilizaram o termo

multiletramentos, que pode ser definido conforme o texto abaixo:

Multiletramentos é, portanto, um conceito biforme: aponta, a um s6 tempo, para a
diversidade cultural das populac6es em éxodo e para a diversidade de linguagens dos
textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma explosdo multiplicativa dos
letramentos, que se tornam multiletramentos, isto é letramentos em multiplas culturas
e em multiplas linguagens (imagens estaticas e em movimento, masica, danca e gesto,
linguagem verbal oral e escrita etc.) (ROJO; MOURA, 2019, p. 20).

Rojo (2012, p. 22) menciona a palavra “multiletramentos” a partir de dois sentidos,
0s quais levam em conta a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica
de constituicdo dos textos que elas utilizam: o primeiro se refere a diversidade cultural de
producdo e circulagdo dos textos; e o segundo se reporta a diversidade de linguagens que
constituem os textos.

Compreendemos que a escola é um bom exemplo no que se refere a multiplicidade

de culturas, pois ela recebe uma diversidade de alunos. O que falta, na maioria dos casos, séo
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estratégias pedagadgicas que atendam a essa variedade dentro das salas de aula. Logo, as praticas
de leitura e escrita desenvolvidas na escola precisam ser reavaliadas e atualizadas para receber
os multiletramentos (ROJO, 2012).

Rojo e Moura (2019) registram que as novas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDICs) provocaram mudangas nos letramentos, 0s quais passaram a ser mais
participativos e a seguir normas mais fluidas, por exemplo. Surgiam, assim, 0s “novos
letramentos”. Essas novas tecnologias também trouxeram novas possibilidades de textos,
ampliando a sua multimodalidade e requerendo assim novos (multi)letramentos.

Segundo Rojo (2009, p. 105), as TDICs intensificaram e diversificaram a circulacéo
da informacao nos meios analdgicos e digitais, diminuiram as distancias espaciais e temporais
e multiplicaram os significados para o ato de leitura, a partir dos textos eletronicos. O texto
verbal escrito passa a se relacionar com outras modalidades de linguagem, entre elas as imagens
estaticas ou em movimento, e essa multissemiose ndo se encontra apenas nos textos publicados
em ambientes digitais, mas também aparece nos meios impressos.

Para a autora, a escola contempla os letramentos multiplos ao trabalhar com a leitura
e a escrita. Sobre as responsabilidades da instituicdo, no que se refere & promocéo de préaticas
letradas, ela menciona: a) preocupar-se com 0 acesso a espacos valorizados de cultura, como
museus e bibliotecas, e a outras midias; b) rever as praticas de letramento; c¢) relacionar as
culturas dos alunos e a cultura valorizada.

Rojo (2009, p. 107), ao apresentar os objetivos principais da escola, destaca que ela
deve permitir que os alunos participem de praticas sociais que utilizam a leitura e a escrita, e
que os eventos acontecam de forma ética, critica e democrética. Para que isso seja feito, a autora
ressalta a necessidade de a educacdo linguistica levar em consideracao:

a) os multiletramentos ou letramentos multiplos, valorizando os letramentos das
culturas locais da comunidade escolar e relacionando-os com os letramentos
valorizados, universais e institucionais;

b) os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos,
ampliando a nocdo de letramentos para 0 campo da imagem, da mdsica, das
outras semioses que ndo somente a escrita;

c) os letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato ético dos

discursos.

Rojo (2012, p. 13) destaca que a escola é responsavel pelo ensino dos novos

letramentos e que hd uma diferenca entre letramentos (multiplos) e multiletramentos. O
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conceito de letramentos (mdltiplos) aponta para a multiplicidade de préaticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades. JA& o conceito de multiletramentos se refere e esta
relacionado a multiplicidade cultural das populagbes e a multiplicidade semiotica de
constituicdo dos textos por meio dos quais a sociedade se informa e se comunica.

Esta pesquisa tomard como base conceitos relacionados aos multiletramentos, pois
objetiva desenvolver atividades que contribuam para os letramentos literario e visual dos
alunos, a partir do uso das linguagens escrita, visual e gestual, e levando em consideracédo as
suas culturas de referéncia para o desenvolvimento dessas atividades. Tendo em vista que esta
proposta esta relacionada a préaticas de letramento literario, abordaremos esse tema na préxima

sec¢éo.

2.1 O letramento literario

Sdo0 muitas as percep¢des dos individuos acerca da literatura. Em nosso
entendimento, ainda ha pessoas que ndo possuem qualquer contato ou vinculo com textos
literarios. Por outro lado, ha aqueles que se interessam pela literatura e que realmente a
consideram relevante, por Ihes trazer uma sensacao de prazer ou frui¢do ou por lhes aumentar
0 conhecimento, entre outros motivos.

Para situarmos essas percepcdes, compreendemos que ndo podemos dissociar a
literatura da leitura. Desta forma, buscamos uma pesquisa que pudesse apresentar o perfil do
leitor brasileiro, incluindo o leitor de literatura. Encontramos, entdo, a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, que é realizada pelo Instituto Pré-Livro'® (IPL) desde 2007 e que tem por
objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro. Os seus resultados podem orientar
politicas publicas e acdes para melhorar a qualidade e os indicadores de acesso ao livro e de
leitura dos brasileiros.

A quinta edigdo dessa pesquisa, que é de abrangéncia nacional, foi realizada em
2019 pelo IPL em parceria com o Itad Cultural e aplicada pelo Ibope Inteligéncia, e buscou
identificar os habitos dos brasileiros em relacdo a leitura. Foram realizadas 8.076 entrevistas,
coletadas em 208 municipios no periodo de outubro de 2019 a janeiro de 2020, e o publico-alvo

foram brasileiros acima de cinco anos, sem requisito de escolaridade minima. A pesquisa

150 IPL é uma Organizagédo da Sociedade Civil de Interesse Publico — OSCIP, criada em 2006 e mantida pelas
entidades do livro Abrelivros, CAmara Brasileira do Livro - CBL e Sindicato Nacional dos Editores de Livros -
SNEL, com o objetivo de fomento & leitura e & difusdo do livro. Fonte: https://www.prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf. Acesso em: 25 mar.
2021.


https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf
https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf
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considerou como leitor “aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3
meses” € como nao leitor “aquele que declarou nao ter lido nenhum livro nos ultimos 3 meses,
mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses.” (FAILLA, 2019, p. 19).

A pesquisa, na se¢do intitulada Motivacdes e hébitos de leitura, realizou a seguinte
pergunta: Qual é a principal razdo para o(a) sr(a) ler? Entre as opc¢des apresentadas, as cinco
mais escolhidas foram: gosto, crescimento pessoal, distracdo, atualizacdo cultural ou
conhecimento geral, e aprender algo novo ou desenvolver alguma habilidade. A pesquisa
também indicou que, entre leitores de literatura, 38% leram o Gltimo livro de literatura por gosto
(FAILLA, p. 44).

Na secdo que trata sobre influéncias e formacdo leitora, a pesquisa fez as seguintes
perguntas: Alguém influenciou ou incentivou o(a) sr(a) a gostar de ler livros? E, no caso de
resposta positiva: Qual foi a pessoa que mais influenciou ou incentivou o(a) sr.(a) a gostar de
ler? 34% das pessoas respondeu que receberam influéncia de alguém para gostar de ler. Sobre

as pessoas que influenciaram o gosto pela leitura, foram apresentados os seguintes resultados:

Tabela 1 — Pessoas que influenciaram o gosto pela leitura

Pessoa que influenciou a leitura Percentual (%)
Algum professor ou professora 11
Méae ou responsavel do sexo feminino 8
Pai ou responsavel do sexo masculino 4
Algum outro parente 4
Padre, pastor ou algum lider religioso 1
Marido, esposa ou companheiro(a) 1
Um influenciador digital, como youtuber, pela Internet 0
Bibliotecario ou atendente de biblioteca 0
Outra pessoa 3
Ninguém em especial / Ndo foi influenciado / Nao gosta de ler 67

Fonte: Adaptada da pesquisa Retratos de Leitura (2019).

A partir desses resultados, que apresentaram o(a) professor(a) como pessoa que
mais influenciou a leitura, seguido pela mae e pelo pai (ou responsavel) e algum outro parente,
podemos destacar a responsabilidade da escola e da familia como principais instituicGes
incentivadoras da leitura.

Sobre o significado da leitura, a pesquisa fez a pergunta: Qual das seguintes frases
mais se aproxima do que significa leitura para vocé? E em segundo lugar? Foram apresentados

0s seguintes resultados:
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Tabela 2 — Significado da leitura

O que a leitura significa (12 + 22 meng0es) Percentual (%)
A leitura traz conhecimento 56
A leitura me ensina a viver melhor 29
A leitura é uma atividade interessante 20
A leitura traz atualizagéo e crescimento profissional 18
A leitura é uma atividade prazerosa 14
A leitura facilita a aprendizagem na escola ou faculdade 12

A leitura pode fazer uma pessoa ‘vencer na vida’ e melhorar sua

O . 11
situacéo financeira
A leitura ocupa muito tempo 9
A leitura € uma atividade cansativa 6
S6 leio porque sou obrigado(a) 4
A leitura ndo serve pra nada 1
Nenhuma destas/ N&o sabe/ N&o respondeu 8

Fonte: Adaptada da pesquisa Retratos de Leitura (2019).

Na secdo sobre habitos e motivacOes de leitores de literatura, foi feita a pergunta:
Como o(a) sr.(a) comegou a se interessar por literatura como contos, cronicas, romance ou
poesia? Os resultados, que estdo na tabela abaixo, mostram mais uma vez a relevancia da escola

e do(a) professor(a) como incentivadores da leitura, nesse caso, da leitura de textos literarios.

Tabela 3 — Interesse por literatura

Como comecou a se interessar por literatura Percentual (%)
Por causa de indicacdo da escola ou de um professor ou professora 52
Porque viu filmes baseados em livros ou historias de autores 50
Por influéncia de amigos 41
Por causa de algum autor com quem se identificou 34
Por causa de letras de musicas 33
Por influéncia da mée ou responsavel do sexo feminino 32
Por influéncia de algum outro parente 28
Com um influenciador digital, como um youtuber, pela Internet 25
Por ter participado de grupos, oficinas ou clubes de leitura 20
Por influéncia do pai ou responsavel do sexo masculino 20
Por influéncia de um Padre, pastor ou algum lider religioso 20
Por influéncia de um Bibliotecario ou atendente de biblioteca 16
Por influéncia do marido, esposa ou companheiro(a) 11
Porque foi a Saraus ou slams 6
Outros 2

Fonte: Adaptada da pesquisa Retratos de Leitura (2019).
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A BNCC registra o carater de fruicdo da leitura de literatura e apresenta entre as

competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagGes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (BRASIL, 2018, p. 87).

Além dessa caracteristica, salientamos que a literatura possibilita o
desenvolvimento do senso critico. Esse senso critico é apontado por Cosson (2018, p. 16) ao
afirmar que “é no exercicio da leitura e escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se
constroi um modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também de
todos.”

Forte (2020) declara que todo texto apresenta dimensdes a serem exploradas e
ensinadas. Em sua proposta de leitura de textos literarios, ela compreende as potencialidades
epistemologicas como dimensdes ensinaveis, as quais ela se refere como “ingrediente
fundamental para o ensino e aprendizagem de qualquer assunto” (p. 231). Ao se referir aos

textos literarios, ela ressalta que:

[...] s8o formas de conhecimento de mundo e apresentam potencialidades
epistemoldgicas que podem ser ativadas por meio de situa¢@es de ensino regidas por
um mediador de leitura que desenvolva estratégias especificas a fim de mobilizar
cognitivamente os leitores. (p. 228).

Dessa forma, a autora nos faz entender que todo texto literario tem algo a ensinar e
que pode ser explorado de varias formas na escola, seguindo o direcionamento do professor ou
mediador. E ainda, que esse tipo de texto é uma fonte de conhecimentos e de percepcao da
realidade, ja que ele exp0e as caracteristicas e valores da sociedade, quer sejam bons ou maus.
Essa construcgéo social pode ser percebida, inclusive, a partir dos personagens da obra, os quais
representam uma mistura de realidade e ficcdo e também trazem possibilidades de ensino.

Ao apresentar um modelo critico de leitura literaria a partir do conto Pai contra
méae, de Machado de Assis, Forte (2020, p. 232) salienta que essa narrativa “apresenta
dimensdes ensinaveis pois relé de forma elaborada varios dados da sociedade brasileira”. Entre
esses dados, séo citados: a escravidao e a posic¢ao social do homem e da mulher.

O modelo apresentado pela autora é composto pelos seguintes elementos: a)

unidade de ensino, que corresponde ao texto completo, o qual sera lido; b) dimensdes
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ensinaveis, que sao divididas em: macrodimensdo, que é a unidade tematica que abrange as
demais; e microdimensdes, que sdo as dimensdes associadas ao plano macro. Para uma melhor

compreensdo desses conceitos, trazemos um exemplo no quadro abaixo:

Quadro 3 — Dimensbes ensinaveis do conto Pai contra mae

Dimensdes ensinaveis

Macrodimensdo — Escravidao brasileira

Microdimensdes — Dimensdes associa-
das ao plano macro:

Unidade de ensino: conto “Pai a) Lugar social do personagem Candido
contra mae” — Machado de Assis | Neves.

b) A personagem Arminda — mulher ne-
gra escravizada.

c) As personagens mulheres brancas na
narrativa — tia Monica e Clara.

Fonte: Forte (2020, p. 233).

A autora ainda trata sobre a escolarizacdo de saberes, neste caso, da obra literaria.
Essa didatizacdo de conteddos seria exigida pela escola, sendo necessaria para garantir um
processo de ensino-aprendizagem proveitoso.

Ao falar sobre a literatura escolarizada, Cosson (2018, p. 20) aponta que,
tradicionalmente, “a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever como para formar
culturalmente o individuo.” A literatura, entdo, é capaz de gerar experiéncias com varias
possibilidades de aprendizado, que realmente podem acontecer na escola.

A partir dessa afirmacdo, compreendemos que a literatura também pode ser usada
amplamente no processo de alfabetizacdo. Esse processo, entretanto, pode ser as vezes
confundido com o letramento, assim definido: “Trata-se ndo da aquisicdo da habilidade de ler
e escrever, como conhecemos usualmente a alfabetizacdo, mas sim da apropriacédo da escrita e
das praticas sociais que estdo a ela relacionadas.” (COSSON, 2018, p. 11).

Entre os varios tipos de letramento existentes e seguindo o objetivo proposto em
nosso trabalho, nesta secdo optamos por abordar o letramento literario. Paulino (2001) apresenta

uma definicao para o referido letramento e aponta caracteristicas do texto literario:

Usamos hoje a expressao letramento literario para designar parte do letramento como
um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como inser¢do do sujeito no
universo da escrita, através de praticas de recepcdo/producdo dos diversos tipos de
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textos escritos que circulam em sociedades letradas como a nossa. Sendo um desses
tipos de textos o literario, relacionado ao trabalho estético da lingua, a proposta de
pacto ficcional e a recepcdo ndo-pragmatica, um cidaddo literariamente letrado seria
aquele que cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura desses textos,
preservando seu carater estético, aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos
culturais em sentido mais amplo, e ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu ato
de ler (p. 117-118).

Para tentar explanar esse trecho, buscamos as caracteristicas do texto literario® e
verificamos que ele proporciona uma experiéncia estética devido aos efeitos que provoca, desde
a sua apreensdo inicial pelo leitor até as diversas reagdes emocionais ou intelectuais, por
exemplo, que ele suscita como uma criacéo literaria. Essa experiéncia estética da leitura do
texto literario é algo pessoal e é influenciada pelos conhecimentos prévios do leitor, sua
sensibilidade e o contexto em que ele e a obra estéo inseridos.

Quanto ao pacto ficcional, outra caracteristica do texto literario, podemos dizer que
ele corresponde a um acordo ou relacdo entre o leitor e o texto, com o objetivo de ndo haver
guestionamentos acerca do estatuto fantasioso de uma obra e de ndo se buscar referéncias
factuais ou reais no texto, compreendendo-se, assim, que se trata de uma obra imaginaria,
mesmo no caso daquelas que pretendem estabelecer relacdes referenciais com situacOes
vivenciadas em contextos empiricos.

Eco (1994) usa a expressao “acordo ficcional” para essa caracteristica € menciona
que, para lidar com uma obra de ficgéo, o leitor precisa aceitar implicitamente esse acordo e

entender que se trata de uma historia imaginaria, e ndo uma mentira. O autor também explica®’:

Quando entramos no bosque da ficgdo, temos de assinar um acordo ficcional com o
autor e estar dispostos a aceitar, por exemplo, que lobo fala; mas, quando o lobo come
Chapeuzinho Vermelho, pensamos que ela morreu (e essa conviccdo € vital para o
extraordindrio prazer que o leitor experimenta com sua ressurrei¢do). (p. 83).

Para exemplificarmos como esse pacto ou acordo ficcional funciona com a obra
escolhida para este trabalho, vamos apresentar uma das cenas da narrativa visual Olha sé quem
apareceu, que pertence ao livro Traquinagens e Estripulias, de Eva Furnari. Ela conta a historia

de trés amigos que encontraram um coelho e tentam agarra-lo.

16 Fizemos uma pesquisa com os termos “experiéncia estética literaria” e “pacto ficcional” no Glossario Ceale -
termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita para educadores, da Faculdade de Educagdo da UFMG. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/. Acesso em: 21 mar. 2021.

170 autor usa o bosgue como uma metéafora para o texto narrativo (ECO, 1994, p. 12).
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Figura 1 - Quadro da histéria Olha s6 quem apareceu

SR TV AT T

Fonte: Furnari (2002).

Ao tratar essa histdria como fic¢do, o leitor deve fazer a sua leitura como se fosse
uma situacdo verdadeira, mesmo que aparecam personagens que, na vida real, ndo agiriam
como na historia. Por exemplo, ao ler essa imagem, o leitor pode interpretar simplesmente que
0s trés personagens ficaram surpresos com a chegada de um coelho. Por outro lado, ao por em
foco o personagem coelho, o leitor pode interpretar como se ele tivesse caracteristicas humanas
e considerar que ele agiu com astdcia, planejando aparecer no meio dos amigos e provocar uma
grande confusao.

Ainda evidenciando as caracteristicas do texto literario, entendemos que ele ndo
deve ser tratado como um texto de carater objetivo, mas que apresenta possibilidades de
interpretacdo, as quais surgirdo a partir das diversas inferéncias feitas pelo leitor. Eco (1994)

ressalta que o leitor € um componente fundamental em uma historia e registra:

Por enquanto, s6 quero dizer que qualquer narrativa de ficcao é necesséria e fatalmente
rapida porque, ao construir um mundo que inclui uma multiplicidade de
acontecimentos e de personagens, ndo pode dizer tudo sobre esse mundo. Alude a ele
e pede ao leitor que preencha toda uma série de lacunas. Afinal (como ja escrevi),
todo texto € uma maquina preguicosa pedindo ao leitor que fagca uma parte de seu
trabalho. Que problema seria se um texto tivesse de dizer tudo que o receptor deve
compreender - ndo terminaria nunca. (p. 9).

Para exemplificarmos o funcionamento das inferéncias e das possibilidades de
interpretacdo de um texto literario, mesmo sendo um texto imagético, apresentaremos mais um

trecho da narrativa Olha s6 quem apareceu na figura abaixo:
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Figura 2 — Primeira pagina da historia Olha s6 quem apareceu

Ao iniciar a leitura da imagem a partir do primeiro quadro, um leitor podera apenas
ver o titulo da historia, que esta em letras vermelhas, e seguir para o quadro seguinte. Outro
leitor pode interpretar que o titulo esta na frente de um arbusto e que atras desse arbusto existe
um coelho, o qual parece estar escondido olhando para os outros personagens da historia, que
estdo no quadro inferior.

Ao fazer a leitura do segundo quadro, o leitor pode inferir que algo pode ter
acontecido para deixar os amigos pensativos ou entediados. Sera que eles estavam apenas
conversando ou sera que eles tinham combinado um passeio que ndo deu certo? Ao passar para
o terceiro quadro, o leitor pode inferir que o coelho fez um barulho, antes de aparecer de forma
repentina pelo lado esquerdo e chamar a atenc¢ao dos outros personagens, que ficaram surpresos.

Concluida a nossa mencdo as caracteristicas dos textos literarios, vamos retomar ao
letramento literario, para o qual Cosson (2015) apresenta trés concepcdes, com o intuito de
esclarecer os significados desse termo. A primeira concep¢do, notadamente aplicada na escola,
aponta que “o letramento literario ¢ o letramento que se faz com o texto literario” (p. 181), e
prioriza o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio desse tipo de texto.

Essa concepcdo da énfase ao letramento como aquisicdo ou dominio da escrita e
associa o literario ao canone, e ainda considera a aprendizagem da literatura como subsidio ou
auxilio ao ensino da escrita. Entendemos como exemplo relacionado a essa concepcdo, as
atividades escolares que usam o texto literario apenas como base para que o aluno faca a leitura

ou decodificagdo, ou para que o aluno que ndo sabe ler tenha contato com a escrita.
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Consideramos uma préatica inadequada (a ndo ser que ela seja aliada a um trabalho de
valorizacdo ou interpretacdo do texto literario), pois ela ignora os valores culturais e estéticos
da literatura, por exemplo.

A segunda concepgdo € apresentada pelo autor a partir de dois aspectos: a literatura
como pratica social da escrita e a literatura como linguagem. No primeiro aspecto, o letramento
literario da énfase as praticas sociais dos leitores e esta relacionado a “leitura efetiva dos textos
literarios como requisito sine qua non para o0 acesso concreto e frequente a obras literarias apos
ou durante o ensino escolar da literatura.” (p. 182). Nessa visdo, a literatura ¢ apenas uma entre
as praticas relacionadas a escrita, 0 que representa uma perda, pois a literatura deixa de ter sua
singularidade em relacdo a escrita.

No segundo aspecto, o letramento é uma pratica social da escrita, mas se sobressai
como um processo individual e social de construcao de sentidos. Ademais, o repertorio literario
é ampliado para uma diversidade de textos e atividades. Segundo o autor: “Disso resulta uma
concepcao do letramento literario como apropriacdo da literatura enquanto linguagem que, por
ser vazia em relacdo ao mundo nomeado, permite uma experiéncia Unica de interacdo verbal e
reconhecimento do outro e do mundo [...]” (COSSON, 2015, p. 182).

Ainda nesse aspecto, o letramento literario vai além da escola e ndo se limita a
escrita, mas surge em novos meios e formas de expressdo e interacdo social, e também
reconhece a palavra falada como recurso valido para difundir a literatura. Consideramos que
séo pontos bastante relevantes, pois o letramento literario pode alcangar um pablico bem mais
amplo.

A terceira concepgdo aponta uma caracteristica de criticidade no letramento
literario e ressalta que ele ocorre na leitura de textos literarios com o intuito de reconhecer
questdes ideologicas ou relativas a identificagfes sociais, como etnia/raca, sexo etc. Queremos
dizer que, nessa visdo, 0s textos permitem desenvolver a consciéncia critica dos leitores sobre
temas como esses, 0 que € benéfico e cumpre o papel da literatura como formadora de cidadéos
conscientes. Como exemplo dessa concepgdo, podemos citar a pratica de leitura de textos
literarios com enredos relacionados as tematicas do machismo, submissdo feminina ou
preconceito, entre outros.

Ao considerarmos o letramento literario como o processo de letramento realizado
por meio de textos literarios (COSSON, 2015, p. 181; 2018, p. 12), temos uma defini¢do
concisa, mas que representa um procedimento complexo, pois exige mais do que uma simples
leitura do texto. As habilidades de leitura e escrita estdo profundamente relacionadas ao

letramento. Para o autor:
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Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes de mundo entre os homens no tempo e no espaco.
(COSSON, 2018, p. 27).

Ainda segundo o autor, a atividade de leitura deve ser significativa e o aluno precisa
de estratégias para que consiga explorar todas as possibilidades e conhecimentos que o livro
traz. Ele ressalta que o letramento literario ndo é somente a leitura das obras, mas um processo
que precisa fazer parte das préaticas de sala de aula. Ele também menciona que as interpretacdes
do texto trazidas pelos livros didaticos normalmente usam textos incompletos e que as fichas
de leitura limitam a criatividade e o prazer da leitura pelos alunos.

Paulino (2004, p. 56) reforca essa ideia ao especificar que:

A formacdo de um leitor literario significa a formacédo de um leitor que saiba escolher
suas leituras, que aprecie construgdes e significacbes verbais de cunho artistico, que
faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de
leitura adequadas aos textos literérios, aceitando o pacto ficcional proposto, com
reconhecimento de marcas linglisticas de subjetividade, intertextualidade,
interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos
fonolégicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu
momento histérico de producéo.

Cosson (2018) apresenta as trés etapas do processo de leitura que guiam a proposta
de letramento literario: antecipacdo, decifracdo e interpretacao.

A primeira etapa € a antecipacdo, que consta nas varias operacdes que o leitor
realiza antes de entrar no texto. Esse momento € influenciado pelos objetivos da leitura, que
vao definir se o leitor Ié por prazer, para buscar uma informacao ou para seguir uma instrucao,
por exemplo; e também pelos elementos que compdem a materialidade do texto, como a capa,
titulo, nmero de paginas etc.

A segunda etapa € a decifracdo, que consiste em entrar no texto através das letras e
das palavras, 0 que compreendemos ser uma espécie de decodificacdo. Um leitor iniciante e um
leitor maduro, considerando o grau de familiaridade com os textos, terdo desempenhos
diferenciados nessa etapa, levando mais tempo ou menos tempo para realiza-la.

A terceira etapa € a interpretacdo, que corresponde as “relagdes estabelecidas pelo
leitor quando processa o texto” (p. 40). Nesse processo, as inferéncias do leitor levam-no a
associar as palavras com o seu conhecimento de mundo, e a interpretacdo ocorre a partir do que
0 autor escreveu, do que o leitor leu e das convencdes sociais. Esse didlogo com o texto tem

como limite o contexto.
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Quanto a escrita, Cosson (2018, p. 16) ressalta a sua importancia ao mencionar que
ela faz parte de quase todas as operacGes humanas de nossa sociedade e que “é por meio dela
gue armazenamaos nossos saberes, organizamos nossa sociedade e nos libertamos dos limites
impostos pelo tempo e pelo espaco.”

Conforme o autor “o letramento literdrio ¢ uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola.” (p. 23). Apesar dessa responsabilidade, as praticas de letramento,
de modo geral, ndo acontecem apenas na escola. Para exemplificar, podemos dizer que estamos
realizando praticas de letramento ao assistir a um filme legendado, ao acessar um site de
empregos para realizar o cadastro de um curriculo ou ao postar comentarios em uma rede social.
O letramento literario também ocorre em instancias para além da escola, como nas contagdes
de historias infantis realizadas por familiares, na leitura de textos biblicos — pardbolas ou a
biblia toda — na igreja ou em pracas, entre outras praticas.

Zappone (2008) faz algumas consideragdes acerca do letramento escolar, o qual ela
apresenta como um modelo autbnomo de letramento. Ela explica que o letramento na escola da
énfase ao texto escrito, cuja decodificacdo seria o bastante para a sua interpretacdo, nédo

necessitando de informagdes sobre o seu contexto de produgéo:

Por isso o letramento escolar foi caracterizado por pesquisadores como um modelo
autdbnomo de letramento, j& que todas as atividades com a escrita propostas neste
ambiente séo feitas com base no texto, de modo que esse é considerado suficiente para
produzir um significado que esta nele presente e corporificado (p. 51).

Ela também ressalta que o letramento literario possui finalidade e praticas diferentes
do letramento escolar, pois, na escola, a leitura dos textos normalmente é veiculada a realizacéo
de tarefas. Em nosso dia a dia percebemos que isso realmente ocorre. Os préprios alunos
parecem tdo acostumados com essa rotina a ponto de perguntarem pela tarefa apds a leitura de
uma obra, como se o proprio ato de ler ja ndo fosse por si s6 uma atividade.

Ao tratar sobre o letramento literario, a autora afirma que ele ndo deve ser apenas o
estudo de préticas sociais de leitura de literatura. Ela compreende que o conceito de letramento
pode ser usado para os estudos literarios, e, como a literatura é um tipo especifico de escrita,
essa apropriacdo do conceito permitiria compreender alguns aspectos de producao, recepcao,

circulacdo e ensino da literatura. Conforme a autora:

Ao entender o conceito de letramento como o conjunto de préaticas sociais que usam
a escrita como um sistema simbdlico, e que a usam dentro de padrdes tecnologicos
para finalidades especificas e em contextos especificos, a apropriacdo do conceito ao
campo dos estudos literarios pode ser pertinente, se operarmos uma modulacéo
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fundamental: trabalhar com a escrita mencionada no conceito, mas compreendida
dentro das especificidades concernentes aos textos literarios. (ZAPPONE, 2008, p.
52).

Para melhor compreendermos o tema, tomamos alguns pontos importantes, também
destacados por Zappone (2008, p. 53) em seu estudo acerca dos modelos de letramento literario
e ensino da literatura.

O primeiro ponto refere-se ao conceito de letramento literario como o conjunto de
praticas sociais que usam a escrita literaria, a qual possui a ficcionalidade como caracteristica
principal. Isso significa que muitos tipos de texto podem ser suportes para o literario, ndo
somente aqueles considerados tradicionais ou de cultura burguesa, e implica também que
podemos encontrar préaticas de letramento literario em diversos lugares, além da escola. Como
exemplos dessas préaticas, temos: audiéncia de novelas, filmes de televisdo, cinema, contagdo
de anedotas etc.

O segundo ponto alude a existéncia de diversas préaticas de letramento literario, pois
ele esté associado a diferentes dominios da vida. Como exemplos dessas préticas, a autora cita:
adaptacdes de textos literarios para a televisao, teatro, cinema; leituras ndo candnicas, definidas
como “leituras ndo necessariamente ancoradas na historia de leitura de textos produzida por
criticos ou pela academia” (ZAPPONE, 2008, p. 53); leitura de textos ndo candnicos, como
best-sellers ou outros textos de ficgdo; e apropriacao de textos inicialmente nao ficcionais, mas
que foram apropriados dessa forma, como depoimentos ou matérias jornalisticas.

O terceiro ponto tem relacdo com o fato de que as préaticas de letramento, assim
como as de letramento literario, sdo padronizadas ou estabelecidas pelas instituigdes sociais e
pelas relacBes de poder, por essa razdo existem algumas formas de letramento que podem ser
consideradas mais dominantes, mais valorizadas e mais influentes que outras. Como exemplo,
a autora menciona a maior visibilidade e valorizacdo das préticas de letramento literario
desenvolvidas na escola.

Cremos que essa valorizagcdo ocorre porque a escola é um local onde a leitura de
literatura é bastante presente e também devido ao peso institucional que essa instituicdo
construiu ao longo dos séculos como espaco de saber. Trata-se de um local privilegiado, pois
tem a oportunidade de difundir a literatura para uma ampla parcela da populacdo e desde os
anos iniciais de escolarizacao.

O quarto ponto faz mencdo ao letramento e ao letramento literario como
historicamente situados, e retoma o conceito de letramento para explicar o motivo. Os usos da

escrita sdo praticas sociais realizadas por individuos ou grupos especificos, distintos. Segundo
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a autora, 0s usos da escrita literaria e sua leitura também sdo diferenciados porque sdo
construidos historicamente. Essa construcédo historica pode ser percebida a partir das diferencas
entre 0s grupos sociais, quando, por exemplo, um texto literario interessa a uma comunidade
ou grupo especifico de leitores, mas ndo chama a atencdo de outro grupo. Essa escolha ou
identificagdo com um texto é determinada por diversos elementos, como o nivel de
escolaridade, 0 acesso ao texto escrito, cultura, economia, género, entre outros fatores.

Conhecedor das circunstancias que envolvem o ensino de literatura e que muitas
vezes a levam a um patamar de contetudo supérfluo ou de auxiliar ao ensino de Lingua
Portuguesa, Cosson (2018) apresenta uma proposta de ensino de leitura literaria na escola. Ele
considera que a simples leitura das obras ndo € suficiente e que as praticas de sala de aula devem
promover o letramento literario. Ele entdo apresenta duas sequéncias de atividades como
exemplos para uso nas aulas de literatura no ensino basico: a sequéncia basica e a sequéncia
expandida. Ambas as sequéncias incorporam trés métodos: a técnica da oficina, a técnica do
andaime e o portfolio.

A técnica da oficina corresponde ao “aprender a fazer fazendo”, ou seja, o aluno
produz seu conhecimento pela pratica. Nas sequéncias, essa tecnica aparece quando se
intercalam as atividades, sempre associando uma atividade de leitura a uma atividade de escrita.

A técnica do andaime consiste em dividir com o aluno ou transferir-lhe a edificacdo
do conhecimento. Assim, o aluno age de forma independente na realizacdo das atividades e o
professor contribui como suporte ou andaime. Essa técnica estd presente nas atividades de
reconstrucdo do saber literario, que estdo relacionadas a pesquisa e ao desenvolvimento de
projetos pelos alunos.

O portfolio torna possivel o registro das atividades realizadas em um curso,
permitindo também ver o crescimento pela comparacdo dos resultados iniciais com os finais,
tanto do aluno quanto da turma.

A sequéncia expandida surgiu a partir de alteragdes na sequéncia basica, ampliando
as aprendizagens do letramento literario, e veio atender as demandas de professores do ensino

médio. Conforme o autor:

Acreditamos que na sequéncia basica se realiza a aprendizagem plena da literatura,
mas porque nela se enfatiza a experiéncia da interpretacdo como construcdo de sentido
do mundo, as outras dimensdes do letramento literdrio terminam por ocupar um
segundo plano [...] A sequéncia expandida vem deixar mais evidente as articulaces
que propomos entre experiéncia, saber e educacdo literarios inscritos no horizonte
desse letramento na escola. (COSSON, 2018, p. 76).
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Devido a extensdo e ao grau de complexidade da sequéncia expandida, tendo em
vista 0 publico-alvo desta pesquisa, ndo iremos utilizd-la em nossa proposta de atividades.
Como este trabalho visa aos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, optamos pela sequéncia
bésica, pois esses alunos ainda estdo descobrindo a leitura literéria e a sequéncia basica € mais
breve em sua execugao (por conter menos etapas), sendo entdo mais apropriada a esse periodo
escolar. A seguir apresentaremos a sequéncia basica do letramento literario proposta por Cosson
(2018), a qual € composta por quatro etapas: motivacao, introducao, leitura e interpretacéo.

A primeira etapa da sequéncia basica é a motivacdo, que consiste em preparar 0
aluno para entrar no texto, favorecendo assim o seu processo de leitura. Essa preparagéo deve
aproximar o aluno da obra, a partir do tema ou da estrutura'®, e geralmente é uma atividade que
possui um elemento ladico e que une leitura, escrita e oralidade. O autor sugere que essa etapa
seja limitada a uma aula, para que ndo perca o seu propésito de motivar para a leitura.

A segunda etapa € a introducédo, que se refere a apresentacdo do autor e da obra.
Nesse momento, faz-se uma breve apresentacdo do autor, com informacdes basicas sobre ele e,
se possivel, que estejam relacionadas ao texto a ser lido. O professor também justifica a sua
escolha, discorrendo sobre a obra e sua importancia. Ela deve ser apresentada fisicamente aos
alunos, para que eles facam a leitura da capa, orelha e outros elementos paratextuais. Com isso
eles poderdo construir hipdteses sobre o texto, as quais serdo verificadas apos a leitura da obra.

A terceira etapa € a leitura. Nessa fase o professor faz 0 acompanhamento da leitura
do aluno, com o intuito de ajuda-lo em suas dificuldades e de fazer com que a leitura atinja seu
objetivo. No caso de um texto curto, Cosson sugere uma leitura de reconhecimento, feita pelos
alunos de forma silenciosa, e uma leitura oral ou expressiva, feita pelo professor ou em forma
de jogral pelos alunos.

No caso de um texto muito longo, o autor sugere que a leitura seja feita fora da sala
de aula e que o professor faca alguns intervalos para que os alunos mostrem o andamento de
sua leitura. Essa verificagdo pode ser feita por meio de conversas com a turma ou por atividades
especificas, como a leitura de outros textos que possuam ligacdo com o texto principal. O
intervalo € importante porque ele permite que o professor faca um diagnostico do processo de

leitura do aluno.

18 O autor cita um exemplo de motivagéo para a obra A Palavra Seda, de Jodo Cabral de Melo Neto (1994), a qual
utiliza o critério de construcdo do poema. Ela consiste na apresentacdo de um dicionario enciclopédico aos alunos,
selecionando alguns nomes incomuns, e na construgdo de um dicionario proprio com palavras estranhas. No final,
todos compartilham suas definicbes e comparam com os verbetes do dicionario. Também podem ocorrer
motivacdes que exploram o tema e a estrutura da obra, ao mesmo tempo. Porém, segundo o autor, a motivagao a
partir do tema é a mais comum. (COSSON, 2018, p. 55-56).
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A quarta e ultima etapa da sequéncia basica é a interpretacdo, que consiste na
construcdo do sentido do texto e é composta por dois momentos: o interior e o exterior. O
momento interior acompanha a decifracdo e culmina na compreensdo global da obra, apos a
leitura. Trata-se do “encontro do leitor com a obra” (COSSON, 2018, p. 65). No momento
exterior, as interpretacfes individuais sdo compartilhadas e ocorrera a externalizacao da leitura,
ou seja, 0 aluno deve refletir sobre o que foi lido e fazer o registro dessa interpretacdo. Cosson
apresenta alguns exemplos de atividades para esse momento: a escolha de uma mdsica, a
producdo de uma resenha, uma dramatizagéo, a escrita de mais um capitulo ou a inclusdo de
mais personagens a obra.

Cosson (2018) também trata sobre a avaliacdo das praticas de letramento literario,
que deve ser realizada a fim de identificar os avancos e/ou as dificuldades apresentadas pelo
aluno. Ele orienta que o professor considere a literatura como uma experiéncia, em vez de um
conteudo que precisa ser avaliado, e que busque a interpretacéo a que o aluno chegou, e ndo as
respostas supostamente certas. O principal objetivo da avaliacdo é engajar o estudante na leitura
literéria, ou seja, é aproxima-lo dessa leitura para que dela participe de forma colaborativa.

O autor salienta que o aluno deve dividir esse engajamento com o professor e 0s
colegas, que representam a sua comunidade de leitores'®, a qual pode ser compreendida a partir

do seguinte trecho:

[...] 0 que acontece quando lemos juntos um mesmo texto? [...] quando lemos juntos
compartilhamos o entendimento daquele texto e também de protocolos de leitura,
participamos de e construimos uma comunidade de leitores [...] Em algumas escolas,
as salas de aula se transformam em comunidades de leitores gracas ao empenho de
um ou dois professores que compreendem que a formacéo do leitor ndo pode ser
reduzida a tarefas pontuais de leitura. (COSSON, 2014, p. 149-150).

Essa divisdo de engajamento é importante porque, na comunidade de leitores, o
aluno compartilha sua leitura, que é discutida, questionada e analisada, e que deve ser coerente
com o texto e com a leitura realizada pela turma. Dessa forma, o processo de letramento literario

individual e da turma pode ser fortalecido.

19 A escola ou a sala de aula ndo é a inica comunidade de leitores. Maria de Lourdes Dionisio, no Glossario Ceale,
apresenta uma definicdo relacionada a uma modalidade coletiva de leitura: “uma comunidade de leitores consiste
num grupo de pessoas que se retne periodicamente para debater obras previamente acordadas, sugeridas ou néo
por um coordenador, muitas vezes uma pessoa de renome - por exemplo, um escritor”. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/comunidades-de-leitores. Acesso em: 1 abr. 2021.
Cosson aponta que “[...] uma comunidade de leitores é definida pelos leitores enquanto individuos que, reunidos
em um conjunto, interagem entre si e se identificam em seus interesses e objetivos em torno da leitura, assim como
por um repertorio que permite a esses individuos compartilharem objetos, tradi¢Ges culturais, regras e modos de
ler”. (COSSON, 2019, p. 138-139).


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/comunidades-de-leitores
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Na sequéncia basica, a avaliacdo da leitura literaria pode ser realizada em trés
momentos: nos intervalos de leitura da obra, na discussdo e no registro da interpretacdo. Nos
intervalos de leitura, o professor e os alunos compartilham suas impressdes iniciais sobre a obra
ou verificam as hipdteses que foram construidas na introducdo. Nesse inicio, o professor deve
conduzir o aluno sem criticas e reconhecendo as particularidades de sua leitura.

No momento da discussdo, podem ser feitas correces da leitura, que devem ser
consideradas como um momento da avaliacdo para diagnostico do que foi feito até o momento
e para direcionamento para determinado objetivo. JA no momento de registro da interpretacdo
deve-se averiguar se o objetivo da leitura foi alcancado. Segundo o autor, geralmente essa € a
producdo que normalmente é mensurada, mas ele ressalta que a nota deve refletir o processo de
leitura como um todo e ndo apenas seu resultado final.

Com base no que foi exposto nessa se¢do, entendemos que precisamos refletir sobre
como apresentamos a literatura para nossos alunos, se realmente promovemos préaticas de
letramento literario, e como eles sdo avaliados, se fazemos uma avaliacdo coerente com o que
foi proposto para o texto literario. Essa reflexdo podera contribuir para aprimorar nossa pratica
docente e, consequentemente, aproximar nossos alunos da literatura.

Neste trabalho, voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental, escolhemos
proporcionar praticas de letramento a partir de narrativas visuais. De modo geral, percebemos
que grande parte das préaticas de letramento literario na escola utiliza textos com predominancia
da linguagem escrita, entretanto isso ndo nos impede de desenvolvermos essas praticas a partir
de um livro de imagem. A BNCC amplia o conceito de leitura? e registra que ela se refere ao
texto escrito e também as imagens. Além disso, 0 documento menciona o uso da linguagem
visual entre as competéncias? especificas de linguagens para o Ensino Fundamental. Devido &
importancia da imagem em nossa proposta, na secdo seguinte iremos abordar o letramento

visual.

20 Como ja mencionamos anteriormente, a leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018, p. 72).

21 Estamos nos referindo a competéncia para “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo”. (BRASIL, 2018, p. 65).
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2.2 O letramento visual

E notorio que as imagens estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano, o que
podemos comprovar, por exemplo, ao vermos encartes publicitarios, outdoors, mensagens com
emojis e figurinhas em aplicativos de comunicagdo, bem como postagens em redes sociais.
Constantemente fazemos a leitura de imagens como essas, até sem percebermos. Na maioria
das vezes, nosso olhar ocorre de forma tdo rapida e mecéanica, que ndo apreendemos tudo o que
elas querem nos dizer; talvez por ndo darmos importancia ao texto visual ou por ndo termos
sido ensinados a lé-lo.

Importa ressaltar que a imagem ndo € apenas um instrumento que contém

informacdes e que é capaz de divertir ou persuadir. Conforme Reily e Giosuelli (2017, p. 142):

A imagem, como instrumento signico, traz consigo a capacidade de fazer pensar, ndo
apenas a partir dos elementos ali visiveis mas também a partir da maneira como remete
a outras imagens de outros tempos e espagos e &s memarias que o espectador carrega
consigo [...]

Santaella (2012) registra que as imagens podem e devem ser lidas, mas ressalta que
se trata de um processo complexo, que precisa ser aprendido e que ndo pode ser comparado a
leitura verbal, pois s&o modos de representacéo diferentes. Conforme Oliveira, Rui (2008, p.
30), a leitura da imagem é uma “aptiddo adquirida; uma capacidade adestrada e cultivada”, ou
seja, € um processo que precisa ser ensinado/ aprendido e praticado.

Ao estender o conceito de leitura para além do texto verbal, o que é corroborado
pela BNCC, Santaella (2012, p. 10) amplia a defini¢do de leitor para “ndo apenas aquele que 1é
livros, mas também o que 1€ imagens”. Esse leitor precisaria saber cOmo as imagens se
apresentam, qual o seu contexto de referéncia e como elas representam a realidade.

Para explicar o que é a imagem, a autora remonta-se a obra A republica, de Platéo,
na qual o filésofo privilegia as imagens naturais, que sdo aquelas ndo produzidas pelos seres
humanos, como as sombras e reflexos na dgua ou na superficie de determinados corpos. Sobre

as imagens artificiais, que sdo criadas ou recriadas por agentes humanos, a autora afirma:

Assim, estas costumam ser definidas como um artefato, bidimensional (como em um
desenho, pintura, gravura, fotografia) ou tridimensional (como em uma escultura), que
tem uma aparéncia similar a algo que esta fora delas — usualmente objetos, pessoas ou
situacdes — e que, de algum modo, elas, as imagens, tornam reconhecivel, gracas as
relagdes de semelhanca que mantém com o que representam. (SANTAELLA, 2012,
p. 15).
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Ela também registra que a palavra imagem possui varios significados, os quais
podem estar ligados a diversas modalidades. Ao ser relacionada a visualidade, a imagem é
apresentada sob alguns dominios: 1) dominio das imagens mentais, imaginadas e oniricas:
compde-se das imagens que surgem da nossa mente; 2) dominio das imagens diretamente
perceptiveis: trata-se daquelas que apreendemos do mundo visivel, da nossa realidade; 3)
dominio das imagens como representacdes visuais: sao 0s desenhos, pinturas, gravuras,
fotografias etc.; 4) dominio das imagens verbais: refere-se as imagens construidas por meios
linguisticos, como metaforas e descri¢fes; 5) dominio das imagens Opticas: corresponde aos
espelhos e projecgdes, por exemplo (SANTAELLA, 2012, p. 16-17).

A concepcdo de imagem usada neste trabalho esta relacionada ao dominio das
imagens como representacdes visuais, que sdo “artificialmente criadas, necessitando para isso
da mediagdo de habilidades, instrumentos, suportes, técnicas € mesmo tecnologias.” Essas
representacGes podem ser realizadas com o uso de instrumentos, como lapis, pincel etc., ou
capturadas por meio de recursos opticos, como espelhos, cdmeras, entre outros (SANTAELLA,
2012, p. 18).

Ainda nessa concepc¢ao, a autora menciona que as imagens podem pertencer a um
dos seguintes tipos: a) imagem fixa: € uma imagem congelada, que ndo altera sua posi¢ao no
tempo — exemplo: ilustracdo de livro; b) imagem em movimento: corresponde a uma imagem
ou sequéncia de imagens que muda de lugar com o tempo — exemplo: cinema; ¢) imagem
animada: pode ser aplicada ao cinema e ao video, com o sindbnimo de imagem em movimento,
entretanto é mais utilizada no campo da imagem digital.

Santaella (2012) também ressalta a importancia das imagens na transmissdo de
conhecimentos e faz uma distin¢cdo entre a imagem e o texto verbal. De forma sintetizada,
podemos dizer que a autora traz como caracteristicas da imagem o fato de que esta representa
0 que € da ordem do visual, seus elementos sdo percebidos de forma simultanea e ela possui
semelhanca com o que designa. A imagem é elaborada pelo lobo cerebral direito, responsavel
pelas emogdes, &€ melhor para a representacdo do espacial-visual e representa o abstrato de
forma indireta. Ainda no tocante as caracteristicas, “as imagens sao recebidas mais rapidamente
que os textos, elas possuem um maior valor de atencdo, e sua informacgédo permanece durante
mais tempo no cérebro” (p. 109).

Quanto as propriedades do texto verbal, a autora aponta que ele é produzido de
forma linear e recebido de forma sucessiva, como a lingua falada. Ele possui relagéo arbitraria
com o que significa e representa com mais eficiéncia 0s pontos temporais e passagem de tempo.

Elaborado pelo lobo cerebral esquerdo, que é responsavel pelo pensamento analitico e racional,
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0 texto verbal é capaz de descrever as impressfes de todas as percepgdes, e também pode

representar o concreto e o abstrato.

Uma imagem inscrita no papel®® possui alguns elementos visuais primarios, que

constituem o fundamento da informacéo visual e que podem ser decompostos como uma das

perspectivas de leitura imagética. Dondis (1997) e Santaella (2012) apresentam esses

elementos, que serdo descritos a seguir:

a)

b)

c)

d)

f)

Q)

h)

)

ponto: unidade visual minima, a mais simples da comunicacgéo visual; pode ser
uma referéncia ou um indicador de espago e tem poder de atragdo sobre a visao;
linha: um ponto que se desloca ou como a histéria do movimento de um ponto;
é um elemento indispensavel no desenho;

forma: construida a partir da linha; sdo trés as formas basicas — o quadrado, o
circulo e o triangulo equilatero — e, a partir delas, surgem todas as outras formas;
direcdo: as formas béasicas expdem as trés dire¢des visuais basicas; o quadrado
evidencia as dire¢Bes horizontal e vertical; o tridngulo, a direcdo diagonal; o
circulo, a curva;

tom: corresponde as variagdes de luz ou variagdes de intensidade entre a
obscuridade e a luz;

cor: possui vinculo com as emocdes e pode ser usada para expressar ou reforcar
a informacdo visual; cada cor possui significados associativos e simbdlicos;
textura: elemento visual que esta relacionado ao tato, podendo substituir as
qualidades deste sentido;

escala: capacidade que os elementos visuais tém para modificar-se e definir-se
em relacdo aos outros; € muito usada para representar uma medida proporcional
real, como em mapas;

dimensdo: a representacdo desse elemento nas formas bidimensionais depende
da iluséo, na qual usam-se a perspectiva, as luzes e as sombras;

movimento: esse elemento aparece de forma implicita e depende de técnicas

capazes de persuadir o olho.

Para compreendermos as informac0es trazidas por uma imagem, precisamos fazer

a sua leitura e, como dito anteriormente, ndo se trata de um procedimento simples. Conforme

Santaella (2012), o fato de se reconhecer o que existe em uma imagem nao significa que ela ja

22 A imagem no papel foi abordada porque iremos utilizar como corpus um livro impresso em papel. Santaella
(2012, p. 34) menciona que 0s elementos visuais primarios também estao presentes, por exemplo, nas artes visuais
da superficie da tela, como a pintura, o desenho e a gravura.
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foi interpretada. Ha “um quesito que toda leitura de imagem pressupde: interpretar uma imagem
¢ um processo que se acrescenta ao mero reconhecimento” (p. 22). Ela cita o exemplo de um
conjunto de inscricdes rupestres localizado na Franca, com figuras desenhadas ha mais de 15
mil anos. Nessas inscri¢cdes foram reconhecidos desenhos de sois, corujas e peixes, porém, para
a interpretacdo desses elementos, € necessaria investigacdo e estudos suplementares. Ainda

segundo a autora:

Ler uma imagem significa dar-lhe o tempo que ela precisa para comecar a falar
conosco. Quase sempre, dirigimos as imagens olhares fugidios, entorpecidos pelo
habito, sem dar-lhes a chance da exploragdo de seus dotes — suas formas, suas cores,
suas luzes, seus recursos constitutivos — 0 que é uma pena e uma grande perda.
(SANTAELLA, 2012, p. 183).

Ao explicar o que é ler uma imagem, a autora apresenta a expressao inglesa visual
literacy, que pode ser traduzida por “letramento visual” ou “alfabetizagdo visual”. Ela esclarece

que:

[...] a alfabetizacéo visual significa aprender a ler imagens, desenvolver a observacao
de seus aspectos e tragos constitutivos, detectar o que se produz no interior da propria
imagem, sem fugir para outros pensamentos que nada tém a ver com ela.
(SANTAELLA, 2012, p. 13).

Dondis (1997) ressalta que a visdo faz parte do processo de comunicacdo e que €
capaz de transmitir uma grande quantidade de informacg6es. Ela utiliza o termo alfabetismo
visual para definir “algo além do simples enxergar, como algo além da simples criagdo de
mensagens visuais.” (p.227). Consideramos o0 pensamento da autora bem proximo do conceito

de letramento visual, quando ela explica que:

Alfabetismo significa participacdo, e transforma todos que o alcangaram em
observadores menos passivos. Na verdade, o alfabetismo visual impede que se
instaure a sindrome das roupas do imperador, e eleva nossa capacidade de avaliar
acima da aceitacdo (ou recusa) meramente intuitiva de uma manifestacdo visual
qualquer. Alfabetismo visual significa uma inteligéncia visual. (p. 231).

Ao mencionar a expressao “sindrome das roupas do imperador”, inferimos que a
autora se refere ao conto As roupas novas do imperador?®, de Hans Cristian Andersen. O conto
apresenta a histéria de um rei muito vaidoso, enganado por dois bandidos que se diziam

especialistas em fazer roupas deslumbrantes, com um tecido especial que nédo era visto por

Z Disponivel em: https://historiainfantil.com.br/as-roupas-novas-do-imperador/ Acesso em: 29 abr. 2021.


https://historiainfantil.com.br/as-roupas-novas-do-imperador/
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pessoas tolas. Na realidade, ndo havia roupa nenhuma e as pessoas nada perguntavam, fingindo
gue a viam para ndo parecerem bobas. No trecho apresentado acima, entende-se que o
alfabetismo visual leva a compreensdo das manifestacfes visuais, de forma consciente, e
impede que o leitor aceite tudo o que vé, sem refletir ou questionar sobre, como faziam os
suditos do rei vaidoso.

Retornando ao conceito de letramento visual, em uma busca pelo site Oxford
Reference, que contém informacdes de diversas areas, registradas em dicionarios e
enciclopédias da Oxford University Press, encontramos uma definicdo para visual literacy*
que corresponde a capacidade de ler, compreender, interpretar, avaliar criticamente, usar e
produzir mensagens em formas visuais. O texto ainda traz uma cita¢do de Gunther Kress e Theo
van Leeuwen? na qual eles afirmam que, no que se refere & alfabetizacéo visual, a educacio
produz analfabetos. A partir desse trecho, depreendemos que a escola ndo investe no
aprendizado da leitura de imagens, produzindo “analfabetos” nessa area.

Santaella (2012, p. 14) menciona que as escolas ainda estdo presas a ideia de que
“o texto verbal ¢ o grande transmissor de conhecimentos”, o que leva o letramento visual a ser
esquecido ou negligenciado, enquanto deveria ser sistematizado. Dondis (1997, p. 17) opde-se
a essa valorizagdo dada apenas ao texto verbal, e ainda acrescenta que o sistema educacional
ndo leva em consideragdo “o carater esmagadoramente visual da experiéncia de aprendizagem
da crianga”.

Sobre essa experiéncia visual da crianga, buscamos apoio em Ramos (2013, p. 41),
a qual explica que as criangas assimilam o contetdo apresentado pelas imagens de forma mais
rapida, “porque estdo em uma fase do desenvolvimento em que as sensagdes, vinculadas as
formas, cores e texturas, ainda estéo a flor da pele, ndo sofreram influéncia excessiva dos efeitos
da racionalizagdo.”

Para Reily e Giosuelli (2017, p. 139), no senso comum da escola, a leitura e a
producdo de imagens na infancia sdo consideradas processos naturais, sem vinculo entre si, e
desenvolvem-se a partir do contato com as imagens presentes no ambiente, ndo necessitando

de atencdo do professor. Segundo as autoras:

24 Texto original: The ability to read, understand, interpret, critically evaluate, use, and produce messages in visual
forms. The semioticians Gunther Kress (b.1940) and Theo van Leeuwen (b.1947) contend that ‘In terms of...
visual literacy, education produces illiterates.” See also beholder's share; literacy; pictorial communication;
reading; visual communication; visual language. Disponivel em:
https://www.oxfordreference.com/view/10.1093/oi/authority.20110803120058696?rskey=7DXjZW&result=2.
Acesso em: 6 abr. 2021.

% Qs referidos autores sdo tedricos dos campos da analise critica do discurso, da semidtica social e da
multimodalidade.


https://www.oxfordreference.com/view/10.1093/oi/authority.20110803120058696?rskey=7DXjZW&result=2
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Em geral, na escola, recorre-se a imagem de maneira muito restrita, como decoracao
ou de forma ilustrativa, com foco na identificacdo e descri¢do de caracteristicas
presentes. Em comparagdo com o texto, a imagem é considerada um processo de
significacdo mais simples e universal do que a escrita.

Em nosso entendimento, é provavel que o uso restrito da imagem pela escola
aconteca devido aos seguintes fatores: 1) falta de conhecimento do professor sobre as
possibilidades de uso desse recurso na sala de aula; 2) falta de material didatico que contenha
atividades ou sugestdes de praticas que utilizem a imagem como ferramenta de ensino; 3) foco
no aprendizado do texto verbal, devido a cobranca de melhores indices em avaliacGes de larga
escala. De modo geral, por ter esse processo de significacdo mais simples e universal, as
imagens sdo mais utilizadas em atividades com alunos do ensino infantil ou com aqueles que
ainda ndo foram alfabetizados. A producéo das imagens, que normalmente ndo é considerada
um conteudo em Lingua Portuguesa, é deixada para os momentos livres da aula, apds o estudo
da gramatica ou dos géneros textuais, por exemplo.

Por outro lado, com a ampliacao dos programas?® de incentivo a leitura no ambiente
escolar, percebemos que surgem novas oportunidades para o trabalho com o letramento visual.
Os livros literarios sdo ferramentas que podem aproximar o aluno dessa prética, pois eles
possuem ilustracGes ricas em significados e, de modo geral, sdo acessiveis aos alunos.

Ao tratar sobre a imagem nos livros ilustrados?’, Santaella (2012, p. 111-117)
apresenta algumas formas de sua organizacdo com o texto verbal, a partir das perspectivas das

relacdes sintaticas, semanticas e pragmaticas, como podemos ver na figura a seguir:

% podemos citar o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), do Ministério da Educagio
(MEC), que avalia e disponibiliza obras didaticas e literarias as escolas publicas de educagdo basica. Mais
informagdes em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Outro exemplo é uma
iniciativa do Governo do Estado do Ceara, o programa MAIS PAIC, cujo eixo de Literatura e Formagéo do Leitor
tem como um dos objetivos incentivar o interesse e 0 gosto pela leitura e escrita. Para mais informacdes, acesse:
https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/eixos-do-programa/eixo-deliteratura-infantil-e-formacao-de-
leitores.

27 Consideramos, em sintese, que o livro ilustrado é um livro literario que contém imagens que se relacionam com
o texto verbal, podendo reproduzir ou complementar esse texto.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/eixos-do-programa/eixo-deliteratura-infantil-e-formacao-de-leitores
https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/eixos-do-programa/eixo-deliteratura-infantil-e-formacao-de-leitores
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Figura 3 — Relag0es entre imagem e texto verbal

Imagem
X
Texto Verbal

Relagbes Relagbes

Relagdes

Sintaticas Semanticas

Pragmaticas

[ ]

Contiguidade Inclus&o — Dominéncia

Representagéo de

textos em imagens Rediindokc

——  Interferéncia

——  Correferéncia | Pictorializacdo das Compl idade
palavras i

— llustragao — Inscrigdo Discrepancia

— Ekphrase Inscrigdo indicial

Fonte: Elaborado pela autora.

As relacdes sintaticas levam em consideracdo o lugar que a imagem e o texto
ocupam no plano grafico e podem ser de contiguidade e de inclusdo. As relagdes sintaticas de
contiguidade (ver Quadro 4) podem ser classificadas em: a) interferéncia: acontece quando a
palavra e a imagem estdo na mesma pagina, mas em lugares diferentes; b) correferéncia: nesse
caso, a palavra e a imagem também estdo na mesma pagina, porém ndo possuem vinculo; c)
ilustracdo: surge quando a imagem € precedida pela palavra; d) ekphrase ou ekphrasis : também
chamada de poema visual, ocorre quando o texto segue-se a imagem.

As relacGes sintaticas de inclusdo (ver Quadro 5) podem ser: a) representacdo de
textos em imagens: acontece quando a imagem de um texto é representada em uma imagem; b)
pictorializacdo das palavras: ocorre quando as palavras sdo consideradas como imagens; c)
inscri¢do: verifica-se nos casos em que a imagem passa a ser um espaco de escrita; d) inscricdo
indicial: surge quando as palavras estéo inscritas na imagem e indicam que se referem ao que a

imagem descreve.
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Quadro 4 — Relagdes sintaticas de contiguidade entre imagem e texto verbal

Classificacéo

Interferéncia

Correferéncia

llustracéo

Ekphrase

Fonte:https://periodicos.ufsc.br/index.php/scientia/a

Fonte: Elaborado pela autora.

Exemplos

ety

S

| HisTORIAS E ILUSTRAGOES
EVA FURNARI

|l o

Fonte: https://arteatevoce.com/caravaggio-dando-
vida-as-historias-da-biblia/

Primeiro ciclo
&v pav yaiav £1evg’, év §° ovpavov, év 82 Baracoav,
Inseriu terra, céu, mar,
MNEAMOV T GKAPVIA GEARVIV TE TTATBouGav,
E sol incanséavel e lua que se completa,

485 év 82 Ta TElpEX TAVIQ, T T 0VPAVOS E0TEQAVATAL,
E todas as maravilhas de que estd coroado o céu,
TIANiGSaG B8° Yadag Te 16 e 6Bévog Qpiwvog
Pléiades, Hiades e a forca de Orion,

ApKTOV 67, 1iv Kai Apagav SmKANGY KaAZOUaLY,

E a Ursa, que também chamam com epiteto de Carro,
AT aotod oTpéeton Kai T Qpiova Sokevet,

Que no mesmo lugar gira e observa o Orion,

qi‘n & GupopOC 20T AOETPAY ‘QKEQVOT0.

E atinica sem participacdo dos banhos do Oceano.

rticle/view/1980-4237.2014n15p408/28433

Observacoes

Existe interferéncia
porque a imagem e 0
texto  verbal  estdo
separados, mas
aparecem na mesma
pagina.

A figura traz um
exemplo em que o texto
verbal e a imagem estéo
na mesma pagina e sao
independentes entre si.

A imagem da obra de
Caravaggio, intitulada A
Negacdo de S&o Pedro,
datada de 1610, é um
quadro que se relaciona
com a Biblia, sendo um
exemplo de ilustragdo.

O trecho que contém a
descricdo do escudo de
Aquiles, feita  por
Homero (lliada, 18,
483-608), é um exemplo
de ekphrase.


https://arteatevoce.com/caravaggio-dando-vida-as-historias-da-biblia/
https://arteatevoce.com/caravaggio-dando-vida-as-historias-da-biblia/
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Quadro 5 — Relagdes sintaticas de inclusdo entre imagem e texto verbal

Classificacéo

Representacéo de
textos em imagens

Pictorializacdo das
palavras

Inscricdo

Inscricdo indicial

Exemplos

Fonte:https://.redbrasiIatual.com.br/cidadania
/2019/05/pesquisa-artigo-19-manifestacoes/

(RAVESSh.. JiDA
JEgIE\{I,ElhEE),S‘T-( JOLIDARIEDADL
AMOR IDF s LUT(
JANELF AR

PUJAN
CIENCIA SIENCIE %
“'"“‘" SAUDADL ,v/u:w

JESESPERANG TONEXAC
30M SEN( \BOLICA"
Fonte: https://oglobo.globo.com/cultura/qual-
palavra-define-2020-artistas-produtores-culturais-
elegem-os-verbetes-que-resumem-ano-1-24757497

(ESSIGNIFIggM CA’;}CISIAME!TL

PACIENCY/ RESPI ESPIRA asonmuae
:f ;'(ESILIENCII é.su?.&co
Lc AMPLEX( Ll

AMOF~ ANS ADE
4Es|sﬁnc|r °¥!‘.’A.'Z.P l!lnv:nclt
TRAV(SSAH

SERMITISE
ULPOS(

uuuuuuu

|

Fonte: Buriti Mais Portugués — 4° ano, p. 200 (com
adaptaces). Editora Moderna (2017).

Fonte: Elaborado pela autora.

Observacoes

A frase
acima de
Universidade  publica
para  todos!”  esta
representada na
imagem.

“Educacao
tudo.

As palavras utilizadas
para compor 0 numero
2020 (por exemplo:
vacina, unido, empatia)
tornaram-se  elementos
da imagem que
simboliza o ano.

Na capa do livro Tudo o
que sei sobre o mar
existe uma relacdo de
inscricdo, ja que oS
elementos textuais,
como o titulo, nome do
autor,  ilustrador e
editora foram inseridos
na ilustracao.

As palavras que
constam na figura ao
lado, por exemplo:

“Este ¢ o meu gatinho
Boni” ou “Esta sou eu!”,
indicam o0 que a imagem
descreve.

As relagdes semanticas (ver Quadro 6) referem-se ao vinculo de significado entre

a imagem e o texto, destacando a funcdo de cada elemento na composi¢do de uma mensagem.

Elas podem ser de quatro tipos: a) dominancia: ocorre quando um dos elementos, imagem ou



56

texto verbal, é superior ou mais informativo que o outro; b) redundancia: acontece quando um

dos elementos apenas repete o que o outro transmite, por exemplo, um texto verbal que expressa

0 mesmo que a imagem e vice-versa ; ¢) complementaridade: nota-se quando os dois elementos,

texto verbal e imagem, possuem a mesma importancia para o entendimento da mensagem; d)

discrepancia ou contradi¢do: surgem quando o texto verbal e a imagem s&o incoerentes ou se

contradizem.

Quadro 6 — Relag¢Ges semanticas entre imagem e texto verbal

Classificacao

Dominancia

Dominancia

Redundancia

Exemplos
(R0 3 “ !
A Lawe I

2 A [P

Fonte: Plataforma Brasil (2020).

29

As 4 horas eu fomo meu lanche.

&
L asd)

Fonte: Quinteto Editorial (1998).

(continua)

Observacoes

A figura contém um
trecho do livro de
imagem Traquinagens e
Estripulias, e €é um
exemplo em que a
imagem ocupa papel
dominante.

Essa figura é o recorte
de um formulario e € um
exemplo em que ocorre
a dominancia textual.

Essa imagem pertence
ao livro De hora em
hora, escrito por Ruth
Rocha e ilustrado por
Helena  Alexandrino.
Trata-se de uma relagéo
de redundéncia, pois o
texto verbal, “As 4 horas
eu tomo meu lanche”,
repete 0 que estamos
vendo na imagem.
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Quadro 6 — Relagdes seménticas entre imagem e texto verbal
(conclusdo)

Classificacéo Exemplos Observacoes

Nessa tirinha, a imagem
e 0 texto verbal sdo
essenciais  para a

N
MAMAE, 0 DINKO | 26 ¢ Mesmo,
TEM UAAA.COISA ENHOR ARMANDO?
PRA CONTAR.. §

il

Complementaridade compreensado da

e mensagem. Temos,

Fonte:https://vitrinecatarina.wordpress. com/2013/11 assim, uma relacdo de
[12/tirinhas-do-armandinho/ complementaridade.

Santaella (2012, p. 116)
cita a pintura de René
Magritte Isto ndo é um
cachimbo como um
exemplo de contradicéo,
pois a imagem apresenta

Contradicao

Leci nest nas une fifee. um conteldo que é o
Fonte: https://www.historiadasartes.com/sala-dos- ?ee((:f)to do que diz o

professores/a-traicao-das-imagens-rene-magritte/

O assunto do texto ao
lado sdo as estratégias
de leitura, e a imagem
mostra uma  pessoa
fazendo um pedido em
um restaurante. Em
nossa opinido, trata-se
de uma relacdo de
discrepancia, pois o0
Fonte: Encontros Lingua Portuguesa 4° ano — Livro ' texto e a imagem nao
do Professor, p. XVII (com adaptacdes). FTD (2018). = ~ombinam.

Discrepancia

Fonte: Elaborado pela autora.

As relacdes pragmaticas (ver Quadro 7) acontecem quando um elemento é usado
a fim de chamar a atencéo para um outro, por exemplo, a imagem chama a atencéo para o texto

ou vice-versa.
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Quadro 7 — Relagdes pragmaticas entre imagem e texto verbal

Classificacéo Exemplos Observacoes

4

p Arte nas ruas

Diversos artstas rabalham em lugares como ataliés e estudios, autos preterem | O tEXtO @0 lado  trata
S sy | SODTE  artistas  que
ST s oG AL RIS SR 08 i Dgern L cop it trabalham nas ruas. No
LR o i final  do  segundo
paragrafo, temos a frase
“Observe alguns nas
imagens a seguir.”,
direcionando o leitor
para a foto, que mostra
alguns desses artistas.

Relacdo pragmaética

v N e e 2, S
Fonte: Projeto Presente, Arte 5° ano, p. 123 (com
adaptacoes). Editora Moderna (2017).

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de nossa pesquisa ter o foco em um livro de imagem, consideramos
pertinente apresentar essa classificagéo, pois o texto verbal aparece nas capas, na folha de rosto
e nos titulos das historias. Identificamos na obra as seguintes relacBes entre imagem e texto
verbal: 1) relacdo de interferéncia na folha de rosto; 2) relacdo de correferéncia na contracapa;
3) relacdo de dominancia nas paginas que contém o titulo das historias.

Assim como nas relagdes que desenvolve com o texto verbal, a imagem, por si
mesma, é capaz de transmitir informacdes, sendo essencial nas praticas de letramento visual.
Essas praticas também se mostram importantes nas salas de aula devido a existéncia de alunos
com varias especificidades. Estamos nos referindo, neste caso, as turmas que possuem alunos
surdos e ouvintes e nas quais sdo utilizadas a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras como linguas de instrucao.

Os surdos sdo sujeitos de experiéncia visual e possuem a visualidade como
caracteristica essencial para sua comunicacao e percep¢do do mundo. Campello (2008) chama
a atencdo para a importancia da visualidade no processo de ensino-aprendizagem desses
individuos e destaca que ela estd presente em Varios suportes, como telas de computador,
cadernos e até no corpo, na utilizacdo da Libras, que € uma lingua de modalidade visual-espacial
ou gestual-espacial®. A autora define a visualidade como “a relagdo entre a percepcdo e a

imagem que é modelizada pelas qualidades do signo visual” (p. 21) e menciona que:

2 A modalidade corresponde a forma como a lingua é executada. As linguas de sinais sio realizadas no espago,
com a utilizacdo do corpo, e percebidas pela visao.
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[...] a imagem ndo é mais somente uma forma de ilustrar um discurso oral. O que
captamos sensorialmente pelos olhos é apenas uma pista que é enviada aos sistemas
neuroniais e, posteriormente, esses dados, através de operacBes mais complexas
informam nosso cérebro, produzindo sentido do que estamos vendo (p. 22).

Percebemos, entdo, que a imagem ndo é mais considerada um acessorio, mas faz
parte de um processo complexo que envolve o sentido da visdo e outras operacfes cognitivas.
Ainda segundo a autora, a imagem assume um papel importante na educacgéo de surdos, pois
eles substituem a auséncia da audicdo pela visdo e pelas interpretaces das imagens que veem.
O uso das imagens estimula o aprendizado e contribui para a construcdo de sentidos e
significados.

Ao discorrer sobre a sua identidade visual, Campello (2008) faz referéncia a sua
relacdo com os livros, incentivada pela familia, e ao seu processo de leitura. Consideramos seu

relato bastante relevante para a pesquisa, pois ela € uma pessoa surda:

A leitura dos livros me possibilitou o acesso ao mundo desconhecido e distante dos
sons. Inicialmente comecei a captar as letras visuais, por gibi ou por revistas em
quadrinhos, acompanhando as performances e competéncia linglistica dos
personagens com seus didlogos introduzidos nos baldes ou mesmo na auséncia dos
baldes. Captava, também, os desenhos sem legenda o que me possibilitou criar um
senso critico visualmente constituido [...] (p.40).

Esse trecho nos leva a compreender o0 modo visual de apreensédo das informacdes
pela pessoa surda, a qual se apropria do verbal como se fosse uma imagem, e a importancia dos
géneros multimodais e dos recursos imagéticos no desenvolvimento de sua formacao leitora.

Ao mencionar sobre a leitura de uma narrativa imagética, Ramos (2013) salienta
gue 0 nosso contato com os livros precisa ser mudado, pois a atencdo ainda esta no texto escrito.
Ela frisa a importancia da leitura de imagens ao comentar sobre seu processo de alfabetizacéo:
devido a uma perda auditiva, ela aprendeu a ler com o0 apoio de recursos visuais.

Souza (2015, p. 59) destaca que “é notdrio que se pense numa modalidade de
letramento, que faca, sem distingdo (surdo/ ouvinte), os individuos progredirem letradamente”.
Ele reforga que a linguagem imagética é a que favorece um melhor desempenho dos individuos
surdos.

A partir da fala do autor, consideramos que as atividades elaboradas a partir da
leitura de imagens, propostas neste trabalho, contribuirdo para o letramento visual dos alunos,
surdos e ouvintes, conforme suas particularidades. No préximo capitulo abordaremos aspectos

relacionados a literatura infantil em multiplas linguagens, inclusive a visual.
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3 ALITERATURA INFANTIL EM MULTIPLAS LINGUAGENS

Devido a tematica deste trabalho, sentimos a necessidade de fazer uma pesquisa
acerca do texto literario e sua ligacdo com outras linguagens. Neste capitulo, refletiremos sobre
a relagdo entre a literatura infantil e a imagem, e sobre o uso da tecnologia, da Libras e de
recursos visuais para aproximar o aluno do texto literario em tempos de ensino remoto.

Algumas autoras chamam a atencdo para o tratamento diferenciado que a literatura
infantil e juvenil recebe ao ser comparada a literatura para adultos, como se ela fosse diminuida
ou desvalorizada. Uma das autoras, Teresa Colomer, destaca a importancia da literatura para

criancas e jovens, ao afirmar que:

Grande parte da formacéo literaria dos meninos e das meninas se produz através do
seu contato direto com a literatura destinada a infancia e a adolescéncia [..] com o
manuseio e leitura desses livros formam-se muitas das expectativas acerca do que se
pode esperar da literatura [...] (COLOMER, 2007, p. 73).

Compreendemos que os livros de literatura infantil e juvenil proporcionam o
primeiro contato da crianca com a literatura e, dessa forma, podem influenciar e motivar suas
praticas e interesses pela leitura. A referida literatura ndo propicia somente fruicdo, mas
corresponde a um meio de informagdes e formagao para o seu leitor.

Ao tratar sobre os campos de experiéncia na Educacdo Infantil, mais
especificamente o campo “escuta, fala, pensamento e imaginacdo”, a BNCC aponta a

contribuicéo da literatura infantil:

Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginacéo e
da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustragBes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros.
(BRASIL, 2018, p. 42).

Colomer (2017) também registra que essa literatura ndo deve ser vista como
inferior, mas sim como literatura. Ela explica que, ao longo dos anos, surgiram algumas ideias
sobre as funcGes para os livros de literatura infantil e juvenil: eles serviriam para ensinar as
criangas, mostrando exemplos de comportamento, seriam utilizados como material escolar para

ensinar temas variados ou ofereceriam uma experiéncia artistica aos seus leitores.



61

Para a autora, existem trés funcGes principais para os textos literarios infantis e
juvenis. A primeira funcdo é iniciar o acesso ao imaginario coletivo de uma determinada
sociedade, pois a partir da literatura € possivel conhecer imagens, simbolos e mitos utilizados
na compreensdo do mundo e no relacionamento entre as pessoas. Além disso, a literatura
permite estabelecer uma visao distinta sobre o0 mundo e contribui para o posicionamento acerca
de determinado assunto.

A segunda funcéo é desenvolver o dominio da linguagem e das formas literarias.
Com a literatura é possivel compreender as convencges textuais e, ao se familiarizar com os
diversos textos, apreender formas literarias cada vez mais complexas. Em torno de um ano e
meio de idade, as criancas ja conseguem compreender os objetos representados nas ilustracdes
de um livro. Quando bem pequenas, elas apenas reconhecem e nomeiam as imagens, mas, com
0 tempo, elas vdo sendo capazes de criar conexdes entre as acoes e de ordenar os fatos. Aos seis
anos, ja é possivel uma crianga produzir uma narrativa, apresentando um conflito no inicio e
sua resolucao no final.

A terceira funcdo dos textos literarios infantojuvenis € socializar novas geracdes,
levando a reflexdo e a transmisséo de valores culturais. A partir de seu propdsito inicial de
educar socialmente, a literatura amplia a visdo da crianca acerca da coletividade ao oferecer
uma representacdo articulada do mundo e promover a socializagdo cultural.

As imagens também desempenham funcBes nas obras destinadas as criancas. Os
livros infantis passaram a apresentar imagens com a finalidade de educar as pessoas analfabetas
(COLOMER, 2017). O primeiro livro infantil ilustrado foi o livro didatico Orbis pictus®®,
escrito em 1658 por um pedagogo tcheco chamado Comenius. Inicialmente publicado em latim
e alemao, a obra apresentava assuntos diversos relacionados a religido, carpintaria, zoologia,
entre outros. Miranda (2011) apresenta alguns extratos da obra, fazendo a traducéo para o

portugués.

29 Pode ser traduzido como O mundo em imagens.
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Figura 4 — Trechos do livro Orbis Pictus

ORBIS PICTUS
Jean Amés Comenius'

Orbis Sensualium Pictus,

Um mundo de coisas bvias aos sentidos,

M. Veni, Pue, disce sapere.
P. Quid hoe ext, Sapere?

M. Ev, com a ajuda de Deus.
G. Como?

Fonte: Miranda (2011).

Na proxima sec¢do, iniciaremos uma reflexdo acerca da relacdo entre a literatura
infantil e a imagem e, em seguida, trataremos sobre as caracteristicas e a relevancia do livro de

imagem em praticas pedagogicas.

3.1 A literatura infantil e o livro de imagem

Colomer (2017) relata que, no século XIX, a ilustracdo era apenas um adorno do
texto. Entretanto, isso mudou depois da Primeira Guerra Mundial, quando se iniciou 0
desenvolvimento das revistas em quadrinhos e dos desenhos animados, principalmente nos
Estados Unidos, e a ilustracdo comecou a incorporar-se ao texto. Ja durante a Segunda Guerra
Mundial, houve uma mudanc¢a no dominio da ilustracdo, pois os livros infantis eram destinados
a criancgas que ja estavam acostumadas com as imagens na televisdo e em outros suportes e, por
1SS0, passou-se a valorizar o prazer da imagem.

A autora também faz mencdo a transferéncia dos elementos narrativos para as
imagens, assim, esses elementos continuam na histdria, sem sobrecarregar o texto. No passado,
a ilustracdo e o texto eram vistos de forma independente: um tinha a fungdo de “ilustrar” e o
outro de “contar” a historia. Com o passar dos anos, essa relagio mudou porque a imagem
passou a ser uma parte que compde a historia, existindo agora uma relagéo de interdependéncia,
pois um elemento complementa o outro.

A autora ainda afirma que, nos livros infantis, as ilustragdes podem simplificar a

leitura através da sua correspondéncia com o texto ou através da descricdo de personagens,
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cendrios e agOes. Por outro lado, elas sdo capazes de complicar as histérias ou de proporcionar
um andaime para narrativas mais complexas, ao ampliar as possibilidades da estrutura narrativa,
incluindo uma histéria dentro de outra, por exemplo. Essa ampliacdo da narrativa pode ser
encontrada em uma pagina de livro infantil que contenha duas histdrias paralelas, uma no texto
verbal e outra na imagem. Apresentaremos um exemplo no qual existem duas historias

paralelas, porém, ambas representadas por imagens.

Figura 5 — Exemplo de ampliagdo de narrativa

Fonte: Furnari (2002).

A figura 5 corresponde a um trecho da histéria Oi, vamos brincar?, que pertence
ao livro Traquinagens e Estripulias. Podemos verificar duas histdrias paralelas nessa sequéncia
de imagens: uma que acontece dentro da casa, cujos personagens principais sao trés amigos; e
outra que acontece no telhado, e que parece ser uma historia de amor entre dois passarinhos.

Ao falar sobre a literariedade® e os livros para criangas e jovens, Faria (2016)
menciona que a Academia ndo da a devida importancia a essa literatura e que os cursos de
Letras expressam um certo preconceito no que se refere a pesquisa sobre o tema.

A autora aborda a ilustracdo e a estrutura narrativa no livro de literatura infantil a
fim de apresentar, entre outras ideias, como se estrutura a narrativa para criancas e qual o papel
das ilustragcdes nesses textos. Ela afirma que “o texto literario narrativo oferece ao leitor a
possibilidade de ‘experimentar uma vivéncia simbolica’ por meio da imaginacéo suscitada pelo
texto escrito e/ou pelas imagens” (p. 19).

Ao mencionar que os dois textos, verbal e imagético, oferecem lacunas que o leitor

deve preencher, entendemos que a autora os trata com o mesmo nivel de importancia e

%0 Literariedade € a qualidade do que ¢ literario, relativo a literatura. Fonte: www.dicio.com.br.



64

consideramos que esse preenchimento deve ser feito pelo leitor conforme os seus
conhecimentos de mundo e as suas habilidades de leitura

Ainda conforme a autora, em um livro infantil, a relacdo entre imagem e texto pode
ser classificada em dois tipos: de repeticdo ou de complementaridade. E de repeticéo quando o
livro repete o enunciado escrito na imagem, com a finalidade de auxiliar a alfabetizag&o, e é de
complementaridade quando um dos elementos diz o que o outro ndo poderia dizer. Na
classificacdo proposta por Santaella (2012), como apresentado anteriormente, essas relacoes
semanticas sdo classificadas como redundancia e complementaridade, respectivamente.

Ao tratar sobre a articulacdo do texto com a ilustracéo, Faria (2016, p. 40) ressalta

que a forma de leitura de uma imagem se diferencia da leitura de um texto verbal:

Mas, numa imagem, a trajetéria do olhar ndo é linear: o olhar percorre a ilustracdo em
diversas direcdes, orientadas pelas caracteristicas da imagem. Nessa leitura,
componentes da imagem séo hierarquizados segundo a inten¢éo do ilustrador e o olho
é guiado por essa hierarquia. E comum, em livros para criangas, o ilustrador dirigir
claramente o olhar do leitor, levando-o a percorrer a imagem num sentido dado.

O ilustrador pode usar diversas formas para direcionar o olhar do leitor: a posi¢ao
dos personagens, uma linha, um ponto ou uma cor diferenciada, por exemplo. Na figura abaixo,
a ilustradora utiliza a cor vermelha para destacar o personagem e para chamar a atencdo do

leitor para a agdo que se desenvolve.

Figura 6 — Exemplo de destaque na imagem

Fonte: Furnari (2002).

Conforme Ramos (2013), aqui no Brasil, por volta dos anos 1970, a ilustragéo dos
livros estava atrelada ao texto, mas considerada em posi¢cdo menor. A partir da obra Flicts, de
Ziraldo, a imagem passou a ser tdo importante quanto o texto verbal. Sobre a presenca das

ilustragcdes nos livros, a autora registra:
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E, no caso da relacdo das criangas com as ilustracdes dos livros, as imagens se tornam
de fundamental importancia para a adesdo delas a histdéria narrada [...] Historias
narradas apenas com as palavras tendem a cansa-las, porque necessitam fazer um
esforco extra, que é o de tentar visualizar todas as situagdes (p. 23).

Entendemos que as imagens aproximam a crianca da narrativa, favorecendo a sua
aceitacdo. As imagens podem trazer familiaridade em relacdo a histdria a partir do momento
em que a crianga reconhece que ja viu algo semelhante, em uma outra historia, em um filme ou
até em seu cotidiano.

Atualmente a imagem demanda mais atencdo dos leitores ja que no livro infantil
contemporaneo ela ndo se limita as ilustracdes, mas também se relaciona com o projeto gréafico,
0s tipos e tamanhos de letras, a forma de integracdo entre o texto e as imagens, o tipo de papel,
entre outros elementos (RAMOQOS, 2013).

Destacamos a importancia das imagens no livro infantil, pois elas sdo capazes de
convencer e entusiasmar os seus leitores, bem como despertar o interesse e a curiosidade para
novas leituras. E essencial que o professor busque conhecimento sobre a leitura de imagens,
sob o risco de ndo conseguir desenvolver e mediar préaticas de letramento visual com 0s seus
alunos.

N&o podemos discorrer acerca das imagens nos livros infantis sem trazer os pontos
de vista dos prdéprios ilustradores, responsaveis pela criacdo e apresentacdo dessas imagens.
Retomando ao tema do inicio da secéo, sobre a posi¢do ocupada pela literatura infantil e juvenil,
a ilustradora leda de Oliveira contrapfe-se a ideia de que essa literatura seria “menor” que a
produzida para adultos e acrescenta que essa Visdo preconceituosa atinge também a arte
presente nesses livros. Por esse motivo ela defende que “a arte produzida para criangas e jovens
ndo é menor que a produzida para adultos, e sim que é de outra natureza, com categorias
proprias e um contrato de comunicagdo peculiar’ (OLIVEIRA, Ieda, 2008) 3.

Ao falar sobre a ilustracdo em livros de literatura infantil, o autor e ilustrador Luis
Camargo define a ilustracdo como “uma imagem que acompanha um texto”. Em seguida, ele
apresenta e exemplifica trés fungdes para uma imagem: a) icone: imitar a aparéncia visual de
um objeto, como uma pintura que representa uma cadeira; b) indice: apresentar uma relacéo de
causa e efeito com o objeto que representa, por exemplo, as marcas de uma cadeira em um
tapete, que indicam que ela estava l&; c) simbolo: ter significados convencionais, isto €,
estabelecidos culturalmente, por convencdo, por exemplo a cadeira utilizada por bispos, que
representa autoridade. (GLOSSARIO CEALE, 2020).

31 Fala da autora no texto de apresentacgéo da obra.
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Na literatura infantil, o autor aponta trés tipos basicos de obras: 1) o livro ilustrado,
em que a histéria é narrada principalmente pelo texto e as ilustracdes pontuam o texto; 2) o
livro de imagem, no qual a historia € narrada quase que apenas por imagens (exceto o titulo, o
nome do autor etc.); 3) o livro em que a historia € narrada pelo texto e pelas ilustracdes, em
complementaridade, criando uma espécie de texto hibrido, verbal-visual.

Para Oliveira, Rui (2008), as criangas deveriam aprender a ler imagens antes de
serem alfabetizadas verbalmente, o que lhes traria diversos beneficios: a alfabetizacdo
convencional seria mais agradavel, as criancas seriam melhores leitores e apreciadores de artes
plasticas, do cinema e da TV, e seriam cidaddos mais criticos e participativos com relagdo as
imagens que os rodeiam, por exemplo. Ele também questiona a importancia de criar belas
ilustracdes de livros infantis, pois os leitores estariam focados na decodificacao do texto verbal.

Para o autor:

A alfabetizacdo visual proporcionaria a crianca ndo apenas uma leitura melhor, mas
também valorizaria a importancia e a beleza das letras, dos espagos em branco, das
cores, da diagramacédo das péginas e da relagdo entre texto e imagem. Realcar o que
existe de magia e de descoberta em cada livro é a melhor forma de incorporé-lo ao
cotidiano das criangas (p. 29).

O autor assinala que “ilustrar ¢ informar, persuadir ou narrar através de imagens”
(p. 43) e classifica a ilustracdo em trés géneros fundamentais: informativo, persuasivo e
narrativo.

A ilustracdo informativa possui objetivos especificos e estd relacionada ao
conhecimento e a clareza de informag@es, ndo provocando dividas quanto ao seu significado.
A ilustracao persuasiva refere-se ao marketing e publicidade de algum produto ou evento. A
ilustracdo narrativa esta aliada a um texto, literario ou musical, e suas caracteristicas principais
sd0 o narrar e o descrever historias através de imagens. No quadro abaixo temos alguns

exemplos dessas ilustragdes.
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llustracdo
informativa

llustracdo
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Quadro 8 — Tipos de ilustracdes

Exemplos

Bulas de
remédio

Anuncio
publicitario

Historia de um
livro de
imagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Imagem

1. Coloque a bisnaga na posicédo vertical com a tampa para o lado
de cima, gire-a até romper o lacre.

2. Vire a bisnaga gotejadora para o lado de baixo e aperte-a para

iniciar o gotejamento.

Fonte: Furnari (2002).

Ao explicar sobre a ilustragdo narrativa, Oliveira, Rui (2008, p. 44) registra que ela

“esta sempre associada a um texto”. Entendemos que os livros de imagem sdo compostos por

ilustracdes narrativas, tendo em vista que as suas ilustracGes correspondem, em sua maioria, a

textos visuais®2. Compreendemos também que as ilustracdes desses livros estdo associadas a

32 No Glossario Ceale, da UFMG, Celia Abicalil Belmiro menciona que as imagens podem ser organizadas como
um texto visual que pode ser lido. Segundo a autora: “[...] a definicdo de texto toma por base as teorias linguisticas
atuais que vém ampliando esse conceito como uma producao, seja verbal, sonora, gestual, imagética, em qualquer
situagdo de comunicacdo humana, estruturada com coeréncia e coesdo. S80 necessarios minimamente 0s
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um texto verbal, o qual sera produzido pelo seu leitor, de forma oral, escrita ou apenas em sua
mente, a depender do contexto em que ocorre a leitura.

Fitipaldi (2008) afirma que uma imagem narrativa é formada a partir dos elementos
do desenho, estruturados de acordo com o0 espago e 0 tempo, e ressalta que a natureza narrativa
se manifesta no fato de que toda imagem tem uma histéria para contar. Ela explica que existe
narracdo quando observamos uma imagem e identificamos o acontecimento ou o estado que ela
apresenta, percebemos as mudancas que um ou mais personagens demonstram e também

conseguimos imaginar o que ocorre antes e depois da cena. Segundo a autora:

Quando as imagens em sua espacialidade incorporam a dimensao temporal, seja pela
representacdo de acOes e eventos, seja pela articulagdo de varios quadros ou cenas, em
sequéncias, expondo uma ordem de acontecimentos temporal, sdo imbuidas da
fluéncia narrativa. (p. 109).

Como exemplo de imagens narrativas, apresentaremos a seguir as duas paginas

iniciais da histéria Oi, vamos brincar?, de Eva Furnari.

Figura 7 — Exemplo de imagens narrativas

Na primeira pagina da historia temos dois garotos chegando a casa de um amigo,
que esta na janela e acena para os dois. Os elementos do desenho mostram que o espaco inicial
pode ser de uma rua, a porta da casa, e o fato acontece durante o dia, devido ao fundo da

imagem, que € branco. Nesse primeiro quadro, ja temos uma algo para contar: podemos inferir

interlocutores, um contexto e um texto, que pode apresentar diferentes materialidades”. Dessa forma, teriamos
varios tipos de texto, como texto visual, texto sonoro etc. de acordo com a respectiva linguagem. Fonte:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-visuais. Acesso em: 22 maio 2021.
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gue os dois amigos combinaram a visita no dia anterior e ligaram para o colega para acertar o
horario em que podiam ir.

Ainda na cena inicial, podemos imaginar que a proxima acdo da narrativa € a
entrada dos meninos na casa, o que realmente acontece na pagina seguinte: 0s meninos entram
e sobem a escada, em direcdo ao quarto do colega, que fica no segundo andar; o colega, por sua
vez, sai da janela em direcdo a escada, para receber os garotos, que provavelmente vieram para
brincar. O gato, que estava na janela, também se movimenta e uma mulher aparece da cozinha,
provavelmente para ver quem esta chegando. Todas essas agdes descritas mostram o decorrer
do tempo com as mudangas dos personagens e sugerem o que pode ter acontecido antes e depois
das cenas, confirmando a narratividade das imagens.

Fitipaldi (2008, p. 116-117) também aponta as maneiras como as imagens Sao
exibidas na composigéo dos livros: a) elas sinalizam as diferentes narrativas no interior do livro,
representando a historia em sua totalidade; b) elas estdo presentes na extensdo do texto,
destacando os principais acontecimentos; c) imagens e textos compartilham igualmente o
espaco do livro; d) a imagem orienta a narrativa, ndo sendo obrigatoriamente ligada ao texto
escrito.

Podemos situar o livro de imagem nesse Ultimo caso, em que a imagem direciona a
narrativa. Antes de tratarmos sobre esse género, salientamos que as imagens sdo apresentadas
de diversas formas nos livros de literatura infantil e juvenil. Por exemplo, elas podem ser
utilizadas para complementar ou apenas ilustrar um texto verbal, ou para transmitir informacdes
por si mesmas, constituindo uma narrativa que nao precisa de palavras escritas para ser contada.

Azevedo (2004) resume os tipos de livros em cinco grupos, conforme a relacéo
existente entre texto e imagem. O primeiro grupo corresponde aos livros texto, que sdo aqueles
gque ndo possuem imagem, com excecdao da capa, a qual pode apresentar uma ilustragéo,
ocasionalmente. Esses livros normalmente séo voltados para os adultos. No segundo grupo,
temos os livros texto-imagem, que correspondem aos livros que possuem texto e imagens, mas
estas sdo prescindiveis, pois o contetdo mais relevante do livro esta no texto.

No terceiro grupo estdo os livros mistos, nos quais texto e imagem sdo
complementares, possuindo a mesma importancia. Ambos sdo fundamentais na composicao do
livro. O quarto grupo contém os livros imagem-texto, que se referem aqueles que sédo
compostos de imagens e textos escritos, porém, a maior significancia estd no conjunto das
imagens.

Por fim, no quinto grupo, o autor apresenta os livros imagem ou livros de imagem,

que sdo aqueles cujo enredo é concebido através de imagens, as quais correspondem ao proprio
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texto da obra, também chamado de texto visual. O autor menciona que algumas pessoas tém
uma visdo errada de que esses livros sdo apenas para criancas, especificamente para aquelas
que ndo sabem ler. Ele contesta informando que esses livros possuem uma linguagem
riquissima e que podem ser direcionados também a adultos.

Com relacdo a nomenclatura utilizada no Brasil, Ramos (2013) explica que o livro
feito exclusivamente com ilustracdes pode ser chamado de “livro-imagem” ou “livro de
imagens”. Quando um livro é composto por palavras e imagens, usa-se a expressao “livro
ilustrado”, que também ¢ usada, de maneira geral, para designar qualquer livro que possua
ilustracdes. Podemos observar também livros cujas ilustracBes parecem estar casadas as
palavras, ou vice-versa, como, por exemplo, a obra O muro no meio do livro (2019) de Jon
Agee (Figura 8), em que a ilustracdo de um muro divide a narrativa em duas partes, que se

relacionam, pois os personagens do lado esquerdo acabam transitando para o lado direito:

Figura 8 — Trecho da obra O muro no meio do livro

‘O muro protege este lado dolivro...

= R LT T i
Fonte: Editora Pequena Zahar (2019)%,

Ainda na esteira de livro ilustrado, é possivel exemplificar com Vizinho, Vizinha
(2002), de Roger Mello, com ilustragfes de Graga Lima e Mariana Massarani (Figura 9). Nessa
narrativa desenvolvida na ficticia Rua do Desassossego, 38, os vizinhos de apartamento, n.101
e n.102, ttm uma pagina para cada um, divididos por um corredor. Além da linguagem verbal
que descreve de forma sucinta o que ha em cada apartamento, de modo a caracterizar as
diferencas entre os personagens, hd uma profusao de imagens que detalham e aprofundam essa
diversidade, de modo a contribuir para a construcdo imagética a que o leitor procede. Além

33 Imagem disponivel em: https://issuu.com/editorazahar/docs/trecho_-_o_muro_no_meio_do_livro. Acesso em:
28 jul. 2021.
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disso, a obra apresenta uma reflexdo sobre a soliddo na época contemporanea e como as

diferencas, por vezes, sdo complementares.

Figura 9 — Trecho do livro Vizinho, Vizinha

A VilivwA DO 10T JA VILTOU PA MARATOWA,

Fonte: Companhia das Letrinhas (2002)%.

Furnari (2009) usa a expressao “livro s6-imagem” para tratar sobre o livro no qual
o0 desenho é o elemento fundamental para a construgdo da histdria, ou seja, as imagens sdo
capazes de contar o enredo sem a necessidade do texto verbal. Como se trata de uma linguagem
que Ihe é conhecida, a crianca poderia usufruir da leitura sem o apoio de um adulto, a exemplo
da obra Apesar de tudo (2018), do autor colombiano Dipacho, que narra a dificil histéria entre
dois pinguins apaixonados (Figura 10). Embora observemos uma ou outra frase, é possivel
realizar a leitura sem os textos verbais, pois as imagens nos permitem acompanhar a saga dos

pinguins em busca de amor em meio as adversidades.

Figura 10 — Trecho do livro Apesar de tudo

JJARES
ﬁ‘ L/i; (‘&1

a sozinho

- P-a IT 7f -2l

Fonte Companhia das Letrinhas (2018)35

34 Imagem disponivel no Google imagens. Acesso em: 28 jul. 2021.
35 Imagem disponivel em http://gramaturaalta.com.br/2019/01/03/apesar-de-tudo/. Acesso em: 28 jul. 2021.
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Conforme Spengler (2010), o primeiro livro sem texto verbal reconhecido
oficialmente no Brasil foi Ida e Volta, de Juarez Machado, publicado em 1976. Ganhador do
Prémio da Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ)*® de 1982, na categoria
imagem, o livro é considerado o mais importante do autor, no qual ele mostra uma nova forma
de ilustrar e de contar uma historia através de imagens.

Apesar desse reconhecimento como primeiro livro de imagem brasileiro, Juarez
Machado revelou, em entrevista feita pela pesquisadora Maria Laura Pozzobon Spengler a
existéncia de outro livro, chamado Limite, que teria sido publicado em 1970 e que seria
realmente o primeiro livro de imagem brasileiro (SPENGLER, 2010).

Figura 11 — Capas do livro Ida e Volta

O livro de imagens € um género literario atual e ndo corresponde a simples imagens

impressas. No Glossario Ceale (2020), ele é definido como:

[...] um livro com imagens em sequéncia e que conta uma historia, geralmente
selecionando uma situacdo, um enredo e poucos personagens. Constitui-se como uma
narrativa visual, que aproxima duas condices basicas para sua realizagdo: a dimensao
temporal (sequéncia linear das imagens) e a dimensdo espacial (a ldgica de
organizacao espacial dos elementos que compdem as imagens).

Em seu trabalho sobre leitura mediada do livro de imagem, Nunes (2013) o

confirma como um género literario e explica:

Existem, no entanto, obras literdrias infantis cuja constitui¢do se da unicamente pelo
enunciado de ordem pléastica. O texto é estabelecido a partir de um plano de expressao

% A lista dos titulos contemplados pelo Prémio FNLIJ 1982 - Producdo 1981, estd disponivel em:
https://www.fnlij.org.br/site/component/k2/item/175-pr%C3%AAmio-fnlij-1982-produ% C3%A7%C3%A30-
1981.html
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que se vale de linhas, formas, cores, texturas, elementos plasticos, que resultam em
um discurso visual. (p. 18).

Ao tratar sobre esses livros, Faria (2016) registra que as imagens que eles
apresentam possuem funcgdo narrativa e a historia se constréi de imagem em imagem. Entre um
quadro e outro, o leitor deve imaginar 0 que acontece. Sobre a narrativa nesses livros, a autora

afirma:

A técnica da simultaneidade e os indicios gerais indicando a passagem do tempo e as
mudancas no espaco sdo extremamente importantes, destacando-se o gestual das
personagens e tudo o que indica a acdo e movimento, para que a histéria seja bem
compreendida. Mais do que nunca, é importante a leitura circular da imagem para dar
ao leitor, em primeiro lugar, uma ideia geral da cena. (p. 58).

Segundo a autora, para analisarmos uma historia imagética, devemos observar 0s
componentes basicos da estrutura narrativa, que sdo situacdo inicial, desenvolvimento e
desenlace, e também devemos considerar os elementos de hipersignificacdo: a) os elementos
estaticos, ligados a descri¢cdo, como o espaco da acdo, 0s personagens e suas caracteristicas; b)
os elementos dinamicos, ligados ao encadeamento da narrativa, como “exprimir com clareza a
acao, 0s gestos e as expressdes motivadoras dos personagens, aléem de marcar o ritmo da agdo
e a progressdo da narrativa.” (p. 42).

A autora chama a atencdo para a utilizacéo do livro de imagem com as criangas e
alega que, apos algum tempo de leitura, elas terdo desenvolvido competéncias para dominio da
estrutura e das técnicas da narrativa. Ao fazer uma leitura detalhada das imagens, o leitor
desenvolvera a capacidade de observacéo, analise, comparacgéo, classificacdo, levantamento de
hipdteses, sintese e raciocinio.

Né&o concordamos com aqueles que indicam o livro de imagem como leitura apenas
para criangas da Educacdo Infantil. Inicialmente, as atividades com esse material podem estar
relacionadas a nomear 0s personagens e lugares em que ocorre a historia, mas, posteriormente,
é possivel trabalhar com as criancas a producdo de narrativas com novo vocabulério e a
utilizacdo de elos coesivos entre suas partes, contetdos importantes para criangas maiores e até
para adultos. O fato de um livro de imagem ndo conter um texto verbal escrito para narrar a
historia ndo significa que a sua leitura seja mais facil.

Ramos (2013) considera a importancia dessa categoria de livros ao sugerir que “os
livros de imagens sdo um convite a uma forma de coautoria” (p. 109), pois o autor-ilustrador é

responsavel pela criagdo das imagens e o leitor tem papel essencial ao interagir com a obra para
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a elaboracéo da narrativa. Ela ressalta que os livros sem palavras se destinam a varios publicos
e que cada um fara a sua leitura, com base em seus conhecimentos.

Goes (2009) corrobora com essa ideia ao alegar que um livro de literatura infantil
e juvenil (como € o caso de um livro de imagem) pode ser lido por qualquer pessoa, pois, se
uma crianga pode se apropriar de seu contetido, um adulto também poderd aproveitar sua leitura

com fruicdo. No tocante a leitura, a autora acrescenta que

O ato de leitura é revolucionario, pois transforma o leitor passivo em leitor ativo, um
coautor, doador de sentidos. Portanto, ler é mais do que decodificar o codigo escrito,
segundo o sentido atribuido pelo escritor. Ler é debrucar-se, explorando os préprios
sentimentos, examinando as proprias reacdes por meio da relagdo que o texto
oportuniza.” (p. 17).

Sobre a importancia do livro de imagem, Colomer (2017, p. 234) ressalta que ele €
atil para o desenvolvimento da linguagem e do esquema narrativo, pois incentiva a crianca a
contar a historia, momento em que ela organiza as imagens em uma estrutura coerente e faz a
sua interpretacdo com base no livro.

Nunes (2013) explica que o livro de imagem ¢ o “livro literario infantil constituido
exclusiva ou predominantemente pela linguagem imagética” (p. 52), e que a primazia da
linguagem visual motiva essa denominacdo. Ela ainda ressalta que uma das caracteristicas
desses livros é “a auséncia de palavras que causa um siléncio que pode ser preenchido pelo
leitor” (p. 55).

Apesar de ter a sua principal caracteristica associada a visualidade, os livros de
imagem contém tragos semelhantes a outras publicagdes, pois seguem padrdes de um projeto
gréfico-editorial: eles possuem capa, ficha catalografica, titulo e paratexto que utilizam texto
verbal. Como exemplo, podemos citar o livro Traquinagens e Estripulias, que sera usado nesta
pesquisa. Nao se trata de um livro formado exclusivamente por imagens, pois encontramos
texto verbal em determinadas paginas. Contudo, ele ndo deixa de ser um “livro de imagem” por
iss0, j& que a imagem € evidenciada na obra, sendo responsavel pelo enredo das historias.

Nunes (2013) também enfatiza que nesses livros a imagem nédo € um acessorio para

o0 texto verbal e busca valorizar a sua leitura. Ela destaca:

Pretendemos refletir sobre como qualificar a leitura desse objeto que €, por vezes,
vista como uma leitura menor, prevista apenas como vivéncia inicial na formagéo
leitora. Entendemos, porém, que a experiéncia leitora permitida, ou possivel de ser
vivida, pela interacdo com o livro de imagem é algo complexo e que necessita de mais
atencdo. Essa experiéncia envolve diretamente uma capacidade que, frequentemente,
é considerada de modo corriqueiro e natural: o olhar (p. 63).
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Ainda conforme a autora, a presenca majoritaria da imagem na composig¢do do livro
literario infantil, como acontece no livro de imagem, provocou mudancas em sua forma de
leitura, a qual demanda a identificacdo dos elementos que compdem o texto visual e das relagdes
que eles mantém. Entendemos que esse novo processo também poderia se adequar a leitura em
outras circunstancias da presenca imagética, como em anuncios, propagandas, obras de arte,
entre outros.

Os livros de imagem estdo cada vez mais presentes na literatura infantil e mais
acessiveis aos alunos, dai a necessidade de formarmos leitores proficientes, que possam ler

textos imagéticos de forma critica e criteriosa.

3.2 O uso das tecnologias, da Libras e de recursos visuais

Silva (2016) discorre sobre a relagéo entre a literatura e outras linguagens e sugere
mudancas no ensino, com o proposito de obter o uso eficiente dos novos recursos tecnolégicos.

Segundo a autora:

A revolugdo tecnoldgica da informacdo e da comunicacéo traz a necessidade de
renovagdo na concepcao de escola e de suas préaticas pedagdgicas, uma vez que ndo
adiantam recursos didaticos novos com metodologias antigas. Desta forma, defende-
se o0 planejamento e a elaboracéo de atividades que contribuam para a interagdo entre
a linguagem literdria e as demais linguagens (musical, cinematografica, digital,
pictdrica, teatral, etc.) no letramento das criangas e dos jovens. (p. 53).

A autora explana sobre a interacdo entre poesia e mausica, literatura e leitura de
imagens, literatura e cinema e sobre letramento e novas tecnologias, e ressalta que a formacao
de leitores deve levar em consideragéo os textos que sdo veiculados em diversas linguagens,

impressos ou eletrdnicos. Ela também registra que:

Sem divida, uma das contribui¢Ges da cultura digital para o letramento literario se
caracteriza pela presenca constante de textos multissemiéticos ou multimodais, que
combinam diferentes modos de representacdo (imagem, movimento, mdsica, cor,
lingua escrita, lingua falada etc.), propiciando a dinamizacéo e a interacdo no processo
de leitura. (p. 67).

Concordamos que o aluno ndo deve ser um leitor apenas do livro impresso e
disponibilizado em sala de aula ou na biblioteca da escola. Nesse momento de isolamento
social, tivemos um exemplo dessa necessidade: fomos levados a ter maior contato com livros

digitais e aplicativos e o aluno passou a ser tratado como um leitor de multiplas linguagens.
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Em nosso cotidiano escolar, é de facil percepcéo que os estudantes parecem bem
mais instruidos sobre as tecnologias que seus pais ou até alguns professores. Acessar links e
paginas na internet, usar redes sociais e aplicativos de videos e mensagens, bem como manusear
telas diversas com apenas um toque, sdo praticas que fazem parte da rotina de criangas e
adolescentes. Essas acdes, entretanto, que ocorriam normalmente fora do ambiente escolar
como passatempo ou diversdo, passaram a ter espaco e proposito especificos na educacdo
formal.

Na BNCC, o uso das tecnologias também é evidenciado entre as competéncias

especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producéo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(BRASIL, 2018, p. 87).

A situacdo de risco sanitario causada pela pandemia da Covid-19 provocou
mudancas em todos os niveis de ensino. Nesse periodo, os professores precisaram se adaptar a
outra realidade e procurar estratégias que permitissem ou favorecessem o aprendizado dos
alunos, que também tiveram que se ajustar a educagao remota. Essa nova modalidade de ensino
tornou-se viavel com o uso das tecnologias, as quais trouxeram os dispositivos moveis e a
internet para o cotidiano de professores e alunos.

A fase de isolamento social pela qual ainda estamos passando pdde evidenciar a

importancia do uso de ferramentas digitais. Conforme Ribeiro (2018, p. 73):

As tecnologias nos ajudam ou nos permitem fazer coisas que talvez fossem mais
dificeis ou mesmo impossiveis sem elas. No caso da educagdo, podem permitir ensinar
melhor e mais eficazmente; ou podem favorecer o aprendizado de forma mais facil ou
mais eficiente.

N&o queremos nos alongar nesse tema, mas ndo poderiamos deixar de aborda-lo,
pois 0 emprego de recursos tecnoldgicos trouxe desafios para a comunidade escolar no que se
refere a capacitacdo para o uso das tecnologias digitais da informacdo e da comunicacéo, e a
organizacdo de um novo ambiente de estudos, adequado para a condi¢cdo remota. Outro motivo
é o fato de que a proposta aqui sugerida utilizara esses recursos.

Buscamos desenvolver atividades que pudessem ser acessadas de forma remota, a
partir de dispositivos moveis ou computadores, € que promovessem 0 contato com o texto

literario. Para isso, utilizamos os recursos de formularios do Google, nos quais foi possivel
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combinar multiplas linguagens (digital, verbal, visual, gestovisual) para propiciar o letramento
literario e visual.

Apesar de levarmos em consideracao que temos alunos que ndo possuem acesso as
tecnologias, para os quais a escola tem a responsabilidade de prover 0s recursos necessarios
para a sua aprendizagem, entendemos que, nesse periodo de isolamento social, 0 uso das
tecnologias amplia as possibilidades de interacdo e desenvolvimento dos educandos, como
também possibilita acessibilidade ao aluno surdo, com o uso da Libras.

Além disso, a BNCC aponta como uma das competéncias gerais da educacao basica
a compreensdo e utilizacdo das TDICs nas préaticas sociais e escolares, “para se comunicar,
acessar e disseminar informagGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 9).

Ao tratar sobre tecnologias digitais e professores, Ribeiro (2018) ressalta que o
acesso as tecnologias ndo garante, por si, o sucesso das aulas. E necessario que alunos e
professores sejam preparados para interagir com as diversas linguagens e usufruir dos

beneficios trazidos pelas tecnologias. Ainda segundo a autora:

Hoje, gracas a invencgdes tecnoldgicas por nds apropriadas, menos ou mais, temos
mais modos de expressdo e de circulacdo de textos, informagdo e conhecimento do
que em outras épocas. Ndo cabe mais discutir se vamos usar. O debate se nutre de
questBes sobre como e quais ferramentas ou linguagens empregar, para tais ou quais
objetivos e funcgdes. (p. 79).

Tomando como base esse trecho da autora, entendemos que as tecnologias digitais
continuardo sendo amplamente utilizadas com fins pedagdgicos, mesmo apds o periodo de
isolamento social. Portanto, cabe a escola a responsabilidade de contribuir para o letramento
digital de seus alunos, a fim de que eles consigam usufruir da tecnologia para seu
desenvolvimento.

Ainda tratando acerca da integracdo entre o texto literario e outras linguagens
(digital, gestovisual, imagética), € fundamental mostrar a importancia do uso da Libras e de
recursos visuais em praticas de letramento literario, a fim de possibilitar uma melhor
compreensdo do texto literario por alunos surdos.

Como j& mencionamos, 0 produto desta pesquisa € uma proposta de atividades
pensada para atender uma turma de 4° ano de Ensino Fundamental, a qual possui uma
caracteristica de heterogeneidade por ser um grupo em que ha alunos surdos e ouvintes. Para

compreendermos esse contexto de diversidade, precisamos entender que o ensino da Lingua
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Portuguesa ou, nesse caso especifico, o ensino de literatura, para um individuo surdo, exige
praticas educacionais em condicdes diferenciadas.

Queremos ressaltar que esse ensino deve ser realizado a partir de perspectivas
distintas, garantindo a pessoa surda o acesso a duas linguas no contexto escolar, 0 que estd em
conformidade com a abordagem educacional do bilinguismo. Para o aluno surdo, a primeira
lingua (L1) é a Libras, que é plenamente acessivel ao seu modo de aprendizagem visual e que
deve ser a sua lingua de instrucdo, trazendo-lhe a base para o aprendizado de outra lingua;
enquanto a Lingua Portuguesa é a segunda lingua (L2) e deve ser ensinada como tal, na
modalidade escrita®’. Ja para o aluno ouvinte, a Lingua Portuguesa é a lingua natural, a primeira
lingua, e a Libras é considerada como segunda lingua.

Apesar de entendermos que a abordagem do texto literario ndo pode ser realizada
da mesma forma para as duas linguas, pois uma é oral-auditiva e a outra é gestual-visual, temos
um desafio na adaptacdo dos contetidos/ atividades, pois nossas salas de aula sdo ambientes
inclusivos nos quais temos como prioridade a acessibilidade. Sem estendermos a teoria sobre
esse assunto, estamos nos referindo a acessibilidade em uma perspectiva de acesso e
compreensdo do texto literario, o que seria possivel com atividades que apresentam recursos
visuais e que sdo mediadas com a utilizag&o da Libras.

Para exemplificar esse contexto de ensino, apresentaremos 0s estudos de Souza
(2015), que utilizou o género narrativo® em seu trabalho sobre o letramento literario® de um
aluno surdo incluido em uma turma de 5° ano de uma escola publica. O autor realizou uma
pesquisa de abordagem qualitativa e de carater interventivo na qual investigou os métodos
utilizados para a incluséo desse aluno, que se encontrava no mesmo contexto de aprendizagem
de alunos ouvintes. Ele constatou que nao havia método voltado para o letramento literario de
individuos surdos e que ndo existiam atividades direcionadas ao desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Ele ressalta que, seja qual for o procedimento a ser utilizado com esses alunos, ao
inicia-lo, ndo é possivel deixar de considerar a Libras, que é a lingua natural do surdo e que sera

responsavel pela mediacdo do conhecimento, permitindo que esse aluno participe das atividades

37 Conforme Gesser (2010, p. 9), “o status da lingua nio deve ser definido apenas em relacio a lingua oficial ou
nacional de um pais e sim a partir da perspectiva dos usuarios, em suas respectivas comunidades de fala. No cenério
brasileiro, temos a lingua portuguesa como lingua primeira (L1) da maioria dos individuos, mas no caso dos surdos,
trata-se de uma lingua segunda (L2).” A autora também explica que a L1 permite a socializagdo familiar, e que a
L2 é utilizada para contatos na familia, comunidade ou em escolas bilingues, possuindo papel social e institucional.
38 Foram utilizados os contos Chapeuzinho Vermelho, do autor Charles Perrault (1697) e Pinnochio, de autoria de
Carlo Collodi (1883).

390 autor apresenta o letramento literario como “acesso e compreensdo das obras literarias” (SOUZA, 2015, p.
14).
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escolares. O autor também chama a atengdo para a presenca da referida lingua no processo de

letramento de sujeitos surdos:

[...] o letramento numa perspectiva multissemiotica da conta de letrar fazendo uso da
Lingua de Sinais, por essa ser expressa através de um codigo linguistico visuo-
espacial, assim, sendo uma modalidade semidtica [...] acreditamos que se partir de sua
modalidade linguistica serd mais fécil para eles adentrarem no universo da escrita.
(SOUZA, 2015, p. 60).

O autor faz uma reflexdo sobre o processo educacional dos individuos surdos, ao
longo da histdria, e sobre o fato de eles serem vistos, durante muito tempo, como incapazes e
de ndo serem contemplados com uma educacédo apropriada e de qualidade. Ele apresenta o
letramento literario como uma possibilidade para o desenvolvimento dos alunos surdos, porém,
a obra literaria deve ser associada a lingua de sinais, compondo assim um sistema de signos
escritos e visuais. Ele afirma que o desenvolvimento dos individuos surdos esta vinculado ao
uso dessa lingua.

Durante a realizacdo da pesquisa, Souza (2015) elaborou atividades baseadas nos
contos infantis Chapeuzinho Vermelho e Pinnochio, levando em consideragdo as
especificidades relativas ao aluno surdo e ao seu modo de aprendizagem visual, ou seja, as
atividades utilizaram recursos visuais e foram interpretadas em Libras, para que o aluno pudesse
compreendé-las.

Como parte do processo de letramento literario, o autor utilizou o reconto das
referidas histdrias pelos alunos, surdos e ouvintes. Tendo em vista que o reconto sé é possivel
a partir da compreensdo das historias, o autor elaborou exercicios interpretativos com o intuito
de verificar a compreensdo leitora dos sujeitos. Apresentaremos a seguir alguns desses
exercicios, relacionados ao conto Chapeuzinho Vermelho* e respondidos pelo aluno surdo.

Na figura 12 temos o exemplo de uma questdo interpretativa classificada pelo autor
como um quesito de rememoragdo, pois o leitor “utiliza a compreensdo dos contos para
rememorar os acontecimentos da narrativa” (SOUZA, 2015, p. 150). Foram utilizadas imagens
de trechos da histdria, a partir das quais o aluno surdo demonstrou a compreensédo da sequéncia
narrativa e a nocdo de inicio/meio/fim, pois as enumerou de acordo com o0s acontecimentos do

texto.

40 Escolhemos os exercicios referentes a esse conto devido ao comportamento do aluno surdo durante a leitura,
demonstrando envolvimento e motivacdo, o que também pode ter influenciado o seu desempenho.
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Figura 12 — Exemplo de questédo de rememoracao

Na figura 13 apresentaremos o exemplo de um quesito de investigacdo, ja que ele
permite “investigar a percepc¢do do sujeito em rela¢@o as narrativas” (SOUZA, 2015, p. 150).
Trata-se de uma questdo subjetiva que utilizou as mesmas imagens da questdo descrita
anteriormente, porém, nesse caso, elas ja estdo inseridas na ordem em que aparecem na

narrativa e o aluno tem a liberdade de escrever o que desejar em suas respostas.

Figura 13 — Exemplo de questdo de investigacao
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A partir da resolucdo dessa questao, podemos perceber que o aluno surdo registrou,
mesmo que de forma suscinta, a descricdo das cenas do conto, expressando, assim, a sua
compreensdo da narrativa. Também é possivel notar que a escrita do aluno parece um pouco
restrita ou rudimentar, o que é explicado pelo autor como uma defasagem de itens lexicais
justificada por problemas de escolarizacdo, a qual ndo privilegiou a lingua de sinais como L1 e

a Lingua Portuguesa como L2.

Figura 14 — Exemplo de questdo meio objetiva
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Fonte: Souza (2015).

Na figura 14 temos o exemplo de uma questdo meio objetiva, pois demanda
respostas breves sobre o que o aluno compreendeu acerca da historia, em especial sobre o
climax da narrativa. O autor a considera uma pergunta de transicao, ja que as respostas ndo se
configuram exatamente como subjetivas ou objetivas (SOUZA, 2015, p. 147-148).

Observando as respostas da questdo, percebemos a compreenséo global do aluno a
respeito da narrativa e ndo apenas uma descri¢cdo da imagem. Ao responder que a cena se passa
na casa da avo, concluimos que o aluno identificou os espagos em que a historia se desenvolve,
indo além do que estd mostrado na imagem.

Na figura 15 dispomos de uma questdo objetiva do tipo certa ou errada,
caracterizada pelo autor como um quesito em que sdo apresentadas duas opgdes de resposta
para que o sujeito escolha a resposta certa. Vimos, mais uma vez, que foram utilizadas imagens
relacionadas a narrativa e, nesse caso, foram explorados aspectos diversos. O aluno surdo

acertou a maioria dos itens e o autor concluiu que “o sujeito conseguiu identificar elementos
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que remetem as caracteristicas de personagens, acfes desenvolvidas por ele e, também, o
contexto situacional.” (SOUZA, 2015, p. 192).

Figura 15 — Exemplo de quest&o objetiva

Fonte: Souza (2015).

Diante do exposto nessa secdo, percebemos o bom desempenho de um aluno surdo
ao participar de préaticas de letramento literario nas quais foram utilizadas estratégias visuais e
atividades especificas para contemplar a especificidade relativa a surdez. Souza (2015) avaliou
0 reconto de narrativas realizado com o uso da Libras, a compreensdo do texto através de
exercicios interpretativos e a representacdo dos contos através da escrita. Os resultados
mostraram que as estratégias utilizadas garantiram a inclusdo do aluno surdo nas préaticas de
letramento literdrio, que a Libras € essencial para qualquer tipo de letramento e que a
compreensdo leitora ndo se restringiu a escrita, mas a outras formas de interacdo, como a
imagem.

No préximo capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada em nossa proposta
de atividades, a qual também objetiva contemplar o aluno surdo em suas particularidades e
permitir a participacdo de alunos em préaticas de letramento literario e visual, sejam surdos ou

ouvintes.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados no
desenvolvimento deste trabalho, no qual propomos o uso do livro de imagem em praticas de
letramento literério e visual. Minayo (2007, p. 14) define metodologia como:

[...] o caminho do pensamento e a prética exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) € a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).

Faremos uma breve caracterizagcdo da pesquisa, no que se refere ao tipo e ao
contexto de sua realizacdo, além da apresentacdo da obra tomada como base. Em seguida,

apresentaremos as atividades elaboradas, com as respectivas orientacdes ao professor.

4.1 O tipo da pesquisa

Antes de apontarmos as caracteristicas deste trabalho, gostariamos de fazer
referéncia a definicdo de pesquisa apresentada por Minayo (2007), pois acreditamos que ela
descreve perfeitamente o que é realizado nos trabalhos do Profletras, os quais se empenham

sobremaneira para a melhoria do ensino em nosso pais:

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacéao e construcao
da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente &
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e acdo. (p. 16).

Esta pesquisa possui um carater reflexivo acerca da utilizagao dos livros de imagem
em ac¢Oes pedagogicas destinadas ao 4° ano do Ensino Fundamental, e também um carater
propositivo, pois apresentard como produto final uma proposta de atividades voltada para o
letramento literario e visual dos alunos.

Levando em consideracdo os aspectos apresentados por Gil (2008), podemos
caracterizar este trabalho como uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois ndo se preocupa
em mensurar dados, mas em fazer uma interpretacdo das informacdes. Bortoni-Ricardo (2008,
p. 34) explica que, nesses casos, “O pesquisador esta interessado em um processo que ocorre
em determinado ambiente e quer saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo o

percebem, ou seja, como o interpretam”.
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Este estudo é de natureza aplicada, uma vez que ha o interesse na utilizagdo pratica
dos conhecimentos produzidos. Quanto aos seus objetivos, entendemos que € uma pesquisa
exploratéria, pois busca “proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fato” (GIL, 2008, p.27), e quanto aos procedimentos técnicos, consideramos uma pesquisa
bibliografica, ja que “é desenvolvida a partir de material ja elaborado” (GIL, 2008, p. 50).

4.2 O contexto da pesquisa

A nossa ideia inicial previa a intervencdo em sala de aula, o que é requisito
fundamental para os trabalhos do Profletras. Porém, em virtude dos riscos sanitarios provocados
pela pandemia da Covid-19, as escolas interromperam as aulas em suas dependéncias desde
marco de 2020, impossibilitando a execucdo de acbes de forma presencial. Conforme a
Resolugéo n° 003/2020 do Conselho Gestor do Profletras, as normas sobre a elaboragdo do
Trabalho de Conclusdo do Curso para a nossa turma foram alteradas, permitindo assim a
realizacdo de um trabalho de carater propositivo, sem a aplicacdo em sala de aula.

Ainda assim, acreditamos que poderiamos agregar informacdes relevantes a esta
pesquisa, realizando um trabalho parcialmente interventivo, ou seja, realizando atividades e
encontros de forma remota, a partir da utilizacdo de recursos tecnologicos que possibilitassem
a interacdo com os alunos e a resolucdo de atividades a distancia. Antes do planejamento dessas
atividades, fizemos um mapeamento dos alunos que seriam participantes da pesquisa, com 0
intuito de averiguar a possibilidade de realizagdo de uma intervencdo a distancia. Nesse
mapeamento buscamos coletar informacfes sobre 0s recursos para acesso a internet e a
disponibilidade de horarios para a realizacdo das atividades e encontros remotos.

Divulgamos um questionario*! para preenchimento das familias (ver apéndice A),
a partir do qual verificamos que toda a turma, que correspondia ao total de 15 alunos, possuia
conexdo a internet em casa e utilizava dispositivos mdveis para isso. Sobre a quantidade de
vezes por semana gue os alunos teriam acesso a internet, 60% da turma (nove alunos) respondeu
que teria acesso sempre, enquanto 13% (dois alunos) respondeu que dificilmente possuia
acesso. Quanto a utilizacdo de aplicativos para reunides, 13% (dois alunos) respondeu que ndo
teria condicOes para esse uso, devido a limitacdo do aparelho celular ou devido a velocidade da

internet, que ndo permitia acessar as reunioes.

41 As perguntas desse questionario foram baseadas em uma pesquisa sobre acesso a internet elaborada pelo Instituto
Federal Baiano. Disponivel em: www.ifbaiano.edu.br. Acesso em: 16 set. 2020.


http://www.ifbaiano.edu.br/
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Apbs andlise das respostas dos questionarios*?, verificamos que a maioria dos
alunos teria acesso a recursos digitais para participar de uma pesquisa parcialmente
interventiva, ou seja, seria possivel a realizacdo da intervencdo com reunides na plataforma
Google Meet, bem como atividades criadas em formularios do Google Forms e enviadas pelo
aplicativo de mensagens WhatsApp. Entretanto, devido a algumas dificuldades para a
participacio® da turma nas reunides sincronas, optamos por realizar um trabalho propositivo,

com a contribuicdo das atividades respondidas pelos alunos*.

4.3 O livro

Neste trabalho produzimos uma proposta de atividades baseadas na leitura e analise
de trés historias do livro Traquinagens e Estripulias, de autoria da escritora e ilustradora Eva
Furnari e publicado pela Global Editora. A escolha dessa obra ocorreu por alguns motivos: a)
antes dessa pesquisa, utilizamos o livro A bruxinha Zuzu e o gato Miu, outro livro de imagem
da mesma autora, e tivemos bons resultados nas atividades de leitura e producao escrita em sala
de aula; b) por ser um livro de imagem, entendemos que ele apresenta varias possibilidades de
leitura, estimulando a criatividade dos alunos; c) o livro traz histérias que se aproximam do
cotidiano dos alunos: um passeio de patins, uma corrida para pegar um animal, uma brincadeira
de teatro, a visita a casa de um colega e a pintura de uma parede.

O livro contém cinco narrativas visuais em formato sequencial de tiras grandes e
que usam texto verbal apenas em seus titulos, pintados na cor vermelha. Ele possui algumas
caracteristicas das histérias em quadrinhos: a sequéncia de imagens, as molduras ou quadros
gue compdem as imagens, a evidéncia de lacunas e o layout das paginas. Ha excecdo em uma
das historias, na qual o cenario é uma casa e 0s quadros aparecem como andares da edificacéo.
O livro utiliza apenas quatro cores: branco, preto, cinza e vermelho. As narrativas séo
protagonizadas por trés amigos, que aprontam traquinagens e estripulias.

Optamos por fazer a apresentacdo das historias e a descri¢do/ anélise de seus

elementos no decorrer das atividades, que serdo apresentadas nas se¢fes seguintes.

42 Também levamos em consideracdo os horarios disponiveis dos alunos para a realizacio das reunides.

“3 Problemas de acesso ao celular, internet de baixa qualidade ou blogqueada, indisponibilidade de horario e timidez,
foram alguns motivos informados para a ndo participagdo dos alunos nas reunides.

4 Apesar de os alunos ndo participarem das reunies sincronas, a maioria da turma respondeu as atividades que
foram publicadas no grupo de WhatsApp.
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4.4 As atividades

A proposta de atividades que sera apresentada foi planejada com o objetivo de
contribuir para o letramento literario e visual dos alunos, também levando em consideragdo
habilidades abordadas na BNCC. Seguiremos o0 modelo da sequéncia basica de Cosson (2018),
com algumas adaptacdes, a fim de explorarmos 0s aspectos visuais da obra. A carga horaria
estimada, para o caso de uma intervencéo presencial, é de aproximadamente 20 horas-aula.

Cosson (2018) trata a leitura e a interpretacdo em etapas diferentes. Nesta pesquisa,
entendemos que as atividades apresentam quesitos que conduzem & interpretagdo. Ainda assim,
sugerimos algumas atividades para a interpretacdo exterior em cada narrativa apresentada.
Também acrescentaremos uma pequena analise dos aspectos visuais de cada histéria, tendo em
vista o proposito deste trabalho, que é o letramento literario e visual.

O diferencial deste trabalho é a preocupacdo com a acessibilidade dos alunos
surdos, por isso tentamos utilizar recursos visuais e traducdo para a lingua de sinais na maioria
das questdes. Ressaltamos a contribuicao desse contetido para os professores, devido a escassez
de materiais nesse formato, o qual busca contemplar alunos surdos e ouvintes.

A proposta de atividades serd organizada conforme o quadro abaixo, o qual deve

ser apresentado aos alunos no inicio de sua realizacdo:

Quadro 9 — Organizacao da proposta de atividades

Atividades Conteudos hc(;?gg?a
01 Conhecendo o tema 2 h/a
02 Conhecendo a autora 2 h/a
03 Conhecendo a obra 2 h/a
04 Leitura e interpretacdo da narrativa Volto Ja 4 hla
05 Leitura e interpretacdo da narrativa Olha sé quem apareceu 4 hla
06 Leitura e interpretacdo da narrativa Oi, vamos brincar? 4 hla
07 Producéo dos alunos 2 h/a

Fonte: Elaborado pela autora.

4.4.1 Conhecendo o tema

A atividade inicial dessa proposta corresponde a primeira etapa da sequéncia basica

de Cosson (2018), que é a motivacdo. Neste caso, a aproximacao do aluno com a obra pode ser
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realizada a partir do tema, com a apresentacdo de imagens, trecho de um filme ou video. O
professor também podera fazer alguma brincadeira ou atividade ludica, por exemplo.
Produzimos um video para esse momento, o qual também contou com a tradugdo*
em Libras, essencial para a compreenséo do aluno surdo. Antes da sua apresentacgéo, sugerimos
que o professor oriente 0s alunos para que estejam bastante atentos as imagens, pois essa leitura

serd muito importante para a compreensdo do tema abordado na atividade.

Figura 16 — Imagens iniciais do video motivador*®

TRAQUINAGEM

VAMOS AJUDAR VOCE
A DESCOBRIR ...

»

Fonte: Elaborado pela autora.

As figuras acima mostram o inicio do video, que teve o objetivo de levar os alunos
a perceberem o significado da palavra traquinagem. As imagens mostram algumas criancgas
pensando, tentando encontrar esse significado. Logo ap0s, apresentamos outras figuras que

dardo pistas para que os alunos compreendam o termo.

Figura 17 — Imagens do video motivador

Fonte: Elaborado pela autora.

Ap0s o video, sugerimos que o professor converse com os alunos sobre o que sdo
traquinagens, se eles conhecem essa palavra e se ja viram outra palavra com significado
semelhante. Ele também deve mencionar a palavra estripulias, pois faz parte do titulo do livro.

Nesse momento, o professor também pode sugerir a busca dessas palavras no dicionario.

4 A traducdo foi realizada pela pesquisadora.
4 Além da janela de Libras, o video motivador contém imagens de criangas pensando ou fazendo travessuras.
Fonte das imagens: Google imagens. Acesso em: 2 out. 2020.
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A seguir apresentaremos a primeira atividade, acompanhada de algumas

observacdes para a sua realizacdo na escola.

ATIVIDADE 01

Objetivo: Motivar os alunos para a leitura da obra.

Tempo estimado: 2h/a.

Habilidades da BNCC:
(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢Bes de producao e recepcdo desse texto, o género,
0 suporte e 0 universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacGes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das
hipoteses realizadas.
(EF04LPO3) Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados, reconhecendo

o significado mais plausivel para o contexto que deu origem a consulta.

Para visualizar essa atividade em seu computador ou dispositivo mével, acesse o link:
https://forms.gle/dbX7713JmteFT7tq9.

Ola! Vamos comecar a atividade de Lingua Portuguesa. Primeiro, vocé deve assistir ao video

"Traquinagens na escola". Em seguida, responda as questdes.

1. Observe as fotos das criancas. Escolha a opgéo correta.

a) Elas estdo preocupadas com a tarefa de casa.
b) Elas estdo pensando no significado de uma palavra.
c) Elas estdo tristes porque ndo podem brincar.

d) Elas estdo imaginando o que véo pedir aos pais.


https://forms.gle/dbX7713JmteFT7tq9
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Comentario: O item esperado como resposta esta na letra b). Fora do contexto da atividade,
outras respostas seriam possiveis, por isso 0s alunos devem ser orientados a responder esse
item de acordo com o video motivador. Espera-se que eles observem as expressdes faciais
das criangas e percebam que elas estdo pensativas, tentando descobrir o significado da

palavra traquinagem, conforme a pergunta inicial do video. “Traquinagem: vocé sabe o que

é?u

2. De acordo com a foto, o que 0 menino fez? Como vocé descobriu?

Comentario: Espera-se que os alunos percebam que o menino fez uma traquinagem, pois a
imagem mostra que ele riscou a parede e o cachorro, provavelmente com uma caneta ou
pincel de cor azul. Além disso, ele demonstra estar muito quieto, como se soubesse que tinha

feito algo errado.

3. Observe a imagem. Onde o0 menino estd? Como vocé soube que era esse lugar?

Comentario: Espera-se que os alunos percebam que o local representado é o banheiro,

devido a presenca do aparelho sanitario.

Observe a imagem abaixo e responda as questdes 4 e 5.

4. Qual objeto 0 menino sujou? Na sua opinido, ele quebrou?
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Comentario: Espera-se que os alunos percebam que 0 menino sujou a televisdo com uma
espécie de tinta ou creme de cor branca, e que ha a possibilidade de o aparelho néo

funcionar mais.

5. Na sua opinido, o que que vai acontecer quando os pais do menino chegarem e virem o
que ele fez?
Comentario: Espera-se que os alunos ativem seus conhecimentos prévios e respondam que

0s pais da crianca ndo irdo gostar do que aconteceu.

6. Observe as imagens abaixo com muita atencdo. Escolha a palavra mais apropriada para

descrever o que 0s meninos fizeram.

a) maldade.
b) brincadeira.
c) traquinagem.

d) criatividade.

Comentario: O item esperado como resposta esta na letra c). O objetivo da questéo é que 0s
alunos associem as imagens apresentadas ao conceito de traquinagem, termo que esta
presente no video motivador e no titulo da obra que sera lida. O aluno precisa estar atento
ao contexto da atividade, pois outras respostas também seriam viaveis. Por isso, sugerimos

que o professor trabalhe o significado de todos os itens.
7. Vocé ja fez algo parecido na sua casa? O qué?
Comentério: O objetivo dessa questdo é que os alunos se aproximem do tema do livro a

partir de suas préprias vivéncias, relembrando alguma travessura que tenham feito.

Observe a figura abaixo e responda as questdes 8, 9 e 10.
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8. Qual lugar aparece na figura?
Comentario: A figura foi baseada em uma foto da escola que motivou essa pesquisa. Estima-

se que os alunos a reconhecam como o ambiente escolar.

9. Por que os personagens que aparecem na imagem estdo vermelhos?

by

Comentario: A cor dos personagens estd relacionada a ultima narrativa do livro
“Traquinagens e Estripulias”, chamada “Fazemos qualquer pintura”. Nessa historia, os
personagens ficam sujos ao derrubarem um balde de tinta vermelha, que era destinado a
pintura da parede. Esse item podera receber respostas diversas, ja que a leitura completa
do livro ndo foi realizada. O objetivo é que os alunos percebam o destaque dado aos

personagens pela cor e respondam que, provavelmente, eles fizeram alguma travessura.

10. O que vocé acha que os personagens fardo nesse lugar?

Comentario: O objetivo desse item é registrar as expectativas dos alunos quanto as agdes
dos personagens nas narrativas que serdo lidas, e é possivel que ele receba respostas
diversas. Espera-se que os alunos percebam a ideia de que os personagens irdo fazer

traquinagens na escola.

Fonte: Elaborada pela autora.

4.4.2 Conhecendo a autora

A segunda atividade dessa proposta corresponde a introdu¢do, momento em que
deve ser feita a apresentacao da autora Eva Furnari e da obra Traquinagens e Estripulias. Apds
a leitura de um pequeno texto sobre a autora, orientamos que haja uma conversa com os alunos

sobre as informac@es que estejam relacionadas a obra a ser lida.
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Antes dessa etapa, sugerimos que o professor assista ao video intitulado 5 LIVROS
INFANTOJUVENIS | EVA FURNARI*’, publicado no Canal Artel do Youtube, no qual a autora
apresenta cinco livros da literatura infantojuvenil que influenciaram sua carreira. Trés desses
livros possuem semelhancas com o livro utilizado em nossa pesquisa. O primeiro deles,
chamado Juca e Chico, do autor alemdo Wilhelm Busch, conta a histéria de dois meninos que
fazem travessuras. O segundo € um livro de imagem, de origem alema, chamado Was ist hier
los?%8, de Rolf e Margret Rettich, que apresenta cenas do cotidiano de uma familia. Seu formato

é similar a uma das historias do livro de Eva Furnari, como podemos ver na figura abaixo:

Figura 18 — Imagens do livro Was ist hier los?

&

Do Gesehichte vom Alleinsein

e e s
Bildergeschichten
von Rolf & Margret Rettich

Fonte: https://www.herrundfraukrauss.com/lesen/buecher/der-bucherkoffer/. Acesso em: 30 jun. 2021.

A terceira obra, que também € um livro de imagem, chama-se Outra vez e foi criado
por Angela Lago. Ela conta a narrativa de uma menina que carrega um vaso de flores, o qual é
levado por varios lugares (criando assim outras histérias) até retornar a menina.

Sugerimos, se for possivel, que o professor apresente alguns exemplares de livros
de Eva Furnari, principalmente dos livros de imagem®®, para que os alunos tenham contato com
as suas histdrias e se familiarizem com esse género literario. Ele também pode perguntar se 0s
alunos ja leram algum livro da autora e qual foi a opinido sobre a obra.

As questdes elaboradas nessa primeira parte da atividade, que possuem respostas
implicitas ou explicitas no texto, ttm o objetivo apresentar a autora e de levar os alunos a
identificarem alguma caracteristica ou fato de sua biografia que possa ter ligacdo com a criacdo

de livros de imagem ou com a escrita de historias de travessuras ou brincadeiras de crianga.

47 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=3n_PxLMd3Ac. Acesso em: 30 jun. 2021.
48 A expressdo em aleméo Was ist hier los? significa “O que estd acontecendo aqui?”. Fonte: Google tradutor.

4 A relacdo de livros de imagem da autora estd disponivel em: http://www.evafurnari.com.br/pt/os-
livros/?0=leitorl. Acesso em: 17 jul. 2021.


https://www.herrundfraukrauss.com/lesen/buecher/der-bucherkoffer/
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=3n_PxLMd3Ac
http://www.evafurnari.com.br/pt/os-livros/?o=leitor1
http://www.evafurnari.com.br/pt/os-livros/?o=leitor1
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ATIVIDADE 02

Obijetivo: Apresentar informacdes sobre a autora da obra.

Tempo estimado: 2h/a.

Habilidades da BNCC:
(EF15LP01) Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam,
quem os produziu e a quem se destinam.
(EF15LPO03) Localizar informagdes explicitas em textos.
(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

Para visualizar essa atividade em seu computador ou dispositivo movel, acesse o link:
https://forms.gle/vgZkfMaMekbhH8FMA.

Ol& turma, tudo bem? Na ultima aula conversamos sobre o tema traquinagem, lembram?
Hoje conheceremos um pouco sobre Eva Furnari, que é a autora e ilustradora do livro

Traquinagens e Estripulias. Vamos 14?

Fonte: hitpO'www evatumar Com bript/s-escriory

Leia o texto e responda as questdes.

Eva Furnari nasceu em Roma, na Italia, em 1948. Mas veio para Sdo Paulo ainda
pequena, aos dois anos, com sua familia. Desde crianga gostava de desenhar e rabiscava o

tempo inteiro. Na adolescéncia, fez cursos para se aprimorar e mais tarde estudou arquitetura,


https://forms.gle/vqZkfMaMekbhH8FMA
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na Universidade de S&o Paulo. Concluiu a graduacdo com um estudo sobre livros ilustrados
sem texto, e depois de formada foi lecionar artes no Museu Lasar Segall.

Comecou sua carreira de escritora e ilustradora em 1980 e ja publicou mais de 60
titulos. Seus livros também foram traduzidos no México, Equador, Guatemala, Bolivia e
Italia. Muitos de seus livros foram adaptados para o teatro: Lolo Barnabé, Pandolfo Bereba,
Abaixo das canelas, Cocd de passarinho, A bruxa Zelda e os 80 docinhos, A Bruxinha
Atrapalhada, Cacoete e Truks, sendo que este Gltimo recebeu o prémio Mambembe em 1994,
Outros livros inspiraram animagdes, como Trudi e Kiki e Godofredo.

Ao longo de sua carreira, Eva Furnari recebeu diversos prémios. Entre eles, sete
prémios Jabuti da Camara Brasileira do Livro (CBL): Melhor Livro Infantil por Felpo Filva
e Melhor llustracédo pelos livros Truks, A bruxa Zelda e os 80 docinhos, Anjinho, O Circo da

lua, Cacoete e Felpo Filva.

“Ev, quando pequena, tinha oifo
grauj de 'niPermefropia mas nao
sabia, nao vsava dculos. Entfao
vivia num mundo de imagen5|
porque simplesmente ndo
conseguia enxerpar as
|etras da maioria dos textos.

Por isso |ia muito pouco e
raramentfe escrevia.”

Fonte: http://www.evafurnari.com.br/pt/a-escritora/. Acesso em: 9 nov. 2020.

1. O texto que vocé acabou de ler é:
a) Noticia
b) Reportagem
c) Biografia
d) Entrevista

Comentario: A resposta esperada esta no item c). O objetivo é que o aluno reconheca que o
texto € uma biografia e que, a partir dele, podemos conhecer um pouco sobre a vida da

autora e sobre a sua ligagdo com os livros de imagem.
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2. Qual curso Eva Furnari estudou na universidade?
a) Desenho
b) Arquitetura
c) Arte
d) Teatro

Comentario: A resposta esperada esta no item b). Nessa questdo, o professor pode indagar
aos alunos se a formacgéao da autora pode ter influenciado em seu interesse pelos livros de

imagem.

3. Na sua opinido, por que Eva Furnari gosta de criar livros de imagem?

Comentério: Resposta pessoal. Espera-se que os alunos gerem hipéteses a partir do que
leram no texto. Eles podem responder que a autora produz esse tipo de livro porque desde
crianca gostava de desenhar (linhas 2-3), porque estudou sobre livros ilustrados sem texto
(linhas 4-5) ou até porque lecionava artes (linha 5). Sugerimos que o professor chame a
atencdo dos alunos para o texto que estd no quadro azul, no qual a autora fala um pouco
sobre a sua infancia. Ela conta que, quando pequena, ndo conseguia enxergar as letras do
texto, atendo-se assim as imagens. E possivel que esse fato também a tenha influenciado com

relacéo aos livros sem texto verbal.

Fonte: Elaborada pela autora.

4.4.3 Conhecendo a obra

Ainda na etapa de introducdo, sera feita a apresentacdo da obra. Sugerimos que
sejam explorados os elementos verbais e ndo verbais das capas, além da organizacéo interna
das historias, a fim de que os alunos identifiquem as caracteristicas do livro e gerem hipéteses
sobre as narrativas que ele contém. E essencial que eles percebam que o principal aspecto da
obra € a presenca das imagens. O professor podera apresentar outros livros desse género, como
A menina das borboletas, de Roberto Caldas, Onda, de Suzy Lee, A menina e o tambor, de

Sdnia Junqueira, entre outros.
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Também é importante que o professor verifique se os alunos compreenderam o
titulo do livro, que é composto por palavras praticamente sindnimas® que estdo relacionadas a

travessuras de criangas.

ATIVIDADE 03

Objetivo: Apresentar o livro Traguinagens e Estripulias.

Tempo estimado: 2h/a.

Habilidades da BNCC:
(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producéo e recepc¢do desse texto, o género,
0 suporte e 0 universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das
hipbteses realizadas.
(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.
(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemidticos.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

Para visualizar essa atividade em seu computador ou dispositivo movel, acesse o link:
https://forms.gle/iI9HcTHNQJHP5JgwJ6.

Ola, tudo bem? Na ultima atividade vocés conheceram a autora e ilustradora Eva Furnari.
Hoje conheceremos um livro de sua autoria, chamado Traquinagens e Estripulias. Voceés ja

leram algum livro parecido com ele? Qual sua principal caracteristica? VVamos aprender.

%0 A palavra traquinagem pode significar: 1) agdo da crianga traquinas, levada, muito agitada; peraltice, travessura;
2) malicia tipica da crianga; arte, diabrura, traquinice; 3) comportamento inquieto; brincadeira, agitacdo. A palavra
estripulia pode significar: 1) maneira de agir de quem é traquinas, de quem faz traquinagens, diabruras; estrepolia;
2) excesso de desordem, tumulto; confusdo. Fonte: www.dicio.com.br. Acesso em: 30 jun. 2021.


https://forms.gle/i9HcTHnQJHP5JgwJ6
http://www.dicio.com.br/
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Vocé sabia que as capas dos livros contém muitas informag6es? Observe as imagens e depois
responda:

1. Qual o titulo do livro?

Comentario: A resposta é “Traquinagens e Estripulias”, titulo que a autora destaca em cor
vermelha. No caso de uma intervengao presencial, sugerimos que o professor relembre o que
foi apresentado no video motivador sobre o significado de traquinagem e leve os alunos a

perceberem que a palavra estripulias também se refere a travessuras.

2. Quem ¢é a autora do livro?
Comentério: A resposta é Eva Furnari. Sugerimos gque o professor apresente a folha de rosto

do livro, pois ela mostra que a autora também é responsavel pelas ilustragdes.

3. Qual é a editora?
Comentario: A resposta pode ser encontrada na contracapa e na parte interna do livro e é

Global Editora. A capa mostra apenas 0 seu simbolo, que contém a letra G.

4. Quais cores vOCé Vé nas imagens das capas?

Comentario: Espera-se que os alunos percebam as cores: branco, preto, cinza e vermelho.
5. Qual a linguagem usada nesse livro?
Comentario: A contracapa indica que o livro apresenta uma linguagem sé de imagens e que

o leitor utiliza as palavras para o contar o que viu nos desenhos.

6. De acordo com a contracapa, quem pode ler esse livro?
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Comentério: A autora Eva Furnari registra que o livro se destina a “quem comeca a ler, e
mesmo para quem ainda ndo aprendeu”, OU Seja, por aqueles que estdo em periodo de
alfabetizacdo ou que séo leitores iniciantes. Apesar dessa classificagdo, entendemos que o

livro também pode ser lido por leitores fluentes.

7. Na sua opinido, qual histéria o livro vai contar?

Comentario: Espera-se que os alunos facam a leitura das imagens da capa e da contracapa,
e também levem em considerac&o o titulo do livro. E possivel que eles mencionem uma
histéria em que dois amigos vao visitar um outro amigo, ou que trés amigos vao fazer alguma

brincadeira, ou apenas que € uma historia de traquinagens.

8. Na sua opinido, quais personagens teremos na historia?
Comentério: Espera-se que os alunos identifiqguem os trés amigos como personagens da
obra, pois aparecem na capa e na contracapa. Caso seja feita uma leitura mais detalhada

da capa, também podem ser mencionados: o passarinho, o gato e o caracol.

Fonte: Elaborada pela autora.

4.4.4 Leitura e interpretacdo da narrativa Volto Ja

A primeira histéria do livro chama-se Volto ja. Ela inicia com uma simples conversa
entre amigos, até que um deles resolve andar de patins e perde o controle do passeio, pois sua
velocidade o faz passar por uma toalha vermelha, que cobre o seu corpo e impede sua visdo. A
partir dai, ele esbarra em outros personagens até a situacao se resolver, quando ele colide com
seus amigos e cai. No final, tudo acaba em risos, como uma grande brincadeira.

Quanto aos aspectos referentes a narrativa, ressaltamos que ela apresenta
personagens humanos (0s trés amigos, um homem e uma mulher) e animais (um caracol, um
gato, um cachorro e uma borboleta). Consideramos que o protagonista € o personagem que usa
0s patins, pois ele provoca a sequéncia de eventos da histéria e aparece em todos 0s seus
quadros. Quanto a duracdo e ao local das agdes, entendemos que elas ocorrem em um curto
espaco de tempo, pois se trata de um passeio de patins, e em um local aberto, como uma rua ou
uma praga, devido a presenca de pessoas andando ou passeando.

Quanto aos aspectos visuais, a historia se desenvolve no formato de quadrinhos, em

dezoito tiras grandes. Como recursos desse género, a autora utiliza tragos para indicar
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movimento/ velocidade, as expressoes faciais dos personagens como indicativos de sentimentos
(medo, alegria, susto, indiferenca) e 0 uso de estrelinhas em cima da cabeca para indicar um
tombo. O primeiro quadro contém o titulo em letras vermelhas e j& apresenta o desenho dos
patins, como se estivesse mostrando o motivo de a histdria acontecer. A cor vermelha também
aparece na toalha, destacando a causa da confusdo na trama.

Em um primeiro momento, o aluno fara a leitura do texto, devendo ser orientado a
verificar atentamente as imagens, ja que se trata de uma narrativa visual. Como ndo temos o
habito desse tipo de leitura, o aluno talvez olhe os desenhos de forma réapida e creia que isso foi
suficiente. Porém, o professor deverd fazer o acompanhamento do aluno, a fim de que ele
observe os detalhes, pois eles podem fazer a diferenca na compreensdo da histéria.

A prdéxima atividade orienta a leitura minuciosa das imagens a fim de levar o aluno
a construir o sentido do texto. Segundo Cosson (2018), essa compreensdo global faz parte da
etapa de interpretacdo interior, que deve ser seguida pelo momento exterior, quando os alunos

fardo o registro da interpretacao.

ATIVIDADE 04

Obijetivo: Ler e compreender uma narrativa visual.

Tempo estimado: 4h/a.

Habilidades da BNCC:
(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.
(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.
(EF35LP04) Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos.
(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais,
tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacédo (ponto
final, ponto de exclamacéo, ponto de interrogacao, virgulas em enumeracdes) e pontuacao
do discurso direto, quando for o caso.
(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos
segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.
(EF35LP21) Leitura e compreensdo, de forma autbnoma, de textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por

géneros, temas, autores.
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(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e

discurso direto.

Para visualizar essa atividade em seu computador ou dispositivo mdvel, acesse o link:
https://forms.gle/vncgpSC430rKyBft8.

Caro(a) professor(a),
Para 0 momento de interpretacdo, sugerimos a producdo de um texto escrito, oral ou

sinalizado a partir da historia que foi lida.

Ola, turma! Na ultima atividade vocés conheceram um pouco sobre o livro Traquinagens e
Estripulias. Hoje vamos iniciar a sua leitura, comecando pela histéria Volto ja, que esta
disponivel no link https://forms.gle/iRVR57D4RxSrrwwN9.

1. O que chama a sua atencdo na imagem abaixo?

Comentério: Espera-se que os alunos percebam que a cor vermelha destaca o titulo da
narrativa. Nesse momento, o professor podera perguntar o que os alunos acham que vai

acontecer na histéria e mostrar os patins como uma pista para o enredo.

2. O personagem de blusa branca falou alguma coisa para 0s seus amigos. Na sua opinido, o

que ele vai fazer?



https://forms.gle/vncgpSC43orKyBft8
https://forms.gle/iRVR57D4RxSrrwwN9
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Comentario: Espera-se que os alunos respondam que o personagem vai calcar os patins e

volta ja.

3. Observe o rosto do personagem. Como ele esta? Escolha uma das opcdes abaixo:

rr

a) Ele esté cansado.
b) Ele esta alegre.
c) Ele esta triste.

d) Ele estad admirado.

Comentario: A resposta esperada esta no item b). O objetivo da questdo € que os alunos

interpretem a expressao facial do personagem.

4. Na imagem abaixo percebemos que a expressao facial do personagem mudou. Como ele
esta agora? Escolha uma das respostas.

*

a) Triste.
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b) Admirado.
¢) Assustado.
d) Alegre.

Comentério: A resposta esta no item c). Espera-se que os alunos percebam que o
personagem esta com a boca aberta e os olhos arregalados, demonstrando estar assustado
porque estd andando répido (o que podemos perceber pelos tracos atrés dele) e logo vai

esbarrar na toalha.

5. O personagem esta andando rapido ou devagar? Como vocé percebeu isso?

1

=

Comentario: Espera-se que os alunos percebam que os tragos na figura, préximos a toalha
e aos patins, indicam que o personagem estd em alta velocidade. O formato da toalha

também demonstra que a pessoa esta em movimento.

6. Observe a imagem. O que aconteceu com 0 homem?

Comentario: E provavel que os alunos respondam apenas que o homem foi atropelado.
Porém, o professor pode explorar os detalhes das cenas: o personagem de patins estava em
alta velocidade e colidiu com o homem, que caiu no chdo. Seu chapéu saiu da cabeca, sua

maleta abriu e uns papéis voaram, e seus éculos sumiram.
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7. Observe as imagens abaixo. Como a mulher estava no primeiro quadro? Houve alguma

mudanga quando ela viu o personagem de patins?

Comentério: Espera-se que os alunos mencionem que a mulher estava arrumada e parecia
distraida, passeando com seu cachorro. De repente, 0s dois viram o personagem de patins e
se assustaram, talvez por pensarem que era um fantasma ou por acharem que seriam
atropelados. Sugerimos que o professor ressalte os indicios de que a personagem estava
assustada: a mudanca na expressao facial, os cabelos arrepiados, as maos levantadas e a

posicéo inclinada do corpo. A imagem do cachorro apresenta expressdes semelhantes.

8. A mulher levou um tombo e alguns de seus objetos sumiram. Quais foram esses objetos?

Comentério: A partir das imagens anteriores, o professor deve ressaltar que o tombo da
mulher foi provocado pela colisdo com o garoto de patins. Espera-se que os alunos
respondam que os objetos sumidos foram: a sombrinha e o chapéu.

9. Observe 0 que aconteceu com o caracol. Poderia ter ocorrido algo diferente? O qué?
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Comentario: Espera-se que os alunos percebam que o caracol poderia ter sido atropelado

ou machucado, assim como aconteceu com o homem e a mulher, nos quadros anteriores. E

possivel que os alunos digam que o caracol foi esperto e pegou carona nos patins.

10. Nessa imagem o gato parece assustado. Quais caracteristicas mostram isso? Escolha as

respostas que vocé achar corretas.

a) Olhos arregalados.
b) Boca aberta.
c) Pelo arrepiado.

d) Rabo levantado.

Comentario: Espera-se que os alunos reconhegam todos os itens como corretos. O professor
ainda poderd mostrar que o personagem vestido de macacdo também expressa medo.
Somente o personagem de camisa listrada parece calmo, porque esta de costas e nao
percebeu o que pode acontecer.

11. Observe 0 que aconteceu nos quadros seguintes. Por que um dos personagens tem

estrelinhas na cabeca?
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Comentario: Espera-se que os alunos percebam que as estrelinhas, um recurso utilizado nas

historias em quadrinhos, indicam que o personagem levou um tombo e est4 meio tonto.

12. No final, os personagens levaram tudo na brincadeira. Se vocé pudesse escolher outro

titulo para essa historia, qual seria?

Comentario: Nesse item os alunos irdo demonstrar a compreenséo global do texto. E possivel
que tenhamos respostas diversas, como: “Os patins desgovernados”, “Um passeio

TS G ~ 9

atrapalhado”, “Andando de patins”, “O garoto trapalhdo”, entre outros.

Fonte: Elaborada pela autora.

4.4.5 Leitura e interpretacdo da narrativa Olha s6 quem apareceu

A segunda histéria chama-se Olha s6é quem apareceu. Sdo quinze tiras que
continuam a contar as estripulias dos trés amigos. Dessa vez eles correm atras de um coelho,
que surge de repente, até que um deles tem o plano de usar uma cenoura para atrai-lo. Porém,
a ideia ndo da certo, ja que o coelho consegue pegar a cenoura e fugir, deixando os amigos um
pouco desanimados no final. O primeiro quadro (Figura 19) parece resumir 0 tema da narrativa,

pois, a partir dele, podemaos inferir que é um coelho quem aparece.
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Figura 19 — Quadro inicial da historia Olha s6 quem apareceu

Fonte: Furnari (2002).

Nessa narrativa temos os trés amigos e um coelho como personagens principais. No
primeiro quadro, onde o titulo € apresentado, aparecem o coelho e mais dois personagens: uma
minhoca e um caracol. Estes, porém, ndo sdo vistos em nenhum outro momento da historia.
N&o é possivel sabermos quando e onde os fatos acontecem, mas, devido a cor branca dos
quadros, entendemos que a histdria se passa durante o dia, e em um lugar aberto, devido a
presenca de um arbusto e devido ao coelho ter conseguido fugir, o que seria improvavel em um
lugar fechado.

Quanto a situacdo inicial da historia, podemos levar em consideracdo o primeiro
quadro, onde ha o titulo. A imagem mostra o coelho rindo, escondido atras de um arbusto, e
olhando para o quadro seguinte, onde estdo os trés garotos, sentados e bem tranquilos. Esse
momento inicial é alterado quando o coelho surge e os amigos comegam a correr tentando
agarra-lo. Um deles tem a ideia de usar uma cenoura para atrair o coelho, o que seria 0 momento
de maior tensdo da histéria. Entretanto, o coelho é mais esperto, pois aproveita uma queda dos
garotos e pega a cenoura. O desfecho da histdria acontece com a fuga do coelho e a tristeza dos
amigos.

Sobre 0s aspectos visuais, a autora destacou o titulo da histéria e a cenoura,
colocando-os em vermelho. Ela utilizou a linha de contorno dos quadros 9 a 15 para inserir uma
pedra, que iria provocar a queda dos garotos, e também usou uma linha tracejada para indicar
a trajetoria de pulos do coelho, recursos comuns nas histdrias em quadrinhos. O modo de leitura,
de cima para baixo, também se assemelha ao referido género.

Sugerimos, em um primeiro momento, que os alunos tentem responder a atividade
apos a leitura e sem a consulta ao texto, pois temos questdes em que eles devem relembrar os
fatos da narrativa e questfes em que ele demonstrara se realmente compreendeu a historia. A

consulta ao texto influenciaria o desempenho nesses itens.
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ATIVIDADE 05

Obijetivo: Ler e compreender uma narrativa visual.

Tempo estimado: 4h/a.

Habilidades da BNCC:
(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.
(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global.
(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.
(EF35LP21) Leitura e compreensdo, de forma autbnoma, de textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e

discurso direto.

Para visualizar essa atividade em seu computador ou dispositivo movel, acesse o link:
https://forms.gle/k2Cz5xKAjL1nPMo058.

Caro(a) professor(a),
Para o momento de externalizacao da leitura, sugerimos a producéo de um video, falado

ou sinalizado, em que o aluno vai contar a histdria.

Ola, tudo bem? Na atividade passada vocés leram a narrativa Volto ja. Hoje leremos a
segunda historia, que se chama Olha s6 quem apareceu e estd disponivel no link

https://forms.gle/wBCFc8cRtm4A6taQ8. Quem vai aparecer? Esperem e vocés véo saber.

1. De acordo com o texto, quais as caracteristicas do coelho?


https://forms.gle/k2Cz5xKAjL1nPMo58
https://forms.gle/wBCFc8cRtm4A6taQ8
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a) trapalhéo
b) rapido
C) amigo

d) esperto

Comentario: Espera-se que os alunos escolham os itens b) e d). O coelho demonstrou sua
rapidez, pois os trés amigos ndo conseguiram alcanca-lo. Ele também era esperto porque
aproveitou 0 momento oportuno para pegar a cenoura, do contrario teria sido apanhado

pelos garotos.

2. Um dos garotos teve uma ideia para pegar o coelho. O que ele usou? Expliqgue o motivo

dessa escolha.

Comentario: Espera-se que os alunos relembrem que o personagem usou uma cenoura para
tentar atrair o animal. Tal escolha deve-se a crenca de que coelho gosta de cenoura, o que
foi difundido pelas animag0es infantis. Para mais informac6es, o professor pode acessar o
texto disponivel em: http://portalmelhoresamigos.com.br/e-verdade-que-os-coelhos-

precisam-comer-cenoura/. Acesso em: 3 jul. 2021.

3. Observe o que acontece em cada imagem e numere os quadros conforme a ordem dos fatos

da histéria.
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Comentario: Espera-se que eles registrem a seguinte sequéncia de ac¢des: 3-1-4-2. O objetivo
dessa questdo, que é semelhante a apresentada por Souza (2015), é que os alunos relembrem
os fatos da sequéncia narrativa, que podem ser descritos da seguinte forma: 1 — O coelho
surge e 0os amigos ficam admirados; 2 — Os garotos correm para tentar pegar o coelho,
usando uma cenoura para atrai-lo; 3 — Um dos garotos tropeca em uma pedra, 0s trés

amigos levam um tombo e ficam no ch&o; 4 — O coelho pega a cenoura e vai embora.

4. Como o coelho conseguiu a cenoura? Escolha uma opgéo.

\r

a) Um dos garotos deu a b) O coelho correu muito c) O coelho pegou a cenoura

cenoura ao coelho. rapido e pegou a cenoura. guando 0s meninos cairam.

Comentério: Espera-se que os alunos marquem o item c). O coelho aproveitou a queda dos

garotos e pegou a cenoura, que estava no bolso de um deles.

5. Se vocé fosse um personagem dessa historia, agiria da mesma forma que os garotos? O

que vocé faria para pegar o coelho?
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Comentéario: Resposta pessoal. Espera-se que os alunos registrem que ndo agiriam da
mesma forma que os garotos, ja que eles ndo conseguiram pegar o coelho. Entendemos que
essa questdo ja contempla a etapa de interpretacdo pois, ao se colocar como personagem e
imaginar um final em que o coelho € apanhado, o aluno iré refletir sobre a leitura e registrar

sua interpretacdo com um novo final.

Fonte: Elaborada pela autora.

4.4.6 Leitura e interpretacdo da narrativa Oi, vamos brincar?

A primeira pagina da histdria Oi, vamos brincar? contéem a visdo externa de uma
casa de térreo e dois andares. As paginas seguintes possuem layout diferente, pois apresentam
a visdo interior da casa, como se tivesse havido um corte por dentro, e cada quadro seria um
andar. Outro destaque desse formato € que ele mostra agfes simultaneas nos comodos da casa,
ao contrario das tiras em sequéncia apresentadas nas outras histoérias.

Faria (2016, p. 53) faz uma anélise dessa narrativa e menciona que:

Embora essa técnica ndo seja habitual na ilustracdo dos livros para criangas, estas
Traquinagens e estripulias sdo altamente recomendaveis como leitura da imagem,
tanto para divertir as criangas como para desenvolver nelas o sentido de sequéncias
simultaneas de narrativas paralelas, no que diz respeito a histéria em si ou a técnica
de ilustracdo, que amplia a capacidade de observacdo, de separagdo de cenas em
sequéncias simultaneas.

Essa histdria deixa claro o lugar em que ocorre, que € a casa de um dos garotos. Na
pagina inicial, ele estd na janela do seu quarto, acenando para baixo, para 0s seus amigos que
chegaram. A casa é composta de trés andares: o térreo, onde vemos objetos tipicos de uma sala
de estar, como sofa, mesa com telefone, quadros na parede etc., bem como uma escada que leva
ao piso superior; o primeiro andar, em gque temos uma sala de refei¢cbes, com mesa, cadeiras e
outros objetos, além da cozinha e da escada; e o segundo andar, onde fica o quarto do garoto,
pois mostra uma cama e brinquedos infantis.

Quanto ao uso das cores, a autora utiliza o vermelho para destacar alguns elementos
das imagens: o caracol, dois brinquedos, o avental da mée, uma lampada, dois coragdes e uma
flor.

As imagens dessa historia apresentam quatro narrativas paralelas: a primeira, que

ocupa a maior parte dos quadros, conta a historia da visita de dois garotos a casa de um amigo,
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onde vao fazer uma traquinagem; a segunda narra uma histéria de amor entre dois passarinhos,
que estdo no telhado da casa; a terceira acontece no térreo e mostra a historia de um caracol,
que entra na casa para comer as flores de um jarro que esta na sala; a quarta narrativa mostra as

acles de um gato, que, sem ninguém perceber, come um pouco do lanche dos garotos.

ATIVIDADE 06

Obijetivo: Ler e compreender uma narrativa visual.

Tempo estimado: 4h/a.

Habilidades da BNCC:
(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.
(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global.
(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.
(EF35LP21) Leitura e compreensdo, de forma autdbnoma, de textos literarios de diferentes
géneros e extensoes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e

discurso direto.

Para visualizar essa atividade em seu computador ou dispositivo movel, acesse o link:
https://forms.gle/ZwxRVIJWDEt5RLANCS.

Caro(a) professor(a),
Para o registro da interpretacédo, sugerimos que seja entregue uma copia impressa do texto
aos alunos. Eles devem escolher uma das histérias para construir as falas dos personagens,

colocando-as em balGes de fala e/ ou de pensamento.



https://forms.gle/ZwxRVJWDEt5RLAnC8
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Ol4, tudo bem? Na atividade passada vocés leram a narrativa Olha s6 quem apareceu. Hoje
vamos ler outra histéria do livro Traquinagens e Estripulias. O seu titulo é Oi, vamos
brincar? e ela esta disponivel no link: https://forms.gle/GLtGcu9WzePhQ2rN9.

Responda as questdes abaixo, conforme o texto que voce leu.

1. A histéria dos trés amigos acontece em uma casa, 0 que vocé percebe na imagem da
primeira pagina. Quais espacos da casa aparecem no texto? Como é possivel saber?
Comentério: A histdria se desenvolve em quatro cenarios: uma sala de estar, uma sala de
refeicOes, a cozinha, e um quarto. Espera-se que os alunos identifiquem esses espacgos pela
mobilia/ objetos de cada um.

2. Ao lermos essa historia, podemos identificar em que epoca ela acontece?
Comentario: Espera-se que os alunos percebam que essa histdria ndo acontece em um tempo
recente, pois as imagens mostram alguns objetos antigos: uma mesinha com um telefone de

disco na sala de estar e um relégio de parede com péndulo na sala de refeigdes.

3. Observe esta sequéncia de imagens. O que a mae esta fazendo no primeiro quadro?

Comentério: Espera-se que os alunos respondam que a mae estava na cozinha preparando
um lanche para os garotos. Percebe-se que ela esta la porque os seus pés aparecem na porta

e temos a imagem do fogéo e da chaleira.

4. Nessa historia, o gato também fez uma estripulia. Por que ele subiu a escada e foi ao

primeiro andar? Escolha uma das respostas.

a) Para dormir. b) Para comer. c) Para se esconder.
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Comentario: A resposta dessa questdo esta no item b). Espera-se que os alunos relembrem
os fatos na narrativa e compreendam que a acdo do gato também pode ter sido uma

estripulia, pois o lanche era para os garotos e ndo para ele.

5. Conforme as imagens abaixo, como o0 gato conseguiu comer o lanche e sair

tranquilamente?

Comentério: Espera-se que os alunos percebam que a mée néo viu a chegada do animal
porque tinha ido ao quarto do filho, chaméa-lo para o lanche. O professor podera mostrar o
desenho dos pés na escada, para comprovar essa informagao.

6. De acordo com o texto, ocorreu algo que deixou a mae do garoto assustada. O que

aconteceu? Escolha a resposta certa.

a) Ela viu duas b) Ela pensou que c)Elaviuo
pessoas entrando  estava vendo um  caracol subindo no
em casa. fantasma. vaso de flores.

Comentario: A resposta esperada esta no item b). Nessa questao os alunos devem relembrar
0 ponto de maior tensdo da histéria, quando a mée chega ao quarto do filho e toma um susto,

pensando que havia um fantasma na casa.

7. Alem da histdria dos garotos, o texto conta uma histéria de amor que acontece no telhado
da casa. Observe as imagens abaixo e responda: por que o passarinho esta chorando? Escolha
a resposta correta.
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a) Ele estava b) Ele ganhou uma c¢) A namorada foi
apaixonado. flor. embora.

Comentario: A resposta esperada estd no item c). Todas as respostas estariam corretas, se
as imagens fossem lidas fora do contexto da narrativa. Espera-se que os alunos, ao lerem o
texto, compreendam que o passarinho chorou porgque pensou que a sua hamorada havia ido

embora.

8. Esse texto também conta a histéria de outro personagem. Ele é bem pequeno, de cor
vermelha, e entra na casa sem ninguém perceber. O que ele vai fazer 1&? Escolha uma das

respostas.

a) Ele quer morder b) Ele quer comer c) Ele quer brincar
um dos garotos. as flores. com o gato.

Comentario: A resposta esperada esta no item b). Ao fazer a leitura minuciosa do texto
imageético, espera-se que os alunos percebam a histéria do caracol, que entra na casa para

comer as flores que esté@o no vaso.

Fonte: Elaborada pela autora.
4.4.7 Producéo dos alunos

Conforme Cosson (2018), no momento de interpretacéo o aluno deve apresentar de
forma explicita a sua compreensdo acerca da obra lida. Apresentamos sugestdes para esse

momento em cada atividade. Poderiamos acrescentar também a criacdo de um mural com um
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desenho feito pelos alunos e um pequeno texto com o resumo da histéria de que mais gostou,
ou a criacdo de um novo final para a historia, entre outras possibilidades.

Como atividade além da interpretacdo, o professor também pode pedir que 0s
alunos produzam um texto ou gravem um video ou &udio relatando alguma travessura que
tenham feito quando pequenos e contando a reacao dos pais, logo apds o ocorrido.

Outra possibilidade para reflexdo sobre o tema, como uma atividade complementar,
é fazer um debate com os alunos sobre os acidentes domésticos provocados por traquinagens
de criancas. O professor poderé levar alguma noticia sobre o assunto para incentivar a discussao
e participacao dos alunos.

As historias do livro Traquinagens e Estripulias também podem ser exploradas a
partir das dimens@es ensinaveis, pois as suas narrativas retratam elementos da sociedade a época
de sua primeira edi¢do, em 1982. Tomando como base o trabalho de Forte (2020), apresentamos
como exemplo de unidade de ensino a narrativa Volto j&, que possui as seguintes dimensdes
ensindveis: a) macrodimensdo: contexto sdcio-histérico plasmado nas imagens; b)
microdimensdes: habitos representados que remontam a um Brasil de quase 40 anos atras.

O professor pode levar os alunos a refletirem sobre as mudancas ocorridas na
sociedade, como o fato de que muitas mulheres trabalham fora de casa, em diversos setores, 0
que se difere da imagem da mulher como dona de casa. Outro ponto que pode ser discutido é a
violéncia, que restringiu muitas criancas as brincadeiras dentro de casa, no computador ou no
celular, o que representa o oposto das imagens da historia, que mostram as criancas brincando

na rua.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A ideia dessa pesquisa surgiu devido ao resultado de avalia¢cdes diagnosticas que
demonstraram que os alunos de uma turma do 4° ano, na qual a professora pesquisadora atuava,
possuiam dificuldades na resolucéo de questdes relacionadas as narrativas. Mas, qual estratégia
usar para contemplar uma sala tdo heterogénea?

Devido as particularidades da turma, formada por alunos surdos e ouvintes,
percebemos a necessidade de elaborar um trabalho que pudesse contemplar as especificidades
desses alunos. Propomos entdo uma pesquisa acerca do letramento literario e visual com base
em um livro de imagem, pois acreditamos que o trabalho com esse género poderia favorecer a
compreensdo dos alunos surdos, permitiria o contato com o texto literario, além de fornecer
subsidios para explorar os elementos das narrativas.

Em virtude da situacdo sanitaria provocada pela pandemia da Covid-19, ndo foi
possivel realizarmos uma intervencdo em sala de aula, por isso este trabalho passou a ser
propositivo, cujo produto final € uma proposta de atividades voltada para o letramento literario
e visual dos alunos, contando com recursos que permitem o0 acesso remoto aos conteudos.

No percurso deste trabalho, apresentamos as caracteristicas do ambiente
educacional que o motivou, no qual temos sujeitos que usam a Libras e a Lingua Portuguesa, e
ressaltamos a importancia dos multiletramentos nesse contexto. Em seguida, buscamos
pesquisas semelhantes entre as dissertacdes do Profletras em rede nacional e destacamos a
contribuicéo de nossa pesquisa, também devido a uma caréncia de estudos relacionados ao livro
de imagem, com vistas ao letramento literario e visual e direcionados ao publico surdo.

Nos capitulos seguintes, nos quais fizemos um breve trajeto pela teoria, discorremos
sobre os letramentos e os multiletramentos, com énfase nos letramentos literario e visual, sobre
a relacdo entre o texto literario e outras linguagens, mais especificamente sobre a literatura
infantil e a imagem, destacando as caracteristicas do livro de imagem, e sobre o uso das
tecnologias digitais, da Libras e de recursos visuais para acesso ao texto. Para tanto, recorremos
aos estudos de Magda Soares, Roxane Rojo, Rildo Cosson, Lucia Santaella, Tereza Colomer,
Rui de Oliveira, Ana Elisa Ribeiro, entre outros.

Ao tratarmos sobre a metodologia, apresentamos as caracteristicas da pesquisa e da
obra que foi utilizada: o livro Traquinagens e Estripulias. Em seguida, descrevemos a proposta
de atividades, elaborada com base na sequéncia basica de Cosson. Agregamos algumas
sugestdes para o trabalho do professor e disponibilizamos os textos e atividades de uma forma

acessivel para os alunos e para uma possivel intervencao.
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Nosso objetivo geral foi desenvolver uma proposta de atividades que contribuisse
para o letramento literario e visual de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Tivemos como
objetivos especificos a sistematizacdo de atividades voltadas para a leitura e interpretacdo de
sequéncias narrativas visuais, a reflexdo sobre a utilizacdo do livro de imagem em préticas de
letramento literario e visual e a articulacdo de linguagens diversas com o intuito de promover
esses letramentos. Consideramos que todos os objetivos foram alcancados e, apesar da
impossibilidade de uma intervencdo presencial neste periodo de pandemia, essa proposta
poderé ser realizada de forma produtiva em uma intervencéo futura.

Quanto ao livro de imagem, entendemos que é um género literario bem aceito pelos
alunos (mesmo os que ja foram alfabetizados) e que permite a elaboracdo de uma gama de
atividades que visam ao letramento literario e visual, as quais podem estar relacionadas a leitura
e escrita, por exemplo. Além disso, confirmamos que é possivel articular as linguagens verbal,
visual e gestovisual a partir do uso das tecnologias, proporcionando assim a acessibilidade ao
texto literario nesses tempos de ensino remoto.

Mencionamos nossa tentativa de intervencao remota, que, apesar de nao contar com
a participacdo da turma nos encontros sincronos, foi bastante proveitosa, pois a maioria dos
alunos respondeu as atividades enviadas pelo grupo de Whatsapp, mesmo sem a nossa mediacao
ou acompanhamento direto. Entendemos que o uso do livro de imagem e dos recursos digitais
motivaram essa participacdo, pois as atividades regulares ndo eram respondidas pelos alunos
na mesma frequéncia. Confirmamos ainda que os formularios digitais podem ser usados de
forma proveitosa para a realizacédo de atividades, facilitando o acompanhamento do professor.

As respostas das atividades nos deram um diagndstico da leitura de imagens pelos
alunos, o qual podera nos orientar na elaboracdo de outras propostas didaticas e de novas
pesquisas sobre o tema, voltadas para a investigacao de estratégias de leitura de textos visuais
ou verbo-visuais, para a avaliacdo de praticas de leitura literaria que utilizam as dimensoes
ensinaveis nos livros de literatura infantil e para a validac&o do livro de imagem como recurso
para o letramento literario de individuos surdos, entre outras possibilidades.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa péde realmente contribuir para o trabalho
docente, na medida em que sugeriu praticas para o letramento litero-visual e trouxe a tona que
é possivel trabalhar com o texto literario de diversas formas, ndo obrigatoriamente a partir de
um texto verbal impresso, mas tornando-o préximo ao aluno, seja pelo seu carater de fruicdo,
pelo tema do seu cotidiano ou pela facilidade do acesso. Ainda ha muito a ser pesquisado, por
isso entendemos que este trabalho ndo esta concluido, mas deixa ainda um longo caminho a

percorrer.
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APENDICE A - PESQUISA SOBRE ACESSO A INTERNET

Questionario - Acesso a internet

O objetivo desse questionario é verificar a disponibilidade dos alunos da EMTI Educagao
Bilingue Francisco Suderland Bastos Mota quanto aos recursos para acesso a internet. E
importante que todas as questdes sejam respondidas, pois elas irdo orientar a realizagdo de
atividades pedagogicas. Agradecemos por sua participacao.

*Qbrigatério

1. Qual o seu nome completo? *

2. Qual o nome do(a) aluno(a)? *

3. Qual a série do(a) aluno(a)? *
a) infantil IV
b) infantil V
c) 1°ano
d) 2°ano
e) 3°ano
f) 4°ano
g) 5°ano

4. \Vocé possui acesso a internet em casa? *
a) sim
b) nédo

5. Caso possua acesso a internet, qual o tipo de dispositivo que o(a) aluno(a)pode usar para
fazer as tarefas da escola? (essa pergunta aceita mais de uma resposta) *

a) celular

b) computador

c) tablet

d) celular dos pais

e) computador dos pais

f) tablet dos pais

g) ndo tem acesso a internet

6. Que tipo de internet vocé usa? (essa pergunta aceita mais de uma resposta) *
a) internet a cabo ou wifi, sem limite para uso
b) internet mével, com pacotes limitados
¢) néo tenho acesso a internet
d) Outro:

7. Quantas vezes por semana o(a) aluno(a) tem acesso a internet? *
a) 1vez
b) 2 vezes
c) 3 vezes
d) dificilmente



e) sempre
f) ndo tem acesso a internet

8. Em quais dias o(a) aluno(a) pode acessar a internet para fazer as tarefas da escola? (essa

pergunta aceita mais de uma resposta) *
a) segunda-feira
b) terca-feira
¢) quarta-feira
d) quinta-feira
e) sexta-feira
f) sabado
g) nenhum dia

9. Em quais horarios o(a) aluno(a) pode acessar a internet para fazer as tarefas da escola? (essa

pergunta aceita mais de uma resposta) *
a) manha: 9:00 as 10:00
b) manha: 10:00 as 11:00
c) tarde: 14:00 as 15:00
d) tarde: 15:00 as 16:00
e) nenhum horario
f) Outro:

10. O equipamento que o(a) aluno(a) vai usar possui acesso ou tem disponibilidade para instalar

algum desses aplicativos? (essa pergunta aceita mais de uma resposta) *
a) Zoom
b) Teamlink
¢) Google meet
d) Outro:

11. O(a) aluno(a) possui e-mail? *
a) sim
b) ndo

12. Qual o e-mail do(a) aluno(a)? *




