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RESUMO

Compreendemos que a pratica de analise linguistica/semiodtica deve ser centrada numa
abordagem multifuncional da lingua, considerando seu uso e os contextos que lhe sdo
referentes. Desse modo, essa questdo implica reflexdes que englobam as concepgdes de
lingua, gramatica e texto, que impactam diretamente na maneira como o professor efetiva sua
pratica docente. Neste trabalho, aliamos o0 ensino de gramatica na perspectiva funcionalista ao
uso do livro didatico, principal instrumento de trabalho de professores e fonte de
conhecimentos escolarizados dos discentes. Para isso, propomos reflexfes acerca do ensino
gramatical antes e pds BNCC e analisamos as lacunas e potencialidades presentes no livro
didatico de lingua portuguesa, de modo a oferecer ao professor possibilidades de utilizar seu
material para a exploracdo e ampliacdo de atividades de analise linguistica de maneira
significativa e critica, culminando com a criacdo de um caderno de atividades voltado para 0s
profissionais da educacdo. Nossa discussao alicerca-se nos postulados tedricos da Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), da Gramatica do Design Visual
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) e da Andlise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001,
2003), visto que consideram a lingua um conjunto potencial de escolhas para a significacdo do
usuario. Além disso, permitem o desenvolvimento da préatica de analise linguistica/semidtica
no livro didatico tanto em textos verbais quanto em textos visuais e verbo-visuais de forma
critica. Somado a esse corpo teorico, conciliamos a contribuicdo da Pedagogia dos
Multiletramentos (GNL, 1996) para a construcdo de um percurso metodoldgico que permitira
a pratica linguistica em questdo desde a criacdo de uma metalinguagem até a atuacdo letrada
consciente do individuo em suas praticas sociais. Por fim, constatamos que é possivel ao
professor apropriar-se do livro didatico de portugués para a elaboracdo de praticas de
letramento pautadas no ensino gramatical que extrapolem acbes engessadas, estas que
permearam a educacdo durante tanto tempo e que precisam efetivamente sair do ambito da

critica tedrica para a consolidagéo de trabalhos para e pelo educador.

Palavras-chave: Andlise linguistica/semioética. Livro didatico. Letramento. Funcionalismo.



ABSTRACT

We understand that the practice of linguistic/semiotic analysis should be focused on a
multifunctional approach of language, considering its use and the contexts that concern it.
Therefore, this issue implies reflections that include the conceptions of language, grammar
and text, which affect straightforwardly the way the teacher executes his/her teaching
practice. In this work we combine the grammar teaching in a functionalist perspective with
the use of the textbook, the main work tool of teachers and source of schooling knowledge of
the students. To this end, we propose reflections on the grammar teaching before and after
BNCC [National Common Curricular Base] and analyze the gaps and potentialities present in
the Portuguese language textbook in order to offer the teacher possibilities of using its
material for the exploration and expansion of linguistic analysis activities in a meaningful and
critical way, resulting in the creation of a didactic manual targeted to education professionals.
Our discussion is based on the theoretical postulates of Systemic Functional Linguistics
(HALLIDAY; MTHIESSEN, 2014), on the Grammar of Visual Design (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006) and on the Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2001, 2003), as
they consider language as a potential set of choices for the meaning of the user. In addition,
they allow the development of the linguistic/semiotic analysis practice in the textbook in
verbal texts as well as in visual and verbal-visual texts in a critical way. To this theoretical
body, we add the contribution of the Pedagogy of Multiliteracies (GNL, 1996) for the
construction of a methodological path that will allow the linguistic practice at issue from the
creation of a metalanguage to the conscious literacy performance of the individual in his
social practices. Finally, we verified that it is possible for the teacher to use the Portuguese
textbook in order to develop literacy practices based on grammatical teaching that transcend
stagnant actions that have permeated education for such a long time and that need to
effectively move from the scope of theoretical criticism to the consolidation of work for and
by the educator.

Keywords: Linguistic/semiotic analysis. Textbook. Literacy. Functionalism.
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1 INTRODUCAO

O ensino de gramatica vem se tornando objeto de constantes discussoes,
principalmente nas ultimas trés décadas, decorrente da elaboracdo de documentos norteadores
da educagéo brasileira, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998).
Contudo, observamos que, apesar de essa recorréncia ser intensificada, € comum
encontrarmos um clima de incerteza pairando nas salas de aula do pais no que tange a um
encaminhamento mais preciso a respeito do tratamento que os topicos gramaticais devem
receber na préatica pedagdgica cotidiana.

Tais percepcdes sao oriundas de nossa experiéncia com ensino de lingua materna
em turmas dos anos finais do ensino fundamental. Essa incerteza que acomete tantos
educadores pode ter suas raizes em questdes de cunho tanto teérico quanto social. Por um
lado, apesar dos grandes avancos, ainda ocorre um distanciamento entre as correntes tedricas
explanadas na academia e o ambiente escolar. Tal lacuna procura ser laboriosamente
preenchida ou amenizada pela implementacdo de agdes, como o Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), que procura fortalecer os elos entre escola e universidade por meio
de uma melhor qualificagdo dos professores da educacéo basica.

Por outro lado, ainda evidenciamos graves problemas estruturais e sociais
presentes na escola publica brasileira, que vao desde a falta de material e ambiente adequados
para a realizacdo de aulas de qualidade até mesmo a precarizacdo salarial que os docentes
enfrentam desde a chamada “democratizacdo” da escola publica. Ademais, ndo podemos
deixar de apontar as condigdes sociais pelas quais muitos alunos passam, como desemprego
dos pais, acesso precario a satde publica, criminalidade presente em sua realidade imediata.

Diante de tantos problemas, como conciliar um ensino de lingua materna, mais
especificamente o de gramatica/analise linguistica, de forma significativa, intencionando
instigar a criticidade dos educandos para que se tornem cidaddos atuantes em seu meio,
flutuando pelas diversas préaticas sociais com as quais vao se deparar? Esse questionamento,
portanto, implica uma profunda reflexdo acerca de pontos, como o que se entende por lingua e
por gramatica. Consequentemente, poderemos abrir os olhos para evitar praticas de ensino
reducionistas como o de nomenclatura gramatical no lugar de andlise, contemplacdo de
aspectos gramaticais e sua relagcdo com as intencdes e valores do conjunto textual.

Recentemente, observamos, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), a concretizagdo de pouco mais de vinte anos de discussdes que iniciaram

com os PCN, aprimorando e ampliando suas propostas didatico-pedagdgicas e pautando o
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ensino em conjuntos de competéncias e habilidades. A BNCC, como documento normativo da
educacao brasileira, orienta que as praticas de linguagem levem em consideragdo os principios
bakhtinianos reverberados pelos campos de atuacdo, que contemplam quatro praticas de
linguagem, entre elas a andlise linguistica/semidtica. Essa nomenclatura (analise linguistica),
ja presente nos PCN, amplia as possibilidades de anélise de estruturacdo e significacdo da
lingua, contemplando tanto a modalidade escrita quanto as demais semioses.

A BNCC, entre seus objetivos, norteia, também a elaboracdo de materiais
didaticos, como o livro didatico de portugués (LDP). E perceptivel que esse material constitui,
em muitas realidades, o Unico recurso disponivel para a base e organizacdo dos planejamentos
e aulas de portugués, além de ser o material mais democraticamente acessivel, fonte de textos
diversos e exercicios que apoiam o professor e os alunos na conducéo do trabalho pedagogico.
E inegavel o avanco que o LDP teve, principalmente apés a BNCC. Todavia, ainda
percebemos determinadas lacunas em relagdo a préatica de andlise linguistica/semiética neste
material. Uma vez que as demais praticas de leitura/escuta, oralidade e producdo textual
ganharam notoriedade e avancaram em sua proposta no decorrer das paginas do livro didatico,
a abordagem de aspectos gramaticais parece ainda estar claudicante, visto que ainda é comum
encontra-la ligada a classificagfes e nomenclaturas baseadas em trechos de textos.

Isso, obviamente, ndo invalida o livro nem diminui sua importancia. Mas, diante
dos desafios anteriormente citados em relacdo ao ensino gramatical e dos avangos e
possibilidades instigadas pela BNCC, além do LDP como principal recurso para alunos e
professores, uma outra questdo nos incomodou: como oferecer ao professor uma melhor
viabilidade para o ensino de analise linguistica/semiética a partir do livro didatico de lingua
portuguesa, de modo a fazer com que ambos (professor e alunos) considerem a gramatica da
lingua como algo inerente ao seu uso, com funcdes que perpassam o texto e considerem o
contexto e questbes sociais mais amplas? Em outras palavras, como ofertar a educacdo
brasileira uma alternativa a tradicdo gramatical prescritiva — mas ndo ignorando a dimensao
normativa — com o intuito de desenvolver a reflexdo significativa dos elementos que
compdem a estrutura da lingua, de forma critica, a partir do principal instrumento de trabalho
do professor?

Para tentar chegar a uma resposta plausivel, recorremos a trabalhos desenvolvidos
por outros professores-pesquisadores no ambito do Profletras a respeito do assunto proposto.
Nesse sentido, o trabalho de Xavier (2018) pauta o ensino de gramatica contextualizada,
bebendo da fonte da teoria funcionalista, considerando as devidas relagOes entre texto,

gramatica e uso. Nele, observamos uma proposta de anélise linguistica embasada nos usos de
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advérbios modalizadores que se permitem identificar em producgdes textuais do género
resenha critica. A autora critica a tdo padronizada divisdo entre leitura, producdo e gramatica
ainda fortemente presente nas salas de aula atuais e contribui para a reflexdo de um ensino de
gramatica contextualizada pratico, o que vai ao encontro de nossa visdo da relagdo entre
gramatica, texto e discurso.

Aliado a essa viséo, Mattei (2016) oferece importante reflexdo acerca do ensino
de lingua portuguesa, no que tange a pratica de analise linguistica nos anos finais do ensino
fundamental. A autora parte de inquietacGes provenientes de sua praxis cotidiana enquanto
professora da rede publica, entre elas a pouca expressividade de trabalhos que abordem essa
pratica de linguagem em comparacao as demais (leitura/escuta, oralidade e producdo textual).
Ademais, questiona e discute como/se as producdes académicas, dos documentos norteadores
da educacdo e as producdes de professores auxiliam ou contribuem para o encaminhamento
efetivo da referida pratica. Por fim, a autora propde um trabalho que contempla a pratica de
analise linguistica a partir da escrita e reescrita em volta do género relato pessoal com uma
turma de 9° ano, seja pela percepcdo dos elementos linguistico-discursivos constitutivos do
género, seja pela reflexdo dos aspectos linguisticos, com 0s quais 0s alunos demonstraram
dificuldade na escrita.

Ademais, Sousa (2015) procura estabelecer alternativas ao ensino gramatical
prescritivo, de modo a aliar a analise linguistica a producdo do género cronica. Para isso, a
autora propde uma sequéncia didatica para a producdo do referido género, chamando a
atencdo para aspectos linguistico-discursivos caracteristicos do género crbnica. A proposta
visa 0 ensino gramatical alicercado no uso da lingua, atribuindo maior significagdo ao que é
ensinado em relagdo a estrutura da lingua.

Ainda contribuindo para a discussdo sobre o ensino de gramatica, a pesquisa de
Araujo (2017) reforca nossa visdo acerca do livro didatico de lingua portuguesa. O autor
compreende que o LDP é o instrumento mais democratico e o mais utilizado nas aulas de
lingua materna e que a maior parte das aulas se baseia em seus textos, atividades e contetdos.
Por isso, também aponta para a necessidade de que o professor enxergue no LDP ndo um
mero documento a ser seguido de forma rigorosa, mas um auxiliador do trabalho docente,
com suas potencialidades e lacunas. Para tanto, parte da analise e reflexdo dos contetdos
gramaticais propostos pelo LDP escolhido, mais especificamente o topico gramatical oragdes
subordinadas adverbiais, servindo-se das atividades do material didatico, vislumbrando a
oportunidade de ampliar as atividades propostas, de modo a adequar o contetdo a realidade

do educando, associando 0 assunto como estrategia de significacdo do texto.
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Os trabalhos citados possuem em comum a visdo de uma analise da lingua em seu
uso, atrelada aos devidos contextos e préticas sociais. Além disso, oferecem opcBes que
ampliam as possibilidades de ensino de gramatica na sala de aula, tentando se distanciar de
metodologias totalmente prescritivas, nas quais a énfase é dada a memorizacdo de
nomenclaturas e atividades mecanicistas que pouco contribuem para a compreensao critica e
significativa da estrutura gramatical.

Dessa forma, ao atentarmos para os aspectos discutidos até aqui, em consonancia
com as contribui¢bes dos professores-pesquisadores citados, compreendemos ser necessario
ampliar e atualizar a discussao, reunindo um corpo teérico coeso e coerente com a proposta de
ensino de analise linguistica/semidtica de forma critica, reflexiva a partir do livro didatico de
portugués. Partindo disso, elencamos como objetivo geral contemplar as possibilidades
oferecidas pelo livro didatico com suas potencialidades pedagogicas para o desenvolvimento
da prética de analise linguistica/semidtica. Como objetivos especificos, seguimos com o
mesmo pensamento dos colegas citados, ou seja, o de oferecer alternativas a tradi¢do
gramatical normativa, sem, contudo, desmerecé-la; além disso, € também nossa intencéo
abordar a analise das modalidades verbal e visual e sua relacdo para a construcdo de sentidos
no texto de forma critica; e desenvolver um conjunto de atividades relacionadas a pratica de
analise/linguistica semidtica em sua transversalidade com as demais préticas, a partir do LDP.

Para fundamentar nossa pesquisa, buscamos na Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) o embasamento teorico pertinente a analise linguistica
do texto verbal, considerando a lingua um grande sistema semidtico no qual o usuario pode
fazer suas escolhas, sempre envoltas por um contexto de situacdo e um contexto de cultura.
Bebendo da fonte dessa corrente, atrelamos a nossa discussdo o que disserta a Gramatica do
Design Visual (GDV) (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), visto que o LDP carrega uma carga
muito rica e variada de textos visuais e verbos visuais, estes também contendo uma sintaxe
analoga a do texto verbal. Ainda nessa senda, de modo a aliar a andlise linguistica/semiética
ao uso e contexto da lingua de forma critica, trazemos a baila os pressupostos da Analise de
Discurso Critica (ADC), mais especificamente a abordagem dialético-relacional de Norman
Fairclough (2001, 2003). Isso se deve a tentativa de oferecermos a reflexdo linguistica do
verbal e do visual para entendimento das intengdes e discursos velados (ou ndo) dos textos
que compdem o LDP e para alem dele.

O percurso metodoldgico que guiara o corpo tedrico defendido por nés sera
alicercado na Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996). Observamos que as etapas

presentes nessa proposta teorica (pratica situada, instrucdo explicita, enquadramento critico,
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pratica transformada) podem contribuir para a elabora¢do de um conjunto de atividades que
segue um percurso pautado na identificagdo dos conhecimentos ja apropriados pelos
educandos, a construcdo de uma metalinguagem da abordagem gramatical, sua
contextualizacdo com os textos do LDP e, de forma mais ampla, como ultima etapa, dos
textos com 0s quais se deparam nas praticas sociais cotidianas.

Nosso trabalho, portanto, € dividido nas seguintes se¢des, além desta introducdo,
que constitui o primeiro capitulo: no segundo capitulo, trataremos da discussao sobre o corpo
teorico selecionado (LSF, GDV, ADC), enfatizando as categorias relativas a representacéo;
no terceiro capitulo, discutiremos a prética de analise linguistica/semi6tica no contexto da
BNCC e do livro didatico e sob a ética metodoldgica da Pedagogia dos Multiletramentos; no
quarto capitulo, apresentamos brevemente a natureza de nossa pesquisa, bem como o percurso
metodoldgico que empregamos; no quinto capitulo, trazemos a analise dos textos e das
atividades presentes em algumas se¢fes do LDP escolhido para a presente pesquisa, tecendo
criticas e apontando pontos positivos; no sexto capitulo, desenvolvemos a proposicao de
atividades com base nas discussdes tedricas e metodoldgicas, o que culminara na elaboracao
de um caderno de atividades (apéndice) destinado ao professor; por fim, tecemos as
consideracOes acerca de nossas contribuicdes e expectativas de ampliagdo da discussao.

Finalmente, compreendemos que nossa pesquisa trara robustas contribuicdes ao
professor e a seus alunos dos anos finais da educagdo basica, por levar em consideracdo o
ensino de lingua em uso, de forma reflexiva e critica, englobando tanto a modalidade verbal
guanto a visual presentes no principal material ao alcance dos atores educacionais: o livro
didatico de portugués. Todas as nossas a¢fes visam a analise linguista como estratégia para
desvendar os valores e as intencfes presentes em textos do livro e, também, do cotidiano dos
educandos, proporcionando o desenvolvimento de sua criticidade diante dos textos presentes

em suas praticas sociais.
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2 A MULTIFUNCIONALIDADE DA LINGUA

Nesta secdo, pretendemos discorrer sobre qual o posicionamento tedrico adotado
para trabalhar a aproximacdo entre o0 que determina o documento norteador da préatica
docente, ou seja, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a efetivacdo dessa pratica no
ensino de lingua materna, mais especificamente no eixo analise linguistica/semidtica. Para
isso, discutiremos brevemente os pressupostos da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
devido a sua base sociossemiotica, e também situaremos seu papel para os desdobramentos
que podem instrumentalizar e até ampliar as possibilidades de trabalho do professor, como a
Anaélise do Discurso Critica (ADC) e a Gramatica do Design Visual (GDV), conjunto tedrico
esse que norteia a andlise de textos verbais, verbo-visuais e visuais, presentes nas unidades do
Livro Didatico de Portugués (LDP), objeto sobre o qual se debruca a presente pesquisa.

Assim, organizamos a se¢do em trés momentos: inicialmente, abordaremos o0s
principios bésicos que fundamentam a Linguistica ou Gramética Sistémico-Funcional
(LSF/GSF), visto que € uma base tedrica pautada ndo apenas no sistema, mas também nas
funcBes que a lingua desempenha em seu uso, permitindo uma maior abrangéncia na analise
de textos, considerando, também, elementos extralinguisticos. Em seguida, elencaremos o0s
fundamentos basilares da Anéalise de Discurso Critica, delimitando-nos a abordagem dialético-
relacional proposta por Norman Fairclough (2003) e como esta se relaciona com a GSF com 0
objetivo de contribuir para o ensino de lingua materna. Por fim, no terceiro momento,
apresentaremos 0s pontos de contato entre a GSF, a ADC e a GDV, que, por sua vez, também

se pauta na perspectiva sisttmico-funcional para analisar textos verbo-visuais e/ou visuais.

2.1 Conceitos basicos da Gramatica Sistétmico-Funcional

A linguagem é importante fator para a evolucdo e o desenvolvimento da espécie
humana (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). E a partir dela que os seres humanos
conseguem estabelecer sistemas de comunicacdo e representacdo que se utilizam de recursos
semidticos variados e que estdo disponiveis no seu cotidiano para os mais diversificados
propdésitos comunicativos. Dessa forma, as diversas realizagdes/configuraces semidticas
possibilitam ao ser humano estabelecer aproximagdo, contato, comunicacdo, troca de
informacgdo e de conhecimento. Isso implica, entdo, na efetivacdo de papéis sociais que se
encontram em interagdes realizadas em situagcdes comunicativas situadas, principalmente, no

tempo e no espaco, em sentido lato.
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Contudo, para chegar a essas constatacfes, & preciso dispor de um olhar
diacronico. Muito tempo se passou desde a invencdo da escrita e vivenciamos as inumeras
descobertas que envolveram diretamente as diferentes possibilidades de uso da linguagem.
Desde as pinturas rupestres, passando pelos complexos sistemas de escrita egipcios, a
fascinacdo retérica dos filésofos gregos, até chegar aos tempos atuais, muitos estudiosos
interessaram-se em realizar pesquisas no intuito de desvendar o fenémeno peculiar da lingua,
tanto em seus aspectos estruturais (fonético-fonologicos, léxico-gramaticais) quanto nas
implicacdes que isso causa na mente e no comportamento das pessoas, de forma individual, e
nas massas, considerando o coletivo.

Nesse interim, podemos apontar, segundo Faraco (2008), o imenso e constante
interesse que a cultura greco-romana langou sobre os estudos da lingua, partindo,
principalmente, de trés fontes: as praticas politicas e juridicas que movimentavam a sociedade
da época, instigando a criacdo da retorica como estratégia para estruturacdo dos argumentos
nos constantes debates publicos; as praticas filosoficas, que ora abordavam sobre “a propria
natureza da linguagem humana” (p. 131) ora sobre como a lingua grega estruturava a logica, o
raciocinio; e, finalmente, as praticas ligadas a “producao literaria dos autores consagrados” (p.
132), dando origem a filologia e a gramatica.

Dando um salto na sequéncia temporal, constatamos, nos estudos preé-
saussureanos, pautados pelas perspectivas comparatistas e historicas (a partir da quase
exclusividade escrita), os apontamentos de Willian Jones (percepcdo de semelhancas entre o
sanscrito, o latim e o grego), o desenvolvimento da graméatica comparativa (Friedrich Schlegel
e Franz Bopp), a percep¢do da variabilidade das linguas no tempo (Jacob Grim), e 0s
contrapontos levantados pelos neogramaticos; até o inicio do século XX, com Saussure e a
legitimacdo da Linguistica como ciéncia da linguagem humana, cujo objeto lingua e a analise
de seu funcionamento estd centrada em uma base dicotdmica e relacional. O teorico
apresenta-nos a sistematizacao da estrutura linguistica, considerando a lingua um fato social,
uma vez que, para sua condicdo de existéncia, a “regularidade” deve ser partilhada por
comunidades de falantes.

Apbs os primeiros estudos saussurianos, outras vertentes convergiram para a
questdo de que a lingua € mais que estrutura, pois outros fatores, tais como a ultrapassagem
do conceito abstrato de sujeitos usuarios, e, principalmente, seus prop0ositos comunicativos e
o0s contextos de uso influenciavam na producdo dos enunciados, implicando nos efeitos de
sentido. Dessa forma, delimitar a lingua apenas em sua estrutura sistémica ndo contemplaria

todos os fatores que influenciam o processo comunicativo, principalmente, quando
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consideramos a diversidade de possibilidades de interacdo, bem como as diferentes formas de
sistematizacdo dessas interagoes.

A perspectiva de que fatores linguisticos e extralinguisticos juntos influenciam na
organizacdo da lingua/linguagem imprime a visdo de que ela é viva no sentido de que se
realiza plenamente de modo situado, dentro de um contexto e no ato interativo. A lingua é,
portanto, ativa em sua funcionalidade. Se levarmos todos esses apontamentos em
consideracdo e partirmos da concepg¢do de que nossas realiza¢fes linguisticas sdo motivadas,
gue envolvem também variaveis extralinguisticas relacionadas ao seu uso, entdo precisaremos
nos orientar por uma base tedrica que amplia e sustenta essa visao.

Nesse sentido, consideramos que a Linguistica ou Gramatica Sistémico-Funcional
(LSF ou GSF) pode constituir embasamento tedrico adequado e pertinente no que tange ao
estudo de como a linguagem se realiza no meio social, enquanto atividade representativa,
interativa e organizada. Desenvolvida inicialmente por M.A.K. Halliday, a partir das reflexdes
de seu professor John Rupert Firth (1890-1960), essa proposta tedrica ganhou evidéncia em
relacdo aos estudos estruturalistas de outrora por considerar o fator social, ou seja, considerou
que a lingua apresenta variacdo a partir de seus usos pelos participantes da interacdo
comunicativa em contextos especificos. Nesse sentido, ao reconhecer que a lingua ndo é
somente estrutura, mas também envolve outros aspectos de natureza social, reconhece que a
“linguagem ¢ entidade viva, presente em situacdes, grupos, locais, eventos variados e, como
tal, sofre a influéncia desses e de outros fatores” (FUZER; CABRAL, 2014 p.15), o que
justifica a GSF como uma teoria sociossemidtica.

De modo geral, utilizamos a lingua para funcGes diversas, a depender das variadas
atividades sociais que desempenhamos. De modo mais especifico, Halliday (1982) apresenta-
nos a funcdo como conceito necessario para entender o sistema linguistico. Por isso, para a
LSF, a lingua possui fungdes sociais ou metafungdes, quais sejam a de representar nossas
experiéncias no mundo (metafuncdo ideacional), e estabelecer relagcfes e trocas (metafuncéo
interpessoal) de modo organizado em textos orais ou escritos (metafuncdo textual). E vista
como um sistema semiotico organizado e estratificado em redes de sistemas que possibilitam
potenciais de escolha que os falantes/usuarios utilizardo para significar e representar aquilo
que demandam, dai, entdo, o porqué de ser uma teoria sisttmica; além disso, € funcional
porque parte da analise das estruturas da léxico-gramatica para explicar o carater semantico,
os significados ou “fungdes que a lingua desempenha em textos” (FUZER; CABRAL, 2014,
p. 19).
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Em outras palavras, a abordagem sisttémico-funcional alia o texto e a sua
composic¢do estrutural aos contextos de uso e aos significados e fun¢des que a lingua pode
desempenhar. A partir dessas consideracOes, é interessante e preciso entender os conceitos
basicos que fundamentam a teoria, tais como os de lingua, texto e gramatica.

Para a GSF, é na interagdo com os demais individuos que o ser humano consegue
desempenhar papéis sociais, produzindo e trocando significados e agindo no/sobre 0 mundo,
representando suas experiéncias. Halliday e Matthiessen (2014) descreveram a arquitetura da
lingua, apontando-a como um sistema semiotico estratificado, baseado na gramatica (FUZER;
CABRAL, 2014), formado por sistemas com potenciais de significagdo com funcoes
especificas, ou seja, a lingua enquanto sistema possui uma organizagdo em componentes
funcionais e possui um sistema codificador de trés niveis: conteldo, forma e expressdo,
respectivamente, em termos linguisticos, semantica, léxico-gramatica e fonologia
(HALLIDAY, 1982).

Os sistemas encontram-se interligados: o sistema de fonologia e grafologia
possibilita o sistema léxico-gramatical. Este, por sua vez, possibilita o sistema semantico.
Todos os estratos da lingua estdo envoltos por um aspecto extralinguistico: o contexto.
Portanto, a lingua é vista como uma rede de sistemas de possibilidades potenciais, das quais o
homem pode selecionar as op¢des mais aptas ao seu contexto imediato. (FUZER; CABRAL,
2014, p. 19).

Ao considerarmos a lingua como um sistema, precisamos entender sua relacao
com a estrutura. Como sistema, a lingua se organiza como um leque de possibilidades
possiveis de serem utilizadas na ordem paradigmatica, relacionada ao léxico, ou seja, padrdes
que indicam o que vai no lugar de qué. Apoés selecionadas as possibilidades de uso mais
adequadas ao contexto, esses elementos sdo dispostos e organizados no eixo sintagmatico,
estabelecendo relagdes uns com os outros. Estamos falando da estrutura, que “¢ a ordenagao
sintagmatica na linguagem: padrfes, ou regularidades, no que vai junto com o0 qué”
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 22).

As relacOes efetivadas entre sistema e estrutura permitem a materializacdo da
lingua nos textos. Dessa forma, basicamente, temos que, ao escolher as possibilidades
disponiveis no sistema linguistico (eixo paradigmatico) e ordenarmos em estruturas
linguisticas — oracdes (eixo sintagmatico), estamos concretizando ou procurando concretizar
nossas experiéncias no mundo e nossas relacbes de forma organizada em textos. Nesse
sentido, “um texto é o produto de uma selegdo continua em uma rede muito grande de
sistemas” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 23). A lingua, entdo, pode ser vista como
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sistema (rede de possibilidades potenciais para significar) e como texto (realizacdo no plano
sintagmatico, apos a selecdo dos recursos linguisticos disponiveis).

Esse movimento de selecdo, estruturacao e organizacao dos elementos linguisticos
entre os dois planos faz com que o texto seja visto na perspectiva sistémico-funcional como
uma unidade semantica: possui uma estrutura genérica, tem coesdo interna, € realizado em
oragOes através da instanciagdo do sistema léxico-gramatical (HALLIDAY, 1982). Ademais,
realiza as func@es sociais da lingua — expressar e representar nossas experiéncias e promover
interacdes, materializando-as de modo organizado. Ainda, ao observarmos o nivel do
contetido, ou seja, o0 sistema semantico, a partir de sua unidade, podemos encontrar uma
organizacdo interna que reflete as fungdes sociais da lingua, os componentes funcionais: o
componente ideacional, onde se observa a lingua como expressao, reflexdo; o componente
interpessoal, a lingua enquanto interacdo, troca de informacdes e bens e servicos; e 0
componente textual, a lingua enquanto texto, em relagdo com o meio.

Nesse sentido, “texto ¢ significado e significado € opcdo, uma corrente continua
de selec¢bes” resultante das relagdes entre a ordem sintagmatica (estrutura) e a paradigmatica
(opcdes disponiveis para escolha) (HALLIDAY, 1982, p. 179). Para Halliday (1982), esse
pensamento difere de outras abordagens tedricas que se baseiam na estrutura porque elas
tomam o ordenamento paradigmatico como subordinado ao sintagmatico. Isso remete muito
precisamente a tradicdo do ensino de gramética no Brasil até meados do século XX, mas ndo
ausente no atual cenario educacional. Para o autor, quando adotamos uma visdo sistémica,
devemos considerar que o texto se realiza sintagmaticamente, mas que ¢ “o meio
paradigmatico que deve proporcionar a base da descri¢do, se quisermos vincular o texto com
ordens de significado superiores, sociais, literarios ou de algum outro universo semidtico”
(HALLIDAY, 1982, p. 179). Essas consideracGes, mais uma vez, permitem entender o porqué
de a GSF ser uma teoria sistémica, “linguagem como recurso, um potencial de significado”
(1982, p. 242) e funcional (a linguagem em uso desempenhando suas fungdes sociais) e
social.

Como vimos, a GSF é uma teoria sociossemiética. A lingua pode ser vista como
sistema de escolhas e como texto em sua realizagdo concreta. Ao organizar seu texto, o
usuario seleciona os elementos disponiveis no sistema, contudo isso também envolve a
questdo contextual. Um trago forte que marca a questdo social ¢ que “a linguagem opera em
contexto” ou em seu “habitat semidtico” (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014, p. 32). Nesse
sentido, o texto € envolvido por dois contextos: o contexto de cultura e o contexto de situag&o.

O contexto de cultura “¢ o que os membros de uma comunidade podem significar em termos
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culturais” (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014, p. 33), ou seja, “relaciona-Se, assim, ao
ambiente sociocultural mais amplo, que inclui ideologia, convengdes sociais ¢ instituigdes”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 28).

O contexto de situacdo, por sua vez, refere-se a um “sistema semantico particular,
ou conjunto de subsistemas, que é associado com um tipo particular de situacdo ou contexto
social” (HALLIDAY, 1978, p. 109). Em outras palavras, o contexto de cultura envolve as
possibilidades de significacdo em um ambiente social mais geral, envolvendo todas as
semioses disponiveis e realizadas em praticas sociais de uma comunidade. Por envolver
praticas sociais institucionalizadas, esse contexto apresenta mais estabilidade e associa-se a
questdo do género, devido a um propdsito comunicativo comum que grupos podem realizar.
O contexto de situacdo, por sua vez, € algo mais especifico e relaciona-se ao ambiente
semidtico imediato no qual o texto esta inserido, por isso esta ligado a no¢édo de registro e, por
ser algo mais dindmico, apresenta variaveis.

As variaveis do contexto de situacao sao trés e caracterizam-se da seguinte forma:

a) Campo: 0 que acontece nesse contexto, a natureza da atividade social e
semidtica;

b) Relagdes: quem participa, que papéis desempenham e que valores carregam;

c) Modo: qual o papel desempenhado pela linguagem.

Para Halliday e Matthiessen (2014, p. 34) “as combinagdes de valores de campo,
relagdes e modo determinam diferentes usos da linguagem”. Exatamente por isso relacionam-
se as funcbes da lingua e realizam-se em estruturas do campo Iéxico-gramatical. Sendo assim,
temos a seguinte correspondéncia:

a) A variavel contextual campo esta intrinsecamente relacionada a metafuncéo
ideacional e realiza-se léxico-gramaticalmente através do sistema de
transitividade;

b) A wvaridvel contextual relagbes estd intrinsecamente relacionada a
metafuncdo interpessoal e realiza-se léxico-gramaticalmente através do
sistema de MODO;

c) A variavel contextual Modo esta intrinsecamente relacionada a metafuncéo
textual e realiza-se léxico-gramaticalmente através do sistema de estrutura
temaética.

Para sintetizar o que discorremos, anteriormente, apresentamos o quadro 1, a

sequir.



24

Quadro 1 - Relagdes entre as metafunces e sua realizacédo no sistema léxico-gramatical

Metafuncdo O que faz Sistema Unidade de
analise
Ideacional Representa e constroi | Sistema de | Oracdo enquanto
significados da | transitividade processos,
experiéncia humana participantes e
circunstancias
Interpessoal Apresenta 0s modos | Sistema de modo e | Aspectos
dos papéis assumidos | modalidade relacionados  ao
pelos participantes tempo e as
probabilidades,
usualidade,
obrigacéo e
disposicao.
Textual Corresponde ao modo | Estrutura tematica Sintagmas
de organizacdo dos nominais e
textos através de verbais,  através
recursos COesivos dos mecanismos
e/ou discursivos de transicdo de
ideias entre um
elemento e outro,
como o observado
no caso de
referenciacéo,
progressdo, entre
outros.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse momento, notam-se fortemente 0os movimentos da realizacdo da gramatica,
ndo como algo em si mesma, mas como estratégia utilizada para explicar a realizacdo da
lingua no nivel semantico. Isso é mais do que compreensivel. Ao considerar a lingua como
estratificada, formada por uma rede de sistemas de possibilidades de significacdo, temos que
observar a interdependéncia desses sistemas. O sistema semantico se realiza a partir da léxico-
gramatica. Dessa forma, € valido partir da estrutura gramatical para explicar as realizacGes no
nivel semantico. Assim, poderemos compreender como as escolhas foram feitas no meio de
um conjunto de recursos disponiveis no sistema, recursos esses que estdo envolvidos por
variaveis contextuais de cultura e de situacao.

Temos, entdo, que “a gramatica ¢ o ponto de partida para explorar a organizagao
da seméntica” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 25). A oracdo, nesse caso, é a unidade gramatical
utilizada para a analise de como as metafungdes se manifestam na unidade semaéntica, o texto.
Isso ocorre porque podemos identificar elementos linguisticos (palavras, expressdes, grupos

verbais, nominais, adverbiais, preposicionais) que remetem as func¢des da linguagem e as suas
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respectivas variaveis contextuais. Além disso, ocorre um encapsulamento do contexto no
texto: o contexto atua sobre as possibilidades mais adequadas para a materializagdo da lingua
em texto; o texto, em contrapartida, oferece elementos que, analisados, indicam aspectos do
contexto (FUZER; CABRAL, 2014). Dessa forma,

As trés metafuncdes da linguagem definem a oragdo como uma unidade gramatical
plurifuncional: é organizada de acordo com os significados ideacionais,
interpessoais e textuais (estrato semantico), em que a oracdo € vista como uma
composicdo — oragdo como representacdo, oragdo como interacdo e oracdo como
mensagem (FUZER; CABRAL, 2014, p. 32).

Cada metafuncéo ¢ realizada e analisada pelo sistema da léxico-gramatica a partir
de estruturas que se organizam em categorias diferentes. Halliday e Matthiessen (2014), ap6s
introduzirem esses conceitos de forma minuciosa, apresentam-nos um conjunto de categorias
Iéxico-gramaticais que permitem perceber como as escolhas linguisticas foram feitas inseridas
em seus determinados contextos.

De forma sucinta, a metafuncdo ideacional é a responsavel por expressar nossas
experiéncias no mundo exterior e no nosso mundo interior (variavel contextual campo).
Apresenta dois subsistemas: o experiencial, que toma a oragdo como ponto de andlise, e 0
I6gico, que parte do complexo oracional. Para Gouveia (2009, p.16), o primeiro “nos da a
possibilidade de linguisticamente criarmos instantaneos fotograficos” das nossas experiéncias.
J& 0 segundo, permite uma combinagdo, uma “forma de conjugagdo desses instantaneos”.

Ao utilizamos a oracdo como unidade de analise, a realizacdo da metafuncédo
ideacional realiza-se léxico-gramaticalmente através do sistema de transitividade, que
“constitui-se como 0 recurso linguistico que da conta de quem fez o qué a quem em que
circunstancias” (GOUVEIA, 2009, p. 30, grifo do autor). Finalmente, no sistema de
transitividade, a oracdo, como unidade gramatical multifuncional, é vista como representacéo
e mostra uma configuragcdo pautada em processos, participantes e circunstancias.

A metafuncéo interpessoal permite-nos perceber as interacbes que ocorrem entre
0s participantes do/no processo comunicativo (varidvel contextual relagcdes). Ao mesmo
tempo em que expressamos nossa experiéncia no mundo, também utilizamos a linguagem
para atuar ‘“em nossas relacdes pessoais e sociais com as outras pessoas ao nosso redor”
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 30). Esta metafuncéo é realizada no estrato léxico-
gramatical através do sistema de MODO e modalidade. A oracdo é vista como troca de
informagdes e bens e servicos e sua configuracdo é constituida pelos seguintes elementos:

sujeito, finito, complemento, predicador ou adjunto. Esses elementos permitem-nos perceber
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que a linguagem também ¢ acdo, pois quando interagimos, apresentamos uma “proposi¢ao, ou
uma proposta, por meio da qual informamos ou questionamos, damos uma ordem ou fazemos
uma oferta, expressamos nossa avaliacao e atitude para com quem nos dirigimos e sobre o que
falamos” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 30).

Por fim, a metafungdo textual, relacionada & variavel contextual Modo, realiza-se
no estrato da léxico-gramatica por meio do sistema de estrutura temética. A oracdo € vista
como mensagem e estrutura-se em Tema (0 ponto de partida da mensagem) e Rema (a outra
parte da mensagem ou sobre a qual ndo recai o papel de topicalizar). Essa metafuncéo
funciona como um facilitador para as duas metafungdes anteriores, pois possibilita a
constru¢do de “sequéncias de discurso, organizando o fluxo discursivo, e criando coesdo e
continuidade” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 30) no decorrer de sua realizacéo.

Obviamente, o que foi dito até aqui € um breve apanhado dos conceitos basicos
apresentados por Halliday e Mathiessen (2014) para a sistematizacdo das categorias que
envolvem cada metafuncgéo. A partir disso, queremos chamar a atencdo exatamente para uma
visdo de linguagem enquanto sua multifuncionalidade e para o carater sociossemidtico da
teoria. A gramatica na perspectiva sistémico-funcional mostra-se mais promissora no que
tange a relacionar a anélise e o funcionamento da estrutura linguistica ao seu uso no meio
social, sempre destacando as fun¢des sociais da linguagem como forma de atender as
necessidades humanas de expressar suas experiéncias e estabelecer relagbes com os demais
individuos em um todo organizado, coeso e coerente.

Cumpre salientar que a GSF representa alternativa a tradicdo de ensino de
gramatica nas salas de aula brasileiras. Seja devido a pontos sensiveis em sua formacéo inicial
ou mesmo em sua formacdo continuada, é muito comum depararmo-nos com professores que
apresentam determinados graus de suscetibilidade quando o assunto é analise
linguistica/semidtica. Ainda sdo observadas praticas de ensino pautadas na imanéncia da
lingua, com carater expositivo e classificatorio das estruturas gramaticias. Aparentemente,
parece que essa metodologia vai se cristalizando a medida que o nivel de escolaridade dos
estudantes aumenta (por exemplo, com as classes de palavras no 6° ano e as classificaces do
periodo composto no 9°).

Contudo, a GSF pode oferecer recursos que auxiliam o educador na missao de
“ensinar lingua materna” ao seu publico-alvo. Ao unir 0s aspectos sistematicos da lingua as
suas fungdes e usos, o professor oferecerd aos seus alunos a oportunidade de entender como a
lingua funciona em préaticas legitimas que consideram o propdsito comunicativo e 0s papéis

dos interactantes. A analise linguitica, a partir dessa perspectiva, abandona a viséo de ensino
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de gramatica e passa a ser utilizada com fins metalinguisticos: utilizar a lingua para explicar a
propria lingua situada em seus contextos. Ademais, a partir da perspectiva sistémico-
funcional, podemos algar analises mais complexas, como entre os discursos veiculados pelas
diferentes modalidades semidticas que constituem os textos (verbais, visuais e verbo-visuais)
e as relacdes de poder nas praticas sociais que 0s textos mobilizam.

Por fim, a Gramatica Sistémico-Funcional despertou interesse de outras
abordagens de pesquisa: a abordagem multimodal da Semidtica Social, tendo a Gramatica do
Design Visual (GDV) como obra de destaque; e a Andlise de Discurso Critica, na perspectiva
dialético-relacional de Fairclough, mais especificamente oferecendo categorias para uma
Anélise de Discurso Textualmente Orientada (ADTO). As categorias de analise apresentadas
pela GSF serviram de base para que essas e outras abordagens desenvolvessem seu método de
analise para entender como a linguagem funciona através de outras semioses e que relacao
mantém entre o discurso que carregam e as relacBes de poder. Em suma, A GSF serviu de
base para a ampliacdo dos estudos da linguagem em perspectiva social. Vejamos como isso se
deu com as bases de pesquisa citadas.

A seguir, tracaremos um breve panorama da Analise de Discurso Critica,
apresentando seus conceitos basicos e suas relacfes com a Gramatica Sistémico-Funcional.
Ao final desta secdo, apresentaremos as implicacdes dessa abordagem dos estudos criticos da

linguagem para o tratamento do texto no ensino de lingua materna.

2.2 Analise de Discurso Critica: linguagem, sociedade e relacfes de poder

Ao estudarmos a lingua a partir da perspectiva sistémico-funcional, ou seja, a
partir de uma Otica sociossemidtica, temos pelo menos dois caminhos que concorrem e se
interpenetram para um entendimento comum. Por um lado, a analise da estrutura linguistica
como forma de chegar a compreensdo da construcdo do significado (elementos linguisticos);
por outro, as influéncias contextuais, que tracam intrinsecas relagdes com o texto, unidade
semantica (elementos extralinguisticos).

A partir do momento em que tomamos o contexto como elemento que contribui
para a construcdo da significacdo, devemos considerar que, entre os fatores extralinguisticos,
o0 discurso e a ideologia também mantém suas influéncias no processo de escolhas no sistema
para a materializacdo linguistica. 1sso é facilmente relacionado com a nocéao de estratificacéo

da gramatica da lingua, vista como um leque de op¢Ges disponiveis para 0S Seus USUArios.
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Cada usuério seleciona as opg¢des disponiveis para 0 seu contexto de situacéo.
Contudo, aliadas ao contexto, devem ser consideradas questdes, como posi¢cdo social,
intencdes, interesses e posicdo ideolodgica relacionados ao produtor do texto e que influenciam
na selecdo enquanto nivel sistémico. Dessa forma, ao tentarmos aliar a analise da estrutura da
lingua com os fatores de ordem social, facilmente poderemos nos deparar com textos que
veiculam discursos de naturezas e intengOes diversas, relacionadas direta ou indiretamente
com as relacdes de poder na sociedade. Esses aspectos nem sempre sao explicitos, geralmente
séo veiculados de forma velada.

Se por um lado a GSF oferece as estratégias necessarias para alcangarmos o
entendimento no estrato semantico partindo da andlise de estruturas no nivel da léxico-
gramatica, por outro precisamos de uma abordagem que equilibre os processos de analise
tanto no plano linguistico quanto no plano social. E nesse sentido que entendemos que a
Anélise de Discurso Critica (ADC) pode oferecer uma ampla gama de possibilidades para
entender as relacbes entre linguagem e sociedade, pautando as relacbes de poder.
Compreendemos, portanto, ser necessario discorrer brevemente sobre os seus principais
conceitos basicos e como se relaciona com a GSF, intencionando uma abordagem
sociodiscursiva.

Vieira e Macedo (2018, p.49) definem a ADC como

Um conjunto de abordagens cientificas interdisciplinares e transdisciplinares para
estudos criticos da linguagem como préatica social. E teoria e método para
mapeamento de conexdes entre o uso da linguagem e as relagbes de poder na
sociedade (...).

Em outras palavras, a Analise de Discurso Critica € uma abordagem tedrico-
metodoldgica que busca entender as relacdes existentes entre linguagem, sociedade e poder,
sempre visando a mudanca social por meio do discurso. Apresenta-se como transdisciplinar,
pois mantém relacdo com outras teorias - linguisticas e das ciéncias sociais.

Dessa forma, a ADC procura abordar as questdes sociais tomando como ponto de
partida o texto, ou seja, busca aliar a analise linguistica a andlise social, de forma a revelar
discursos outrora obscurecidos, de naturezas diversas, mas principalmente aqueles que
objetivam a manutencdo de relacBes assimétricas de poder, discursos preconceituosos e
discriminatorios, que impdem os interesses de determinados grupos em detrimento de outros,

que vivem em situacdo de opressao e/ou de vulnerabilidade social.
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A ADC surge na década de 1990 a partir de um simposio realizado em Amsterda
e que reuniu estudiosos interessados na relacdo linguagem-sociedade-poder, entre eles
Norman Fairclough, Gunther Kress, Theo van Leeuwen, Ruth Wodak e Teun van Dijk. Por
suas convergéncias e diferencas, a ADC possui seis vertentes, dentre as quais nos valeremos
da dialético-relacional de Fairclough, por considerar o destaque da GSF em sua analise
linguistica.

As influéncias recebidas pela ADC podem explicar a sua natureza
transdisciplinar: influéncias linguisticas e filosoficas. Em relacdo a sua base filosofica,
recebeu contribui¢fes que instigaram fortemente a formacéo de sua analise social: o conceito
de critica tanto da Linguistica Critica quanto da Escola de Frankfurt e sua natureza
marcadamente marxista; as consideracGes bakhtinianas de linguagem como atividade de
interacdo com o meio social e entre 0 eu e 0 outro, numa cadeia dialdgica e polifénica, além
da ideia de que os signos sao ideoldgicos; a linguagem como espaco de luta hegeménica e o
conceito de ordens do discurso de Foucault (1997, 2003); a ideologia e seus modos de
operacdo encontrados em Thompson (2002); a instabilidade do poder como hegemonia em
Gramsci; Modernidade tardia em Giddens (1991); e as contribuic@es do realismo critico de
Bhaskar (1989, 1993).

A base que orienta linguisticamente a ADC encontra-se nos principios da
Linguistica Sistémico-Funcional. E compreensivel como a teoria hallidayana contribui para a
proposta da ADC. Ao propor que a lingua é um sistema de potencialidades, que possui
funcBes sociais e que essas fungdes se manifestam na unidade semantica, o texto, a partir das
relacbes entre sistema e estrutura, a LSF permite relacionar tanto aspectos linguisticos
(estrutura) como aspectos sociais (contexto). Nessa esteira, a ADC compreende que as
escolhas feitas pelos individuos séo ideologicamente motivadas, o que faz com que os textos
carreguem discursos que refratam intencGes e ideologias. Por isso inspira-se nas categorias
propostas por Halliday e Matthiessen (2014) para analisar os textos que circulam pelas
diversas praticas sociais e assim procurar entender como 0s discursos operam textualmente
para a manutencéo ou transformacao das relagOes de poder.

A nogdo de discurso, por sua vez, é muito cara 8 ADC. De modo mais abstrato,
discurso € visto como linguagem em acdo, como pratica e como momento irredutivel da vida
social (FAIRCLOGH, 2003, 2001; LIRA; ALVES, 2018). De modo mais concreto, discurso
“significa um modo particular — ligado a interesses especificos — de representar o mundo”
(VIEIRA; MACEDO, 2018, p. 57; FAIRCLOUGH, 2009). A compreensdo de discurso pela

ADC consegue contemplar tanto os aspectos sociais quanto os aspectos linguisticos, pois
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propde a linguagem enquanto préatica social e isso implica que, enquanto seres participantes
dessas préticas, mobilizamos a linguagem para expressar nossos valores, crencas e ideologias.
Portanto, se discurso é linguagem enquanto pratica, entdo também é uma forma de representar
0 mundo, (inter)agir com/sobre o outro e representar a si mesmo.

Para compreendermos as nogOes apresentadas acerca do discurso e sua relagdo
com o plano social, precisamos entender como a ADC enxerga a organizagdo da sociedade.
Concordando com os pensamentos do Realismo Critico de Bhaskar (1998, 2002), a ADC
concebe a realidade social a partir de trés dimens@es: a estrutura social, a pratica social e o
evento social. A relagdo entre estrutura social e evento é algo complexo e mantém
intermediacdo através das praticas sociais. Dessa forma, a estrutura social representa um
conjunto de possibilidades potenciais (BARROS, 2018, p.43) que passam por uma espécie de
triagem na dimensdo das praticas sociais e a sua efetivacdo no evento. Trazendo para o plano
discursivo, temos que a estrutura social corresponde a linguagem como sistema semiotico; a
pratica social corresponde as ordens do discurso; e o evento social corresponde ao texto
(FAIRCLOUGH, 2003; GONCALVES-SEGUNDO, 2018; VIEIRA; RESENDE, 2016).

Para Fairclough (2001, p. 91), a nogdo de discurso como pratica “implica uma
relacdo dialética entre o discurso e a estrutura social, existindo mais geralmente tal relacdo
entre a pratica social e a estrutura social: a Gltima é tanto uma condi¢gdo como um efeito da
primeira”. Em outras palavras, o discurso constitui a estrutura social, mas também ¢ moldado
e restringido por ela. Esse pensamento proposto por Fairclough constitui a abordagem
dialético-relacional da ADC.

Em um primeiro momento de sua teoria, Fairclough (2001), ao considerar
discurso como pratica social, demonstra “a centralidade do discurso como foco na analise”
(RESENDE; RAMALHO, 2019, p.29). Propde, entdo, um modelo tridimensional de analise
discursiva (FAIRCLOUGH, 2001) ao considerar que o discurso se manifesta em um texto
(evento discursivo), é processado por uma pratica discursiva e é encaixado em uma prética
social. Em suas palavras, “qualquer ‘evento discursivo’ (...) € considerado simultaneamente
como um texto, um exemplo de pratica discursiva e um exemplo de pratica social”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 22).

A dimensdo do texto aborda a analise linguistica, trazendo categorias, como
Iéxico, gramatica, coesdo e estrutura; a dimensdo da pratica discursiva aborda o
processamento dos textos, como sua producgdo, distribuicdo e consumo; a prética social
envolve “questdes de interesse da analise social” (FAIRCLOUGH, 2001), tais como

ideologia, relacbes de poder, forcas institucionais. Esses movimentos para a realizacdo da
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anélise em ADC conseguem refletir o seu proposito: “mapear conexdes entre escolhas dos
atores sociais ou grupos, em textos ou eventos discursivos especificos, e questdes mais
amplas, de cunho social, envolvendo poder” (VIEIRA; RESENDE, 2016, p. 23).

Posteriormente, contudo, Chouliaraki e Fairclough (1999) reformulam algumas
consideragOes, mantendo a ideia de organizagdo da realidade social, e agora focam no
discurso como um dos momentos da pratica social, relacionado a outros momentos. A préatica
social figura como momento mediador entre o potencial abstrato da estrutura social e a sua
realizacdo concreta no evento (texto). Além disso, as praticas sdo vistas como formas de
interacdo social e sdo articuladas por diversos momentos (semidticos e ndo semioticos) da
vida social: discurso, relagdes sociais, atividades materiais e fenbmenos mentais - crencas,
valores, desejos dos atores sociais (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999;
FAIRCLOUGH, 2003).

Concordando com os autores, Vieira e Resende (2016) explicam que as pessoas
utilizam a linguagem (discurso), para estabelecer relagdes sociais com outras pessoas, que
possuem crencas, desejos e intencdes distintas (fenémenos mentais), valendo-se de meios
materiais, como livros, computadores, smartphones. Todos esses momentos da préatica
encontram-se dialeticamente relacionados e articulados, internalizando-se sem, contudo,
reduzirem-se a um.

Entendemos o discurso, nesse caso, como 0 momento semiético da pratica social.
Esse momento é composto por outros trés elementos que compdem 0s momentos internos do
momento semidtico: géneros, discursos e estilos (ordens do discurso). Esses elementos
relacionam-se com o fato de que, ao utilizarmos a linguagem, estamos agindo no mundo e
para isso utilizamos os géneros discursivos; também procuramos representar 0 mundo, as
pessoas e as coisas e fazemos isso por meio de discursos, ou seja, formas particulares de
representacdo; ao agir e representar a si mesmos, aos outros e 0 mundo, também imprimimos
nossa propria identificacdo, nossa maneira de ser e fazemos isso através dos estilos. Nesse
sentido, Fairclough (2001, 2003) baseia-se no principio da multifuncionalidade da lingua
presente na teoria hallidayana, nos moldes das metafuncdes.

Sistematizando o que foi dito acerca da organizagdo do momento semiotico das
praticas sociais e de seus momentos internos, temos que o discurso figura de trés maneiras e,
portanto, possui trés significados: o significado acional refere-se ao modo de agir e interagir
(géneros), o significado representacional refere-se ao modo de representar (discursos) e o
significado identificacional refere-se a0 modo de ser, identificar-se (estilos). Fairclough

demonstra essa relacao da seguinte maneira: “discursos sao encenados em géneros; discursos
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sdo inculcados em estilos; acdes e identidades séo representadas em discursos”. Em outras
palavras, afirma que “representacdes particulares (discursos) podem ser encenadas em formas
de agir e representar (géneros) e podem ser inculcadas em formas particulares de identificar

(estilos)” (2003, p.29), conforme sistematizamos no quadro a seguir:

Quadro 2 - Os significados do discurso

Significados do discurso Funcao Elemento da ordem do
discurso
Acional Agir e interagir no/com o | Géneros
mundo
Representacional Representar o mundo, as | Discursos

pessoas e as coisas de
maneiras particulares

Identificacional Identificar-se Estilos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Resumidamente, temos a seguinte organizacdo no plano linguistico: a lingua
apresenta-se como estrutura semiotica abstrata de escolhas potenciais (nos moldes do que
preconiza a LSF). Os individuos, situados sdcio-historico-culturalmente, selecionardo os
elementos que consideram mais aptos para materializa-los no texto (verbal, visual ou verbo-
visual), evento discursivo concreto. Intermediando esses dois niveis, ha a préatica social,
linguisticamente constituida pelas ordens do discurso, “que selecionam certas possibilidades
definidas pela lingua” enquanto sistema semidtico “e exclui outras” (FAIRCLOUGH, 2003,
p. 24). Géneros, discursos e estilos, entdo, atuam como uma espécie de filtro que seleciona o0s
elementos relacionados ao modo como as pessoas pretendem (inter)agir, representar e
identificar-se, portanto, aos significados do discurso.

As trés maneiras como o discurso (momento semidtico) figura nas préaticas sociais
(géneros, discursos - modos particulares de representar -, estilos) e, portanto, 0s trés
significados do discurso sdo materializados em tracos gramaticais, semanticos e lexicais nos
textos. E por isso que a ADC utiliza o texto como material empirico e, para analisa-lo, guia-se
linguisticamente pela Gramatica Sistémico-Funcional.

Inicialmente, o linguista britanico (FAIRCLOUGH, 2001) apoia-se nas
metafungdes da linguagem propostas por Halliday e Matthiessen (2014) e sugere algumas
adaptacGes. Mantém as fungdes ideacional e textual, contudo a metafuncdo interpessoal
proposta pela GSF ¢ dividida em dois componentes: funcao identitaria, que “diz respeito aos

modos pelos quais as identidades sociais sdo estabelecidas no discurso” ¢ a fungéo relacional,
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que versa sobre “como as relagfes sociais entre os participantes do discurso sao representadas
e negociadas” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 96).

Posteriormente, Fairclough (2003) reorganiza essas fungbes relacionando os
significados do discurso aos elementos da ordem do discurso. Sendo assim, surgem 0s trés
significados: acional (unindo as funcOes relacional e textual elencadas outrora),
representacional e identificacional. Essas modificacbes podem ser sistematizadas a partir do

quadro proposto por Resende e Ramalho:

Figura 1 - Recontextualizagio da LSF na ADC

LSF ADC ADC
(Halliday, 1991) (Fairclough, trad.2001) (Fairclough, 2003)
F. Ideacional —® F.Ideacional S. Representacional
F. Interpessoal _—— 3  F. Identitaria S. Identificacional

e F. Relacional

F. Textual ——p  F.Textual
Fonte: Resende e Ramalho (2019, p. 61).

YYy

v

S. Acional

A Anadlise de Discurso Critica, portanto, é textualmente orientada (Andlise de
Discurso Textualmente Orientada - ADTO), pois parte do texto, seu material empirico, e
analisa a estrutura textual a partir de uma série de categorias léxico-gramaticais vinculadas
aos significados do discurso para entender como/o que as escolhas feitas pelos individuos
revelam sobre suas intencbes e cargas ideoldgicas. A linguagem, entdo, como visto na
orientagdo da LSF, oferece um conjunto amplo de possibilidades para escolha, combinacéo e
uso pelos individuos para a construcdo de sentido.

As escolhas feitas pelos grupos ou atores sociais refletem sua formacao
ideoldgica, “produtos de articulagdes de distintas praticas discursivas, construidas no seio de
varias praticas sociais” (GONCALVES-SEGUNDO, 2018, p. 79). Sendo assim, se 0
individuo, por exemplo, escolhe uma palavra em termos de outra, ou prefere a voz passiva em
vez da ativa, esta materializando linguisticamente inten¢bes ou ideologias que foram
formadas por processos variados no decorrer de sua experiéncia de vida, inseridos em
contextos mais amplos e especificos.

Fairclough (2003, p.25) argumenta que “textos ndo sdo resultado somente das
estruturas linguisticas e das ordens do discurso”, que ndo apresentam sé elementos
linguisticos, como também ndo-linguisticos, mas além, sdo resultado de outras estruturas

sociais e de outras praticas sociais. Isso implica no fato de que € dificil uma separacdo entre
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esses fatores, aléem de justificar a andlise textual ndo apenas considerando seus elementos
gramaticais, mas também sua relag¢do intrinseca com as questdes sociais.

E é, dentre outras coisas, por considerar a relacdo entre o social e o linguistico que
a ADC se vale dos pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico-Funcional. Esta inovou em
relacdo as ideias estruturalistas de imanéncia da lingua ao considerar os contextos cultural e
de situagdo como elementos extralinguisticos atuantes sobre as possibilidades de escolhas dos
individuos. Além disso, a LSF consegue ir além ao pautar as func¢des sociais que a linguagem
exerce, e mostrar estratégias de entendimento do estrato semantico a partir de elementos da
léxico-gramética. A ADC, por sua vez, v& na GSF subsidios linguisticos que oportunizam
mapear as relacfes entre sociedade, lingua e poder, apontando para os significados do
discurso nas préticas sociais. Mantém-se a ideia de sistema e estrutura, mas fortemente ligada
a operacionalizacdo de como discursos particulares, veiculando ideologias, procuram atuar
por meio dos textos a fim de manter ou transformar relagdes de poder.

Portanto, 0 movimento inspirado na GSF, de partir da estrutura da lingua para
explicar estratos mais amplos, pauta linguisticamente a ADC para efetuar a analise social.
Diferentes discursos, carregando diferentes valores, ideologias, intences estdo intrincados
nos textos, geralmente de forma velada, intencionando objetivos que impactardo os demais
individuos. E através do desvelamento dos discursos, partindo da analise linguistica, e a
consequente reflexividade nos individuos que, segundo Fairclough (2001), é possivel alcancar
a mudanca social, considerando a relacdo dialética entre discurso e sociedade.

A seguir, discorreremos acerca do significado representacional proposto por
Fairclough (2003), como se relaciona com a metafungdo ideacional da GSF e por que é tdo
importante para a série de atividades propostas no presente trabalho.

2.2.1 O significado representacional

O significado representacional esta relacionado ao modo como o discurso figura
em préticas sociais, ou seja, como uma representacdo de modos particulares de ver o mundo,
seja 0 mundo material (seus processos, relagdes e estruturas), 0 mundo mental (pensamentos,
sentimentos e crengas) ou o mundo social. Aspectos particulares do mundo podem ser
representados de formas distintas, dando origem a diferentes discursos. Para Fairclough
(2003, p. 124),
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Diferentes discursos sdo perspectivas diferentes do mundo, e estdo associados as
diferentes relacdes que as pessoas tém com o mundo, que por sua vez dependem de
suas posi¢des no mundo, de suas identidades sociais e pessoais, e das relacbes
sociais em que elas se encontram com outras pessoas.

Notamos, entdo, que o discurso como representacéo de formas particulares de ver
0 mundo envolve muito mais que o individuo de forma singular, ou seja, vai depender de
como ele enxerga esse mundo a partir do relacionamento de outras variaveis sociais, tais
como relagbes interpessoais, posicdo ocupada socialmente, autoidentificagio com o mundo.
Ademais, diferentes discursos também mantém relaces uns com o0s outros, podendo
estabelecer cooperacdo, competicdo ou dominacéo.

Segundo Fairclough (2003), os discursos possuem niveis de abstracdo: podem ser
repetidos de maneira mais ou menos intensa, podem ser combinados de modo a gerar novos
discursos e podem se efetivar de forma local ou de forma global. E para esse Gltimo nivel de
abstracdo que chamamos atencdo a partir de agora. Os discursos, como elementos do
momento semiotico das praticas sociais, sdo veiculados em textos, que, por sua vez, sdo
produzidos, distribuidos e consumidos nas praticas discursivas. Além do mais, os textos
possuem efeitos causais, ou seja, “contribuem para as mudangas nas pessoas (crengas,
atitudes, etc.), agdes, relagdes sociais € o mundo material” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 8).
Quanto mais um discurso é veiculado em textos (orais, escritos, visuais, verbo-visuais) maior
é o0 seu poder de circulacéo e, portanto, de reacdo/efeito nas pessoas em suas diversas praticas
sociais.

Isso implica o fato de que determinados discursos particulares podem ser
utilizados na potencializacdo da luta hegemdnica. Em outras palavras, grupos sociais
especificos podem se valer da disseminacdo de discursos particulares como se fossem
universais, legitimos para impor seus interesses em detrimento dos demais grupos,
contribuindo para a manutencdo de relacbes assimétricas de poder. Isso pode ser
exemplificado nos textos veiculados por grupos ditos conservadores dos valores da familia,
que disseminam discursos preconceituosos contra a comunidade LGBTQI+. Vieira e Resende
corroboram essa questdo ao afirmarem que “A luta hegemonica travada no/pelo discurso é
uma das maneiras de se instaurar e manter a hegemonia. Quando o abuso de poder é
instaurado e mantido por meio de significados discursivos, esta em jogo a ideologia (2016,
p.26).

A ideologia é veiculada pelo discurso (VIEIRA; RESENDE, 2016) e é mais

efetiva quando sua acdo € menos visivel. Se alguém se torna consciente de que um
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determinado aspecto do senso comum sustenta desigualdades de poder em detrimento de si
proprio, aquele aspecto deixa de ser senso comum e pode perder a capacidade de sustentar
desigualdades de poder, isto €, de funcionar ideologicamente (FAIRCLOUGH, 1989, p.85).
Por esse motivo, discursos particulares que visam estabelecer relacdes
assimétricas de poder - ligadas a disseminagdo de ideologias de cunho racista, homofdbico,
machista, misoginos, contra as minorias de uma forma geral, procurando sempre favorecer
determinados grupos em detrimento de outros — sdo materializados nos textos de forma
velada. A ADC, portanto, contribui para que esses aspectos da andlise social possam ser

desvelados por meio da analise de textos, pois

O exame dos textos vai mostrar aspectos gramaticais — vocabuldrio, construcées
sintaticas, coesdo e coeréncia — e discursivos, como a argumentacgdo, a retorica, 0
emprego da modalidade e da negagdo, que aparecem como marcas ou pistas para
compreensdo e interpretacdo de textos e de sua vinculacdo a uma determinada
formago discursiva (MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017, p. 43).

No presente trabalho, apesar de estabelecer relagdes intrinsecas com 0s demais
significados do discurso, o significado representacional se destaca por abordar as
representacdes do mundo, das pessoas, das coisas, dos acontecimentos e como discursos
particulares carregados de valores ideoldgicos podem ser veiculados textualmente. Dessa
forma, pretendemos contribuir para que educandos e professores possam analisar 0s textos,
desvelar os discursos implicitos, e, a partir disso, possam partilhar um processo de
reflexividade que possibilite a mudanca social. Entendemos que isso ndo é algo instantaneo e
que ndo ocorrera de forma tdo simples, mas que ja é o suficiente para tensionar os pontos de
instabilidade na luta hegemonica.

Em nossa proposta, selecionamos uma unidade tematica de um livro didatico
composta por dois capitulos: o primeiro abordando o uso das tecnologias e 0 avango das Fake
News; e 0 segundo abordando as expectativas para 0 mercado de trabalho. Essas tematicas
situam-se em um campo de interesse para analistas do discurso: 0 Novo Capitalismo.
Fairclough (2003, p. 4) aponta que o Novo Capitalismo surge como reagdo a crise do modelo

no periodo P6s-Segunda Guerra e pauta

(...) tanto a “reestruturacdo” das relagdes entre os dominios econdmico, politico e
social (incluindo a mercantilizacdo e a mercantilizagdo de campos como a educagéo
- ela se torna sujeita a ld6gica econdmica do mercado), quanto a
"redimensionamento” das relacfes entre os diferentes niveis da vida social - o
global, o regional [...], 0 nacional, e o local.
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As transformacgdes advindas do Novo Capitalismo também impactam todas as
areas e todos os campos da vida social, sempre buscando seu proprio reordenamento para que
a roda capitalista ndo pare, a tal ponto que a economia passa a colonizar outras areas da
sociedade. Vieira e Resende (2016, p. 57) ressaltam que “a importancia da linguagem, nessas
mudancas, estd em sua centralidade no novo modo de producdo capitalista, isto €, uma
economia baseada no conhecimento, na informacgéo, pressupfe uma economia baseada no
discurso”. As autoras prosseguem afirmando a necessidade da utilizacdo de tecnologias de
comunicacdo no Novo Capitalismo, de forma que, citando Hardt e Negri (2004), enfatizam
que a atual sociedade de controle utiliza os complexos sistemas e redes de comunicacao e
informac&o para o reordenamento das praticas sociais cotidianas.

Com a disseminacdo do acesso aos meios de comunicacdo, principalmente os
remotos, como smartphones e tablets, diferentes tipos de pessoas (classes sociais, com
crengas, orientacdes ideoldgicas e politicas etc.) passaram a materializar seus discursos
particulares através de textos de configuracdes diversas nas plataformas digitais. Essa
multiplicidade de representacdes particulares do mundo, por sua vez, enveredou por uma via
alternativa que se utiliza das diversas semioses para disseminar discursos de 6dio,
desmoralizar outros discursos conflitantes (a exemplo dos conflitos entre Direita e Esquerda)
ou mesmo desprestigiar alvos politicos ou que vdo de encontro aos interesses de grupos
hegeménicos. E nesse contexto que situamos as noticias falsas, mais conhecidas como Fake
News, assunto de um dos capitulos da unidade tematica escolhida.

Fairclough (2003, p. 5) argumenta que o Novo Capitalismo “também levou a uma
divisdo crescente entre ricos e pobres, aumentando a inseguranca econdémica e 0 estresse
mesmo para a ‘nova classe média’, e a uma intensificagdo da exploracdo do trabalho”. O
segundo capitulo da unidade tematica relaciona-se a essa situacdo, ou seja, como as relacdes
de trabalho sdo representadas (de forma critica/romantizada) e por quem (pelo
explorador/pelo explorado).

E situando os temas dos capitulos nesse cenario que nos basearemos no
significado representacional, ou seja, o discurso como representacdo particular de partes do
mundo, para possibilitar a analise social a partir da analise linguistica. Para tanto, como ja dito
anteriormente, utilizaremos as categorias analiticas deste significado, categorias essas que se
pautam na Gramatica Sistémico-Funcional, mais especificamente na metafuncao ideacional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

Para a operacionalizacdo de nossa proposta de trabalho com o livro didatico,

descreveremos (de acordo com o corpus) e analisaremos textos e exercicios que compdem 0s
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capitulos do livro didatico com seus respectivos temas a partir de categorias, dentre as
possiveis, como as descritas abaixo:

a) Transitividade: nesse caso, aborda-se o sistema de transitividade referente a
metafuncéo ideacional da GSF, partindo da ora¢do como unidade gramatical
plurifuncional formada por processos, participantes e circunstancias.
Podemos identificar os diferentes tipos de processos, de participantes e
eventuais circunstancias utilizados para a representacdo de discursos
particulares associados as Fake News e ao mundo do trabalho.

b) Interdiscursividade: podemos identificar se h& textos de dominios
discursivos diferentes ou textos em que dominios discursivos diferentes
estabelecem relacGes de colaboracdo, de competicdo ou de dominio um
sobre 0 outro;

c) Intertextualidade: como os textos se relacionam, como sdo citados ou
usados em outros textos para construir determinadas representacdes e/ou
efeitos.

O que propomos, entdo, € que possamos seguir a orientacao inicial da GSF a fim
de partir da estrutura da lingua para entender aspectos do social. Nesse sentido, a ADC
contribui de forma a proporcionar uma analise mais aprofundada dos contextos referente a
como as pessoas utilizam a linguagem para exercer as funcdes sociais de (inter)agir no/sobre
0 mundo, representa-lo de forma particular e identificar-se. Essas funcGes realizam-se em
aspectos gramaticais, semanticos e lexicais que podem ser analisados a partir da estrutura
oracional, utilizando o sistema de transitividade da GSF.

Com base nas questdes discutidas até aqui, procuramos oferecer ao professor
alternativa a tradicdo de ensino de gramatica ao sugerir e apontar estratégias que contemplem
seus usos situados. Assim como a lingua possui fungdes sociais, sua gramatica deve refrata-la
no ensino, ou seja, ser analisada de forma que os educandos possam ver utilidade para seu
cotidiano, quebrando a visdo de conjunto de regras macantes que devem ser decoradas e
aplicadas sem funcdo aparente além da que serve para classificar oracdes nas avaliaces. O
ensino de gramatica pode e deve ser utilizado para atingir objetivos também funcionais e,
portanto, sociais: compreender como as pessoas utilizam a lingua para (inter)agir,
representar, identificar-se; como esses os discursos particulares afetam ou intentam afetar as
praticas sociais cotidianas; a fim de desnaturaliza-los e possibilitar a reflexividade.

Por fim, vale ressaltar que a Gramatica Sistémico-Funcional estendeu seu alcance

a outras formas de significacdo além da verbal. A abordagem multimodal da Semidtica Social
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também se vale da perspectiva sistémico-funcional da lingua para elaborar seu méetodo de
anlise para textos visuais e verbo-visuais. E sobre essa abordagem que trataremos na se¢éo

seguinte.

2.3 Gramatica do Design Visual: multimodalidade, GSF e ADC

Halliday e Matthiessen (2014, p. 3) definem texto como “qualquer instancia de
linguagem, em qualquer meio, que faga sentido para alguém que conhece a linguagem”.
Embora em sua obra a modalidade verbal seja priorizada, essa definicdo abre precedente para
que outras semioses presentes na trama textual possam ser exploradas. Tomemos como
exemplo um cartaz ou uma charge. Ambos geralmente apresentam tanto elementos verbais
guanto elementos visuais, situam-se com mais recorréncia em ambientes sociais urbanos,
podem alcancar grandes massas e fazer sentido para quem reconhece a linguagem utilizada e
0 contexto no qual estdo inseridos. S&o, portanto, textos ou, nas palavras dos autores da LSF,
sdo linguagem funcionando em contexto.

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), a Semiotica Social compde um de
trés momentos da tradicdo de estudos semioticos europeus que estenderam a base linguistica a
modos de comunicacdo ndo linguisticos. O primeiro momento refere-se ao trabalho
desenvolvido por formalistas russos e que ficou conhecido como Escola de Praga (décadas de
1930 e 1940), abordando estudo da arte, teatro, cinema e vestuario; o segundo momento
contempla a Escola de Paris, que teve como base os estudos saussurianos (décadas de 1960 e
1970) e abrangeu pintura, fotografia, moda, cinema, mdsica, quadrinhos, entre outros; o
terceiro momento, como ja falamos, compreende os estudos da Escola de Sidney, pautada em
duas fontes: o esforco de linguistas da Universidade de East Anglia, na década de 1970, com
um esboco tedrico que contemplava outros modos semidticos, e as contribuicBes da
Linguistica Sisttmico-Funcional de Halliday na década de 1980.

Quanto ao seu interesse de pesquisa, van Leeuwen (2005) tece algumas
consideracdes sobre a abordagem desse ultimo momento, que se estende até os dias atuais. O
autor enfatiza que a Semidtica Social supera a exclusividade dos estudos pautados na relacdo
estrutura e sistema e muda seu foco do signo para como as pessoas utilizam os recursos
semidticos disponiveis na producdo e interpretacdo de artefatos e eventos comunicativos,

situados em contextos e praticas sociais especificas.
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Essa &rea de pesquisa, portanto, procura investigar como as pessoas representam
(o mundo, as coisas) e se comunicam a partir de uma gama de recursos disponiveis, como elas

regulam esses recursos situadamente e 0s organizam em estruturas multimodais. Finalmente,

A semi6tica social é também uma pratica, orientada para a observacdo e analise,
para abrir nossos olhos e ouvidos e outros sentidos para a riqueza e complexidade da
producdo e interpretacdo semidtica, e para a intervengéo social, para a descoberta de
Nnovos recursos semioticos e novas maneiras de utilizar os recursos semiéticos
existentes (VAN LEEUWEN, 2005, p.11).

Especificamente em relacdo a LSF, a Semiotica Social compartilha os conceitos
de escolha, contexto e funcdes, que, por sua vez, podem ser explicados dentro dos niveis de
representacdo e comunicacdo. Primeiramente, a Semi6tica Social concebe o individuo
produtor de sentidos como um designer, ou seja, alguém que tem a capacidade de mobilizar
recursos semioticos para representar coisas, pessoas, eventos com o intuito de comunicar.

O processo de representacdo se baseia na acdo do designer de tentar representar
um objeto ou entidade da forma mais apta e plausivel possivel, considerando o contexto
especifico de sua utilizacdo (nocdo de contexto) (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.13). No
processo de comunicacdo, ao escolher as formas mais adequadas para representar o objeto, o
ser, 0 mundo, as pessoas ou 0 evento, 0 designer leva em considera¢do 0 outro hum processo
dial6gico (nogdo de escolha). Dessa forma, o criador de signo pretende (ou ndo) efetivar essa
representacdo da maneira mais clara e transparente possivel, dentro de seu contexto
especifico, para que seu interactante possa compreender facilmente.

Para que esses dois processos sejam possiveis, o designer utiliza os recursos

semidticos disponiveis, definidos por van Leeuwen (2005, p.3) como

AcOes e artefatos que usamos para comunicar, quer sejam produzidos
fisiologicamente - com o nosso aparelho vocal; com os musculos que usamos para
criar expressoes faciais e gestos, etc. - ou por meio de tecnologias - com caneta, tinta
e papel; com hardware e software de computador; com tecidos, tesouras e maquinas
de costura, etc.

Sdo, dessa forma, recursos utilizados a partir da necessidade humana de
representar e comunicar (nocdo de funcdo), em contextos situados que consideram a histéria
cultural, social e psicoldgica do criador de sentidos (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.7).
Os recursos semioticos, entdo, em relacdo a concepcdo tradicional de signo, sd@o o0s
significantes e representam potenciais semioticos tedricos e reais que incluem seus usos

passados, Seus USOS atuais e seus usos potenciais a serem descobertos a depender da
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necessidade social dos individuos. Ademais, expande a noc¢do de signo saussuriano,
contestando a visdo estruturalista que considera arbitréria a relacdo entre significante e
significado, pois “toda forma linguistica ¢ utilizada de forma mediada e ndo arbitraria na
expressao do significado” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 9).

Quando recursos sdo historica e culturalmente moldados por uma determinada
comunidade, de maneira que todos os seus membros usem as formas signicas construidas
coletivamente, nos referimos, entdo, a modos semidticos. Nas palavras de Kress (2010, p. 54),
“modo ¢ um recurso moldado socialmente e dado culturalmente para a produgdo de
significados”. De modo mais objetivo, 0s recursos semidticos representam todos 0s meios
disponiveis que possuem potencial para significar, sendo algo mais concreto; 0s modos, por
sua vez, apresentam um maior nivel de abstracdo e complexidade. Podemos ilustrar, por
exemplo, a tinta e a caneta como recursos semidticos que sao utilizados para a realiza¢do do
modo escrito e visual.

As pessoas comumente utilizam diferentes modos semidticos na configuracéo
textual para efetivar os processos de representacdo e comunicacdo. E nesse ambito que o
termo multimodalidade é inserido, concebido como a “combina¢do de diferentes modos
semioticos (...) em um evento ou artefato comunicativo” (VAN LEEUWEN, 2005, p. 281).
Rojo e Barbosa (2015, p. 108) ratificam essa definicdo ao afirmar que “texto multimodal ¢
aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de
signos ou simbolos (semiose) em sua composigao”.

Como nas sociedades situadas na modernidade tardia a tecnologia adentrou as
mais diversas praticas sociais, situadas nos diversos campos de atuacdo, facilmente nos
deparamos com a pluralidade textual multimodal. Contudo, a multimodalidade ndo é algo
recente, remontando desde quando o homem passou a comunicar-se efetivamente através de
gestos ou registrar sua historia por meio das pinturas rupestres, até chegar a atualidade, em
que todo o processo comunicativo se baseia na selecdo e combinacdo de modos semiéticos.
Dessa forma, concordamos com a visdo de Kress (2010, p.1), ao afirmar que a
“multimodalidade ¢é o estado normal da comunica¢ao humana”.

Ademais, os modos podem desempenhar trabalhos comunicativos distintos
(JEWITT, 2009). Kress (2010) afirma que “diferentes modos oferecem diferentes potenciais
para a constru¢ao de sentidos” (p.79). Os modos seguem ldgicas especificas a partir de
determinados principios organizacionais, tais como a ldgica do tempo, como na sucessdo de
palavras, sentengas, oracdes, no caso da fala, e a logica do espaco, no que se refere as

imagens. A escrita é vista como modo fronteirico, pois aparentemente parece seguir a légica
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do espaco, portanto, da imagem, por ter como suporte uma pagina ou uma tela, mas,
essencialmente, ela segue 0s mesmos principios organizacionais da fala, ou seja, a l6gica do
tempo (KRESS, 2009, p.55-56).

Contudo, mais do que as logicas apresentadas, os modos desempenham fungdes
socialmente situadas, pois sdo produto tanto das necessidades sociais para comunicar e
representar, quanto do potencial semiotico de significagdo selecionado e organizado por uma
comunidade no decorrer do tempo (KRESS, 2010). E na selecdo, combinacio e organizacéo
de modos semioticos em textos que as pessoas procuram expressar sua experiéncia no mundo
e interagir com os demais individuos.

Pode-se afirmar, entdo, que 0 modo ndo é algo estanque ou limitado nele mesmo,

mas aberto a escolhas dos individuos, portanto, sendo algo situado. Sendo assim,

os usos dos modos reformulam constantemente suas possibilidades de acordo com
as exigéncias sociais daqueles que criam significados; isso garante que o modo seja
constantemente alterado na direcdo de préticas e requisitos sociais. A mudanga
modal acompanha a mudanca social (KRESS, 2010, p.82).

Dessa feita, os modos representam possibilidades potenciais de construcdo de
sentidos relativos as necessidades comunicativas de seu produtor (uso, funcdo e escolha, nos
moldes do que orienta a LSF). Atendem as exigéncias e demandas de seu contexto, sendo
moldados pelos aspectos sociais, culturais, historicos e, mais recentemente, tecnologicos,
ampliando as discussGes no que concerne as diversas combinagdes possiveis a partir dos
recursos semioticos dos quais os individuos podem se valer.

Podemos, entdo, resumir as questdes apresentadas sobre representacdo e
comunicacdo relativas a Semiotica Social e multimodalidade e relaciona-las aos principios da
Linguistica Sistémico-Funcional da seguinte maneira: enquanto criadores de signos, portanto,
de sentidos, as pessoas (designers) selecionam e utilizam recursos semiéticos que estdo
disponiveis em um leque semidtico variado de op¢des e que consideram mais aptos para
significarem aquilo que trazem como objetivo. Esse aspecto € resgatado da perspectiva
sistémico-funcional no que tange a lingua enquanto sistemas de escolhas. O criador de signos,
0 designer, pode combinar os modos semidticos de seu interesse de forma que eles possam
atender as suas necessidades comunicacionais, mantendo relacdo com a questdo dos usos e
funcdes da linguagem preconizados por Halliday e Matthiessen (2014). Atrelando a isso que

os significados originados s&o regidos por regras e normas de seu contexto de criagéo,
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culmina-se, finalmente, no fato de que os modos desempenham funcbes fundamentalmente
sociais, dentro de contextos e préaticas sociais especificas (contextos de situagdo e uso).

Pretendendo uma sistematizacdo dos estudos da linguagem no que concerne a
representacdo e a comunicacdo multimodal, Kress e van Leeuwen (2006), a luz dos
pressupostos da Semiotica Social, propdem a Gramatica do Design Visual (GDV). Os autores
enfatizam que o termo ‘“‘gramatica” objetiva “descrever a forma como os elementos
representados - povos, lugares e coisas - se combinam em ‘afirmacOes’ visuais de maior ou
menor complexidade e extensao” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.1).

Assim como a gramatica considerada tradicional procura descrever como a lingua
organiza-se em palavras, frases, sentencas e oragdes, a GDV procura analisar como 0s
recursos e modos semioticos sdo selecionados e organizados em um todo significativo para a
producdo de significado, trazendo um importante diferencial, o de sempre considerar o social
em varios ambitos, como “na formagao historica dos recursos, na historia social individual do
agente, no reconhecimento de convencGes anteriores, no efeito do ambiente em que a
comunicagdo e a representacdo acontecem” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.12-13). Os
autores procuram, portanto, mostrar as regularidades possiveis que foram construidas no
decorrer dos séculos e que sdo utilizadas na atualidade ocidental para representar e comunicar
em contextos especificos diversos.

Os autores da GDV baseiam-se nos pressupostos tedricos da LSF no que tange
aos aspectos contextuais, as funcdes sociais e as categorias de andlise da estrutura para
proporcionar a analise de um todo multimodal. Assim como Halliday (1985) concebe a
gramatica como um meio para expressar padrdes de experiéncias e interagdes, Kress e van
Leeuwen (2006) acreditam que o significado ndo est4d contido em modos semiéticos
especificos, mas em como esses modos sdo utilizados a partir da cultura de uma comunidade.
Nesse sentido, defendem que o design visual também possui trés fungdes principais: a de
representar aspectos do mundo, denominada funcdo representacional, correspondendo a
funcdo ideacional da GSF; promover relagdes e interagfes sociais, a funcdo interacional,
correspondendo a metafungdo interpessoal da GSF; e a composicional, correspondendo a
metafungdo textual da GSF, e que promove a organizacdo dos elementos das fungdes
anteriores em um todo coerente.

Portanto, segundo Kress e van Leeuwen (2006), quando designers combinam
modos semidticos na producdo de textos, de um conjunto multimodal coerente e organizado,

estdo simultaneamente representando aspectos do mundo material ou mental e fazendo coisas



44

para/com alguém em um processo interativo. Essas funcGes podem ser mapeadas a partir da
sintaxe da imagem, distribuida em categorias especificas de cada funcéo ou significado.

A funcéo ou significado representacional baseia-se no sistema de transitividade da
GSF (apresenta participantes, vetores e circunstancias) e divide-se em estruturas narrativas e
conceituais. Nas estruturas narrativas, 0s participantes sao representados como fazendo coisas,
praticando agdes que podem ser narradas. Nas estruturas conceituais, 0os participantes séo
representados no que concerne a suas caracteristicas ou atributos, podendo ser classificados,
analisados ou definidos.

O significado interacional, por conseguinte, oferece a visdo entre as relagdes
estabelecidas entre os participantes da imagem e o observador/leitor. Nesse caso sao
elencadas categorias, como contato do olhar, refletindo demanda (relacdo pessoal) ou oferta
(relacdo impessoal); distancia social entre os interactantes, ou seja, se préximo ou distante
(intimo, social, impessoal); angulo das imagens, de forma vertical (atitude) ou horizontal
(poder).

O significado composicional, por sua vez, é responsavel pela organizacdo dos
elementos da imagem, relacionados aos outros significados, em um todo organizado e
significativo, ou seja, pela disposicdo dos elementos do conjunto multimodal. Como
categorias analiticas, podemos indicar: o valor de informacdo (dado/novo, ideal/real,
central/marginal); o enquadramento (presencga ou ndo de molduras e a consequente percep¢ao
de conexdo ou ndo entre os elementos); e a saliéncia (recursos que conferem maior ou menor
destague a determinados elementos na composic¢ao, como tamanho, contraste, cor).

E claro que essas categorias ndo se limitam ao que apontamos sucintamente aqui e
desdobram-se em subcategorias e tipos que sdo detalhados em toda a GDV. Relatamos,
portanto, rapidamente os caminhos que cada significado segue para a analise das composicdes
multimodais, com orientacdes proprias para a compreensdo do todo e das escolhas modais.

A seguir, lancaremos nossa atencdo para o significado representacional da
abordagem multimodal, procurando descrevé-la, observar como se conecta com as
perspectivas outrora discorridas (GSF e ADC) e por que € tdo importante para a articulagdo da

presente pesquisa.

2.3.1 Significado representacional

A abordagem multimodal acompanha a GSF e a ADC no que tange considerar

que os individuos possuem um conjunto de opgdes semidticas potenciais que estdo dispostas
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para suprir as necessidades humanas, quais sejam, nesse caso, as de representar e comunicar.
A partir de escolhas que estdo envoltas em contextos culturais e especificos, o designer
seleciona as opcdes que considera mais aptas e plausiveis para representar e comunicar,
utilizando socialmente esses elementos semidticos para representar o mundo material e mental
e interagir com as pessoas num conjunto multimodal organizado.

Assim, 0s recursos que se apresentam disponiveis sdo construidos socio, historica
e culturalmente pelos membros dos grupos dos quais os designers fazem parte, sendo um dos
pontos de interesse da GDV, visto que esses mesmos grupos utilizam os conhecimentos que
possuem dos recursos ali disponiveis, de forma implicita ou explicita, para construir
significados, em um processo sempre situado. E dbvio, portanto, o papel que o aspecto social
desempenha no que tange a multimodalidade. Os modos semidticos utilizados na construcéo
de textos multimodais, como visto, procuram representar os interesses do designer/criador de
significados ou as intencGes de determinados grupos em detrimento de outros, estipulando
relacfes implicitas ou explicitas de poder dentro ou entre grupos sociais.

Por esse viés, Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que a comunicacdo visual é
situada dentro de dominios de articulagdes ideoldgicas. Sendo assim, a multimodalidade deve
ser vista a partir de uma abordagem social que considere, além da formatacdo de textos
multimodais, os valores, as intencGes e as ideologias que carregam e que podem afetar ou
interferir na atuacdo dos demais participantes ndo s6 do/no processo comunicativo, mas
também na vida em sociedade, na plena realizacdo das praticas sociais.

A comunicacdo visual/multimodal € recurso de constituicdo significativa sempre
presente nas préaticas sociais cotidianas. Chama a aten¢do das pessoas e consegue comunicar
rapidamente através de seu design e de sua combina¢do com outros modos, processo que
revela a formacao ideoldgica do individuo/designer, e que pode estar impregnado de discursos
discriminatorios ou opressores. Vieira (2007, p.19) argumenta que as imagens ‘““sdo passiveis
de agregar ao discurso preconceitos, juizos e valores altamente ideoldgicos” que sao
naturalizados, por passarem despercebidos pela maioria das pessoas. Dessa forma, como
modo semiodtico mais proeminente, a imagem pode atuar discursivamente de forma sutil, pois
“ndo ¢ construida de modo inocente, despida de qualquer carga ideologica” (VIEIRA, 2007,
p.19).

A partir dessas constatacOes, focaremos nossa atencdo no significado
representacional da GDV, visto que discursos particulares (significado representacional da
ADC) também podem ser veiculados em textos multimodais. Esses discursos podem ser

desvelados e analisados partindo de sua sintaxe visual com as categorias apontadas a seguir.
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Mais uma vez, portanto, a Linguistica Sistémico-Funcional oferece recursos e estratégias que
partem da andlise da estrutura para entender contextos sociais mais amplos.

Assim como na analise do texto verbal, os textos visuais e verbo-visuais podem
ser analisados a partir do sistema de transitividade (GSF) no qual se pauta o significado
representacional da GDV. Basicamente o significado representacional proposto para a analise
de textos multimodais possui duas estruturas: a estrutura narrativa e a estrutura conceitual.

As estruturas narrativas, como a propria denominacdo ja prenuncia, indica que
algo esta acontecendo no texto e pode ser narrado. E composto por participantes, vetor e
circunstancias. Os participantes podem ser pessoas, animais ou coisas (personificadas); o
vetor desempenha o papel do que seria o verbo, no modo verbal, e é identificado pela linha do
olhar dos participantes ou pela disposi¢cdo do corpo ou partes dele; as circunstancias referem-
se geralmente a um local situado num tempo especifico. Para exemplificar, imaginemos uma
pessoa (participante) estendendo seu braco (indicacdo de acdo pelo vetor dessa parte do
corpo) para pegar um copo (participante) no balcdo da cozinha (circunstancia). Podemos
notar, dessa forma, como o sistema de transitividade da GSF mantém sua influéncia na analise
de composi¢Ges multimodais: o que se aplica na analise do verbal também pode ser aplicado
na analise do visual, respeitando as diferencas de significacdo das diferentes semioses.

Dependendo da quantidade de participantes e de vetores, as estruturas narrativas
podem ser classificadas em seis tipos de processos:

a) Processos de acdo: podem ser transacionais quando apresentam dois
participantes, um ator e uma meta, conectados por um vetor. Nesse caso,
alguém faz algo a outrem em determinadas circunstancias; sdo nao
transacionais quando apresentam um participante e um vetor, com meta ndo
visivel. Além disso, quando os participantes se apresentam como ator e
meta a0 mesmo tempo, temos 0s processos de acdo simultaneos ou
sequenciais;

b) Processos de reacdo: nesse caso 0s participantes sdo denominados de reator
e fendbmeno. O reator é o participante que reage com o olhar ao fenémeno,
uma acdo causada por algo que pode estar ou néo visivel no texto;

c) Processos verbais: nesse processo da representacdo narrativa, o participante
é chamado de dizente e o que ele fala, o enunciado, é expresso através de
um baldo de fala;

d) Processos mentais: o participante € chamado experienciador e o que

expressa (fendmeno) é visualmente marcado por baldo de pensamento;
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e) Processos de conversdo: o participante é denominado transmissor e efetua as
fungdes de ator e meta simultaneamente em estruturas visuais em forma de
cadeias ciclicas de acontecimentos;

f) Simbolismo geométrico: nesse processo, hd apenas a presenca de vetores
com diferentes configuracdes apontando para o exterior da imagem.

As subcategorias apontadas permitem identificar o que ou quem estd sendo
representado, 0 que faz e de que forma isso acontece (ativa ou passiva) e em que
circunstancias. Analogamente ao que acontece na analise verbal, a configuracdo textual pode
ser vista como uma estrutura oracional com seus respectivos componentes (participantes,
vetor/processo e circunstancias). Contudo, os participantes também podem ser representados a
partir de suas caracteristicas, ou seja, a partir de estruturas conceituais.

As estruturas conceituais classificam-se em trés tipos:

a) Processos classificatdrios: os participantes sdo dispostos de forma coletiva,
em grupos que compartilham determinadas caracteristicas pelas quais séo
classificados de forma explicita ou implicita.

b) Processos analiticos: nesses processos, 0s participantes sdo representados
numa relacdo parte/todo. Pode-se focar na totalidade visual (portador) ou
em partes (atributos possessivos) do participante que se quer detalhar.

c) Processos simbolicos: Além do participante (portador) outros elementos que
trazem uma carga simbdlica (atributo simbolico) podem compor o texto,
trazendo para o participante suas caracteristicas intrinsecas.

Mais uma vez enfatizamos a relevancia que a gramatica possui em relacdo ao
entendimento e a compreensdo de aspectos sociais mais amplos. A GSF, a ADC e a GDV séo
trés abordagens que podem contribuir muito para a proposicdo de alternativas a tradicdo de
ensino de gramatica no Brasil, tradicdo essa que se prolonga desde muito tempo e que ainda
persiste em focar na forma, na estrutura, em classificacbes descontextualizadas e vazias de
significados por ndo estarem explicitamente conectadas as variaveis contextuais. Ao aliar a
andlise da estrutura aos usos e fungbes da lingua nos contextos especificos, poderemos
oferecer ao aluno a possibilidade de rever velhos conceitos que envolvem a gramatica com
visOes macgantes e desarticuladas da realidade social e linguistica.

O ensino de gramatica, nesse sentido, pode focar na funcionalidade da lingua, nas
potencialidades de significacdo possiveis de serem executadas de acordo com as necessidades
dos usuéarios. Ademais, a partir do que preconiza a GSF, podemos estender seu método de

analise para aprofundar, equilibrar e acompanhar a andlise social, desvelando discursos
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ideoldgicos opacos, carregados de intengdes e valores que podem servir a determinados
interesses de grupos especificos em detrimento de outros, intencionando a manutencdo de
relacBes assimétricas de poder; essas analises podem ser feitas tanto na semiose verbal quanto
nos demais textos multimodais, procurando entender como as pessoas usam a lingua para
representar, (inter)agir e identificar em eventos discursivos situados.

Todas as abordagens discutidas até aqui representam, assim como orientam,
possibilidades potenciais de trabalho envolvendo o ensino de gramatica com textos
pertencentes a géneros discursivos diversos, principalmente diante das mudangas sociais,
politicas, culturais e tecnoldgicas pelas quais passamos nas ultimas décadas e que se
apresentam de forma constante no dia a dia. Tais transformacdes impactaram diretamente nas
diversas praticas sociais impulsionadas pelo processo de globalizacéo e pelos efeitos do Novo
Capitalismo, instigando os individuos a se adaptarem a elas.

Dessa forma, em termos linguisticos e sociais, presenciamos uma realidade
multimodal na qual as praticas sociais contemporaneas sdo permeadas por géneros
discursivos, advindos principalmente das novas tecnologias, que utilizam vérias linguagens
em sua composicao para atingir objetivos especificos, sejam eles o0 de comunicar, representar,
(inter)agir, mexer com as emogdes ou, mais frequentemente, persuadir. Ademais, devemos
destacar os significados sociais que 0s textos adquirem, pois, como enfatizado anteriormente,
possuem efeitos causais que abrangem desde questGes materiais até questdes ideoldgicas.
Esses aspectos passam despercebidos pela maioria da populacdo e contribuem para a
manutencdo da hegemonia.

O atual contexto e a realidade multimodal nele presente, entdo, passaram a ser
questdes pautadas nos documentos que norteiam a educacdo brasileira e encontram-se
formalizadas na Base Nacional Comum Curricular (2018), assunto do proximo capitulo. A
multimodalidade € assunto recorrente nas 600 paginas do documento, vinculada as praticas
sociais contemporaneas, que exigem do cidaddo a apropriagdo de conceitos, capacidades,
competéncias de que precisara para interagir com 0 mundo e com as pessoas. Apesar de sua
intencionalidade de igualdade e equidade, a BNCC ainda apresenta lacunas e imprecisdes que
podem instigar duvidas na principal ponta de sua efetivacdo: o trabalho docente.

Por fim, destacamos que as abordagens teodricas aqui discutidas (LSF, ADC e
GDV) podem ser pautadas a partir do que preconiza a realidade social e linguistica vigente,
inserida na BNCC, intentando o ensino significativo de lingua materna, conectado a realidade
do educando. Se pretendemos estimular um aluno consciente, ativo, independente e, portanto,

critico, palavra essa que, por sua vez, possui 154 ocorréncias na parte tedrica do documento
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(TIL10, 2019), a lingua em seu uso, com suas funcBes, deve ser apresentada ao discente.
Ademais, se consideramos que a linguagem possui potencial semidtico amplo para sua
realizacdo, também podemos estender esse conceito ao trabalho docente e ao contexto
imediato de nosso publico-alvo: educador e educando juntos também apresentam potencial
para construcdo de significados.

No proximo capitulo, discutiremos o conceito de multiletramentos e como se
relaciona com as bases teoricas até aqui discutidas, sua relacdo com o documento oficial
norteador da educacgdo brasileira (BNCC), além dos impactos e possibilidades de trabalho
no/com o livro didatico no que se refere a alternativas plausiveis e significativas com a

gramatica.
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3 ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA: CONTEXTUALIZACAO

Neste capitulo, procuramos contextualizar os conhecimentos subjacentes as bases
tedricas assumidas por nés (LSF, ADC, Semidtica Social). Para tanto, discorremos sobre trés
pontos essenciais em nossa pesquisa: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o livro
didatico de portugués (LDP) e a Pedagogia dos multiletramentos.

Inicialmente, discutimos sobre a BNCC, documento norteador da educacdo
brasileira aprovado recentemente. Tragamos um breve histérico do percurso da Base, como se
vincula as mudancas ocorridas nas dltimas décadas, que implicacGes traz para alunos e
professores. Ademais, procuramos tragar alguns pontos positivos, bem como pontos
divergentes que sdo percebidos no documento, e como podemos contribuir para atenuar
questdes relativas a analise linguistica/semidtica.

Em seguida, expomos as questdes sociais e culturais que envolveram o caminho
do LD até o formato como o conhecemos hoje, para, entdo, tracarmos um embate critico de
seus avancgos e percal¢os ainda encontrados, principalmente no que concerne ao trabalho
sugerido para o aprendizado de aspectos gramaticais. Relacionamos a base tedrica defendida
com o que orienta a BNCC e com a nossa percepcao geral acerca do LDP atual.

Finalmente, explicitamos uma base tedrico-metodoldgica, a saber, a Pedagogia
dos Multiletramentos. Nosso intuito é relacionar os pontos em comum das perspectivas
tedricas expostas no capitulo anterior, com o0s elementos contextuais documentais e
pedagdgicos (BNCC e LDP) e tracar um caminho mais objetivo em relacdo ao ensino
produtivo e significativo de aspectos gramaticais traduzidos no que convencionou-se chamar
de anélise linguistica/semiotica. A pedagogia dos multiletramentos representa um ponto de
partida pertinente para o desenvolvimento das atividades que propomos para 0 €ixo em

questao.

3.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A intensa mutabilidade social contemporanea impacta diretamente 0 modo como
as pessoas se relacionam e como enxergam o mundo, gerando reflexdes sobre as préaticas
sociais, resvalando no funcionamento das instituicOes, entre elas, a escola. Os sistemas
educacionais, portanto, tém de rever, com certa frequéncia, seus curriculos como forma de

adaptar-se as novas demandas sociais. No quadro atual, essas demandas exigem individuos
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cada vez mais dinamicos e envolvidos com as préaticas letradas que movimentam as relaces
entre as pessoas.

A realidade brasileira procurou caminhar nesta senda, de forma mais concreta,
com a formalizacdo de dispositivos que pregam a promocao de uma educacao igualitéria e
qualitativa, que garanta tanto a formacao técnica quanto a formagdo humana. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) insere-se nesse ambito como o documento normativo mais
recente responsavel pela orientacdo da construcdo do curriculo escolar frente a diversidade

cultural brasileira e diante das mudancas a nivel global. De forma mais direta, a BNCC

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL, 2018).

O documento ndo surge instantaneamente, mas das demandas advindas tanto das
mudancas sociais, culturais, historicas e tecnoldgicas quanto das intensas discussdes e
predisposicdes dos marcos legais que a antecederam. E resultado de debates e colaboracdes
oriundas dos varios setores da sociedade brasileira, envolvendo pais, professores, especialistas
e entidades educacionais. Representa uma projecdo mais definida de como o sistema
educacional brasileiro deve agir para a reorganizagdo curricular no intuito de garantir
melhorias qualitativas, quantitativas e estruturais, culminando no oferecimento da formacéo
plena do individuo (BNCC, 2018).

De forma geral, podemos apontar que a BNCC se justifica a partir de dois
cenarios: 0 mundial e o nacional. Em relacdo ao plano mundial, reconhece as constantes
mudancas ocorridas principalmente nas trés uUltimas décadas, tanto em relacdo a rapidez
quanto ao carater de proporgdo de como acontecem essas mudancgas. Transformagdes em
ambito social, politico, econémico, cultural, histérico e, principalmente, tecnol6gico

impulsionaram o reconhecimento de que,

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacGes (BRASIL, 2018, p.14).

E de acordo com esse preceito que a BNCC defende dois pontos principais em
seus fundamentos pedagoégicos: a formagdo integral do individuo e o desenvolvimento de

competéncias, que, pretende-se, possibilitardo ao estudante saber lidar com a informacao e
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com o conhecimento em um mundo cada vez mais dindmico e exigente. Isso implica que o
aluno ndo deve apenas ‘“saber”, mas “saber fazer”, intencionando ‘“resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania € do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p.13).

No que tange ao cenario nacional, que deve ser considerado em relagdo ao
mundial, mais amplo, deparamo-nos com uma realidade de profundas desigualdades sociais,
refletindo a auséncia de politicas puablicas efetivas que procurem minimizar as mazelas
socioeconémicas sofridas pela maior parte da populacdo brasileira. Ademais, some-se a isso a
questdo da pluralidade cultural de um pais de proporcGes continentais, com caracteristicas
peculiares que apresentam variacoes regionais maltiplas.

Estava explicito que, diante dos cenarios estipulados, a instituicdo escolar
brasileira deveria reagir e acompanhar as transi¢cées pelas quais 0 mundo inteiro passava.
Nesse sentido, a versdo da BNCC que hoje conhecemos passou a ser desenhada décadas atras
e discutida por documentos diretivos da educacdo durante cerca de trinta anos.

A Constituicdo Cidada de 1988 representa um dos primeiros documentos que
impulsionaram e propiciaram a democratiza¢do da educacao brasileira ao nos assegurar, em
seu artigo 205, que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). Observa-se uma visdo colaborativa dos principais elementos sociais -
Estado, familia e sociedade — atuando para a formacéo integral (plena) do individuo enquanto
cidad&o efetivamente atuante.

Posteriormente, o artigo |, 81, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei
9.394/96), declara expressamente que “a educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do
trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996). Além disso, ratifica o que determina a
Constituicdo ao afirmar, em seu artigo II, que “a educagdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagcdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Além disso, o artigo 9°, em seu inciso IV,
preconiza a criacdo de competéncias e diretrizes que orientem a construcdo dos curriculos de
todas as etapas da educagdo basica, a fim de “assegurar formagao béasica comum” (BRASIL,

1996).
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Em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) reforcam a ideia de que é
preciso alinhar as instituicGes escolares as novas demandas que surgiam. O documento

justifica que

Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, em que progressos
cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para 0s jovens que
ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda impde uma reviséo dos curriculos,
que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas
em educagédo do nosso pais (BRASIL, 1998).

Os PCN, de forma propositiva, surgem da necessidade de proporcionar educagédo
de qualidade, pois oferecem orientacdo para a pratica pedagogica do professor, norteando a
construcdo do curriculo de acordo com as realidades culturais de cada regido. Além disso,
explicitam objetivos, conteddos organizados por blocos tematicos e critérios de avaliacdo que
objetivam ‘“‘criar condi¢cdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998). Aliados a esses preceitos, o documento reserva um
espaco destinado aos chamados Temas Transversais, que tornam ainda mais estreitas as
relacBes entre 0s conteudos técnicos e 0s aspectos da vida social do educando fora das paredes
da escola.

Seguindo a linha dos PCN e cumprindo o que preconizava a LDB e a Constitui¢éo
Federal (1988), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), com carater normativo,
“estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a organizacao, articulagéo, o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino
brasileiras” (BRASIL, 2013, p.4). Sendo assim, visando “a formacdo humana e cidadad e a
formagdo profissional”, busca atualizar os curriculos e as politicas destinadas & educagé&o,
objetivando a sistematizacdo dos principios norteadores dos dispositivos legais e orientaces
dispostos nos documentos anteriores; subsidiar a formulacdo do projeto politico-pedagdgico
das instituicbes de ensino da educacdo bésica; e direcionar a oportunizacdo e
operacionalizacdo dos cursos de formacdo continuada dos profissionais da educacdo, tanto da
rede publica quanto da rede privada (BRASIL, 2013).

Endossando os documentos acima e de modo mais recente, o Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), em sua meta de numero 7, expde a seguinte estratégia para melhoria
da qualidade da educacéo:
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Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas
para a educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do
ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local
(BRASIL, 2014).

Notamos, entdo, que a constru¢cdo de um documento orientador de curriculos
educacionais j& vinha sendo planejada ha décadas e firmou-se no que hoje conhecemos como
BNCC. A Base determina a garantia de que as aprendizagens essenciais e indispensaveis
sejam ofertadas a todos os estudantes em territorio nacional, tanto em instituicdes publicas
quanto nas instituicbes privadas, de modo a avalizar o principio da igualdade a todos os
individuos. Dessa forma, temos um conjunto de conhecimentos basicos e minimos a que todo
aluno devera por direito aprender. Em carater de complementariedade, também é determinada
uma parte diversificada que deve abordar questdes regionais, direcionando contexto
sociocultural de cada realidade.

A BNCC, enquanto documento normativo, portanto obrigatorio, oferece subsidio
para a implementacao de outras politicas, como as que se referem “a formagdo de professores,
a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo” (BRASIL, 2018, p.8).
Considerando esses aspectos, notamos que a Base se mostra engajada em acgdes coletivas e
colaborativas, nao sé referindo-se ao publico-alvo, mas também no que tange a participacao
dos governos e das implicacdes de seu cumprimento.

Sendo assim, as instituicGes de ensino das diversas redes que integram a educacgéo
basica valer-se-d0 da BNCC como referéncia para a construcdo ou reavaliacdo de suas
propostas pedagogicas, garantindo os conteldos essenciais e minimos comuns a todos 0s
estudantes; as secretarias municipais e estaduais, bem como os demais érgdos da educacéo,
deverdo utiliza-la como orientacdo para a reformulacdo dos curriculos das redes de ensino e
para a promocdo de formacdo continuada para seus respectivos quadros docentes; e 0s
poderes, além de auxiliar no cumprimento das acdes dispostas, deverdo propiciar
infraestrutura adequada para que as orientacGes propostas e regulamentadas possam ocorrer.

Na presente pesquisa, circunscrevemo-nos ao componente curricular Lingua
Portuguesa da BNCC, mais especificamente a etapa dos anos finais do ensino fundamental.
Esse componente esta inserido na seguinte organizacdo: primeiramente, alinhado as
competéncias gerais do documento, encontramos as competéncias relativas a area de
linguagens; o componente Lingua Portuguesa, por sua vez, possui suas competéncias

especificas; as competéncias de LP efetivam-se por meio de objetos de conhecimento,
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descritos mediante as diversas habilidades que perpassam as praticas de linguagem:
leitura/escuta, oralidade, producdo de texto e andlise linguistica/semidtica; por fim, €
importante ressaltar que toda essa configuragdo mantém relacéo intrinseca com os campos de
experiéncias da vida dos alunos: jornalistico-midiatico, artistico-literario, atuacdo na vida
publica e préticas de estudo e pesquisa.

Entre as principais contribui¢des da BNCC, de forma geral, € valido apontar a
integracdo entre os conhecimentos a serem adquiridos pelos alunos e a sua efetivacdo em
praticas reais da vida cotidiana e com o mundo do trabalho. Em outras palavras, orienta-se
que as competéncias e habilidades indicadas no documento sejam desenvolvidas em
diferentes situacionalidades nas praticas de linguagem inseridas nos campos de atuacdo.

Podemos notar esse aspecto na definicdo de competéncia, trazida pelo documento:

(...) competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.8).

As relaces entre saberes e praticas refletem o carater transformativo da sociedade
contemporanea, conforme descrito anteriormente, e apontam para praticas significativas, ou
seja, praticas que dao significado para aquilo que o aluno pode aprender no ambiente escolar e
fora dele. Além do mais, a BNCC abre caminho para a apropriacdo do entendimento de que o
estudante ndo aprende sd na escola, pois ele aprende em meio as préaticas sociais das quais
participa em seu cotidiano. A escola, portanto, age “como espago formador e orientador para a
cidadania consciente, critica e participativa” (BRASIL, 2018, p.62).

Além desses pontos, a BNCC também abre espaco para a consideracdo de
aspectos culturais das regibes de modo mais amplo e das localidades de modo mais
especifico. Percebemos no documento um destaque especial para a percepcdo da
multiculturalidade tanto em relacdo a valorizacdo da cultura local como do conhecimento de
culturas de outras regides, incitando o compartilhamento de saberes.

Em relacdo ao componente Lingua Portuguesa, a Base amplia o trabalho com os
géneros ja preconizado pelos PCN, apresentando uma diversidade de géneros provenientes,
principalmente, do ambiente digital. Isso implica a necessidade de sistematizacao de trabalhos
gue envolvam as novas tecnologias, tdo imanentemente ligadas as culturas juvenis. Dessa

forma, o documento reconhece a necessidade de “que a escola compreenda e incorpore mais
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as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunica¢do” (BRASIL, 2018, p.61).

A apropriagdo e a ampliacdo das novas linguagens pela BNCC e,
consequentemente, pelo aluno expdem-se com o fito de, como orienta constantemente o
documento, relacionar-se com os diferentes aspectos da vida social. Nesse sentido, a Base
estimula o processo de curadoria de modo a fazer com que o aluno consiga lidar com a

enorme quantidade de informacg6es que circulam no ambiente digital, ou seja:

Trata-se de promover uma formacédo que faca frente a fendmenos como o da p6s-
verdade, o efeito bolha e proliferacdo de discursos de ddio, que possa promover uma
sensibilidade para com os fatos que afetam drasticamente a vida de pessoas e prever
um trato ético com o debate de ideias (BRASIL, 2018, p.137).

Ao saber operacionalizar com a informacdo, o estudante, provavelmente,
conseguira identificar e combater os fenémenos da pds-verdade e das fake news (temas em
destague na BNCC), que insistem em fomentar acOes de desinformacdo e de ataques de
natureza ideoldgica em varias dimensBes sociais, causando impactos profundos desde
contextos micro a contextos macro. Ainda relacionado ao lugar das TDIC e de seus
contetidos, a BNCC prevé que os alunos consigam avaliar os limites entre opinido e discursos
de ddio propagados nas diferentes midias, sabendo agir diante de tais acontecimentos, o que
demonstra o contexto situado em que a Base se estabelece, pois admitir a cruzada contra esses
fendmenos promove uma insercdo efetiva na relacdo entre linguagem e formas de culturas na
contemporaneidade.

Intrinsecamente ligado ao ambiente digital, o aluno mantém contato com textos
multimodais ou multissemidticos diversos, que sdo veiculados por diferentes midias. A
BNCC, ndo abrindo médo do lugar de destaque dos géneros escritos ja consagrados, reserva
um importante espago para a multimodalidade/multissemiose em face de sua onipresenga
diante da tecnologizacdo pela qual a sociedade contemporanea passa. Esses aspectos,
juntamente com o0 conceito de multiculturalismo, definem o que conhecemos por
multiletramentos, perpassando toda a area de linguagem e resvalando nas demais.

Tais apontamentos sdo apenas alguns dos varios pontos positivos trazidos pelo
documento, os quais consideramos importantes para as discussdes aqui propostas, dentro dos
limites do proprio texto de nossa pesquisa. Em contrapartida, acreditamos, também, ser
importante pautar pontos divergentes e que precisam ser discutidos em relacdo a alguns

aspectos desse documento.



57

Inicialmente, destacamos a participagdo da sociedade na elaboracdo do
documento. Apesar de atestar a participacdo de varios setores sociais, como universidades,
técnicos e especialistas, além de professores do ensino basico e comunidade civil, segundo
Tilio (2019), as contribuicBes exteriores ao meio académico nédo tiveram critérios claros de
andlise e tabulacdo explicitados, ainda mais se considerarmos o curto espago de tempo do
cronograma da Base.

Em seguida, a BNCC, embora direcionada a um publico especifico (professores e
comunidade em geral), apresenta lacunas em definicbes de conceitos caros a educacéo.
Guimarées (2016, p.1) cita como exemplo os termos “alfabetizacdo x letramento; género
textual/discursivo x tipo textual/discursivo; analise linguistica x gramaética tradicional; leitura,
entre outros”. A parecerista aponta, além de limitagdes tedricas, a confusdo e até erros
conceituais envolvendo varias questdes relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa. Além
do mais, até a definicdo de multiletramentos encontra-se diluida no decorrer das 600 paginas,
deixando implicita a visdo naturalizada de uma terminologia ainda circunscrita a academia.
Tudo isso pode estar relacionado ao fato de que, segundo a autora, o documento também néo
deixa clara a existéncia de seus principios fundantes, o que acaba por ndo assegurar
consisténcia e coeréncia da BNCC em sua totalidade.

Outro ponto que merece bastante atencdo é a orientacdo ideoldgica da BNCC.
Segundo Rajagopalan (2019, p.31), ao trazer “declaragdes confiantes e, a primeira vista,
insuspeitas”, a BNCC abriga “pressupostos um tanto questionaveis”. Primeiro quando,
reconhecendo a heterogeneidade da populacdo brasileira, propde um curriculo comum a
todos; segundo quando, ao apontar contelidos essenciais, também traz consigo um aluno ideal
e, portanto um cidaddo ideal. Nesse ponto, o autor questiona quem é esse aluno ideal e quais
as suas caracteristicas e, também, para quem esses conteldos sdo considerados essenciais.
Dessa forma, a proposicdo de um curriculo comum diante de uma diversidade tdo grande
presente em nosso pais revela um desafio que ainda ndo se encontra alicercado pela Base,
pois, segundo Rajagopalan (2019, p. 29), “Quando se propde um mesmo remédio para um
universo tdo diverso, estamos de fato imaginando um sujeito ideal como receptor do
tratamento”.

Para Gerhardt (2019, p.89), a BNCC alia-se ao pensamento ideoldgico neoliberal.
A autora baseia seu posicionamento a partir da (falta de) concepcdo de aprendizado do
documento, pois “[...] emprega com frequéncia o termo ‘aprendizagem’ sem qualquer

defini¢@o”. Para a autora, isso implica que a Base permita a livre concepc¢édo de aprendizado e
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sua fécil aprovacdo por um leitor leigo, justamente por ndo definir o termo e ndo tomar uma
posicao diante do conceito.

Em sequida, Gerhardt (2019, p.96) pauta o ensino por competéncia e afirma que,
para a BNCC, “[...] ser competente em algo ¢ tratado como um ‘direito’ e envolve a ideia de
transferéncia de conhecimentos aprendidos em sala de aula para outras e mais amplas
instancias sociais”. A Base justifica essa questdo ao tentar alinhar o conhecimento adquirido
no ambiente escolar a resolu¢do “de demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p.8). Contudo, para
Gerhardt (2019), o conhecimento baseado em competéncias, no sentido proposto pela BNCC,
apenas mantém as estruturas sociais ja vigentes, pois prepara o aluno para a resolucdo de
problemas de um mundo ja dado, minimizando seu potencial para contesta-lo e reconstrui-lo.
Ou seja, “competéncia € a propriedade de a pessoa agir resolvendo problemas propostos por
outras pessoas, para que tudo a sua volta continue da mesma forma” (p.97).

A redefinicdo do conceito de competéncia por Gerhardt (2019), no sentido de
passividade do aluno diante de estruturas sociais hegeménicas, resvalam na avaliacdo de
Guimaraes (2017, p.1), ao apontar que ha “€nfase em objetivos que levam a extracdo da
informag¢0”, e, por conseguinte, a um carater mais cognitivista, em detrimento da reflex&o,
facilmente perceptivel ao analisarmos os verbos que iniciam as habilidades de Lingua
Portuguesa. Essa constatacdo, aliada a ideia de uniformizagdo do ensino, para Geraldi (2015,
p. 393), “atende a necessidades do projeto neoliberal de educacdo que orienta todos os seus
horizontes pelas avaliagdes de larga escala”. A propria BNCC aponta para a questdo das

avaliacdes ao justificar seu ensino por competéncias:

E esse também o enfoque adotado nas avaliag@es internacionais da Organizagio para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacéo
das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratdrio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacéo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (BRASIL, 2018,
p.13).

Como a Base vai nortear, entre outras questdes, a avaliacdo, o que tendemos a
obter, na pratica, € um desvirtuamento da concepcao interacionista da linguagem, pautada em
seus usos cotidianos e significativos, pois “a avalia¢do, o indice da qualidade da escola e o
resultado do ranking do desenvolvimento tornam-se protagonistas” (AZEVEDO,;
DAMASCENO, 2017, p.88). Essas pressdes fazem com que 0s grupos docentes se centrem

nos indices numeéricos (por exemplo, o IDEB), e ndo nos qualitativos.
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Ademais, pouco encontramos 0 professor como sujeito atuante do processo
educativo em relagdo ao seu potencial pedagdgico transformador, mas como garantidor do
que é prescrito na BNCC, ou seja, de formar integralmente o aluno. Age-se “Como se ao
professor coubesse apenas o papel de implementador desse objetivo, uma vez que ao docente
ndo ¢ conferido, pelo documento, o papel de ator” (STRIQUER, 2019, p.1). Podemos notar
até mesmo o foco ndo no aluno, mas nas metas e nos contetidos a serem ensinados a eles,
relegando o lugar de onde partem os estudantes a segundo plano (RAJAGOPALAN, 2019),
acrescentando a isso o fato de que ndo ha critérios claros para a selecdo dos conteudos
minimos a serem ensinados pela escola e que tenham uso real nas praticas sociais
(GUIMARAES, 2016).

Ao adentrarmos ainda mais na organizacdo da BNCC de Lingua Portuguesa,
podemos constatar a apresentacdo de quatro eixos relativos as praticas de linguagem:
leitura/escuta, oralidade, producdo de texto e analise linguistica/semidtica. Essa divisdo,
segundo Guimaraes (2016), culmina com a fragmentacdo do componente Lingua Portuguesa,
pois 0s objetivos da disciplina, originalmente gerais, repassam a ideia de especificos, pois
centram-se em cada eixo proposto.

Dentre as préticas de linguagem apontadas pela BNCC, destacamos o eixo andlise
linguistica/semiotica, ao qual voltamos nossa atencdo para a proposta de nossa pesquisa. De
acordo com o documento, quando se trata de ensino de lingua, “estudos de natureza tedrica e
metalinguistica” devem ser tomados em praticas de reflexdo e ndo como um fim em si
mesmos (BRASIL, 2018, p.71). Ademais, ao falar sobre o eixo em questdo, a Base afirma que
a analise linguistica deve perpassar transversalmente os eixos de leitura/escuta e oralidade, ao
considerar as formas de composicdo dos textos (orais, escritos e multissemioticos), bem como
0 seu estilo. Contudo, ao observarmos as habilidades dessa pratica de linguagem, notamos
uma inclinacdo maior para a prescricao da estrutura da lingua, trazendo laivos de um ensino
ainda ligado a tradicdo de ensino gramatical, o que pode confundir o professor no momento
de planejar suas aulas.

Segundo Tilio (2019, p.12-13), encontramos a prescricdo de contetdos
obrigatorios, em sua maioria de carater estrutural, sob titulos de “objetos de conhecimento” e
unidades tematicas”, inclusive os elementos gramaticais que devem ser abordados em cada
série. Para Guimaraes (2016, p.7), “O eixo analise linguistica é bastante complexo por si s0 e,
na auséncia de uma explicitacdo clara de que tipo de anélise est4 sendo proposto, continuara
ser uma caixa preta para o professor”. Essas visoes e percepgOes revelam que a BNCC, apesar

de seu carater inovador, ainda carrega uma visdo de analise linguistica ndo muito bem
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definida no que tange as indica¢des de contelidos da estrutura da lingua. Em outras palavras,
notamos a indicacdo de um ensino pautado no USO-REFLEXAO-USO, mas que, na pratica,
ainda caminha pela tradicdo gramatical prescritiva.

Em nossa proposta para o trabalho pedagdgico a partir do eixo analise
linguistica/semiotica, consideramos a lingua em seu uso concreto, desempenhando suas
funcdes sociais, ou seja, representar e (inter)agir no mundo e com o outro e identificar(se) em
um todo textual coerente. Para tanto, valemo-nos das bases teoricas discorridas no primeiro
capitulo: a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), por proporcionar as relacbes entre a
estrutura da lingua e seus contextos de uso; a Analise de Discurso Critica (ADC), por
oportunizar um aprofundamento da analise social a partir da analise linguistica; e a
abordagem multimodal da Semidtica Social, materializada na Gramatica do Design Visual
(GDV), ampliando as analises para outras semioses.

Ao aliarmos as teorias discutidas com a proposta de ensino mais geral da BNCC,
de um ensino de lingua pautado em préaticas sociais, procuramos ampliar o potencial
pedagdgico do documento, por um lado considerando o que € prescrito, ja que falamos de um
documento de carater normativo; por outro, estendendo ao professor e ao aluno seu papel
central no processo educativo, ou seja, de agentes de construcdo de conhecimentos. O eixo
andlise linguistica/semidtica, sob a luz dos pressupostos tedricos da LSF, da ADC e da
Semidtica Social, podem ajudar a diminuir lacunas identificadas em relacdo ao ensino relativo
a gramatica da lingua.

Apesar de trazer um discurso profundamente marcado com termos, como
“critico”, “criticidade”, “democracia”, “cidaddo”, e a participacdo/atuacdo do aluno no
mundo, a BNCC, para Gerhardt (2019) abre um grave precedente de oferecer um individuo
preparado para um mundo ja dado, “e nem pressupde qualquer acdo de problematizacdo da
forma como esse mundo foi construido” (p.97), instigando a passivizagdo do aluno diante dos
acontecimentos do mundo. Nesse sentido, o “cidadao ideal” se adequaria a esse mundo, sem,
contudo, problematiza-lo e transforma-lo, mas mantendo as inten¢Ges das estruturas sociais
vigentes e de seus grupos hegemonicos.

Nesse &mbito, ao propormos alternativas a tradicdo de ensino de gramatica nas
salas de aula de educacéo bésica a partir do livro didatico pelo professor, tentamos de alguma
forma diminuir algumas das lacunas apontadas anteriormente. A pratica de anélise
linguistica/semidtica, como apontada pela BNCC, deve ser, sim, transversal as demais
praticas de linguagem. No entanto, essa analise deve se dar efetivamente no uso da lingua, em

praticas linguisticas legitimas e significativas, intencionando partir do nivel da estrutura para
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tentar entender as questBes sociais, conforme indica a LSF. Ao analisar os usos da lingua,
professor e estudante poderdo entender cargas ideoldgicas e intengbes veladas que se
impregnam tanto em textos predominantemente verbais quanto em textos que se utilizam de
outras semioses, como orientam a ADC e a GDV.

Diante dessas consideragfes, 0 que esperamos € a oportunizacdo de um ensino de
gramatica ou analise linguistica/semiotica pautado em acdes e usos situados da lingua, em
outras palavras, que “estudos de natureza teérica e metalinguistica” (BRASIL, 2018, p.71)
possam efetivamente acontecer com o intuito de dar mais sentido ao aprendizado de gramatica
pelo aluno e ao ensino pelo professor, para tentar entender questdes sociais, problematizando,
desnaturalizando e transformando o mundo ao seu redor.

Essas propostas tém que partir de um lugar ou objeto em comum tanto para
docentes quanto para discentes. E a partir daqui que apresentamos o Livro Didatico de
Portugués como instrumento potencial para que as praticas de ensino de andlise
linguistica/semiética possam acontecer em sala de aula. O LD serd discutido e

contextualizado na proxima secéo.

3.2 Livro Didético de Portugués e o eixo analise linguistica/semiética

Quando voltamos a nossa atencdo para as praticas de ensino e aprendizagem
realizadas dentro do ambiente escolar, mais especificamente na sala de aula, € comum
imaginarmos uma série de atividades pedagdgicas passiveis de serem desenvolvidas pelo
professor. Contudo, em praticamente todas, de forma direta ou indireta, encontramos a figura
do livro didatico (LD), principal recurso utilizado por docentes e discentes para a estruturagdo
de suas aulas.

O manual didatico representa um grande apoio a professores e alunos, tanto por
seu potencial pedagdgico para o desenvolvimento de aulas dindmicas e acessiveis quanto por
ser, na realidade brasileira, a principal fonte de leitura de grande parte de nossos alunos.
Consideremos, também, o fato de que muitas escolas ainda coexistem com a precarizagdo
tecnoldgica, sem acesso a internet, a uma sala de informatica ou mesmo a bibliotecas, o que
faz com que o LD se constitua, sendo a uUnica, a principal fonte fisica de acesso a
conhecimento sistematizado.

Apesar de carregar tanta importancia, o LD ainda mantém rela¢fes conturbadas
com seu publico-alvo (professores e alunos). Em muitos casos, esses conflitos sdo oriundos ja

da formagcé&o inicial dos educadores, com um curriculo académico densamente voltado para as
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principais correntes linguisticas e pouco focado na pratica no chdo da escola. Em outro
cenario, os alunos sdo impulsionados & desmotivacdo com o livro devido as atividades
mecanicas as quais sdo submetidos, quais sejam as de copias extensas tanto de atividades
quanto de textos extensos do proprio material.

A situacdo fica ainda mais tensa quando fazemos um recorte mais especifico e
consideramos as atividades propostas para o eixo analise linguistica/semiotica presentes no
livro didatico de portugués (LDP), objeto de interesse de nossa pesquisa. Para
compreendermos melhor essas questdes ja introduzidas, precisamos entender qual o percurso
do LD na educacdo brasileira, pelo menos desde o século XIX. Segundo Tardelli e Bunzen
Junior (2020, p.11), “A presenga do livro didatico no trabalho docente faz parte de um amplo
e complexo processo social e histérico”, o que significa que outras questdes mais amplas,
como o tratamento dado a educacdo brasileira no decorrer do Gltimo século, influenciaram
significativamente na concepc¢do de livro didatico que temos hoje, bem como a sua relagdo
com os sujeitos envolvidos no processo educacional.

Batista, Galvdo e Klinke (2002) apresentam um historico do tratamento com o
livro escolar que provém de mudancas na educacdo entre o século XIX e inicio do seculo XX.
Nessa época 0s debates acerca da escolarizagdo formal da populacéo e da escola como lugar
de aprendizado comecaram a ganhar corpo, também incitados por transformacgdes sociais,
culturais e histéricas. Dessa feita, “questdes como a profissionalizacdo € o saldrio dos
professores, métodos de ensino e a propria organizacdo do espaco escolar passam a ser objeto
de debate” (BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2002, p.27). Além disso, os locais para a
realizacdo das aulas e do desenvolvimento de a¢fes pedagdgicas passaram a ser questionados,
devido ao seu caréter até entdo improvisado, impulsionando a criagdo dos grupos escolares. O
ensino individualizado, por sua vez, deu lugar ao coletivo, sendo necessaria uma metodologia
simultanea. Contudo, essas a¢fes demandavam a elaboracdo de recursos “especificamente
destinados a esse modo de organizagdo do ensino, como quadros-negros, cartazes, materiais
de ensino, livros didaticos” (p.28), além de que atendessem, também, as etapas de seriagao do
ensino, as quais passavam a ser adotadas.

Segundo Dionisio (2001, p. 82), “até a década de 1940 o ensino de Lingua
Portuguesa consistia na gramatica da lingua e na andlise de textos de autores consagrados”.
Os materiais didaticos utilizados possuiam uma configuragdo mais rigida, fragmentada e
tradicionalista, por meio de escritos, como seletas, antologias, livros de leitura, cartilhas e
gramaticas, além das aulas de Retdrica e Poética. Razzini (2001) nos afirma que o objetivo,

portanto, era a
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Consolidacdo da ideologia republicana, fazendo com que vérias geracBes lessem,
escrevessem, decorassem e recitassem ndo s6 velhos ensinamentos como, por
exemplo, as Fabulas de Esopo e de La Fontaine ou as Maximas do Marqués de
Marica, mas também textos que construiam a ideia de patria moderna e civilizada,
ou seja, livros que veiculavam contelidos morais e civicos e que privilegiavam o
método intuitivo (RAZZINI, 2001, p.97).

O que notamos, nesse momento, é a construcdo de um discurso nacionalista,
civico, que teria sua circulagdo nas esferas escolares por meio de instrumentos legitimos
desses meios, ou seja, 0 material didatico em questdo. Isso sinaliza para o fato de que o
material didatico era usado como meio de materializacdo desses discursos que atendiam a
interesses de grupos que estavam no poder como forma de firmar e afirmar sua posicao social
e politica, visto que a Republica dava seus primeiros passos e precisava de apoio popular para
sua consolidacéo.

Até entdo, os escritos que alicercavam as aulas de LP eram distintos: havia as
antologias, coletaneas de textos selecionados, e as gramaticas, elaboradas por profissionais de
outras areas, mas que, por sua posicao social e experiéncia em cargos de prestigio da vida
publica, além de suas qualidades autodidatas em relacdo a lingua, gozavam de grande
consideracdo e autoridade para ensinar e escrever esses materiais (SOARES, 2001; BUNZEN;
ROJO, 2008). Nesse contexto, o professor é quem decidia a metodologia a ser empregada e as
atividades a serem trabalhadas (SOARES, 2001).

Posteriormente, a partir da década de 1950, ocorre uma nova configuragdo na
estrutura dos materiais didaticos. Substituindo o material anterior, ocorre a coexisténcia da
parte relacionada a leitura e a da gramatica no mesmo livro, mesmo que separados em dois
momentos, além da constatacdo de exercicios, que ndo se faziam presentes nos recursos de
outrora (SOARES, 2001; BUNZEN; ROJO, 2008). O que se nota é a transferéncia de relativa
responsabilidade sobre a escolha do que ensinar, visto que uma funcdo que era decidida
exclusivamente pelo professor passa a circular pelas méos dos autores de livros didaticos.

Entre as décadas de 1960 e 1970, no Brasil, novas mudancas, principalmente
politicas, ocorrem e refletem na organizacédo das praticas sociais e, consequentemente, nas que
ocorrem dentro do ambiente escolar. A Ditadura Militar projetou interesses ideoldgicos que,
analogamente ao periodo inicial republicano, precisavam circular em materiais que
carregavam legitimidade no meio da populacdo. Além disso, a fim de atender as demandas
capitalistas que visavam o desenvolvimento econdémico, o Governo precisava formar, por
meio de uma educacéo tecnicista, individuos que tivessem um minimo de conhecimento para

trabalhar nas inddstrias e suprir as caréncias do mercado.
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Por conseguinte, abrem-se as portas da escola publica para os filhos da classe
trabalhadora, ndo como politica de assisténcia social com objetivo de fornecer direitos
basicos, mas pela necessidade de contemplar as necessidades do capitalismo. Mudancas
sociais e demandas econémicas, entdo, incitam a reformulacao de politicas educacionais que
foram normalizadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 5.692/71. O contexto em

questdo, contudo, leva a reflexdo de que

Os processos de construcdo curricular resultam, sempre, de relagdes de luta e de
forca entre diferentes grupos e agentes sociais para a definicdo dos contetdos
legitimos de ensino e das formas legitimas de ensina-los, ou, em sintese, para uma
definigdo de curriculo mais conforme aos interesses desses grupos e agentes. Essas
lutas se manifestam, desse modo, em relagdo ao processo por meio do qual se
seleciona (e se exclui) aquilo que deve ser ensinado (BATISTA; ROJO; ZUNIGA,
2008, p.53).

No caso da segunda metade do século XX, as relacbes de luta e de forca ficam
explicitas quando € oferecida a oportunidade de escolarizacdo para as camadas da base da
piramide social, mas por meio de um ensino voltado a suprir necessidades dos grupos que se
encontram no poder. Dessa forma, o objetivo era o de suprir exigéncias mercadoldgicas por
meio de uma méo de obra minimamente escolarizada que pudesse gerar lucro para o setor
industrial, nada além disso.

Esse periodo de democratizacdo do acesso a escola no Brasil foi acompanhado de
reflexos que até hoje se fazem presentes na realidade da educacgdo publica brasileira. Bagno
(2007) questiona esse termo (democratizacdo) ao atribuir sua realizacdo — também - a uma
intensa pressao da populacdo que se multiplicava intensamente nos centros urbanos. Sendo
assim, “houve um grande aumento quantitativo do numero de escolas” (p.31) para atender a
uma imensa massa que queria oportunidades de vida melhor. O autor explica que dai vem a
falsa crenca de que a educacdo de décadas atrds era bem melhor do que a de hoje, mas
justamente porque poucos tinham acesso ao sistema educacional, além de gozarem de
privilégios que a maior parte da populagdo ndo possuia.

Corroborando com a visdao de Bagno (2007) acerca da ‘“democratizacao” da
educagdo, Gonzalez (2015, p.228) afirma que esse processo ‘“foi acompanhado da
precarizacdo das condigdes de trabalho dos professores, que, alem disso, viram negados seus
direitos a uma formacao inicial de qualidade e a um salério justo”. O que houve, na verdade,
foi um verdadeiro choque de realidades, em que a luta hegemonica estava em evidéncia. Com
salas de aula lotadas, estruturas fisicas sucateadas, ma formacdo de professores e

equipamentos deteriorados, anunciava-se a precarizacao da educacgéo brasileira, o que fez com
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que as classes sociais privilegiadas vissem no ensino privado uma alternativa para a
“adequada” educac¢do de seus filhos. Mais uma vez a situagao de desigualdade se aprofundava
com a manutencdo de muros sociais que ja existiam quando s6 os filhos das elites estavam
dentro das salas de aula, mas que agora se tornavam explicitos a partir do momento em que a
classe mais pobre ficava com uma educacéo fragilizada enquanto a elite equipava e elitizava
ambientes que s6 quem tinha condic@es financeiras poderia frequentar.

Ademais, a profissdo de professor “comeca a desprestigiar-se, a perder a
autonomia, a deslocar-se nos espagos sociais” (BUNZEN; ROJO, 2008, p.77). Isso se deve,
além dos fatores anteriormente citados, a uma virada nos niveis social, econémico e cultural,
pois ser professor era uma das carreiras almejadas pelas classes do topo da piramide social,
mas que agora representava perspectiva de ascensdo para as classes da base (BAGNO, 2007;
CLARE, 2002). Segundo Clare (2002), a préopria LDB/71 retira dos governos a
obrigatoriedade de prover a formacdo de seus professores. Aliada a isso, a desvalorizagédo
salarial agravava o quadro da comunidade docente brasileira.

O cenério que se mostrava era de fronteiras cada vez mais rigidas entre o ensino
publico e o privado, péssimas condicdes de trabalho, salas de aula que comportavam cada vez
mais estudantes. Além disso, segundo Batista (2001, p.29), para atender a toda a parcela da
populagdo que agora adentrava os muros da escola, 0os governos precisavam valer-se de
“processos de recrutamento docente mais amplos ¢ menos seletivos”. Esse conjunto de fatores
inviabilizava ainda mais a qualidade do ensino.

E nesse momento que o LD é concebido como um elemento que procura
estruturar o trabalho docente, no qual o professor é visto como mal formado e necessitado de
mecanismos que o auxiliem em sala de aula (BATISTA, 2001). Contudo, ainda que visto
dessa forma, diante da realidade da educacdo do Brasil no periodo ditatorial, o LD tendia “a
contribuir para a manutencdo dessas mesmas precariedades ao se apresentar apenas como um
instrumento paliativo para sua resolucdo” (BATISTA, 2001, p.30). Nesta perspectiva, tem-Se
um livro que explicita o desenvolvimento de conteudos organizados segundo a progressao
seriada; composto por um conjunto de atividades com um denso discurso didatico-expositivo,
além de seu carater mecanicista; e ndo um guia, mas um condicionador metodoldgico do
trabalho do professor (BATISTA, 2001; GONZALEZ, 2015).

Além disso, vale lembrar que o ensino de lingua materna nessa epoca,
normatizado pela LDB de 1971, recebeu denominacdes e didaticas peculiares. Na primeira
parte do antigo 1° grau, 1% a 42 séries, a disciplina recebia 0 nome de Comunicagédo e

Expresséo; na segunda parte, 5% a 82 séries, era denominada de Comunicacao e Expressao em
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Lingua Portuguesa e no 2° grau, Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (BUNZEN; ROJO,
2008).

Considerando todo esse quadro da segunda metade do século XX, o livro didatico
“tornou-se, sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o trabalho pedagogico,
determinando sua finalidade, definindo o curriculo, cristalizando abordagens metodolégicas e
quadros conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula” (BATISTA, 2003, p.
28). Tal perspectiva concebia o professor como mero aplicador de contetdos pre-
selecionados, deixando-o numa posi¢édo de passividade.

O modelo de livro surgido entre as décadas de 1960 e 1970 perdurou durante as
décadas seguintes. Ademais, 0 Governo, por meio do Ministério da Educacao, atuava Unica e
exclusivamente como mediador entre os professores e as editoras para a compra do material
didatico. Isso culminou com uma série de problemas identificados no LD de entdo, tais como
erros conceituais, imprecisdes metodoldgicas, discursos preconceituosos e forte carater
ideoldgico. Sendo assim, entre a década de 1980 e primeiros anos da década de 1990, ja se
iniciava uma serie de discussdes a respeito dos proximos passos que deveriam ser dados a fim
de que o LD pudesse superar as incoeréncias apresentadas.

Durante todo esse periodo, varios mecanismos e 6rgdos foram criados para tentar
modernizar o processo de distribuicdo de material didatico, mas s6 em 1983 a participacdo
dos professores foi pautada na escolha do LD. Em 1985, é criado o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), por meio do Decreto 91.542, de 19/8/1985, com alguns pontos
importantes acerca da politica do LD, como “adog¢do de livros reutilizaveis (...), escolha do
livro pelo conjunto de professores, sua distribuicdo gratuita as escolas e sua aquisicdo com
recursos do Governo Federal” (BATISTA, 2003, p.27).

Somente em 1996 é que o processo efetivo de avaliacdo pedagogica dos livros
didaticos € iniciado - PNLD/97, para 0s anos iniciais e somente em 1998 o PNLD/99, para 0s
anos finais -, com a contribuicdo de universidades, por meio de professores com experiéncias
nos demais niveis de ensino. Apds a avaliagdo, os livros eram classificados de acordo com
critérios especificos minimos, tais como a “adequagdo didatica e pedagogica, a qualidade
editorial e grafica, a pertinéncia do manual do professor” (BATISTA, 2003, p. 30), além de
que ndo poderiam veicular preconceitos de qualquer natureza e nem erros conceituais.
Ademais, devemos destacar a normatizacdo de dois documentos que reorganizaram O
curriculo da educacdo béasica brasileira: a LDB 9.394/96 e os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), ambos sinalizando fortes mudancas na visdo e na operacionaliza¢cdo da

educacéo nacional.
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Atualmente, diante do contexto de intensas mudangas sociais, politicas, culturais e
tecnoldgicas, a escola precisa, mais uma vez, atualizar-se e conectar-se com 0 mundo
contemporaneo globalizado. Dessa feita, com a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o livro didatico, deixando em evidéncia o de Lingua Portuguesa, também
passou por modificacbes importantes para acompanhar esse documento normativo e, por
conseguinte, o alunado formado por nativos digitais, que emerge de praticas sociais que
necessitam de individuos atuantes nos novos (multi)letramentos.

Dessa forma, o Decreto 9.099, de 18/07/2017, possibilitou modificacbes em
relacdo ao modelo de livro didatico que se objetiva para corroborar a formacgdo global do
alunado preconizado pela BNCC. As novas atribui¢des entraram em vigor a partir da selecao
dos livros que compuseram o PNLD/2019 (Ensino Fundamental — Anos Iniciais) e, em
seguida, o PNLD/2020 (Ensino Fundamental — Anos Finais). Primeiramente, houve a fusdo
das atribui¢des do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE), unificando todas as a¢des referentes a escolha e a distribuicao
de livros e materiais didaticos, recebendo a denominacdo de Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Outra mudanca foi a ampliacdo do programa ao atender a
Educacdo Infantil, inclusive de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas e
conveniadas com o Poder Publico (BRASIL, 2019, p.3).

Entre os objetivos encontrados no novo PNLD, destacamos a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem da educacdo publica brasileira, por meio de um material
de qualidade, que procurara democratizar o acesso a informacao e a cultura, além de estimular
as competéncias leitoras e investigativas do estudante e apoiar o professor em sua atualizagéo,
autonomia e desenvolvimento enquanto profissional. Em relacdo as suas diretrizes, a palavra
“respeito” encontra-se em evidéncia, apontando para a pluralidade, a diversidade, a autonomia
pedagdgica e a liberdade e tolerancia (BRASIL, 2017).

Um objetivo de grande relevancia a se destacar encontra-se no inciso IV do art. 2°
do Decreto 9.099/17, que versa sobre apoiar a implementacdo da BNCC. Nesse contexto, para
0 processo de avaliacdo do LD, “objetiva sobretudo garantir que os materiais contribuam para
o desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no processo de aprendizagem
nos anos finais do ensino fundamental, conforme definidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)” (BRASIL, 2019, p.7). Outra novidade presente para os anos finais do
ensino fundamental é a divisdo das obras didaticas em disciplinares, interdisciplinares e

projetos integradores, sendo que as duas primeiras “devem ter como eixo central o
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desenvolvimento das competéncias gerais, das competéncias especificas de &rea e das
competéncias especificas do componente curricular” (BRASIL, 2019, p.12).

E diante desse Gltimo contexto que o LD esta inserido atualmente, ou seja, um
contexto que impulsiona para uma concepg¢do enunciativo-discursiva da linguagem, conforme
explicitada pela BNCC (2018), considerando a lingua enquanto sua realidade interativa e
social. Contudo, apesar de orientar para que a lingua materna seja ensinada nas salas de aula a
partir de tais posicionamentos, o percurso histérico-social pelo qual o LD passou, mais
especificamente o LDP, ainda pressiona as praticas pedagogicas a se curvarem diante da
tradicdo gramatical, pautada no beletrismo da lingua.

Ao trazermos o LDP a discussao, algumas consideracdes conceituais devem ser
feitas. Em primeiro lugar, qual a concepcao de lingua(gem) que é adotada pelo professor e
pelo LDP? A lingua(gem) enquanto expressdo do pensamento, “um ato monoldgico,
individual, que ndo ¢ afetado pelo outro nem pelas circunstancias” sociais; a lingua(gem)
enquanto instrumento de comunicagdo, como um codigo a ser transmitido a outrem de forma
linear e convencionada; ou a lingua(gem) enquanto “lugar de interacdo humana, (...) situada
em um contexto socio-historico e ideologico” (TRAVAGLIA, 2009, p.21-23)? A concepgao
adotada é fomentadora de outras visdes acerca dos fendmenos linguisticos e, portanto, de
praticas de ensino.

Em seguida, devemos observar qual € a concepg¢do de gramética considerada por
ambos, professor e LDP. Nesse sentido, Antunes (2007) enfatiza a existéncia de varios
sentidos para o termo gramatica: a gramatica como conjunto de regras que compdem 0
conhecimento intuitivo ou internalizado dos falantes de uma lingua; a gramética como
reguladora social da lingua, baseada na variedade de prestigio; a gramética vista como uma
perspectiva de estudos cientificos da lingua ou relacionados a tendéncias historicas; a
gramatica como uma disciplina, tal como nas aulas de topicos gramaticais na escola; a
gramatica como um manual, um compéndio descritivo normativo da lingua.

Os sentidos apontados por Antunes (2007) representam uma visdo mais geral
sobre os significados inerentes ao conceito de gramatica. Contudo, se aprofundarmos um
pouco mais a discussdo, a partir das concepgdes apontadas pelo LDP e pelo professor de
portugués, e relaciona-las de modo a implicarem na pratica de ensino de lingua materna em
sala de aula, encontraremos pelo menos trés tipos de ensino de lingua: o ensino prescritivo,
referente ao ensino da gramatica normativa, considerando um padrdo de lingua tido como
correto em detrimento dos usos linguisticos ja trazidos pelo aluno e seus potenciais para

significar; o ensino descritivo, que busca mostrar como determinada lingua funciona,
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considerando suas variagOes; e o produtivo, em que se procura ampliar o potencial
significativo de uso da lingua pelo aluno, ou seja, ampliar as habilidades e competéncias
comunicativas do estudante (TRAVAGLIA, 2009).

Em se tratando de BNCC (2018, p.80), o ensino de gramatica passa a ser chamado
de analise linguistica/semiotica. Isso significa que, além dos conhecimentos “sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo”, outras semioses devem ser consideradas no ensino de lingua materna.
Todavia, 0 documento argumenta que o ensino do eixo andlise linguistica deve acontecer de
forma transversal aos eixos leitura/escuta e oralidade, devendo abordar a “analise textual,
gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades das outras semioses”. Como a Base
orienta, entre outras coisas, a producdo de materiais didaticos, espera-se que o LDP reflita
essas orientacdes para o eixo/préatica de linguagem em discussao.

Apesar de termos avanc¢ado, pelo menos em orientacGes documentais, acerca das
praticas linguisticas voltadas para o eixo analise linguistica/semidtica, contemplando os
fendmenos gramaticais, mas também ampliando as possibilidades de analise para outras
semioses contidas no LD, ainda podemos notar forte presenca de dois fatores que interferem
no ensino de lingua materna no ensino fundamental: a estrutura do livro e a sua utilizacéo
pelo professor. Tais fatores também se conectam com as concepgdes discutidas anteriormente.

Em relacdo a estrutura do LDP, ainda percebemos uma forte organizacdo
seccionada que permeou o material didatico, principalmente a partir da década de 1960.
Inicialmente temos um texto de apresentacdo, indicando as qualidades do LD e porque ele foi
aprovado pelo PNLD. Em seguida, o sumario, geralmente dividido em quatro unidades, com
dois capitulos cada, sendo usado, muitas vezes, como norteador do planejamento anual dos
docentes (SOUZA; CAFIEIRO, 2020). Adentrando as unidades temaéticas e os capitulos,
encontramos a presenca de géneros discursivos diversos, agora, mais que antes, géneros
pertencentes a cultura digital e a esfera jornalistico-midiatica, seguidos de atividades de
interpretacdo e compreensao.

A formula do livro segue praticamente inalterada ao observarmos um espacgo
marginal reservado para a oralidade. E, seguindo o protocolo estabelecido histérica e
socialmente, a presenca de uma secdo destinada a analise linguistica, retirando dos textos
trabalhados durante o capitulo trechos que servirdo para explicar o tépico gramatical proposto.
Posposta a parte explicativa, comumente encontramos uma parte pratica, na qual o aluno
deveréa exercitar o conteudo gramatical teoricamente aprendido.

O que chama atencdo, além da divisdo rigida que ainda se mantém no LDP,

impedindo, muitas vezes, que o eixo analise linguistica/semiotica seja trabalhado de forma
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transversal sobre os demais eixos ou, em outras palavras, de forma integrada, é exatamente a
fragilidade em se trabalhar com o segundo termo da nomenclatura da préatica linguistica em
questdo: as diferentes semioses. Os topicos gramaticais continuam prevalecendo, mas as
demais semioses constantemente aparecem de forma ilustrativa, complementar ou mesmo
como pretexto para pautar questdes da norma-padrdo na modalidade escrita. Dessa forma,
observamos a presenca de tiras, cartuns, quadrinhos, charges, cartazes etc. nas secoes
destinadas a analise linguistica/semidtica, mas objetivando a explicitacdo da descricdo de
fendmenos gramaticais, relegando a segundo plano a sintaxe das demais semioses.

No que tange a utilizacdo do LDP pelo professor, Souza e Cafieiro (2020) listam
uma série de possiveis usos baseados em percepcdes a partir do contato com professores em
plena atividade e da observacdo e do acompanhamento de praticas em estagios. As autoras
comentam que, geralmente, o LDP constitui-se como orientador do trabalho pedagdgico em
sala, impondo uma rigidez mecénica na liturgia da aula, em nossas palavras, o
acompanhamento religioso da ordem dos capitulos, e, portanto, dos eixos de ensino: leitura
seguida de atividades, com suas respectivas copias, resolucdo dos exercicios no quadro,
producdo de texto e topicos gramaticais. E muito comum, também, a utilizacio do LDP para
as atividades extraescolares, pois, muitas vezes, outro material é utilizado nas praticas em sala
de aula. E, por tltimo, em casos extremos, abandono do LD, por ser considerado “fraco” ou
“forte” demais para os alunos. Tais questdes relacionam-se com as concepcdes de LD e
também com as concepcdes de lingua(gem) adotadas pelo educador e pelo préprio livro.

Salientamos que essas situacdes, embora passiveis de acontecer, ndo configuram
responsabilidade direta do professor, levando em conta todo percurso histérico e social pelo
qual esse material passou no ultimo século. Ademais, como afirmamos anteriormente, a
formacdo inicial ainda é fortemente arraigada as teorias linguisticas, deixando a desejar na
pratica do futuro professor, ainda mais quando se trata do LD. Somemos a essas questdes 0
fato de que, nas formacgdes continuadas, o LDP geralmente é foco de debate — e muito
rapidamente — a cada quatro anos, justamente no periodo da escolha de livros para um novo
PNLD. Isso se deixarmos de fora o excesso de trabalho, as turmas lotadas e o foco nas
avaliagbes externas, que constantemente pressionam o0s docentes para atingir indices
numericos que pouco ou nada refletem o real aprendizado dos educandos.

Ademais, nosso propdsito ndo € o de evidenciar apenas pontos negativos do
manual didatico, visto que houve maior rigidez no processo de avaliagdo do PNLD, atrelando
a Seus quesitos e pressupostos as novas pesquisas sobre linguagem provenientes do meio

académico. O que queremos destacar &€ que, apesar desses avancos, alguns pontos ainda
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persistem, entre eles o tratamento dado ao eixo analise linguistica nas unidades que compdem
o livro didatico.

Como base tedrica, consideramos perspectivas que pautam a lingua em seus usos
e funcdes sociais, Vvisto que a lingua “¢ um recurso para fazer sentido, ¢ o significado reside
nos padrdes sisttmicos de escolha” (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014, p.23). Dessa forma,
para construir sua experiéncia, o individuo possui & sua disposicdo um conjunto amplo de
possibilidades (lingua enguanto sistema de escolhas) que serdo organizadas em estruturas
linguisticas (lingua enquanto estrutura). Acontece que essas escolhas ndo sao aleatorias, pois
os estratos que envolvem a lingua s&o envoltos por um contexto situacional e por um contexto
cultural.

E por isso que é questionavel o fato de que as praticas de anélise linguistica ainda
séo desenvolvidas utilizando-se de frases ou trechos isolados dos textos trabalhados nos livros
para se ensinar topicos gramaticais. Afinal, a lingua deve ser considerada em seu uso, na
interagdo com o outro e considerando-se as varidveis contextuais. Nesse sentido, a tdo
conhecida expressdo “texto como pretexto” para o ensino de gramatica fica explicitada a
partir desse tipo de acdo muito comumente encontrada no LD: trabalha-se um determinado
texto, muitas vezes articulado com questfes sociais legitimas, todavia, ao se abordar a analise
linguistica, ele é retalhado e a tradicdo de ensino gramatical ressurge sob novos trejeitos.

Ademais, como a BNCC orienta que 0 eixo em questdo seja trabalhado de forma
transversal aos demais eixos (leitura/escuta e oralidade), propomos partir de duas unidades: a
unidade semantica (o texto) e a unidade gramatical plurifuncional (a oracdo). Halliday (1982,
p-179) considera que o texto “€¢ um processo continuo de escolha semantica (...) uma corrente
continua de sele¢des”. Isso implica que o texto ndo surge do acaso, ele € fruto das escolhas
feitas pelo usuério a partir de questdes mais amplas, ou seja, de seus propositos e necessidades
no meio social, sejam as de representar o mundo material ou mental ou de interagir com esse
mundo e com o outro, em um todo organizado.

Fuzer e Cabral (2014), por sua vez, argumentam que o texto ndo é simplesmente
uma unidade semantica composta por oragdes, mas que se realiza em oragfes. As oracoes
constituem-se como a unidade gramatical plurifuncional, ou seja, no nivel da estrutura, é a
oracdo que explicita e organiza a representacdo da experiéncia humana e a sua interagéo.
Nesse sentido, justificamos o porqué de considerarmos a LSF uma base tedrica mais
promissora para a realizagdo de um ensino de gramaética produtivo: partimos da analise da
estrutura, no nivel gramatical, para tentar entender o nivel semantico e, por sua vez, como as

escolhas se efetivam. Uma vez que a oracéo tomada de forma isolada se torna separada de seu
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contexto de uso, orientamos a sua devida analise conjugada a uma série de fatores sociais
mais amplos que a justifiquem, representando, assim, uma tentativa de andlise mais
significativa.

Outra questdo a se destacar é que, nos Ultimos anos, o LDP tem reservado cada
vez mais espago para questdes sociais pertinentes, que se relacionam diretamente com as
praticas sociais do alunado. Nesse vies encontram-se temas, como adolescéncia e suas
mudancas, os diferentes tipos de preconceito, desemprego, tecnologia e fake news, mundo do
trabalho entre outras tantas tematicas. Os diversos géneros discursivos presentes nos LDP do
ultimo PNLD contemplam uma gama de assuntos bastante pertinentes e atemporais. Contudo,
quando se trata da transversalidade da pratica de andlise linguistica/semioética, a importancia
social desses textos acaba sendo deixada de lado em prol da exposicdo de topicos gramaticais.

Nesse sentido, consideramos que, de modo a profundar a analise da lingua a partir
de sua estrutura considerando seus contextos e funcdes, a Analise de Discurso Critica mostra-
se como abordagem critica fundamental tanto no que concerne a analise linguistica quanto no
que se refere a analise social. Dessa forma, € possivel um trabalho produtivo com a unidade
semantica, o texto, de forma mais ampla, sem abandonar as discussfes sobre questdes sociais
na proposi¢édo de questdes gramaticais.

A ADC oferece aparato tedrico-metodolégico para que a andlise linguistica e a
analise social possam se complementar no sentido de compreender questfes sociais que
envolvem aspectos ideoldgicos, hegemonicos e relacdes assimétricas de poder. Uma vez que
o0s textos possuem efeitos causais e sdo reveladores de marcas dos atores sociais que 0S
produzem devido as escolhas feitas em sua construgcdo (FAIRCLOUGH, 2003), as atividades
do livro didatico podem se valer dos pressupostos da ADC de modo a explorar os discursos
opacos que sdo veiculados pelos textos. Ja que ha, ultimamente, um espaco maior para a
presenca de textos que veiculam questdes sociais de grande valor para a formacdo integral do
aluno (BRASIL, 2018), advogamos que o proprio LDP pode ter suas atividades de leitura,
compreensdo, oralidade e, por consequéncia, producdo potencializados a partir da intervencao
do professor ao desenvolver os conhecimentos advindos das bases tedricas citadas.

E importante ressaltar que o trabalho do professor ndo ocorre de maneira
simplista, mas é composto de pelo menos trés momentos: adquirir o conhecimento teorico,
planejar as aulas de modo a adaptar e criar estratégias para que esses conhecimentos se
transformem em praticas e, enfim, propor e/ou ampliar o potencial imanente as atividades do
LDP. Nesse sentido, se 0 docente parte da concepcao da lingua como interagdo, em seu uso,

com funcdes sociais e concebe a gramatica como estratégia no nivel da estrutura linguistica
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para procurar entender fendmenos semanticos e contextuais, ele podera atribuir mais sentido a
realizacdo de atividades propostas pelo LD tanto para si quanto para seu aluno. Ainda pode
contribuir para que seus alunos utilizem a gramatica da lingua ndo para a resolu¢cdo mecéanica
de questdes em uma prova com intuito de acerta-las e ganhar pontos para a nota, mas para
entender melhor questdes sociais mais amplas, como o0s discursos aparecem nos textos, seja
de forma explicita ou implicita, e como eles implicam em sua vida na sociedade da qual faz
parte.

Um texto que aborda a tematica fake news, por exemplo, trazido pelo LDP, pode
ser trabalhado no sentido de compreender como esse fendmeno se propaga e alcanca todas as
instancias e classes sociais. Para isso, em determinada etapa de seu planejamento ou de sua
pratica, o professor pode partir da unidade gramatical plurifuncional — a oracdo — e analisa-la
com seus alunos intencionando entender qual(is) a(s) estrutura(s) predominante(s) nas noticias
falsas; comparar essas estruturas com outros textos do campo jornalistico-midiatico que
pertencem a dominios midiaticos mais confiaveis; a partir dessas comparagdes, analisar a
presenca dos discursos identificados nesses textos e observar que tipo de relacdo eles mantém:
colaboragdo, competicdo ou se ha predominancia de um sobre 0 outro; como esses discursos
impactam nas relagdes sociais de forma individual e coletiva, entre tantas outras
possibilidades.

E importante salientar que, segundo Kress e van Leeuwen (2006), assim como nas
estruturas linguisticas predominantemente verbais/escritas, as imagens também possuem uma
gramatica, ou seja, uma organizacdo sintatica responsavel por projetar funcdes sociais:
representar e interagir em um todo composicional organizado. O LDP é um grande portador
de semioses (materializadas em links com acessos a filmes, videoclipes, musicas, gifs, QR-
Codes etc.), mas a imagem mantém seu dominio pelas paginas do material didatico,
comportando charges, cartuns, tiras, anuncios publicitarios, capas de livro, infograficos.

A multimodalidade presente no LDP, portanto, deve ser pautada tanto pelo
manual didético quanto pelo professor na elaboracéo e na realizacéo das atividades. E comum,
ainda, observar que 0s aspectos visuais dos textos aparecem de maneiras até certo ponto
padronizadas, seja para acompanhar um texto predominantemente verbal, seja para
complementa-lo, seja para chamar a atencéo do leitor, seja para ilustrar a pagina. Contudo, de
acordo com a BNCC (2018, p.71), o eixo analise linguistica/semiotica deve abordar, alem de
“conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-
padrdo —, textuais, discursivos” (...) os modos de organiza¢do e os elementos de outras

semioses”. Ao analisarmos as atividades referentes ao eixo em questdo, podemos constatar o
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tratamento ainda insistente de textos verbo-visuais e visuais para a simples exercitagdo e
resolucéo de topicos gramaticais.

As diferentes semioses presentes no LDP devem extrapolar a tradi¢do de ensino
de gramatica e ganhar seu devido lugar no ensino de lingua materna. Como visto e defendido
na presente pesquisa, apontamos para possibilidades, alternativas a tradicdo gramatical, de
modo a ampliar as potencialidades do LD para o ensino de lingua materna, mais
especificamente no eixo analise linguistica/semidtica. Essa visdo contempla, obviamente, a
multimodalidade presente no livro didatico e orientado pela propria BNCC (2018). Para
atingir esses objetivos, entendemos ser necessario analisar a configuragéo dos textos visuais e
verbo-visuais presentes no manual didatico, pois sdo composi¢des que também se formam a
partir de escolhas do criador de signos, ou seja, do designer, que tem diante de si um leque de
possibilidades as quais passardo por sua selecdo baseada em contextos amplos e especificos,
além de sua formag&o ideoldgica.

As escolhas dos designers, portanto, partem de sua maneira de ver o mundo e as
coisas e de suas interaces com 0s outros e com o grupo social do qual fazem parte. A
selecdo, escolha e organizacdo dos elementos que comporédo os textos multimodais situam-se
“dentro do reino das realiza¢des e instanciamentos da ideologia, como meios - sempre - para
as articula¢des de posic¢des ideologicas” (KRESS; VAN LEUUWEN, 2006, p.14). Da mesma
forma que em um texto verbal (oral ou escrito), a organizacdo da estrutura/composicdo dos
textos visuais e verbo-visuais comunicam muito mais do que parecem em sua materialidade.
Desde a escolha até a forma como os elementos séo distribuidos, refletem intencdes de seus
criadores.

A partir da gramatica visual proposta por Kress e van Leeuwen (2006), podemos
obter uma maior compreensdo de como textos multimodais presentes no LDP se constituem e
como podem ser justificados em relacdo aos seus contextos sociais de criacdo. Ademais,
através de seus processos de representacdo, poderemos entender melhor como o mundo é
visto pelos designers em relacdo a tematicas especificas ligadas as unidades
didaticas/temaéticas do LD.

O tipo de analise proposta para a multimodalidade no LDP, dessa forma, consegue
contemplar o que exige o atual documento norteador da educagéo brasileira, além de oferecer
ao professor a oportunidade de rever, analisar e propor novas formas de trabalhar com a
multimodalidade em seu material. Assim como propomos para o0 texto verbal/escrito, 0s
textos visuais e verbo-visuais também devem utilizar a estrutura gramatical ndo para um fim

em si mesmo, mas relacionando aos seus usos e fungdes sociais.



75

Apesar de situarmos as abordagens teoricas assumidas no segundo capitulo e
contextualizé-las com a BNCC e com o livro didatico de portugués, necessitamos de um
percurso metodologico que fundamente e guie o educador para a realizacdo de praticas
exitosas no eixo analise linguistica/semiotica. Se nosso objetivo é rever velhas praticas
pautadas na tradicdo gramatical, intencionando um ensino produtivo e significativo de
aspectos gramaticais, considerando as orientacdes da BNCC de modo a aproveitar e ampliar
as potencialidades do LDP, precisamos, entdo redesenhar o que ja temos de concreto. E nesse
sentido que optamos pela Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996) como forma de
proporcionar um caminho mais concreto para a realizagéo de tais objetivos, considerando o
que j& temos em mao e o0 que podemos ampliar/criar.

Na proxima secdo, abordaremos os pilares dos multiletramentos e o contexto
social que propiciou 0 pensamento e a elaboracdo de uma pedagogia do design. Além disso,
pautaremos o componente “como” dessa teoria/proposta e como se articula & nossa

proposicao de ensino de gramatica.

3.3 Pedagogia dos multiletramentos e a pratica de analise linguistica/semidtica

De modo recorrente, citamos que um conjunto de transformacgdes de cunho social,
politico, historico, cultural e, principalmente, tecnolégico se intensificou entre a tltima década
do século passado e as primeiras décadas deste século. Todas, obviamente, causaram grandes
e profundos impactos nas relacdes sociais, portanto, nas praticas sociais e discursivas, nas
interagOes entre as pessoas e no modo como veem o mundo que as cerca.

Tais mudancgas foram impulsionadas, principalmente, pelo avangco cada vez mais
rapido das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), que permitiram o
acesso mais democratico a informacgédo por grande parcela da populacdo mundial, além da
superacao de barreiras fisicas devido as intera¢fes sociais via rede mundial de computadores.
Uma vez que as limitacdes espago-temporais foram deixando de ser um problema, houve
maior compartilhamento de conhecimentos, e um grande intercambio cultural foi possivel,
interligando diferentes realidades, culturas e ideologias. Por um lado, isso foi possivel devido
aos efeitos da globalizagéo, a facilidade de deslocamento e de migracdo; por outro, conflitos
historicos e/ou politicos impulsionaram um novo processo diaspdrico, com destaque para 0s
paises europeus e sul-americanos.

Além da percep¢do mais concreta do sincretismo cultural, presenciamos a

multiplicidade de linguagens atestada nos textos que emergiram da reorganizagéo das praticas



76

sociais resultantes das mudancas ocorridas. Observamos a presenca cada vez mais constante
de géneros discursivos compostos por mais de um modo representacional, como imagens
estaticas e em movimento, audios, videos, entre outros que passaram a ser utilizados,
principalmente, nas midias digitais.

Considerando todo esse contexto sdcio-historico-cultural, um grupo de
pesquisadores dos letramentos reuniu-se em Nova Londres (EUA) a fim de discutir os
impactos que essas transformacdes causariam as praticas sociais da leitura e da escrita. Apos
longas discussdes, decidiram cunhar um termo que apontaria para as implicacfes no ambito

da educacéo: multiletramentos,

[...] uma palavra que escolhemos para descrever dois importantes argumentos que
poderiamos ter com a emergente ordem cultural, institucional e global: a
multiplicidade de canais e meios de comunicagdo, e a crescente importancia da
diversidade cultural e linguistica (GNL, 1996, p.63).

Ao partir das multiplicidades - cultural e linguistica —, 0 GNL (Grupo de Nova
Londres) (1996, p.64) pBe em questdo o lugar e a funcdo das metodologias relativas a
pedagogia da alfabetizacdo, centrada “apenas na lingua, e geralmente em uma forma nacional
singular de linguagem”, atribuindo-lhe carater autoritario. Para os estudiosos do grupo, a
escola deveria, a partir de entdo, expandir suas praticas a pluralidade de linguagens e de
culturas em contato com seus contextos e usos sociais, implicando a ampliacdo de
possibilidades de aprendizagem pelos diferentes individuos em suas diferentes realidades.

Para 0 GNL (1996, p.64), os meios de comunicacdo que surgiram passaram a
remodelar as maneiras pelas quais usamos a linguagem, ensejando uma ampla gama de
possibilidades para significar a partir de contextos socialmente diversos, por isso defende que
“ndo pode haver um conjunto de padrdes ou habilidades que constituam os fins do
aprendizado da alfabetizacio, por mais ensinados que sejam”. E nesse sentido que, ao focar
nos multiletramentos (letramentos em mudltiplas linguagens e multiplas culturas), os autores
do manifesto procuram contribuir para a pedagogia da alfabetizacdo superando as
padronizacOes que eram até entdo ensinadas nas escolas.

Para justificar o foco nos multiletramentos, o GNL (1996) afirma que as
transformacdes sociais apontadas anteriormente atingem trés grandes areas da vida dos
individuos: vida profissional, vida publica (cidadania) e vida privada. Considerando que tais

campos mantém relacdo com outros e com suas diversas praticas sociais, € importante ter



7

ciéncia do que acontece em cada um. Cope e Kalantzis (2009) explicam as mudancgas em cada
campo.

No mundo do trabalho, as transformacdes contrastam com o velho capitalismo,
em que as relacBes eram verticais, com hierarquias cristalizadas e centralizacdo dos
comandos. Agora, valoriza-se a multi-habilidade em detrimento da divisdo do trabalho,
personalizagdo em vez de uniformizacdo de produtos em massa, a horizontalidade no lugar
das relacdes verticais e autoritarias, que abrem espaco para praticas de relacionamento menos
rigidas, informais, agora “amigaveis”. Além disso, sdo adotadas relagdes pedagogicas a partir
do momento em que as empresas oferecem treinamento, orientacdo, reciclagem de praticas e
aprendizados e/ou competéncia e habilidades a fim de promover a qualidade do servigco ou
produto, passando pelo funcionario.

Na dimensdo da cidadania, temos que a reducdo do tamanho do Estado e a
regressiva politica de assisténcia social, refletindo a politica neoliberal, foram o incentivo para
que a visdo de autogerenciamento das instituicdes fosse adotada. A mercantilizacdo da
educacdo é manifesta, visivelmente no caso brasileiro, com a venda de conhecimentos em
apostilas ou métodos de ensino que prometem a aprovacdo gquase que certa em vestibulares,
principalmente no Enem, e em concursos. Para Cope e Kalantzis (2009), isso representa dois
lados da mesma moeda: por um lado, fragiliza, fragmenta as instituicdes que deveriam prestar
assisténcia a populacdo, principalmente a pobre, devido ao carater independente que elas terdo
com o Estado; por outro lado, ndo h& mais uma relacdo hierarquica rigida entre Estado e
escola, cabendo a esta promover uma pedagogia de multiletramentos ativa, proporcionando ao
aluno o protagonismo e a agéncia.

Na dimenséo da vida social, destaca-se a agéncia. Devido as mudancas constantes,
os individuos sdo impelidos a sair do lugar de passividade, de expectadores e podem ser
agentes, participando cada vez mais dos processos sociais. No Brasil, mas ndo so,
obviamente, nota-se a ansia pelo protagonismo dos jovens. Para eles, ndo basta ser fa ou
seguir um idolo nas redes sociais ou no YouTube. Para atingir seu objetivo de agéncia,
recorrem aos recursos tecnoldgicos utilizados por seus “gurus” e passam a ganhar visibilidade
como Yyoutubers, falando sobre aquilo de que gostam e atraindo publicos que no minimo
possuem contato com ideias periféricas as suas. Com a capacidade de agéncia social cada vez
mais constante, abre-se espaco para as multiplicidades, para a heterogeneidade, tanto para o
egocentrismo, individualismo, quanto para a colaboracdo. Ademais, 0s espacos destinados a
privacidade foram cada vez mais invadidos pelas redes de comunicagdo e informacdo, bem

como do marketing e da propaganda (GNL, 1996).
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Como podemos observar por meio dessas trés grandes areas, “a légica do mercado
se tornou uma parte muito maior de nossas vidas” (GNL, 1996, p.68), ou seja, a ideologia
mercantilista dominante influenciou e continua influenciando nossas praticas sociais. Como
educadores, ndo podemos isolar o aluno de tal realidade, mas prepara-lo para lidar com os

desafios e complexidades exigidas socialmente. Nesse sentido,

Ao responder as mudancas radicais na vida profissional atualmente em curso,
precisamos trilhar um caminho cuidadoso que proporcione aos estudantes a
oportunidade de desenvolver habilidades para 0 acesso a novas formas de trabalho
através do aprendizado da nova linguagem de trabalho. Mas ao mesmo tempo, como
professores, nosso papel ndo é simplesmente o de ser tecnocratas. Nosso trabalho
ndo é produzir trabalhadores doceis e cumpridores (GNL, 1996, p.67)

Nosso papel enquanto educadores, portanto, é o de ajudar o estudante a
desenvolver habilidades que lhe viabilizem oportunidades de adaptacdo e crescimento no
mercado de trabalho, na cidadania e na vida privada. Contudo, esse cidaddo devera ser capaz
de negociar, de falar, de se posicionar criticamente diante das inimeras situacdes as quais se
depararé dentro das diversas esferas de atividade humana das quais fara parte. Nao se trata de
mecanizacdo e simples transferéncia de conhecimentos, mas da operacionalizacdo de
estratégias e conhecimentos para atingir objetivos e intencdes préprias enguanto agente
socialmente ativo.

Diante das demandas sociais exigidas e da necessidade de desenvolver individuos
habilidosos e criticos, 0 GNL propbde a pedagogia dos multiletramentos. Essa pedagogia
considera a linguagem e os demais modos em sua dinamicidade de representacdo, 0s quais sdo
utilizados pelos individuos para criar e recriar significados com a finalidade de atingir seus
propositos especificos. Dessa forma, a agéncia discente € evidenciada, pois o0 educando pode e
deve mobilizar linguagens e conhecimentos para criar e recriar sentidos, situados socio-
historico-culturalmente, como forma de agir sobre si, sobre 0 outro e sobre 0 mundo.

A escola, como “a mais importante das agéncias de letramento” (KLEIMAN,
2012, p.20), possui a responsabilidade de preparar os alunos para um mundo do trabalho
hierarquicamente ordenado, e para lidar diante dos discursos e das atividades da vida em
comunidade e na vida privada. Se houve mudanca nas trés grandes areas da vida social, a
escola precisa acompanha-las (GNL, 1996).

Para que seja possivel a sistematizacdo e o desenvolvimento dos pressupostos
defendidos, o GNL (1996) propde uma pedagogia baseada na metalinguagem a partir do

conceito de design, que indica tanto a estrutura, a forma, a morfologia quanto o processo pelo
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qual o produto do processo de (re)significacdo passa. O manifesto aponta para o fato de que
qualquer atividade semidtica contempla trés elementos: o0s recursos disponiveis
(designs/desenhos) sdo os elementos que os designers tém a sua disposi¢cdo para a construcao
de significados; o designing é o trabalho efetivo de utilizacdo dos recursos disponiveis num
processo de construgdo/transformacdo significativa; o redesign, finalmente, € o novo
significado gerado a partir dos designs disponiveis e torna-se um novo design disponivel para
outros produtores de significado.

Os trés elementos dos processos semioticos apontados na metalinguagem proposta
pelo GNL (1996) relacionam-se diretamente com a base tedrica a qual assumimos na presente
pesquisa. A LSF, a ADC e a GDV partem do principio multifuncional da lingua,
considerando a existéncia e disponibilidade de um leque amplo de possibilidades disponiveis
sistematicamente e que passardo por um processo de escolha influenciado por contextos
sociais culturais e especificos, além de motivagdes ideoldgicas. Essas questdes asseguram o
carater motivado, dindmico, situado e ideoldgico da lingua, visto que determinados padrdes de
escolhas revelam aspectos que denunciam o modo pelo qual os criadores de sentido enxergam
0 mundo, interagem e se identificam por meio da linguagem (FAIRCLOUGH, 2003).

Ao considerar uma pedagogia da metalinguagem, ou pedagogia do design ou,
como ficou mais conhecida, pedagogia dos multiletramentos, o GNL reconhece que a lingua é
viva, dindmica e perpassa contextos e culturas diversas. Além disso, ao objetivar, entre outras
coisas, “desenvolver uma gramatica funcional educacionalmente acessivel” (GNL, 1996,
p.77), dialoga diretamente com a proposta da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday e
Mathiessen (2014) ao pontuar as fungdes sociais desempenhadas pela lingua: a ideacional, a
interpessoal e a textual, todas presentes no processo semiotico.

Além disso, ao explicitar a multimodalidade, englobando “o textual e o visual,
assim como as relagdes multimodais entre os diferentes processos de criacao de significados”
(GNL, 1996, p.77), a pedagogia dos multiletramentos estende a ideia da producédo
significativa a outros modos de representacao, fato incontestavel em razdo da complexidade
textual contemporanea. Por isso, também dialoga com a abordagem multimodal da Semidtica
Social, entendendo a constituicdo dos textos como escolhas feitas pelos designers no processo
de construcdo de significados.

Ainda, em relacdo a Analise de Discurso Critica, uma pedagogia do design, alem
de possibilitar a agéncia do aluno no que tange a sua posicdo de criador e recriador de
sentidos, contribui para que esse aluno, primeiramente, selecione e utilize uma gama de

elementos disponiveis social, cultural e historicamente convencionados (conhecimento das
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relacfes intrassistematicas). Concomitantemente a esse processo, ele podera entender como
utilizar as etapas da atividade semidtica para desempenhar funcbes sociais e como essas
representacdes podem impactar em suas praticas, assim como num movimento inverso, em
como as acbes dos outros, veiculadas linguisticamente, podem impactar em sua vida
(conhecimento das relacBes extrassistematicas, envolvendo poder, politica, ideologia e valores
(GNL, 1996)).

As bases teoricas indicadas, portanto, dialogam diretamente com a pedagogia dos
multiletramentos pelos motivos citados e, mais especificamente, com nossa tematica para a
presente pesquisa quando o GNL (1996, p.77) objetiva, entre outras coisas, “desenvolver uma
gramatica funcional educacionalmente acessivel; ou seja, uma metalinguagem que descreve o
significado em varios reinos”. Em outras palavras, uma pedagogia dos multiletramentos
procura desenvolver no designer, ou seja, no criador de significados, a capacidade de
conhecer o funcionamento interno das diferentes linguagens, para que possa criar e recriar
sentidos e atuar ativamente na sociedade.

Os estudantes enquanto designers ndo serdo meros reprodutores de
sentidos/desenhos disponiveis, mas individuos capazes de mobilizar o0s recursos
convencionados e padronizados socialmente em processos semio6ticos sempre dindmicos com
o fito de (re)criar significados. E diante dessa afirmacdo que reside a ideia central da
pedagogia dos multiletramentos, o papel de agéncia do educando, em seu papel ativo, criativo
e produtivo, em contraste com a visdo de sujeito passivo, receptor de conhecimentos, nos
moldes da educacgdo bancaria tdo criticada por Paulo Freire (2019). Considera-se, entdo “que
fazer sentido é um processo ativo, transformador, e uma pedagogia baseada nesse
reconhecimento tem mais probabilidade de abrir cursos de vida vidveis para um mundo de
mudanca e diversidade” (COPE; KALANTZIS, 2009, p.175), sempre deixando clara a
possibilidade de manutencdo ou de mudancas diante das realidades existentes.

Para a operacionalizagdo da pedagogia dos multiletramentos, sdo estipuladas
quatro fases que se integram de forma complexa e que ndo possuem uma hierarquia, a ponto
de poderem ser desenvolvidas simultaneamente. S&o elas:

a) Prética situada: o aprendizado ocorre em préticas legitimas e que fazem
sentido para o aluno. Nesse caso, importa considerarmos 0s conhecimentos
trazidos por eles, relacionados ao seu mundo de vida, as suas praticas
sociais cotidianas.

b) Instrucdo explicita: essa etapa refere-se as acbes de colaboracdo entre

professor e alunos na construgdo do conhecimento. As intervengdes do
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professor quebram o velho paradigma de ensino vertical, impositivo, pois
considera 0s usos passados e atuais dos alunos em relagédo ao que sabem,
sendo mediados por atividades caracterizadas como andaimes. O propdsito é
a construcdo e o uso de metalinguagens para descrever forma, conteudo e
funcéo dos discursos (GNL, 1996).

c) Enquadramento critico: conseguindo ter controle sobre a sua pratica de
forma consciente, o aluno devera ser capaz de enquadrar 0s conhecimentos
e as estratégias metalinguisticas sistematizadas “em relagdes historicas,
sociais, culturais, politicas, ideoldgicas e centradas em valores de sistemas
particulares de conhecimento e pratica social” (GNL, 1996, p.86). Notamos,
neste momento, que o conhecimento deve ser usado em favor de seu uso
efetivo em diversas praticas legitimas, levando o estudante a contextualizar,
a analisar e a criticar os fatos que se efetivam ao seu redor enquanto
membro de uma comunidade.

d) Pratica transformada: o aluno, agora, devera ser capaz de “projetar e
realizar, de forma reflexiva, novas praticas”, mas agora recriadas e dispostas
a atingir objetivos proprios e expressar seus valores (GNL, 1996, p.87).

No que tange a nossa pesquisa, como pretendemos propor alternativas a tradi¢do
de ensino de gramatica a partir do LDP, entendemos que a pedagogia dos multiletramentos
representa inspiracdo metodoldgica essencial. Primeiro, porque complementa e amplia a
pedagogia da alfabetizacdo, destacando sempre a pluralidade de culturas e de linguagens;
segundo, porgue considera as diferentes modalidades representacionais no processo de criagdo
de significados; terceiro, porque aborda o conhecimento metalinguistico situado, ou seja,
baseado em usos significativos; quarto, porque pauta o processo de significacdo como algo
dindmico, bem como a agentividade do aluno, considerando-o como um designer; quinto,
porque evidencia a dinamicidade linguistica, com recursos disponiveis, 0s quais passam por
processos de escolhas baseadas em contextos sociais, sendo (re)significados constantemente.

Diante do que propde a Pedagogia dos Multiletramentos, o LDP revela-se como
ponto de partida e recurso de grande importancia para o desenvolvimento de nossa proposta.
E material comum disponivel tanto para alunos quanto para professores, veicula géneros
discursivos com tematicas ligadas ao mundo pratico dos discentes e, recorrentemente,
representa o Unico contato com praticas de leitura de grande parte da populacéo.

Em relacdo ao ensino de aspectos gramaticais, como ja afirmamos, apesar de ser

condicdo para a idealizacdo do material didatico implementar a BNCC (2018), percebemos
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que o trabalho com o eixo andlise linguistica/semidtica ainda transparece padrdes perceptiveis
idénticos aos livros didaticos anteriores & Base. Ao trazermos 0S pressupostos teodricos
inicialmente discorridos (LSF, ADC, GDV) e concretiza-los em praticas de ensino de lingua
materna em consonancia com a metodologia indicada pela Pedagogia dos Multiletramentos,
podemos contribuir para um novo olhar tanto do LDP, destacando seu potencial pedagdgico,
quanto para alternativas a tradicdo gramatical na escola, dentro do contexto da BNCC.

Como afirmam Souza e Cafieiro (2020, p.137), “O livro didatico de portugués
pode dar boas contribuicbes a aprendizagem de lingua portuguesa ao se apropriar de
concepcOes que promovam 0s usos da lingua em situagdes concretas de comunicagdo”. Isso
pode ocorrer a partir do momento em que o professor aliar seu conhecimento teorico, suas
concepcdes de ensino, de lingua, de gramatica e sobre o LDP para propor a ampliacdo e/ou
construcdo de atividades de analise da lingua em seus aspectos usuais e funcionais.

Nesse sentido, “¢ possivel dar vida ao livro didatico e fazer dele aliado nas
atividades de ensino-aprendizagem” (SOUZA; CAFIEIRO, 2020, p.135). E importante que o
professor reconheca a necessidade de considerar as demais modalidades representacionais nas
composicdes textuais, partindo da andlise no nivel gramatical para tentar compreender
questBes mais amplas, envoltas em contextos sociais. O ensino de gramaética, entdo, quando
pensado ndo em meras classificacfes, mas na percep¢do e em estratégias metalinguisticas por
educador e educandos, incita praticas mais significativas para ambos.

Se conseguirmos estimular no educando, a partir do conhecimento linguistico que
possui, 0 interesse por analisar a lingua de forma situada, significativa, para propésitos reais
inseridos em suas praticas sociais cotidianas, englobando também outras semioses, entdo
possibilitaremos a ampliacdo de suas capacidades e habilidades com a criagéo e recriacdo de
sentidos, em sua efetiva agentividade enquanto designers. Para além das habilidades e
capacidades esperadas, pretendemos formar um aluno em sua integralidade ndo somente para
atender as demandas sociais exigidas, mas, principalmente, para problematizar e
“desnaturalizar e tornar estranho novamente o que eles aprenderam e dominaram” (GNL,
1996, p.86), além de se tornarem cada vez mais criticos e terem a oportunidade de agéncia e
mudanga social.

O préximo capitulo abordara questdes mais praticas de nossa proposta para o
ensino de analise linguistica/semiotica. Trataremos da natureza de nossa pesquisa, a
caracterizagdo do corpus, categorias de analise e percurso metodolégico. Tudo isso procura
sistematizar as discussfes efetuadas até aqui, de modo que nossos objetivos iniciais sejam

alcancados, unindo a parte teodrica a parte pratica.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, discorreremos acerca do percurso metodolégico empregado em
nossa pesquisa a fim de alcancar os objetivos inicialmente estipulados. Para isso, discutiremos
brevemente o seu teor, como a abordagem, a natureza, o objetivo e o tipo de procedimento por
noés empregado. Ademais, detalharemos a escolha de nosso corpus, seu contexto e a
configuracdo do tratamento a ele dispensado em todas as suas etapas.

Nossa intencdo, que se reflete na metodologia empregada, baseia-se em partir da analise da
estrutura gramatical, seja da semiose verbal seja da visual, para a compreensdao do nivel
semantico, de forma critica, reflexiva. Nesse sentido, todas as etapas bem como a organizacao

a seguir descritas procuram contemplar esse objetivo.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Nossa pesquisa, inicialmente, foi orientada no &mbito da pesquisa-a¢éo, concebida
como um tipo de pesquisa social, embasada empiricamente, que demonstra estreita relacdo
participativa e colaborativa entre pesquisador e participantes, no intuito de praticar acdes que
permitam, além da investigacgdo, a resolugdo de um problema (THIOLLENT, 1986). Contudo,
de acordo com os artigos 1° e 2° da resolugdo n° 003/2020, de 02 de junho de 2020, do
Conselho Gestor do PROFLETRAS, este trabalho sera realizado em carater propositivo, visto
que as condicBes impostas para conter a crise sanitaria relativa ao novo coronavirus!
impediram a sua realizacdo/aplicagdo presencial nas escolas. Contudo, isso ndo limita ou
impede que as atividades aqui propostas sejam realizadas por outros docentes, a partir de
outros materiais, em contextos diversos.

Diante do contexto pandémico, entdo, nossa pesquisa apresenta carater
propositivo, abordagem qualitativa, de natureza aplicada, com objetivo descritivo e
procedimento documental. Por se tratar de um trabalho propositivo, procuramos organizar, a
partir de nossas discussdes, um caderno de atividades que podera, aléem de subsidiar o
professor em sala de aula, ajuda-lo a refletir sobre as possibilidades de uso do LDP para as

devidas reflexdes acerca da pratica de analise linguistica/semiética. O caderno contara com

! No fim do ano de 2019, um novo virus, oriundo de Wuhan, China, se alastrou rapidamente, gerando uma
pandemia. Esse virus, causador da Covid-19, altamente contagioso, impulsionou o isolamento social,
impedindo que vérios estabelecimentos, incluindo as escolas, pudessem funcionar de forma cem por cento
presencial. Em 2021, ano de defesa deste trabalho, ainda nos encontramos em contexto pandémico, impedindo
o carater interventivo usualmente exigido pelo PROFLETRAS.
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um conjunto de atividades da pratica de linguagem em questdo elaborado por nos
considerando tanto a analise quanto as lacunas e potencialidades observadas no livro didético.

Segundo Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa utiliza como fonte o ambiente
natural, no nosso caso, a relagédo entre professor e aluno com o ensino de gramatica no LDP,
fruto de nossa experiéncia docente; os dados analisados, consequentemente, objetivam a
descricdo dos fendmenos estudados; a acdo se mostra mais preocupada com 0s processos, ndo
somente com os resultados e com o produto; a analise tende a ser indutiva; a preocupacao
essencial é o significado.

Nesse sentido, nosso trabalho parte do LDP como objeto de pesquisa, no qual
analisamos como o ensino de gramatica se desenvolve e quais as suas lacunas e
potencialidades na busca por alternativas para o fomento de inovacdo da analise
linguistica/semidtica na pratica docente. Exatamente por isso sua natureza € aplicada, pois
“também tem por objetivo gerar novos conhecimentos, mas tem por meta resolver problemas,
inovar ou desenvolver novos processos e tecnologias” (PAIVA, 2019, p.11). Isso implica, em
nosso caso, a producdo de um caderno de atividades que visa tanto a implementacéo teorica
guanto sua pratica, vislumbrando ao educador a efetivacdo de possibilidades para um novo
olhar para a prética de linguagem discutida.

Além disso, segundo Creswell (2010, p.206), “os procedimentos qualitativos
baseiam-se em dados de texto e imagem”, o que se coaduna a nossas acgoes, visto que nos
valemos tanto do texto verbal quanto do visual para a analise de dados e para a proposicéo de
estratégias. Além disso, ao nos debrucarmos sobre o documento em estudo (o LDP),
utilizamos nossa lente teodrica selecionada. E natural o fato de que “os pesquisadores
qualitativos com frequéncia usam lentes para enxergar seus estudos (...). As vezes 0 estudo
pode ser organizado em torno da identificacdo do contexto social, politico ou histérico do
problema que esta sendo estudado” (CRESWELL, 2010, p.209).

Vale ressaltar, mais uma vez, o lugar e a importancia do LDP para a nossa
pesquisa, uma vez que se configura como principal instrumento utilizado pelo professor em
ambiente escolar, em muitas realidades constituindo-se a Unica fonte de leitura escolarizada e
orientacdo pedagdgica. Essa constatacdo, entdo, enquadra nosso trabalho como pesquisa
documental (aliado a descricdo do fendmeno), “um tipo de pesquisa primaria que estuda
documentos em forma de textos, incluindo a transcricdo de textos orais, imagem, som ou
textos multimodais” (PAIVA, 2019, p.14).
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4.2 Objeto da pesquisa

Como apresentamos na justificativa, o eixo de andlise linguistica/semiotica
veiculado pela BNCC (BRASIL, 2018), embora com uma nomenclatura que permite a
expansao das possibilidades de andlise da lingua(gem), ainda permeia um caminho labirintico
tanto nas salas de aula quanto nos materiais que ja se apresentam construidos a partir da
orientacdo do documento normativo mais recente. Dessa forma, decidimos ampliar a
discussao a respeito do ensino de gramatica no LDP e como esse documento pode contribuir
para estimular a visdo do grupo docente acerca de sua pratica em relagdo ao eixo em questao.

Dessa forma, decidimos analisar um livro didatico de lingua portuguesa. Trata-se
do livro Tecendo Linguagens — 9° ano, das autoras Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida
Melo Araujo, editora IBEP. A escolha do livro justifica-se pelo fato de que o professor-
pesquisador deste trabalho atua como docente das turmas de 8° e 9° anos do ensino
fundamental, em uma escola do municipio de Maracanal — Ce. O municipio participou do
processo de escolha do livro didatico do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
de 2020 (PNLD/2020), orientando a participacdo dos educadores desde escolhas locais, nas
unidades escolares, até gerais, como a votagdo para escolha do LDP por professores
representantes de cada escola. A capa do livro é apresentada abaixo:

Figura 2 - Livro didatico Tecendo Linguagens

Tecendo
UngliIunDs &

A =

Fonte: IBEP, 2020

O livro em questéo, portanto, passou pelos critérios e etapas do PNLD/2020 e, em
sequida, pela escolha por parte dos professores da educacdo basica, sendo aprovado pela

maioria dos docentes como material didatico a ser adotado em todas as escolas da rede de
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Ensino do municipio para o quadriénio 2020-2023. Dessa forma, o professor-
pesquisador utiliza-o como principal — mas ndo Unico — material de apoio a sua préatica
docente.

Embora a colecdo apresente quatro volumes referentes as quatro séries dos anos
finais do ensino fundamental, nossa preferéncia foi em relacdo ao 9° ano por uma série de
fatores: é uma das séries na qual o professor-pesquisador atua enquanto docente; € o Ultimo
ano do ensino fundamental, indicando, teoricamente, um nivel de maturidade maior em
relacdo aos anos anteriores; o volume do 9° ano apresenta tematicas de forte cunho social,
bem pertinentes a realidade na qual os alunos se situam, como tecnologias, fake news e
mercado de trabalho. Essa Ultima temética liga-se diretamente a possibilidade de adentrar em
uma escola de ensino médio profissionalizante, ofertada pelo Governo do Estado do Ceara.

Podemos compreender a organizacao geral do livro por meio do quadro a seguir:

Quadro 3 - Organizacao geral do livro Tecendo Linguagens: unidades/capitulos

UNIDADE TEMATICA CAPITULOS POR TEMATICA

Unidade 1: Por dentro da literatura Capitulol — Desvendando o conto

Capitulo 2 — Desvendando o romance

Unidade 2: Vida de adolescente Capitulo 3 — Amor e poesia

Capitulo 4 — Outras paixdes, outras linguagens

Unidade 3: Face a face Capitulo 5 — As vérias faces da violéncia

Capitulo 6 — As varias faces do preconceito

Unidade 4: Tempo de pensar: informacéo e Capitulo 7 — Informar-se para conhecer

escolhas Capitulo 8 — Que profissdo seguir?

Fonte: elaborado pelo autor.

4.3 Corpus da pesquisa

O LDP, no que tange a sua composicdo, apresenta uma grande variedade de
géneros discursivos, que perpassam, principalmente, duas modalidades: a verbal, ainda em
grande destaque, e a visual, por meio da presenga constante de charges, cartuns, tiras,
anuncios publicitarios, entre diversos outros, além de imagens que acompanham os demais
textos e atividades, muitas vezes servindo de funcéo decorativa.

Todos esses textos, de acordo com nossa base tedrica, sdo construidos a partir de
escolhas feitas pelos seus criadores. Essas escolhas inserem-se dentro de dois contextos: o de

situacdo e o de cultura, ambos influenciando na criacdo de sentidos pretendida em cada texto.
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Como o volume de possibilidades trazido pelo livro é muito grande, resolvemos nos
concentrar em uma unidade didatica do LDP Tecendo Linguagens, mais especificamente na
unidade de numero quatro, que traz como titulo Tempo de pensar: informacéo e escolhas.

A unidade didatica escolhida compreende cerca de um bimestre letivo, de acordo
com os padrfes de um planejamento anual mais tradicional. Essa unidade destaca-se, em
nossa Vvisao, por trazer dois capitulos com assuntos de grande relevancia para a vida dos
jovens estudantes: o uso das tecnologias e o fendmeno das fake news, no capitulo 7; e o
mundo do mercado de trabalho, no capitulo 8. Esses capitulos encontram-se sintetizados no

quadro a seguir:

Quadro 4 - Configuracao dos capitulos que compdem a unidade didatica escolhida

Capitulo temético Assunto Topicos gramaticais | Géneros discursivos

predominantes

Capitulo 7 Fake news e tecnologia | OragOes subordinadas | Charge, noticia, guia
Informar-se para substantivas

conhecer

Capitulo 8 O jovem e o mercado | Colocacéo pronominal | Charge, entrevista,
Que profissdo seguir? | de trabalho noticia, reportagem

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os discentes vivem, atualmente, rodeados por tecnologias que se conectam
diretamente a internet. Contudo, como a propria BNCC (Brasil, 2018) adverte, saber
manusear ndo significa necessariamente saber usar, considerando os principios democraticos e
éticos. Nesse sentido, é importante que esse tipo de discussdo perpasse as salas de aula, de
modo a oferecer o desenvolvimento de praticas letradas que permitam uma visdo analitica,
atenta acerca dos textos que os rodeiam em suas diferentes praticas sociais.

Ao mesmo tempo, esses estudantes se veem diante de uma escolha muito
importante: o ingresso em uma escola de educagdo profissional na realidade cearense. Os trés
anos que sucedem ao término do ensino fundamental sdo um periodo chave para a carreira
desses adolescentes, pois € 0 momento em que cursardo tanto o ensino médio regular como o
ensino técnico, se especializando em uma profissdo, 0 que antes ndo era motivo de tanta
preocupacao.

Os textos e as atividades que perpassam esses dois capitulos, portanto, permitem

gue possamos fazer uma analise de suas lacunas e possibilidades no que se refere a préatica de
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andlise linguistica/semiotica, levando em consideracdo 0s contextos que 0s envolvem e as
implicacOes desses textos para o estimulo a criticidade, a analise e a agentividade. Dessa
forma, conseguimos aliar a analise da estrutura da lingua com o entendimento no nivel

semantico de forma mais critica.

4.4 Categorias de anélise

Nossa pesquisa é fundamentada em um corpo tedrico que dialoga entre si: a
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014), a Gramatica do
Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), representando a semiotica social, e a
Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003). As trés abordagens convergem no
fato de que reconhecem a lingua(gem) como um grande sistema semiotico que disponibiliza
um conjunto de escolhas de que os individuos podem se valer na construcao de enunciados.

Como reconhecem que a lingua apresenta fungdes sociais, mais especificamente a
de representar e de interagir em um todo textual organizado, resolvemos delimitar nossa
analise as categorias relacionadas ao significado/metafuncéo representacional. Isso possibilita
entender como o nivel gramatical permite expressar representaces do mundo e acerca de
determinados seres ou coisas em textos que circulam nas mais diversas praticas.

Contudo, é importante frisar que as categorias trabalhadas na analise dos textos
ndo foram pré-definidas, mas surgiram de acordo com o corpus selecionado. Em outras
palavras, em nossa analise e proposicdo, fomos elencando as categorias representacionais
relativas a cada corrente tedrica a medida que os textos iam sendo analisados e desvelados.
Por conseguinte, conseguimos elencar as seguintes categorias: no que tange a LSF,
trabalhamos com o sistema de transitividade do texto verbal, observando 0s processos e 0s
seus respectivos participantes nas figuras (material, mental, relacional, existencial, verbal,
comportamental).

Em relacdo a GDV, o0 processo de representagdo concretiza-se por meio da
transitividade expressa pelos vetores, pelos participantes e pelas eventuais circunstancias.
Temos, portanto, dois grupos: a representacdo narrativa e a representacdo conceitual. Na
primeira, ha acdo entre os participantes; na segunda, esses participantes séo representados a
partir de seus atributos, caracteristicas, identidades.

Por fim, de modo a inserir um carater mais critico no tocante a percepcdo dos
discursos presentes nos textos, recorremos a Analise de Discurso Critica (ADC) no que diz

respeito a duas categorias bem recorrentes: a interdiscursividade e a intertextualidade. A
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interdiscursividade é utilizada no sentido de observar que discursos estdo presentes em cada
texto, se ha mais de um discurso e que relacdo eles mantém. Isso pode ser percebido tanto de
forma intra como intertextos. Ja a intertextualidade € identificada em um dos capitulos de
forma bem marcante e invoca os conhecimentos de mundo dos leitores para estabelecer
referéncias e relagdes com o assunto discutido.

Nossa intencdo, em suma, € recorrer as categorias citadas para desenvolver um
senso analitico nos educandos, a fim de que consigam vislumbrar como a gramatica da lingua
¢ usada para representar 0 mundo, as coisas e 0s seres nos textos que circulam nos diversos
campos de atuagdo nos quais os alunos circulam. Nesse sentido, tanto a l6gica gramatical do
texto verbal quanto a organizagdo gramatical da imagem s&o contemplados, ampliando o
escopo do que se entende por ensino de gramatica, indo ao encontro do que rege a BNCC

sobre a préatica de analise linguistica/semidtica.

4.5 Percurso metodolégico

Para que possamos ampliar a discussdo sobre o ensino de gramatica dentro do
eixo de andlise linguistica/semiotica, além de recorrermos a uma base tedrica que compreenda
a multifuncionalidade da lingua e a sua percep¢do para a analise critica dos textos, precisamos
nos orientar por um percurso metodoldgico que ndo se encerre em si mesmo, ou seja, que
evite uma préatica de ensino linear, mas que oriente uma circularidade. A Pedagogia dos
Multiletramentos (GNL, 1996) foi, entdo, a base tedrico-metodoldgica que nos guiou na
formulacéo de nossa proposta de caderno de atividades e, consequentemente, de incentivo ao
trabalho docente. Nela, podemos partir dos designs disponiveis a partir do conhecimento que
0 aluno possui, desenvolver o processo de designing por meio da construcdo de uma
metalinguagem apropriada para as questdes discutidas, e instigar o redesign, sempre
retornando aos contextos iniciais, mas de forma transformadora.

Antes disso, como defendemos em momento anterior, compreendemos que 0
professor deve possuir conhecimento acerca do seu material, ou seja, o LDP. Baseados nisso,
propomos um momento de analise de uma unidade didatica do livro escolhido, observando 0s
géneros discursivos e as atividades propostas, tanto para compreenséo e interpretacdo quanto
acerca de topicos gramaticais. Esse momento nos propiciou elencarmos as lacunas e
possibilidades do LDP em questdo para a elaboragdo de nossa proposta de caderno de

atividades, que segue o percurso tedrico-metodoldgico discutido.
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Para que os pressupostos oriundos da LSF, da GDV e da ADC pudessem seguir
uma sequéncia logica de acBes e com espaco nas atividades que propomos, resolvemos seguir
as etapas sugeridas pelo Grupo de Nova Londres a partir do que o LDP nos oferecia enquanto
lacuna e possibilidade. Como os capitulos do livro didatico de portugués em questdo
comecam com textos que objetivam iniciar a discusséo a respeito do tema proposto, tomamos
este momento para o desenvolvimento da Pratica Situada, pois leva em consideragdo 0s
conhecimentos atuais e passados que os alunos trazem (GNL, 1996).

Em seguida, ocorre a efetivacdo da etapa de Instrucdo Explicita, na qual professor
e alunos trabalhardo em conjunto na constru¢cdo de uma metalinguagem que permita a
apropriagdo de conhecimentos e, consequentemente, sua operacionalizacdo em situacgoes
auténticas de uso da lingua. Nesse momento, recorremos aos textos da secdo de leitura
(Pratica de Leitura), porque sdo a base para o desenvolvimento das demais préaticas de
linguagem do capitulo.

O Enquadramento Critico, por sua vez, aparece ora de forma concentrada, ao final
dos blocos de questdes, ora de forma distribuida entre as demais etapas. 1sso acontece porque
consideramos muito limitador estipular um Gnico momento para a contextualizacdo critica dos
conhecimentos adquiridos na constru¢do da metalinguagem, uma vez que um dos Nnossos
objetivos é levar o educando a analise e ao uso consciente da estrutura gramatical para instigar
a criticidade em textos do cotidiano.

A etapa de Préatica Transformada deve ser voltada para questdes do cotidiano, ou
seja, para a pratica da metalinguagem construida em textos que circulam nas praticas sociais
dos educandos. Isso coaduna-se com a base tedrica por n6s assumida, por considerar a lingua
em uso, em seu contexto imediato. Nesse momento, tentamos elencar alguns dos pontos
discutidos nas etapas anteriores a fim de criar uma espécie de guia de perguntas que possam
orientar o individuo a analisar textos com os quais se deparem, sempre deixando abertas as
novas possibilidades de analise e questionamento.

Vale ressaltar que esse percurso orienta a base teorica discorrida anteriormente
gue fundamenta o nosso trabalho. Para deixar ainda mais explicito esse caminho, sintetizamos
as informacdes discutidas na figura abaixo, com as bases tedricas predominantes de cada

etapa na configuracdo das questdes constantes no caderno de atividades.
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Figura 3 - Configuracéo das atividades da proposi¢ao

» Prética situada — charges que abrem os capitulos
GDV
* Instrucdo explicita — metalinguagem construida a
partir da analise da estrutura dos textos principais

do capitulo
LSF + GDV + ADC
» Enquadramento critico — contextualizag&o, Designs disponiveis
problematizacéo e relagéo entre os aspectos Designing
apropriados na analise e as préaticas sociais Redesign

ADC
* Prética transformada — Andlise
linguistica/semidtica de textos do cotidiano
indicados pelo livro/pelo aluno
LSF + GDV + ADC

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5 ANALISE DA UNIDADE DIDATICA

Nesta secdo, realizamos a analise de uma unidade didatica do livro escolhido.
Entendemos que essa acdo vai ao encontro do que discorremos ao longo de nossa discussao,
ou seja, da consideracdo de que é necessario que o professor conhega o material pedagdgico
que utiliza para que, assim, possa viabilizar o conhecimento teérico que possui, aliando-0 as
concepcdes de lingua e de gramatica que assume.

Em nosso caso, pretendemos partir da analise do material didatico a fim de propor
estratégias relacionadas a base teorica sugerida (GSF, ADC e GDV), considerando o
componente “como” da Pedagogia dos Multiletramentos. Nesse sentido, procuramos
desenvolver o letramento critico em sala de aula, utilizando a gramatica e/ou analise
linguistica/semidtica como estratégia para a compreensao dos textos e de questdes sociais
mais amplas.

Primeiramente, observamos de modo geral o LD escolhido. Destacamos a sua
organizacdo mais ampla, enquanto unidades, capitulos, secbes e subsec@es. Em seguida,
abordamos a unidade didatica selecionada e analisamos a sua configuracdo, atentando para 0s
textos, para as atividades e para as sugestdes/orientagdes do material didatico. Salientamos
que o processo analitico procura seguir a ordem das sec¢des e subse¢des dos capitulos do LDP.
Além disso, procuramos mapear lacunas e possibilidades que serdo sistematizadas no capitulo
de proposicdo e em um caderno com sugestdes de atividades.

Acreditamos que, dessa forma, com o conhecimento estratégico daquilo que o
LDP propde, aliado as suas potencialidades pedagdgicas e a base tedrica assumida por nos,
poderemos propor uma série de atividades e, portanto, possibilidades para que o ensino de
gramatica em sala de aula se torne mais proveitoso, sob uma perspectiva critica e funcional da

lingua.

5.1 Configuragéo do LDP escolhido

Nossa pesquisa, como recorrentemente explicitado, baseia-se na anélise
linguistica/semidtica, sob a perspectiva multifuncional da linguagem, no contexto do LDP. O
livro escolhido trata-se do Tecendo Linguagens — 9° ano, das autoras Tania Amaral Oliveira e
Lucy Aparecida Melo Aradjo. Ressaltamos que estamos lidando com o manual do professor,

documento que possui linguagem direcionada ao docente, notadamente perceptivel a partir
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das orientagbes pedagogicas em local especifico, contendo, inclusive, indicagdes das
competéncias e habilidades do capitulo, das se¢Ges e subsecdes e das atividades.

O LD em questdo participou com éxito do processo de avaliacdo do Plano
Nacional do Livro e do Material Didatico (PLND/2020), e foi aprovado coletivamente pelo
quadro efetivo de professores do municipio no qual o professor-pesquisador exerce suas
funcdes docentes. Dessa forma, esse material didatico passou a ser adotado como material
titular de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental no municipio de
Maracanal — CE, para o periodo 2020-2023. Seu lugar nesta pesquisa encontra, entao,
justificativa no fato de que o professor-pesquisador utiliza o livro em questdo como suporte
para suas aulas de lingua materna no ano/série citado.

Optamos pelo 9° ano por ser uma das séries nas quais o professor-pesquisador
leciona, além de que os alunos, em relacdo aos demais anos, encontram-se em uma faixa
etaria que compreende entre 13 e 15 anos e, portanto, sdo aparentemente mais maduros.
Acrescentamos a essas justificativas o fato de que os discentes em questdo estdo no ultimo
ano do ensino fundamental — anos finais, e possuem uma consciéncia mais apurada dos fatos,
eventos e problemas sociais que os rodeiam, podendo se envolver em discussdes e reflexbes
mediadas pelo professor.

Consideramos importante, antes da descri¢do da sequéncia de agdes propositivas,
fazer um breve percurso da configuracdo do material em tela. O LDP Tecendo Linguagens é
dividido em quatro unidades didaticas que abordam assuntos de relevancia social relacionados
aos jovens estudantes, entdo na fase da adolescéncia. Cada unidade é composta por dois

capitulos com suas respectivas tematicas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 5 - Macroconfigugacéo do LDP utilizado na pesquisa

UNIDADE TEMATICA CAPITULOS POR TEMATICA

Unidade 1: Por dentro da literatura Capitulol — Desvendando o conto

Capitulo 2 — Desvendando o romance

Unidade 2: Vida de adolescente Capitulo 3 — Amor e poesia

Capitulo 4 — Outras paixdes, outras linguagens

Unidade 3: Face a face Capitulo 5 — As varias faces da violéncia

Capitulo 6 — As varias faces do preconceito

Unidade 4: Tempo de pensar: informacéo e Capitulo 7 — Informar-se para conhecer

escolhas Capitulo 8 — Que profissao seguir?

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Por sua vez, cada capitulo é dividido em sec¢Bes e subse¢des, como as descritas no

quadro a seguir:

Quadro 6 - Microconfiguracéo dos capitulos do LD escolhido para a pesquisa

SECOES
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Subsecdes | Por dentrgo texto Aplicanci&conhecimentos Pra vocé qlie é curioso

Linguagem do texto

Conhecendo o autor

Glossério

Fonte: Elaborado pelo autor.

a) Abertura: apresenta um apanhado geral, em forma de lista dos contetidos a
serem trabalhados em cada capitulo;

b) Para comeco de conversa: destina-se a introducdo do assunto do capitulo, seja
através de uma imagem, de letra de cancdo etc.;

c) Prética de leitura: aparece mais de uma vez por capitulo e traz subsecdes, tais
como Por dentro do texto, Linguagem do texto, Conhecendo o autor e
Glosséario, que abordam, respectivamente, atividades de compreensdo e
interpretacdo, aspectos linguisticos ligados a construcdo do texto, biografia do
autor do texto e consulta vocabular;

d) Conversa entre textos: permite um trabalho comparativo entre os textos lidos
durante os capitulos;

e) Momento de ouvir: permite ao aluno ouvir outros textos acionados pelo
professor;

f) Reflexédo sobre o uso da lingua: trata sobre questdes e aspectos da gramatica da
lingua. Possui uma parte explicativa e uma subsecéo de aplicacdo do contetdo
explicitado (Aplicando conhecimentos);

g) De olho na escrita: apresenta atividades de natureza ortografica;
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h) Trocando ideias: espago destinado ao dialogo e a discussao sobre a tematica do
capitulo;

i) Hora da pesquisa: momento de propor pesquisas que orientem o aluno a
ampliar seu conhecimento sobre determinado assunto;

J) Natrilha da oralidade: producéo de géneros orais;

k) Producdo de texto: ha a sugestdo de producdo de géneros diversos, geralmente
ligados as TDIC, mas também ao letramento da letra;

I) Ampliando horizontes: é uma se¢do que traz dicas de leituras e filmes que
expandem a tematica discutida em cada capitulo;

m) Preparando-se para o proximo capitulo: traz questionamentos e inferéncias que
introduzem o assunto do proximo capitulo;

n) Pra vocé que é curioso: é uma subsecdo responsavel por trazer curiosidades
acerca da tematica trabalhada. Ndo encontra um lugar fixo, portanto, por
convencao, escolhemos atreld-la a secdo Ampliando horizontes, por ambas

instigarem a curiosidade

A configuracdo do LDP Tecendo Linguagens transparece uma multiplicidade de
secdes que buscam seguir as proposicOes e orientacfes da BNCC (2018), visto que trazem
espaco para 0s quatro eixos que dimensionam o ensino de lingua materna: leitura/escuta,
oralidade, andlise linguistica/semidtica e producdo de texto. Tais eixos, portanto, encontram-
se presentes, no decorrer das secOes e subsecdes de cada capitulo, convergindo em varios
momentos, ora com predominéncia de um eixo sobre outro, ora de forma equilibrada. Em
alguns momentos, notamos o isolamento no que tange a analise linguistica/semiotica, que
busca na sec¢do de leitura subsidios para atividades predominantemente classificatérias.

A configuracdo composicional do LDP utilizado nesta pesquisa nos oferece
inimeras possibilidades didaticas e metodoldgicas a serem desenvolvidas em sala de aula.
Contudo, devido as necessarias delimitacbes para alcancar o0s objetivos inicialmente
propostos, pensamos em desenvolver uma sequéncia de agdes que alia o que o livro oferece
(e, principalmente, suas potencialidades) a base tedrica por n6s assumida, além do contexto e
do publico-alvo participante. Nesse sentido, precisamos fazer um recorte e escolher uma
unidade didatica que sera foco de nossas proximas analises e a proposi¢oes. Além disso,
decidimos ndo analisar a secdo de Producéo de texto, devido, entre outras coisas, a extensao
do capitulo de andlise. Todavia, isso ndo significa que ela deva ser desconsiderada, sendo

fonte de novas possibilidades e de futuras pesquisas que envolvam, também, nossa temaética.
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Optamos pela unidade didatica de namero 4 (Tempo de pensar: informacdo e
escolhas), composta por dois capitulos (7 e 8) de tematicas muito relevantes e que
relacionam-se direta e profundamente a realidade de alunos do dltimo ano do ensino
fundamental. Consideramos, também, que esta € a ultima unidade do livro e, por isso,
entendemos que os alunos ja tiveram oportunidade de discutir e refletir sobre teméticas sociais
nos capitulos anteriores e provavelmente possuem maturidade para discutir sobre os temas da
unidade em questéo.

O capitulo 7 traz como titulo Informar-se para conhecer e procura
discutir/orientar sobre ciéncia e tecnologia e educagdo em direitos humanos, com énfase nas
fake news. Esse assunto, por coadunar-se ao cotidiano dos jovens estudantes, em fase de
descobertas e imersos no mundo digital, oferece potencialidade didatico-metodoldgica para o
desenvolvimento de atividades que estimulem o senso critico sobre os géneros discursivos
presentes nas diversas praticas sociais das quais participam, além de possibilitar um olhar
mais atento para a curadoria de informacdes.

O capitulo 8, por sua vez, intitula-se Que profissdo seguir?, e discorre sobre os
anseios que os adolescentes passam a sentir em relacéo as projecdes de entrada no mercado de
trabalho. Esse tema ganha bastante pertinéncia, visto que os alunos do 9° ano tém a
oportunidade de adentrar em instituicdes de nivel médio/profissionalizante, no contexto da
educacdo do Ceara. O capitulo oportuniza a reflexdo do jovem diante do leque de
possibilidades que pode (ou ndo) se abrir em uma nova etapa de sua vida apds o0 ensino
fundamental, em face da dicotdmica realidade brasileira emprego/desemprego.

Os capitulos que compdem a unidade didatica escolhida sdo analisados a seguir e
neles intencionamos trabalhar os textos, as atividades, as orientacOes e sugestdes dadas a
alunos e professores, de modo a mapear o objeto de estudo e compreender possiveis lacunas e
potencialidades. Procuramos efetivar o processo analitico a luz da base tedrica discorrida
(GSF, ADC, GDV, Multiletramentos) para que possamos ter embasamento e conhecimento
do desenho disponivel para, em seguida, operacionalizar um redesenho concernente a analise
linguistica/semidtica sob a perspectiva multifuncional da lingua.

O redesenho sera pautado na utilizacdo dos aspectos gramaticais para a construgdo
de sentidos nos textos, portanto, explorados em sua funcionalidade. Procuramos fugir do
tradicionalismo e oferecer um conjunto de atividades que facam o aluno perceber o papel da
gramatica na construgdo de textos e seus respectivos sentidos e intengfes. A partir desse

movimento de andlise linguistica/semiotica, pretendemos chamar a atengdo tanto para a



97

gramatica da semiose verbal quanto para a gramatica da semiose visual, mais recorrentemente
presente no LDP.

Entendendo essa construcdo, possibilitaremos a alunos e professores estender e
desenvolver esse conhecimento gramatical em outros textos, indicados também pelo proprio
LDP, sempre considerando os contextos sociais mais amplos tematizados nos capitulos. Esses

s&0 0s movimentos que pretendemos realizar com e a partir da analise proposta.

5.2 Analise do capitulo 7: “Informar-se para conhecer”

O capitulo 7 apresenta como titulo “Informar-se para conhecer”, estrutura-se em
torno da tematica das fake news e do uso de tecnologias. Inicialmente, na abertura, as autoras
justificam a escolha do tema apontando para a diversidade e quantidade de informacdes as
quais os individuos tém acesso em suas praticas sociais cotidianas e da necessidade de haver
um processo de curadoria, a fim de que sejam capazes de analisar e avaliar o teor e a
confiabilidade tanto dessas informac@es quanto dos veiculos de midia que as reproduzem.

O capitulo vai além dessa questdo ao abordar os direitos inerentes as criancas e
aos adolescentes, de modo mais especifico, ao acesso e uso das tecnologias digitais e sua
devida participagdo nas interacOes e debates que ocorrem no ambiente virtual. Esse direito
vem & tona pelas autoras ao citarem a sua fonte: a Convencéo Internacional sobre os Direitos
da Crianca, documento aprovado pela ONU no ano de 1989.

Concordamos com as autoras sobre a relevancia de abordar a temética desse
capitulo, principalmente, entre os alunos do ano final do ensino fundamental. Sdo estudantes
que estdo na fase da adolescéncia e geralmente possuem contato mais constante com as
tecnologias e midias digitais e, portanto, estdo suscetiveis a inumeras informacgdes que
precisam ser analisadas, ou seja, precisam passar por um processo de escolha filtrado por
padrbes pautados na ética, na criticidade e na veridicidade. Tais escolhas necessitam, dentre
outras coisas, recorrer a estratégias linguisticas que, acreditamos, podem partir do nivel da
andlise da estrutura para compreender os textos e os contextos mais amplos de producéo,
distribuicéo e intencdes relacionadas as informacgdes socialmente veiculadas.

Em consonancia com os pontos apresentados, as autoras indicam ao professor as
competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018) que serdo trabalhadas no decorrer do
capitulo. Séo elas: 2 (Pensamento cientifico, critico e criativo), 3 (repertério cultural), 4
(comunicacgéo e expressdo), 5 (cultura digital), 7 (argumentacdo), 9 (empatia e cooperacao) e

10 (responsabilidade e cidadania). Além disso, apontam as competéncias especificas do
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componente curricular Lingua Portuguesa: 3 (ler, escutar e produzir textos diversos), 6
(andlise de informacdes, argumentos e opinides), 8 (selecdo de materiais para leitura) e 10
(mobilizacdo de praticas da cultura digital).

Observamos que as competéncias gerais selecionadas estdo em harmonia com a
temaética escolhida para estruturar as praticas de linguagem presentes no capitulo em questéo,
procurando contemplar tanto a cultura digital, quanto seu uso em praticas sociais levando em
consideracdo o outro. De modo mais especifico, a leitura, a andlise, a curadoria, aliadas a
mobilizacdo de praticas da cultura digital, se fazem presentes a fim de que o conjunto das
competéncias permita que os alunos consigam refletir sobre as informacdes e utiliza-las de
forma critica.

O capitulo inicia com a se¢do Para comeco de conversa e veicula uma série de
perguntas que procuram instigar os alunos a falarem sobre suas experiéncias com a
informacdo na internet. Trata-se de um momento que procura introduzir o assunto a partir do
que o aluno faz em seu cotidiano, permitindo ao professor realizar um diagndstico rapido

sobre sua turma. Em seguida, esta charge € apresentada aos estudantes:

Figura 4 - Charge sobre fake news.

’ 8 T — )
.E A PIOR pA
SEN-VINOT ELES Me uSASZ/EV\’
PRA COMPARTILHAR
FAKE NEWS
TODOS Os pias!

Disporive! em: <httos://bit.

Fonte: Galastri (2018, p. 45).

Apbs a exibicdo da charge, as autoras optaram por uma seérie de perguntas,
expostas abaixo:
a)O que vocé vé na imagem? O que poderiam ser os dispositivos anénimos?
Explique.
b) O que pode provocar humor nessa charge?
c¢) Além do humor, que critica social é feita na charge?
d)Que figura de linguagem o cartunista usa nessa charge para produzir 0s

sentidos de humor a critica?
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e) Vocé concorda com a critica feita por ele? Explique.
f) De que forma todos esses dispositivos da charge podem ser usados para as
pessoas se informarem e fazerem escolhas conscientes? Explique e dé

exemplos.

Primeiramente, temos que considerar que estamos diante de um texto multimodal,
pois ha a interacdo de pelo menos dois modos semidticos (o verbal e o visual) que, por sua
vez, distribuem seus respectivos recursos em um género discursivo (charge) pertencente ao
campo jornalistico/midiatico. Nesse sentido, consideramos necessario orientar o aluno a
perceber como os elementos do conjunto multimodal contribuem para a construcéo do sentido
do texto.

As autoras tentam contemplar essa analise no item a da atividade, contudo, isso
ocorre de forma mais genérica, pois, embora permita que os estudantes apontem livremente o
que veem, tal acdo pode se limitar em determinado momento a uma descrigédo superficial dos
elementos composicionais do texto. Apesar de orientar o professor a instigar os alunos a
perceberem o0s recursos semanticos, as autoras ndo oferecem sugestdes de como isso deve ser
feito.

A andlise da sintaxe visual do texto possibilitaria que os itens seguintes pudessem
ser respondidos com mais eficécia, visto que o design da charge € fruto de escolhas realizadas
pelo seu autor/designer, portanto, escolhas que revelam determinado posicionamento diante
da tematica (KRESS; VAN LEEUVEN, 2006). Nesse sentido, aspectos, como disposicao dos
elementos verbais e visuais, centralidade do smartphone como participante de destaque,
presenca de itens sincronicos e diacronicos, evidenciagdo do processo verbal e sua relacdo de
personificacdo entre dizente e enunciado, embora implicitamente sejam contemplados no item
a, poderiam ter sido melhor discutidos nos demais itens, estabelecendo uma detalhada e
progressiva analise da gramatica visual em direcdo ao entendimento do texto e dos contextos
situacional e cultural.

Além disso, o texto verbal poderia ter sido melhor trabalhado ao apontar o uso das
reticéncias como indicativo de continua¢do de um enunciado, a possiblidade de identificar os
individuos a que se referem os pronomes eles e me, ambos participantes, respectivamente ator
e meta, do processo material indicado pelo verbo usar. Ainda, hd um destaque em negrito
presente na expressdo “todos os dias”, na circunstancia de finalidade, indicativo de

determinada intencéo.
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A questdo avanca com a identificagdo da critica contida na charge, no uso da
figura de linguagem mais aparente utilizada pelo autor no texto e finaliza com o
posicionamento do aluno diante dessa critica. Tais movimentos, como destacamos
anteriormente, seriam melhor entendidos e trabalhados se os aspectos da gramatica visual e
verbal fossem evidenciados no sentido de guiar o aluno a perceber como os elementos da
sintaxe textual atuam em conjunto para a construcdo do sentido pretendido.

Além disso, apontamos uma excelente oportunidade de abordar a pratica situada a
partir desse texto introdutdrio, uma vez que trabalha com os conhecimentos ja apropriados
pelo educando, a partir de suas experiéncias em préaticas sociais das quais participa. Ainda, um
aspecto ndo foi abordado inicialmente: a quem interessa a criagdo e o compartilhamento de
fake news, quais seriam suas intencBes. Isso poderia ser explorado por meio do
guestionamento sobre quem poderia representar o sujeito indeterminado eles no texto verbal
presente no baldo de fala.

Obviamente, consideramos que nenhum livro didatico é ou sera completo e que as
lacunas elencadas podem se dar por dois motivos: a possibilidade de atuacéo livre do docente
e/ou o espaco limitado do LD. Contudo, nosso objetivo é identificar possiveis lacunas e
possibilidades de trabalho que o material didatico em questdo pode oferecer e tentar propor
atividades atreladas ao corpo tedrico por nds assumido. E nesse sentido que nossa primeira
andlise e todas as demais dardo prosseguimento, observando essas lacunas e vislumbrando
possibilidades que serdo sistematizadas no capitulo de proposicéo.

Apbs a abertura do capitulo com a charge exposta, o primeiro texto da secdo
Pratica de leitura é apresentado. Geralmente, é a partir dos textos veiculados nessa secao que
as demais préaticas (oralidade, andlise linguistica/semiotica e producdo de texto) estdo
baseadas. Nesse sentido, entendemos que 0s géneros discursivos presentes na secdo em
questdo podem permitir que a instrucdo explicita e até o enquadramento critico possam ter
lugar, uma vez que a BNCC (2018) orienta que a analise linguistica/semidtica ocorra de forma
transversal aos demais eixos.

O género discursivo gque sequencia o tema do capitulo é uma noticia, composta
por elementos verbais e visuais, ambos colaborando para a construcdo do sentido e da

composicao do género discursivo, como podemos observar a seguir:
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Figura 5 - Texto 1 da secdo Prética de leitura do capitulo 7

<> https://www.bbc.com/portug 43789480

ENMADIA NE ADTE

Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola
Paula Adamo Idoeta - Da BBC Brasil em Sao Paulo - 21 abril 2018

Alvo de debate ao redor do mundo por seu possi-
vel impacto na democracia, as fake news - noticias
inventadas geralmente com o objetivo de viralizar na
intemet e influenciar consumidores e eleitores - tém sido
usadas em uma escola particular do interior paulista
para ensinar pensamento critico e pesquisa cientifica.

Alniciativa é do professor de ciéncias Estevao Zilioli,
de Ourinhos (a 360 km de S3o Paulo), que desen-
volveu um curso semanal voluntério no contraturno
para alunos do ensino médio. Os préprios estudantes
buscam as noticias de cunho duvidoso para andlise
em sala de aula.

A ideia é que eles proprios se perguntem: essa noticia tem fontes e dados confiaveis? Merece ser acredtada
- e compartilhada?

PANUWAT PHIMPHA/SHUTTERSTOCK

"Eles trazem as noticias das quais ficam desconfiados. Comegamos com noticias de ciéncias e salde, mas
08 alunos $e nteressaram tamb&m por noticias de entretenimento e politica, por estarmos em um ano ekeitoral’,
conta Zilioi a BBC Brasil.

"0 metodo de checagem € 0 mesmo para todas: buscar informagles de fontes confiaveis. Estou falando de
método clentifico, de busca de iInformacdes sequras que possam ser demcenstradas, ateé para eles entenderem
Que nao e simples provar as coisas.”

A aula se centra em discutir as noticias € em encontrar formas de checar as informagoes on-fine - buscando
as fontes originais dos fatos ou pesquisando em artigos acadeémicos, penodicos cientificos, IBGE ¢ sites de
tribunais eleitorais, por exemplo.

Entre as noticias ja analisadas, ©stao:
* Uma dg que frutas ingeridas em jejum

curam cancer, que 0s alunos parcebe-

ram que nao tinha fontes seguras para
garantir a afirmagéo do titulo;

* Ade umamée que teria aplicado botox
nafilha pequena (os jovens faram atras
dasimagens da mée, que é participante
de um reality show nos EUA, e eslao
tentando firar suas proprias conclusoes
pelos videos);

* Uma do cientista Stephen Hawking,
morto em margo, falando sobre vida
extraterrastre (0s alunos descabriram
"Eles ja estao mais treinados a ver 0 que & faiso ou ndo do que recebem do grupo da familia [.] e pensam

duas vezes antes de acreditar. Antes, se uma matéria era compartihada muitas vezes, eles achavam que neces-

sariamente era real. Agora, estao parcabendo que esse critéric numeérico nao vale. E mesme que eles percebam
logo de cara gue a noticia & fake, t&m de confirmar isso com a metodalcgia.’

A idela fez 0 professor ser selecienado para o projeto Inovadores, [...] que o gjudou a idealizar um site - bati-
zado peles alunos de Curiphos d@ HoaxBusters, ou Caga-boatos -, que tera uma espécio de ‘termoémetro’ para
identificar 0 quanto cada noticia analisada tem de veracidade.

As aulas vém ajudande 3 estudante Glovana [..], 16, a identificar noticlas falsas que circulam nos grupos vir-
tuais nas redes socials,

"Algumas sag noiicias velhas - guando vamos checar as datas e hordrios, vemos que tem gente que posta
finks de 2013, por exemplo’, conta Giovana a BEC Brasil.

“Pensandg em como o mundo @vangou com s meios de comunicagao e a eleiggo do (presidents americano
Donald) Trump, € importante para a gents saber como verificar as informagdes e compartihar s6 depois de ver
0 conte’do na integra, nao s6 pelas chamadas.”

PATHDOG/SHUTTERSTOCK

IDOETA, Paula Adamo. Professor usa fake news para ensinar ciéncla na escola. BBC Erasll, Sao Pado, 21 gbr. 2018.
Disporivel em: <https://bbe in/2vAEShs>. Acesso em: 29 set. 2018,

Fonte: BBC Brasil, 2018

Trata-se de uma noticia, que traz como titulo “Professor usa fake news para
ensinar ciéncia na escola”, postada no site BBC, datada de 21 de abril de 2018 e acessada em
29 de setembro do mesmo ano. O texto é trazido pelo LDP com uma diagramacéo
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interessante: dentro de uma caixa que simula uma pégina da web, com setas de navegacao,
icones que indicam os botBes de minimizar, maximizar e fechar pagina, além da barra de
enderecamento, indicando o endereco eletrdnico da noticia. Essa configuracédo € pertinente ao
capitulo em questéo, ja que aborda o uso de tecnologias. Esse padrdo é constante no capitulo e
no livro em relacdo a textos que foram retirados da internet.

A noticia fala, em suma, sobre um professor que utiliza noticias falsas para
ensinar ciéncias aos seus alunos no municipio de Ourinhos, em S&8o Paulo. O docente cria,
juntamente com os discentes, uma metodologia, pautada na pesquisa e checagem, que permite
analisar se as noticias trazidas pelos préprios alunos sdo verdadeiras ou falsas. Essa iniciativa
originou um site de verificagdo de noticias batizado de HoaxBuster e ajudou os alunos a
efetivarem processos de curadoria em relacdo as noticias que chegam até eles.

Apbs a leitura do texto, o LDP segue com a secdo Por dentro do texto,
responsavel pela compreensdo e interpretacdo textual. Nesse momento, sdo mobilizados os
conhecimentos e as informacdes apropriados pelos alunos no decorrer da leitura da noticia.
Aqui, também, ha uma explicitacdo do conceito de fake news e sua tipologia: conteudo
criminosamente fabricado, satira ou parddia descontextualizada, conteddo manipulado,
contexto falso, contetido enganoso e conexao falsa.

Por essa secdo se concentrar nesses dois objetivos (compreensdo e interpretacéo),
seguindo uma gradacao de questionamentos que vai de perguntas mais superficiais (Que fato
é noticiado? Onde e quando ocorreu? Como e por que aconteceu?) até perguntas mais
analiticas, pedindo para que os alunos classifiguem os exemplos de noticias falsas
apresentados no texto dentre os tipos de fake news apresentadas, optamos por dar mais
destaque a secdo seguinte.

A secdo Linguagem do texto € o momento em que, segundo o proprio LDP
“Analisa aspectos da linguagem do texto lido, sua constru¢do e forma” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018, p. 5). Este ¢ o momento que consideramos, a partir da organizagio do
proprio livro, mais apto a analisar o texto a partir de sua estrutura, seja a composicional,
ligada aos elementos do proprio género e do contexto de producdo, seja pelo seu estilo
(BRASIL, 2018). Para isso, a analise linguistica/semiética pode se fazer presente de forma
mais efetiva.

As autoras trazem nessa se¢do questdes que se relacionam mais precisamente a
argumentacdo dos participantes citados na noticia, a identificacdo de tempos e modos verbais

e a percepgdo de estrangeirismos, conforme notamos a seguir:
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Figura 6 - Atividade da secdo Linguagem do texto — capitulo 7

1. Releia os depoimentos do professor e da estudante na noticia:

"Eles ja estac mais treinados a ver o que € falso ou nac do que recebem do grupo da familia
[...] e pensam duas vezes antes de acreditar. Antes, se uma matéria era compartilhada muitas
vezes, eles achavam que necessariamente era real. Agora, estdao percebendo que esse critério
numérico ndo vale. E mesmo que eles percebam logo de cara que a noticia é fake, tém de con
firmar isso com a metodologia”.

"Pensandc em como o mundo avancou com os meios de comunicacao e a eleicao do (presi-
dente americano Donald) Trump, é importante para a gente saber como verificar as informacdes
e compartilhar s6 depois de ver o conteiido na integra, nao s6 pelas chamadas.”

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 15).

a) Quais ideias centrais sdo defendidas pelo professor e pela estudante em suas
falas?

b) Que tipo de argumento a estudante usou para justificar seu ponto de vista?
Vocé considera esse argumento forte? Explique.

c) Que tipo de argumento o professor usou para justificar seu ponto de vista?

Vocé considera esse argumento forte? Explique.

2. Releia a noticia observando os verbos utilizados:

a) Que tempo e modo verbal é usado no titulo? Que sentido é produzido por esse
uso?

b) Que tempos e modos verbais sdo usados no corpo do texto, inclusive nos

depoimentos dos entrevistados? Que sentido € produzido com esse uso?

Na orientacdo ao professor, as autoras justificam que o objetivo da atividade é
fazer com que os alunos reflitam “sobre o uso de elementos estilisticos € semanticos que
colaboram para a composicdo do texto” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 188), conforme
orienta a BNCC para o eixo andlise linguistica/semiética. Para isso, recorrem a trés
movimentos: aos argumentos utilizados pelo professor e pelos alunos na noticia; a
identificacdo de verbos e seus tempos e modos; e ao uso de estrangeirismo, no caso, a
expressao fake news, abordada na questdo seguinte.

Entendemos que essa foi uma boa estratégia usada para identificar elementos que
compdem a noticia. Contudo, sentimos falta de uma analise mais detalhada, abordando outros
recursos presentes no género discursivo em questdo. Ao abordar os verbos, o professor
poderia chamar atencdo para os tipos de processos mais frequentes no texto, como os mentais,
0s materiais, 0s relacionais e os verbais, indicando as relagdes que essas a¢cdes mantém com

seus respectivos atores: acOes ligadas a cognicdo, realizadas pelos alunos; agdes materiais,
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indicando a agéncia de alunos e professores em relagdo ao combate as noticias falsas; agdes
ligadas & atribuicdo de caracteristicas a determinados fatos; o uso de citages para trazer voz
de autoridade ou maior confiabilidade ao que é dito pelo participante da noticia.

Todos esses movimentos séo notados no texto veiculado. Além disso, mais uma
vez, um outro movimento pertinente seria observar se esses recursos também sdo utilizados
em textos que possuem potencial para veicularem fake news e, mais uma vez, questionar
sobre suas possiveis origens, a que interesses nutrem, como impactam as pessoas. Nesse
sentido, os alunos teriam a possibilidade de analisar como questfes linguisticas estruturam
textos com capacidade de causar transtornos sociais em niveis inimaginaveis. Essas acdes
configurariam atividades no &mbito da instrucdo explicita e do enquadramento critico.

Outro ponto para que chamamos atencdo é o fato de que a noticia trabalhada
contém imagens em seu corpo. Num primeiro momento, observamos um garoto na frente de
seu computador, acessando um site de noticias que traz a palavra NEWS em destaque.
Sobreposto a essa pagina, o carimbo com a palavra FAKE, também em destaque. A segunda
imagem mostra um homem de perfil, sugerindo que esta gritando, com um megafone na méo
direita. Essas imagens nao foram consideradas na secdo Linguagem do texto, deixando de lado
a oportunidade de trabalhar outra semiose presente na composi¢do do género. Tais elementos
poderiam ter sido relacionados com o texto verbal da noticia, destacando sua coeréncia com o
que foi representado na modalidade escrita.

A secdo Pratica de leitura mais uma vez aparece, mas agora trazendo a segunda
leitura estruturante do capitulo (texto 2). Trata-se de uma noticia que traz em seu corpo um
guia para ajudar os leitores a identificarem as noticias falsas. Observemos como o texto é

apresentado no LD:
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Figura 7 - Texto 2 da se¢do Pratica de leitura do capitulo 7

< —> hwﬂ.ﬂ:gf:m%ﬁﬂgmvﬂmWnoucldzolngda-demwnﬁcar-se-wnamohcia-&hlu‘ms-de-voce-

EDITORIA DE ARTE

Um guia de como verificar se uma noticia é falsa antes de vocé mandar
no grupo da familia

14/09/2018 - 15H11
POR JULANA GRAGNANI, DA BBC NEWS, EMLONDRES

Se a informagéo causou desconforto ou che-
gou por meio de corrente pelas redes sociais,
desconfie e cheque em algum site de confianga

8
g
E
g
2
g
g

Vocé abre seu celular e recebe uma noticia
encaminhada por um amigo ou parente. Ela
confirma completamente suas convicgoes ou
entdo causa muita surpresa ou repulsa? Ha
chances de que a noticia seja falsa.

Checar uma noticiaantes de compartilhé-la com os

A disseminacdo de nticias falsas com

o objetivo de manipular a opinido publica GUIA DE COMO IDENTIFICAR

preocupa ainda mais com a proximidade
das eleigdes brasileiras. N0T|CIAS FA SAS

D4 um pouco de trabalho checar se a (antes de mandar para o grupo de familia )
noticia recebida é verdadeira ou falsa, mas
vale a pena fazer isso e incorporar alguns
desses passos a seu dia a dia e a0 consumo
de noticias. Nao contribua para a dissemi-
nagao de noticias falsas. Tenha certeza de
que é uma informagao verdadeira antes de
compartilha-la,

Asequir, um guia de como identificar no-
ticies falsas e [..] algumas respostas sobre
esse fendbmeno.

Quando receber uma noticia, tome algumas

precaugoes e reflita:

1) Pare ¢ pense. Nao acredite na noticia
ou compartilhe o texto de imediato.

2\ Ela lhe causou uma reacan emocional

4) A noticia esta pedindo para voc2 acre-
ditar nela ou, por outro [ado, ela esta
mostrando por que acreditar? Quando
a noticia é verdadeira, é mais provavel
que ela cite fontes, dé links ou cite do-
cumentos oficiais e seja transparente
quanto a seu processo de apuragao.
Produzir uma reportagem assim que
eventos acontecem toma tempo e exige
profissionais qualificados. Desconfie de
noticias no calor do momento.

5

[.]
GRAGNANI, Juliana. Um guia de como b

verificar se uma noticia é falsa antes ce vocé
mandar no grupo da familia.
Epoca Negdcios, Sao Paulo, 14 set, 2018
Disponivel em: <httpsi/glo.bo/2QxhovIs,
| Acesso em: 29 set. 2018.
\ [E[ET]

Descontie de audios

Fonte: Gragnani (2018, p. 66)

Antes de efetivar a leitura, as autoras trazem alguns questionamentos que
consideram importantes tanto para a predicdo do texto quanto para fazer um levantamento
sobre os conhecimentos e praticas que os alunos tém/participam em relacdo as fake news. As
perguntas sdo as seguintes: 1) Vocé sabe, exatamente, como fazer a checagem dessas
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informag6es? 2) Em sua opinido, é facil checar se a informacéo é verdadeira ou falsa? Por
qué? 3) Pelo titulo da noticia a seguir, quais informagdes vocé imagina encontrar no texto
sobre esse assunto? Comente. A expectativa de resposta € pessoal e 0 objetivo para a se¢éo €
“qualificar a participacdo de cada aluno e desenvolver criticidade em relagdo aos
acontecimentos que afetam sua vida e a de pessoas de sua comunidade” (OLIVEIRA,
ARAUJO, 2018, p. 189).

Notamos que as perguntas que precedem o texto a ser lido sdo coerentes no que
tange a noticia e ao guia apresentados em sequéncia, Vvisto que procuram sondar que
conhecimentos 0s estudantes possuem a respeito da identificacdo e analise de noticias falsas.
Nesse sentido, a primeira pergunta Vocé sabe, exatamente, como fazer a checagem dessas
informacdes? retoma noticias/informacdes trabalhadas pelo professor e pelos alunos do texto
1 (Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola) e tenta fazer uma ligacdo com o
texto 2, a ser lido em seguida.

As autoras orientam ao professor que, primeiramente, a leitura do texto seja feita
de forma individual, a fim de que os alunos facam anotacGes que serdo relacionadas aos
conhecimentos prévios discutidos instantes antes. Posteriormente, indicam a leitura
compartilhada e colaborativa, com pequenas pausas para comentarios acerca das informacGes
contidas no texto.

Quanto ao texto em si, notamos a presenca do género discursivo guia, com o titulo
“Um guia de como verificar se uma noticia é falsa antes de vocé mandar no grupo da familia”,
publicado no site do veiculo de comunicacdo Epoca, em 14 de setembro de 2018. O acesso &
noticia foi feito em 29 de setembro do mesmo ano. Segue 0 mesmo padrdo de diagramacéo
que o texto 1, ou seja, encontra-se dentro de uma caixa que simula um site da web.
Observamos a presenca tanto de semiose verbal quanto de semiose visual, configurando um
grau de multimodalidade bem perceptivel e significativo. Isso se da em dois momentos: no
primeiro, ha a imagem de uma méscara branca, com um nariz comprido sendo cortado por
uma tesoura vermelha, em fundo escuro; no segundo, ha a presenga de um guia a ser descrito
em seguida.

Em relacdo ao seu conteudo, a noticia, na verdade, procura orientar o leitor a
tomar cuidado com o compartilhamento de fake news em suas praticas cotidianas, elencando
uma série de situacOes do dia a dia e perguntas que devem ser feitas a fim de que o processo
de curadoria seja realizado. Contribuindo para a construcdo de sentidos da semiose verbal,
encontramos um guia que, além de suscintamente apresentar as ideias defendidas

anteriormente, amplia o nivel de informatividade e, portanto, de orientacdo. Percebemos a
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presenca de cores (preto, rosa, verde e azul) e de icones relacionados as dicas verbalmente
expressas.

Em seguida, o LD traz, como de costume, a secao Por dentro do texto e procura
trabalhar a compreensao e a interpretacdo textual. Mais uma vez, notamos que as perguntas se
organizam em uma gradacdo que parte de questdes no nivel mais superficial para questbes
mais contextualizadas. Dentre essas questdes, destacamos uma que se relaciona a organizacdo
do guia:

Flgura 8- Athldade da se(;ao Por dentro do texto capltulo 7

5. Reproduza 0 quadro e preencha 0 COM O resumo das onenta,oes do guua
Titulo: L

Fatos numeros

ORIENTAGOES DE CHECAGEM \,@ ¥

DE FATOS

Fatos e nimeros / /////////// “
Imagens //////// / /// P
Audios / //7 / // /// /

Fonte: Oliveira e Aradjo, (2018, p. 3).

ELEMENTOS DO TEXTO ‘

Entendemos que essa estratégia da atividade pode ajudar os alunos a perceberem a
organizacdo estrutural do género guia, recorrendo a sistematizacdo e ao resumo de
informac@es. Contudo, a questdo limita-se, nesse momento, a isso. Ela poderia ter sido melhor
trabalhada aliando-se as questfes da secdo Linguagem do texto, a ser descrita adiante.

Outro ponto que gostariamos de destacar refere-se a questdo de nimero 6, que traz
0s seguintes questionamentos:

6. Observe a foto que acompanha a noticia:
a) O que vocé vé na imagem?
b) A que personagem de contos infantis é feita a referéncia dessa foto?
c) O que a mascara branca simboliza no mundo virtual? Explique. Pesquise na
internet, se considerar necessario.

d) O que simboliza a tesoura cortando o nariz longo?
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Diferentemente das atividades propostas no texto 1, notamos nitidamente uma
aproximacdo entre as modalidades semidticas percebidas. A questdo acima exposta procura
relacionar os elementos imagéticos aos elementos verbais na construcdo de sentidos do texto.
Para isso, procura instigar no aluno a percepcao da intertextualidade na figura do personagem
Pindquio, representado pelo nariz comprido, além de conhecimentos de mundo mais atuais,
como a mascara branca, apontando para o anonimato oferecido pela internet. Contudo, apesar
de ampliar o potencial de significacdo do texto, ndo pauta a relacdo desses elementos com as
questdes sociais, ou seja, quem representa a mascara ou por que a referéncia a Pinoquio foi
feita. Essas questdes, por inferéncia nossa, ficam a cargo de o professor discutir.

Além desses pontos, o potencial de agéncia dos alunos tem seu momento de maior
clareza quando, na questdo 7, o enunciado orienta que eles acessem o0s portais de checagem de
noticias para buscarem mais orientacdes acerca dos cuidados a serem tomados no trato com as
informacdes. Essa acdo é de grande valia, mas enxergamos a possibilidade de amplia¢do ao
sugerir aos educandos que utilizem os conhecimentos até aqui construidos para analisar
efetivamente as fake news desmentidas pelos sites de verificacdo de noticias.

A questdo 9, por sua vez, expde uma charge muito interessante com suas

respectivas perguntas:

Figura 9 - Charge da secéo Por dentro do texto

(o

LUCAS, Thiago. Boatos. Humor politico, 4 set. 2018. Disponivel
em; <https://bit [y/20I0EZq>. Acesso em: 28 set. 2018,

¢

Fonte: Lucas (2018, p. 4).

a) O que voceé vé na imagem?

b) Que critica social essa charge apresenta?

c) Essa charge foi publicada em setembro de 2018. Pesquise na internet quais
boatos disseminados por aplicativo de mensagens eletrénicas se relacionam com a charge.

d) Que relagdo pode ser estabelecida entre a charge e os textos lidos?
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e) Vocé acha que essa onda de noticias falsas por aplicativo ainda persiste?
Explique.

A contemporaneidade da charge se mostra evidente a0 notarmos a presenca do
logotipo do aplicativo de mensagens WhatsApp, muito utilizado no mundo todo, além do
smartphone, um telefone inteligente. No contexto social brasileiro, os boatos disseminados
pelo aplicativo em questdo causaram problemas de &mbito tanto nacional como local.

A sintaxe da imagem permite a projecdo de uma metafora multimodal (Boato é
combustivel), ndo abordada nas questdes propostas, apesar de que, implicitamente, possa ser
contemplada no item a), ainda muito amplo para as oportunidades de analise da gramatica
visual. Cores, formas, locais, icone correm o risco de serem citados de forma parcial e
genérica, caso o professor ndo faca as devidas inferéncias e questionamentos. Além disso, o
texto verbal presente no baldo de fala (um processo verbal para a GDV), mescla um comando
do cotidiano ao sentido pretendido pelo designer do texto.

Entendemos que h& um aprofundamento no nivel de contextualizagdo da tematica
na sugestdo de que os alunos pesquisem por outros boatos. Todavia, esse trabalho pode ser
expandido ao sugerirmos a analise efetiva dos textos pesquisados pelos alunos, a fim de que, a
partir dos elementos verbais e visuais (sua estrutura e organizacdo), possam perceber como as
fake news se configuram. Além disso, a partir de questdes como suporte, contexto imediato,
identificacdo de discursos presentes nos textos, seja possivel identificar a que intencBes esse
fendmeno serve, quais seus objetivos e em que contextos podem ser utilizados. Visualizamos,
nesse momento, uma oportunidade para trabalhar tanto o enquadramento critico quanto a
pratica transformada.

A se¢do Linguagem do texto, por sua vez, procura fazer a anélise de elementos do
texto lido. Para isso, comega com perguntas a respeito do tempo e do modo dos verbos

utilizados:

01. Releia a noticia “Um guia de como verificar se uma noticia ¢ falsa antes
de vocé mandar no grupo da familia” observando os tempos e modos verbais. Depois
responda:

a) Qual tempo verbal foi usado no titulo? Por que foi feito esse uso?

b) Quais tempos verbais foram usados na primeira parte da contextualizacdo das
precaucoes e dicas? Por que foi feito esse uso?

¢) Quais tempos e modos verbais sdo predominantes nas precaucdes e nas dicas do

guia? Por que foi feito esse uso?
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Assim como no texto 1, a presente secdo focaliza sua anélise na percepcdo dos
tempos e dos modos verbais que compdem o texto. Esse aspecto é importante se aliado aos
propdsitos comunicativos do género. A pergunta Por que foi feito esse uso? permite que essa
inferéncia seja parcialmente feita, porque entendemos que ainda ha margem para que o aluno
responda de forma genérica. Desta forma, o professor precisa acompanhar a construgdo da
resposta pelo educando, de modo que ele consiga fazer as devidas relacGes entre a intengédo do
texto e a utilizagdo dos verbos identificados. Essa orientacdo € indicada ao professor no
manual.

Além disso, os tipos de processos poderiam ser evidenciados. Qual a natureza das
acOes a serem executadas pelos leitores: material, mental, verbal, relacional, existencial ou
comportamental? Como essa natureza se relaciona com as acles interventivas e/ou de
precaucdo no que se refere as fake news? Obviamente, sdo questionamentos tedricos que,
inicialmente sdo direcionados ao professor, mas que podem ser redirecionados aos alunos de
forma didatica. Aliado a isso, é importante fazer com que o educando se questione se tais
estratégias linguisticas também sdo utilizadas pelos textos que veiculam noticias falsas.

A secdo prossegue com a segunda questdo, que aborda elementos visuais que
compdem o guia:

2. Observe 0s elementos visuais do guia e responda:

a) Por que sdo usadas cores diferentes e o0 icone de tesoura para separar as partes

do guia?

b) O que representam os icones reproduzidos abaixo? Que relagdo cada um deles

estabelece com a informacdo que o acompanha?

D>

Figura 10 - icones do g

0 .0

o

nero guia

B 2
Fonte: Oliveira e Araljo, (2018, p. 6).

A atividade acima avanga no que diz respeito a relacdo que se deve estabelecer

entre elementos verbais e visuais. Observamos que tanto cores quanto icones sdo evidenciados
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com o intuito de fazer o aluno perceber suas respectivas fungdes na sintaxe visual para a
construcdo de sentidos pretendida. Uma possivel correspondéncia entre os verbos da questao
anterior ou palavras-chave do texto verbal com esses elementos visuais poderia contribuir
para uma melhor percepcdo de como o texto foi construido. Ressaltamos, ainda, que questdes
abordadas na sec¢do anterior, como a tabela resumitiva (questdo 5) e a abordagem da imagem
da méscara (questdo 6) poderiam perfeitamente fazer parte desta se¢do, ajudando a entender
0S movimentos e as escolhas feitas pelo designer do texto.

Abordadas as duas leituras principais (texto 1 e texto 2), o LDP apresenta a se¢ao
Reflex&o sobre o uso da lingua, responsavel pela introducéo e explica¢do do topico gramatical
selecionado para o capitulo. A analise dos textos e das questbes feitas até agora é importante
para entendermos como o LDP faz a abordagem gramatical, ou seja, para percebermos se a
analise linguistica presente no livro apresenta alguma inovacdo em relacdo a chamada
gramatica tradicional ou mantém os padrfes de trabalho pautados em questdes do tipo
identificacdo/classificagdo/substituicédo.

O que podemos perceber até aqui € que ainda ha uma espécie de divisdo
progressiva entre as praticas de linguagem. Em outras palavras, notamos que, apesar de as
praticas de linguagem (leitura/escuta, oralidade, analise linguistica/semidtica e producdo de
texto) se fazerem efetivamente presentes no LDP, ainda mantém a tendéncia de serem
compartimentalizadas. H4, sim, a manutencdo das relacdes entre si, mas parece haver certo
grau de autonomia, quando, na verdade, o eixo de anélise linguistica/semidtica deveria ser

transversal as demais praticas. Observemos como essa secdo é trazida para professor e alunos.

Oracao subordinada substantiva — Subjetiva, objetiva direta e objetiva indireta

1. Vamos comecar este estudo revisando a sintaxe dos periodos. Analise 0s
termos destacados nos periodos a seguir, extraidos da reportagem “Professor usa fake news
para ensinar ciéncia na escola”, e classifique-0s de acordo com as seguintes fungdes
sintaticas: sujeito, objeto direto, objeto indireto, complemento nominal, predicativo do sujeito

e aposto.

A introducédo ao assunto oracgdes subordinadas substantivas € feita a partir de uma
questdo classificatoria tendo como base trechos retirados do texto 1. A orientagdo é que 0s
alunos classifiquem, de acordo com as seis funcGes sintaticas elencadas, as expressdes em

destaque, como no item a):
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a) “Alvo de debate ao redor do mundo por seu possivel impacto na democracia,
as fake news — noticias inventadas geralmente com o objetivo de viralizar na internet e

influenciar consumidores e eleitores — tém sido usadas [...] .

Essa estrutura perpassa toda a questdo, composta por seis itens que abordam as
fungdes sintéticas indicadas no enunciado. Em seguida, a questdo 2, ap0s a orientacdo de
correcdo com o professor, pede para que os alunos localizem e transcrevam os nucleos dos
termos destacados na questdo anterior e, em seguida, digam a sua classe gramatical que, no
caso em questdo, é o substantivo.

O objetivo dessas questbes € o de fazer uma revisdo dos termos essenciais e
integrantes da oracdo para relaciona-los com as funcbes exercidas pelo substantivo e, em
seguida, abordar efetivamente as oracGes subordinadas substantivas. As autoras do LDP
afirmam, em espaco reservado para orientacdo ao professor, que se pretende levar o aluno a
compreender a estrutura dessas oragdes “para melhorar suas producdes e fazer uma
interpretagdo mais efetiva dos textos que 1€”, levando o educando a “reconhecer sua fungao e
seu uso na construgdo textual” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 194).

Nesse sentido, salientam que esse entendimento deve se sobrepor ao simples
reconhecimento e a classificagdo das oragdes, ndo priorizando “nessa etapa de aprendizagem,
a preocupacdo com as classificacdes [...] ainda que algumas atividades envolvam esse
conceito” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 194). S&o interessantes os esclarecimentos dados
ao professor em relacdo a énfase dada aos usos do topico gramatical proposto para esse
capitulo. Contudo, consideramos problemética a operacionalizacdo dessas atividades, pois,
como veremos adiante, sdo predominantemente classificatorias e pouca atencdo é dada a
funcionalidade do topico gramatical em questdo na construcdo de sentidos do texto.

Apbs as questdes de revisdo, o periodo composto efetivamente é pautado a partir

do esquema a seguir:

Figura 11 - Exemplo de atividade da secdo Reflexao sobre o uso da lingua
3. Agora, observe 0s seguintes periodos:

a)Aideia & / que os alunos pesquisem as fontes e os dados das naticias.

E. '

verbo de ligacao oracao subordinada

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 194).
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a) A primeira oragdo contém um sujeito e um verbo de ligacdo. O que é necessario
para que ela tenha sentido completo?
b) Depois de responder a questdo anterior, reflita: Que fungdo sintatica a oracao

subordinada desse periodo desempenha?

A expectativa é que o aluno responda que é necessario um predicativo do sujeito
para que a oracdo tenha sentido completo. A partir disso, a intencdo € que ele perceba que a
segunda oracdo, subordinada sintaticamente em relacdo a primeira, exerce a funcdo indicada
anteriormente. O mesmo processo € aplicado para as funcGes sintaticas sujeito e objeto direto,
constituindo as trés primeiras classificagdes do contetido abordado.

Em seguida, ha a definicdo de oracdo subordinada substantiva trazida pelo LDP:

Figura 12 - Definicéo e classificagdo das oragdes subordinadas substantivas

Em um periodo composto por subordinacao, quando a oracao subordinada exerce a funcao
sintatica de um substantivo, damos a ela 0 nome de oragao subordinada substantiva.

Veja:
“[...] os alunos descobriram que a noticia em si ndo era falsa[...].”
oracao prncipal oracao subordinada substantiva

De acordo com a fungao sintatica que exercem, as oragoes subordinadas substantivas po-
dem ser classificadas em subjetiva, objetiva direta, objetiva indireta, completiva nominal,
predicativa e apositiva. Geralmente, sao introduzidas pelas palavras que e se, denominadas
conjungdes integrantes nessas oracoes.

Nesta se¢ao, veremos as oragoes subordinadas substantivas subjetiva, objetiva direta e ob-
jetiva indireta.

* Subjetiva - exerce a fungao de sujeito.

E necessario / que se busquem dados confidveis durante a pesquisa.
q

v v B

verbo de ligagdo predicativo do sujeito oracao subordinada substantiva subjetiva

* Objetiva direta — exerce a funcdo de objeto direto do verbo da oracao principal.

Os alunos perceberam / que 0 método de checagem era essencial ao trabalho.

' }

verbo transitivo direto oragao subordinada substantiva cbjetiva direta

* Objetiva indireta — exerce a funcao de objeto indireto do verbo da oragao principal, sendo
sempre iniciada por uma preposicao.

O professor insistia / para que as noticias fossem checadas.

{ v

verbo transitivo indireto oragao subordinada substantiva objetiva indireta

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 8).

A exposicdo do assunto é feita de forma objetiva e simplificada, com exemplos
baseados no texto 1, presente no capitulo. Observamos uma configuracdo esquematica, com
periodos compostos prototipicos das trés primeiras classificacdes apresentadas aos alunos.

Apdbs esse quadro, uma questdo, de natureza classificatdria, € sugerida para ser respondida.
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Agora, a classificacdo ndo € mais de um termo essencial ou integrante, mas da oragdo

subordinada em destaque, como no item a) dessa questéo:

a) “Antes, se uma matéria era compartilhada muitas vezes, eles achavam que

necessariamente era real.”

A secdo que segue objetiva desenvolver os conhecimentos precedentes na pratica.
Contudo, ressaltamos, essa pratica ndo pode ser considerada como produtiva, em nossa Viséo,
pois ainda se fundamenta predominantemente na classificagdo de termos destacados ou na
repeticdo de alguns comandos retirados e/ou baseados nos textos lidos. Nesse sentido, pouco
notamos um trabalho mais significativo, no qual consideramos ser necessario evidenciar a

lingua em uso. Notemos o padrdo das questdes Aplicando conhecimentos:

1. Transforme os periodos simples a seguir em periodos compostos por
subordinacdo, substituindo as expressdes destacadas por orac6es subordinadas substantivas.
Observe a relacdo de sentido que pode ser estabelecida entre as oracGes a serem formadas.

a) E importante a verificagéo dos fatos.

b) “Nao contribua para a disseminacao de noticias falsas.”

c¢) Os estudantes checam a confiabilidade de sites de busca.

Observamos uma atividade que repete um padrdo que, embora permita que o
aluno note a relacdo entre a estrutura do periodo simples e a estrutura do periodo composto, &,
de certa forma, pautada em um determinado nivel de mecanizacdo da atividade de reescrita.
Em seguida, mais uma vez, o LDP traz uma questdo que pede para o aluno classificar as
oracOes da questdo 1. A terceira questdo segue 0 mesmo protocolo:

3. Classifique sintaticamente as oracdes subordinadas substantivas destacadas
nestes trechos de textos lidos neste capitulo. Consulte o quadro informativo para responder.

a) “D& um pouco de trabalho checar se a noticia recebida é verdadeira ou falsa
[...]".

b) Agora, estdo percebendo que esse critério numerico ndo vale.

c) A noticia estd pedindo para vocé acreditar nela ou, por outro lado, ela esta

mostrando por que acreditar?
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Por fim, podemos notar a presenca de uma atividade que foge um pouco aos
padr@es até aqui observados:
4. Releia este trecho da reportagem “Professor usa fake news para ensinar

ciéncia na escola”.

Checar uma noticia antes de compartilhd-la com os familiares é essencial para ela ndo se tornar
viral.

A questdo instiga o aluno a analisar sintaticamente o periodo, pedindo para levar a
oracao subordinada substantiva subjetiva para a posi¢do pds oracdo principal. Em seguida da
destague para a conjuncéo para, exigindo a identificacdo da oracdo que ela introduz, no caso,
uma adverbial final. Ademais, é importante notar que a subordinada substantiva do periodo
acima e reduzida de infinitivo, algo ainda ndo exposto pelo capitulo.

Ao fim dessa secdo, podemos afirmar que a estruturacdo tanto das explicacGes
guanto das atividades é pautada na identificacdo/classificacdo/substituicdo de elementos
gramaticais em detrimento de seu uso e de sua funcdo para a construcao de sentidos no texto.
Observamos que o texto é usado como recurso para que esse padrdo identificado se efetive,
portanto, ndo veiculando uma abordagem produtiva, pelo menos no que tange a resolucéo das
atividades de forma autdnoma pelo aluno. Isso € reforcado pelas orientacbes dadas ao
professor, que, geralmente, deve circular pela sala a fim de observar as discussées dos
discentes e tentar amenizar possiveis davidas.

Vejamos agora como o texto 3 € apresentado e trabalhado pelo LDP:



Figura 13 - Texto 3 da se¢do Prética de leitura do capitulo 7

<> https:/pplware.sapo.pt/infor /opiniao/tecnologia-imp ri 2018/

O impacto da tecnologia nas criangas nascidas em 2018
9 abr. 2018 - HIGH TECH

As criangas que nasceram no inicio dos anos 1990 cresceram j& na era dos computadores pessoais e ndo
sabem como era 0 mundo sem a dependéncia desta eletrénica: As que nasceram uma década deppis foram
educadas e frequentaram a escola com a possibilidade de nao.recorrer a biblioteca para consultar umlivro...
existia a internet... e tudo esta ainda mais diferente porque 08 smartphones trazem tudo isso no bolso.

Como serd daqui em diante com ¢ mundo da
tecnologia a absarver tudo e todos? O que & que as
criangas nascidas em 2018 véo tomar como garan-
tido? Venha descobrir o que o futuro reserva para os
adultos de amanha

LFOURGHUTTERSTOCK

STO(

O fim do dinheiro fisico

Varios nomes ligacdos & tecnologia, nomeadamente
Tim Cook, sucessor de Steve Jobs |...], ja manifesta
ram o desejo de um mundc em que as pessoas Nao
tivessem que lidar com notas e moedas. E provavel-
mente, quando uma crianga nascida este ano chegar
a adolescéncla nao tera que andar com dinheird fisico.

Com o aparecimento da tecnologia NFC, Blockehain e criptomogdas, andar com dinheiro fisico deverd vir a
ser coisa do passado. ..

Morrer antes dos 100 anos?

Atuaimente, vemos e até conhecemaos pessoas com mais de 80 anos de idade. E a cada ano que passa esta
situagao torna-se cada vez mais vulgar. Gragas aos avangos cientiticos e tecnologicos, estao constantemente
a ser criados novos medicamentos e inventados navos dispositivas que nas fazem ver e viver de outr:

O significado de privacidade

Desde o aparecimento da Web que o
significado da palavra privacidade mudou
drasticamente. Atuaimente, grande parte
das pessoas esta dispostaa fomecer dados
pessoais, incluindo histérico de pesquisa
e localizagao, em troca de uma viga mais
fluida e em que tudo € instantaneg e nao
envolva muito tempo de espera.

Nao restam ddvidas de que as empresas
que controlamos servi¢as que atualmente
todos utilizamos sabem detalhes das nossas vidas que nem nds proprios conseguimos imaginar. Com o desen-
volvimento de Inteligéncia Artificial € possivel cruzar informagao e obter perfis com informagéo detalhada acerca
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Viver num mundo sem pobreza...
Vamos terminar este artigo num tom
otimista. Em 2038, espera-se que es-
tejamos bastante proximos de acabar
ccm a pobreza. Novos tipos de comida,
como carne produzida em laboratorio
€ colheitas geneticamente modificadas
deverao estar a ser produzidas e irao
desempenhar um papel fundamental
na alimentacao da populacdo mundial.
Para, alem disso, novas abordagens
ao diagnostico medico e tratamento de
doengas irdo também contribuir para
erradicagao de doengas como HIV e
malaria. Ao mesmo tempo em que
isso acontece, a educac¢do em paises
subdesenvolvidos devera melhorar e
dar ferramentas as pessoas para conseguirem alcangar mais.

& -
=)
8
-3
2
>
Z
[}
Z
-
<
S
=1
=3
©
2
3
=

SANTIAGO, Tamas. O impacto da tecnologa nas criangas nascidas em 2018. PPLware, Portugal, 9 abr. 2018.
Disponivel em: <https://oit.ly/2FHBVMB>. Acesso em: 29 set. 2018.

Fonte: Santiago (2018, p. 9)
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Completando a sequéncia da secdo Prética de Leitura e contemplando o tema
proposto para o capitulo de forma completa, o texto 3, intitulado “O impacto da tecnologia
nas criancas nascidas em 2018”, aborda o uso ¢ o avango dos recursos tecnologicos,
enquadrando cronologicamente no antes, no agora e em projecdes para o futuro. Trata-se,
segundo o livro didatico, de um artigo de opinido escrito pelo articulista e estudante portugués
Tomaés Santiago, e retrata os impactos causados pelo acesso a tecnologia entre trés grupos de
pessoas: as que nasceram nos anos 1990, as que nasceram nos anos 2000 e, foco do artigo, as
gue nasceram em 2018.

O texto em questdo aborda de forma otimista o papel dos recursos tecnoldgicos,
com destaque para uma série de beneficios que ainda podem oferecer & humanidade. Esses
beneficios sdo distribuidos ao longo do artigo de opinido e apontam para questdes
encapsuladas em subtitulos, quais sejam: “O fim do dinheiro fisico”, “Morrer antes dos cem
anos”, “O significado da privacidade” e “Viver num mundo sem pobreza”. Além do texto
verbal, encontramos elementos visuais que mantém relacdo direta com 0s argumentos
defendidos pelo autor, imagens que reafirmam sua tese e que funcionam como recurso
argumentativo.

A secdo Por dentro do texto segue 0 mesmo padrdo dos capitulos anteriores, ou
seja, conduz o aluno a compreender e interpretar o texto por meio de perguntas que seguem
uma progressdo que parte de perguntas mais superficiais a perguntas mais densas e subjetivas.
Devido a isso, reafirmamos, preferimos optar pela secdo seguinte.

A secdo Linguagem do texto, como ja explicitamos, procura analisar como o texto
foi construido recorrendo a mecanismos linguisticos e compreende a se¢cdo mais propicia a
partirmos da organizacdo no nivel da estrutura da lingua. Todavia, notamos, neste momento,
apenas duas questdes que envolvem uso do léxico, orientando o aluno a identificar o
significado da palavra “vulgar” no “portugués do Brasil e no de Portugal”, além da variacdo
que a constru¢do verbal portuguesa “a ser criados” apresenta em relagdo ao gerdndio,
preferido em nosso pais. A segunda questdo limita-se a identificar os verbos em seus tempos e
modos e analisar, em dois itens, como eles foram distribuidos pelas diferentes partes do texto.

Destacamos que a se¢do em questdo ndo aborda a presenca dos elementos visuais
presentes no artigo de opinido lido. Dessa forma, notamos a valorizagdo do escrito em
detrimento de outras modalidades, pelo menos nesta atividade proposta pelo LDP. A
evidenciacdo da analise da sintaxe visual presente nas imagens poderia suscitar e estimular a
percepcdo de que a argumentagdo natural do género artigo de opinido pode transpassar a

simples analise da palavra, incluindo outros modos semidticos.
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Por fim, na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, notamos 0 mesmo movimento
anteriormente detectado. Temos um quadro analitico dos trés Ultimos tipos de oracGes
subordinadas substantivas esquematicamente organizado, destinado para consulta, segundo as

autoras:

Figura 14 - Definicao e classificagéo das oracgdes subordinadas substantivas

Nesta segao, veremos as oragoes subordinadas substantivas completivas nominais, predica-
tivas e apositivas.

* Completiva nominal — exerce a fungdo de complemento nominal, completando o sen-
tido de um nome pertencente a oracao principal. As oracoes subordinadas substantivas
completivas nominais sao sempre iniciadas por uma preposicao.

“Tenha certeza [ de que é uma informacao verdadeira antes de compartilha-la”

} v

nucleo do objeto direto (substantivo) oracao subordinada substantiva completiva nominal

* Predicativa — exerce a fungao de predicativo do sujeito.

O problema 6 / que noticias falsas se espalham rapidamente.

Voo '

sujeito  verbo de ligagdo oracao subordinada substantiva predicativa

* Apositiva - exerce a fungao de aposto.
Recomendou o seguinte aos alunos: nao espalhem conteudos inveridicos.

{ v /

objeto direto objeto indireto oragao subordinada substantiva apositiva

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p 205).

Em seguida, observamos a presenca de questdes que enfatizam a prescricéo,

99 ¢ 2 ¢¢

identificadas por verbos, como “indique”, “transcreva”, “separe”, “classifique”. Além disso, ¢
importante ressaltar que os itens que constituem essas questdes sdo “trechos de textos lidos

neste capitulo” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 205), conforme indicamos a seguir:

a) “ A ideia é que eles proprios se perguntem: essa noticia tem fontes e dados
confiaveis?” Trecho retirado do texto 1.
b) “Venha descobrir 0 que o futuro reserva para os adultos de amanha.”

Trecho retirado do texto 3

Notamos que 0s textos estruturantes do capitulo aparecem constantemente nas
secOes destinadas a andlise linguistica, mas de modo recortado. Em outras palavras, ha a clara
evidenciacdo do texto como pretexto para 0 ensino de topicos gramaticais, pois nao
percebemos a intengdo efetiva de relacionar os esquemas e as estruturas linguisticas como

recursos funcionais para a construcao de sentidos nos textos lidos.
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A secdo encerra com uma questdo que corrobora nossa percepcdo acerca da
gramatica no LDP em questdo. Uma tirinha embasa duas questdes: uma mais interpretativa,
que procura identificar o humor do texto; outra, seguindo o padrdo de classificacdo das

oragdes presentes no texto.

Figura 15 - Charge da se¢éo Aplicando conhecimentos

SINTO QUE ESTOU ME COMO SE USASSE
ESCONDENDO EM PERFIS MASCARAS PARA
VIRTUAS... DISFARGAR MEV EU!

A QUESTAO £ QUE
MISCARAS NAO SA0 0, RisIsA0

FANTASIA

;
€

GOMES, Clara. Mascaras da vida. Bichinhos de jardim, 10 maio 2017,
Disponivel em: <https:/bit.ly/2KzIXIl>. Acesso em: 29 set. 2018.

Fonte: Gomes (2017, p. 56).

Ao final da anélise deste capitulo, percebemos varios pontos bem interessantes.
Inicialmente, gostariamos de salientar a qualidade dos textos selecionados, pertencentes ao
campo jornalistico/midiatico, perpassando géneros diferentes (noticia, guia, artigo de opinido,
charge, tira). Todos os textos se relacionam diretamente com a temaética e expdem visdes de
mundo sobre o fendmeno das fake news e sobre 0 mundo tecnolégico.

O capitulo contempla as quatro praticas de linguagem orientadas pela BNCC
(BRASIL, 2018), embora tenhamos focado nas secdes destinadas a leitura/escuta e analise
linguistica/semidtica, tdo caras ao desenvolvimento da proposta de nossa pesquisa. As praticas
multiletradas sdo evidentes e avangcam muito em relacdo aos livros didaticos anteriores a
Base. Observamos, em alguns momentos mais pontuais e em outros mais especificos, o
espaco destinado a agentividade do aluno, instigando-o a pesquisar recursos que oferecem
suporte e enriquecem a aula.

Ao abordar o tema fake news, no entanto, apesar de apontar as consequéncias
desse fendmeno, sentimos falta de uma problematizacdo que dissesse respeito as suas causas,
ou seja, que interesses ha por tras das noticias falsas, a quem e para que(m) servem, quais 0S
objetivos dos individuos que as produzem. Questdes como essas poderiam incentivar a
reflexdo mais aprofundada dos estudantes e ajudariam a compreender de forma ampla o
assunto trabalhado.

Em relacdo a andlise linguistica/semiotica, observamos lacunas no que diz

respeito a funcionalidade dos elementos gramaticais para a construcdo de sentidos nos textos.
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Questdes do tipo identificador de tempos e modos verbais se fizeram presentes, mas sem um
aprofundamento em como isso pode impactar as inten¢es do autor. Ademais, a presenca de
elementos visuais € ignorada em determinados momentos, como nas atividades referentes aos
textos 1 e 3. Nesse sentido, constatamos que a gramatica da palavra ainda é privilegiada em
detrimento da gramatica visual.

Nas secOGes destinadas aos tdpicos gramaticais, no caso, oracdo subordinada
substantiva, percebemos velhos padrdes de atividades baseadas em comandos que incentivam
a identificacdo e a classificacdo de trechos retirados dos textos principais e secundarios do
capitulo. Esse movimento destoa dos demais propostos pelo capitulo do LDP em questdo, que
avanca nas atividades das demais préaticas, mas esbarra na tradicdo gramatical prescritiva.

A andlise realizada no presente capitulo, portanto, aponta-nos para uma proposta
de atividade que parta do conhecimento que os educandos possuem sobre a tematica
trabalhada (pratica situada) e analise como o0s géneros discursivos identificados sdo
estruturados gramaticalmente a fim de entender suas estratégias e seus sentidos imanentes, 0
que constituiria a instrucdo explicita. A partir da percepcdo da funcionalidade de elementos
Iéxico-gramaticais, poderemos instigar a pratica transformada de modo que o aluno utilize os
conhecimentos construidos a fim de agir sobre textos que representem potencial real de
veicular noticias falsas. Perpassando essas agdes, 0 enquadramento critico se fara
constantemente presente, instigando reflexdes sobre as origens, intengfes e consequéncias

sociais da veiculacdo de fake news.

5.3 Analise do capitulo 8: “Que profissao seguir?”

O capitulo 8, intitulado “Que profissao seguir?”, aborda a tematica do futuro
profissional e das expectativas geradas pelos estudantes diante de uma nova fase que se
aproxima: o ensino médio, periodo de tomada de grandes decisdes, como o vestibular. Nesse
sentido, consideramos de grande importancia a discussao sobre o assunto, visto que os alunos
do 9° ano de ensino fundamental, na realidade do Ceard, tém a oportunidade de ingressar em
uma escola de ensino profissionalizante a partir do 1° ano do ensino médio. Isso significa que
precisam fazer escolhas profissionais desde agora, o que gera ansiedade nos jovens
estudantes. O capitulo, portanto, oportuniza discuss@es a respeito do mercado de trabalho e de
suas possibilidades/dificuldades diante do contexto brasileiro.

As autoras apontam as competéncias gerais a serem trabalhadas no capitulo. Sao

elas: 2 (pensamento cientifico, critico e criativo), 4 (comunicacao e expressdo), 6 (mundo do
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trabalho, cidadania e projeto de vida), 7 (argumentacgdo) e 10 (autonomia e responsabilidade).
Como competéncias especificas, temos: 2 (apropriacdo da linguagem escrita), 3 (ler, escutar e
produzir textos diversos), 5 (variacdo linguistica), 6 (anélise de informacdes, argumentos e
opinides), 8 (selecdo de textos e livros) e 9 (envolvimento em préticas de leitura literaria). As
relacOes estabelecidas entre as competéncias gerais e especificas permitem o desenvolvimento
de préticas de linguagem proveitosas, que impulsionam discussdes acerca da tematica
trabalhada no capitulo. Vejamos como isso € estruturado através de nossa analise.

O capitulo inicia, como o anterior, com a se¢do Para comeco de conversa, com
perguntas que ajudam a introduzir o assunto proposto, tais como “Vocé ja pensou em qual
profissdo quer seguir?”, seguidas dos desafios que os alunos imaginam enfrentar no mercado
de trabalho e se suas escolhas refletem as dos familiares. Em seguida, o primeiro texto, uma

tira, é introduzido, conforme reproduzido a seguir:

Figura 16 - Charge da secdo Para comeco de conversa — capitulo 8

.
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GOMES, Clara. Quando crescer. Bichinhos de jardim, 24 ago. 2015.
Disponivel em: <https:/bit.ly/2z0RWK>. Acesso em: 29 set. 2018,

Fonte: Gomes (2015, p. 65).

O texto é acompanhado por algumas perguntas que seguem o padrdo observado
no capitulo anterior, ou seja, um texto multimodal com perguntas que pedem para o aluno
dizer o que vé na imagem, qual o assunto e o que o torna engracado. Ratificamos que, em
nossa Vvisao, esse tipo de pergunta possui probabilidade de receber respostas superficiais ou
genéricas. Apesar de o LD indicar ao professor para orientar “os alunos a observar todos os
elementos verbais e visuais que compdem a tira e relaciona-los” (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, p. 212), ndo notamos a presenca de um ponto de partida para que essa acdo seja
estruturada. Nesse sentido, encontramos na GDV uma oportunidade de analise verbo-visual
mais sistematizada.

Na tira em questdo, observamos uma sequéncia de quatro quadrinhos, nos quais se
encontram dois personagens, uma joaninha (a tia) e um tatuzinho (o sobrinho), ambos
conversando sobre futuro profissional. O dialogo é marcado por processos verbais

perceptiveis pelos baldes de fala (enunciados) direcionados aos participantes (dizentes), que
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se encontram em posi¢do frontal com vetores posicionados na linha do olhar, indicando
também processos representacionais narrativos bidirecionais, bem comum em didlogos cara a
cara (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Em relacdo ao texto verbal, encontramos a presenca de processos materiais
(crescer, vai dar) e relacionais (vou ser, €), apontando, respectivamente, para a¢fes futuras a
serem praticadas quando adulto, e sua identificagdo, seus atributos ou identidades diante de
uma possivel profissdo, que obviamente ndo existe. O ambiente aparenta ser natural, talvez
um jardim, pela presenca da grama, pela propria natureza dos personagens, personificados, e
pelo indicativo do titulo da série de tiras “Bichinhos de jardim”, explicitado na fonte. Todas
essas percepcgdes podem ser levadas a discussdo durante a leitura do texto.

Os itens seguintes abordam a compreensédo das estratégias discursivas utilizadas
pelo tatuzinho para construir sua argumentacdo, além da contextualizacdo ao questionar como
a atitude do personagem aponta para futuras profissdes. Contudo, entendemos que, se
questdes relacionadas a gramatica do texto verbal e visual forem percebidas pelos alunos
durante a leitura, a compreensdo no nivel semantico pode ser melhor possibilitada, visto que
esses elementos participam da construcdo textual e sdo usados para a formulacdo de
estratégias para a construcao de sentidos.

O segundo texto também possui um nivel de multimodalidade bem interessante,
com simbologias que permitem o aprofundamento da discussao sobre a tematica proposta no
capitulo, instigando a criticidade do estudante. Trata-se de uma charge, com varios elementos
composicionais que possibilitam a analise com base nas gramaticas verbal e visual. Esse
procedimento deve ser levando em consideracdo por professor e alunos, de forma que a
percepcdo das estratégias utilizadas implique a compreensdo dos sentidos oferecidos pelo
texto. A charge € precedida de um enunciado de questdo que apresenta dados sobre o

desemprego entre jovens brasileiros: 26,6%, o dobro do percentual geral.
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Figura 17 - Charge da secdo Para comeco de conversa — Emprego é miragem

Emprego no
Brasil 6 uma
miragem...

LUCAS, Thiago.
Disponivel em: <https://bit

Fonte: Lucas (2018, p. 6)

Observamos um homem que, devido a postura, estado das roupas € expressao
facial, aparenta estar exausto. Encontra-se num ambiente desértico, por conta das dunas de
areia, a distribuicdo dos raios de sol a pino, e a cor alaranjada que, por ser uma cor quente,
atribui a sensacdo de alta temperatura ao ambiente. Outros elementos encontram-se em
segundo plano, como uma carteira de trabalho, um urubu sobre uma arvore e uma placa com a
inscri¢ao “Ha vagas”.

O texto, predominantemente imageético, explicita a metaforizacdo do trabalho no
contexto brasileiro, tanto de forma verbal, com a presen¢a de uma oracdo estruturada num
processo relacional, para a GSF (“Emprego no Brasil € uma miragem...”), quanto de forma
visual, devido aos elementos que materializam o deserto e a placa com uma oracdo formada
por processo existencial (“Héa vagas™). Nesse sentido, a charge oferece uma leitura pautada na
conceitualizagdo metaforica “emprego ¢ miragem”, envolvendo direta e explicitamente todos
0s elementos verbais e visuais dispostos no conjunto textual.

Ainda, podemos chamar a atencdo para dois elementos que aparecem no lado
esquerdo: o urubu vestido com terno e uma carteira de trabalho parcialmente enterrada. Esses
elementos contribuem para a discussdo mais voltada para questfes sociais, através do
questionamento sobre 0 que esse animal representa. Alem disso, observamos, além de uma
representacdo narrativa ndo transacional indicada pelo vetor que se projeta a partir da posicéo
do corpo do homem e do processo narrativo verbal, identificado pelo baldo de fala, a presenca
de uma representacdo conceitual formada pela indicacdo de um atributo simbdlico que
confere identidade a esse andarilho: a carteira de trabalho, que, pelo visto, encontra-se em
posicao de desprezo (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
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Apesar de atestarmos a riqueza simbolica e metaférica contida no texto, o LDP
traz a mesma questdo modelar observada no capitulo anterior: a) O que vocé vé na imagem?
Do que trata a charge? Ratificamos que esse tipo de questionamento abre margem para
respostas genéricas, 0 que pode comprometer a compreensao textual caso o professor nao
medeie a pratica de leitura. A questdo avanga um pouco ao perguntar, no item b), o motivo de
o mercado de trabalho ser simbolizado por um deserto. Os dois ultimos itens questionam as
possiveis causas para o alto indice de desemprego entre os jovens e sobre que atitudes eles
poderiam tomar para enfrentar essas dificuldades.

Mais uma vez contemplamos a possibilidade de tal se¢do enquadrar-se na pratica
situada da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996), uma vez que parte dos
conhecimentos ja apropriados pelos estudantes que estdo na iminéncia de fazer a primeira
escolha relativa ao mundo do trabalho no contexto das escolas profissionalizantes do Ceara.
Ademais, é um excelente ponto de partida para pautar questdes sociais, como as causas do
desemprego, a partir da anélise da estrutura da lingua, conforme demonstramos embasados na
categoria transitividade tanto da GSF quanto da GDV.

A seguir, o LDP apresenta o género entrevista, localizado na secdo Pratica de

leitura. Esse é o texto 1 do capitulo em questéo.
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Figura 18 - Texto 1 da secdo Prética de leitura do capitulo 8

Mi
f > hitpsu/bitly/2RIEZIN { .
i
|

O segredo para escolher bem uma carreira é o autoconhecimento

A dica é do psicdiogo especializado em orientagéio vocacional Fernando Aguiar. Optar por uma
profissdo pela perspectiva de ganhar dinheiro, mas sem gostar dela, € um atalho para a frustragéo
Pastado am 29/04/2018 15:04 / atualizado em 30/04/2018 19:58

Gabricla Andrade

[..] O grande desafio [para o jovem] & decidir qual profissao sequir [..). Para ser exitoso nessa missao, ¢ segre-
do estd em apostar em autoconhecimento, organizagao e pesquisa sobre a drea de interesse. E o que defende
Fernando Aguiar, mestre em psicologia pela Universidade de Brasilia (UnB} gue desenvalveu uma metodologla
vocacional. [...

Quais sdo as dificuldades envolvidas ao decidir por uma profissdo?

Sao obstéculos diferentes para cada pessoa. E os desafics nao existem apenas ao escolher uma carreira. Ao
longo da trajetéria, 8 pessoa vai se deparar com perguntas que sempre vaitam, como “serd que é isso que eu
quero continuar fazendo pelo resto da minha vida?”,

O fato de estudantes do ensino médio serem pressionados a decldir uma carreira é prejudicial? Como
lidar com isso?

Sim. Essa pressao para a escolha profissional ¢ a falta de preparagao pode gerar estresss, depressao e ansiedade,
além de dificuldade para dormir e initabliidade. A melhor maneira de aliviar essa tensio & se conhecer, pois as
pessoas nunca vao parar de pressionar. Quando voce se prepara e se compreende, a pressao tera mencs pese.

Como os jovens podem ter clareza sobre qual carreira sequir?

Qualquer processo de escolha ou planejamento tem de comegar com o autocanhecimento. E praciso pen-
sar sobre as respostas para perguntas como “quem sou eu?" e *o que quero para a minha vida?”. Na internet,
hd varios testes de crientagao profissional gratuitos que pecam por priorizar aperas os cursos disponivels no
mercado em vez de valorizar o autoconhecimento. Todo profissional terd algum momento de crise ao longo da
carreira; € nessas horas que a gente reflete sobre 0 que deseja continuar fazendo pelo resto da vida. Se tiver
feto uma escolha desconectada com os proprios propdsitos, a pessoa pode se sentir forgada a permanecer
trabalhando com aquilo por falta de outra oportunidade, o que causa sofrimento e até adcecimento. S6 com o
autoconhacimento € possivel fazer escolhas benfeitas.

Como comegar essa jornada de autoconhecimento?

E dificil, da trabalho. Normalmente, € algo comiplexo de sa fazer sozinho. A ajuda de amigos, familiares ou de
um profissional se faz negesséria para que a pessoa possa entender as proprias caracteristicas e interesses.
Para quem quer iniciar €3¢ progesso sozinho, uma sugestdo ¢ fazer uma lista de coisas de que gosta e outra de
coisas de que nao gosta. Escreva sobre'quem yocé € e sua trajetdria de vida, explicando com o que se identifica
ou nao. Colocar no papel pode gjudado a visualizar seu perfil no mundo.

Muitos jovens gue vao prestar vestibular ou Enem (Exame Nacional do Ensino Médic) se sentem numa
encruzilhada sobre a escolha da profissao. As vezes, n&o se identificam com nenhum curso. Qual a dica
para quem esté nessa situago?

A Unica 0pgao € se preparar. O que acontece Muilo & que OVens SO s Preocupam com isso no 3° ano do
ensino médio. E importante comegar a pensar no 1° ano do ensine médio.

)

e

Por que para alguns é mais facil fazer essa escolha do que para outros?

Os que téem mais facilidade no processo s&o 0s que ja tém autoconhecimento, POIS, Se a pessoa nao se
conhece, fica dificil decidir scbre algo. Ter 0 apoio de familiares ajuda bastante, pois eles podem fazer per-
guntas para ajudar 0 jovemn a pensar no que fazer. Visitar uma universidade para saber mais dos cursos e
conhecer profissionais das suas areas de interesse € uma boa aposta, Para decidir, nao da para pensar numa
graduag@o sb na teoria, & preciso canhecer a pratica e, a partir dai, pensar nas hab#dades que vecd precisa
desenvolver para se dar bem naquela area e tragar um plangjamento para isso.

Que peso deve ter o dinheiro durante a definigdo de uma carrelra? Como conclliar felicidade e ren-
dimentos?

Nao adianta optar por uma profissao s6 porque ela da dinheiro se vocé nao gosta dela. O resultado sera
frustragdo e adoecimanto. O aspecto financeiro tem um papel importante, e isso deve ser levado em conside-
ragao. E necessario pesquisar o quao facil ou dfficil € ganhar dinheiro naqueta area. Mas, no geral, se alguém
faz © que ama, aumenta em muito as chances de se tornar um excelente profissional e, consequentemente,
ganhar bem.

ANDRADE, Gabriela. O sagreda para escolhar berm uma carrerra é o autoconhacimento.
Entrevista Fernando Aguiar. Correio Brazilense, Brasiia, 29 abr. 2018.
Disponivel em: <https:/bit ly/2REzJh>. Acesso em: 29 set. 2018,

Fonte: Andrade (2018, p. 3)
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Trata-se do género discursivo entrevista, que é precedido por perguntas
semelhantes as da secdo anterior. A orientacdo ao professor afirma que um dos objetivos da
leitura é levar os alunos a reflexdo sobre a escolha da profissdo. Consideramos esse ponto
essencial, uma vez que, na realidade cearense, nossos alunos de 9° ano preparam-se para
escolher um curso técnico profissionalizante. Contudo, também destacamos que esse
momento deve abordar também outras questdes mais amplas, tais como as oportunidades
disponiveis, os interesses do empregador e do mercado, 0 contexto socio-politico-econémico,
0 papel dos governos.

O texto aparece com a organizacao prototipica do género em questdo, com titulo,
abertura e texto principal, composto por perguntas da entrevistadora, a jornalista Gabriela
Andrade, do jornal Correio Braziliense, e por respostas do entrevistado, o psicélogo Fernando
Aguiar. Ndo possui elementos visuais além da configuracdo gque ja apontamos anteriormente,
dentro de uma caixa que simula uma pagina da web. Portanto, temos um nivel de
multimodalidade que se limita a diagramacdo da entrevista. O assunto, seguindo o fluxo do
capitulo do LDP, se desenvolve em torno do “segredo” para a escolha de uma carreira no
mercado de trabalho por parte dos adolescentes.

Apos a andlise no nivel 1éxico-gramatical, observamos a presenca de ora¢des que
se estruturam, principalmente, em torno de processos materiais, mentais e relacionais.
Percebemos que essas escolhas, tanto nas perguntas como nas respostas, por parte dos sujeitos
envolvidos no texto (entrevistadora e entrevistado), procuram representar o perfil do jovem
contemporaneo, seja como ele se apresenta seja como se espera que ele se mostre para superar
as dificuldades impostas na construcdo de sua carreira.

Além disso, notamos uma série de relacBes entre os sentidos expressos pelos
processos apontados, que seguem uma linha modelar de causa/consequéncia/condicdo, acao-
resultado, em que um processo A € causa, consequéncia ou condicdo para um processo B.
Podemos exemplificar com o seguinte trecho: “...se a pessoa ndao se conhece, fica dificil
decidir sobre algo”. Observamos, na primeira ora¢do, um processo mental, conhecer, uma
acao cognitiva, portanto, no campo do mundo interior; em seguida, temos outro processo
mental, decidir. A relagdo entre os processos indica que a ndo realizacdo do processo mental
conhecer implica dificuldade sobre outro processo mental a ser realizado pelo jovem, o de
decidir sobre seu futuro.

Outro exemplo disponivel encontra-se no seguinte trecho: “...se alguém faz o que
ama, aumenta em muito as chances de se tornar um excelente profissional e,

consequentemente, de ganhar bem”. Nesse trecho, observamos a relagdo entre 0s processos
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para a efetivacdo, na viséo do entrevistado, da oportunidade de sucesso. Agora, temos um
processo material (faz) associado a um processo mental (ama); ambos sdo condicéo para que
outros trés processos acontecam: o de aumentar as chances (processo material no nivel da
abstracdo) de se tornar um excelente profissional (processo relacional intensivo atributivo) e,
assim, ganhar bem (processo material).

Toda a entrevista perpassa esse tipo modelar de construcdo, na qual um processo
A esperado pelo jovem possa gerar ou ser condi¢do para um processo B. Essa constatacdo
permite que o0 entrevistado expresse a representacdo do jovem que o mercado de trabalho
anseia, atribuindo somente ao jovem a responsabilidade pela construgdo de seu futuro
profissional. Nesse sentido, ndo observamos a responsabilizacdo de outras instancias, além da
familia e amigos, que possam ajudar ao jovem encontrar-se e identificar-se com uma
profissdo. Ademais, outras questdes sdo esquecidas, como a oportunidade de emprego, pois é
cada vez mais comum nos depararmos com profissionais recém-formados, mas que néo
conseguiram uma vaga em sua area.

Em seguida, na secdo Por dentro do texto, as autoras apresentam atividades que
procuram “recuperar o contexto de producdo da entrevista e identificar sua abordagem”
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.215). As questdes e itens dessa se¢do giram em torno da tese
e dos argumentos trazidos pelo entrevistado para defender seu pensamento. Trés perguntas
chamaram nossa atencdo: Em sua opinido, que outros desafios o jovem pode enfrentar no
mercado de trabalho e na sua vida de forma geral?; Sobre esse assunto (pressao sofrida pelos
jovens), o entrevistado apresenta argumentos de causa e consequéncia. Quais argumentos
sao esses?; Que outras acOes sdo citadas como forma de ajudar o jovem na escolha de uma
profissdo?.

Os gquestionamentos elencados permitem a contextualizacdo no nivel social, ou
seja, os desafios a serem enfrentados no mercado de trabalho brasileiro, como o desemprego e
a formacdo (ou a falta dela). Além disso, o professor pode ampliar a discussdo ao instigar a
reflexdo sobre que ajudas externas o jovem poderia ter para superar as dificuldades
relacionadas ao mundo do trabalho, sem concentrar toda a responsabilidade apenas em si
mesmo. Por fim, uma das perguntas permite a identificacdo da estrutura dos processos
apontados por nds, mas apenas no nivel semantico. Dessa forma, seria interessante analisar,
também, o nivel da léxico-gramatica, como responsavel pela construcdo dos sentidos
pretendidos.

A secdo Linguagem do texto, por sua vez, traz a definicdo e a caracterizacdo do

género entrevista. Elenca perguntas que buscam compreender e identificar o contexto de
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situacdo que levou a estruturagdo do texto; o registro empregado; a funcdo de partes do
género; e se o foco € nas perguntas ou nas respostas, no entrevistado ou no que ele tem a
dizer; e nos papéis dos participantes.

A questdo trés aproxima-se da abordagem tedrica assumida por nés, de lingua
enquanto sistema de escolhas, ao perguntar sobre os motivos que levaram o jornal a escolher
o titulo da entrevista O segredo para escolher bem uma carreira é o autoconhecimento,
pontuando, também, a escolha lexical do termo segredo. H&, nesse momento, a oportunidade
de observar como o sentido pretendido € construido a partir de escolhas feitos no nivel da
léxico-gramatica.

Mais uma vez, ressaltamos: ndo h& a problematizacio em torno da
responsabilizacdo de agentes sociais externos na formacao profissional dos jovens. Atestamos
gue toda carga de escolhas e formacdo é atribuida exclusivamente ao adolescente, sem levar
em consideracdo fatores, como suas condi¢Oes de vida, o contexto social do qual faz parte,
familia, renda, violéncia, desemprego e falta de oportunidades. A auséncia desses pontos é
encoberta pela representacdo de um jovem aparentemente considerado ideal e autbnomo para
0 mercado. Essa é uma pauta que precisa ser levada em conta no decorrer da leitura e das
atividades propostas.

O texto 2, trazido pela secdo Pratica de leitura, apresenta um outro género
discursivo: letra de cancdo. Trata-se de uma letra de cangéo de estilo rap do cantor Gabriel, 0
Pensador. O rap reflete, de forma inerente, espaco destinado a criticas e lutas sociais
engajadas pela populacdo das periferias. Nesse sentido, & sindnimo de resisténcia e

expectativa de mudanca por meio do ritmo e poesia.
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Figura 19 - Texto 2 da se¢do Prética de leitura do capitulo 8

Supertrabalhador

Quem trabalha e mata fome nae come o pao de ninguém
Mas quem come e ndo trabalha ta comendo ¢ pac de alguém
Quem trabalha e mata a fome nao come o péao de ninguém
Mas quem come e nao trabalha ta comendo o pao de alguém
E pra ganhar o pao tem que trabalhar

Missao para os heréis que estao dentro do seu lar

O seu pai, sua mae, sao trabalhadores

Sao os super-heréis, verdadeiros protetores

A superjornalista, o superdoutor

O supermotorista, o supertrocador

O superguitarrista, o superprodutor

VY

Manda carta e manda conta pra mamée e pro papai

E o superaari, o lixeiro, o qué que faz?

Bota o lixo no lixo que aqui tem lixo demais

Cada um faz o que sabe, cada uma sabe o que faz
Ninguém menos ninguém mais, todo mundo corre atras
E volta pra casa com saudade do filho
Enfrentando o desafio. desviando do gatilho
Mais uma jornada, adivinha quem chegou?
Sao as aventuras do supertrabalhador

POR SENTAVIOSHUTTERSTOCK,

Sou o supertrabalhador

Alimento minha familia com orgulho e amor
Supertrabalhador

Séo as aventuras do supertrabalhador

Sou o Supertrabalhador

Enfrento os desafios, o perigo que for
Supertrabalhador

Sao as aventuras do Supertrabalhador
Demorou

[.]

Supertrabalhador

Taxista, motoboy, assistente, diretor
Supertrabalhador

Pipoqueiro, pedagogo, poteiro, pesquisador
Supertrabalhador

Ambulante, feirante, astronauta, ilustrador
Supertrabalhador

Comandante, comissario, caixa, vendedor

Supertrabalhador

Coznheiro, garcom, bibliotecério, escritor
Supertrabalhador

Maquinista, sambista, surfista, historiador
Supertrabalhador

Marceneiro, carpinteiro, ferreiro, minerador
Supertrabalhador

Telefonista, salva-vidas, bombeiro, mergulhador
Supertrabalhador

Para-quedista, arquedlogo, fildsofo, pintor
Supertrabalhador

Sapateiro, bofadeiro, farmaucético, cantor
Supertrabalhador

GABRIEL, o pensador. Supertrabathador. In: Gabriel, o Pensador, para criangas.
Sao Paulo: Abril/Moderna, 2007. Disponivel em: <https: //bit. ly/2E52Gsx>. Acessoem: 28 set. 2018

Fonte: Gabriel (2007, p. 15).

As perguntas que precedem o texto objetivam analisar o conhecimento prévio dos
alunos a respeito do cantor e do estilo musical. J& podemos perceber o encaminhamento das
questBes para a abordagem da critica social no texto. Exemplo disso é perceptivel nas
seguintes perguntas: Em sua opinido, como as canc¢des podem nos ajudar a desenvolver o
pensamento critico sobre nossa realidade? Explique; O texto a seguir é parte de uma cancao
composta por Gabriel, o pensador, e traz uma critica social. Pela leitura do titulo, qual seria
essa critica? Pelas caracteristicas do proprio estilo, o texto da letra de rap pode oferecer um
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rico trabalho de desenvolvimento da criticidade dos educandos para a tematica do capitulo.
Observemos como o texto se configura no nivel da léxico-gramatica.

A letra de cancdo procura tracar um perfil dos trabalhadores, partindo ja do titulo
(Supertrabalhadores) com um processo de derivacdo prefixal. Para construir a representacdo
desses profissionais, o autor utilizou, predominantemente, processos materiais que se ligam a
acdes rotineiras, como “trabalha”, “ganhar” (o pao), “ensinou”, “faz”, “manda” (conta),
“chegou” (em casa), “alimento” (minha familia). Além disso, ¢ explicita a utilizacdo de
processos relacionais que caracterizam diretamente os trabalhadores, dando-Ihes atributos que
confirmam a ideia de superacdo e forg¢a, como “sdo trabalhadores”, “sdo os super-herois”,
“sou o supertrabalhador”

E importante destacar os versos nos quais a critica social se faz mais acentuada,
como os dois primeiros, em que a inversdo da ordem dos elementos das oracdes reformula os
participantes do processo e, portanto, atribui sentidos diferentes. O participante “quem”, ator
do processo material, pode representar individuos diferentes nos versos iniciais dos textos.
Esse momento deve ser evidenciado para que as devidas discussdes relacionadas ao contexto
social sejam efetivadas.

A situacdo das familias dos trabalhadores, por conseguinte, seu contexto social
especifico, é mostrada nos versos Manda carta e manda conta pra mamae e pro papai e Bota
o lixo no lixo que aqui tem lixo demais. Percebemos o endividamento das familias por meio
da figura formada pelo ator (o carteiro), pelo processo material (manda), pela meta (carta,
conta) e pelo beneficiario (pra mamée e pro papai); além disso, o processo relacional
possessivo (tem) do verso seguinte atribui uma caracteristica ao local onde moram essas
familias, indicando abandono por parte das autoridades no que tange ao oferecimento de
servicos de limpeza publica.

Por fim, o verso Enfrentando o desafio, desviando do gatilho, formado por
processos materiais, requer atencdo e problematizacdo. Os atores (supertrabalhadores)
praticam uma série de desafios indicados no decorrer da letra de cancdo, mas esse Ultimo
processo (desviando) representa o problema da violéncia, principalmente nas grandes cidades.
Essas estruturas possibilitam entender como o supertrababalhador da mdsica é retratado por
meio de suas acdes diante dos desafios expostos, ligados aos problemas sociais pelos quais
passam. Tanto a instrucdo explicita quanto o enquadramento critico sdo possibilitados pela
analise que o nivel léxico-gramatical pode oferecer para entender o nivel semantico e

contextual do género lido.
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Ainda, h4 a presenca de elementos imagéticos representativos das profissdes
elencadas na musica, principalmente na Ultima parte. De acordo com a GDV (2006), temos
um processo de representacdo narrativa de reacdo, em que 0s participantes, reatores, dirigem
seu olhar para o observador (alunos e professor), construindo vetores que partem da linha dos
olhos. Todos aparentam felicidade, devido ao sorriso que carregam. Além disso, também
trazem consigo atributos simbolicos que permitem atribuir caracteristicas que os ligam a suas
profissdes, tais como a bandeja e a toalha, na médo do garcom, e seus respectivos uniformes.

Segue-se ao texto a se¢do Por dentro do texto. Vale ressaltar que, diferentemente
dos textos analisados anteriormente, aqui ndo encontramos a se¢do Linguagem do texto,
responsavel pela analise de estratégias linguisticas para a sua construcdo. Percebemos, entdo,
gue a secdo em questdo, aléem de trabalhar a interpretacdo e compreensao textual, também
destaca alguns elementos estilisticos e sonoros da letra de cancdo ao perguntar, por exemplo,
Na primeira parte da letra de cangdo, como sdo formados os pares de rimas?, além de outras
perguntas de mesma natureza, explorando também o ritmo.

Além dessas questdes, que poderiam fazer parte da se¢do Linguagem do texto,
ausente nessa parte, as demais perguntas buscam fazer o aluno perceber as criticas feitas no
rap. Percebemos isso por meio de questionamentos, como Que tipo de reflexdo esses versos
do rap estimulam?; Que valores humanos estdo sendo defendidos nessa cangdo? A esses
questionamentos, as perguntas também destacam algumas escolhas lexicais para identificar o
publico a quem se destina o texto. Todavia, nas atividades analisadas na letra de cancdo, ndo
observamos um espa¢o destinado a observacdo dos elementos visuais que seguem o rap,
relegando-os a meras ilustragdes.

Diferentemente da entrevista anterior, nesse texto percebemos a presenca de
critica social, exaltando as diferentes profissdes e destacando as dificuldades pelas quais cada
supertrabalhador passa em seu cotidiano. Nesse sentido, ha a oportunidade de se fazer um
paralelo, apds a anélise léxico-gramatical de ambos, sobre os perfis tracados pelos dois textos
acerca do profissional que se deseja (texto 1) e da realidade desses profissionais (texto 2).

Lembramos que as etapas sugeridas pela Pedagogia dos Multiletramentos (GNL,
1996) ndo possuem limites rigidos, podendo ocorrer simultaneamente. Nesse caso,
percebemos, mais uma vez, a presenca da instrugédo explicita, para a construcdo de estratégias
metalinguisticas por meio da gramatica, e 0 enquadramento critico, podendo ocorrer ao
mesmo tempo em que a analise gramatical € feita, e/ou a etapa de préatica transformada, em

que tais conhecimentos serdo utilizados efetivamente para a analise de ambos os textos com o
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objetivo de perceber os diferentes perfis apresentados, de forma critica, além de textos
cotidianos.

A secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, por sua vez, introduz o assunto colocacéo
pronominal. As questdes propostas utilizam trechos do texto 1, O segredo para escolher bem
uma carreira € o autoconhecimento. Notamos a identificagdo de pronomes do caso reto e do
caso obliquo, que é mediada por comandos do tipo “que”, “reescreva” e “transcreva”, como
em Transcreva 0s pronomes do caso reto e os do caso obliquo presentes nesse trecho.
Percebemos que a intengdo ¢é fazer com que o aluno se familiarize, relembre e note a presenca
desses pronomes para, em seguida, apresentar alguns quadros informativos que servirdo de

consulta para a resolucéo de atividades.

Figura 20 - Colocacéo pronominal

Pronomes pessoais do caso reto: Os pronomes pessoais obliquos atonos (m: se. 0, 8, lhe, nos, vos, 0s, as, lhes) podem

Eli= 14 hasson do skabl: Ndé = 1% passpa o plural ocupar trés posicoes distintas na frase: antes do 0 (préclise), depois do verbo (énclise) e no
u — 19 pessoa do singular — 1% pessoa do plura o ee T o)

Tu - 2* pessoa do singular Vés - 2* pessoa do plural

Ele - 3* pessoa do singular Eles - 31 pessoa do plural Casos em que 0 pronome deve anteceder o verbo - Préclise

Pronomes pessoais do caso obliquo: * Palavras negativas (no, nunca, jamais, ninguém...).

Me, mim, comigo - 1° pessoa do singular “se a pessoa nao se conhece..”

Te, ti, contigo - 2 pessoa do singular Meus pais nunca me pressionaram a escolher uma profissao.

Se, si, consigo, o, a, Ihe - 3* pessoa do singular

Nos, conosco - 1* pessoa do plural

Vos, convosco - 2 pessoa do plural

Se, si, consigo, 0s, as, Ihes - 3 pessoa do plural * Pronomes indefinidos (tudo, nada, alguém, cada, todos, muites...).
De todas as op¢oes apresentadas, nada as impressionou

* Pronomes relativos (que, onde, quem, cujo...).
Ha pessoas que |he cobram decisoes a todo momento.

* Os pronomes obliquos o, a, s, as, quando vém ligados a uma forma verbal terminada por
r. 8, 2, assumem as formas lo, la, los, las:
posso levaro —  posso levé-lo
levamos-a — levamoa
fiz-a —— gila * Conjungdes subordinativas (porque, guando, se, como, embora, conforme..!
Quando nos preparamos para enfrentar as pressoes, elas m menos peso.
Embora me preocupe com a escolha profissional, ainda ha tempo para pensar no quefazer

* Advérbios (ja, sempre, aqui, bem, hoje, ontem...)
Sempre nos preparamos para enfrentar pressoes.
Hoje me surpreendi pensando em escolhas profissionais.

* Quando a forma verbal termina em m, &o, Ge, recebe as formas pronominais no, na, nos,

nas * Preposicdo em + gertndio.

pegaram-o & = Pggereq-no Em se tratando de escolhas futuras, o autoconhecimento € fundamental
déo-os — (30-nos N o

supo Mosena * QOragoes que expressam desejo

Deus te proteja.

¢ Frases exclamativas e interrogativas.
Como teiludes!
Quem os chamou aqui?

Colocagéo pronominal em locugdes verbais

Casos em que o pronome deve vir depois do verbo - Enclise , 5
) P ne * O pronome pode vir antes, depois ou entre os dois verbos quando a locugao verbal for:

X
« Sempre que houver pausa (virgula, dois-pontos, ponto e virgula)
Bem, vé-se que vocé é inteligente. d

a) verbo no infinitivo
O jovem deve preocuparse com o futuro profissional

. . - e O jovem deve se preocupar.com o futuro profissional
* Oragoes reduzidas de gerandio ou infinitivo

E preciso mostrar-ihe o caminho a seguir.
b) verbo no gerindio

O mercado de trabalho ests acalmando-se.
O mercado de trabalho esta se acalmando.

Fiquei apreensivo, fe me das sugestoes que am

* Verbo no imperativo
Preocupa-te com o teu futuro!
o * O pronome pode vir antes ou entre os verbos quando a locucao verbal for com verbo no
participio
Eu tenho me poupado de preocupar com o que €sta por vir.
Eu me tenho poupado de preocupar com 0 que esta por Vvir

Inicio de periodo (oragoes iniciadas com verbos)
Deixem-me decidir o meu futuro
Dé-me apoio em minhas escolhas

A colocagéo do pronome obliquo &tono apos o verbo (énclise] segue os ditames da norma-
-padrao da lingua portuguess, conforme herdada de Portugal. Perém, no uso cotidiano ¢o por-
tugués falado no Brasil, ha uma preferéncia marcante pela proclise, ou seja. o uso do pronome
antecedendo o verbo. Exemplos:

Me deixem decidir o meu futuro.
Me dé apoio em minhas escolhas.

Casos em que o pronome deve vir depois do verbo — Mesdclise

Somente quando © verbo estiver na futuro (do presente ou do pretérito) e iniciar o perioda
Dirihe-ej a verdade.
Serme-ia bom saber o que guero-para minha vida.

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 223).
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Assim como no assunto ora¢des subordinadas substantivas, pautado no capitulo
anterior, hd a indicagdo de que ndo ha “necessidade de assimilar regras de colocagdo
pronominal” e que isso serd feito de forma gradual nas diferentes etapas de aprendizagem
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 223). Em alguns momentos, ha também a orientacdo para
que o professor esclareca ao aluno que as regras estudadas sdo baseadas na “norma padrao da
lingua portuguesa, conforme herdada de Portugal”, mas que, em nosso cotidiano, “ha uma
preferéncia marcante pela proclise” (p. 228). Essa € uma importante observacéo a ser feita aos
alunos, e é oportunidade para que o professor destaque as variedades linguisticas presentes em
relacdo aos usos gramaticais pautados na norma de prestigio e no uso cotidiano.

Na subsecdo Aplicando conhecimentos, h4 a presenca de um texto que permite
ampliar as discussdes sobre as diferencas/preferéncias de colocacdo pronominal entre Brasil e

Portugal.

Figura 21 - Texto da se¢do Aplicando conhecimentos, do capitulo 8

8 H
< . be/201 ge-pr portugal-s-n informais/ | &
“Também” exige proclise — em Portugal e no Brasil, em textos formais
e informais

Todo br

do portu iro e do portugL
rande fluidez e x
se definindo &
aproximac ente em 50%

depoi G
em Portugal usa

S €asos 0 pronome depois do verbo, mas ¢

verbios, conjungdes,

etc, Ja no Brasil vem sempre antss do verbo.

Assim, foda bras
me”, *“Vimo-ncs'
etc. usam prdcli

Me da", “*Nos vimos™, “Me queixei”, enquantc portugueses dizem “Da-
xei-me”. Desde o séculog 0, 03508 melhores cronis S
(prar omes antes do verbo), a brasileira (e que, na metade dos casos, caincidarnr
com a forma “certa” gmPortugal).

-]

O mesmo ocerre com oragdes com & palavra “que’,
sa tracicional obriga, nesses Casos, que se use O
sempre no Brasilf todo portugués sempre falaré e
brasileiros, querendo escrever dificil, acabam inventando canstrugdes erradas como ‘que deu-se”
“onde viu-se" - erradas segundo toda e qualquer gramatica portuguesa

Em outras palawas: s& nao quiser passar vergonha, na nao invente, escreva do modo que
Ine soar mais natural, do jeito que falaria. Quase sempre, estara certc.

DICIONARIOE GRAMATICA COM. "Tambem’ exige proclise — em Partugal e no Brasil, em textos formais e
informais. Disponivel em: <https//bit.ly/2FOmnGY>, Acesso em: 29 set. 2018

Fonte: Dicionario e Gramatica (2018, p. 9)

As perguntas que seguem procuram evidenciar essas preferéncias entre os dois
paises e pedem para que o aluno se posicione a respeito das afirmacgdes trazidas pelo texto.
Uma das opcdes de resposta reafirma o que as autoras orientam ao professor: “Desse modo, o
que determina 0 modo como colocamos 0s pronomes nédo sao as regras da norma-padrao, mas
0 contexto em que a lingua se materializa” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.229).
Concordamos com a afirmacdo, que vai ao encontro da nossa proposta e de nossa base teorica

defendida. Contudo, o livro ainda traz em evidéncia as regras estipuladas pela norma-padrédo
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com exemplos retirados do texto 1. Apesar de chamar a atencdo para a norma padronizada e a
norma de uso, tal relagcdo poderia ter sido feita com exemplos retirados de textos mais
préximos ao uso popular, cotidiano, além dos exemplos da variedade culta observada nos
textos trabalhados no capitulo.

A atividade termina com uma questdo que extrai trechos do texto 1 e pede para
que os alunos identifiguem em quais deles pode haver a troca de pronomes obliquos, de
acordo com as regras de colocacdo pronominal, conforme podemos perceber em Em qual(is)
trecho(s) € permitido trocar a posicdo do pronome obliquo na frase, conforme as regras
gramaticais de colocacéo desses pronomes?. Entendemos que as questdes procuram levar o
aluno a perceber as regras utilizadas, mas ainda falta uma ligacdo de tais regras a estratégias
textuais e semanticas que se tornem significativas para justificar seu aprendizado de forma
funcional. A impressdo que temos é gque a atividade metalinguistica vale por si mesma, para
simples assimilacdo das regras.

O texto 3, inserido na secdo Pratica de leitura, é apresentado a seguir:



Figura 22 - Texto 3 da secao Prética de leitura do capitulo 8

- elpais.c 2018/03/16/e /1521229056 606414.htmi
Jovens que ndo estudam nem trabalham: escolha ou falta de opgdes?

Novo estudo ouve brasileiros fora da escola e do mercado de trabaiho e conclul que efes estio
presos em barreiras relacionadas a pobreza e ao género

Mariana Kaippar Caratti
Brasilia - 17 rmar 2018 - 21:38

No Brasil, 11 milhdes de jovers, quase um quarto da po-
pulagio entre 15 e 29 anos, ndo estudam nem trabalham.
Em um pais cuja forga de trabalho esta ficando mais velha
e comegara a diminuir em 2035, um didlogo como esse soa
preocupante. Para jogar luz sobre os jovens que ndo estudam
nem trabalnam, pesquisadores do Banco Mundial fizeram
77 entrevistas qualitativas [...| com jovens pernambucancs
de 18 a 25 anos, moradores tanto dezonas urbanas quanto
das rurais.

O resultado € o estudo Se ja @ difici, imagina para mim...,
lancado nesta semana, no Rig deJaneiro. Segundo a autora,
Miriam Mdller, & preciso descenstiuir o terme. ‘nem-nem”,
que nao reflete as multas difefencas entre £sses jovens e
joga sobre eles um encrme estigma

*A culpa nao €'dos jovens. O estudo mosira que algumas condigoss relacionadas a pobreza e ao género pro-
duzem um conjunio de barreiras'dificels de superar. Essas limitagdes prejudicam scbretudo as mulheres, que se
veem afetadas na eapacidade de imaginar seus futuros, parseverar e ter resiliéngia’, avalia a cientista social alema

O tenBmeng dos jovensfora ca escola e do mercado de trabalho néo é exclusividade brasileira: o documento
lembra queele persistena America Latinaie no Caribe, com consequéncias desafiadoras.

Trebalhos anteriores feitos na regido sugerem, por exemplo, que o problema pede ameacar a produtividade e o

PAXELHEADPHOTO DIGITALSKILLET/SHUTTERSTOCK

Discriminagéo e falta de apoio

Os jovens brasileiros considerados ‘nem-nens” ou “desengajados” tém diversas razoes para estar assim.
A primeira delas é o que as autoras chamam de barreiras & motivagdo interna, ou seja, falta de aspiragdo ou
predisposi¢ao para voltar aos estudos ou ao rabalho. Nesse perfil, encontram-se principalmente as mulheres
casadas e com filhos pequenos, vivendo sob normas sociais que reforgam seu papel de cuidadoras e restringem
suas oportunidades economicas,

No segundo grupo, estao aqueles que expressaram motivagao para voltar a trabalhar ou estudar, mas nao
tomaram uma providéncia porque Ihes faltam as ferramentas necessérias para realizar essa aspiragéo. Embora
muitos dos entrevistados tenham se inscrito no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ou enviado curriculos,
nao deram continuidade & esses esfor¢os.

“Como esses jovens nao tiveram contato Com pessoas cujas carreiras fossem interessantes, nao consegui-
ram encarar suas aspiragoes como algo realista nem receberam informages sobre como realizé-las. A escola
tampouco os apoiou”, informa o documento.

Por fiitimn. 0 estido conta a historia de iovens aue. emhora tenham sa esfareardn nara estudar o trahalhar

Muito além dos cursos técnicos

Depois de ouvir esses jovens, suas frustragoes e necessidades, as pesquisadoras fizeram uma série ce reco-
mendagdss de politicas pablicas para fortalecer a capacidade dos jovens de aspirarem a objetivos, criar e levar
adiante seus projetos de vida.

Segundo as autoras, provavelmente é insuficiente aumeantar a oferta de cursos técnicos cam o objetivo de
viabilizar a particpagao dos jovens no mercado de trabalho se isso nao estiver associado a intarvengdes que:
¢ Faciltem 0 acesso a informagdes sobre oportunidades e como elas podem concretamente mudar suas vidas;
¢ Incutam um sentimento de pertencimento e preparagao entre os jovens que sentem que as oportunidades

disponiveis no sao para eles;

* Oferecam programas de apoio ou de mentoria para ajudar esses jovens a lidar com as dificuldades associadas
ao cumprimento de chjetivas.

A promogdo das aspiragdes relacionadas a trabaho e educagao, principalmente entre as mulheres, & uma
importante porta de entrada para programas e politicas pablicas, acrescenta o relatdrio: *Muitas das mulheres
entrevistadas ndo conseguem imaginar uma vida em que seu papel néo seja somente o de uma cuidadora.”

Finalmente, 0 documento propde intervengdes especificas para as areas rurais, onde a divisdo-do. trabalho
ainda se baseia muito no género. No campo, ainda € preciso conscientizar sobre possiilidades de trabalho
além da agricultura e conectar os jovens a oportunidades, garantindo mobilidade a pregos acessiveis entre a
zona rural & 08 centros urbanos.

Tudo isso pode fazer a diferenga para os futuros integrantes da forga de trebalho do pais, donos de umpo-
tencial que o pais ndo pode mais desperdigar.

Mariana Kapper Ceratti € produtora on-fine do Banco Mundial.

CERATTI, Mariana K. Jovens que nao estudam nem trabalham; escolha ou falta de opgoes? £ Pals,
Brasiia, 17 mar. 2018. Disponivel em: <https//bit.ly/2IQcFoq>. Acesso em: 29 set. 2018.

GLOSSARIO

Estigma: eonsideradn ou definido como Inaigro; desonroso.

Intergeracional: que s realiza entre duas ou mais geragdes; comportamentos intergeracionais,
Perseverar: ndo desisiir com facilidade.

Resiliéncia: capacidade de superar os prchiemas que aparecem

Fonte: Ceratti (2018, p. 3).
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O género em questdo é uma reportagem que aborda a tematica dos jovens que ndo
estudam e nem trabalham, nomeados pelo texto como “nem-nens”. A orientagdo ao professor
indica uma discussao para acionar 0s conhecimentos prévios dos alunos sobre a temaética. Para
isso, trés questionamentos precedem a leitura, indagando se os estudantes conhecem jovens
como os apontados no titulo da reportagem e de quem € a responsabilidade por isso acontecer.

Entendemos que, inicialmente, o conjunto formado pelas perguntas prévias e o
titulo Jovens que ndo estudam nem trabalham: escolha ou falta de opg¢des pode induzir o
aluno a estabelecer uma representacdo negativa dos jovens brasileiros que ndo estdo no
mercado de trabalho ou na escola. O titulo, obviamente com letras maiores, traz o termo
Jovens como ator de dois processos materiais que ndo se realizam (estudar e trabalhar), e s
em seguida é que expOe duas possiveis causas para esse “fendmeno”: a escolha ou a falta de
opcoes.

Sé em seguida, no que seria um subtitulo, observamos um melhor esclarecimento
das condi¢Bes em que esses jovens se encontram. Isso € construido por meio de um processo
relacional intensivo atributivo (estdo) em que eles sdo portadores de um atributo (presos),
seguido de uma circunstancia (em barreiras relacionadas a pobreza e ao género). Toda a
reportagem se desenvolve em torno dessas duas causas. Apesar desse trecho, o primeiro
paragrafo repete as ideias do titulo, inclusive estruturalmente, acrescentando dados mais
especificos, como quantidade e idades dos jovens em quest&o.

A partir do segundo paragrafo, passamos a observar processos relacionais ligados
a natureza do estudo apontado na reportagem e a atribuicdo de caracteristicas a esses jovens,
incluindo o género e isentando-os de culpa em relagdo a sua condigdo, como em O resultado é
o0 estudo Se ja € dificil, imagina pra mim...; A culpa ndo é dos jovens; (...) 66% dos nem-nens
(...) sdo mulheres. Contudo, apesar de atribuir culpa a agentes abstratos externos, como em
(...) essas limitacdes prejudicam sobretudo as mulheres (...), o texto trata a condicdo dos
jovens como um fendmeno ou problema que (...) pode ameacar a produtividade e o
crescimento econdémico em longo prazo.

Tracos léxico-gramaticais e semanticos parecidos sdo encontrados no ultimo
parédgrafo do texto, que trata os jovens como futuros integrantes da forca de trabalho do pais.
Além do mais, reafirma que o pais ndo pode desperdicar (o potencial desses jovens). Apos
uma andlise mais cuidadosa, percebemos a presenca de tracos do discurso neoliberal, pois,
apesar de constatar a situacdo em que milhares de adolescentes e jovens vivem (pobreza,
discriminagdo e inimeras dificuldades), a preocupagdo parece recair mais sobre 0s prejuizos

para a economia brasileira do que mesmo preocupacéo para a populacdo desempregada em si.
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Nesse sentido, notamos a alternancia de discursos, perceptivel pelos movimentos
que a reportagem faz: traz um titulo e um primeiro pardgrafo mais tendenciosos que
esclarecedores; demonstram a isencdo de culpa dos jovens na problematica, atribuindo-a a
participantes externos e incluindo vozes de autoridade, como o estudo e uma cientista; traca
trés perfis identificados no documento mencionado, ora estruturados por processos materiais
ora por mentais ora por relacionais; estipula agdes que oferecam uma mudanca no fluxo dos
acontecimentos na vida dos jovens; e reafirma a ideia de que tais acGes beneficiam a
economia.

Além desses aspectos notados no nivel da léxico-gramatica do texto verbal, ha a
presenca de uma fotografia de um jovem negro em destaque, com uma escadaria desfocada ao
fundo. O olhar do jovem é direcionado para algo que ndo podemos identificar, caracterizando
uma representacdo narrativa de reacdo nao-transacional. Em nenhum momento a imagem é
citada no texto, talvez sugerindo que o jovem da foto seja a representacdo simbdlica dos
jovens mencionados na reportagem.

A secdo Por dentro do texto procura focar nas problematicas pelas quais os jovens
passam, com questdes que instigam a percepcdo do fato central, da tese e dos argumentos
trazidos no género em questdo. Percebemos um melhor engajamento social nas atividades
propostas, que procuram interpretar, compreender e explanar o texto em suas questdes
problematicas. O foco das atividades recai sobre a situacdo dos jovens.

A secdo Linguagem do texto traz duas questdes. A primeira procura entender as
escolhas feitas pela jornalista para compor o titulo do texto: Como a jornalista elaborou o
titulo da reportagem?; Por que foi feita essa escolha? A segunda questdo aborda as escolhas
lexicais de trechos do texto: Quais sentidos apreciativos as palavras “insuficiente” e
“importante” produzem ao serem usadas como parte dos argumentos do estudo?; Quais
sentidos as palavras ‘“provavelmente” e “principalmente” atribuem em relagcdo a
objetividade dos argumentos apresentados no estudo?

Observamos, dessa forma, a possibilidade de problematizar a questdo da falta de
oportunidades dos jovens no mercado de trabalho. A secdo Linguagem do texto poderia
discutir sobre as ac¢des ndo realizadas pelo jovem e 0s motivos que as barram, por sua vez,
acOes realizadas por participantes geralmente abstratos e externos, que forcam os jovens a
permanecer continuamente nas atuais condi¢Ges de vida, sendo desassistidos e sofrendo
preconceitos. Além disso, ndo observamos responsabilizacdo ou relacdo direta entre esses
participantes abstratos com as instancias governamentais, responsaveis por fazer valer a

Constituicdo e tentar, pelo menos, amenizar as méas condi¢fes nas quais 0 povo vive.
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Ademais, o texto todo se organiza entre a falta de acdo dos jovens, causada por
agentes alheios a eles, acBes que se impdem sobre a juventude e agdes passiveis de acontecer,
ficando no plano da possibilidade. Ainda, os discursos perceptiveis poderiam ter sido levados
em conta: o jovem sofrendo pressdes sociais verticalizadas e necessitado de apoio versus o
discurso mercantil, capitalista, o qual vé o jovem como forga de trabalho, portanto, como
fonte de renda.

Na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, deparamo-nos com a tematica dos
estrangeirismos. Inicialmente, é utilizado um trecho do texto 3, no qual é destacado o
vocabulo conectar para, em seguida, abordar os sentidos empregados e a sua origem. A partir
de entdo, dois textos sdo introduzidos, 0s quais optamos por ndo apresentar, visto que fogem
da abordagem tematica do capitulo, ponto estratégico para a nossa proposicao de atividades.
Dessa forma, apenas descreveremos a sequéncia de a¢Bes dessa se¢ao.

O primeiro texto discorre sobre ageismo, termo que define, a partir da palavra age
(idade em inglés), o preconceito com pessoas de idade mais avangada. E introduzido um
quadro com a defini¢do de estrangeirismo seguido de exemplos de origens diferentes. Ent&o,
uma questdo utiliza um trecho do texto 2 (letra de cancdo) com o intuito de identificar
palavras consideradas estrangeirismos.

O segundo texto, além de mais uma vez trazer a definicdo do termo em questdo,
orienta o leitor a lidar com palavras de origens estrangeiras, indicando seus usos mais ou
menos apropriados em situacdes especificas. Segue-se uma série de questdes que explanam o
assunto, contextualizando-o.

O presente capitulo nos encaminha para uma abordagem critica acerca da
representacdo dos jovens diante dos desafios impostos pelo mercado de trabalho.
Observamos, no decorrer das leituras, a presenca de discursos que ora idealizam o jovem que
se espera para 0 mercado de trabalho, jogando sobre ele a responsabilidade pelo seu sucesso,
ora denunciam a realidade a qual vivencia e pertence e, ainda, o jovem como forca de
trabalho, com potencial a ser aproveitado pelo pais, desde que determinadas aces sejam
tomadas para favorecé-lo.

Essas percepcfes podem ser evidenciadas a partir de andlises no nivel Iéxico-
gramatical, que indicam as representacOes dos participantes das oragdes, alem de seus
contextos situacionais e culturais. Conjugando os pontos percebidos com os significados
produzidos por meio dos elementos imagéticos que constituem os textos, podemos

problematizar e discutir como esses discursos atuam na trama textual. Com tais informacoes e
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capacidades analiticas, podemos oferecer ao aluno possibilidades para agir criticamente em
textos além do ambiente escolar, concretizando a etapa de préatica transformada.

5.4 Consideracdes acerca da analise dos capitulos

Apos a andlise da unidade didatica, podemos tecer algumas consideragdes mais
gerais que encaminhardo a nossa proposicdo de atividades, que serd pautada na analise
linguistica/semidtica no LDP. Inicialmente, nosso movimento foi de focar nosso olhar para
algumas secdes do LD: Para comeco de conversa, Prética de leitura, Por dentro do texto,
Linguagem do texto e Reflexdo sobre o uso da lingua (e sua subsecdo Aplicando
conhecimentos).

Tais secOes nos permitiram projetar as etapas sugeridas pela Pedagogia dos
Multiletramentos (GNL, 1996). A secdo Para comeco de conversa pode contribuir para a
Prética situada, elencando as experiéncias e conhecimentos prévios que os alunos ja tém sobre
0 assunto de cada capitulo, além de partir de textos multimodais; as secdes Pratica de leitura,
Por dentro do texto e Linguagem do texto, respectivamente abordando a leitura, a
interpretacdo e compreensdo e analise de elementos linguisticos que contribuem para a
estruturacdo textual, por sua vez, permitem a construcdo da metalinguagem, partindo da
andlise das estruturas léxico-gramaticais, para compreensdo do nivel semantico, portanto, do
texto. Esse momento pode ajudar no desenvolvimento da instrucdo explicita e do
enguadramento critico, simultaneamente.

A secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, a partir do que percebemos, ainda limita-
se muito a abordagem de topicos gramaticais por meio de tabelas e atividades com comandos
do tipo “classificar”, “identificar”, “reescrever”. Nao notamos, principalmente no capitulo 7, a
funcionalidade dos conteddos gramaticais para a construcdo de sentidos dos textos. Isso
explicita a necessidade de propormos alternativas ao ensino de gramatica na escola e
oferecemos isso a partir do proprio LDP.

Com as percepgdes construidas nas analises dos elementos léxico-gramaticais dos
textos, e de posse de tais conhecimentos e percepgdes, podemos orientar nossos alunos a
efetivar a etapa de pratica transformada em textos de seu cotidiano, envolvendo, inicialmente,
as tematicas trabalhadas na unidade estudada. Essa acdo, obviamente, € acompanhada do
enquadramento critico, oportunizando a problematizacdo e desnaturalizacdo de determinados

discursos veiculados nos textos.
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Por fim, visualizamos duas possibilidades de trabalho a partir da gramética. Em
relagdo ao primeiro capitulo, sugerimos a analise e construcdo de conhecimentos acerca dos
elementos estruturadores dos textos do campo jornalistico/midiatico lidos. Uma vez que as
fake news mimetizam esses textos, de modo a adquirir status de verdade, nossos alunos
poderdo se apropriar de tal conhecimento metalinguistico para analisar textos com potencial
de veicular noticias falsas, identificando-as e combatendo-as.

Ja no que tange ao segundo texto, sugerimos a andlise das representacdes do
jovem no mercado de trabalho em textos do mesmo campo (jornalistico/midiatico), de
maneira que os alunos identifiguem os interesses e as intencGes veladas nos textos veiculados
pela imprensa, além de perceberem de que forma tais discursos os afetam e como podem lidar
com tais percepcbes a fim de manterem sua agentividade e tentar lutar por melhores
condicdes de vida, amenizando ou tensionando as explorac6es do capitalismo.

O capitulo seguinte de nossa pesquisa procura propor atividades, pautadas nas
percepcOes acerca do LDP em questdo, aproveitando seus recursos, tentando minimizar as
lacunas encontradas e efetivando as potencialidades didaticas que o LDP possui enquanto
principal recurso em sala de aula. Para tanto, focaremos nossa proposi¢cdo nos textos
principais, analisados na presente secdo, a partir da configuracdo léxico-gramatical baseada

nas categorias por nés elencadas na anélise.
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6 PROPOSICAO DE ATIVIDADES

No presente capitulo, propomos a construcdo de um conjunto de atividades
(caderno de atividades), presentes no apéndice, que abordem a analise linguistica/semidtica a
partir das percep¢des elencadas no capitulo de anélise e em consonancia com a base tedrica
defendida e com a BNCC (2018), ou seja, atividades que utilizem a gramética da lingua em
sua funcionalidade, de modo que o aluno consiga enxergar significacdo na percepcdo de
estruturas gramaticais para entendimento do texto e dos discursos nele presentes. Nesse
sentido, diferentemente do que propde a tradicdo gramatical normativa, 0s textos principais
dos capitulos escolhidos em nossa pesquisa serdo a base de construgdo de nossas atividades,
de maneira que a analise linguistica/semidtica os perpasse transversalmente a fim de que o
entendimento no nivel semantico seja alcancado.

Como fizemos um percurso analitico mais extenso, abordando secbes que
privilegiam préticas de leitura e de trato com aspectos gramaticais, decidimos fazer um
recorte dos textos enumerados no capitulo anterior. Essa delimitacdo é justificada pelos
objetivos visualizados por nos para cada capitulo teméatico e pela extensdo das atividades
exigida pela quantidade de textos. Dessa forma, optamos por limitarmo-nos a
aproximadamente trés textos de cada capitulo para o cumprimento da finalidade deste
momento de nossa pesquisa.

Outro ponto a se considerar diz respeito ao que pretendemos chamar de
atividade/exercicios, questdes, enunciados e itens. E interessante salientar que
atividades/exercicios referem-se aqui a conjuntos de perguntas e/ou questionamentos
compostos por questdes e/ou itens. As questdes, por sua vez, representam cada articulagédo
dessas atividades/exercicios, e sdo iniciadas por uma marcacdo numérica seguida de um
enunciado, um pequeno paragrafo que pode perguntar algo diretamente ou situar o individuo
antes de exigir uma resposta. As questdes podem, também, ser compostas por itens, elementos
partitivos marcados por letras e que desdobram o0 enunciado da questdo em
perguntas/comandos relacionados a ela.

O caminho a ser percorrido para a proposi¢do de atividades serd pautado nos
componentes da Pedagogia dos Multiletramentos (pratica situada, instrucdo explicita,
enquadramento critico e pratica transformada), por conseguinte, quatro grandes blocos de
questdes, de modo que o aluno consiga utilizar os designs disponiveis, processa-los e
reconstrui-los, considerando a gramatica da lingua de maneira funcional e, portanto,

significativa. Ressaltamos que esses componentes ndo possuem limites rigidos, podendo
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ocorrer simultaneamente. Portanto, apesar de tentarmos apresenta-los em blocos, de forma
didatica, cada componente pode apresentar caracteristicas de outro(s) componente(s).
Incorporada a esse percurso metodologico, abordaremos a base teorica discorrida
em nossa pesquisa (LSF, GDV, ADC), agrupando-a em grupos de questdes que compordo
cada etapa da Pedagogia dos Multiletramentos citada acima. Finalmente, nosso objetivo é
tentar colaborar para o ensino de gramaética, oferecendo possibilidades que néo se encerram ao
que propomos aqui, mas que oportunizem novas perspectivas de trabalho com o livro didatico
e com uma pratica de linguagem ainda tdo delicada e labirintica como a analise

linguistica/semiGtica em contexto de sala de aula.

6.1 Proposicdo de atividades: Capitulo 7 — Informar-se para conhecer

O capitulo 7 do LDP em questdo aborda o tema das fake news e uso de
tecnologias. Nossa intencdo para o capitulo temético € que os alunos percebam elementos da
estrutura gramatical em textos do campo jornalistico/midiatico e que, de posse de tais
conhecimentos, consigam analisar textos com potencial real de veiculacdo de noticias falsas,
ja que estes mimetizam textos que circulam em midias consideradas mais confidveis.

O primeiro bloco de questdes para este capitulo contemplard a Pratica Situada,
Visto que essa etapa “envolve experiéncias de mundo e significados situados em contextos do
mundo real” (PINHEIRO, 2016, p.525). Como o LDP ja indica um género introdutorio,
utilizaremos a charge da secdo Para comeco de conversa a fim de mobilizar os

conhecimentos atuais e passados que os alunos possuem (GNL, 1996) sobre as noticias falsas.

Figura 23 - Charge sobre fake news — Pratica situada
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Fonte: Galastri (2018, p. 13)
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A Prética Situada contard com trés conjuntos de questdes: um abordando a
gramatica visual, outro com a graméatica do texto verbal e outro contextualizando e
problematizando as percepc¢des das perguntas trabalhadas.

Como nossa critica pontua a falta de direcionamento das questdes do livro para a
anélise dos elementos visuais que compdem a charge acima, propomos uma questdo que
especifique o0s seguintes elementos: o0s participantes visualmente expressos e sua
caracterizacdo; o contexto de situacdo no qual se encontram; a acdo praticada por eles,
claramente identificada por um processo verbal representado pelo baldo de fala; a tematica
que pauta a interagdo dos participantes (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Essa questdo
contempla a analise mais direcionada da sintaxe visual e permite o entendimento das escolhas
feitas pelo criador da charge (Apéndice A - Informar-se para conhecer - questao 1, item a)).

Prosseguindo com a primeira etapa da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL,
1996), sugerimos, embasados na LSF (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014), a apreciagdo do
texto verbal contido no baldo de fala. Como a figura mais evidente é centrada no processo
material usar, é de grande importancia elencar os componentes que a constituem: processo,
participantes, e circunstancias. Dessa forma, a questdo deve ser construida de modo que a
andlise da estrutura gramatical instigue a identificacdo de alguém que pratica uma acéo sobre
outrem com uma finalidade e com determinada frequéncia. As respostas a esses pontos
encontram-se configuradas nos elementos verbais que compdem o periodo, inclusive
chamando a atencdo para a representacdo dos pronomes eles e me (Apéndice A - Informar-se
para conhecer - questdo 1, item b)).

Esse momento pode ser concluido ao pautar o elemento estilistico, evocado pela
figura de linguagem personificagdo. A escolha dos recursos verbo-visuais e sua consequente
percepcao contribuem para a construcdo do humor/quebra de expectativa e/ou critica inerentes
a esse género discursivo.

Para concluir a etapa de Prética Situada, os elementos gramaticais analisados
anteriormente devem contribuir para a problematizacdo da tematica abordada no capitulo.
Dessa forma, propomos uma questdo com itens que, pautados na ADC (FAIRCLOUGH,
2001, 2003), contextualizem o assunto das fake news, focando em alguns aspectos da préatica
discursiva, como o contexto de producéo e de circulacdo, estes aliados a determinado contexto
de situacdo e as experiéncias do individuo; as consequéncias relativas a mudanca discursiva e,
portanto, social (Apéndice A — Informar-se para conhecer - questdo 1, item c)).

Esse percurso que fizemos inicialmente devera se manter dentro das

possibilidades visualizadas nos textos disponiveis no capitulo do LDP em questdo. A préxima
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etapa da Pedagogia dos Multiletramentos é a Instru¢cdo Explicita, na qual propomos a
construcdo de uma metalinguagem dos aspectos linguistico-gramaticais presentes nos textos
do campo jornalistico/midiatico analisados, de modo que as percepcdes evocadas fomentem a
analise autbnoma de textos com potencial para propagar noticias falsas.

Nesse sentido, escolhemos dois textos apresentados pelo capitulo do LDP e que
abordam diretamente 0 assunto em questdo, ambos pertencentes ao campo
jornalistico/midiatico: noticia e noticia e guia. Essa escolha alinha-se ao objetivo de nossa
proposicdo, que é a de, a partir da analise do nivel gramatical (em textos verbais - a estrutura
das oragdes, usos de processos; em textos imagéticos — elementos que compdem o processo
narrativo), entender como 0s movimentos retéricos dos textos desse campo sdo mimetizados
pelas fake news para disseminar desinformacdo. Embora seja um pequeno recorte dentro das
inimeras possibilidades, entendemos que as atividades sugeridas por nés podem representar
um ponto de partida para que docentes vislumbrem um leque de oportunidades sobre o tema
trabalhado e sobre outros temas.

A etapa de Instrucdo Explicita, entdo, contard com dois textos seguidos de
atividades compostas por grupos de questdes que abordardo a analise do texto visual (GDV),
do texto verbal (LSF) e a percepcdo da prética discursiva das fake news (ADC),
problematizando suas origens, consequéncias, interesses e valores. Dessa forma,
conseguiremos contemplar a base tedrica inicialmente defendida e a estrutura organizacional
proposta.

O primeiro texto da etapa de Instrucdo Explicita € uma noticia, conforme

analisamos anteriormente e retomamos neste momento:



Figura 24 - Noticia sobre fake news — Instrucéo explicita

Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola
Paula Adamo Idoeta — Da BBC Brasil em S&o Paulo - 21 abril 2018

Alvo de debate ao redor do mundo por seu possi-
vel impacto na democracia, as fake news — noticias
inventadas geralmente com o objetivo de viralizar na
internet e influenciar consumidores e eleitores — tém sido
usadas em uma escola particular do interior paulista
para ensinar pensamento critico e pesquisa cientifica.

Ainiciativa é do professor de ciéncias Estevao Zilioli,

| de Ourinhos (a 360 km de Sé&o Paulo), que desen-
volveu um curso semanal voluntario no contraturno
para alunos do ensino médio. Os préprios estudantes
buscam as noticias de cunho duvidoso para andlise
em sala de aula.

A ideia é que eles proprios se perguntem: essa noticia tem fontes e dados confidveis? Merece ser acreditada
- e compartilhada?

PANUWAT PHIMPHA/SHUTTERSTOCK

"Eles trazem as noticias das quais ficam desconfiados. Comegamos com noticias de ciéncias e saude, mas
os alunos se interessaram também por noticias de entretenimento e politica, por estarmos em um ano eleitoral”,
conta Zilioli a BBC Brasil.

"O método de checagem é o mesmo para todas: buscar informagdes de fontes confiaveis. Estou falando de
método cientifico, de busca de informagdes seguras que possam ser demonstradas, até para eles entenderem
que nao é simples provar as coisas."

A aula se centra em discutir as noticias e em encontrar formas de checar as informagées on-line — buscando
as fontes originais dos fatos ou pesquisando em artigos académicos, periédicos cientificos, IBGE e sites de
tribunais eleitorais, por exemplo.

Entre as noticias ja analisadas, estao:
e Uma de que frutas ingeridas em jejum
curam cancer, que os alunos percebe-
ram que nao tinha fontes seguras para
garantir a afirmagéo do titulo;

A de uma mae que teria aplicado botox
na filha pequena (os jovens foram atras
das imagens da mae, que é participante
de um reality show nos EUA, e estao
tentando tirar suas proprias conclusoes
pelos videos);

Uma do cientista Stephen Hawking,
morto em margo, falando sobre vida
extraterrestre (os alunos descobriram
que a noticia em si nao era falsa, mas
tinha um titulo exagerado);

Uma de que o juiz Sergio Moro seria
orador em ceriménia de universidade americana, a qual, apesar de ter algumas informagoes verdadeiras, trazia
declaragoes falsamente atribuidas a um pesquisador da institui¢ao;

e Uma sobre terraplanismo, dificil de ser analisada justamente por colocar em xeque premissas cientificas.

As nuances das noticias tém sido Uteis para os alunos entenderem e categoriza-las, diz Zilioli. "Vimos que
ha noticias falsas, mas também as que séo baseadas em fatos verdadeiros, porém com titulos exagerados ou
sensacionalistas", explica o professor, notando uma mudanga no comportamento dos estudantes.

"Eles j4 estdo mais treinados a ver o que é falso ou ndo do que recebem do grupo da familia [..] e pensam
duas vezes antes de acreditar. Antes, se uma matéria era compartilhada muitas vezes, eles achavam que neces-
sariamente era real. Agora, estao percebendo que esse critério numérico nao vale. E mesmo que eles percebam
logo de cara que a noticia é fake, tém de confirmar isso com a metodologia."

A ideia fez o professor ser selecionado para o projeto Inovadores, [..] que o ajudou a idealizar um site - bati-
zado pelos alunos de Ourinhos de HoaxBusters, ou Caga-boatos -, que terd uma espécie de "termémetro" para
identificar o quanto cada noticia analisada tem de veracidade.

As aulas vém ajudando a estudante Giovana [..], 16, a identificar noticias falsas que circulam nos grupos vir-
tuais nas redes sociais.

"Algumas s&o noticias velhas — quando vamos checar as datas e horarios, vemos que tem gente que posta
links de 2013, por exemplo®, conta Giovana a BBC Brasil.

"Pensando em como 0 mundo avangou com os meios de comunicagéo e a eleigao do (presidente americano
Donald) Trump, é importante para a gente saber como verificar as informagoes e compartilhar s6 depois de ver
o contetdo na integra, néo so6 pelas chamadas.”

IDOETA, Paula Adamo. Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola. BBC Brasil, Sdo Paulo, 21 abr. 2018.
Disponivel em: <https://bbc.in/2v4E5hs>. Acesso em; 29 set. 2018.

Fonte: Ideota (2018, p. 21)
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Como a proposta para este momento é a construgdo de uma metalinguagem do
género noticia para a percep¢do da estrutura de uma fake news, propomos atividades que
sigam as pistas e sinais que o texto da. O texto acima possui 0s elementos essenciais para a
caracterizacdo genérica, como titulo, subtitulo, corpo do texto, fonte, autor, nomes proprios,
além do acréscimo de imagens. A diagramacdo do titulo e escolhas nele presentes podem ser
uma opc¢do viadvel para a sua importancia diante de um leitor seletivo e que ndo pode perder
tempo com informacgdes que ndo sdo de seu interesse. Questdes que chamem atencdo para
esses elementos sdo de grande importancia para o entendimento de sua organizacdo
(Apéndice A - Informar-se para conhecer - questdo 2, item a)).

A partir do que propde a Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014), sugerimos um conjunto que questionamentos que enfatizem a
presenca de processos de natureza diferentes observadas no corpo do texto, entre eles 0s
processos verbais, que conferem maior credibilidade acerca do que foi falado e ar de
autoridade a respeito do assunto. Consequentemente, o nivel oracional precisa ser analisado
em relacdo aos componentes da relacdo transitiva estabelecida, com foco nos processos
(Apéndice A - Informar-se para conhecer - questdo 2, itens b) e c)).

Ademais, acrescente-se que os participantes das figuras se atrelam de maneiras
especificas no que tange a acdo produzida pelo processo. Em outras palavras, ao trazer na
noticia os participantes professor e alunos, as acdes praticadas por eles ora podem ser
materiais, ora mentais, ora verbais e assim por diante. Processos especificos representam 0s
participantes de formas especificas. Dessa forma, questdes que exponham a relacdo entre o
participante e o processo por ele praticado/sofrido devem ter lugar na atividade a fim de que a
representacdo de aluno e professor passivo/ativo diante das fake news seja desvelada
(Apéndice A - Informar-se para conhecer - questdo 2, item c)).

Dando sequéncia a atividade para o texto proposto pelo LDP, indicamos a
abordagem dos elementos visuais explicitados, outrora ndo considerados no conjunto de
questdes da secdo Linguagem do Texto. Indicamos, com base na GDV (2006), a analise dos
elementos que comp&em a sintaxe visual no que diz respeito aos processos narrativos que lhes
sdo inerentes. Destacamos a necessidade de que as representacfes narrativas ou conceituais
sejam consideradas como parte constituinte do texto como um todo, distanciando-se da ideia
de imagem enquanto adorno ou simples ilustracdo do texto verbal. Se determinadas imagens
sdo escolhidas para acompanhar um texto verbal, essas escolhas passaram por critérios que

advém de questdes linguisticas e ideoldgicas.
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Recomendamos, portanto, pelo menos uma questéo na qual as agdes presentes nos
elementos imageéticos possam ser analisadas e relacionadas com o que discorre o texto verbal
da noticia. Uma relagdo (in)direta pode ser estabelecida entre os participantes do sistema de
transitividade da oracdo (LSF) com os participantes envolvidos nos processos de
representacdo narrativa da sintaxe visual (GSF) (Apéndice A - Informar-se para conhecer -
questdo 2, item d)).

Sugerimos, como parte final para o texto em questdo, a disposicdo dos
conhecimentos construidos anteriormente para a continuidade analitica da pratica discursiva
das fake news. As questdes anteriores procuram, como visto, atentar para elementos da
construcdo genérica da noticia, bem como de alguns movimentos retéricos tipicos desse
género, como 0 processo verbal e seus respectivos participantes (dizente, verbiagem, receptor
e alvo).

Nesse sentido, uma questdo que aborde diretamente a estratégia mimética das fake
news em relacéo as noticias falsas é de grande importancia para problematizar esses textos em
relacdo a sua forma mais superficial. 1sso porque, assim como 0s textos considerados
veridicos possuem sua organizacao estrutural, as noticias falsas se aproveitam desse fato para
reproduzirem seus discursos ideoldgicos, que atendem a objetivos de determinados grupos em
detrimento de outros.

Ademais, indicamos também que haja espaco para a constatacdo do confronto
ideoldgico e discursivo que a noticia em questdo traz. O professor utiliza-se das fake news
para combater as proprias fake news. Em outras palavras, sua estratégia alicerca-se em partir
de um discurso considerado, por meio de método cientifico, falso e desconstrui-lo. A
interdiscursividade (FAIRCLOUGH, 2001, 2003) é evidente no confronto entre 0 que se
considera verdade versus o gque se considera mentira, no caso fatos versus fake news, no qual
este é sobreposto por aquele. Em suma, um questionamento que explore esse aspecto conclui
com maior clareza a atividade proposta para o texto (Apéndice A - Informar-se para conhecer
- questdo 2, item e)).

A segunda parte proposta por nos para o desenvolvimento da etapa de Instrugdo
Explicita € concebida a partir das possibilidades visualizadas pelo segundo texto da se¢édo
Pratica de Linguagem, um guia, apresentado pelo capitulo do LDP. Neste momento, a
intencdo é caracterizar explicitamente, por meio dos processos constatados nos periodos do

texto, as estratégias discursivas utilizadas pelas fake news.
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Figura 25 - Género guia — Instrucdo explicita
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Se a informagédo causou desconforto ou che-
gou por meio de corrente pelas redes sociais,
desconfie e cheque em algum site de confianga

KAKO ABRAHAM/BBC

Vocé abre seu celular e recebe uma noticia
encaminhada por um amigo ou parente. Ela
confirma completamente suas convicgoes ou
entdo causa muita surpresa ou repulsa? Ha
chances de que a noticia sefa falsa. Checar uma noticiaantes de compartilha-la com os

familiares € essencial para ela nac se tornar viral.

A disseminacdo de nticias falsas com

o objetivo de manipular a opinido publica GUIA DE COMO IDENTIFICAR

preocupa ainda mais com a proximidade
das eleigdes brasileiras. NOTIC'AS FA SAS

D4 um pouco de trabalho checar se a (antes de mandar para o grupo de familia )
noticia recebica é verdadeira ou falsa, mas
vale a pena fazer isso e incorporar alguns
desses passosa seu dia adia e ao consumo
de noticias. Nao contribua para a dissemi-
nagao de noticias falsas. Tenha certeza de
que é uma informagao verdadeira antes de
compartilha-la,

Aseqguir, um guia de como identificar no-
ticies falsas e [..] algumas respostas sobre
esse fendomeno.

Quando receber uma noticia, tome agumas

precaugoes e reflita:

1) Pare ¢ pense. Nao acredite na noticia
ou compartilhe o texto de imediato.

2) Ela he causou uma reagao emocional pode ser que veiculos de checagem
muito grande? Descorfie. Noticias inven- 4 tenham identificado o boato
tadas sao feitas para causar, emalguns
casos, grande surpresa ou repulsa.

3) Anoticia simplesmente confirma alguma

convicgao sua? Também é uma iécnica
da noticia inventada. Nao quer dizer que
seja verdadeira. Desenvolva o hébito de
desconfiar e pesquisar.

ambém e um tipo de desinformagéo

4) A noticia esta pedindo para voc acre-
ditar nela ou, por outro lado, ela esta
mostrando por que acreditar? Quando
a noticia é verdadeira, é mais provavel
que ela cite fontes, dé links ou cite do-
cumentos oficiais e seja transparente
quanto a seu processo de apuragao.

5) Produzir uma reportagem assim que

eventos acontecem tomatempo e exige

profissionais qualificados. Desconfie de
noticias no calor do momento.

[]

GRAGNANL. 16 U 4 Desconfie de audios
, Jullana, Um guia como _n
verificar se uma noticia é falsa antes de vocé puscet

mandar no grupo da familia.

Epoca Negdcios, Sao Paulo, 14 set, 2018.
Disponivel em: <httpsi/glo.bo/2Qxhovi>,

| Acesso em: 29 set. 2018.
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Fonte: Gragnani (2018, p. 11).
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Propomos, entdo, um bloco que questdes que pautem os processos (HALLIDAY;
MATHIESSEN, 2014), que identifiquem a natureza do que seriam consideradas noticias
baseadas em fatos e das noticias falsas. Isso pode ser feito de forma direta, destacando oragdes
ou por meio de um processo de busca ativa e identificacdo desses verbos no decorrer da
noticia. O proprio texto permite a caracterizacdo desses dois tipos de noticias, bem como as
acOes que se originam na identificacéo de fake news (Apéndice A - Informar-se para conhecer
- questdo 3, item b)).

Ademais, some-se a esse ponto 0 destaque do modo imperativo no texto verbal
que compde 0 género guia. Orientamos, portanto, que o modo verbal seja enfatizado no
sentido de repassar orientacfes sobre o trato com as informacgdes e como esses verbos se
relacionam com os icones que lhes acompanham, sugerindo, também, a presenca de outras
semioses no processo de elaboracdo de noticias (Apéndice A - Informar-se para conhecer -
questéo 3, item a)).

No que tange a presenca do texto visual que abre o guia, € interessante um bloco
de questbes que destaquem os atributos simbolicos (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006)
pertinentes para a construcdo da significacdo do que é mostrado, relacionando-0s aos seus
respectivos significados em contextos especificos (méascara branca no ambiente virtual; nariz
comprido no contexto dos contos infantis). Isso implica considerar as escolhas feitas pelo
designer para a construcdo do texto (Apéndice A - Informar-se para conhecer - questdo 3,
item c)).

Ao mesmo tempo em que podemos trabalhar com a representacdo simbolica da
mascara branca, do nariz comprido e da tesoura vermelha (elementos escolhidos entre um
leque de outras possibilidades), sugerimos que se paute tanto a intertextualidade presente na
simbologia do personagem Pindquio, quanto a interdiscursividade (FAIRCLOUGH, 2001,
2003), na qual a tesoura, representativa da verdade, corta a mentira, estd presente nos
discursos relativos as fake news (Apéndice A - Informar-se para conhecer - questdo 3, item
C)).

As atividades propostas para os dois textos abrem caminho para que as fake news
possam ser enquadradas com um olhar investigativo, tanto no que diz respeito a modalidade
verbal quanto no que se refere a modalidade visual, a partir daquilo que o LDP nos oferece.
De posse de tais informagdes, podemos prosseguir para as etapas de Enquadramento Critico e
Prética Transformada.

Para a etapa de Enquadramento Critico, propomos questfes que estimulem a

reflexdo acerca da pratica discursiva das fake news. Essas questfes sistematizam toda a
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analise feita no decorrer das questdes e dos itens anteriores e abrem caminho para ampliar o
olhar sobre as estratégias utilizadas pelas noticias falsas, permitindo identifica-las de forma
mais clara (Apéndice A - Informar-se para conhecer - questéo 4).

Na Pratica Transformada, “torna-se explicita a construcdo de um novo sentido,
tendo por referéncia um contexto inicial ou uma pratica situada” (PINHEIRO, 2016, p. 527).
Ap0s 0 processo de construcdo de uma metalinguagem a partir da analise do nivel gramatical
— tanto no texto verbal quanto no visual -, entendemos que sera possivel compreender melhor
o caminho percorrido pelas fake news em sua pratica discursiva e os efeitos sociais que podem
causar.

Levando esses pontos em consideracdo, observamos que o livro indica, em alguns
momentos do capitulo estudado, o acesso a plataformas de checagem de noticias e resolvemos
utilizar essa orientacdo para propor uma atividade na etapa de Pratica Transformada que
estimule a analise linguistica/semidtica em textos do cotidiano que apresentem potencial real
para veiculacdo de noticias falsas. Sugerimos que esses textos sejam escolhidos
primordialmente pelo individuo, de modo que sua investigacdo se torne mais significativa e
constitua préatica de linguagem legitima.

Com o intuito de garantir agentividade ao individuo, propomos que o0s
conhecimentos apropriados no decorrer das atividades discorridas sejam sintetizados em uma
espécie de roteiro, que guie a andlise tanto da imagem quanto do verbo, bem como dos
motivos, das intencdes e dos impactos que a disseminacdo de noticias falsas pode causar.
Uma vez que “todo discurso se manifesta em um texto” (GONCALVES-SEGUNDO, 2018, p.
80) e que os textos possuem efeitos causais (FAIRCLOUGH, 2003), a analise
linguistica/semiotica pode ajudar a descortinar as estratégias discursivas das quais as fake
news se valem para propagar os interesses de determinados grupos. Esse portanto, € o
momento de redesign, ou seja, ressignificar as praticas inicialmente estipuladas, e ampliar
essa ressignificacdo para diferentes contextos (Apéndice A - Informar-se para conhecer -
questdo 5).

6.2 Proposicéo de atividades: Capitulo 8 — Que profissao seguir?
O segundo capitulo da unidade didatica escolhida traz uma tematica bem

pertinente: a escolha da profissdo a ser seguida em um futuro bem préximo. Em nosso caso, a

relevancia se revela na realidade dos estudantes do estado do Ceara, visto que, a partir do 9°
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ano do ensino fundamental, eles ja podem comegar a escolher seu futuro profissional, devido
as escolas de educacao profissional disponibilizadas para o ensino médio cearense.

Os jovens alunos mostram-se ansiosos diante de sua primeira escolha de grande
impacto, antes do vestibular, e esperan¢osos por terem a oportunidade de cursar o ensino
médio regular ao mesmo tempo em que fazem um curso técnico profissionalizante, ampliando
suas chances de adentrar no mercado de trabalho, apos passarem por um periodo de estagio
em empresas relacionadas a area estudada. Nesse sentido, consideramos de grande
importancia trabalhar esse tema trazido pelo LDP, uma vez que se insere no contexto vivido
por nossos alunos.

A partir de nossa anélise para o capitulo 8 do LDP, percebemos que 0s textos que
0 compdem trazem determinadas representacGes acerca dos jovens em relacdo ao mundo do
trabalho: ora lancando sobre o jovem a maior parte da responsabilidade sobre seu futuro, ora
considerando-o mao de obra para o progresso do pais, ora considerando as condigdes sociais
do trabalhador. Dessa forma, o principal objetivo para este capitulo é fazer com que essas
representacdes sejam percebidas, de modo que a interdiscursividade presente nos e entre 0s
textos seja evidenciada, o que pode provocar um impulso no tensionamento na relacdo jovem
passivamente representado versus jovem ativamente representado diante das estruturas
sociais.

Seguindo o percurso anteriormente descrito, propomos um bloco que questdes que
constituira a etapa de Prética Situada, na qual as origens e experiéncias dos estudantes devem
ser levadas em conta no desenvolvimento de praticas significativas (GNL, 1996). Sugerimos
uma charge que abre o capitulo, conforme podemos ver abaixo:

Figura 26 - Charge sobre mundo do trabalho — Prética situada

~

THAGO LUCAS

Emprego no
Brasil 6 uma
miragem...

LUCAS, Thiago. Desemprego. Humor polftico, 17 ago. 2018.
Disponivel em: <https://bit ly/2zz2VOL7>. Acesso em; 29 set. 2018
J

Fonte: Lucas (2018, p.16)
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No primeiro conjunto de perguntas, indicamos pautar a GDV (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006) para que os elementos que compdem a representacdo narrativa sejam
analisados, mesmo que brevemente. A representacdo conceitual formada por atributos
simbdlicos é chamativa de questionamentos, uma vez que contribuem para a caracteriza¢éo do
andarilho. Necessita-se, portanto, de uma questdo que explore as referéncias a que se
destinam o urubu de terno e a carteira de trabalho atras do homem. Ademais, a a¢ao praticada
por ele, um processo narrativo ndo transacional, é indicativo da procura do trabalhador
brasileiro por uma vaga de trabalho no mercado (Apéndice A — Que profissdo seguir? -
questdo 1, item a)).

Seguindo com a atividade, um novo conjunto de questionamentos pode ser
inserido com a intengdo de trabalhar com o texto verbal presente na charge. A oracdo presente
no baldo de fala, um processo relacional, liga-se completamente & questdo proposta
anteriormente, visto que constréi uma metéafora acerca do emprego no Brasil. Sugerimos,
dessa forma, recorrer aos conhecimentos construidos na questdo anterior para que essa
metafora seja explicada. Ainda, podemos incluir nessa etapa a constatacdo do processo
existencial presente na placa localizada na parte inferior da charge, reforcando a construcao
metafdrica por meio da miragem (Apéndice A — Que profissdo seguir? - questdo 1, item b)).

Como o LDP em questdo comecga a pautar as causas do alto indice de desemprego
entre os jovens indicando ao professor duas respostas esperadas - falta de experiéncia e
qualificacdo profissional e crise econémica (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 213) — e
pergunta, em seguida, 0 que eles podem fazer para enfrentar esses entraves, decidimos
ampliar um pouco essa discussdo. Propomos uma questdo que aborde, sim, as possiveis
causas do desemprego entre os jovens, mas considerando a falta de oportunidades de
qualificacdo para todos. Ainda que a realidade das escolas de ensino médio cearenses ofereca
cursos técnicos profissionalizantes, infelizmente ndo consegue alcancar a todos.

Nesse sentido, propomos uma questdo que ofereca a reflexdo tanto sobre o papel
da juventude quanto dos governos e da sociedade de um modo geral para, pelo menos,
minimizar, o desemprego entre aqueles que estdo adentrando o mercado de trabalho. Isso, por
fim, descentraliza a responsabilidade e tenta alertar para a falta ou presenca de oportunidades
de trabalho (Apéndice A — Que profissdo seguir? - questao 1, item c)).

Dando prosseguimento ao percurso estipulado inicialmente, partimos agora para a
construcdo de uma metalinguagem, baseada na anélise léxico-gramatical, que possa estimular

a percepcdo dos mecanismos utilizados para representar 0s jovens no texto. Para tanto,
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utilizaremos o primeiro texto, uma entrevista com um psic6logo, que orienta os jovens sobre a

escolha de sua profisséo.

Figura 27 - Entrevista — Instrucao explicita

W
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O segredo para escolher bem uma carreira é o autoconhecimento
A dica é do psicdiogo especializado em orientagéo vocacional Fernando Aquiar. Optar por uma
profissédo pela perspectiva de ganhar dinheiro, mas sem gostar dela, € um ataiho para a frustracdo

Postado am 29/04/2018 15:04 / atualzado em 30/04/2018 19:58
Gabricla Andrade

[.] O grande desafio [para ¢ jovem)] & decidir qual profissao sequir [..). Para ser exitoso nessa missao, o segre-
do esta em apostar em autoconhecimento, organizagao e pesquisa scbre a drea de interesse. E o que defende
Femando Aguiar, mestre em psicolegia pela Universidade de Brasilia (UnB} gue desenvalveu uma metodologla
vocacional. [..]

Quais sdo as dificuldades envolvidas ao decidir por uma profisséo?

340 obstaculos diferentes para cada pessoa. E os desafics nao existem apenas ao escolher uma carreira. Ao
longo ca trajetéria, & pessoa val se deparar Com perguntas que sempre voitam, como “serd que & 1830 que eu
quero continuar fazendo pelo resto da minha vida?”,

O fato de estudantes do ensino médio serem pressionados a decidir uma carreira é prejudicial? Como
lidar com isso?

Sim. Essa pressao para a escolha profissional ¢ a falta de preparagao pode gerar estresse, depressao e ansiedade,
aiém de dificuldade para dormir e iitabilidade. A melhor maneira de aliviar essa tensdo é se conhecer, pois as
pessoas nunca vao parar de pressionar. Quando vocé se prepara e se compreende, a pressdo tera mencs pasc.

Como o8 jovens podem ter clareza sobre qual carreira sequir?

Qualquer processo de escolha ou planejamento tem de comegar com o autocanhecimento. E preciso pen-
sar sobre as respostas para perguntas como “quem sou eu?" e *o que quero para a minha vida?”. Na internet,
hé varios testes de crientagdo profissional gratuitos que pecam por priorizar apenas 0s cursos disponivels ne
mercado em vez de valorizar o autoconhecimento. Todo profissional terd algum momento de crise ao longo da
carrgira; € nessas horas que a gente reflete sobre 0 que deseja continuar fazendo pelo resto da vida. Se tiver
feito uma escolha desconectada com os proprios propdsites, a pessoa pode se sentir forcada a permanecer
trabalhando com aquilo por falta de outra oportunidade, 0 que causa sofrimento e até adcecimento. S6 com o
autoconhacimento é possivel fazer escolhas benfeitas.

Como comegar essa jornada de autoconhecimento?

E dificil, d2 trabalho. Normaimente, € algo complexo de sz fazer sozinho. A ajuda de amigos, familiares ou de
um profissional se faz necesséria para que a pessoa possa entender as proprias caracteristicas e interesses.
Para quem quer iniciar es8e progesso sozinho, uma sugestao é fazer uma lista de coisas de que gosta e outra de
coisas de que nao gosta. Escréva sobrequem yoce € e sua Irgjetdria de vida, explicando com o que se identifica
ou ndo. Colocar no papel pode ajuddo a visualizar seu perfil no mundo,

Muitos jovens gue vao prestar vestibular ou Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) se sentem numa
encruzilhada sobre a escolha da profissao. As vezes, nao sa identificam com nenhum curso. Qual a dica
para quem esté nessa situagdo?

A Onica 0pgao € se preparar. O que acontece muito € que jovens sO se preocupam com isso no 3¢ ano do
ensino medio. E importante comegar a pensar no 1° ano do ensing médio.

[
S P L.

Por que para alguns ¢ mais facil fazer essa escolha do que para outros?

Os que téem mass facilidade no processo sao 0s que |4 tém autoconhecimento, Pois, Se a pessoa nao se
conhece, fica dificl decidir scbre algo. Ter 0 apoio de familiares ajuda bastante, pois eles podem fazer per-
gunias para ajudar o jovemn a pensar no que fazer, Visitar uma universidade para saber mais dos cursos e
conhecer profissionais das suas areas de interesse € uma boa aposta, Para decidir, nao 04 para pensar numa
graduagao s6 na teoria, & preciso canhecer a pratica e, & partir dai, pansar nas hab#dades que vocé precisa
desenvolver para se dar bem naquela area e tragar um plansiamento para isso.

Que peso deve ter o dinheiro durante a definigio de uma carrelra? Como concliiar felicidade e ren-
dimentos?

Nao adianta optar por uma profissao sé porque ela da dinheiro se vocé nao gosta dela. O resultado sera
frustracdo e adoecimanto. O aspecto financeiro tem um papel importante, e isso deve ser levado em conside-
ragao. E necessario pesquisar o quao facil ou dificil & ganhar dinhelro nagusta area. Mas, no geral, se alguem
faz o que ama, aumenta em muitc as chances de se tornar um excelente profissional e, consequentemente,
ganhar bem.

ANDRADE, Gabriela. O sagredo para escolher bern uma carrerra é o autoconhacimento.

Entrevista Fernando Aguiar. Correlo Brazilense, Brasta, 29 abr. 2018.
Disponival em: <https:/it iy/2REzJh>. Acesso em: 29 set. 2018,

Fonte: Andrade (2018, p. 15)
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Como afirmamos no capitulo de andlise, observamos a presencga recorrente de
processos mentais, relacionais e materiais. Nesse escopo, sugerimos um conjunto de
perguntas que comece abordando o titulo, mais especificamente o atributo (o
autoconhecimento) do processo relacional centralizado pelo verbo ser (é). Essa constatacdo é
a chave para que as demais questbes possam se desenvolver. O texto baseia-se quase que
inteiramente nesse atributo: o autoconhecimento. Justamente por isso, varias das afirmacgdes
do psicologo séo construidas observando-se esse ponto (Apéndice A — Que profissdo seguir? -
questdo 2, item a)).

Assim, sugerimos uma sequéncia de questionamentos que identifiquem figuras
constituidas por processos mentais e como se relacionam com o titulo do texto. Oragdes,
como “A melhor maneira de aliviar a tensdo é se conhecer...”; “o que quero para a minha
vida?” fazem sentido no texto, pois ligam-se diretamente ao ponto central estipulado pelo
titulo: o autoconhecimento. Ademais, sugerimos, também, frisar a presenca do processo
relacional marcado pelo verbo “ser” (“é”) como forma de o profissional passar confianca
naquilo que fala, espantando qualquer tipo de davida do leitor (Apéndice A — Que profissao
seguir? - questdo 2, item a)).

Ademais, uma questdo bem pertinente mostra-se na constatacdo de relagdes de
condicdo estabelecidas no decorrer do texto. Notamos a presenca de periodos formados pela
construcdo acdo A é condicdo essencial para que uma acdo B possa ser realizada, como em
“... se a pessoa ndo se conhece, fica dificil decidir sobre algo.” Esse tipo de oracdo parece
jogar sobre o jovem toda a responsabilidade sobre seu sucesso ou fracasso profissional
(Apéndice A — Que profisséo seguir? - questao 2, item b)).

Por fim, os processos materiais podem ter lugar ao citar as acdes no mundo fisico
gue os jovens podem/devem fazer, na visao do psicélogo, para ter mais chances na conquista
de seu futuro. Isso esta bem mais evidente na penultima pergunta da entrevista. Esse tipo de
questdo complementa as anteriores ao fazer perceber que praticamente todas as acfes para
mudanga de vida e sucesso profissional sdo atribuidas aos jovens que almejam uma
oportunidade no mercado de trabalho, em sua carreira (Apéndice A — Que profissdo seguir? -
questdo 2, item b)).

A identificacdo e andlise desses trés tipos de processos pode contribuir para
entender como essas respostas do psicologo foram elaboradas a partir da representacdo de
juventude que se nota no texto. Percebemos a ansia por um jovem preparado, proativo e
visionario, que se contrasta com o jovem real, que parece inseguro, fragilizado

emocionalmente e incerto diante de seu futuro.
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Essas percepcbes podem fazer parte de outra pergunta que aborde o contexto de
situacdo e de cultura dos jovens brasileiros, bem como sobre a problematizacdo acerca da
divisdo de responsabilidade profissional: o jovem sozinho deve carregar o peso da
preocupacdo e das acOes para se alcancar um futuro digno e com mais oportunidades ou
outras instancias sociais, como familia e governos, também devem dividir essa
responsabilidade? Além disso, orientamos questionar se todos 0s jovens possuem as
condicdes adequadas para efetivarem as acOes expressas nas dicas do psicélogo. 1sso torna-se
um gancho para a atividade que se desenvolvera no proximo texto (Apéndice A — Que
profisséo seguir? - questdo 2, item c)).

Seguindo com a etapa de Instrucdo Explicita, enxergamos na letra de cancdo
abaixo uma oportunidade de desvelar ainda mais a real situacdo de muitos trabalhadores
brasileiros, moradores da periferia, atuantes em diversas profissdes. Se o texto anterior expde
um jovem ideal para o mercado de trabalho, o texto a seguir explicita a luta constante
enfrentada pelos diversos profissionais em seu cotidiano na busca pela valorizagdo e pela

sobrevivéncia.



Figura 28 - Letra de cancao — Instrucgdo explicita

\

Supertrabalhador

Quem trabalha e mata fome nao come o pao de ninguém
Mas quem come e ndo trabalha td comendo o pao de alguém
Quem trabalha e mata a fome nao come o pao de ninguém
Mas quem come € nao trabalha t@ comendo o pao de alguém
E pra ganhar o pdo tem que trabalhar

Missdo para os heréis que estao dentro do seu lar

O seu pai, sua mae, sao trabalhadores

Sao os super-herdis, verdadeiros protetores

A superjornalista, o superdoutor

O supermotorista, o supertrocador

O superguitarrista, o superprodutor

E a superprofessora, é que me ensinou

E o supercarteiro, qué que faz, qué que faz?

Manda carta e manda conta pra mamée e pro papai
E o supergari, o lixeiro, o qué que faz?
Bota o lixo no lixo que aqui tem lixo demais

Cada um faz o que sabe, cada uma sabe o que faz g
2 2 ¥ 3 3 5 2

Ninguém menos ninguém mais, todo mundo corre atras z

E volta pra casa com saudade do filho z

Enfrentando o desafio. desviando do gatilho i

Mais uma jornada, adivinha quem chegou? g

Sao as aventuras do supertrabalhador R

Sou o supertrabalhador

Alimento minha famflia com orgulho e amor

Supertrabalhador

Sao as aventuras do supertrabalhador

Sou o Supertrabalhador

Enfrento os desafios. o perigo que for
Supertrabalhador

Sao as aventuras do Supertrabalhador
Demorou

[.]

Supertrabalhador

Taxista, motoboy, assistente, diretor
Supertrabalhador

Pipoqueiro, pedagogo, poteiro, pesquisador
Supertrabalhador

Ambulante, feirante, astronauta, ilustrador
Supertrabalhador

Comandante, comissario, caixa, vendedor
Supertrabalhador

Cozinheiro, garcom, bibliotecério, escritor
Supertrabalhador

Maquinista, sambista, surfista, historiador
Supertrabalhador

Marceneiro, carpinteiro, ferreiro, minerador
Supertrabalhador

Telefonista, salva-vidas, bombeiro, mergulhador
Supertrabalhador

Para-quedista, arquedlogo, fildsofo, pintor
Supertrabalhador

Sapateiro, boiadeiro, farmaucético, cantor
Supertrabalhador

GABRIEL, o pensador. Supertrabathador. In: Gabriel, o Pensador, para criangas.
San Paulo: Abril/Moderna, 2007. Disponivel em: <https: //bit. ly/2E52Gsx>. Acessoem: 28 set. 2018.

Fonte: Gabriel (2007, p. 5).
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No primeiro conjunto de itens, propomos iniciar com uma pergunta que incite a
reflexdo acerca do titulo, ou seja, o porqué da presenca do prefixo “super- “na palavra
trabalhador. Obviamente que uma primeira leitura ja deve ter sido feita a esta altura, portanto
0 objetivo deste momento € estabelecer uma relacdo intertextual entre as profissdes citadas na
letra e 0 mundo das historias em quadrinhos. Feito isso, observando-se 0 motivo da escolha
do titulo, as proximas perguntas podem contemplar a representagdo desse supertrabalhador
presente na letra de cancao (Apéndice A — Que profissdo seguir? - questdo 3, item a)).

Sugerimos um item que evidencie 0s processos relacionais presentes em alguns
versos, como forma de destacar o forte significado social presente na palavra que intitula o
texto, bem como o destaque para o0 verbo que centraliza esse processo (ser) e sua importancia
para a caracterizacdo direta (atributo) do participante denominado, nesse caso, portador. Em
seguida, é interessante elencar algumas das acBes praticadas pelo participante desses
processos, ou seja, que verbos identificam esses trabalhadores e o que fazem em suas
aventuras diarias (Apéndice A — Que profissdo seguir? - questdo 3, itens b) e c)).

Consideramos de suma importancia salientar a representacdo do contexto de
situacdo dos supertrabalhadores, presente por meio de acfes praticadas por eles para garantir
sua sobrevivéncia. Essas agdes sdo expressas por verbos que denunciam condic¢Ges sociais
precarias vivenciadas pela populacdo mais pobre, negligenciada por discursos de natureza
meritocrata. Nesse sentido, propomos de forma enfatica que tais processos ocupem lugar no
conjunto de perguntas que constituem essa etapa de andlise da estrutura verbal (Apéndice — A
Que profissdo seguir? - questdo 3, item d)).

Como as imagens que acompanham o texto ndo possuem lugar nas questoes
trazidas pelo LDP, sugerimos um questionamento que aponte a relacdo dos participantes
localizados dentro dos circulos com o texto, por meio dos atributos simbdlicos que os
identificam. Dessa forma, fica evidente a escolha desses personagens e 0s elementos que 0s
identificam em relagdo as acGes praticadas por eles no dia a dia (Apéndice A — Que profissdo
seguir? - questdo 3, item e)).

Partindo para um nivel de criticidade mais profundo, é necessario pautar as
relagOes verticalizadas impostas pela sociedade capitalista. Os dois primeiros versos podem
ter lugar nesse momento, a partir dos quais podemos perceber que o pronome quem pode
representar dois grupos: aqueles que trabalham honestamente e aqueles que mantém relacéo
de exploracédo sobre os grupos menos privilegiados.

Intentamos, nesse momento, instigar a reflexéo acerca das situagdes vividas pela

populacéo brasileira de forma geral, o porqué de termos altos indices de desigualdade social,
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se todos tém as mesmas oportunidades, 0 que permite que essas relagBes assimétricas se
mantenham e o que pode ser feito para tensiona-las (Apéndice A — Que profissdo seguir? -
questdo 3, item f)).

Finalmente, apos as primeiras percepcdes acerca das diferentes representacdes da
juventude nos dois textos e sua consequente reflexdo sobre o tema, € importante
operacionalizar esse conhecimento construido para a sua efetivacdo em préaticas letradas do
dia a dia. Dessa forma, sugerimos, na etapa de Pratica Transformada, que o individuo consiga
ler, compreender e interpretar textos de forma critica, utilizando a metalinguagem apropriada
durante o percurso da Pedagogia dos Multiletramentos.

Enxergamos no texto trazido pelo LDP a oportunidade de colocar esses
conhecimentos em acdo. Portanto, o terceiro texto da secdo Pratica de leitura pode funcionar
de modo prototipico em relacdo aos demais textos do campo jornalistico/midiatico com os
quais os jovens irdo se deparar. Essa etapa implica uma orientacdo mais geral no que se refere
a abordagem teérica defendida por nds para a préatica de analise linguistica/semi6tica no texto
escolhido.

Para que esses pontos sejam efetivados, propomos uma espécie de questionario
guiado, de forma anéaloga ao que sugerimos no capitulo que aborda as fake news (Apéndice A
— Que profissdo seguir? - questdo 4). Esse questionario deve comecar pautando o titulo do
texto que, em si, ja tem um carater duvidoso sobre a caracterizacdo do jovem brasileiro:
Jovens que ndo estudam e nem trabalham: escolha ou falta de opc¢des? O ator da oracédo €
representado por duas acbes materiais de grande relevancia no meio social: estudar e
trabalhar. A partir do momento em que essas a¢gdes mostram-se inativas em relacdo a esse ator
e em seguida observa-se uma pergunta que complementa essa constatacdo trazida pelo titulo,
estabelece-se uma primeira impressdo negativa acerca dessa juventude.

Como o titulo é a parte da reportagem que chama a atencdo e sintetiza as
informagdes que o texto traz, esse movimento pode colocar um leitor desatento em modo de
desconfianga no que diz respeito ao publico descrito pelo texto. Os esclarecimentos e as
possiveis respostas ao que € questionado pelo titulo s6 serdo apresentadas no decorrer de uma
leitura atenta. Por isso, consideramos importante comecar 0 questionario a partir da
problematizacéo do titulo.

Em seguida, indicamos itens que busquem apontar a caracterizacdo desse jovem
na primeira parte do texto, que o isenta da inatividade de estudar e trabalhar. Contudo, é
importante chamar atencdo para 0 grupo que representa os participantes das figuras que

praticam processos materiais, mentais e verbais em relacdo a essa isenc¢ao: “o estudo mostra”,
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“o documento lembra”, “informa o documento”. Trata-se de um estudo promovido pelo
Banco Mundial, portanto, toda vez em que essas oragcdes aparecem, remetem ao seu
idealizador: o banco.

Na sequéncia, € importante chamar a atencdo para uma classificagdo dos jovens
“nem-nens”, como sdo chamados esses jovens caracterizados pelo titulo. E o momento de se
atentar aos atributos, constituintes dos processos relacionais, que esse publico recebe em suas
trés distingbes: aqueles que se encontram desmotivados, aqueles que procuraram fazer algum
esforco, mas ndo tiveram suporte, e aqueles que se esforcaram, mas foram impossibilitados de
prosseguir por barreiras externas.

Na ultima parte do texto, deve-se chamar atencdo para agdes externas que
poderiam ajudar esses jovens a prosseguir com os estudos e com a qualificacdo profissional.
Contudo, ndo trazem os participantes da oracdo responsaveis por praticar esses atos, ficando
algo indefinido: os governos, a classe empresarial?

Ademais, considerando o que foi visto nos textos anteriores, deve-se pautar o
seguinte: esse texto defende os jovens na integra ou ha momentos em que eles sdo
considerados como forca de trabalho e fonte de renda para o desenvolvimento do pais? Ha
dois trechos bem claros que respondem a essas indagacdes: “Trabalhos anteriores feitos na
regido sugerem, por exemplo, que o problema pode ameacar a produtividade e o crescimento
econdémico em longo prazo” e o trecho “Tudo isso pode fazer a diferenca para os futuros
integrantes da forca de trabalho do pais, donos de um potencial que o pais ndo pode mais
desperdicar”.

Esses excertos demonstram que os jovens representados pelo texto sédo defendidos
no sentido de ter mais oportunidades, contudo néo € algo gratuito. Considerando que o estudo
veiculado foi idealizado por um banco, essa representacao revela um foco: o desenvolvimento
econémico do pais. A presenca de um discurso defensor da juventude complementa-se a um
discurso capitalista, equilibrando uma balanca socioeconémica.

A reportagem traz uma imagem de um jovem negro, quase de perfil, com vetores
partindo da linha dos olhos e estabelecendo uma representacdo narrativa de reacdo néo
transacional (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). A imagem pode ser trabalhada ao ser
relacionada a caracterizacdo dos jovens que ndo estudam nem trabalham a partir do momento
em gue partimos de duas perspectivas: 0 que serd que esse participante da imagem representa
e 0 que sugere sua posicdo e seu olhar; e por que foi escolhido um jovem negro para a
imagem que compde o texto? A primeira linha de pensamento pode ligar-se as reflexdes e

ansiedades que a juventude expressa nessa fase da vida em relacdo ao seu futuro; a segunda



160

linha pode pautar, além das barreiras trazidas pelo texto — pobreza e género -, a questéo racial
como mais uma dificuldade na busca por oportunidades.

Por fim, sugerimos um momento para a reflexdo acerca das representacbes do
jovem nesse texto, sua comparacdo em relacdo aos demais, e sobre a falacia promovida pelo

discurso meritocrata, abordado também em outro momento de nossa proposta.

6.3 Consideracdes acerca da proposicao de atividades

As atividades propostas a partir das lacunas e possibilidades observadas nos
capitulos do livro, analisados em momento anterior, apresentam-se de forma coesa em relagéo
a base tedrica defendida e discutida por nds. A organizacdo e distribuicdo das questdes
obedece a uma logica que procura contemplar as teorias de base tanto em sua esséncia quanto
em metodologia, no que se refere & Pedagogia dos multiletramentos. Além disso, cada
conjunto de atividades visa a um objetivo especifico dentro da temética de cada capitulo
situado no LDP, e a partir dos géneros neles contidos, conforme sintetizamos no quadro a

sequir:

Quadro 7 - Organizacao geral dos géneros, conteldos e teorias presentes na proposicao
de atividades

Unidade Géneros Conteudo ou Teorias de base Breve
objeto de para as questdes comentario
conhecimento
Unidade 7 Charge, noticia, Fake news e LSF, GFV Construgéo de
guia texnologia (Semidtica uma
Social), ADC, metalinguagem
Multiletramentos | que permita
perceber as
estratégias
utilizadas pelas
noticias falsas
para a sua
disseminacdo.
Unidade 8 Charge, Mundo do LSF, GFV Construgéo de
entrevista, guia, trabalho (Semidtica uma
noticia Social), ADC, metalinguagem
Multiletramentos | que permita
perceber as
representacdes
dos jovens nos
textos que tratam
sobre 0 mundo do
trabalho.

Fonte: elaborado pelo autor
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O produto de nossas discussdes, longe de estar totalmente acabado, uma vez que
busca instigar e ampliar reflexdes acerca da pratica de anélise linguistica/semidtica, encontra-
se sistematizado em um caderno de atividades, direcionado principalmente ao professor,
servindo como um subsidio a préatica docente. Esse caderno, fruto da unido de nossas intensas
reflexdes e de nossa experiéncia, enquanto professores, com as turmas dos anos finais do
ensino fundamental, além de exigéncia no ambito do PROFLETRAS, procura unir teoria e
pratica na busca por um ensino de lingua materna mais critico e significativo e contribuira
para que os educadores possam suplementar suas aulas com um novo olhar em relagdo a

prética de linguagem em quest&o.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A prética de analise linguistica/semiética, como vimos, abrange muito mais que o
ensino de tépicos gramaticais. Essa nomenclatura amplia as possibilidades de entendimento
acerca das significagdes provenientes da construcdo de textos com semioses diversas, tais
como escrita, imagem, &udio, movimento. Nesse sentido, é de suma importancia expandir
nossas reflexdes acerca dessa pratica de linguagem em relacdo ao ensino de lingua materna
nos anos finais do ensino fundamental.

Ao considerarmos o contexto da sala de aula, notamos as diversas inquietacfes
que impulsionam o professor a tentar melhorar seu trabalho com a lingua portuguesa.
Contudo, a precariedade com que a educacao ainda é tratada no Brasil, seja nos aspectos
estruturais seja no aspecto de desestimulo e desrespeito ao professor, representa uma grande
barreira que pode inviabilizar o avan¢o da melhoria do ensino puablico.

Tudo isso (e ainda muito mais) nos inquietou enquanto participes da construcdo
de conhecimentos técnicos e sociais dos educandos, como professores da educacdo basica, e
também como pesquisadores, membros da academia, pertencentes a um curso de mestrado
profissional. Dessa forma, diante da responsabilidade que temos ante nossos alunos e também
comprometidos com um retorno social ap6s dois anos de intensas leituras e pesquisas no
ambito do PROFLETRAS, tecemos as discussGes que se seguiram até aqui, a fim de
contribuirmos para com nossos colegas professores, especificamente com a pratica de anélise
linguistica/semidtica que, como dissemos, ainda percorre caminhos labirinticos na labuta
docente cotidiana.

Decidimos, entdo, pautados no entendimento de que a lingua € viva, dindmica e
que deve ser analisada dentro de contextos, selecionar uma base tedrica condizente com esse
pensamento. A mais coerente, a nosso ver, foi a Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014), por considerar a lingua como um conjunto potencial de
possibilidades para escolha do usuério, dentro de contextos de situacdo e de cultura.

Contudo, corriamos o risco de atentarmos apenas para a semiose verbal e também
de esbarrar, de alguma forma, na tradicdo gramatical prescritiva. Além disso, também era
nossa preocupacdo ndo dialogar de forma cansativa acerca de praticas que fugissem da
realidade da sala de aula, até porque nossa experiéncia docente com turmas dos anos finais do
ensino fundamental alavanca nossa empatia para com os demais colegas da educagdo. N&o

nos permitiriamos discorrer sobre um denso discurso teérico-metodologico que ndo estivesse
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minimamente praticavel em diferentes realidades de escolas publicas brasileiras. Seria “mais
do mesmo”. Beiraria a hipocrisia académico-pedagogica.

Dessa forma, para continuarmos com nossa proposta de pesquisa, entendemos que
o livro didatico representa 0 meio mais vidvel para que a pratica de andlise
linguistica/semiGtica possa ser efetivada de forma mais direta, uma vez que esse material
constitui, muitas vezes, o principal recurso a que docentes e discentes se valem para o
desenvolvimento das atividades escolares. Além disso, também foi nossa preocupacdo a
atencdo para com o LDP no sentido de ndo toma-lo nem como salvador nem como inimigo,
mas como auxiliar do trabalho do professor e fonte de recursos para o aprendizado de seus
alunos. Um material com lacunas, mas também com possiblidades potenciais de praticas de
linguagem.

Considerando esse olhar, recorremos, também, a abordagem multimodal da
Semidtica Social, recorrendo as importantes discussdes dispostas na Gramaética do Design
Visual (GDV) (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Essa escolha se deu por alguns motivos:
essa proposta dialoga com a visao de lingua da LSF; o livro didatico de portugués possui em
sua composicdo uma gama variada de textos visuais e verbo-visuais, tais como tira, charge,
anuncio publicitario, entre tantos outros exemplos; esses textos possuem uma sintaxe analoga
a do texto verbal. Conseguimos, assim, contemplar pelo menos duas semioses, a partir do que
o material didatico em questdo nos oferece.

Contudo, ainda ndo nos contentamos com esse recorte tedrico. Precisavamos
recorrer a uma base critica. A analise linguistica/semidtica necessitava de algo que
contribuisse para o trato reflexivo pra com os textos do cotidiano. 1sso nos impulsionou a
trazermos a discussdo os conhecimentos concernentes a Anélise de Discurso Critica (ADC)
(FAIRCLOUGH, 2001, 2003), pois essa teoria permite, a partir da analise da estrutura textual,
0 desvelamento de discursos velados ou ndo, que geralmente contribuem para o
estabelecimento de relagcdes assimétricas de poder.

Essa base teorica precisava de um percurso metodologico que encontramos nas
etapas da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996). Assim, pudemos partir dos
conhecimentos que os alunos possuem, processa-los e desenvolvé-los a partir da construgao
de conhecimentos metalinguisticos, contextualiza-los e problematiza-los no contexto de suas
praticas sociais e utiliza-los de forma agentiva nos diversos campos do conhecimento
disponiveis, efetivando praticas de letramento diversas.

Esse foi o caminho que encontramos para tentar amenizar nossas inquietagoes

iniciais. Todas as discussdes que fizemos ao longo desse trabalho demonstram que € possivel
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ao professor de lingua materna desenvolver a pratica de analise linguistica/semidtica e,
portanto, de conhecimentos acerca de topicos gramaticais, utilizando seu préprio material
didatico: o LDP. Esse que é fonte de conhecimento, de textos, de metodologias, com suas
lacunas e potencialidades didaticas, que pode oferecer ao educador possibilidades de
elaboracdo de aulas, atividades, metodologias instigantes.

As respostas para nossas ansiedades iniciais, portanto, encontraram nesse trabalho
um caminho passivel de ser realizado em diferentes contextos. E possivel ao educador,
qguando consciente das possibilidades de seu material e apoiado em uma base tedrica
adequada, desenvolver a pratica de andlise linguistica/semidtica a partir do LDP. Os textos
verbais, visuais e verbo-visuais oferecem a oportunidade de analise de sua significacdo a
partir de sua sintaxe, fonte de escolhas de seus produtores.

Ademais, essas escolhas sdo influéncias inerentes a contextos tanto mais
imediatos, como o contexto de situagdo, como de contextos mais amplos, como o de cultura.
Ao leva-los em consideracdo, partindo da estrutura da lingua, no nivel oracional, ou pelos
elementos que compdem a imagem, professor e alunos podem entender o nivel semantico de
maneira mais ampla. Ainda, ao escolher determinado verbo ou imagem, o produtor do texto
reflete suas ideologias, seus valores, posicOes e representacGes diante do mundo. Isso é de
suma importancia para que o letramento critico, ou seja, reflexivo, possa ser desenvolvido a
partir da analise dos textos.

Todas essas questdes implicam um olhar mais apurado e amplo acerca da tradi¢éo
gramatical. Ndo pretendemos, ao longo deste trabalho, como deixamos claro, menosprezar a
gramatica normativa, mas criticar a forma reducionista com que muitas vezes aparece nas
praticas docentes. Ndo se trata de desprezar as nomenclaturas ou classificacbes, mas de
entender o porqué de terem sido escolhidas em determinadas construcGes, a que propdsito a
organizacdo gramatical (verbal ou visual) atende, que discursos as perpassam.

O ensino gramatical dentro da pratica de analise linguistica semidtica deve servir
para que o aluno compreenda que sua lingua ndo é superficial, ndo é um conjunto de
nomenclaturas verborragicas transmitidas pelo professor. Esse ensino deve ser feito de
maneira analitico-reflexiva, intentando mostrar que cada construcéo linguistica reflete valores
e posicionamentos, que se revelam a partir das escolhas efetivadas dentro de um leque de
outras possibilidades.

E isso que entendemos quando citamos por diversas vezes que proplinhamos uma
alternativa a tradicdo gramatical, ndo no sentido de substituicdo, mas de agregacdo. 1sso se

mostra explicito na proposicdo de um caderno de atividades que construimos a partir de
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nossas discussdes tedricas, de nossa pratica docente, de nosso entendimento de lingua(gem)
apropriado e ampliado no &mbito do PROFLETRAS e, também, do livro didatico utilizado
por n6s em nossa realidade docente.

Esse caderno foi cuidadosamente elaborado com o fito de oferecer ao professor
provisionamento didatico, mas principalmente servir como incentivo para a elaboracdo de
outros materiais didaticos que ampliem as possibilidades do LDP. Além disso, a producgao
desse material concretiza o ponto central de nossa discussdo nesse trabalho: contemplar a
pratica de andlise linguistica/semidtica no LDP, de forma a desenvolver o letramento critico
diante dos textos que circulam nas diversas préaticas sociais dos discentes.

Concluimos esta pesquisa com o sentimento de contribuicdo a pratica docente,
mas conscientes de que muito ainda deve e pode ser feito. Dessa forma, as discussdes e
propostas aqui explicitadas podem servir de ponto de partida para que outros trabalhos
possam ser concretizados. Entendemos que pesquisas sobre a pratica de linguagem aqui
discutida possam desenvolver estratégias que mostrem, de maneira mais préxima, como a
gramatica normativa pode ser operacionalizada concretamente considerando a lingua em uso,
dentro de contextos e de forma critica, com a utilizacdo direta de tdpicos gramaticais
especificos, afastando-se do reducionismo a que tanto criticamos.

Ainda, o LDP deve continuar sendo estudado, problematizado e tendo suas
possibilidades ampliadas. N&o é um material acabado, pronto. E a representagdo de um
conjunto de escolhas das quais o professor pode se valer para implementar novas e boas
praticas ao seu fazer pedagdgico e, portanto, deve ser considerado em outros trabalhos
académicos que visem, também, as demais praticas de linguagem (leitura/escuta, oralidade e
producdo textual), que também dialogam diretamente com a pratica de analise
linguistica/semidtica.

Por fim, esperamos ter contribuido, de alguma forma, para o fomento da
diversidade pratica na sala de aula, instigando novos olhares tanto para a préatica de linguagem
discutida, quanto para o LDP. Além disso, esperamos ter instigado, também, a figura do
professor-pesquisador, tdo necessario para nossa formacgdo, para nossos alunos e para a

qualidade da educacéo brasileira.
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Caros(as) professores(as),

Sabemos do imenso prazer que é trabalhar com a lingua portuguesa. Sao infinitas as
possibilidades de significacdo, em contextos e com intengdes diversas. 1sso reflete a imensa
riqueza inerente a nossa lingua, sempre viva, atual e, acima de tudo, social. Ao levarmos para
sala de aula os conhecimentos adquiridos durante uma vida inteira e sistematizados nos anos
que passamos frequentando uma instituicdo de ensino superior, estamos nao s6 contribuindo
para a apropriacdo e o compartilhamento de saberes linguisticos, mas também expandindo as
possibilidades para que nossos educandos possam utilizar a lingua de forma reflexiva, em
praticas auténticas de seu cotidiano, incitando a sua insercdo nas diversas praticas sociais com
as quais se deparard. Em outras palavras, ser professor de lingua materna é ser um
impulsionador social.

Todavia, conhecemos também os desafios que tdo recorrentemente enfrentamos
tanto dentro quanto fora do ambiente de sala de aula quando se trata de ensino de lingua
portuguesa. Por um lado, mesmo com a formacao continuada, ainda persistem as incertezas
relacionadas a metodologias de determinadas praticas linguisticas, mais especificamente a
pratica de analise linguistica/semidtica, que mantém seu espaco garantido na BNCC; por
outro, como afirma a professora Irandé Antunes, muitos sdo aqueles que vestem capas de
especialistas da lingua, arautos do “bem falar” e do “bem escrever” sem, contudo, conhecer as
teorias linguisticas e muito menos a realidade do chédo da escola.

Este caderno de atividades, portanto, € um convite para vocés, amigos(as)
professores(as), se debrucarem sobre nossa proposta para a pratica de analise
linguistica/semiotica. Ele é resultado de nossas reflexdes sobre o ensino gramatical alicercado
tanto em nossa experiéncia docente quanto em uma base tedrica que considera a lingua
enquanto um sistema com fungdes sociais, envolta por determinados contextos, discusséo
presente em nossa pesquisa de mestrado intitulada Analise linguistica/semidtica no livro
didatico de portugués: uma proposta de letramento critico. Ainda mais: ele procura, entre
outras coisas, oferecer aos amigos docentes a oportunidade de expandir as possibilidades
didatico-pedagdgicas presentes em um dos principais (sendo o principal) materiais de auxilio

ao trabalho do educador: o livro didatico de portugués.
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Sabemos que o livro didatico de lingua portuguesa representa peca fundamental
para a pratica docente em sala de aula. Nesse sentido, a partir de uma longa discussdo que
envolveu a interconexdo de uma base tedrica coesa e coerente - Linguitica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014), Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006) e Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003) -,
operacionalizada pelo percurso tedrico-metodologico da Pedagogia dos Multiletramentos
(GNL, 1996), sugerimos um conjunto de atividades que incitardo a reflexdo sobre a préatica de
analise linguistica/semidtica a partir das lacunas e possibilidades do livro didatico. O livro
Tecendo Linguagens, das autoras Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo,
editora IBEP, foi o documento didatico escolhido para a fonte de nossa pesquisa e proposicao
de atividades.

Por fim, esperamos que, com este trabalho, possamos contribuir para a ampliacéo
do ensino gramatical nos anos finais do ensino fundamental, tanto subsidiando o professor no
que tange as atividades aqui sugeridas quanto na melhoria da atividade docente no que se
refere a pratica de analise linguistica/semiotica a partir do livro didatico de portugués.
Ademais, deixamos explicito o incentivo para a parceria pesquisa cientifica e pratica
pedagogica, tdo necessarias para a melhoria do fazer docente e para a qualidade de ensino que
nossos educandos merecem. Sintam-se convidados a utilizar e apreciar este material
preparado por alguém como vocés, que sabe das nossas lutas diante da sociedade, mas que

também sabe da forca e da grandeza que o professor brasileiro possui.

Grande abrago,

O autor
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Dificilmente imaginariamos nossa sociedade atual sem a presenca das tecnologias

da informacéo e da internet, ndo € mesmo? Elas facilitam muito a nossa vida, tornando-a mais

répida e pratica. Apesar disso, ha um fendmeno muito negativo decorrente do mau uso dessas

tecnologias. Com certeza vocé ja deve ter ouvido falar das fake news.

As fake news sdo noticias com informacGes falsas que circulam na sociedade ha

muito tempo, mas que ficaram mais evidentes com o avango das midias digitais. A

disseminacdo desse fendmeno resulta em consequéncias muito negativas tanto para o

individuo quanto para o coletivo social.

Que tal lermos, analisarmos e discutirmos acerca das noticias falsas e tentar

entender como elas funcionam?

Competéncias gerais da BNCC
2,3,4,5,7,9e10

Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa
2,3,6,7,8e10

— s s o oy,

convencer os leitores.

01. Leia, agora, a charge abaixo. (EF89LP02)

Professor(a), nosso objetivo para esta atividade é fazer com que os alunos analisem e
percebam os elementos constituintes da organizagdo gramatical tanto do texto verbal
quanto do visual. Esse movimento permite a construgdo de uma metalinguagem que
ajude a revelar as estratégias linguistico-discursivas empregadas pelas noticias falsas para

e ————
S +.E A PIOR PARTE,
3EM-VINOO! ELES me UsAvAM
>—7 PRA CcO
( A> MPARTILHAR
PAa FAKE NEWS
Ofﬁgj%‘? TODOS Os DIAS!

/@ Edigio22

!
|
|
|
/
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GALASTRI, André. Noticiantes, Bariri (SP),3 ago. 2018.
Disponivel em: http://www.noticiantes.com.br/noticia/charges#gallery-
55. Acesso em: 08 mar. 2021.

f__________________________\

[ Professor(a), este momento é dedicado para a etapa de Pratica Situada. Para isso, |
| abordaremos os conhecimentos gue os alunos ja possuem acerca do uso de tecnologias e I
| fake news. O item a) aborda a percep¢do dos elementos visuais presentes na charge. I
I Abordar a gramatica visual é muito importante para a construcdo de sentidos em parceria I
| com o texto verbal. J

~

- O . S O S S S S S S S D S S D D S D D e e e e e

a) Observamos, na charge acima, uma situacdo na qual ocorre um didlogo entre os

§
!
!
!
|

participantes. (EF69LP33)
e Quem sdo esses participantes? Como poderiamos caracteriza-los?

Os participantes sdo aparelhos tecnoldgicos de geracbes diferentes. Isso é
perceptivel pela presenga de computadores de mesa, mais antigos, e um notebook,
mais atual. Além disso, hd um tablet e um smartphone, muito utilizados
atualmente.

e Onde eles se encontram e que elementos nos permitem identificar isso?

Os aparelhos participam de uma roda de conversa que tem como objetivo ajuda
mdtua entre os participantes. Isso pode ser evidenciado pela presenca de um
cartaz, no qual estd escrito DA — Dispositivos Anénimos. Também podemos
perceber que os participantes encontram-se em cadeiras dispostas em semicirculo,
organizacdo muito caracteristica desse tipo de reunido.

e Sobre o que conversam? Que elemento préprio do mundo dos quadrinhos

mostra essa agao?

Os personagens conversam sobre como sdo usados pelos humanos para a
producdo e o compartilhamento de fake news. Podemos notar isso por meio do
texto verbal contido no baldo de fala, elemento caracteristico do mundo dos
quadrinhos.

f__________________________\

Professor(a), o item b) trabalha a gramatica do texto verbal presente no baldo de fala. E |
importante frisar os elementos que constroem as oragdes, como o verbo, os participantes I
da oracgdo (quem pratica e quem sofre a agdo do verbo) e as eventuais circunstancias. Essa I
percepc¢do abre caminho para abordar tépicos gramaticais, como sujeito, vozes verbais e :
adjunto adverbial. J

N oo o oo oo oo e e o e o o o o o e e e

b) Agora, releia a fala do personagem que estd no centro da charge. Ela revela

informacdes importantes sobre o assunto que esté sendo discutido: alguem pratica uma
acdo sobre outrem com determinada finalidade e com determinada frequéncia.
(EF69LP17; EFO9LPO5; EF69LPO6)
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e Que palavra indica o elemento que pratica a agdo do verbo “usar”? Pelo
contexto da charge, a quem essa palavra se refere?

O pronome “eles” pratica a acdo do verbo usar. Pelo contexto, podemos inferir
que essa palavra se refere aos seres humanos que utilizam os aparelhos.
e Que palavra indica o ser que sofre a acdo do verbo usar? Ele também pode ser

identificado?

O pronome “me” ¢ o alvo da agdo do verbo, praticado pelo pronome “eles”.
Essa palavra se refere ao smartphone que esta falando no centro da charge.
e Qual a finalidade e com que frequéncia a acdo do verbo usar ¢ praticada?

A finalidade da acdo de usar é compartilhar fake news. Isso acontece com
uma frequéncia anunciada: todos os dias.

= mm mm Em o o Em EE EE EE EE EE EE EE EE EE EE EE EE EE Em Em Em Em Em oy,

I Professor(a), o item c) apresenta uma série de perguntas que problematizam as primeiras |
| percepcdes acerca do assunto trabalhado nesta sequéncia de questdes. E um momento |
I para que os alunos ponham em pratica situacdes que tenham vivido e contextualizem com |
| adiscussdo. Instigue-os a expor as suas respostas oralmente apds sua escrita no caderno. |

- s s o S I S I S S S B B B B B B B B B B B B e e e

c) Voceé provavelmente ja deve ter se deparado com alguma fake news. A partir disso e
apos a leitura e analise da charge, responda: (EFO9LPO01)
e Em que circunstancias vocé teve contato com uma noticia falsa: como, onde,
quando, mais alguém estava presente?

A expectativa € que apontem situac6es cotidianas, como nos grupos da familia, em
rodas de conversa informal, e em determinados periodos, como eleicdes.
e Sobre 0 gque se tratava e como voceé reagiu diante dessa fake news?

As fake news podem envolver diversos assuntos, mas as mais recorrentes
envolvem temas, como politica, educacao, tecnologia, saide. Geralmente, ao se
deparar com essas noticias, a tendéncia € de se impressionar, devido ao seu carater
chamativo.

e Vocé acha que as fake news podem trazer consequéncias para as pessoas?

Explique, se possivel, com exemplos.

As consequéncias das fake news podem envolver desde contextos mais especificos
a contextos mais gerais; podem atingir um individuo, um pequeno grupo ou a
sociedade de forma geral; podem destruir reputacdes e colocar até vidas em perigo.

oem EEm EEN EEL B B B BN BN BN NN SEE BEE BEm EEE EEE BN BN BEm EEm EEm M B B Em

/

Professor(a), o préoximo conjunto de questdes trabalhard com a etapa de Instrugédo
Explicita. Pretendemos, nesse momento, fazer com que o aluno construa uma
metalinguagem que o permita perceber os movimentos gramaticais constituintes tanto
das noticias verdadeiras quanto das noticias falsas. A organizacao é semelhante a vista
anteriormente: item a) com a gramatica verbal, item b) com a gramatica visual e item c)
com a contextualizagao critica da ADC.

N\
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02. Agora, iremos ler uma noticia. Procure prestar bastante atencdo aos verbos utilizados
no decorrer do texto. (EF69LP16; EF69LP17)

Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola
Paula Adamo Idoeta - Da BBC Brasil em Sao Paulo — 21 abril 2018

Alvo de debate ao redor do mundo por seu possivel
impacto na democracia, as fake news - noticias inventadas
geralmente com o objetivo de viralizar na internet e
influenciar consumidores e eleitores - tém sido usadas em
uma escola particular do interior paulista para ensinar
pensamento critico e pesquisa cientifica.

A iniciativa é do professor de ciéncias Estévdo Zilioli, de Ourinhos (a 360 km de Séo
Paulo), que desenvolveu um curso semanal voluntario no contraturno para alunos do
ensino médio. Os préprios estudantes buscam as noticias de cunho duvidoso para anéalise
em sala de aula.

A ideia é que eles proprios se perguntem: essa noticia tem fontes e dados confiaveis?
Merece ser acreditada - e compartilhada?

"Eles trazem as noticias das quais ficam desconfiados. Comecamos com noticias de
ciéncias e saude, mas os alunos se interessaram também por noticias de entretenimento e
politica, por estarmos em um ano eleitoral”, conta Zilioli a BBC Brasil.

"O método de checagem é o mesmo para todas: buscar informacbes de fontes
confiaveis. Estou falando de método cientifico, de busca de informacgdes seguras que
possam ser demonstradas, até para eles entenderem que néo € simples provar as coisas."

A aula se centra em discutir as noticias e em encontrar formas de checar as
informacdes online - buscando as fontes originais dos fatos ou pesquisando em artigos
académicos, periddicos cientificos, IBGE e sites de tribunais eleitorais, por exemplo.

Entre as noticias ja analisadas, estdo:

e Uma de que frutas ingeridas em jejum curam cancer, que
os alunos perceberam que ndo tinha fontes seguras para
garantir a afirmacéo do titulo;

e A de uma mée que teria aplicado botox na filha pequena
(os jovens foram atrds das imagens da mae, que é
participante de um reality show nos EUA, e estio
tentando tirar suas proprias conclusdes pelos videos);

e Uma do cientista Stephen Hawking, morto em marco, falando sobre vida
extraterrestre (os alunos descobriram que a noticia em si ndo era falsa, mas tinha um
titulo exagerado);
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e Uma de que o juiz Sergio Moro seria orador em cerimonia de universidade americana,
a qual, apesar de ter algumas informagdes verdadeiras, trazia declaragdes falsamente
atribuidas a um pesquisador da instituicao;

e Uma sobre terraplanismo, dificil de ser analisada justamente por colocar em xeque
premissas cientificas.

As nuances das noticias tém sido Uteis para os alunos entenderem a categoriza-las, diz
Zilioli. "Vimos que ha noticias falsas, mas também as que sdo baseadas em fatos
verdadeiros, porém com titulos exagerados ou sensacionalistas”, explica o professor,
notando uma mudanca no comportamento dos estudantes.

"Eles ja estdo mais treinados a ver o que é falso ou ndo do que recebem do grupo da
familia (...) e pensam duas vezes antes de acreditar. Antes, se uma matéria era
compartilhada muitas vezes, eles achavam que necessariamente era real. Agora, estao
percebendo que esse critério numérico ndo vale. E mesmo que eles percebam logo de cara
que a noticia é fake, tém de confirmar isso com a metodologia."

A ideia fez o professor ser selecionado para o projeto Inovadores, (...) que o ajudou a
idealizar um site - batizado pelos alunos de Ourinhos de HoaxBusters, ou Caga-boatos -,
que terda uma espécie de "termdmetro” para identificar o quanto cada noticia analisada tem
de veracidade.

As aulas vém ajudando a estudante Giovana (...), 16, a identificar noticias falsas que
circulam nos grupos virtuais nas e redes sociais.

"Algumas sdo noticias velhas - quando vamos checar as datas e horarios, vemos que
tem gente que posta links de 2013, por exemplo", conta Giovana a BBC Brasil.

"Pensando em como o mundo avangou, com 0s meios de comunicacgdo e a eleicdo do
(presidente americano Donald) Trump, € importante para a gente saber como verificar as
informacgdes e compartilhar s6 depois de ver o conteido na integra, ndo s6 pelas
chamadas."

IDOETA, Paula Adamo. Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola. BBC Brasil, S&o Paulo, 21 abr. 2018.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43789480. Acesso em: 09 mar. 2021.

= Em Em Em Em Em Em Em Em Em e Em Em Em Em Em Em Em o Em Em Em Em oEm oEm oy,

| Professor(a), ajude os alunos a perceberem a diagramacdo do texto lido. E importante |
| frisar que as questdes que seguem sdo complementares ao exercicio necessario de |
\ complexificar o processo de aprendizagem. ]

a) O género noticia faz parte dos géneros informativos e que se mostram muito presentes
no cotidiano da populacgéo, atualizando-a acerca dos acontecimentos locais e mundiais.
Por representar fonte de informacdo e possuir relevancia social, os assuntos nele

presentes costumam receber avaliacdo popular confiavel. Contudo, precisamos nos
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atentar para algumas informacdes trazidas no texto que podem atestar sua veracidade.
(EF69LP42)

e Quem ¢é o jornalista responsavel pela autoria do texto? Paula Adamo Idoeta

e Em que data e em que veiculo de comunicagdo essa noticia foi publicada?

A noticia foi publicada em 21 de abril de 2018.
e O texto cita nomes ou fontes?

Cita 0 nome do professor Estévéo Zilioli e de uma de suas alunas, Giovana.
e Ha desvios gramaticais perceptiveis ou recorrentes?

Aparentemente ndo. O texto segue a norma padrdo no contexto proprio dos
géneros jornalisticos.

e O texto apresenta contradicdes ou consegue seguir uma coeréncia em relacao
ao tema proposto?

O texto consegue seguir uma linearidade informativa que pode ser percebida por
meio da progressdo das informagdes e de seu nivel de confiabilidade repassada
pelas citacdes diretas.

P et e

I Professor(a), é importante atentar para a natureza dos verbos: se eles representam !
I acdes no mundo fisico, acdes mentais ou acdes verbais, por exemplo. A escolha I
| desses verbos contribui para a representacdo dos participantes do texto. I

/

N e e e e e e e Em e e o Em e e o Em Em e EE Em Em Em Em o Em e

b) Uma das maneiras de dar maior credibilidade as informacgdes presentes na noticia é
utilizar a citacdo, ou seja, a transcricdo da fala de uma das pessoas envolvidas na
noticia. Observe este exemplo: (EF89LPO5)

“Eles trazem as noticias das quais ficam desconfiados. Comegamos com as noticias de
ciéncia e salde, mas os alunos se interessaram também por noticias de
entretenimento e politica, por estarmos em um ano eleitoral”, conta Zilioli a BBC Brasil.

e Observe o verbo “contar” ao final do trecho. Esse verbo indica uma agdo material,
verbal ou mental? Quem pratica essa a¢ao?

Indica uma acdo verbal, a acdo de contar algo a alguém, praticada pelo professor
Estévéo Zilioli.

e Ha, no decorrer do texto, outros trechos que recorrem a citacdes como a do excerto
acima. Como essa estratégia contribui para a atribuicdo de responsabilidade acerca do
que é dito na noticia?

O jornalista, a0 mesmo tempo que procura atribuir confiabilidade ao que escreve,
repassa a maior parte da responsabilidade do que € dito a pessoa citada.
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¢) No decorrer da leitura, percebemos uma variedade de verbos que representam agdes de
natureza diferentes. Quase todos esses verbos sdo relacionados a um individuo
explicitamente identificado: professor e/ou alunos. Releia esses trechos e marque as
opcdes mais adequadas: (EF69LP17; EFO9LPO5; EF69LPO5)

| — “[o professor] desenvolveu um curso semanal voluntdrio no contraturno para alunos do
ensino médio. ”

Il — “Eles ja estdo mais treinados a ver o que é falso ou ndo do que recebem do grupo da familia
[...] e pensam duas vezes antes de acreditar. ”

Il — “Agora estdo percebendo que esse critério numérico ndo vale.”

IV — “Os prdprios estudantes buscam as noticias de cunho duvidoso para andlise em sala.”

(X ) Professor e alunos desempenham um papel ativo na busca por analisar as informacdes
duvidosas, efetuando ac¢6es de natureza material e mental.

() Ambos os participantes das oracdes praticam acOes de natureza material, apenas, na
investigacdo das noticias falsas.

(X ) Quando se trata de desenvolver o curso (trecho I) ou buscar informagdes (trecho 1V),
professor e alunos efetivam acdes de natureza material; j& apds o contato, analise e reflexéo
das noticias duvidosas (trechos Il e I11), os estudantes praticam ac¢Ges de natureza mental.

( X ) Além dos sujeitos presentes nos trechos, podemos perceber outros elementos que
compdem as oragOes, como finalidade (trecho 1) e circunstancia de lugar (trechos Il e 1V).

el

/
| Professor(a), este € o momento para analisar as imagens. Ajude os alunos e considere todas |
. possibilidades observadas. I

-

d) Vocé deve ter notado que a noticia lida traz duas imagens que contribuem para a
construcdo de sentidos do texto. Observe-as atentamente. (EF89LP07; EF69LP33)
e Descreva cada imagem apontando as acOes que seus participantes estéo
praticando.

A primeira imagem mostra um jovem na frente de um computador, cuja tela
mostra a configura¢do de um site e a expressao “fake news” sobreposta. A segunda
expde um jovem de perfil gritando, com um megafone na mao direita.

e Como os participantes dessas imagens podem se relacionar com os individuos

citados no texto que analisam noticias duvidosas?

As duas imagens podem representar 0s jovens estudantes citados no texto, na
busca pela analise das informacdes, e tentando combater as fake news. Por outro
lado, também podem representar as pessoas que criam e disseminam as noticias
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falsas por diferentes meios, ndo sé baseadas em fatos, mas se apropriando de parte
da noticia verdadeira e de sua estrutura para convencer os leitores.

’__________________________\

I Professor(a), neste momento, os alunos devem perceber, ap6s as andlises feitas, I
I como o professor utilizou as fake news como estratégia para combaté-las. E

I importante que notem que as noticias falsas copiam a organizacdo das noticias I
| baseadas em fatos. )

e e o o o o o o o e o o A A A o A O S EE e e o o

e) Para tentar disseminar a desinformacdo, as fake news procuram transparecer
credibilidade imitando a estrutura das noticias baseadas em fatos. Pensando nisso e
levando em consideracdo o texto lido, explique como a estratégia do professor Estevao
Zilioli pode ser considerada inovadora para a formacdo critica de seus alunos diante
das noticias falsas. (EF89LP04)

A estratégia utilizada pelo professor foi bastante interessante, pois ele instiga seus
alunos a analisarem as noticias duvidosas atentando tanto para a estrutura dos textos
informativos quanto para a confiabilidade das fontes e imagens. Além disso, usar as
fake news para combater as préprias fake news faz com que os alunos percebam seu
carater mimético e persuasivo.

/e e e e e e e e e e e e = e e e = = = = = = = =

| Professor(a), a proxima atividade seguira o mesmo percurso observado
| anteriormente, mas agora com outro género: o guia.
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03. Leia, agora, 0 texto a seguir. Trata-se de um guia, um género que possui a
finalidade de orientar o leitor a respeito de determinado assunto. (EF89LP23)

Um guia de como verificar se uma noticia é falsa antes de vocé mandar no grupo da
familia

14/09/2018 — 15H11

POR JULIANA GRAGNANI, DA BBC NEWS, EM LONDRES

Se informacao causou desconforto ou chegou por meio de corrente pelas redes sociais,
desconfie e cheque em algum site de confianga

Vocé abre seu celular e recebe uma noticia encaminhada por um
amigo ou parente. Ela confirma completamente suas convicgdes ou
entdo causa muita surpresa ou repulsa? Ha chances de que a noticia
seja falsa.

A disseminacédo de noticias falsas com o objetivo de manipular a
opinido puablica preocupa ainda mais com a proximidade das elei¢des brasileiras.

Da um pouco de trabalho checar se a noticia recebida ¢ EeIINs=Relo] (o8 2] a8lg oI \;
verdadeira ou falsa, mas vale a pena fazer isso e incorporar
alguns desses passos a seu dia a dia e ao consumo de noticias. (antes de mandar para o grupo de familia )
Né&o contribua para a disseminacdo de noticias falsas. Tenha
certeza de que é uma informagdo verdadeira antes de
compartilha-la.

A A : . L. desconfie e, de preferéncia, nao
A seguir, um guia de como identificar noticias falsas e, compartilhe

abaixo, algumas respostas sobre esse fenémeno.

Quando receber uma noticia, tome algumas precaugoes
e reflita:
1) Pare e pense. Ndo acredite na noticia ou compartilhe o texto
i i pode ser que veiculos de checagem
de imediato.
2) Ela Ihe causou uma reacdo emocional muito grande?

Desconfie. Noticias inventadas sdo feitas para causar, em
alguns casos, grande surpresa ou repulsa.

G

ambem e um tipo de desinformacao

3) A noticia simplesmente confirma alguma convicgéo
sua? Também é uma técnica da noticia inventada. Nao quer O
dizer que seja verdadeira. Desenvolva o habito de desconfiar e
pesquisar.

. Investigue a imagem em
4) A noticia esta pedindo para vocé acreditar nela ou, por ;:‘woebeuun:afomsalmem
A i | . seu computador e carregue em
outro Iafjo, ela esta n?ostra_lndo por que acreditar? Quando af e :/ﬁmgoogle‘com
noticia é verdadeira, & mais provavel que ela cite fontes, dé | . . ouemoutrobuscador
links ou cite documentos oficiais e seja transparente quanto a Verificar em que outros sites ela foi
N publicada pode dar pistas de sua
seu processo de apuracéo. veracidade

5) Produzir uma reportagem assim que eventos acontecem )
. .. . egn . De: fie d di
toma tempo e exige profissionais qualificados. Desconfie de S e
noticias no calor do momento suas palavras crave no Gocgl

GRAGNANI, Juliana. Um guia de como verificar se uma noticia ¢ falsa
antes de vocé mandar no grupo da familia. Epoca Negdcios, Sdo Paulo, 14 [
set. 2018. Disponivel em: https://glo.bo/2Qxhovl. Acesso em: 09 mar. 2021.
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I Professor(a), neste momento de anélise do texto verbal, oriente a percepcdo dos !
I verbos e dos participantes da oragdo. Chame a atencéo, também, para a natureza das l
I agdes: se indicam materialidade, verbalizacdo, mentalizacdo, ou ajudam na |
| caracterizacdo dos elementos a eles relacionados. |

a) Apods uma leitura atenta, e partir de suas percepgdes, responda as questdes abaixo.

(EF69LP17)

e Pesquise no texto e escreva abaixo a fonte das informacdes: autor, data e local
de publicacao.

GRAGNANI, Juliana. Um guia de como verificar se uma noticia é falsa antes de
vocé mandar no grupo da familia. Epoca Negdcios, Sdo Paulo, 14 set. 2018.
Disponivel em: https://glo.bo/2Qxhovl. Acesso em: 09 mar. 2021.

e Observe os verbos que perpassam todo o guia, como pare, desconfie, pesquise.

Em que modo verbal eles se encontram e como isso contribui para a finalidade
do género lido?

Esses verbos estdo no modo imperativo, que é muito pertinente a finalidade do
género em questdo, qual seja a de orientar o leitor acerca de determinado assunto.
e Como os icones presentes na segunda parte do texto contribuem para o

entendimento das informacdes?

Os icones reforcam as informac@es verbalmente explicitadas, chamando a atencao
do leitor e fazendo-o identifica-las rapidamente.

b) O texto lido orienta o leitor a como lidar diante de uma noticia de cunho duvidoso.

Para isso, ele divide informacfes sobre o que sdo noticias verdadeiras e 0 que sdo
noticias falsas. (EF69LP17)

e Que verbos indicam as ac¢des que os leitores devem fazer diante de uma noticia
de cunho duvidoso? Cite alguns. Pare, pense, desconfie, desenvolva, leia,
digite, pesquise, verifique, pergunte, investigue.

¢ Que verbos ajudam a caracterizar as acdes relacionadas as noticias falsas?

Causar, confirma, pedindo, mostrando.

e Que acdes caracterizam as noticias consideradas verdadeiras?

Cite (fontes, documentos oficiais), dé (links), seja (transparente).

I Professor(a), chame a atencdo para a intertextualidade presente nessa imagem. ]

Instigue os alunos a entenderem a simbologia de cada elemento que compde a

I sintaxe visual, o porqué de terem sido escolhidos e como contribuem para a |
I construcdo de sentidos do conjunto textual. |
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c) Observe, agora, a imagem que abre o texto. Analise atentamente todos os elementos
que a compdem, relacionando com o seu conhecimento de mundo e marque as
alternativas mais coerentes. (EF89LPO05; EF69LP33)

( x ) Os elementos que compdem a imagem simbolizam valores: a mascara branca representa
0 anonimato no meio virtual; o nariz comprido, remetendo ao personagem de historias infantis
Pindquio, representa a mentira; a tesoura, por sua vez, representa a verdade, cortando as
informacdes falsas.

( ) Nessa imagem, percebemos que a mascara branca simboliza o ideal de justica que,
aliado a verdade, representada pela tesoura, buscam combater as noticias falsas veiculadas na
internet.

( x ) A referéncia ao personagem Pindquio foi uma escolha bastante pertinente ao assunto

tratado no texto, visto que ele representa a mentira, caracteristica das fake news.

= TEm Emm I BN I EEE ESE EED EEE EEE EEE EEE BN EEE EEE EEE EEE BN B B S S oy,

I Professor(a), a préxima questdo aborda a etapa de Enquadramento Critico. Nela, ]
I objetivamos que os alunos, a partir das analises e reflexdes feitas nos textos |
| anteriores, aliadas ao seu conhecimento de mundo, percebam o &mbito da pratica |
I discursiva das fake news. |
\ 7/

04. A partir da leitura, da analise e das informacdes percebidas nos textos até aqui
trabalhados a respeito das fake news, reflita utilizando seus conhecimentos
adquiridos durante sua vida e responda: (EF89LP04; EFO9LPO1)

e Com que intencdo as pessoas criam as fake news?

Entre as possibilidades de resposta, podemos citar que as fake news podem ser

criadas com o intuito de desqualificar algo, alguém ou algum grupo, tendo como

objetivo disseminar determinados interesses em detrimento de outros.

e Em que locais as noticias falsas conseguem ser mais disseminadas e como sera
que isso acontece?

Esperamos que eles respondam que no ambiente virtual, mais especificamente nas

redes sociais e aplicativos de mensagens instantaneas. Essa disseminacdo ocorre de

forma mais eficaz visto que as informagdes na internet percorrem grandes

distancias em tempo real, ou seja, a velocidade e a volubilidade dos textos e

noticias € marca caracteristica desse meio.

e O que leva as demais pessoas a compartilharem as noticias falsas e quais as
consequéncias disso para a sociedade?

Esperamos que respondam que a velocidade com que as informagdes se mostram

na internet € um dos fatores responsaveis por levar as pessoas a compartilharem

noticias falsas. Outras possibilidades sdo a falta de tempo para pesquisar as fontes,
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a falta de conhecimento aprofundado sobre determinado assunto, além das bolhas
sociais.

e O que podemos fazer para ndo cair nas armadilhas das fake news?

Esperamos que respondam, dentre tantas possibilidades, que devemos ler e
analisar cuidadosamente os textos que chegam até nds, buscando pesquisar suas
fontes, acontecimentos citados, imagens, se recorrem a informacdes verdadeiras
para distorcé-las, em que veiculos de midia circulam.

05. Vimos que as fake news, em sua busca para disseminar desinformacéo,
apropriam-se de caracteristicas de textos baseados em fatos e, portanto,
considerados veridicos. Diante disso, devemos tomar uma série de precaucoes e
analisar cuidadosamente varios aspectos dos textos com 0s quais nos deparamos
em nosso cotidiano. Que tal dar uma olhada no guia de perguntas abaixo para se
orientar diante de um texto duvidoso? VVocé pode acrescentar outros pontos a
serem notados. (EF89LP24; EF89LP23; EFO9LPOL; EFO9LP02)

g EEm EEm EEE I I B BN BN NN EEE BN M BN M BN BN BN B B B B gy,

Professor(a), a questdo a seguir procura contemplar a etapa de Prética
Transformada, uma vez que compreende que 0s conhecimentos apropriados
metalinguisticamente devem ser efetivados em préticas auténticas do cotidiano dos
discentes. O questionario que preparamos ndo é exaustivo e pode ser adaptado para
qualquer outro texto que cause dividas aos leitores. Sugerimos que vocé apresente
aos alunos as plataformas de verificacdo de noticias, para que possam analisar 0s
diversos textos, compara-los e praticarem a analise linguistica/semiotica,
contribuindo para o desenvolvimento e efetivacdo de sua criticidade.

- e e - e e e e e e o e T e O T e O e e e e e e

e Qual a fonte da noticia? Ela é conhecida ou confiavel?

e O titulo € chamativo, exagerado ou apelativo?

e O texto traz vozes de autoridade, citacdes ou atribui determinadas informacoes
a alguém em especifico? E possivel comprovar isso?

e Os verbos presentes no texto deixam seus sujeitos em posicdo ativa ou passiva?
Eles dao destaque positivo ou negativo aos seres que praticam suas ac6es?

e Ha predominancia de verbos no modo imperativo? Eles podem querer
convencer vocé de maneira insistente.

e Ha presenca constante de desvios gramaticais? Isso pode ser indicativo de um

texto mal preparado e, portanto, alvo de desconfianca.

\
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e Ha regularidade na presenga de circunstancias que complementem as a¢Ges dos
verbos, como lugar, tempo, causa, finalidade?

e O texto contém imagens que se relacionam com o seu conteudo? Essas
imagens sdo reais? Cuidado, pois podem ter sido tiradas de contexto.

e A noticia afirma veementemente que as informacGes séo veridicas? Desconfie

sempre e pesquise para atestar a verdade ou a mentira presente nos textos.

g o E— . E— O S S DI D B BN BN BN S EE IS EE EE S e e e e

/ N\

\

Professor(a), esse bloco de atividades objetivou, como orientamos no decorrer das
guestdes, ajudar o aluno a desenvolver uma metalinguagem que o permita compreender
as estratégias linguistico-discursivas empregadas pelas fake news para que efetivem sua
pratica discursiva. Isso se concretiza tanto no momento de resolucdo das questoes
guanto na etapa de Pratica Transformada, na qual os estudantes colocardo em pratica
em sua realidade os conhecimentos adquiridos/construidos. Chamamos atenc&o para a
flexibilidade de nossa proposta, uma vez que pode ser adaptada por cada realidade e, até
mesmo, por/em outros materiais didaticos que abordem a tematica.

- e e e = =

~ 7/
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QUE PROFISSAD SERUIRS

Uma das decisGes mais importantes que devemos tomar em nossas vidas se refere a
escolha de uma profissdo. Isso geralmente causa duvidas devido a infinidade de possibilidades
e, muitas vezes, falta de orientagdo daqueles que sdo mais experientes.

Muito em breve, os estudantes do 9° ano do ensino fundamental cursardo o ensino
médio, etapa que antecede o vestibular e também o mercado de trabalho formal. Além disso,
na realidade do Ceard, contamos com as escolas de educacdo profissional, que preparam os
jovens para as responsabilidades que virdo apds esses trés anos.

Devido a tudo isso e também pela ansiedade gerada nessa etapa, que tal

conversarmos um pouco acerca do jovem mercado de trabalho?

SN EEN EEE  EEE N EEE BN EEE BN S EEE EEE B GEE EEE BEE SEE B BE e B Sae B B B S ey

/ \

I Professor(a), para a etapa de Prética Situada, instigue os alunos a falarem de seus
conhecimentos, aspiraces e ansiedades a respeito de sua carreira profissional. Além
I disso, é importante que percebam os desafios que o mercado de trabalho imp&e de acordo
I com o contexto social brasileiro. Frisamos gue nosso objetivo, neste bloco, é analisar as
I representacdes acerca do jovem em textos do cotidiano que se referem ao mercado de
I trabalho.

\

A T

Competéncias gerais da BNCC Competéncias especificas de
2,4,6,7,9e10 Lingua Portuguesa
2,3,6,7,8,10

01. Que tal comecarmos nossa discussdo com a leitura e a analise da charge abaixo?
(EF89LPO03)

Emprego no
Brasil é uma
miragem...

-—ee - e . -
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LUCAS, Thiago. Desemprego, Humor Politico, 17 ago.
2018. Disponivel em: https://bit.ly/2zzVOL7. Acesso em: 09
mar. 2021.

a) Observe atentamente todos os elementos que compdem a charge acima. Todos eles sdo
importantes para a construcao da critica do texto. (EF69LP33; EF89LPO5)
e Como podemos caracterizar 0 ambiente representado na charge acima? Que
elementos tipicos desse cenario sdo visualmente expostos?

A charge acima é ambientada em um ambiente desértico, caracterizado pelas
dunas de areia e pelo forte sol que é exposto com raios alongados. Além disso, as
cores guentes também transmitem a ideia de alta temperatura inerente a esse
espaco.

e Observamos, acima, um homem cansado e abatido. Quem ele pode estar

representando e que acdo muito comum do cotidiano ele esta praticando?

O homem representa o trabalhador brasileiro, exausto, na procura incessante por
uma vaga no mercado de trabalho, representado pelo deserto.
e Que elemento simbdlico pode ajudar na identificacdo desse andarilho?

A carteira de trabalho localizada na parte inferior esquerda do cenario,
parcialmente enterrada, ajuda na identificacdo do andarilho enquanto cidaddo a
procura de emprego.

e Considerando nosso contexto social atual, com todos os seus problemas

sociais, responda: quem pode estar sendo representado pela figura do urubu?
Explique como chegou a esse raciocinio.

Uma possibilidade de resposta seria uma parte do empresariado brasileiro, que se
aproveita da necessidade do povo desempregado para explora-lo, aumentando seus
lucros em detrimento de méo de obra barata.

o= mm mm Emm Em Em Em o Em Em Em o Em EE Em O Em Em o Em Em Em Em Em Em Em oy,

I Professor(a), os proximos questionamentos abordam a gramatica do texto verbal. Como |
| pautaremos a construcdo metaférica presente na charge, este momento também se ligaa |
| sintaxe visual, observada no item anterior. |

. . 4

b) Releia a fala do personagem presente no baldo: (EF89LP37)
Emprego no Brasil € uma miragem...
Para construir o texto, o autor recorre a um recurso estilistico conhecido como metafora.

Metafora é uma figura de linguagem que se caracteriza por transferir o sentido literal,
préprio de uma palavra, para um sentido conotativo (figurado), estabelecendo uma
comparacdo implicita e sem utilizar os conectivos (termos de ligacdo) que caracterizam a
comparagdo, a exemplo, a comparagao “como”.
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e Explique, recorrendo também a elementos visuais, como essa metafora foi construida.

O autor do texto compara 0 emprego no brasil a uma miragem. Essa metafora é construida
a partir da transferéncia semantica de caracteristicas proprias do deserto (miragem) para o
contexto social brasileiro, no sentido de que conseguir um emprego € uma ilusdo. Isso é
perceptivel por meio do verbo relacional “é” (ser) e dos elementos visuais que compdem a
imagem, como o cenario desértico e a placa ao fundo com a inscricao “Ha vagas”.

e Que verbo presente na fala do homem permite que essa comparacdo propria da

metafora seja feita?

O verbo ser (&), que permite a comparacao direta por meio de afirmacdo, ligando o
elemento “emprego” ao seu atributo (miragem).
e O homem parece direcionar seu olhar para a placa, considerada uma miragem, ao

fundo da charge. Que verbo, apesar de presente nessa placa, ndo condiz com a
realidade do trabalhador, reafirmando a ideia de miragem citada pelo personagem?

O verbo “haver”. Embora a placa afirme que ha vagas, a realidade brasileira a contradiz,
devido aos altos indices de desemprego e falta de vagas.

om mm Em Em EE EE O O EE O R EE EE EE EE EE O R EE EE EE EE Em Em Em oy,

I Professor(a), o préximo item contempla um pouco a etapa de Enquadramento )
I Critico. Nele, observamos a oportunidade de comegcar o aprofundamento acerca da

I problematizacio do desemprego no Brasil: suas causas e as devidas |
|

responsabilidades. |
/

N e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e =

c) Leia, agora, a seguinte informacéo: (EF89LP04)

Segundo dados do IBGE (2018), o desemprego entre 0s jovens € o dobro do percentual
geral, chegando a 26,6% do total.

A partir dos seus anseios diante do mercado de trabalho e considerando a realidade
percebida atualmente, reflita e responda:
e Por que sera que existe um alto indice de desemprego entre jovens no Brasil?

Entre os diversos motivos, podemos citar falta de qualificacdo profissional, fortemente
ligada a auséncia de incentivo governamental. Além disso, as precéarias condi¢des sociais
impulsionam muitos jovens brasileiros a trabalhar precocemente para ajudar a familia e,
em outros casos, a adentrar a criminalidade.

e O que vocé acha que os proprios jovens poderiam fazer para tentar mudar essa

realidade?

Uma das possiveis respostas a serem citadas pelos alunos é a a¢do de estudar. Contudo, é
importante chamar a atencdo para a complexidade desse ato, visto que muitos jovens sao
obrigados a largar os estudos para trabalhar e complementar a renda familiar.

e Segundo a Constituicdo Federal de 1988, o trabalho é direito social e deve ser

garantido aos cidaddos. Nesse sentido, 0 que vocé acha que as autoridades
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governamentais devem fazer para tentar mudar essa realidade de desemprego entre 0s
jovens?

Investir em mais cursos tecnicos/profissionalizantes, de idiomas e com vagas que
permitam a massificacdo de oportunidades; incentivo cultural e financeiro as familias para
que 0s jovens consigam permanecer na escola sem a necessidade de largar os estudos por
conta dos diversos problemas sociais.
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| Professor(a), a partir de agora, trabalharemos com atividades metalinguisticas, que |
| objetivam fazer com que os alunos percebam as diferentes representacdes do jovem |
| brasileiro no mercado de trabalho. |

02. Agora, vamos ler uma entrevista com um psicélogo, que busca orientar 0s jovens na
conducéo de sua vida profissional. (EF69LP16; EF89LP04; EF89LP14; EF89LP23)

O segredo para escolher bem uma carreira é o autoconhecimento

A dica é do psicologo especializado em orientagdo vocacional Fernando Aguiar. Optar por uma
profissdo pela perspectiva de ganhar dinheiro, mas sem gostar dela, € um atalho para a frustragéo

Postado em 29/04/2018 15:04 atualizado em 30/04/2018 19:58
Gabriela Andrade

[...] O grande desafio é decidir qual profissdo seguir; especialmente num periodo cheio de pressdo
de familiares e da escola para a aprovacdo numa universidade. Para ser exitoso nessa missdo, 0
segredo esta4 em apostar em autoconhecimento, organizagao e pesquisa sobre a area de interesse. E o
que defende Fernando Aguiar, mestre em psicologia pela Universidade de Brasilia (UnB) que
desenvolveu uma metodologia vocacional. [...]

Quais sdo as dificuldades envolvidas ao decidir por uma  profissdo?

Sao obstaculos diferentes para cada pessoa. E 0s desafios ndo existem apenas ao escolher uma
carreira. Ao longo da trajetéria, a pessoa vai se deparar com perguntas que sempre voltam, como;
“sera que € isso que eu quero continuar fazendo pelo resto da minha vida?”.

O fato de estudantes do ensino médio serem pressionados a decidir uma carreira é
prejudicial? Como lidar com iss0?

Sim. Essa pressdo para a escolha profissional e a falta de preparacdo pode gerar estresse,
depressao e ansiedade, além de dificuldade para dormir e irritabilidade. A melhor maneira de aliviar
essa tensdo € se conhecer, pois as pessoas nunca vao parar de pressionar. Quando vocé se prepara e
se compreende, a pressao terd menos peso.

Como os jovens podem  ter clareza sobre qual carreira  seguir?

Qualquer processo de escolha ou planejamento tem de comecar com o autoconhecimento. E
preciso pensar sobre as respostas para perguntas como “quem sou eu?” e “0 que quero para a minha
vida?”. Na internet, ha varios testes de orientagdo profissional gratuitos que pecam por priorizar
apenas 0s cursos disponiveis no mercado em vez de valorizar o autoconhecimento. Todo
profissional tera algum momento de crise ao longo da carreira; € nessas horas que a gente reflete
sobre o que deseja continuar fazendo pelo resto da vida. Se tiver feito uma escolha desconectada
com os proprios propdésitos, a pessoa pode se sentir forcada a permanecer trabalhando com aquilo
por falta de outra oportunidade, o que causa sofrimento e até adoecimento. S6 com o
autoconhecimento é possivel fazer escolhas benfeitas.
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Por que para alguns é mais facil fazer essa escolha do que para outros?
Os que tém mais facilidade no processo sdo 0s que ja tém autoconhecimento, pois, se a pessoa nao
se conhece, fica dificil decidir sobre algo. Ter o apoio de familiares ajuda bastante, pois eles podem
fazer perguntas para ajudar o jovem a pensar no que fazer. Visitar uma universidade para saber mais
dos cursos e conhecer profissionais das suas areas de interesse é uma boa aposta. Para decidir, ndo
d& para pensar numa graduagdo s6 na teoria, é preciso conhecer a préatica e, a partir dai, pensar nas
habilidades que vocé precisa desenvolver para se dar bem naguela area e tracar um planejamento
para isso.

Que peso deve ter o dinheiro durante a definicdo de uma carreira? Como conciliar
felicidade e rendimentos?
N&o adianta optar por uma profissdo s6 porque ela d& dinheiro se vocé ndo gosta dela. O resultado
serd frustracdo e adoecimento. O aspecto financeiro tem um papel importante, e isso deve ser
levado em consideragdo. E necessario pesquisar o qudo fécil ou dificil é ganhar dinheiro naquela
area. Mas, no geral, se alguém faz o que ama, aumenta em muito as chances de se tornar um
excelente profissional e, consequentemente, ganhar bem.

ANDRADE, Gabriela. O segredo para escolher bem uma carreira é o autoconhecimento. Entrevista Fernando Aguiar,
Correio Brasiliense, Brasilia, 29 abr. 2018. Disponivel em: https://bit.ly/2REzJh. Acesso em: 11 mar. 2021.

PR R R R et

| Professor(a), como o texto lido ndo possui imagens, vocé pode instigar a observacao |
| da diagramacéo da entrevista, j& que isso também faz parte da organizacéao visual do |
| texto, refletindo, tambem, um determinado nivel de multimodalidade. ]

a) O titulo de um texto é a porta de entrada para o seu contetdo. E a partir dele que o
leitor encontra suscintamente a sua esséncia informativa e decide se prossegue com a
leitura ou se parte para outra escolha. Releia atentamente o titulo da entrevista:
(EF89LP06; EFO9LPO5; EFO9LPO6)

O segredo para escolher bem uma carreira é o autoconhecimento

e Que verbo presente no titulo permite que a afirmacdo do psicélogo ganhe um ar de

confianca? Qual é o tempo verbal em que ele se encontra?

Trata-se do verbo relacional “ser” (€) que, no presente do indicativo, repassa confianga
devido ao tom afirmativo.
e De acordo com o titulo, o segredo para uma boa escolha de carreira profissional

baseia-se no autoconhecimento. Reflita: a partir desse atributo (autoconhecimento)
espera-se que 0s jovens pratiqguem a¢des materiais, mentais ou verbais?

Como o autoconhecimento é mais ligado a questdes cognitivas e emocionais, essas a¢oes
devem possuir natureza mental.
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b) O texto é formado a partir de algumas construcdes sintaticas que mostram a quem
pertence a responsabilidade pela carreira de sucesso. Releia, abaixo, alguns trechos e

marque a op¢do mais coerente. (EF69LP17)

| - “E preciso pensar sobre as respostas”

Il - “Se a pessoa ndo se conhece, fica dificil decidir sobre algo”

Il - “Quando vocé se prepara e se compreende, a pressao terd menos peso”
IV - “Fazer uma lista de coisas de que gosta”

V - “Visitar uma universidade para saber mais dos cursos e conhecer
profissionais”

VI — A Unica op¢ao é se preparar”

( x ) Seguindo a coeréncia com o titulo, observamos a presenca constante de verbos que
indicam acbes de natureza mental que devem ser realizadas pelos jovens na busca pelo
sucesso profissional, como no trecho I.

( x ) E comum encontrarmos oracdes que indicam a ideia de condicao, ou seja, para que
0 jovem atinja um objetivo, uma acdo deve ser realizada por ele antes, como apontam 0s
trechos 11 e I11.

( x ) O psicélogo indica, tambeém, acBes materiais que devem ser praticadas pelos
jovens, como mostram os trechos IV e V, repassando a ideia de que devem ser usados o
pensamento mais acao fisica.

( x ) A presenca constante do verbo ser (é — trecho V1) torna a fala do psicélogo mais
enfatica e confiante. Além disso, outros termos ajudam nesse processo, como a palavra
“lnica”.

() Todas as estruturas oracionais que compdem o texto apresentam verbos de mesma
natureza, pois procuram passar ao leitor a mesma ideia: de que o sucesso profissional so

depende de a¢bes no mundo fisico.
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I Professor(a), este momento dialoga com a etapa de Enquadramento Critico, pois
I nossa intencdo é fazer com que o aluno sistematize os conhecimentos oriundos da
I analise gramatical do texto para perceber a representacdo sobre 0s jovens na
| entrevista.

\___—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—
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c) A partir dessa breve analise sobre como se estrutura o texto, procure responder as
perguntas abaixo levando em consideragdo a sua experiéncia de vida e as suas
reflexdes acerca do tema discutido: (EF89LP04)

e Que impressbes vocé teve ao ler esse texto em relacdo a responsabilidade sobre o
futuro profissional? A quem ele parece atribuir essa responsabilidade? Explique.

Esperamos que os alunos percebam que o texto parece atribuir a responsabilidade acerca
do sucesso profissional somente aos jovens, que devem tomar atitudes que envolvem
transformacdes tanto no mundo material quanto no mundo mental.

e Todos os jovens brasileiros possuem as condi¢Ges necessarias para seguir as dicas do

profissional entrevistado? Que fatores sociais podem interferir para a escolha e
sucesso profissional?

Esperamos que os alunos notem que as dicas sdo generalizadas e que a realidade de
muitos brasileiros inviabiliza que sejam seguidas, como o préprio desemprego, a
inseguranca, condicOes precarias de vida, fome, falta de moradia, entre tantos outros
problemas sociais.
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Professor(a), dando continuidade a Instrugdo Explicita, leremos um outro género: a
| letra de cancédo. Trata-se de um rap do musico Gabriel, o Pensador. Aproveite para
I descobrir se os alunos curtem esse estilo musical e para discutir a natureza dessas
I musicas, predominantemente de critica social. Além disso, este texto amplia as
I percepcOes sobre a realidade dos trabalhadores brasileiros, em comparacdo com a
|\ entrevista lida anteriormente. y

e
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03. Agora, leremos a letra de uma cancao do rapper brasileiro Gabriel, o pensador sobre o
tema que estamos discutindo. (EF69LP44; EF69LP48)

Supertrabalhador

Quem trabalha e mata fome ndo come o p&o de ninguém

Mas gquem come e nao trabalha tA comendo o pao de alguém
Quem trabalha e mata a fome ndo come o pdo de ninguém
Mas gquem come e nao trabalha tA comendo o pao de alguém

E pra ganhar o p&o tem que trabalhar

Missdo para os heréis que estdo dentro do seu lar
O seu pai, sua mae, sao trabalhadores

S&0 os super-herois, verdadeiros protetores

A superjornalista, o superdoutor

O supermotorista, o supertrocador

O superguitarrista, o superprodutor

E a superprofessora, € que me ensinou

E o supercarteiro, qué que faz, qué que faz?
Manda carta e manda conta pra mamae e pro papai
E o supergari, o lixeiro, o qué que faz?

Bota o lixo no lixo que aqui tem lixo demais

Cada um faz o que sabe, cada uma sabe o que faz
Ninguém menos ninguém mais, todo mundo corre atras
E volta pra casa com saudade do filho

Enfrentando o desafio, desviando do gatilho

Mais uma jornada, adivinha quem chegou?

S&o as aventuras do supertrabalhador

Sou o supertrabalhador

Alimento minha familia com orgulho e amor
Supertrabalhador

S&o as aventuras do supertrabalhador

Sou o Supertrabalhador

Enfrento os desafios, o perigo que for
Supertrabalhador

Sdo as aventuras do Supertrabalhador
Demorou

(.)




197

Supertrabalhador

Taxista, motoboy, assistente, diretor
Supertrabalhador

Pipoqgueiro, pedagogo, porteiro, pesquisador
Supertrabalhador 13 o)
Ambulante, feirante, astronauta, ilustrador u
Supertrabalhador |
Comandante, comissério, caixa, vendedor : l
Supertrabalhador (=t

Cozinheiro, gar¢com, bibliotecéario, escritor
Supertrabalhador
Maquinista, sambista, surfista, historiador

Supertrabalhador o
Marceneiro, carpinteiro, ferreiro, minerador &;1
Supertrabalhador -
Telefonista, salva-vidas, bombeiro, mergulhador 1 r ‘

Supertrabalhador
Para-quedista, arquetlogo, filésofo, pintor
Supertrabalhador
Sapateiro, boiadeiro, farmaucéutico, cantor
Supertrabalhador

GABRIEL, o pensador. Supertrabalhador. In: Gabriel, o pensador, para criancas. Sdo Paulo: Abril/Moderna, 2007.
Disponivel em: https://bit.ly/2E52Gsx. Acesso em: 11 mar. 2021.

a) Observe atentamente o titulo da letra de cancdo. Nele aparece um prefixo (-super)
caracteristico do universo das historias em quadrinhos, nomeando super-herdis. Reflita
e responda: por que esse prefixo foi usado para caracterizar o (super)trabalhador?
(EF89LP06)

O prefixo —super transmite a ideia de superioridade. Nesse sentido, ao acrescenta-lo as
profissdes, o autor da letra de cancdo quis repassar a ideia de que todas os profissionais
sdo de grande importancia para a sociedade, algo que é fortalecido pela intertextualidade
com o universo das historias em quadrinhos.

b) Releia esses versos: (EF69LP17; EFO9LPO5)

O seu pai, sua mae sdo trabalhadores/ séo os super-herois, verdadeiros protetores

e Que verbo presente nessa construcdo facilita a caracterizacdo do sujeito? O verbo ser.
e Quais sdo os atributos, as palavras que caracterizam o sujeito, que seguem esse verbo?

(sdo) trabalhadores; (sdo) os super-herdis; (sdo) verdadeiros protetores.
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c) Existem outros verbos, no decorrer do texto, que expressam acdes tipicas de algumas
profissbes. Pesquise e transcreva-os, relacionando-0s com seus respectivos
profissionais.(EF69LP17)

Ensinou (superprofessora); manda carta (supercarteiro); bota o lixo no lixo (supergari).
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I Professor(a), o proximo item aborda o Enquadramento Critico. E importante notar os
| verbos e os participantes da oracdo que contribuem para a percep¢do das situacdes
| precarias vividas pela maioria dos trabalhadores brasileiros.

N o o e e e o e Em Em En En EE o EE EE EE EE Em EE EE Em Em Em Em Em
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d) Além da caracterizacdo dos profissionais elencados na letra de cangdo, observamos
criticas sociais a realidade na qual muitos vivenciam. Releia estes versos: (EF69LP17)

Bota o lixo no lixo que aqui tem lixo demais

Enfrentando o desafio, desviando do gatilho

e Quem pratica a acdo dos verbos destacados acima? O supertrabalhador.

e Essas acdes sdo de natureza material ou mental? Sdo de natureza material.

e Os verbos acima (incluindo o verbo ter) contribuem para denunciar condi¢des sociais
criticas pelas quais os individuos passam em seu cotidiano. Considerando o seu
conhecimento de mundo e as reflexdes feitas até aqui, responda: quais sdo 0s
problemas expostos nesse trecho?

A falta de saneamento basico (aqui tem lixo demais) e a inseguranca e a violéncia
(desviando do gatilho).

e) Além da lista de profissionais que finaliza a musica, observamos que eles sdo
representados visualmente na lateral do texto verbal. Podemos identifica-los por meio
de certos elementos simbdlicos, préprios de sua profissdo. Analise e dé alguns
exemplos de como essa percepgéo acontece. (EF69LP33; EF89LPO05)

O cozinheiro é representado pelo dolma e seu chapéu; a florista pelo buqué de flores; o
comissario e 0 bombeiro pelos trajes tipicos; o borracheiro pelo pneu disposto no ombro, e
assim por diante.

f) Percebemos, no decorrer do texto, a clara situacdo precaria vivida por milhdes de

brasileiros, situacdo essa que contrasta com o contetdo do texto anterior. (EF89LP04)



/

\

199

e Os dois primeiros versos da letra de cangdo indicam representagdes diferentes para
0 sujeito quem. Pense e responda: esse sujeito representa que individuos em cada
verso?

No primeiro verso, 0 sujeito quem representa as pessoas que trabalham honestamente;
no segundo Vverso, esse sujeito representa as pessoas desonestas e que se aproveitam
do trabalhador.

e A partir da sua resposta ao item anterior e levando em consideracéo as reflexdes
até aqui efetuadas e seu conhecimento de mundo, responda: quais Sdo as possiveis
causas para que milhdes de brasileiros ainda vivam em situacdes precarias em

relacdo a trabalho, renda, seguranca e moradia? Resposta pessoal.

o mm mm e mm e mm e Em o Em e Em e Em e Em = Em e E = ==

Professor(a), a proxima questdo procura contemplar a etapa de Pratica
Transformada. A partir dos conhecimentos construidos e apropriados no decorrer
da andlise linguistica/semidtica nos textos anteriores, sugerimos um conjunto de
questionamentos que os alunos poderdo utilizar para analisar os textos de seu
cotidiano. Indicamos o texto abaixo como ponto de partida para esse exercicio.
Ressaltamos que as perguntas abaixo ndo sdo exaustivas e estdo totalmente abertas
a modificacdo e a ampliacdo, podendo ser adaptadas a outros textos.

[ ——
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04. Como vocé pode observar, os trés textos lidos e analisados até aqui possuem olhares

que ora se distanciam e ora se aproximam acerca do jovem brasileiro. Isso é muito
comum, pois o0s textos refletem nossa visdo de mundo, posicionamentos e ideologias
que véo se formando no decorrer de nossa experiéncia em sociedade. Para compd-los,
fazemos um conjunto de escolhas, desde palavras até imagens, sempre com o objetivo
de deixar claras (ou ndo) nossas intencGes. Nesse sentido, é importante ficarmos

atentos aos sentidos presentes nos textos que nos rodeiam.

Que tal, agora, ler o texto abaixo e analisa-lo a partir de alguns questionamentos que
sdo fruto de nossas reflexdes e analises neste nosso percurso? Vocé pode ampliar as
possibilidades para investigar outros textos do seu cotidiano. (EF89LP06; EF89LP16;
EF89LP23)
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Jovens que ndo estudam nem trabalham: escolha ou falta de opcdes?

Novo estudo ouve brasileiros fora da escola e do mercado de trabalho e conclui que eles estéo
presos em barreiras relacionadas a pobreza e ao género

Mariana Kaipper Ceratti
Brasilia— 17 mar. 2018 — 21:38

No Brasil, 11 milhGes de jovens, quase um quarto da populacéo entre
15 e 29 anos, ndo estudam nem trabalham. Em um pais cuja forca de
trabalho estd ficando mais velha e comecara a diminuir em 2035, um
didlogo como esse soa preocupante. Para jogar luz sobre os jovens que
nédo estudam nem trabalham, pesquisadores do Banco Mundial fizeram 77
entrevistas qualitativas (...) com jovens pernambucanos de 18 a 25 anos,
moradores tanto de zonas urbanas quanto das rurais.

O resultado € o estudo Se ja € dificil, imagina para mim..., lancado nesta semana, no Rio de
Janeiro. Segundo a autora, Miriam Mauller, é preciso desconstruir o termo “nem-nem”, que ndo
reflete as muitas diferencas entre esses jovens e joga sobre eles um enorme estigma.

“A culpa ndo ¢ dos jovens. O estudo mostra que algumas condigdes relacionadas a pobreza e ao
género produzem um conjunto de barreiras dificeis de superar. Essas limitagdes prejudicam
sobretudo as mulheres, que se veem afetadas na capacidade de imaginar seus futuros, perseverar e
ter resiliéncia”, avalia a cientista social alema.

O fenbmeno dos jovens fora da escola e do mercado de trabalho ndo é exclusividade brasileira: o
documento lembra que ele persiste na América Latina eno Caribe, com consequéncias
desafiadoras.

Trabalhos anteriores feitos na regido sugerem, por exemplo, que o problema pode ameacar a
produtividade e o crescimento econdmico a longo prazo. Além disso, como 66% dos nem-nens
latino-americanos e caribenhos sdo mulheres, o tema também pode contribuir para uma transmissao
intergeracional da desigualdade de género.

Discriminacao e falta de apoio

Os jovens brasileiros considerados “nem-nens” ou “desengajados” tém diversas razoes para estar
assim. A primeira delas é o que as autoras chamam de barreiras a motivacgdo interna, ou seja, falta
de aspiragdo ou predisposi¢do para voltar aos estudos ou ao trabalho. Nesse perfil, encontram-se
principalmente as mulheres casadas e com filhos pequenos, vivendo sob normas sociais que
reforcam seu papel de cuidadoras e restringem suas oportunidades econémicas.

No segundo grupo, estdo aqueles que expressaram motivacgdo para voltar a trabalhar ou estudar,
mas ndo tomaram uma providéncia porque lhes faltam as ferramentas necessarias para realizar essa
aspiracdo. Embora muitos dos entrevistados tenham se inscrito no Exame Nacional do Ensino
Meédio (Enem) ou enviado curriculos, ndo deram continuidade a esses esforgos.

“Como esses jovens nao tiveram contato com pessoas cujas carreiras fossem interessantes, nao
conseguiram encarar suas aspiracfes como algo realista nem receberam informacgdes sobre como
realiza-las. A escola tampouco os apoiou”, informa o documento.
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Por altimo, o estudo conta a histdria de jovens que, embora tenham se esforgado para estudar ou
trabalhar, desistiram por causa de barreiras externas. Entre elas, os desafios de conciliar emprego e
sala de aula, poucos recursos financeiros ou qualificacdo, falta de transporte pablico seguro para se
locomover entre uma atividade e outra, e a crise econdmica do pais. As que ja sdo mdes ainda
relataram a discriminacgéo que sofreram por parte de potenciais empregadores.

Muito além dos cursos técnicos

Depois de ouvir esses jovens, suas frustracBes e necessidades, as pesquisadoras fizeram uma
série de recomendacdes de politicas publicas para fortalecer a capacidade dos jovens de aspirarem a
objetivos, criar e levar adiante seus projetos de vida.

Segundo as autoras, provavelmente é insuficiente aumentar a oferta de cursos técnicos com o
objetivo de viabilizar a participac¢do dos jovens no mercado de trabalho se isso ndo estiver associado
a intervencdes que:

e Facilitem o acesso a informacg6es sobre oportunidades e como elas podem concretamente
mudar suas vidas;

e Incutam um sentimento de pertencimento e preparacdo entre 0s jovens que sentem que as
oportunidades disponiveis nao séo para eles;

e Oferecam programas de apoio ou de mentoria para ajudar esses jovens a lidar com as
dificuldades associadas ao cumprimento de objetivos.

A promocdo das aspiracbes relacionadas a trabalho e educacdo, principalmente entre as
mulheres, é uma importante porta de entrada para programas e politicas publicas, acrescenta o
relatorio: “Muitas das mulheres entrevistadas ndo conseguem imaginar uma vida em que seu papel
ndo seja somente o de uma cuidadora.”

Finalmente, o documento propde intervencdes especificas para as &reas rurais, onde a divisdo do
trabalho ainda se baseia muito no género. No campo, ainda € preciso conscientizar sobre
possibilidades de trabalho além da agricultura e conectar os jovens a oportunidades, garantindo
mobilidade a precos acessiveis entre a zona rural e 0s centros urbanos.

Tudo isso pode fazer a diferenca para os futuros integrantes da forca de trabalho do pais, donos
de um potencial que o pais ndo pode mais desperdicar.

Mariana Kaipper Ceratti é produtora on-line do Banco Mundial

CERATTI, Mariana K. Jovens que ndo estudam nem trabalham: escolha ou falta de op¢des? El pais, Brasilia, 17 mar.
2018. Disponivel em: https://bit.ly/21QcFoq. Acesso em: 11 mar. 2021.
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/ Professor(a), esse texto apresenta pelo menos dois discursos: por um lado defende o R
I jovem enquanto ser social, revelando os problemas que os assolam; por outro, I
I representa-o como forca de trabalho que estd sendo desperdicada e, portanto, |
I afetando negativamente a economia. A segunda percepgéo é mais sutil e concentra- I
I se em dois momentos do texto. l
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O titulo traz algum tipo de impressdo que pode influenciar o leitor? Que
palavras podem causar essa impressao?

O subtitulo confirma a impresséo causada pelo titulo? De que forma?

As informag@es contidas no titulo sdo desenvolvidas nos primeiros paragrafos?
E no decorrer do texto?

Que tipo de posicionamento as informacdes e argumentos do texto possuem
acerca do fato discutido, no caso, os jovens brasileiros? Esses jovens sdo
caracterizados previamente? Com que escolha vocabular?

Esse posicionamento é justificado por meio de fontes reconhecidas ou
confidveis? Ha vozes de autoridade? Quais?

Os verbos que se relacionam aos jovens no decorrer da noticia os colocam em
posicdo ativa ou passiva? Esses verbos possuem natureza material, mental ou
verbal?

Esses verbos conferem aos jovens algum tipo de responsabilidade diante de
suas condicdes sociais? Se sim, ela é total ou parcial? Essa responsabilidade é
compartilhada ou transferida a outrem?

Os jovens, de alguma forma, sdo classificados em grupos relacionados a
caracteristicas especificas? Se sim, quais?

A situacdo dos jovens brasileiros € vista como um problema social
(humanitério) ou mais proximo a questdes econdémicas? Que termos foram
escolhidos pelo autor para representar isso?

Existem expressdes que indiqguem circunstancias de tempo, lugar, modo,
finalidade e que ajudam a construir 0s contextos nos quais 0S jovens
convivem?

Existem imagens? Como elas se relacionam com o assunto discutido? Vocé
acha que a escolha por esse elemento visual ajuda a reforcar as ideias
defendidas?

Em algum momento, o texto sugere acOes que possam ajudar oS jovens a
mudar a sua realidade? Algum ser ou entidade é nomeada como responsavel

por essas acdes? Ainda, essas acdes sdo no plano material ou mental?
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e A partir das escolhas de palavras, expressdes, imagens e da organizagédo do
texto, que impressdes vocé teve acerca do jovem representado pelo texto lido

em relacdo a realidade vigente no Brasil?

e

-

Professor(a), neste bloco, trabalhamos a representacdo dos jovens em textos que 0s
inserem no mercado de trabalho. No decorrer de todas as questdes, procuramos
identificar os movimentos linguistico-discursivos que refletem essa representacéo,
seja de forma velada ou ndo, bem como a interdiscursividade presente no e entre o0s
textos. O bloco referente a Pratica transformada induz a efetivacdo dos
conhecimentos metalinguisticamente construidos al longo de nossa analise.

- e e o o o o o o O O O e e O e O e e O e e O .
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Professor(a), sabemos dos desafios que enfrentamos no ambiente especifico da sala
de aula e na educacdo de modo geral. Sabemos, também, da nossa imensa capacidade de
enfrentar e superar esses desafios, com maestria e muito esforco. E € diante dessa constatacédo
que unimos nossas forcas para manter sempre renovada a nossa pratica docente, buscando
alternativas, metodologias que colaborem com nossas atividades e oferecam um ensino de
qualidade aos nossos estudantes.

Nesse sentido, esse caderno representa tanto um ponto de partida quanto um
subsidio que contribuira para o trabalho do professor. Ponto de partida no que diz respeito a
um incentivo para a pesquisa que, aliada a préatica, resultard em novas investigacfes que
agregardo ainda mais a ampliacdo de conhecimentos no meio educacional. Subsidio no
sentido de ser um material a mais, flexivel, adaptavel que poderd ajudar educadores em
relacdo a pratica de andlise linguistica/semidtica a partir do livro didatico.

Esperamos que esse material possa auxiliar suas atividades docentes
principalmente para a prética de linguagem discutida, ampliando as possibilidades de anélise
da lingua(gem), considerando os demais modos de significagdo e abrindo caminho para o
ensino gramatical reflexivo e critico. Alias, essa foi uma de nossas preocupacdes: propor um
caderno de atividades que ndo se limitasse apenas a andlise linguistica, mas que partisse disso
para desvelar valores e intengdes, permitindo a alunos e professores um olhar mais atento aos
textos que os cercam.

Portanto, amigo(a) professor(a), esperamos que vocé, inspirado em nosso trabalho,
tenha se sentido a vontade para utiliza-lo e adapta-lo de acordo com suas necessidades e as de
seus alunos. Esperamos, também, que tenha se sentido motivado a continuar a discusséo e a
propor novos materiais, novas metodologias e novos modos de abordar o ensino de lingua.

Agradecemos, desde ja, a sua atencdo. Saiba, também, que torcemos muito por
vocé e pelo seu trabalho! Vocé é forte! Vocé é a forca intelectual que constréi o futuro da

nacao!

Muito obrigado!




