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RESUMO

Esta dissertagdo tem o objetivo de, por meio da retextualizacdo de textos escritos, propor um
projeto didatico do género miniconto multimodal, que vise a contribuir na qualidade da
escrita, como fomento aos letramentos digitais, visando a contribuicdo aos estudos dos
multiletramentos. Considera-se tal proposta como relevante em virtude de se perceber que a
escola no processo de ensino-aprendizagem pode incorporar conceitos presentes desde o final
do século XX, que ainda ndo estdo comumente presentes nas praticas pedagdgicas. Sabe-se
que ha toda uma cultura que envolve escrever em plataformas online, utilizando os mais
diversos recursos semidticos. Logo, deve-se assumir a responsabilidade de propor o
desenvolvimento dessa pratica social, que ja € usual no dia a dia dos alunos, dentro dos muros
da escola. A metodologia de pesquisa de natureza aplicada apresenta tracos descritivos e
abordagem qualitativa. Desta forma, mostram-se as concepgdes acerca dos letramentos
digitais e das tecnologias digitais de informagdo, atrelados ao trabalho com a escrita e a
retextualizacdo dos géneros digitais na escola. Houve tratamento da produgao de minicontos
multimodais, apresentando a principio o género miniconto. Em seguida, discutiu-se como a
multimodalidade influencia o surgimento de varios géneros discursivos. Isso para saber quais
as principais caracteristicas que o identificam e explicam que a escola, principal agéncia de
letramento, deve dar atencdao aos géneros surgidos em esfera digital. Por fim, discorre-se a
respeito da metodologia ativa utilizada nesta pesquisa, buscando atrelar as atividades aos
principios mencionados acima. Como aporte tedrico, ha a perspectiva de Bakhtin (1997) sobre
os géneros do discurso, versa-se também sobre a retextualizagdo de géneros em Dell’isola
(2012). Discorre-se sobre os estudos e aplicagdes dos Letramentos digitais em Coscarelli
(2016), e Ribeiro (2019) e dos Multiletramentos em Rojo (2009; 2010; 2012; 2015; 2019).
Ainda sdo abordados os elementos da narrativa e dos minicontos em Gancho (2006) e
Spalding (2008), para, posteriormente, discutir sobre a multimodalidade. Finalmente, a
aplicagdo da base tedrica dos minicontos multimodais em Martins (2011), Grilo (2012) e
Conceigdo (2018), bem como a andlise e a metodologia de ensino Projetos Didéticos de
Género em Guimardes e Kersch (2012). Acredita-se que esta pesquisa contribuird para o
desenvolvimento de conhecimentos que irdo além das caracteristicas estruturais do género
miniconto multimodal, pois o intuito foi construir sentidos para além do verbo, de modo que

os alunos sejam capazes de fazer uso da escrita nas situacdes de interacdo propostas.

Palavras-chave: Miniconto multimodal. Retextualizagdo. Projeto didatico de género.



ABSTRACT

This dissertation aims, through the retextualization of written texts, to propose a didactic
project of the multimodal mini-tale genre, which aims to contribute to the quality of writing,
as a support for digital literacy, aiming at contributing to the studies of multiliteracies. This
proposal is considered relevant because it is perceived that the school in the teaching-learning
process can incorporate concepts that have been present since the end of the 20th century,
which are still not commonly present in pedagogical practices. It is known that there is a
whole culture that involves writing on online platforms, using the most diverse semiotic
resources. Therefore, one must assume the responsibility of proposing the development of this
social practice, which is already common in the daily lives of students, within the walls of the
school. The applied research methodology has descriptive features and a qualitative approach.
In this way, the conceptions about digital literacy and digital information technologies are
shown, linked to the work with writing and the retextualization of digital genres at school.
There was treatment of the production of multimodal short stories, presenting the genre mini-
tale at first. Then, it was discussed how multimodality influences the emergence of various
discursive genres. This is to find out what are the main characteristics that identify it and
explain that the school, the main literacy agency, must pay attention to the genres that arise in
the digital sphere. Finally, the active methodology used in this research is discussed, seeking
to link the activities to the principles mentioned above. As a theoretical contribution, there is
Bakhtin's (1997) perspective on discourse genres, it also deals with the retextualization of
genres in Dell’isola (2012). It discusses the studies and applications of Digital Literacy in
Coscarelli (2016), and Ribeiro (2019) and Multiliteracies in Rojo (2009; 2010; 2012; 2015;
2019). The elements of narrative and mini-tales are also addressed in Gancho (2006) and
Spalding (2008), to later discuss multimodality. Finally, the application of the theoretical
basis of multimodal mini-tales in Martins (2011), Grilo (2012) and Conceigdo (2018), as well
as the analysis and teaching methodology of Didactic Gender Projects in Guimaraes and
Kersch (2012). It is believed that this research will contribute to the development of
knowledge that will go beyond the structural characteristics of the multimodal mini-tale
genre, as the aim was to build meanings beyond the verb, so that students are able to make use

of writing in interaction situations proposals.

Keywords: Multimodal mini-tale. Retextualization. Gender educational project.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, observamos cada vez mais professores de Lingua Portuguesa
usar os géneros discursivos em suas aulas e percebemos que o trabalho unicamente com a
andlise linguistica, usando o texto como pretexto, tem ficado no passado. Mesmo
profissionais que j& estdo a mais de duas décadas na profissdo entenderam que trabalhar com
0s géneros € enxergar a escrita como processo € necessario, atribuimos essa percepcao as
diversas formacdes continuadas, cursos on/ine € ao proprio formato do livro didatico, que veio
se ajustando ao longo desses ultimos 20 anos ao que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) em 1998 orientaram para o ensino da Lingua Portuguesa.

Esse mesmo periodo, final do século XX e inicio do século XXI foi marcado
também por uma grande revolucdo tecnologica. As escolas rapidamente tentaram se
modernizar, mas os computadores ndo eram uma realidade em todos os colégios, tampouco o
acesso a internet. Nos lares brasileiros ter um computador também nado era uma realidade da
maior parte da populagdo, podemos dizer que as tecnologias realmente se popularizaram com
o advento dos smartphones. Desse momento em diante, os celulares passaram entdo a ser
microcomputadores, com eles podemos nos conectar com pessoas de qualquer parte do
mundo e realizar atividades do dia a dia sem deslocar-se a um local fisico, o mundo passou a
funcionar online.

Ainda hoje muitas escolas nao tém computadores ou acesso a internet, mas
podemos observar que a grande maioria dos alunos possui celulares com acessos a pacotes de
dados moveis de internet. Sendo assim, quando pensamos no ensino dos géneros discursivos
em sala de aula, concluimos que mediante as praticas atuais na sociedade, tdo permeadas pela
tecnologia, os géneros trabalhados também sdo digitais, multimodais e multissemio6ticos, no
entanto ndo ¢ isso que na maior parte dos casos acontece e podemos elencar alguns motivos.

Embora tenhamos falado que os alunos possuem celulares com acesso a internet,
em muitas escolas do pais seu uso ¢ proibido, sabemos de todos os problemas que o uso do
celular pode trazer na sala de aula, mas ndo podemos negar que o mundo hoje € tecnolédgico e
quando as praticas desenvolvidas na escola fogem totalmente dessa realidade passam a nado
fazer sentido para os estudantes. Em vez de proibir o uso, seria mais facil desenvolver uma
educacdo tecnoldgica, que estimulasse o uso consciente da internet no cotidiano. Além disso,
cabe ao professor que ja ¢ usudrio das tecnologias diariamente comecar a desenvolver
estratégias para seu uso nas aulas, tornando-as mais participativas e dindmicas. Importante

ressaltar também o papel que tem as redes de ensino em dar mais abertura para que os
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professores possam utilizar seus conhecimentos tecnolégicos em sala de aula, pois o trabalho
dos professores muitas vezes vem sendo podado, em razio de uma tentativa de
homogeneizagdo do ensino, por conta da forma que a rede conduz sua metodologia.

Ainda no fim do século XX, surgiram, também, os estudos sobre os novos
letramentos, com base nas praticas que deveriam ser desenvolvidas com a chegada dos
recursos tecnologicos em nossas vidas. O fim desse século e o inicio do século XXI foram
marcados por variados estudos sobre os letramentos em sala de aula, assim se distinguiu
alfabetizacdo de letramento, passou-se a usar a nomenclatura letramentos, novos letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, multissemiose e a distinguir os mais diversos tipos de
letramentos existentes, critico, literario, digital e etc.

Em 2017, apds quatro anos de construcao, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a educacdo infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental no Brasil
chegou as escolas. Esse documento norteador da educacdo basica brasileira foi construido
com a perspectiva dos estudos sobre os multiletramentos tao realizados nos ultimos 20 anos.
Com a chegada desse documento, rapidamente as secretarias de educagdo estaduais e
municipais atualizaram suas diretrizes, passou a haver formagdes continuadas, cursos online e
os livros do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2020 vieram baseados nas
competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver. Assim, acreditamos que,
conforme os professores de Lingua Portuguesa se adequaram com a chegada dos PCN, agora
com a chegada da BNCC eles adequardo suas praticas de ensino, levando em conta a
sociedade atual e os novos letramentos.

A BNCC, além de um olhar contemporaneo para os multiletramentos, determina o
conteudo que os estudantes devem aprender em Lingua Portuguesa com base em campos de
atuacdo, percebemos assim uma valorizacdo das praticas situadas. O aluno vai aprender
determinado género em determinada série com o intuito de levar o aprendizado para sua vida
e coloca-lo em pratica efetivamente. Logo, o foco saiu do género discursivo e transferiu-se
para a pratica social. Nesse interim, a formagao integral dos discentes passou a fazer parte do
curriculo, com o objetivo de desenvolver além de competéncias cognitivas, competéncias
socioemocionais nos alunos.

Assim, pretendemos com essa pesquisa que os professores de lingua portuguesa
tenham novos subsidios teoricos e pedagdgicos para realizar seu trabalho de forma eficiente,
transpondo para suas aulas as habilidades e competéncias socioemocionais presentes na
BNCC que devem ser desenvolvidas nos alunos, aprimorando seu trabalho com a

retextualizacdo dos géneros discursivos, utilizando os letramentos digitais, por meio de
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projetos didaticos de género, colaborando para que os alunos tenham acesso as praticas
sociais valorizadas em sua cultura e no mundo globalizado.

Acerca da busca do tema e de sua pertinéncia enquanto questao a ser debatida em
nivel de dissertacdo deparamo-nos com diversos estudos que trabalham com os géneros
discursivos, por meio dos multiletramentos como escopo central a partir do qual variados sdo
os enfoques a ele destinados. Constam no Banco de Dissertagdes do PROFLETRAS algumas
pesquisas que enfocam o processo de producdo escrita, o letramento digital, sequéncias
didaticas, dentre outras mais especificas. Trazemos assim, as contribuicdes de cinco
pesquisadoras Silva (2019), Sousa (2015), Rocha (2016), Santos (2019) e Sousa (2019) que
desenvolveram seus projetos baseados em teorias € concepgdes similares as nossas.

Silva (2019) buscou ampliar a leitura literaria de seus alunos, utilizar a sala de
leitura na escola, bem como desenvolver o letramento digital nos seus alunos por meio da
constru¢do de uma video-resenha. Os participantes de sua pesquisa foram treze adolescentes
entre 12 e 17 anos de idade de uma turma do 8°ano no ano de 2017 em uma escola municipal
no bairro de Pairpe, na cidade de Salvador, BA. Primeiramente os alunos responderam a um
questiondrio socioecondomico e a pesquisadora descobriu informagdes relevantes, por
exemplo, os alunos preferiam assistir a videos a ler livros, no entanto a maioria deles nunca
tinha produzido um, demonstraram também desconhecer o género video-resenha.

A pesquisadora seguiu o modelo das sequéncias didaticas (SD) em que esta
prevista uma apresentacao da situagdo, a produgdo inicial, os médulos de trabalho, até que se
dé a producdo final, os ajustes e a divulgagdao. Mesclando atividades entre resenhas de livros e
apresentacoes de video-resenhas, os alunos foram solicitados a fazerem as suas em equipe,
posteriormente houve o trabalho nos modulos com base na produgdo inicial e por fim
produziram novamente o género com base nos conhecimentos adquiridos. A autora chega a
conclusdo que o letramento digital dos alunos foi aprimorado, tendo em vista as praticas
desenvolvidas.

Sousa (2015) se propds a analisar o trabalho de producao escrita na sala de aula de
Lingua Portuguesa e investigar se o texto ¢ significativo para o aluno, por meio do género
discurso politico. Os participantes de sua pesquisa foram 36 adolescentes entre 13 e 17 anos
de idade de uma turma do 9°ano no ano de 2014 em uma escola no bairro de Bodocong6, na
cidade de Campina Grande, PB. A autora também desenvolveu uma sequéncia didatica com a
turma com foco no ensino-aprendizagem da escrita do género discurso politico.

A pesquisadora utilizou entrevistas e questiondrios com a finalidade de entender

qual concepcdo os alunos traziam de texto, as perguntas giravam em torno do uso da escrita



15

que os estudantes faziam em suas praticas sociais e na escola. Ela descobriu que os alunos
utilizavam a escrita principalmente para a comunicagdo por mensagens na internet, suscitando
a escola a ter um novo olhar sobre as novas tecnologias e rever sua estrutura. Sua sequéncia
foi programada para desenvolver o senso critico e cognitivo dos alunos através das etapas de
sensibilizagdo, teoriza¢do, instrumentalizacdo ¢ consolidacdo. As oficinas foram
desenvolvidas mesclando atividades entre produgdes orais, de pratica de leitura e
compreensao de texto, producao escrita, coletiva e individual. A autora desse projeto também
chegou a conclusdio que o uso de diferentes géneros inseridos em praticas sociais foi
importante para o aluno desenvolver seu discurso politico se dirigindo a um interlocutor e
dando significado social ao texto produzido.

Rocha (2016) procurou ampliar as praticas de leitura e escrita dos alunos,
desenvolvendo a competéncia dos alunos na producdo de um texto autobiografico. Os
participantes de sua pesquisa foram 26 adolescentes entre 14 € 20 anos de idade de uma turma
do 9°ano no ano de 2016 em uma escola em no bairro Jardins das Oliveiras, na cidade de
Fortaleza, CE. A pesquisadora também desenvolveu sua intervencao por meio de uma SD,
foram levadas autobiografias, depois de lerem e discutirem os alunos fizeram as suas. Os
moddulos seguintes trouxeram atividades de leitura compartilhada, exercicios de interpretagao,
textos escritos ¢ atividades de retextualizacao.

O produto final da sequéncia foi um livro de memorias da turma, entregue a
familia e deixado na biblioteca da escola para posterior consulta e também a divulgacdo de
alguns textos em um museu online para o desenvolvimento do letramento digital de seus
alunos. A autora concluiu a pesquisa explicitando que ¢ importante usar a escrita como
instrumento social e promover atividades em que os alunos possam se posicionar como
produtores efetivos de textos reais.

Santos (2019) buscou ler, analisar e produzir campanhas comunitarias,
incentivando os alunos a compreender a relagdo entre direitos sociais e participagdo popular
na constru¢do de uma sociedade mais justa. Os participantes de sua pesquisa foram 33 alunos
entre 19 e 54 anos de idade de uma turma da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no ano de
2017 em uma escola municipal no bairro do Dique Pequeno, na cidade de Salvador, BA. A
pesquisadora aplicou em sua intervengdo as etapas da sequéncia didatica, levando diversas
campanhas publicitarias escritas e midiaticas, sobre assuntos ligados aos direitos sociais.

Na primeira produgdo, foi pedido que os alunos construissem suas campanhas
comunitarias sobre a preservagdo do ambiente no entorno da escola, os modulos seguintes

seguiram trabalhando variadas teméticas, todas com base no género campanha comunitéria.
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Por fim, com base nos conhecimentos que adquiriram sobre o género fizeram uma nova
campanha publicitaria e expuseram os cartazes na escola e em alguns locais de circulagdo na
comunidade. A autora concluiu sua pesquisa mostrando que o resultado foi satisfatério e que
seria importante transformar a sala de aula em espagos potentes de andlises e escrita de
discursos e ajudar os estudantes a tomar consciéncia da palavra.

Sousa (2019) se propds a desenvolver a competéncia leitora e de escrita dos
alunos, levando-os a escreverem com autonomia e refletir no processo de escrita dentro e fora
do contexto escolar usando narrativas de aventura. Os participantes de sua pesquisa foram 20
adolescentes entre 10 e 13 anos de idade de uma turma do 6°ano no ano de 2018 em uma
escola em no bairro Sao José, na cidade de Campina Grande, PB. A pesquisadora também
desenvolveu sua intervengcdo por meio de uma SD, seguindo os passos de apresentar a
situacdo mobilizando os estudantes para o trabalho com as narrativas, fazer um levantamento
do que os alunos ja conhecem sobre as narrativas e realizar a primeira producao, nos mddulos
seguintes ler, assistir € comentar narrativas de aventura, conhecer a historia das narrativas,
compreender sua estrutura e por fim, escrever e reescrever as narrativas de aventura
concretizando a producao final.

No desenvolvimento da SD, houve a apresentacdo de filmes de aventura, leitura
de livros com narrativas de aventura, apresentacdoes em slides e no fim a reescrita dos textos
produzidos no comeco da sequéncia. Conforme a autora, na produgdo final foi percebido que
os alunos conseguiram superar muitas dificuldades da escrita inicial, pois participaram de
atividades baseadas nos problemas encontrados para conduzir ao éxito.

Diante dos estudos supracitados, faz-se notdrio que as SD sdo um excelente
método de trabalho para o desenvolvimento de um género discursivo, aplicado a uma pratica
social, voltada para a escrita. Nos trabalhos acima, embora a compreensao escrita faga parte
dos objetivos alcangados, percebemos que os multiletramentos ainda aparecem de maneira
bem timida, ha mais recursos tecnologicos sendo utilizados, como o slide, o filme e videos, do
que alunos realmente manipulando as tecnologias, usando os espagos digitais para produzir,
editar e replicar conhecimentos que fazem parte de deu cotidiano.

Em nossas buscas, ndo nos foi recorrente a presenca de estudos que tenham a
retextualizagdo e escrita de géneros da esfera digital, utilizando os multiletramentos e as
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDIC) como objeto de estudo. Também
ndo encontramos muitos trabalhos que tenham por base, especificamente, a metodologia dos
projetos didaticos de género (PDG). Desta forma, objetivamos mostrar que, para além da

enorme contribuicdo aos estudos de producdo escrita, géneros discursivos, sequéncias
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didaticas e letramentos que os estudos citados trouxeram, nossa pesquisa busca contribuir para
suprir, de algum modo, estas lacunas, bem como servir de fomento para que mais
investigacdes acerca deste tema possam ser realizadas posteriormente.

Portanto, faz-se necessario um trabalho que, além de contribuir para o
desenvolvimento da escrita e do trabalho com os géneros discursivos, utilize os letramentos
digitais, pois para a atual gera¢do de jovens em idade escolar utilizar recursos digitais € mais
do levar um filme ou video no pendrive, ha toda uma cultura que envolve escrever em
plataformas online, utilizar os mais diversos recursos semioticos de imagens, sons e videos.
Devemos assumir a responsabilidade de desenvolver essa pratica social, que j& ¢ usual no dia
a dia dos alunos, dentro dos muros da escola.

Nosso objetivo geral € propor um projeto didatico de género que vise a contribuir
na qualidade da escrita e retextualizagdo do género miniconto multimodal, como fomento aos
letramentos digitais. Como objetivos especificos, intencionamos promover aulas de lingua
portuguesa que tenham enfoque na escrita e na retextualizagdo do género discursivo
miniconto multimodal, bem como relacionar as tematicas de violéncia midiatica a
competéncia socioemocional empatia, além de desenvolver o letramento digital dos alunos,
por meio do uso das TDIC, propondo por fim, um projeto didatico de género que torne os
alunos capazes de desenvolver habilidades na escrita e edigdo manual e digital, tendo em vista
o género e a tematica em questdo. Assim, apresentamos, a seguir, os elementos constitutivos
de nossa dissertagao.

Na segunda secao, buscamos analisar os documentos norteadores a nivel estadual
e federal para a educacao no Brasil, Parametros Curriculares Nacionais (1998), Base Nacional
Comum Curricular (2017) e Documento Curricular Referencial do Ceara (2019).

Na terceira se¢do, abordamos a escrita como processo sociointerativo € 0s géneros
do discurso, trazendo conceitos tedricos relacionados ao seu estudo. Como aporte tedrico
trazemos a perspectiva de Bakhtin (1997) sobre os géneros do discurso, da lingua como
atividade sociointerativa em Marcuschi (2008); bem como a concepg¢do de texto como evento
sociocomunicativo em Koch (2015).

Na quarta secdo, discorremos sobre os estudos dos Letramentos em Tfouni
(2010), Kleiman (1995) e Soares (2009); e dos letramentos criticos em Street (2014); além do
conceito das tecnologias digitais da informag¢do e comunicacdo e os letramentos digitais em
Coscarelli (2016) e Ribeiro (2019) e dos Novos e Multiletramentos em Rojo (2009; 2012;
2013;2015; 2019).
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Na quinta secdo, discutimos concepcdes tedricas a respeito dos minicontos
multimodais e o ensino. A principio abordamos os elementos da narrativa e dos minicontos
em Gancho (2006), Spalding (2008) e posteriormente, versamos sobre a multimodalidade.
Trazemos também a aplicagdo da base tedrica dos minicontos multimodais em Martins
(2011), Grilo (2012) e Conceicdo (2018). Finalmente, versamos também sobre a
retextualizacdo de géneros em Dell’isola (2012).

Na sexta secdo, discorremos sobre os aspectos metodologicos de nossa pesquisa.
Explanamos, a principio e brevemente, o conceito da pesquisa aplicada. Em seguida,
detalhamos os nossos procedimentos. Posteriormente, analisamos algumas metodologias de
ensino dos géneros, enfatizando os PDG em Guimaraes e Kersch (2012). Terminamos a se¢ao
trazendo uma discussao sobre a midia e o discurso da violéncia em Castro e Batista (2013),
Oliveira (2010) e Almeida (2012). Abordamos também a concep¢do de competéncias
socioemocionais em Sanches e Rezende (2020) e no relatéorio da Organizagdo para
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico OCDE (2015).

Por fim, na sétima se¢do, propomos um PDG com estratégias de atividades e
exercicios, desenvolvendo nos alunos habilidades na escrita e edigdo manual e digital, tendo
em vista o género miniconto multimodal e a tematica da empatia, diante da midia e do
discurso da violéncia. Descrevemos nossa sequéncia de atividades, mostrando os aspectos
qualitativos dos comandos de atividades e trazemos nossas discussdes gerais, visando a
contribuir para um trabalho voltado para a aprendizagem efetiva do género, considerando o
uso social da lingua e suas praticas, além da circulacdo do género e nao simplesmente de suas
caracteristicas estruturais.

Acreditamos que esta pesquisa contribuira para o desenvolvimento de
conhecimentos sobre as caracteristicas estruturais e funcionais do género discursivo
miniconto multimodal, de modo que os alunos sejam capazes de fazer uso da escrita na
situacdo de interagdo que lhes sera proposta, tomando como ponto de partida a escolha dos

campos de atuacgao.
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2 O TRATAMENTO DOS GENEROS NA ESCOLA

Nesta secdo, buscamos analisar os documentos norteadores a nivel Estadual e
Federal para a educacdo no Brasil, com o objetivo de entender como ocorre o trabalho com a
Lingua Portuguesa em sala de aula, tendo em vista os novos recursos disponiveis, a nova
geracdo de alunos e o desenvolvimento integral dos estudantes, tdo valorizado nos ultimos

tempos.

2.1 Os documentos oficiais da educaciao no Brasil

Os PCN ja ha bastante tempo incentivam as praticas de escrita e de oralidade
baseadas nos géneros discursivos. Recentemente, com a BNCC, novo documento norteador
das praticas de ensino, percebemos a afirmag¢do do que ja era posto nos PCN com novas
orientagdes € um olhar mais atento aos letramentos digitais na sociedade e as praticas sociais
que devem ser desenvolvidas com os alunos.

Tao importante quanto os documentos em nivel federal sdo os municipais e
estaduais desenvolvidos pelas secretarias de educagdo, a exemplo do Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) e Orientagoes Curriculares Prioritarias do Ceara (OCPC).
Nesses documentos foram montados planos de aula que contemplam o trabalho com géneros
apontados para cada série, de modo que as atividades pedagogicas sdao seguidas em uma
ordem planejada. O objetivo ¢ efetivar o aprendizado do género por meio da produgdo escrita
e/ou oral e direcionar o uso real dessas produgdes no ambiente escolar. Podemos perceber,
assim, que ha esforcos conjuntos para que o ensino dos géneros discursivos ocorra na pratica.

O ensino dos géneros, com foco nas praticas sociais, tem sido estudo de diversos
pesquisadores brasileiros, nas trés ultimas décadas. Com o advento dos PCN em 1998, mais
um passo foi dado para que o conhecimento tedrico se transformasse em metodologia e
estratégia de ensino por meio da transposicao didatica.

Nessa perspectiva, o ensino da produciao dos géneros discursivos, portanto, deve
basear-se no contexto, na situacdo comunicativa, no interlocutor ¢ na finalidade da escrita,
para que o aluno perceba que escrever na escola também possui um proposito comunicativo
real. Para Motta-Roch (2006, p. 505) ¢ importante que o estudante faga perguntas como: “Para
que serve esse género? Como funciona? Onde se manifesta? Como se organiza? Quem
participa e com que papéis (quem pode ou deve escrever e quem pode ou deve ler)?” Para a

autora o ensino de producdo textual depende
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de um realinhamento conceitual da representacdo do aluno sobre o que ¢é a escrita,
para quem se escreve, com que objetivo, de que modo e sobre o qué; e as atividades
de producdo textual propostas devem ampliar a visdo do aluno sobre o que seja um
contexto de atuag@o para si mesmo (MOTTA-ROCH, 2006, p. 504).

A publicacdo dos PCN, no fim da década de 90, ja anunciava um novo modelo de
estudos e atividades, trabalhados por meio de géneros discursivos, no qual os alunos deveriam
levar em conta o texto e o contexto para fazer escolha da linguagem e género de acordo com a
situacdo comunicativa em que estivessem inseridos. Assim, o aluno passaria a aprender a
lingua também no contexto escolar em situagdes mais formais para participar na vida social e
abrir novas oportunidades de atuacdo em outros contextos além dos ja dominados.

Os PCN, ao trabalhar com a producao escrita, postulavam que os textos deveriam

ser escolhidos devido as suas caracteristicas e aos usos que se pode fazer deles, de modo a
favorecerem a reflexdo critica, a forma de pensamento elaborado. Além disso, as escolhas
dos géneros discursivos deveriam considerar a diversidade na recepcdo dos textos

produzidos, quando submetidos a praticas sociais de leitura. Assim diz que

para boa parte das criangas e dos jovens brasileiros, a escola € o Uinico espago que
pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se converterdo,
inevitavelmente, em modelos para a producdo. Se ¢ de esperar que o escritor
iniciante redija seus textos usando como referéncia estratégias de organizacao tipicas
da oralidade, a possibilidade de que venha a construir uma representagdo do que seja
a escrita so estara colocada se as atividades escolares lhe oferecerem uma rica
convivéncia com a diversidade de textos que caracterizam as praticas sociais. E
minima a possibilidade de que o aluno venha a compreender as especificidades que
a modalidade escrita assume nos diversos géneros, a partir de textos banalizados,
que falseiem sua complexidade (BRASIL, 1998, p. 25-26).
A BNCC, homologada em 2017, atualizou e reafirmou muitos conceitos que os
PCN ja traziam. Nesse documento, o contetido pelo conteudo ndo ¢ o foco, mas este deve
apoiar-se em um conjunto de habilidades (BRASIL, 2017, p. 29), “que expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares”, para que competéncias sejam atingidas pelos aprendizes. Na BNCC competéncias
sdo definidas como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017, p. 8).
Este documento foi desenvolvido com o propdsito de que ao longo dos anos

escolares, correspondentes a educagdo bésica, os estudantes desenvolvam dez competéncias
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essenciais que assegurem seu amadurecimento. Além dessas competéncias que devem ser
asseguradas a educagdo como um todo, hd também as competéncias exclusivas a area de

linguagens e da lingua portuguesa, dentre as quais destacamos as duas a seguir:

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017, p.
65).

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia ¢ protagonismo na vida social
(BRASIL, 2017, p. 87).

Tais praticas de linguagem estdo contempladas nos quatro eixos de integracao
para o ensino de lingua portuguesa; sdo os eixos da leitura, producdo de texto, oralidade e
analise linguistica/semiotica. A organizacdo dessas praticas se da por meio dos campos de
atuacdo da sociedade, fazendo com que o conhecimento escolar derive de situacdes da vida
social dos estudantes e seja significativo em suas vidas. Nos anos finais do ensino
fundamental, esses campos de atuagdo sdo o artistico-literario, estudo e pesquisa, jornalistico-
midiatico e atuagao na vida publica.

Destacamos alguns pontos que fazem intercessao com nossa pesquisa. No campo
jornalistico mididtico “sdo contempladas habilidades para o trato com o hipertexto e também
com ferramentas de edicdo e produg¢des que podem prever postagem de novos conteudos
locais que possam ser significativos para a escola ou comunidade”. (BRASIL, 2017, p. 137).
Ja no campo artistico-literario, “trata-se de possibilitar o contato com as manifestacdes
artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literdria e de oferecer as
condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes”. (BRASIL,
2017, p. 138).

Dentre as habilidades desenvolvidas nesses campos de atuacdo duas chamam
atencdo para esta pesquisa, no que diz respeito ao posicionamento diante de discussdes e

debates da sociedade, bem como a inferéncia de valores humanos em textos literarios:

EF69LP11: Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta
de interacdes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de
aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles (BRASIL,
2017, p. 143).
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EF69LP44: Inferir a presenca de valores sociais, culturais € humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria € o contexto social e histérico de sua producdo (BRASIL,
2017, p. 157).

Os campos de atuagdo, assim, servem de base para a escolha do género que sera
estudado, sempre levando em consideracdo uma pratica social em que o aluno sera inserido,
contribuindo para um ensino efetivo.

Assim, as “novidades” previstas pela BNCC ratificam o trabalho escolar com os
campos de atuacdo na vida dos estudantes: jornalistico-midiatico; vida publica; estudo e
pesquisa; e artistico literario, todos trabalhados por meio de competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas. Ou seja, sdo as competéncias, os objetos do conhecimento e as

habilidades demandadas pela contemporaneidade, como podemos observar

Competéncias Gerais: 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).
Competéncias especificas de linguagens: 3. Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagdo (BRASIL, 2017, p. 65).

Competéncias especificas de lingua portuguesa: 10. Mobilizar praticas da cultura
digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas
de produzir sentidos (nos processos de compreensio e producio), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p. 87).

Os excertos denotam a necessidade de se trabalhar com as TDIC e promover aulas
de lingua portuguesa significativas, que contribuirdo no processo de aprendizagem, na leitura,
na produgdo escrita ¢ no letramento digital dos alunos. Também definir a importancia do
desenvolvimento critico ¢ do envolvimento com questdes de interesse publico e coletivo.

A BNCC, quando trata do que deve ser privilegiado em Lingua Portuguesa nos

anos finais do Ensino Fundamental, mostra que:

O Eixo da Produgdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico,
com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, analisar as
condi¢des de producdo do texto no que diz respeito ao lugar social assumido e a
imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao
veiculo ou a midia em que o texto ou produgdo cultural vai circular; ao contexto
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imediato e ao contexto socio-histérico mais geral; ao género do discurso/campo de
atividade em questdo etc. (BRASIL, 2017, p. 76-77).

Assim, de acordo com Nonato e Sales (2019)

o desafio da escola neste inicio de século é recolher da longa tradigdo de trabalho
com o texto aquelas formas que continuam relevantes para os discentes ¢ mescla-las
com as novas formas de produzir texto e leitura que emergem do contexto das
TDIC, promovendo, no ambito dos multiletramentos, que o contexto social e cultura
lhe impdem, a constru¢do das habilidades necessarias a produgdo de texto e de
leitura em um contexto novo e desafiador” (NONATO; SALES, 2019, p. 170).

Algumas criticas sdao feitas quanto a imposicdo da BNCC como documento
normativo oficial em todo o Brasil, por exemplo, que ao trabalhar competéncias e habilidades
com base nos pressupostos de grandes instituigdes financeiras, voltadas para a educacao para
o mercado do trabalho, transforma esses critérios em instru¢do para a maior parcela da
populacao e formagao apenas para alguns privilegiados.

Entre essas criticas Gandra e Dering, (2019, p. 94-95 apud SILVA; DERING,
2020, p. 157) afirmam que “atentando-se as diversidades socioculturais brasileiras e as
realidades geograficas, torna-se necessario abrir o leque de discussdo sobre a funcionalidade
desse documento enquanto norma”.

Outra critica ¢ feita por Sousa e Baptista (2017, p. 181) que diz respeito ao
“grande enfoque do documento nas TDIC, em dissonancia com a realidade da maior parte das

escolas publicas do pais”. Assim nos dizem que

E uma incoeréncia cobrar do profissional, o trabalho com posts, e-mails, blogs,
vlogs (apenas a titulo de exemplo) sem que garanta o acesso a livros e bibliotecas,
sem capacitar e instrumentalizar o professor de lingua portuguesa para o ensino de
tais géneros, sem oferecer um aparato tecnoldgico de boa qualidade. Tais iniciativas
contribuirdo, apenas, para se perpetuar a mdscara da renovagdo no ensino e
contribuira para que a reforma (no sentido positivo) fique apenas no papel (SOUSA;
BAPTISTA, 2017, p. 184).

Embora concordemos, em parte, com os autores, sabemos que um documento que
orientasse toda a rede de ensino do Brasil com os conhecimentos minimos necessarios para os
alunos durante a educacdo bdasica era necessario e que pela dimensdo do nosso pais seria
impossivel que esse documento contemplasse todas as realidades, por isso hd uma parte
destinada aos contetidos locais. E importante também lembrarmos que a BNCC ndo é um
curriculo. Os curriculos sdo feitos pelos Estados, que devem considerar a realidade local de

seus municipios.
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Sabemos também que o grande enfoque nos multiletramentos pode desconsiderar
a realidade da maior parte da populagdo brasileira que tem baixissimo acesso a internet e
ainda ndo ¢, no geral, letrada digitalmente. No entanto, pensamos que o fato desse documento
trazer esses géneros multissemioticos para a escola, fard com que as redes, especialmente as
publicas, possam dar finalmente atengdo ao trabalho com as TDIC que ndo dependem
exclusivamente de laboratérios de informatica funcionando com tecnologia de ponta
instalada. Muito pode ser feito através de smartphones e outros dispositivos eletronicos na
propria sala de aula, resta as redes em debate com os professores tragarem curriculos que
contemplem o uso desses equipamentos com o trabalho pedagogico realizado de uma forma

plausivel.
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3 A ESCRITA COMO PROCESSO SOCIOINTERATIVO E OS GENEROS DO
DISCURSO

Iniciamos esta secdo abordando a escrita como processo sociointerativo e
discutindo os géneros do discurso, bem como, trazendo conceitos teoricos relacionados ao seu
estudo.

Escrever tem sido uma das formas mais antigas que a humanidade encontrou para
registrar as impressoes do mundo a sua volta. Cotidianamente surgem novas formas de
comunicacao vindas das novas tecnologias que criam novos géneros cada vez mais hibridos.
E tarefa da escola trabalhar com essa perspectiva de praticas que contemplem a realidade dos
estudantes. Antunes (2003, p. 26) afirma que o que ocorre nas escolas muito frequentemente ¢
“a pratica de uma escrita sem fun¢ao, destituida de qualquer valor interacional, sem autoria e
sem recepcdo (apenas para “exercitar’), uma vez que, por ela, ndo se estabelece a relacao
pretendida entre a linguagem e o mundo, entre o autor e o leitor do texto”.

A autora ainda diz que “a atividade da escrita ¢ uma atividade interativa de
expressao, de manifestacdo verbal das ideias, informagdes, interagdes, crengas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir comele [...]”
(ANTUNES, 2003, p. 45). Logo, percebemos que ensinar a escrever para as situagdes do dia a
dia, ainda ndo faz parte das praticas escolares. Os textos solicitados aos estudantes em sua
grande maioria sdo pertencentes aos géneros que circulam apenas naquele ambiente.

A pratica escolar, no geral, desvincula os discentes para o uso que fazem em seu
cotidiano da escrita, pois muitas praticas sociais do mundo letrado sao permeadas pela escrita.
Logo a escola contemporanea deve ensinar a producdo de texto em praticas sociais situadas,

conforme Beth Marcuschi

A escrita deve ser entendida como um processo de interlocugdo entre leitor-texto-
autor que se concretiza via géneros textuais num contexto socio-historicamente
situado. Por essa razdo, no ensino da elaboracdo textual, devem ser propostas
situacdes que se reportem a praticas sociais e a géneros textuais passiveis de serem
reconstituidos, ainda que parcialmente, em sala de aula, tanto no que se refere a
produgdo quanto no que se refere a recepgdo do texto escrito. Escrever na escola,
portanto, deve ser visto como um ensaio ou mesmo uma prévia convincente do que
sera requerido dos jovens aprendizes no espaco social (MARCUSCHI, 2010, p. 78).

Marcuschi (2008) explica que os trés grandes pilares da textualidade sdo: um
produtor (autor), um leitor (receptor) e um texto (o evento). O autor define os géneros ndo

como entidades formais, mas sim entidades comunicativas, em que predominam aspectos
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relativos a fungdes, agdes, propositos e conteudos. O texto ¢ o lugar da interacdo e, portanto,
os interlocutores irdo, num ato comunicativo, (re)construindo seus saberes e (re)ativando seus
conhecimentos a medida que o texto se constrodi e € processado. Logo, o ensino da produgdo
de géneros discursivos deve levar em consideragdo o motivo pelo qual o aluno devera

escrevé-lo e em que ambiente circulard sua producdo. Consoante o autor

Toda a manifestagdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género. Em outros termos, a comunicagdo verbal s6 € possivel por algum género

textual'. Os géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de
legitimagao discursiva, ja que se situam numa relagdo socio-historica com fontes de
produgdo que lhes ddo sustentagdo além da justificativa individual (MARCUSCHI,
2008, p. 154).

Assim, considerar o contexto em que o género opera ¢ de fundamental
importancia em seu ensino. Levando em consideracdo esses fatores, a concep¢ao abordada
neste projeto ¢ a da lingua como sistema simbdlico, atividade sociointerativa desenvolvida em
contextos comunicativos historicamente situados; bem como a concepcdo de leitura
sociointeracionista da linguagem em que, segundo Koch (2015), o texto ¢ considerado um
evento sociocomunicativo, sua existéncia se da mediante interagdo entre autor e leitor,

construindo sentidos para o texto. Conforme Silva (2010)

dentro dessa orientagdo, sociocognitivointeracionista, tem-se uma visdo que
incorpora aspectos sociais, culturais e interacionais a compreensio do
processamento cognitivo. Desse modo, os sujeitos passaram a ser vistos como
atores/construtores sociais e o texto passou a ser considerado o proprio lugar da
interagdo e os interlocutores sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e por ele sdo construidos (SILVA, 2010, p. 18).

Motta-Roch (2006, p. 511) afirma que os aspectos contextuais e textuais do uso da
linguagem sdo adotados atualmente como “forma de interagdo e contribuem para o
desenvolvimento de todos os sujeitos envolvidos no processo, por aprimorarem a criticidade
necessaria as praticas sociais contemporaneas”.

Como “o funcionamento da lingua no dia a dia ¢ um processo de interagdo social,
o género corresponde a uma acdo linguistica praticada de forma recorrente em situagdes
tipicas marcadas por determinado evento” (GOMES, 2013, p. 124). Conforme a autora ¢
através dos géneros que nos inserimos na sociedade, que agimos e exercemos o controle

social do dia a dia.

! Embora saibamos haver diferenca entre o uso dos termos géneros textuais € géneros discursivos, tomaremos
neste trabalho os dois como sindnimos, visto ndo ser nosso objetivo diferenciar as duas terminologias.
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E porque o género faz parte das praticas sociais e discursivas que seu trabalho em
sala de aula propde respeito a diversidade cultural. Até porque a linguagem ¢ uma
forma de agdo e insercao social e cultural. Dai ser relevante conceber a lingua(gem)
com uma atividade sociointeracional e o texto como uma a¢do comunicativa, uma
acdo de linguagem em que se unem agOes linguisticas, sociais € cognitivas
(GOMES, 2013, p. 122-125).

Podemos concluir que o trabalho com o texto serve para entender como os
processos de comunicacao acontecem. Os conteudos devem estar a servigo das habilidades em
atividades que envolvam interagdo, coeréncia, discurso e pratica. Trazer o texto como evento
¢ ficar préximo a pratica dos alunos, € produzir para resolver um problema.

A escolha pela concepgdo sociointeracionista da lingua se relaciona justamente
com o fato de que esta demonstra que o ensino da lingua e da escrita nos géneros discursivos
devem ser voltados para as praticas sociais em contexto. Atividades que compreendem o texto
como processo advindo de um contexto situado devem envolver recursos linguisticos e de
outras semioses, uso do contexto e de inferéncias com bases nas pistas linguisticas e
extralinguisticas no género proposto. Os exercicios ndo devem encaminhar para a apreensao
exclusiva das caracteristicas do género discursivo de forma descontextualizada, mas sim
enfocar o contexto, a situagdo comunicativa, o interlocutor ¢ a finalidade da leitura ou escrita,
com o objetivo de que o aluno perceba que escrever na escola também possui um propdsito
comunicativo real.

Podemos observar que no modelo atual o ensino que usa o texto somente como
pretexto para ensinar a lingua de maneira estrutural tem dado espago ao trabalho com os
géneros, por meio de atividades, trabalhadas sistematicamente, através dos eixos da leitura,
producdo, oralidade, artistico-literario e analise linguistica/semidtica.

Bakhtin define esses géneros do discurso como tipos relativamente estaveis de

enunciados, pertencentes a uma esfera de utilizagdo da lingua. Conforme o autor

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao ¢ de surpreender que o carater e os
modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana, o que nio contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizagdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado
reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé
por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também,
e sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (contetdo
tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo
do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunica¢do. Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢é, claro, individual,
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mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p.
279).

Segundo Bakhtin, o conteudo tematico, o estilo e a constru¢do composicional do
género fundem-se no todo do enunciado, todos marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo. Os tipos relativamente estaveis de enunciados formam o que chamamos de

géneros do discurso. Para o autor:

Quando a literatura, conforme suas necessidades, recorre as camadas
correspondentes (ndo literarias) da literatura popular, recorre obrigatoriamente aos
géneros do discurso através dos quais essas camadas se atualizaram. Trata-se, em
sua maioria, de tipos pertencentes ao género falado-dialogado. Dai a dialogizacdo
mais ou menos marcada dos géneros secundarios, o enfraquecimento do principio
monoldgico de sua composic@o, a nova sensibilidade ao ouvinte, as novas formas de
conclusdo do todo, etc. Quando ha estilo, ha género (BAKHTIN, 1997, p. 286).

Ainda de acordo com o autor (1997), independente da extensdo, do conteudo
semantico, dos recursos linguisticos e de sua composi¢do estrutural, o discurso ¢
materializado em texto, levando em conta suas caracteristicas comuns, de acordo com as
regras de funcionamento do género, inseridas em um contexto. Os mesmos sao definidos entre
outros fatores por seu uso, forma e contetdo tematico. O uso, a forma e o proprio contetido
tematico materializam-se em forma de texto.

Para Bakhtin os géneros podem ser divididos em primarios e secundarios, esta
classificacdo deve-se as variadas modificacdes que o género sofre de acordo com o momento
historico em que estd inserido. Situacdes sociais distintas originam géneros distintos,
existindo, portanto, uma infinidade de géneros que surgem com finalidades discursivas
especificas. Os géneros primarios aludem a situagdes comunicativas cotidianas, espontaneas,
ndo elaboradas, informais, que sugerem uma comunicag¢do imediata. Os géneros secunddrios,
normalmente mediados pela escrita, aparecem em situagdes comunicativas mais complexas e
elaboradas. O que os diferencia, entretanto, ¢ o nivel de complexidade em que se apresentam.

Para o autor:

Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, etc. - aparecem em circunstancias de uma comunicagao cultural,
mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formagdo, esses géneros
secundarios absorvem e transmutam os géneros primadrios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstincias de uma comunica¢do verbal
espontanea (BAKHTIN, 1997, p. 282).
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Conforme Bakhtin cada ato de enunciagdo ¢ composto por diversas vozes, cada
discurso ¢ composto de outros discursos, logo nossos pensamentos e falas refletem o meio ao
qual somos expostos. Outro trago importante do enunciado ¢ o fato dele ser produzido para
alguém, todo enunciado tem um receptor e o estilo do discurso sera desenvolvido levando em
consideragdo o destinatario ¢ seus conhecimentos do assunto a ser tratado, assim ha a escolha

do género mais adequado para a situagdo. Segundo o autor

O enunciado - oral e escrito, primario e secundario, em qualquer esfera da
comunicag¢do verbal - ¢ individual, e por isso pode refletir a individualidade de quem
fala (ou escreve). Em outras palavras, possui um estilo individual. Mas nem todos os
géneros sdo igualmente aptos para refletir a individualidade na lingua do enunciado,
ou seja, nem todos sdo propicios ao estilo individual. Os géneros mais propicios sdo
os literarios - neles o estilo individual faz parte do empreendimento enunciativo
enquanto tal e constitui uma das suas linhas diretrizes -; se bem que, no ambito da
literatura, a diversidade dos géneros ofereca uma ampla gama de possibilidades
variadas de expressdo a individualidade, provendo a diversidade de suas
necessidades (BAKHTIN, 1997, p. 283).

Apesar das definicdes de géneros discursivos baseadas em Bakhtin estarem
amplamente difundidas nos documentos norteadores da educacdao no Brasil, uma leitura
equivocada acabou gerando a no¢do de género como produto e ensino como instrugao, que ¢
muitas vezes a forma como o trabalho com os géneros discursivos acontece na sala de aula,
quando poderiam ser discutidos como processo discursivo e a aprendizagem como

apropriagao de conhecimento, nessa perspectiva

Ao invés de impor o ensino antecipado de um “pacote” de regras, o trabalho
pedagogico com a lingua, para seguir uma orientacdo mais compativel com essa
concepcdo de linguagem, deve promover atividades sociais auténticas, durante as
quais os géneros poderdo fluir mais naturalmente. Como conseqiiéncia, os alunos
serdo impulsionados a usa-los de modo adequado, o que resultara em um maior
envolvimento com a tarefa e em uma aprendizagem mais efetiva (COSTA, 2010, p.
13).

Conforme Rojo e Barbosa (2015, p. 28) “tudo o que dizemos, cantamos ou
escrevemos/digitamos, enunciamos, da-se concretamente na forma de enunciados ou textos. E

todo enunciado articula-se em uma forma relativamente estavel de enunciar que ¢ o género”.

Ainda de acordo com as autoras:

O que interessa nessa abordagem sdo os efeitos de sentido discursivos, os ecos
ideoldgicos, as vozes e as apreciacdes de valor que o sujeito do discurso faz por
meio dos enunciados/textos em certos géneros que lhe viabilizam certas escolhas
lingiiisticas. Por isso os géneros sdo estudados. Ndo importa tanto as formas
lingiiisticas ou a dos textos em si, para relaciond-las aos contextos, mas o
desenvolvimento dos temas e da significagdo (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 28).
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A compreensdo do dialogismo bakhtiniano, presente nos PCN ¢ uma forma dos
professores adquirirem maior autonomia e seguranga para que o trabalho com os géneros
discursivos chegue a sala de aula voltados para as praticas sociais em contexto. Assim, cairia
em desuso o ensino prescritivo, compartimentalizado e que usa o texto somente como
pretexto para ensinar a lingua de maneira estrutural, bem como a gramatica do género quando
o professor esquece de que ndo € o género que produz a lingua, mas a lingua que produz o
género. Uma pratica que tem sido desenvolvida com bastante frequéncia em sala de aula
trabalhando os géneros de forma produtiva e situada ¢ a retextualizacdo. Nas proximas secoes
abordaremos esta forma de ensino.

Na secdo seguinte trazemos as concepgdes acerca dos letramentos digitais e das
tecnologias digitais de informagdo na sociedade e explicamos como isso impacta diretamente

o universo da sala de aula.
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4 OS LETRAMENTOS

Nesta se¢do, discorremos sobre os estudos dos letramentos, além do conceito das
TDIC, especificamente os letramentos digitais e os multiletramentos.

O termo letramento comegou a ser utilizado no Brasil na década de 80. Tfouni,
umas das primeiras autoras a usar o termo, diferenciou o que seria alfabetizacdo de
letramento. Para a autora (2010, p. 32) “alfabetizacdo seria a aquisicdo da linguagem escrita e
letramento ¢ um processo, cuja natureza ¢ socio-historica”. A autora ainda afirma que
“enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicao da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema
escrito por uma sociedade”. (TFOUNI, 2010, p. 22).

No fim do século XX, muitos estudos se concentraram em fazer a separagdo entre
esses termos. Letramento era uma concep¢ao nova, muitas vezes tomada como sindnima de
alfabetizacdo, explicar de fato em que consistia o letramento e como esse entendimento

poderia modificar o posicionamento dos sujeitos tornou-se objetivo de varios autores. Soares

define letramento, partindo da palavra em lingua inglesa literacy e diz ser

o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita
nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. Letramento é, pois, o
resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita (SOARES, 2009, p. 17-18).

Conforme Soares (2002, p. 153) com o passar do tempo letramento, logo passou a
ser utilizado no plural, letramentos, pois ha a “necessidade de pluralizacdo da palavra
letramento e, portanto, do fendomeno que ela designa j4 vem sendo reconhecida
internacionalmente, para designar”. Assim, sentirmo-nos confortdveis com a adjetivacdo
aliada as condicdes de existéncia das praticas de letramentos.

Os diversos tipos de letramentos desenvolvidos na sociedade levam em
consideragdo as praticas situadas, ou seja, para cada tipo de evento hd um conjunto de

letramentos que devem ser seguidos pelos participantes. Para Kleiman

ha uma tendéncia humana para contextualizar a acdo, e as atividades em que se usa a
escrita ndo fogem dessa tendéncia. Por isso, dizemos que as praticas de letramentos
sdo praticas situadas, o que significa que os objetivos, os modos de realizar as
atividades, os recursos mobilizados pelos participantes, os materiais utilizados, serdo
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diferentes segundo as caracteristicas da situacdo, da atividade desenvolvida, da
instituicdo (KLEIMAN, 2005, p. 25).

Uma contribuicao essencial a identificagdo do modelo de letramento adotado pela
escola vem de Street (2014) ao explicar como os letramentos sociais constroem as relagdes
humanas de poder e hegemonia. Os modelos explicitados pelo autor sdo o autdbnomo € o
ideoldgico. O primeiro refere-se ao ja arraigado em nds acerca da relagdo entre escrita e
poder, cabendo ao segundo acatar e estudar a relagdo linguagem e sociedade.

A escola diante desse fendmeno incorporou somente o letramento da escrita
alfabética, deixando de lado uma infinidade de outros letramentos, dos quais poderia se

apropriar. De acordo com Kleiman

A escola ¢ a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo, com o
letramento pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, qual
seja, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico),
processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para o sucesso ¢ promogao na escola (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Como afirma Street (2014, p. 141), seria ingénuo pensar que o modelo escolar de
ensino ndo estaria encaixado em relagdes de poder. O qué e como ensinar estd diretamente
ligado a relacdes hegemodnicas, que tentam ‘“encapsular discursos aparentemente
desinteressados sobre o proposito e a necessidade educacional desse tipo de letramento”. Na
realidade o que deve ser priorizada ¢é: “uma abordagem que v€ o letramento como pratica
social critica, que tornaria explicitas desde o inicio os pressupostos e as relagcdes de poder em
que tais modelos se fundam”. (STREET, 2014, p. 155).

Buzen (2010) reafirma essa posi¢ao, explicando que o letramento escolar nao
deveria, a prioiri, ser utilizado como algo, necessariamente, negativo, autbnomo e estatico por
natureza, mas como um conjunto de praticas discursivas da esfera escolar que envolvem os
usos da escrita em continua inter-relacdo com outras linguagens/semioses.

O letramento critico deve, portanto, fazer parte das praticas sociais em todas as
esferas da vida e ¢ extremamente necessario para o desenvolvimento da capacidade de
analisar criticamente os discursos existentes na sociedade. De acordo com Rojo, quando

explica a importancia desse letramento,

tal teorizagdo tem uma implicacdo pratica, porque possibilita trabalhar em sala de
aula com uma visdo de linguagem que fornece artificios para os alunos aprenderem,
na pratica escolar, a fazer escolhas estéticas entre os discursos que circulam. Isso
possibilita aprender a problematizar o discurso hegemoénico da globalizagdo e os
significados antiéticos que desrespeitam a diferenga (ROJO, 2009, p. 108).
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Além de importancia do trabalho com os letramentos criticos em sala de aula,
percebemos que os textos que permeiam nossas vidas sdo cada vez mais multimodais e
multisemioticos, e tudo isso deveria ser levado em conta quando tratamos do ensino de
Lingua Portuguesa, um ensino contextualizado, que levara os alunos a utilizar no cotidiano
conhecimentos apreendidos na educagdo basica. Nessa perspectiva, os mais diversos tipos de
letramentos devem ser considerados em um plano curricular que contemple o ensino “para a
vida”. Assim, nos préximos topicos discorreremos sobre como as TDIC e o letramento digital

tem fundamental importancia na atualidade.

4.1 As tecnologias digitais da informacio e comunicacio e os letramentos digitais

De acordo com Alves et al. (2019) para Lévy (1993), a tecnologia sempre mediou

a relacdo do homem com o conhecimento.

A oralidade foi a primeira tecnologia mediadora do conhecimento o qual era
armazenado no cérebro e compartilhado entre os pares através da oralidade. A
escrita ¢ a segunda tecnologia destacada pelo autor que amplia a socializagdo do
conhecimento através de registros escritos, armazenando-o em uma memoria externa
ao sujeito. A informatica foi a terceira tecnologia da inteligéncia que provocou
grandes mudancas, possibilitando a virtualizacdo desses registros, ampliando as
possibilidades de trocas entre os sujeitos ao romper barreiras espaciais e temporais
(ALVES et al., 2019, p. 119).

Com a era da informatizagao e da virtualizagao, Leffa (2016, p. 141) mostra como
“a passagem da web 1.0 para 2.0 (O'Reilly, 2005), operou uma grande mudanga. O modelo de
comunicacao de uma para muitos, com base na hierarquia, ¢ substituido pelo conceito de rede,
que opera de muitos para muitos, dando voz a todos”. J& Souza e Simon (2014) explicam o
diferencial das tecnologias da Web 2.0 que estava justamente na criacdo da sensacdo de “estar
sempre em contato ou alcancavel”, permitindo, simultaneamente, a remixagem,
compartilhamento e reutilizacdo de contetido aberto na web e novas formas de “colaboracdo
2.0” (DOTTA, 2011 apud LEFFA, 2014, p. 148).

No contexto da web 3.0 ou web semantica?, é essencial que os professores estejam

dispostos a trocar conhecimentos com a geragdo que estd em sala de aula. Cada vez mais as

2 A Web Semantica € sobre a colocagdo de arquivos de dados na web. Nio é apenas uma web de documentos,
mas também de dados. A tecnologia de dados da Web Semantica tera muitas aplicagdes, todas interconectadas.
Pela primeira vez haverd um formato comum de dados para todos os aplicativos, permitindo que os bancos de
dados e as paginas da web troquem arquivos. (BERNERS LEE, 2007). Disponivel em: revistaspucsp.br.
Acesso em 12 de jun. de 2020.
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novas tecnologias adentram as praticas sociais e a escola tem o dever de acompanhar o ritmo
acelerado que as TDIC trazem as praticas sociais no cotidiano. Araujo (2016, p. 64) afirma
que “estamos entrando na época em que a Web, através dos famosos motores de busca,
aproxima-se bastante da inteligéncia artificial, inaugurando o tempo da Web 3.0, ou
semantica, cujo destaque esta no tratamento das informagdes espalhadas pela grande rede”.
Discorrendo sobre a Web e suas constantes inovacgdes, Lemke (2002 apud
GOMES, 2010, p. 97), afirma que ao se juntarem, num texto hipermodal, por meio de links,
“unidades de informacdo de natureza diversa (texto verbal, som, imagem), forma-se uma
realidade comunicativa que ultrapassa as possibilidades interpretativas dos géneros
multimodais tradicionais (uma pagina de jornal ou revista impressa, por exemplo)”. Diante

disso, Dias, Ferreira e Silva afirmam que

as tecnologias digitais presentes nos diversos ambientes sociais reais, em especial
nas escolas, multiplicam-se as oportunidades de os aprendizes lidarem com a
quantidade de informagdes disponiveis na rede, que, se bem utilizadas, poderdo
contribuir para a sua formag¢do de maneira interativa e multidimensional (DIAS;
FERREIRA; SILVA, 2019, p. 19).

A atual geracdo de criancas que estao em idade escolar neste momento, inicio da
terceira década do século XXI, ¢ costumeiramente chamada de ‘“nativos digitais”, pois
nasceram em um século dominado pelas mais diversas formas de tecnologia. Para elas a

tecnologia nao ¢ uma novidade, pois faz parte do seu mundo. Na visao de Matias

Nesse contexto, € impossivel que a escola, instituicdo responsavel pela formagio
intelectual desses individuos, trate o uso das TICs como uma inovagdo, quando seu
acesso e uso sdo comuns entre os novos cidaddos. Dessa forma, agregar o letramento
digital ao curriculo e promover atividades em que o uso das ferramentas disponiveis
no mundo virtual colabore com a constru¢do do conhecimento é crucial para o
processo de ensino-aprendizacgem (MATIAS, 2016, p. 167).

Achamos importante ressaltar que aqui, usamos a expressdo ‘“nativos digitais”,
para reforgar que os alunos do século XXI ja nascem em mundo permeado por tecnologias
digitais, no entanto, discordamos da afirmag¢do comumente aceita, de que necessariamente,
quem nasceu antes da penultima década do século XX seria um imigrante digital, essa
classificagdo por faixa etdria desconsidera diversos fatores, inclusive sociais. Segundo Ribeiro
(2020, p. 16) “além de homogeneizar professores e alunos, conforme suas geragdes, o autor os
separa em territoérios opostos, sem didlogo possivel; além de desconsiderar que se possa

aprender sobre tecnologias (que ndo sdo linguas, de fato) em qualquer idade”. A autora ainda

afirma que
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assim como suspeito que houvesse e ainda haja mais diversidade nas escolas do que
apenas dois perfis antagdnicos de pessoas, também suspeito que haja pontes entre os
supostos dois lados de algum eventual fosso. Ndo creio na passividade dos
professores, nem na esperteza inata e quase magica dos estudantes. As mudancas
necessarias para que a educagdo melhore sdo construidas por todos; sem duvida,
hoje em dia, envolvendo a discussdo sobre as tecnologias digitais, que inundaram
nossa sociedade, mesmo no Brasil, mas minimamente ainda a institui¢do escolar
(RIBEIRO, 2020, p. 23).

Fato ¢ que nesse contexto novo e envolto por tecnologias, ja ndo mais tdo novas, o
letramento digital se faz indispensavel em nossas vidas diariamente. Assim, alguns autores
definem o que seria ser letrado digitalmente. Com base em Soares (2002, p. 151) letramento
digital “¢, um certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condicdo — do
letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel”.

Conforme Ribeiro (2016, p. 163) “ser letrado digitalmente ¢ modificar os modos
de ler e escrever a materialidade verbal e ndo verbal (imagens, desenhos, simbolos, icones,
graficos etc.), além de significar e compreender as diferencas impostas pelo suporte digital”.

Buzatto (2009, p. 22 apud MARQUES, 2016) também afirma

que o letramento digital representa [...] redes complexas e heterogéneas que
conectam letramentos (praticas sociais), textos, sujeitos, meios, habilidades que se
agenciam, entrelagam, contestam e modificam mutua e continuamente, em virtude
ou por influéncia das TIC. Seguindo o raciocinio do autor, o letramento digital esta
inserido nas diversas praticas sociais e € resultado do uso que as pessoas fazem das
ferramentas tecnologicas, modificando as formas de interagir (MARQUES, 2016, p.
118-119).

Nesse contexto a escola nao pode continuar presa ao tradicionalismo
metodologico do século XX. Propostas que incorporem esse novo contexto sdo importantes
como explica Coscarelli (2019, p. 65) “incorporando a ideia de desenvolver o letramento
digital dos alunos, as escolas estardo contribuindo para lidar com uma nog¢ao de letramento
mais contemporanea e que vai estimular a formagao de cidadaos criticos e participativos”.

A partir dos anos 1990, nas escolas brasileiras, da rede publica chegaram algumas
tecnologias, ainda que timidamente, como lousas digitais, computadores e mais recentemente
os laptops, todos em pequena quantidade e com dificuldade de acesso por professores e
alunos. No entanto, mesmo os colégios que possuem profissionais, laboratorios de informatica

com maquinas funcionando, internet e outros recursos, ndo conseguem usar essas tecnologias
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de forma produtiva de modo que fagam conexdo com as praticas dos alunos fora dos muros da
escola.

Os PCN ja apontavam a necessidade do trabalho com as tecnologias e a recente
BNCC acata que o género discursivo do ambiente digital seja material de trabalho, motivando
também as pesquisas relacionadas as TDIC, que sdo desenvolvidas e postas em pratica no
ensino basico, graduagdo e poés graduacdo. Falando sobre o desenvolvimento de propostas que

considerem o mundo digital Souza e Simon (2014) afirmam que

Uma das possibilidades emergentes para a educacdo na era digital estd na sua
hibridizagdo com o ladico virtual (jogos educativos, videos, animagdes etc.), por
possuir um apelo ¢ familiaridade junto ao publico mais jovem. Em suma, com a
ascensao na utilizacdo de midias emergentes que permitam a cria¢do de contetidos
mais atrativos e dinamicos, ressalta-se a importancia da alfabetizagdo audiovisual,
de modo que a populagdo, distribuida nas diversas redes, familiarize-se e tenha
acesso aos métodos e técnicas de filmagem, edi¢do, produgio, entre outros, podendo
contribuir para a qualidade das produgdes (SOUZA; SIMON, 2014, p. 141).

Assim, as TDIC sdao vistas como uma forma de agregar as novas praticas
tecnoldgicas e sociais em um contexto situado ao curriculo engessado por uma lista de
conteudos e prescrigdes que ja ndo tem mais validade contemporaneamente. Na perspectiva
atual de linguagem como forma de interacdo e atividade social surgiu a necessidade de
organizar o mundo digital no que se relaciona as TDIC. Ha repositérios online nacionais e
internacionais que contemplam objetos de aprendizagem (OA) ou recursos educacionais
digitais (RED) a exemplo dos softwares, videoaulas, videos, audios, textos, infograficos,

jogos voltados para o ensino. Conforme Sassaki (2020)

A tecnologia mostra potencial para diminuir trabalhos burocraticos e operacionais
do educador.[...] Assim, O professor 3.0° aproveita oportunidades de automatizar
tarefas operacionais para, em contrapartida, ter mais tempo disponivel para se
dedicar as atividades que realmente importam: o contato direto com os estudantes.
Métodos de avaliacdo digital, gravacoes da aula e plataformas de estudos sdo usadas
para ampliar os momentos de aprendizagem da turma (SASSAKI, 2020, 12-21).

O autor (2020, p. 27) mostra que trabalhar para a resolu¢do de problemas reais
“também coloca o aluno 3.0 em contato direto com a sociedade e, com realidades distintas da
sua. Assim, ele ndo atinge apenas conquistas académicas, como também habilidades

socioemocionais interagindo com um grupo maior”. Para Sassaki

3 As expressdes “professor 3.0” e “aluno 3.0” referem-se ao uso e a proficiéncia desses individuos com a Web
3.0.
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A escola do novo milénio deve preparar os alunos para a cidadania digital e para a
autoria. A tecnologia ¢ uma linguagem a ser dominada para que o aprendiz possa
criar, ndo apenas curtir e compartilhar contetido. Sendo assim, a énfase ndo esta nas
ferramentas em si, esta nas possibilidades de interacdo, produgdo, solugdo de
problemas e colaboragdo. Finalmente, esse novo modelo valoriza as habilidades
socioemocionais, consideradas relevantes ndo apenas para o sucesso académico,
como para as jornadas profissional e pessoal dos individuos. Elas se dividem entre
habilidades cognitivas (como memoria, analise, pensamento critico, argumentagao),
interpessoais (como lideranga, cooperacdo, resolucdo de conflitos, empatia) e
intrapessoais (como ética, resiliéncia, curiosidade, autoconhecimento) (SASSAKI,
2016, p. 7).

Segundo Nonato e Sales (2019) a compreensao de que as implicagdes das TDIC
no modo como pessoas € grupos interagem na contemporaneidade impde o reconhecimento
de que os desdobramentos dai advindos para a instituicdo escolar ndo podem ser reduzidos a
assuncdo de algumas estratégias metodologicas ou aparatos instrumentais na pratica
pedagogica:

ha que se tocar nas questdes centrais do que se ensina, como se ensina € para que se
ensina a partir da dindmica sociocultural condicionada pelas tecnologias digitais.
[...] Isso sinaliza para a necessidade de a escola projetar os processos formativos
com TDIC, considerando de modo mais realista as habilidades dos alunos na cultura
digital e, mais importante, a funcio estratégica de prepara-los para operar suas

habilidades linguisticas sobre substrato digital (NONATO; SALES, 2019, p. 160-
163).

Assim, discorrer sobre o estudo dos multiletramentos também se mostra relevante

para o ensino de Lingua Portuguesa, permeado pelo uso contemporaneo das TDIC.

4.2 Os multiletramentos

Os estudos dos multiletramentos surgiram com o Grupo de Nova Londres (GNL),
nos Estados Unidos, na década de 90, com o intuito de contemplar as multiplicidades de
letramentos oriundos das novas tecnologias, bem como das classes menos favorecidas
economicamente. O manifesto publicado pelo grupo ¢ intitulado “Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais”. Para Hetkowsk e Menezes (2019, p. 215), “a
utilizacdo do termo multiletramentos vem para ampliar o processo e arcabougo que contém 0s
aparatos tecnologicos digitais, como midia, multimidia, texto, hipertexto etc.” As autoras

também explicam que

A perspectiva dos multiletramentos ndo ignora os textos convencionais, ou seja, 0s
ja conhecidos e trabalhados na escola tém o seu lugar no contexto de aprendizagem
da linguagem escrita, pois esta acabou incorporando algumas linguagens do campo
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da informatica, como diagramagdo, diversidade de formatos de letras
(HETKOWSK; MENEZES, 2019, p. 217).

Conforme Rojo e Moura (2019, p. 22), Cope ¢ Kalantzis esclarecem que o termo
multiletrramentos refere-se a dois aspectos de uso principais de linguagem utilizada
atualmente. “O primeiro ¢ a variabilidade da criacdo de significado em diferentes contextos
culturais ou sociais. [...] O segundo aspecto do uso da linguagem hoje em parte nasce das
caracteristicas das novas midias de informacdo e comunicagdo”. Assim, Rojo mostra que o
termo remete a duas ordens de significacdo: a da multimodalidade e a das diferengas

socioculturais.

Multiletramentos sdo muitos tipos de letramentos que poderiam estar ligados a
recepgdo e producdo de textos/ discursos em diversas modalidades de linguagem,
mas que remetem a duas caracteristicas de produgdo e circulagio dos
textos/discursos hoje — a multisemiose e multimodalidade, devidas em grande parte
as novas tecnologias digitais e a diversidade de contextos e culturas em que esses
textos/discursos circulam (ROJO; MOURA, 2019, p. 23).

Rojo (2012, p. 23) ainda explica-nos que os multiletramentos trazem algumas
caracteristicas importantes: ‘“eles sdo interativos, colaborativos; fraturam e transgridem as
relacdes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade ([...] dos textos
[verbal ou nao]); sdo hibridos, fronteiricos, mestigos (linguagens, modos, midias e culturas)”.

Sanches e Rezende (2020, p. 52) garantem que cabe, portanto, a escola, favorecer
a abordagem critica, interessada nos textos € em seus contextos, em suas lacunas e
intencionalidades, “de modo a garantir que, para além de meros usuarios funcionais das novas
linguagens, os estudantes sejam criadores de sentidos, analistas criticos e transformadores

delas, atrelando a competéncia técnica a competéncia discursiva”.

Quanto maior a diversidade de praticas escolares envolvendo uma ampla gama de
textos, em situagdes significativas de aprendizagem, maiores as possibilidades de
insercdo critica dos jovens nas situagdes sociais de usos das diferentes linguagens.
[...] Nao ¢ o uso das novas tecnologias por si s6 que favorecerd os multiletramentos,
mas o uso critico delas, interessado em ensinar/aprender os novos codigos, o
funcionamento das novas midias, as novas praticas de autoria e circulacdo de textos,
em favor da democratizagdo das novas formas de produgdo discursiva (SANCHES;
REZENDE, 2020, p. 53).

O GNL propunha alguns principios para encaminhar a pedagogia dos
multiletramentos, a partir de uma perspectiva da multiculturalidade e multiplicidade de
linguagens que se instauram com os letramentos multisemidticos e sdo “exigidos pelos

contextos contemporaneos, ampliando a no¢ao de letramentos para o campo da imagem, da
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musica, das outras semioses, que ndo somente a escrita” (ROJO, 2009. p. 107). Alencar

(2015) citando Street nos mostra que

Ao focalizar os usos e significados do letramento em diferentes culturas e contextos
sociais as pesquisas com base no modelo “ideoldgico” de letramento reconhecem a
multiplicidade de letramentos, uma vez que o que veio a ser chamado de “Novos
Estudos de Letramento” (NLS) (Gee, 1991; Street, 1996) representa uma nova
tradigdo em considerar a natureza do letramento, focalizando ndo apenas a aquisi¢ao
de habilidades, como em abordagens dominantes, mas o que significa pensar o
letramento como uma pratica social (STREET, 1985 apud ALENCAR 2015, p.
134).

Assim, Rojo e Moura (2019, p. 25) explica que “uma década depois de cunhado o

termo “multiletramentos”, outros pesquisadores sentiram a necessidade de adjetivar os

letramentos, desta vez, como “novos letramentos”. O adjetivo “novo” veio do universo aberto

pelas TDIC.

Os novos letramentos sdo multiplos, multimodais e multifacetados. Os letramentos
criticos sdo centrais para os novos letramentos. As novas praticas sociais sdo um
elemento ccentral dos novos letramentos. Os novos letramentos maximizam
relagdes, dialogos, redes e dispersdes, sdo o espago da livre informagio e inauguram
uma cultura do remix e da hibridizagdo (ROJO; MOURA, 2019, p. 25-26).

Como explica a autora “as praticas letradas atuais, multiletramentos e novos

letramentos, nas quais se combinam leituras de multiplas linguagens, que, recombinam e

remixam diversas praticas culturais, a partir de novas éticas e de novas estéticas”. (ROJO,

2009, p. 201).

Citando Chartier, Rojo (2009, p. 196) mostra que “hoje podemos executar

multiplas operagdes sobre o texto que lemos — indexa-lo, acrescentar comentarios, “copia-lo,

desmembra-lo, recompo-lo, desloca-lo” — tornando-nos, assim, o que chamo de “lautor”. A

autora cunha o termo para explicar a atual pratica de além de consumidores sermos produtores

de conteudos e ainda afirma que

O famoso “cortar e colar” ao qual a escola tanto se opoe tornou-se afinal a maneira
de compor textos escritos digitais, apagando a forte distin¢ao e os imperativos legais
que separavam radicalmente, na cultura do impresso, produtor e consumidor, autor e
leitor. Trata-se de novos posicionamentos éticos, de um “novo ethos” que se instala
nos novos letramentos € que nos permite tornarmo-nos “produzudrios” (BRUNS,
2007 apud ROJO, 2009, p. 196).
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Com base nisso, falando sobre a escola, Rojo e Moura (2013) explicam que nao
sera o ensino de regras da lingua, das estruturas, das formas dos géneros ou das escolas

literarias que podera dar jeito na falta de letramento que ¢ visivel no Brasil, mas sim

eventos escolares de letramento que provoquem a inser¢dao do alunado em préticas
letradas contemporaneas e, com isso, desenvolvam as competéncias/capacidades de
leitura e escrita requeridas na atualidade. [...] Logo a questio esta nas praticas de
letramento em que os jovens brasileiros se envolvem (multiletramentos) e nas
capacidades de leitura e producdo de textos (multimodais) que o envolvimento
nessas praticas acarreta (niveis de afabetismo), com as quais, parece, a escola nao
esta conseguindo se confrontar (ROJO; MOURA, 2013, p. 236).

Assim, pensamos que atividades que contemplam o ensino pautado pelo género,
baseado em tematicas atuais e criticas, com um vié€s literdrio, contemplando os recursos
multissemioticos frequentemente utilizados por boa parte dos estudantes dos anos finais do
ensino fundamental, pode contribuir com a multiculturalidade trazida pelos alunos,
despertando-lhes autonomia ante a grande gama de informagdes a que sdo constantemente

submetidos, especialmente pela internet. Almeida (2012) afirma que

Privilegiar o local, o diferente, o espontaneo, o volatil, o sutil, as linguagens dos
dialetos, das nuances, dos sotaques e das literaturas regionais — que foi perdido pela
hegemonia de um modelo uniformizador da instituigdo escola, - tem agora nas TIC
um enorme espaco de recuperar aquilo que € a seiva da producdo do conhecimento.
[...] O objetivo é garantir que os alunos tenham disponiveis como mediadores de
aprendizagem ndo sé instrumentos modernos e ageis, mas os conteudos que tém o
direito de aprender e a escola tem obrigacdo de ensinar (ALMEIDA, 2012, p. 111-
114).

A criticidade podera partir da leitura de diversos textos verbais, visuais ou
verbo/visuais que contemplam também a dimensao literaria, imbricando assim os diferentes
tipos de letramentos existentes e dando um sentido real, um ensino contextualizado e que, de
fato, proponha-se a formar cidaddos para exercer atividades na vida. Logo, terminamos esse

topico concordando com Ribeiro (2020), que explica que

Se tivéssemos feito nossos redesenhos, a medida que o mundo mudava, o Brasil
mudava, as pessoas mudavam e as tecnologias se instalavam, sob leituras como
Paulo Freire ou o NLG, talvez ja fosse menos traumatico ter de repensar aulas, fazer
transposicdes bem-feitas, repensar temas e atividades para ambientes remotos,
enfim, como professores e estudantes, ser agentes numa educacdo que ja estivesse
desassustada com estas possibilidades (RIBEIRO, 2020, p. 17).

Na proxima se¢do versamos sobre o género miniconto € o que temos de estudos

de campo sobre esse género. Em seguida, discutimos como a multimodalidade ou
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multisemiose influenciaram o surgimento de varios géneros discursivos, dentre eles o
miniconto multimodal. Mostramos quais as principais caracteristicas que o identificam e
explicamos que a escola, principal agéncia de letramento, deve dar atengdo aos géneros
surgidos em esfera digital. Por fim, discorremos sobre como a pratica da retextualizagdo tem
sido desenvolvida com bastante frequéncia em sala de aula trabalhando os géneros de forma

produtiva e situada.
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5 OS ELEMENTOS DA NARRATIVA E OS MINICONTOS

Discutimos nesta secdo, as concepgdes tedricas a respeito dos minicontos
multimodais e o ensino. A principio abordamos os elementos da narrativa e dos minicontos,
posteriormente, falamos sobre a multimodalidade, trazermos a base tedrica dos minicontos
multimodais, para, por fim, versarmos sobre a retextualiza¢do de géneros.

Segundo Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 97), “quando o assunto ¢ a
abordagem de géneros em sala de aula, alguns sdao mais interessantes as escolas, como as
narrativas, por exemplo”. Destaca-se assim, a importancia do trabalho com os géneros
narrativos, no ensino fundamental. Assim, definimos a seguir alguns aspectos da estrutura da
narrativa nos textos.

Ao desenvolver uma proposta com o tipo narrativo, deve-se lembrar que, de
acordo com Labov (apud Guimaraes, 2006, p. 353) “Uma narrativa minima ¢ a aquela que
possui uma complicacdo e uma resolugdo”. Portanto, uma sequéncia narrativa deve trazer

situacdo inicial, complicacao, agdes, resolucao, situacao final e, em alguns casos, avaliagao.

No caso da sequéncia narrativa, esta € sustentada, especialmente, por um processo
de intriga, e ndo, simplesmente, pela organizacdo dos acontecimentos em um eixo
sucessivo. Caracteriza-se por um todo acional: um estado de equilibrio é perdido por
um estado de tensdo que desencadeia transformagoes, que tendem a um novo estado
de equilibrio. Esse todo acional também ¢é produtor de causalidade: a ordem
cronologica, a qual sobrepde uma ordem interpretativa, permite atribuir razdo aos
encadeamentos dos acontecimentos, na historia.

A sequéncia narrativa ¢ assumida como se constituindo de cinco fases, que se
sucedem: a de atuagdo inicial (estado considerado equilibrado), a de complicagdo
(introdugdo de uma perturbagio), a de a¢des (acontecimentos desencadeados pela
perturbagdo), a de resolugdo (introducdo de acontecimentos que levam a efetivagido
da redugio da tensdo), e a de situacdo final (explica o novo estado do equilibrio
conquistado pela resolugdo do conflito).

Acrescenta-se a estas mais duas fases, que segundo Bronckart (1999), sdo menos
restritas porque dependem mais diretamente do posicionamento do narrador em
relagdo a histdria narrada: a fase da avaliagdo (comentario sobre o desenrolar da
historia) e a fase da moral (explica a significagdo global da histdria). Essas fases
podem variar de acordo com o texto, podendo apresentar um niimero limitado das
mesmas: situacdo inicial, complicagcdo e resolugdo, apenas (FERREIRA; DIAS,
2005, p. 327).

As Narrativas Literdrias devem seguir um esquema e, para isso, alguns
componentes sdo inevitaveis como, nas palavras de Paiva (2006, p. 26) “narrativas literarias
sdo textos que apresentam um enredo, sucessdo temporal, personagens, espaco(s), narrador”.
Esses elementos devem estar presentes em qualquer género narrativo, segundo Gancho (2006),

que também elenca os aspectos imprescindiveis as narrativas, como enredo, personagens, tempo,

ambiente e narrador que escolherd um tipo de discurso.
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Conforme Claude Brémon (1973, p. 113 apud SPALDING, 2008, p. 53), “ao
examinar a logica dos possiveis narrativos, definird narrativa como “um discurso integrando
uma sucessao de acontecimentos de interesse humano na unidade de uma mesma agdo”. De

acordo com o autor

A integracao ¢, alis, ao lado da sucessdo, um dos elementos fundamentais para que
se d€ a narrativa na concepgdo de Brémond (1973, p. 113-114)., para quem “onde
ndo ha sucessdao ndo ha narrativa, mas, por exemplo, descri¢do, deducdo, efusdo
lirica, etc. Onde ndo ha integracdo na unidade de uma agdo, ndo ha narrativa, mas
somente cronologia, enunciacdo de uma sucessdo de fatos ndo relacionados”
(SPALDING, 2008, p. 54).

r

Os géneros muitas vezes mesclam-se entre si, o conto ¢ frequentemente
comparado ao romance, porém em alguns casos pode assemelhar-se a reportagem, quando
utiliza 3* pessoa e traz um episoddio do cotidiano, da poesia, quando utiliza a 1* pessoa e o
lirismo proprio desse género € mesmo ao teatro, por meio da representagdo ou da leitura, até
mesmo por usar na linguagem os didlogos, mostrando assim que os géneros conversam entre
si e peculiaridades bem sutis servem para categoriza-los.

Spalding explica algo semelhante no estudo dos minicontos. O autor (2008, p. 10)
diz que “o principal problema ao se estudar o miniconto ¢ sua semelhanga com a poesia em
geral e o haicai em particular. A dificuldade nao pode ser atribuida ao prefixo “mini”, estudar
positivamente o conto ¢ sempre um grande problema devido as suas ténues fronteiras”. Ainda

para o Spalding

no miniconto o uso exclusivo de narrativas nucleares (no conceito de Barthes) e a
participacdo ativa do leitor (nos conceitos de Ingarden e Iser) sdo fundamentais para
a realizagdo sua realizagdo, que mantém as caracteristicas do conto mas afasta-se
sobremaneira dele, o que nos leva a chamar tal estética de uma reinvencdo do
miniconto produzido em meados do século XX (SPALDING, 2008, p. 12).

Conforme Dias et al. (2012) o género miniconto recebe outras denominagdes,
“tais como, nanoconto, microconto, microrelato e conto brevissimo. Essas denominac¢des nos
remetem a produgdes pequenas, que interpelam movimentos de leitura diferenciados, mais
fluidos, dindmicos e que requerem letramentos diferenciados de seus interlocutores”. (DIAS
et al., 2012, p. 81).

Spalding (2008, p. 52) mostra que “a brevidade ¢, sem duvida, caracteristica
fundamental do miniconto desde seu nascedouro no come¢o do século XX, mas também o
haicai e o aforismo sdo extremamente breves e ndo sdo necessariamente minicontos”. Logo, o

autor afirma que
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¢ preciso analisarmos tais textos ndo em sua extensdo, mas em sua forma e conteudo
para compreendermos seu funcionamento. Lagmanovich define como tragos
fundamentais do miniconto, além da brevidade, a sua relagdo com o mundo natural,
o enfoque em um evento ou incidente individual (ndo sendo, portanto, uma
generalizacdo, como o ¢ o aforismo) e a marcag@o de tempo, este sobretudo através
das formas verbais e adverbiais (2003, p. 72). Para o argentino (2003, p. 73), se a
todos os microtextos em prosa chamarmos miniconto entraremos em um campo de
extrema confusdo, mas se entre eles selecionarmos os que cumprem 0s principios
basicos da narratividade teremos dado um passo importante para delimitar a espécie
literaria a que pertencem (SPALDING, 2008, p. 52).

Conforme o autor (2008, p. 16), “Lagmanovich diferencia o miniconto de outros
textos breves, como o haicai ou a anedota, definindo-o como uma forma compacta, de no

maximo uma pagina, uma pagina € meia, com uma narrativa que contém inicio, meio e fim”.

O estudioso deixa claro que quando se refere a microrrelato esta se referindo a um
género literario produzido nos séculos XX e XXI: “as narrativas breves sempre
existiram nas composi¢des dos sumérios, nos escritos biblicos, na narrativa oral
africana, (...) mas ao fazer um corte temporal pensamos no desenvolvimento de um
género literario com leis proprias” (2005, p. 10). [...] Lagmanovich chama a atencao
para o que considera um erro na concep¢do de Irving para sua antologia, tentar
definir o miniconto e sua relagdo com o conto em nimero de palavras (SPALDING,
2008, p. 16).

Spalding (2008, p. 52) também nos lembra que “Ricardo Piglia, ao definir a
primeira tese do conto como o fato deste sempre contar duas historias, também evidencia a
importancia do ‘“contar”, ou seja, da narrativa, para o género”. Assim, para o autor ‘“se
entendemos o “miniconto” como uma espécie de conto em miniatura ¢ preciso que além de
breve ele conte uma historia” (SPALDING, 2008, p. 53).

Batista também vai além da dimensdo de paginas explicando que

a ideia que se tem de miniconto vai muito além de “um conto pequeno”, pois no
miniconto, mais importante que mostrar, ¢ sugerir. Ao leitor, é deixada a tarefa de
preencher as elipses narrativas, os espacos em branco e ir além do que as linhas
escritas sdo capazes de dizer. Algumas das caracteristicas do miniconto sdo:
concisdo, narratividade e totalidade (BATISTA, 2017, p. 3).

Paulino (2001), em obra didatica publicada no Brasil, dedica um capitulo ao
miniconto enquanto género, definindo-o como “um tipo de narrativa que tenta a economia
maxima de recursos para obter também o maximo de expressividade, o que resulta num
impacto instantaneo sobre o leitor”. (PAULINO, 2001, p. 137 apud SPALDING, 2008, p. 15).

Para a autora, a rapidez da narrativa lembra o modo como um jornal trata as maiores



45

tragédias, apresentando-as como fato corriqueiro. Ela apresenta de forma sintética uma

definicdo para o que chama de género:

Embora o conto nos pareca uma narrativa concisa, restrita aos elementos essenciais,
desenvolveu-se, a partir dos anos 60, um tipo de narrativa que tenta a economia
maxima de recursos para obter também o maximo de expressividade, o que resulta
num impacto instantdneo sobre o leitor. Trata-se do chamado miniconto. Seu efeito
de recepcdo ¢ muito forte exatamente por sua condensacdo. O discurso direto, tdo
freqiientente no conto, ¢ muitas vezes dispensado em nome de um ritmo de narragao
quase alucinante. Isso o transforma numa metafora da velocidade com que circulam
0s seres, as mensagens, oS objetos, os textos nas sociedades contemporaneas
(PAULINO, 2001, p. 137-138 apud SPALDING 2008, p. 44).

5.1 A multimodalidade

As tecnologias modificaram praticas diversas, principalmente, praticas
comunicativas, dai que reconhecer a multiplicidade de linguagens e/ou modos de
comunicacao requerem do professor adequagdo também ao proposto por Kress e Van Leewen
(1996), na teoria da existéncia de uma gramatica também para esses outros modos. Com o
advento de tantos conceitos dos multiletramentos, dos estudos multisemioticos e multimodais,
Kress e van Leeuwen desenvolveram a Gramatica do Design Visual #, apropriando-se de
alguns conceitos da Gramatica Sistémico-Funcional e da metafun¢do ideacional de Halliday
para criar categorias aplicadas as imagens. A GDV contempla leituras diferentes a produgdes
diferentes que vao além da escrita.

Ademais, conforme Meira e Dias, trabalhar a multimodalidade, emergente nos

textos da era contemporanea, colabora com a construgdo de um sujeito critico, ja que

a multimodalidade demanda [...] do leitor (ouvinte) um papel participatério ativo
para compreender o jogo complexo estabelecido entre a informagao verbal, imagens
estaticas ou em movimento, cores, gestos, efeitos sonoros e espaciais presentes nos
textos multimodais impressos e digitais que 1€ ou ouve, o que implica em novas
formas de pensar, ler e ouvir e de interpretar (DIAS, 2011, p. 311 apud MEIRA;
DIAS, 2020, p. 23).

Segundo, Silva e Soares, (2019, p. 25) “uma metodologia que enfoque o gosto do
alunado e a ludicidade da arte literaria e da multimodalidade favorece uma aprendizagem
qualitativa, tornando as ac¢des do professor, em prol da leitura literdria, mais precisas”. Ainda

conforme os autores “faz-se necessario que, os professores proporcionem a seu alunado uma

4 Explicitamos aqui, que citamos a GDV por ser basilar nos estudos sobre multimodalidade. Entretanto, nesta
pesquisa ndo trabalharemos nas propostas de atividades desenvolvidas com o conceito de fungdes da
Gramatica do Design Visual.
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outra forma de olhar para os textos multimodais com vista a identificar os efeitos de sentido
de cada elemento e sua contribui¢do para o entendimento critico da leitura”. (SILVA;
SOARES 2019, p. 27).

Também explanando a multimodalidade, de acordo com Kress (2010 apud Meira
2012) “¢ impossivel interpretar textos focalizando exclusivamente a linguagem escrita, visto
que esta consiste em apenas um dos modos dos elementos representativos de um texto que é
sempre multimodal e, deve ser lido a partir da conjun¢dao de todos os modos semidticos”.

Meira (2012) ainda afirma que

os estudos de Kress se destacam por uma nogdo de género na qual este ¢é
caracterizado por codificar tracos caracteristicos e estruturais dos eventos sociais,
bem como os propositos dos participantes envolvidos em um determinado evento.
Além disso, para ele, ndo se pode realizar um estudo de géneros que ndo leve em
conta os elementos ndo verbais que o constituem, logo a linguagem e os elementos
visuais se articulam (MEIRA, 2012, p. 103).

Ainda Ribeiro (2019, p. 34) explica que a teoria da multimodalidade deve servir

para “explicar ou explicitar questoes que estdo postas num texto ou em sua leitura, de forma a

que isso torne o leitor mais potente para a compreensao € a critica, a percepcao dos elementos
que o atraem, mas nao o enganam ou traem”. Conforme a autora

Para Kress e Van Leeuwen o professor e a escola terdo de aderir as tecnologias ndo

sO por questdes politicas, mas por razdes semioticas, isto €, porque tecnologias

impactam todos os estratos da producdo textual e da leitura, inclusive o discursivo,
ideologico (RIBEIRO, 2020, p. 35).

Os géneros digitais sdo “textos compostos de muitas linguagens (ou modos,
semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma
delas”. (ROJO; MOURA, 2012, p. 19). Dessa forma, “E preciso que os alunos percebam as
varias informagdes, valores e ideologias que sdo transmitidas pelas imagens e pelos recursos
ndo verbais presentes nos textos para agir criticamente sobre eles”. (KERSCH;
COSCARELLI; CANI, 2016, p. 24).

Como ja exposto na se¢do anterior, a contemporaneidade trouxe uma infinidade
de tecnologias e um novo modo de se comunicacdo. Na rede os textos multimodais tém a
caracteristica da brevidade, fluidez e rapidez. Vemos muitos géneros trazidos pela BNCC com
essas caracteristicas, podemos citar o video-minuto, o trailer honesto, o ciberpoema, entre

muitos outros.
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Com esse breve panorama a respeito dos estudos sobre multimodalidade e seus

impactos no ensino, discorremos o proximo topico a respeito do género miniconto

multimodal.

5.2 As especificidades do género miniconto multimodal

Para Spalding (2008, p. 22) “as Flash Fiction publicado em 1992 evidencia por

um lado o carater distinto do tipo de ficcdo do conto moderno tradicional, a Poe, € por outro a

miniaturiza¢do do processo, que for¢a a criagao de novas terminologias”.

Das antologias, a microfic¢do norte-americana saltou para a internet, onde encontrou
terreno fértil e centenas de escritores e leitores. A escritora Pamelyn Casto, que
chama os textos de “Flash Fiction”, afirma que hoje ha esse tipo de ficcdo por toda a
parte, em jornais, revistas, antologias e coletdneas, bem como na internet
(SPALDING, 2008, p. 22).

Spalding (2008, p. 74) afirma que “para um leitor contemporaneo acostumado as

narrativas desde o ber¢o, submetido a narrativas a todo instante, ndo ¢ preciso repetir alguns

elementos, reforgar alguns indices e informantes, basta o essencial, o niicleo, direto ao ponto”.

Nao por acaso, alids, a prosa literaria tem sofrido um processo de redugio formal ao
longo do tempo, e ndo o contrario. O leitor contemporaneo, ainda que continue
lendo com aparente interesse os longos romances do século XIX, fara aquilo que
Barthes sugere em O Prazer do Texto, pulara algumas paginas: “ndo lemos tudo com
a mesma intensidade de leitura [...] A propria avidez do conhecimento nos leva a
sobrevoar ou a passar por cima de certas passagens (pressentidas como
“aborrecidas”) para encontrarmos o mais depressa possivel os pontos picantes da
anedota” (1999, p. 17). [...] E preciso despir-se dos valores do século XIX, despir-se
mesmo dos valores ja canonizados do século XX e entender o tempo e o espago
efémeros, liquidos, fragmentarios em que vivemos (SPALDING, 2008, p. 75).

E ¢ neste tempo e espaco efémero, liquido e fragmentario do século XXI que

Conceicao (2018, p. 352) explica como ‘“as habilidades de leitura e escrita de um texto

literario digital fazem parte dos processos cognitivo e social do homem e a escola ndo pode

ser desresponsabilizada de sua formag¢ao™. Sendo assim,

as atividades que objetivam o desenvolvimento dos multiletramentos devem
considerar os aspectos sociais de cada texto, sejam eles textos digitais, como
hipertextos e hipercontos, sejam textos da literatura canonica, impressos. Embora
concordemos com Coscarelli (2007) de que ndo se trata de novas, no sentido que
inauguradas, formas de leitura e escrita para decifrar os textos digitais, entendemos
que os hipertextos e hipercontos exigem diferentes habilidades de leitura e escrita
literaria devido a uma ampliacdo dos usos da linguagem na Cibercultura
(CONCEICAO, 2018, p. 352).
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Muitos géneros digitais possuem a especificidade de serem bem curtos como no
contexto do Twitter, em que a postagem prototipica empregada pelos usuarios em suas
interagdes chama-se tweet e possui a peculiaridade de ser limitada a apenas 140 caracteres.
Assim também o miniconto por ser escrito nos meios digitais € por seu carater conciso, no
geral, ha uma quantidade de caracteres permitidos nos minicontos multimodais, facilmente
confundido com os microcontos e com os nanocontos, se diferenciando primordialmente pela
quantidade de caracteres’.

Quanto aos minicontos multimodais, Grilo (2012, p. 238 apud AZEVEDO;
NASCIMENTO; OLIVEIRA 2016) afirma que “o miniconto multimodal, gestado no
contexto indissocidvel das TDIC se inscreve nos “[...] planos de expressdao hibridos,
heterogéneos ou sincronicos”.

Assim, Martins (2011, p. 275 apud AZEVEDO; NASCIMENTO; OLIVEIRA
2016, p. 1495) define o miniconto multimodal como aqueles que “apresentam dialogo
ininterrupto com o contemporaneo € as inovagdes pedagogicas”. Gomes apresenta algumas

particularidades do miniconto quando explica que

a pratica de producdo de microcontos identifica-se com essa exuberdncia criativa
que se encaminha para uma espécie de atordoamento como efeito, como tentativa de
buscar respostas. Uma condi¢do requerida para o exercicio dessas praticas € a
capacidade de enxergar as sutilezas, captar o instante que provoca o desequilibrio e
transformando-o em palavra. Além de reclamar um didlogo com a tradi¢cdo pela
exigéncia de manutengdo de elementos estabilizados na forma de conto, impde, para
o exercicio da funcdo-autor, uma intimidade com os meios tecnoldgicos, seus limites
e alcances (GOMES, 2013, p. 10-13).

Na escola, principal agéncia de letramento, ¢ muito importante o trabalho com
novos géneros que a cada dia surgem no universo tecnologico, pois partir das praticas sociais

dos alunos considera que

se pensarmos nas exigéncias que o mundo contemporadneo nos traz € em toda a
demanda tecnologica, por exemplo, leremos cada vez mais textos menores e cada
vez menos textos muito extensos. E preciso propiciar espagos em nossa sala de aula,
em especial, a literatura e, por meio dela, a géneros que se passam por menores ou
menos interessantes, como miniconto, cordel, poema visual ou outros géneros que
ndo sdo literarios, mas que fazem parte da realidade dos nossos alunos, como os
proprios comentarios nas redes sociais, as hashtags, nuvem de palavras (BATISTA,
2017, p. 2-6).

> Embora desconsiderada por muitos tedricos como elemento definidor de forma, a extensdo do conto vem
exigindo a elaboracdo de tipologias diversas que abarquem sua diversidade. Derivada dessa forma macro, hoje,
ja ¢é possivel identificar as formas denominadas minicontos (constituido por até 200 caracteres), microcontos
(com até 150 caracteres) e os nanocontos (com até 50 caracteres) (GOMES, 2013, p. 5-6).
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Conceigdo (2018, p. 358) também mostra que “o professor deve abordar trabalhos
com os géneros digitais em sala de aula, como forma de descristalizar as praticas canonizadas

de literatura”. A autora explica que

ampliar o circulo de leituras e produgodes literarias promove novas formacgdes de
habilidade requeridas socialmente e nos torna leitores ¢ produtores auténomos. [...]
As especificidade de cada género textual e seu suporte ndo devem constituir uma
barreira para uma educagio de qualidade. E na escola que a juventude tem a
oportunidade de ampliar seus conhecimentos, romper as fronteiras impostas pelas
diferengas e pela rapidez com que as mudancgas se processam. Uma ampliagdo de
praticas de letramento permite que a escola atinja as multiplas dimensdes do
homem, inclusive a arte e com ela o trabalho com a literatura (CONCEICAQ, 2018,
p- 353).

Assim, trazemos no proximo topico, atrelado a esses conceitos, o trabalho com a

escrita e a retextualizacdo dos géneros digitais na escola.

5.3 Retextualizacio de géneros

Conforme Dell’Isola (2007) retextualizagdo de géneros envolve a concepgao de
transformacgdo de uma modalidade textual em outra, uma produgdo escrita em um género a
outro género, mantida a base de conteudo informacional do texto original. Retextualizar
permite aos alunos refletir sobre a linguagem e sobre a relagdo entre os géneros e as estruturas

sociais. De acordo Silva (2008)

Por ser inerente a nossa vida, por um texto sempre remeter a outro(s), dentre outras
razdes, a retextualizagdo propicia o desenvolvimento da habilidade de leitura e
escrita por meio da reflexdo sobre o processo de elaboracdo dos géneros. Para
Dell’Isola, o processo de retextualizagdo envolve algumas tarefas: a leitura; a
compreensdo, a partir da observagdo e levantamento das caracteristicas do texto lido;
a identificagdo do género, com base na leitura e compreensdo; a retextualizagio,
producdo de um texto a partir de outro; a conferéncia, verificacdo se o texto
produzido atende as condi¢es de produgdo e ¢é fiel ao conteudo do texto lido; a
identificagdo das caracteristicas do género-produto da retextualizacdo; a reescrita,
orientada pela conferéncia e pela identificagdo. De acordo com a autora, por meio da
leitura e compreensdo do texto lido, ha trés varidveis a serem consideradas no
processo de retextualizagdo: o objetivo da atividade, a relagdo tipologica entre o
género do texto lido e o género do texto produzido e os processos de formulacdo
tipicos de cada um desses géneros. Essas variaveis, importantes para o processo de
retextualizagdo, sdo explicadas de maneira objetiva e didatica (SILVA, 2008, p.
313).

Silva (2012, p. 41) explica que “retextualiza¢do ndo € reescrita, pois reescrever ¢
elaborar uma nova versao do mesmo texto, ¢ permitir aos estudantes desenvolver praticas de

letramento referentes a uma e outra modalidade da lingua, conforme Marcuschi (2001)”.
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Meira (2019, p. 141) ainda diz que “na defini¢do de reescrita, ndo ha mudanga de propdsito, ja
na retextualizagdo, altera-se o proposito e, cria-se um novo texto. Assim, as praticas de leitura
e produgdo textual devem contemplar os aspectos culturais, historicos, sociais”. Para Cardoso
(2012) a orientagdo para a retextualizagdo de géneros em sala de aula deve considerar os

procedimentos operacionais para produgdo de um novo texto a partir de um texto-base.

Retextualizar é produzir um novo texto a partir de um ou mais textos- base. [...] Vale
ressaltar trata-se de operar com novos parametros de acdo da linguagem, porque é
um novo texto que esta sendo produzido, redimensionam-se as proje¢oes de imagens
dos interlocutores, do lugar social que ocupam, dos conhecimentos que partilham do
tempo e espaco de circulagdo do texto, enfim, é um novo propdsito para a agdo de
linguagem (MATENCIO, 2002 apud CARDOSO, 2007, p. 29-34).

A autora ainda nos diz que

para retextualizar ¢ preciso compreender o texto-base [...]. Para a produgdo do novo
texto ndo se pode negligenciar o funcionamento discursivo do género [...] que,
circulando na esfera discursiva, apresenta caracteristicas especificas relativas ao
pacto ficcional entre autor e leitor e apresenta em sua estrutura (as escolhas
linguisticas, por exemplo) caracteristicas associadas as suas fun¢des (CARDOSO,
2007, p. 36).

Assim, a compreensdo do texto-base ¢ fundamental no processo e outra faceta
importante dos géneros que devemos levar em consideragao conforme Dell’Isola (2012) sao
as regularidades observaveis nos textos de um mesmo género e das conexdes sociais entre
género e propositos comunicativos, pois segundo Swales (1990 apud DELL’ISOLA, 2012, p.
12), “o género compreende uma classe de eventos comunicativos cujos exemplares
compartilham os mesmos propdsitos comunicativos. Esses, sao reconhecidos pelos membros
mais experientes da comunidade discursiva original e constituem a razdo do género”.

Conforme Venturim e Lins (2013, p. 37), Dell’Isola propde, para a realizacdo da
atividade de retextualizacdo, um conjunto de procedimentos e de reflexdes necessarias para

desenvolver esta transformagao. Sao eles:

1) Leitura de textos publicados, previamente selecionados; 2) Compreensao textual,
observagdo e levantamento das caracteristicas de textualizagdo do texto lido; 3)
Identificacdo do género, com base na leitura, compreensao e observagdes feitas; 4)
Retextualizacdo: escrita de um outro texto, orientada pela transformagdo de um
género em outro género; 5) Conferéncia: verificagdo do atendimento as condigdes de
produgdo: o género textual escrito, a partir do original, deve manter, ainda que em
parte, o conteudo do texto lido; 6) Identificagdo, no novo texto, das caracteristicas
do género-produto da retextualizagdo; 7) Reescrita, apds a verificagdo do
atendimento as condigdes de produgdo (trata-se da escrita da versdo final do texto,
feitos os ajustes necessarios). Por fim, ¢ importante destacar que o processo de
retextualizagdo proposto por Dell’Isola torna possivel a divulgacdo de diversos
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textos em diferentes espagos da midia, de forma a atingir diferentes ptblicos leitores
(VENTURIM; LINS, 2013, p. 37).

No contexto atual, Marcuschi (2010, p.15) afirma que “h4a um conjunto de géneros

textuais que estdo emergindo no contexto da tecnologia digital em ambientes virtuais”.

Os géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo relativamente variados, mas a
maioria deles tem similares em outros ambientes, tanto na oralidade como na escrita.
Contudo, sequer se consolidaram, esses géneros eletronicos ja provocam polémicas
quanto a natureza e propor¢ao de seu impacto na linguagem ¢ na vida social. Isso
porque os ambientes virtuais sdo extremamente versateis e hoje competem, em
importancia, entre as atividades comunicativas, ao lado do papel ¢ do som. Em certo
sentido, pode-se dizer que, na atual sociedade da informacdo, a Internet ¢ uma
espécie de prototipo de novas formas de comportamento comunicativo
(MARCUSCHI, 2010, p.15-16).

E, nesse sentido de emergéncia dos géneros no ambiente digital, conforme Nonato
e Sales (2019, p. 167), “até pouco tempo, parecia suficiente relacionar os géneros digitais aos
géneros textuais tradicionais que lhe teriam dado origem, julgando-se que isto bastasse para a

transferéncia de habilidades de um género para outro”. Contudo, conforme os autores,

a realidade sempre se impde as simplificagdes aligeiradas. Tanto o uso social,
condicionante importantissima do curriculo escolar, quanto as caracteristicas e as
singularidades textuais dos géneros digitais pressionam a escola a tratar os géneros
textuais digitais com a importancia que t€m para a construgdo do letramento dos
formandos na contemporaneidade (NONATO; SALES, 2019, p. 167).

Assim, concluimos concordando firmemente com a afirmacgdo de Aratjo e Costa
de que “¢ importante que a escola também se abra a reflexdo ndo s6 da composicao textual
dos géneros digitais, mas também de seu funcionamento, fato que lhe permitira avancar no

estudo da lingua como um lugar de interagdo humana”. (ARAUJO, COSTA, 2007, p. 32-33).
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6 METODOLOGIA

Nesta se¢do, tratamos sobre os aspectos metodologicos de nossa proposta de
intervengdo, analisamos algumas metodologias de ensino dos géneros como os Projetos
Didaticos de Género, metodologia de ensino que usaremos em nossa proposta. Terminamos a
se¢do trazendo uma breve discussdo sobre a tematica do nosso PDG, mostrando como a midia
e o discurso violento fortemente veiculado podem influenciar a vida dos discentes.
Abordamos também a concep¢ao de competéncias socioemocionais, além de especificamente
tratarmos da empatia como combate ao comportamento passivo dos estudantes diante da

grande gama de informacao a que sdo expostos constantemente.

6.1 Aspectos metodologicos da proposta intervencao

Esta pesquisa tem carater propositivo, pois elaboramos uma proposta de ensino
destinada a retextualizagdo escrita e multissemiotica de minicontos multimodais presentes no
ambiente digital.

Quanto a natureza, nossa pesquisa pode ser classificada como pesquisa aplicada,
visto que esta ¢ definida por Tereza Leme Fleury e Sérgio Werlang (2017, p. 11) como

atividades em que conhecimentos previamente adquiridos sdo utilizados para coletar,
selecionar e processar fatos e dados, a fim de se obter e confirmar resultados, e se gerar

impacto”. Ademais, a pesquisa aplicada também,

concentra-se em torno dos problemas presentes nas atividades das instituigdes,
organizagdes, grupos ou atores sociais. Estd empenhada na elaboracdo de
diagnosticos, identificacdo de problemas e busca de solugdes. [...] A geragdo de
impacto da pesquisa aplicada vai além da dimensdo académica de divulgacdo do
conhecimento cientifico e por isso deve ser veiculada de forma estratégica e no
formato mais adequado para atender os objetivos de qualificar o debate publico e/ou
influenciar os atores responsaveis pelo processo de tomada de decisdo (FLEURY;
WERLANG, 2017, p. 11).

Nossa proposta parte de uma tematica pertencente ao componente curricular da
rede publica de ensino de Fortaleza e pretendemos que, com esta pesquisa, tanto a
comunidade escolar tenha acesso ao produto final, como também que os minicontos
multimodais extrapolem os muros da escola e circulem efetivamente na sociedade gerando

um impacto positivo no publico.
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A metodologia utilizada comumente nas pesquisas do Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS ¢ a pesquisa-a¢do. A pesquisa-acdo educacional conforme Tripp
(2005, p. 445) “¢ principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e,
em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. Porém, no ano de 2020 com o agravamento
da pandemia do Covid-19, a intervengdo em sala de aula se tornou impossivel devido ao
isolamento social decretado pelo governo do Estado do Ceard. Seguindo a orientagdo da
Coordenacao Nacional do PROFLETRAS, nossa pesquisa tem cariter propositivo, para
posteriores aplicacdes em sala de aula.

Os sujeitos que comporiam o universo desta pesquisa, a principio, seriam alunos
regularmente matriculados em uma turma do 8° ano do ensino fundamental, no turno da
manha, no ano letivo de 2020, em uma escola publica municipal de Fortaleza, Ceard. Devido
a escassez de acesso a recursos tecnologicos para a grande maioria dos alunos, nao foi
possivel desenvolvermos esta pesquisa em carater de ensino remoto, seguindo todos o0s passos
necessarios. Assim, de acordo com as habilidades e competéncias presentes na BNCC, como
demonstraremos adiante, nossa proposta podera ser utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa
em turmas de 8° e 9° do Ensino Fundamental.

No préximo topico discorremos o embasamento tedrico a respeito da metodologia
ativa que usamos nesta pesquisa, buscando atrelar nossa proposta aos principios mencionados

acima.

6.2 Os projetos didaticos de género

Dentre os diversos estudos tedrico-metodologicos existentes, devido a recente
publicacdo da BNCC vemos a necessidade de trabalhar dentro de um campo de atuacdo
escolhido previamente, levando em conta situagdes reais de produgdo, interesse € importancia
para os alunos, para s6 entdo haver a escolha da tematica e género que serd sistematicamente
trabalhado. Para isso, detivemos nosso olhar a uma metodologia que coloca em pratica esses
principios, os projetos didaticos de género.

Guimardes e Kersch (2012) elaboraram uma proposta metodologica de
didatizacdo de géneros, o PDG, apropriando-se dos projetos de letramento propostos por
Kleiman para seu desenvolvimento e fazendo uma releitura das sequéncias didaticas propostas

por Schneuwly e Dolz.
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As sequéncias didaticas sdo uma maneira de conduzir o trabalho com os géneros
escolhidos de acordo com uma série, levando em consideragao diversos fatores ¢ fazendo as
adaptacdes necessarias. Schneuwly e Dolz (2004, p. 97) afirmam que “sequéncia didatica ¢
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Ja os projetos de letramento envolvem planos de atividades

visando ao letramento dos alunos. Conforme Kleiman

Um projeto de letramentos se constitui como um conjunto de atividades que se
origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da
escrita, isto €, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de
textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2000, p. 238).

Assim, Oliveira (2010) explica que os projetos de letramento podem ser
trabalhados como praticas que contextualizam a leitura e a escrita, possibilitando abordar os

géneros nao como um ‘fim’, mas como um ‘meio’.

Corresponde, noutros termos, a ensinar com os géneros ¢ ndo sobre os géneros, o
que significa considera-los como o elemento organizador da acfio de ensinar.
Trabalhar, nesse sentido, requer que se organize o curriculo como algo flexivel,
dinamico, voltado para a realidade local (OLIVEIRA, 2010, p. 342).

No conjunto de atividades do PDG, as praticas sociais em que os alunos estao
inseridos ganha forca, pois todo o projeto parte da realidade social dos estudantes,
propiciando uma pratica de linguagem situada. Conforme Marques a grande diferenca entre as

Sequéncias Didaticas e o Projeto Didatico de Género

encontra-se na proposta de ensino. Enquanto as SD estdo mais ligadas as questdes
estruturais e lingiiisticas do género, o PDG visa a explorar as mesmas questdes e
também articula-las diretamente com o processo de leitura, pratica social do aluno e
da comunidade onde o aprendiz vive. Assim o trabalho com os géneros textuais
deixa de ser artificializado, como ocorre, muitas vezes, com as sequéncias didaticas
e emerge da realidade dos alunos, ou seja, o género passa a ter um vinculo com a
pratica social dos aprendizes (MARQUES, 2014, p. 58).

Conforme Kersch e Rabello (2016, p. 50) o PDG abre espaco para que a leitura e
a escrita sejam vistas com o mesmo grau de importancia, “assim sdo requeridas também
outras habilidades do professor que trabalha com essa metodologia, entre elas, por exemplo, o

trabalho com a multimodalidade”. Falando também sobre o PDG, Marques (2016, p. 111)

explica que “nessa metodologia o género textual ¢ o instrumento e o objeto de estudo para o
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desenvolvimento de atividades de leitura, de andlise linguistica, de apreensdo das
caracteristicas discursivas do género e de recursos multissemioticos que ele pode apresentar”.

Logo, as concepgoes de letramento e de pratica social nas quais o projeto didatico
de género se embasa, segundo Marques (2016, p. 113) podem ser “o ponto de partida para o
trabalho com o PDG, pois género e pratica social se integram e o conhecimento torna-se mais
palpavel”. Nesse contexto, o ensino do género como conteudo relevante ndo significa que ele
deva constituir-se no elemento estruturante das praticas sociais mobilizadas no projeto, sob o
risco de reduzir o objeto de ensino e o trabalho escolar aos seus aspectos formais e analiticos.

Conforme Marques (2016, p. 112), o desenvolvimento do PDG ocorre em dois
niveis, “no primeiro, o docente planeja o projeto, seleciona e estuda os géneros que emergem
das praticas sociais dos alunos, pois € a partir da escolha tematica que opta pelo género a ser
trabalhado e no segundo ocorre a execucdo do projeto”. Oficinas e moddulos sao
desenvolvidos apresentando atividades de leitura, escrita e andlise linguistica, que conduzirao
a producdo de texto. Ainda, conforme a autora: “a grade de avaliacdio ¢ o momento de
retomada dos estudos realizados e da reflexdo dos aprendizes sobre os textos construidos”.
(MARQUES, 2016, p. 112).

A leitura no escopo do PDG, de acordo com Kersch e Rabello (2016, p. 50) “¢
interagdo, ¢ didlogo entre sujeitos historicamente construidos, de forma a atribuir sentidos.
Além disso, ¢ pratica social € usada para agir no mundo”. Nessa perspectiva, por partir da
realidade dos alunos “o professor deve se tornar um agente de letramento, que estimula a
participacao de todos os envolvidos no processo e se permite aprender também”. (KERSCH;
RABELLO, 2016, p. 50).

Marques (2016, p. 113) explica que “o trabalho com os géneros discursivos como
instrumentos de aprendizagem ¢ inegével, visto que eles representam a pratica linguageira da

sociedade, podendo apontar diversas estratégias para o ensino da lingua materna”.

Dessa forma, ¢ fundamental refletir sobre o cenario educacional da educagao basica
e pensar projetos com aportes tedricos que explorem o ensino da lingua com
qualidade e significado para os aprendizes, articulando géneros textuais, pratica
social e multiletramentos em projetos didatico. Conforme Kleiman (2005, p. 21), “o
letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudangas sociais e tecnologicas” (MARQUES, 2016, p. 114).

Nesse cendrio, a BNCC configura-se documento norteador do ensino basico, no
Brasil, trazendo orientacdes curriculares ligadas aos eixos da leitura, escrita, oralidade,

artistico-literdrio e analise linguistica/semidtica, todos voltados para as praticas sociais e
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interativas na vida dos estudantes. Essa forma de organizar conteudo por se tratar de praticas
sociais dos aprendizes dialoga com a execucdo dos projetos didaticos de género, como

podemos observar no trecho abaixo.

As praticas de produgdo de textos propostas no eixo Escrita consideram dois
aspectos do ato de escrever. Por um lado, enfatizam sua natureza processual e
colaborativa. Esse processo envolve movimentos ora coletivos, ora individuais, de
planejamento-produgdo-revisdo, nos quais sdo tomadas e avaliadas as decisdes sobre
as maneiras de comunicar o que se deseja, tendo em mente aspectos como o objetivo
do texto, o suporte que lhe permitira circulag@o social e seus possiveis leitores. Por
outro lado, o ato de escrever é também concebido como pratica social ¢ reitera a
finalidade da escrita condizente com essa pratica, oportunizando aos alunos agir com
protagonismo (BRASIL, 2017, p. 246).

Assim, em um trabalho conjunto com a BNCC e o PDG, propomos partir das
praticas sociais dos alunos, presentes nos campos de atuacdo na vida dos estudantes, para
trabalhar uma temadtica, que seja um problema real na comunidade escolar. A partir da
definicdo da tematica, partimos para a escolha dos géneros adequados para o desenvolvimento
do projeto de acordo com o perfil dos alunos e com a realidade escolar. Conseguimos entao
conforme Marques (2016, p. 121) “por meio dos géneros, tecnologias e pratica social, ampliar
a nossa “lente” e a do aluno para explorar os multiletramentos [...], de forma que os géneros
cumpram sua funcdo social e atinjam seus interlocutores, ganhando um novo significado”.

Nonato e Sales ainda afirmam que

para vivenciar potencialmente o curriculo escolar como pratica de formacdo, as
TDIC associadas as demandas de uso da escrita contribuem para que a escola viva a
cultura digital como pratica de escrita (sociabilizada e problematizada), fazendo do
texto ndo ¢ apenas um pretexto para o exercicio de regras de ortografia ou da
gramatica normativa, mas como meio de exposi¢do de ideia, desenvolvimento da
critica, apresentacdo das subjetividades e aprendizagens, elaboracdo de
argumentacgdes e ideias sobre as coisas e o mundo (NONATO; SALES, 2019, p.
169).

Portanto, se realizada adequadamente a proposta de trabalho com os géneros
discursivos pode propiciar aos estudantes construir experiéncias discursivas no ambiente
escolar. Durante todas as etapas, eles poderdo se envolver e participar nas leituras, contar
oralmente suas experiéncias e fazer suas produgdes textuais, tentando adequar seus textos o
maximo possivel a proposta solicitada, com a certeza de que aqueles textos serdo divulgados e
vistos por diversas pessoas. Acima de tudo, apos esse trabalho os discentes terdo aprendido
aspectos importantes com relacao a estrutura, composi¢do e aspectos linguisticos referentes ao

género em estudo, mas, além disso, com o devido incentivo e trabalho continuo, poderdo se



57

tornar leitores proficientes e autores de seus proprios textos, fazendo isso de modo consciente
e seguro.
No proximo topico discorremos a respeito da tematica que permeia o

desenvolvimento de nosso projeto didatico do género miniconto multimodal.

6.3 A tematica do PDG “Quem conta um miniconto aumenta um sonho”

Nossa metodologia serd de carater propositivo, assim apresentamos uma proposta
de projeto didatico voltado para a produgdo escrita e multissemidtica de minicontos
multimodais presentes na esfera digital. Esta proposta foi pensada para ser aplicada,
preferencialmente nas turmas de 8° e 9° dos anos finais do ensino fundamental, levando em
consideracdo o nivel de desenvolvimento dos alunos nessa etapa escolar. Procuramos adequar
nossa proposta ao que os documentos norteadores da educagdo do Brasil a nivel Federal e
Estadual trazem. Assim, em cada atividade trazemos as habilidades com as quais estamos
trabalhando.

Para a consecugao do projeto partimos de uma discussao que vem sendo feita com
os alunos da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza. Ha trés anos em toda a rede temos
trabalhado contetidos relativos as competéncias socioemocionais com os alunos. No ultimo
ano em especial desenvolvemos muitos trabalhos sobre a amabilidade e a empatia.

Em minha pratica pedagogica, o indice alto de violéncia na comunidade na qual
leciono e os conflitos entre alunos internos e externos a escola fez com que tivéssemos muitos
debates sobre como a empatia poderia ser importante para lidar com esse problema grave e
que ndo ¢ local. Nas discussdes chegamos a conclusdo de que estar exposto constantemente a
violéncia pode tornar-nos menos empaticos com o sofrimento das pessoas, € com a discussao
coletiva o debate se encaminhou para como a midia lidava com essa questao.

Logo, percebendo que esse ¢ um problema local para os alunos e partindo da
l6gica de que no Projeto Didatico de Género ¢ a partir da escolha da tematica que se opta pelo
género a ser trabalhado, faremos uma breve explanagdo da tematica com a qual trabalhamos
para a produgdo dos minicontos multimodais no desenvolvimento do PDG.

Atualmente, vemos, no discurso midiatico, cada vez mais a violéncia ser
banalizada e naturalizada. Os jornais televisivos cederam o lugar de reportagens a plantdes
policiais. Nao satisfeitos em contar os nimeros de furtos, roubos, homicidios entre outros,
eles mostram o desespero da populagdo e dos familiares das vitimas em reportagens

sensacionalistas e desumanas com a dor “do outro”.
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Falando especificamente sobre a midia televisiva, Castro e Batista (2013, p. 161)
afirmam que “o estado da arte sobre estudos do campo da educacdo a respeito da televisao
conclui que, em sua maior parte, essas investigagcdes considerem que o poder de influéncia da
TV na vida do jovem seja “determinante ¢ cumpra um papel alienante.” Em sua pesquisa
citam que ocorre a existéncia, apontada por diferentes estudiosos da midia brasileira e
internacional, em situagdes de forte disputa pela audiéncia de uma inclinagdo a
“espetacularizacao” ou “dramatizacdo” da noticia. (BOURDIEU, 1997; COUTINHO, 2006
apud CASTRO; BATISTA, 2013, p. 162).

Trata-se de lancar mao de recursos que prendam a audiéncia — mesmo que, muitas
vezes, sob o risco de comprometer a informagdo, trazendo uma forte carga
emocional, certo esquematismo entre “bons” e “maus”, ligdes de moral e
dramaticidade. E a transformacio da noticia em “show” ou forma de entretenimento.
[...] Os telejornais populares, por sua vez, pressupdem dirigir-se as camadas mais
pobres da populagdo e a enunciag@o € sempre organizada em torno de uma dentincia
geral de descaso, incapacidade administrativa, desfacatez de autoridades e bandidos:
todas as grandes e pequenas injusticas a que pobres sdo submetidos sdo elencadas
em linguagem dramaética, sempre alguns tons acima e sem andlise alguma
(CASTRO; BATISTA, 2013, p. 166-167).

Os autores explicam justamente que a escola pode desempenhar um papel

importante na formagao do publico leitor televisivo.

Como afirma Baccega (2003), o desafio é contribuir para que os alunos interpretem,
de forma critica, o contetido que chega pela telinha e, desse modo, acrescentamos,
ampliem seu repertorio de informacdes (Cavalsan, 2007), suas possibilidades de
posicionamento e de participagdo qualificada nas instancias publicas de discussio e
debate (CASTRO; BATISTA, 2013, p. 162).

Castro e Batista ainda afirmam que vale a pena enfrentar esse desafio no ambiente
escolar, visto que, Martin_Barbero (1997 apud CASTRO; BATISTA, 2013, p. 163) alerta que,
“uma informacdo ndo chega a um receptor com um sentido pronto, construido, mas esse
processo ¢, mediado pelo contexto cultural em que ocorre. Dessa forma, a escola pode atuar
como mediadora entre o conteudo transmitido pela TV e o sentido formado pelos alunos”.

Muitos adolescentes em idade escolar e suas familias sdo espectadores assiduos
dos mencionados programas mididticos, que tendem a espetacularizar a violéncia. O proprio
discurso da naturaliza¢do da violéncia ja faz parte do dia a dia de muitos desses jovens, logo,
trabalhar a criticidade, para entender o que esta por tras desses discursos mididticos, que se
instauraram com tanta for¢a, e a empatia como forma de resisténcia a eles, se torna de

fundamental importancia para provocar uma mudanca social em suas vidas e na de sua
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comunidade. Para isso discorremos sobre o papel das competéncias socioemocionais na
educacdo, como contribui¢cdo para o desenvolvimento integral do ser humano, enfocando na
empatia.

Um relatério da Organizacdo para Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Econdmico
OCDE (2015, p. 34) define as frequentemente debatidas competéncias socioemocionais como
“capacidades individuais que sdo manifestadas em padrdes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos, podem ser desenvolvidas mediante experi€éncias de aprendizagem formal e
informal e influenciam importantes resultados socioecondmicos ao longo da vida da pessoa”.

O ja citado relatorio (2015, p. 35) ainda explica o modelo de estudo desenvolvido
por especialistas, chamado Cinco Grandes Fatores, Big Five, sustentando que “os tracos com
base biologica interagem com o ambiente social e, em funcdo da interagdo, foi criado um
sistema de classificagdo de personalidade que distingue cinco dimensdes basicas: extroversao,
amabilidade, conscientizacdo, estabilidade emocional e abertura a experiéncias”.

Dentre as cinco dimensdes, destacamos a Amabilidade, que possui trés

microcompeténcias sao elas: empatia, respeito e confianga

Amabilidade diz respeito a capacidade de conhecer pessoas e ser afetuoso, solidario
e empatico, ou seja, ser capaz de compreender, sentir e avaliar uma situagdo pela
perspectiva e repertorio do outro, colocando-se no lugar dessa pessoa. O que as
evidéncias dizem: estudos relacionam o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais empatia, respeito e confianga com a conclusdo do Ensino Médio e
a diminuig¢do de indicadores de violéncia. Ajudam-nos a assumir o melhor de outras
pessoas que estdo ao seu redor e a tratd-los com respeito. Tem relagio com as
competéncias gerais da BNCC 1,4, 6,7, 8,9 ¢ 10 (SANCHES; REZENDE, 2020, p.
21).

Conforme Sanches e Rezende (2020, p. 21), a microcompeténcia empatia ¢
definida como: “Ser capaz de assumir a perspectiva dos outros e de utilizar habilidades para
entender suas necessidades e sentimentos, agindo com generosidade e consideragdo”.
Ampliando a discussdo sobre a empatia na sociedade, as autoras (2020, p. 34) ainda afirmam
que “aprender a gerenciar emogdes, a exercitar a empatia — tendo abertura para buscar
compreender o ponto de vista do outro e discutir diferentes opinides — e a resolver problemas
de convivio sdo aprendizagens a serem construidas gradualmente, a partir de situagdes reais”.

Em consonancia com isso, os atuais documentos norteadores da educa¢ao basica
brasileira primam pela educacdo integral dos alunos, entendendo-se aqui educagdo integral
como a que leva em consideragdo o estudante como um todo e ndo sé seus aspectos
cognitivos. Tanto a BNCC quanto o DCRC trazem diretrizes que orientam para o

desenvolvimento das competéncias socioemocionais nos estudantes.
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Explicitando a competéncia geral 9 da BNCC dentre as outras citadas, vemos que

hé um didlogo explicito com a competéncia socioemocianal amabilidade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2017, p. 10).

O documento (2017) ainda mostra que, indiretamente, a empatia estd presente em
pelo menos duas outras competéncias gerais na BNCC, a 7 utilizando habilidades cognitivas
de pensamento critico de modo a promover e respeitar os direitos humanos envolve as
competéncias socioemocionais de empatia e respeito e a 10, pois a acdo coletiva com base em
principios inclusivos e de apoio exige que os alunos desenvolvam as competéncias pro-sociais

de empatia, respeito e confianga.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 9).

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 10).

Também no campo artistico literario de lingua portuguesa no ensino fundamental

— anos finais ha um comentario relacionado a empatia.

Destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do dialogo,
tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que permitem o
contato com diversificados valores, comportamentos, crengas, desejos e conflitos, o
que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no
mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e
desenvolver uma atitude de respeito e valorizagdo do que ¢é diferente (BRASIL,
2017, p. 139).

O DCRC ao trazer a competéncia geral 9 da BNCC explica

o0 objeto da competéncia: Empatia e Cooperagdo. O que fazer: Exercitar a empatia, o
didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo. Para que: Fazer-se respeitar e
promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao
da diversidade, sem preconceitos de qualquer natureza. Subdimensdo.: Acolhimento
da perspectiva do outro (Compreensdo de motivagdes e pontos de vista do outro.
Atuagdo em favor de outras pessoas e comunidades) (CEARA, 2019, p. 72).
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Nessa perspectiva, buscamos trabalhar o senso empatico nos alunos, com a
producdo de minicontos multimodais, baseados na tematica da naturaliza¢do da violéncia na
midia, como mostrado acima. A partir dessa linha de pensamento, ha assim, a aplicagdo de um
projeto didatico de género do miniconto multimodal em todas as etapas, com tematicas
relativas ao discurso midiatico da naturalizacdo da violéncia, observando a forma como esse
assunto ¢ contemplado e como a competéncia socioemocional empatia pode ser desenvolvida
no combate a esses discursos, bem como a forma como a recepgao leitora, a retextualizagdo e
a circulagdo do género no ambiente escolar serdo trabalhadas.

Esse projeto de atividades podera ser utilizado juntamente com a apresentagdo de
textos de outros géneros em um periodo de dez semanas, duas horas-aula semanais, todo o
projeto deve ser planejado para esse periodo, podendo haver reestruturacdo do calendario em
decorréncia de atividades extraclasse programadas posteriormente pela escola. O projeto
também podera ser trabalhado em ensino hibrido, se assim houver condi¢des, readequando o

tempo necessario em cada oficina.
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7 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Esta secdo ¢ destinada a descricdo de dez oficinas planejadas para o trabalho com
esse género discursivo. Cada oficina traz um plano de aula com a carga horaria total de 2h/a, o
tempo aproximado de cada atividade e os textos utilizados em todas aulas com o link para as
paginas online. Todas as atividades foram pensadas para o ensino presencial, mas também ha
possibilidade do plano ser aplicado no ensino remoto online com as adaptacdes necessarias.
Além disso, as sugestdes de tempo para as atividades de apresentagdo tomam como parametro
uma turma com cerca de 35 alunos, logo, dependendo da quantidade de estudantes o tempo

podera ser reajustado®.

7.1 Apresentacio da situacio de comunicaciao

Quadro 1 — Plano de aula 1

(continua)

Turma: 8°/ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Trabalhar as competéncias socioemocionais, com enfoque na empatia

Objeto do conhecimento: Apreender os sentidos globais do texto; Apreciagao e réplica;

Discussdo oral

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuacio: Vida publica / jornalistico-midiatico

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulac¢des, submetidos a juizo,
que envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Codigo de Defesa do
Consumidor, do Coédigo Nacional de Transito, de regulamentagdes do mercado publicitario
etc., como forma de criar familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de
organizacdo, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensdo de leis, fortalecer a
defesa de direitos, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e
possibilitar a compreensdo do carater interpretativo das leis e as varias perspectivas que

podem estar em jogo. (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais,

¢ Como sugestdo, este projeto também podera contar com a interdisciplinaridade, por meio do trabalho em
conjunto em algumas oficinas com professores de outras disciplinas de linguagens como Artes.
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Quadro 1 — Plano de aula 1

(conclusao)

cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses textos. (EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos
explicitos e implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo
(carta de leitor, comentdrio, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a

questao controversa de forma sustentada.

Competéncias especificas: 6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em
interagdes sociais € nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a contetidos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais. 7. Reconhecer

o texto como lugar de manifestagao e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

Géneros textuais/discursivos: Artigo e documento normativo

Tema contemporaneo: Educagdo em direitos humanos

Competéncias socioemocionais’: Foco / Assertividade / Respeito

Procedimentos metodologicos: Roda de conversa / Atividade em grupo

Atividade flexibilizada: A atividade esta disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também podera enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacao efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

Dando introdugdo ao projeto, a apresentagdo da situagdo ¢ o momento em que 0s
estudantes entenderdo como ele funcionard. Nesse momento de apresentagdo podera ser
explicado aos alunos que o género miniconto multimodal serd estudado e o objetivo que esta

atividade terd a producdo desse género com base nas caracteristicas estudadas. Inicialmente,

7 Sanches e Rezende (2020, p. 20-22) explicam que o Instituto Ayrton Senna baseado no modelo “Big five” traz
a definicdo de cada uma das cinco macrocompeténcias e suas respectivas dezessete microcompeténcias,
definindo sua importancia, sdo elas: Abertura ao novo (Curiosidade para aprender, Imaginagdo criativa,
Interesse artistico); Autogestdo (Determinacdo, Organizagdo, Responsabilidade, Persisténcia, Foco);
Resiliéncia emocional (Tolerancia ao estresse, Autoconfianca, Tolerancia a frustragdo); Engajamento com os
outros (Iniciativa social, Assertividade, Entusiasmo) e Amablidade (empatia, respeito e confianca).
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pretendemos apresentar a tematica da empatia relativa as competéncias socioemocionais e
explicar como no dia a dia essa caracteristica pode influenciar positivamente suas vidas. Os
alunos também poderdo ter acesso ao que a BNCC define como empatia e porque essa
competéncia € tao necessaria.

Na primeira oficina, o intuito foi adentrar no tema da empatia, que serd a tematica
fomentada com base no trabalho desenvolvido pela rede de ensino com as competéncias
socioemocionais e fazer os alunos discutirem sobre como a empatia ¢ uma competéncia
importante para desenvolverem em suas vidas. Para isso, comecamos este momento com a

leitura do texto “Seu texto tem empatia?” Publicado no site “Casa do texto”. (20 min.)

Seu texto tem empatia?
Uma das qualidades de um texto ¢ a empatia. Colocar-se no lugar do outro ajuda a criar uma
conexao com o seu interlocutor e leva-lo a prestar atencdo no que vocé€ quer dizer. Ha varias
maneiras de fazer isso, mas antes de tudo ¢ preciso entender o que desperta emog¢ao no seu
leitor.
Ter empatia ndo significa concordar com o outro. Vocé pode muito bem pensar de forma
completamente diferente, mas ainda assim expor sua opinido para criar um caminho para o
didlogo (a nao ser, ¢ claro, que vocé prefira 0 mondlogo) e tentar entender os sentimentos e
emogdes da outra pessoa. Empatia deriva do grego ‘empdtheia’, ligada a sentimento, emogao.
Ter empatia significa estabelecer uma cognigao a partir das referéncias internas do outro.
Mas estamos falando de linguagem, e como manifestar empatia num texto?
Bem, podemos pensar nos inumeros textos que falam sobre crencas e valores que estdo em
todo lugar: vocé escreve e compartilha diariamente nas redes sociais, com colegas, amigos e
familiares. Vocé ja prestou atengdo no tom desses textos? Sao agressivos, irdnicos,
engragados? Que tipo de sentimento vocé acha que provocam? E que tipo de sentimento vocé
gostaria que provocassem?
Nao estou dizendo para escrever o que agrada ao outro, de jeito nenhum, s6 afirmo que cabe
uma autoavaliagdo. Talvez vocé tenha muito a dizer, mas se estd usando uma linguagem que
nao atinge o alvo, para que serve o texto?
Porque desabafos que ndo dizem respeito a ninguém, a gente faz no didrio secreto. Ao
publicar um texto, vocé espera uma reacdo. Vejo com muita frequéncia textos que usam
termos como ‘vagabundo’, ‘corja’, e quem escreve se espanta com reagdes exacerbadas, a

favor ou contra.
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Sera que ¢ desta forma que colaboramos para uma sociedade crescer? Quando vocé publica
textos assim, consegue sentir que contribuiu com as pessoas ao seu redor?

Empatia = linguagem nao violenta

Gostaria de dar um exemplo do que empatia significa para mim. Eu estava dirigindo ja tarde
da noite numa avenida bem movimentada de Sao Paulo e ia entrar a direita numa determinada
rua. Dei seta e de repente tomei uma baita fechada pela direita; s6 ndo bati o carro porque tive
reflexo rdpido, mas mesmo assim ainda deu uma triscada. Buzinei, xinguei, acenei, fiz tudo o
que € comum no transito daqui.

Para minha surpresa, o outro motorista nem revidou. Ele entrou na mesma rua que eu, e
acontece que ¢ o endereco de um pronto-socorro infantil. S6 vi quando ele tirou uma crianga
desfalecida do carro e entrou completamente transtornado no hospital.

Esta certo, ndo havia como saber o que estava acontecendo no outro carro naquele momento,
e de mais a mais o motorista realmente cortou minha passagem. Mas também nao ha como
saber 0 que se passa com cada pessoa sem que nosso olhar seja um pouco mais generoso do
que a necessidade de expor uma opinido com o dedo apontado para o proximo.

p.s.: desde entdo, a cada vez que levo uma fechada no transito lembro dessa cena.

Fonte: https://casadotexto.com.br/avalie-o-impacto-da-linguagem-no-seu-texto/. Acesso em 12 mar. 2020.

Em seguida podemos mostrar aos estudantes como empatia ¢ definida, porque
essa competéncia € tdo necessaria € alguns trechos dos documentos oficiais da educacao que
explicam porque ¢ importante ter essa competéncia e trabalhamos com ela na escola. Os
trechos seguem abaixo e poderdo ser projetados pelo datashow e encaminhados para os alunos

através de grupos em aplicativos, email ou sala de aula virtuais. (20 min.)

Defini¢ao de Empatia
Amabilidade diz respeito a capacidade de conhecer pessoas e ser afetuoso, solidario e
empatico, ou seja, ser capaz de compreender, sentir e avaliar uma situacio pela
perspectiva e repertorio do outro, colocando-se no lugar dessa pessoa. O que as
evidéncias dizem: estudos relacionam o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
empatia, respeito e confianca com a conclusdo do Ensino Médio e a diminuigdo de
indicadores de violéncia. Ajudam-nos a assumir o melhor de outras pessoas que estdo ao seu
redor e a tratd-los com respeito. Tem relacdo com as competéncias gerais da BNCC 1, 4, 6, 7,

8,9 e 10 (SANCHES; REZENDE, 2020, p. 21).


https://casadotexto.com.br/avalie-o-impacto-da-linguagem-no-seu-texto/
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Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 10).

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humaneos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta

(BRASIL, 2017, p. 9).
Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em 12
mar. 2020.

Com base nos textos acima propomos dividir a turma em grupos de quatro alunos
para que dialoguem sobre o tema e respondam as situagdes problemas apresentadas. Cada
grupo terd uma situagdo diferente para resolver, eles terdo 15 minutos para discutir e cada

grupo tera 5 minutos para apresentar a problematica e a solugao para a turma. (1h)

Atividade “Situacoes problemas”
Situac¢ao 1: Vocé chega em casa e conta para sua mae como foi seu dia na escola, mas ela da
pouca importancia. No entanto, vocé sabe que ela esta passando por problemas pessoais, na
familia e no trabalho. Como vocé agiria nessa situagdo para demonstrar empatia pelos
problemas dela?
Situac¢ao 2: Seu professor pede que vocé€ ajude um aluno que se ausentou da escola por um
longo periodo a colocar as matérias em dias. O problema ¢ que o aluno demora bastante para
entender suas explicagdes, faz muitas perguntas e se distrai facil. Como vocé agiria nessa
situagdo para demonstrar empatia por esse aluno?
Situacio 3: Vocé vai ao mercado para seus pais comprar alguns mantimentos, no entanto ja
estd atrasado para sair com seus amigos. O caixa que esta passando as compras € lento e se
atrapalha um pouco, mas vocé percebe que ele estd em treinamento. Nessa situa¢do, como
vocé conseguiria mostrar empatia por essa pessoa?
Situacio 4: Vocé se voluntariou em um projeto na comunidade para ajudar pessoas carentes,
mas percebe que algumas familias que participam poderiam estar com uma vida mais
equilibrada se tivessem um planejamento familiar, relacionado por exemplo a quantidade de

filhos. Como vocé agiria nessa situagdo para demonstrar empatia com essas pessoas?


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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Situacio 5: Vocé recebe no grupo de mensagens da familia, mensagens sobre candidatos
politicos, que vao de encontro aos valores que vocé acredita serem corretos. No entanto, vocé
percebe que a pessoa que esta postando as mensagens ndo verificou a fonte e origem do que
esta repassando. Como vocé mostraria empatia por esse familiar?

Situacio 6: Ja ¢ possivel realizarmos muitas atividades na cidade, mesmo sem uma vacina
para o virus Covid19. O que vemos, no entanto, ¢ muitas pessoas nao respeitarem as regras
impostas. Explique como vocé acha que a empatia ¢ importante para que possamos conviver
em sociedade até termos a vacina disponivel a todos para esse virus.

Situacdo 7: Vocé ja estd cansado de falar sobre a pandemia da Covid 19 e nado foi afetado
diretamente por essa doenga. Seus parentes que pegaram o virus se curaram rapidamente, mas
pense e explique como vocé€ poderia demonstrar empatia por milhares de familias que
perderam pessoas que amavam como pais, maes, irmaos e filhos por conta dessa doenga.
Situacdo 8: Vocé sabe que um colega estd passando por graves problemas familiares e que os
problemas se tornaram publicos em toda a vizinhanga. Na escola os alunos ndo falam de outra
coisa na presenca ¢ auséncia de seu colega. Como vocé agiria nessa situagdo para demonstrar
empatia por seu colega.

Situac¢do 9: Vocé esta chateado com seu irmao por causa de uma discussao grave que tiveram
no passado, mas sabe que ele estd passando por um momento dificil na vida e ndo tem a quem

recorrer por ajuda. Como vocé demonstraria empatia por seu irmao nessa situagao?

Fonte: Elaborado pela autora.

Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicacdo de que na proxima aula trabalharemos com a leitura de algumas noticias
televisivas ou impressas de jornais locais e discutiremos sobre o enfoque dado a violéncia e

como isso pode nos impactar em longo prazo.

7.2 Leitura e discussao de noticias jornalisticas

Quadro 2 — Plano de aula 2

(continua)

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objeto do conhecimento: Estilo / Efeitos de sentido / Exploracdo da multissemiose
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Quadro 2 — Plano de aula 2

(continua)

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / aplicativos Mentimenter ¢ Google forms

Campo de atuacio: Jornalistico-midiatico

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos
dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informacao em
noticias, como a ordena¢do dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do
relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de
pessoa, nimero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as
formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes
metaforicas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de informacgdo) e as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo
verbal, jogos de palavras, metdforas, imagens). (EF89LP07) Analisar, em noticias,
reportagens e pecgas publicitdrias em varias midias, os efeitos de sentido devidos ao tratamento
e a composicao dos elementos nas imagens em movimento, a performance, a montagem feita
(ritmo, duragdo e sincronizacao entre as linguagens — complementaridades, interferéncias etc.)

e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. 10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes

projetos autorais.

Género discursivo/textual: Noticia

Tema contemporineo: Educacido em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Curiosidade para a aprender / Foco / Empatia

Procedimentos metodolégicos: Apresentacdo de slides / Questionamentos / Atividade oral e

escrita




69

Quadro 2 — Plano de aula 2

(conclusao)

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também podera enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacdo efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

Na segunda oficina voltaremos a atencdo para o tipo de noticia veiculada nos
meios jornalisticos. Usaremos a lousa digital para trazer diversas noticias dos jornais locais
das ultimas semanas. Mostraremos o conteudo disponivel nos sites dos jornais coletados
durante uma semana e discutiremos sobre qual o principal tema do conteudo disponibilizado

por essas midias. (20 min.)

Figura 1 — Jornal CE TV 1° edi¢ao — Julho/Agosto 2020 (1)

Mais vistos de hoje, 05/08/2020
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em agude de tapipoca atidente na Alberto'Craveiro roubadas no jodo XXIII ! em Caucaia durante operagio

Mais vistos
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Darlan, lider de facgio em PM da reserva suspeito de Dois mortos e trés haleados Festa na lagoa do Cauipe, em
Caucaia, e mortoem mandar matar a molher . em Mulungu ; Caucaia

Fonte: https://globoplay.globo.com/cetv-1a-edicao-fortaleza/t/ TBrfVFPkrg/. Acesso em: 12 set. 2020.



https://globoplay.globo.com/cetv-1a-edicao-fortaleza/t/TBrfVFPkrg/

Figura 2 — Jornal CE TV 1? edicao — Julho/Agosto 2020 (2)

Sabado, 01/08/2020
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Fonte: https://globoplay.globo.com/cetv-1a-edicao-fortaleza/t/TBrfVFPkrg/. Acesso em: 12 set. 2020.
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Figura 3 — Jornal O povo online — Julho/Agosto 2020
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Fonte: https://www.opovo.com.br/noticias. Acesso em: 12 set. 2020.
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De acordo com a BNCC, “o compromisso da escola ¢ propiciar uma formagao
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, ¢ preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas”.
(BRASIL, 2017, p.61). Assim, debateremos sobre o discurso da naturalizagdo da violéncia na
midia e o possivel motivo de até os meios que ndo priorizavam essas noticias terem mudado o
foco. Usando o dispositivo mentimeter® podemos pedir que os alunos respondam a primeira
palavra que vem a suas mentes ao pensar no motivo da midia mostrar noticias tragicas com

uma frequéncia cada vez maior e formar uma nuvem de palavras. (10 min.)

Figura 4 — Pagina online do dispositivo Mentimeter
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Fonte: https://www.mentimeter.com/login. Acesso em 12 set. 2020.

Um motivo possivel, apresentado pelos alunos, poderd ser atribuido ao aumento
da audiéncia de espectadores e leitores desse contetido. Para isso pediremos que os estudantes

respondam em dupla a um questionario com cinco perguntas no aplicativo Google forms.

Questionario - O discurso da naturalizacao da violéncia na midia

e Que tipo de contetdo tem sido privilegiado como noticia na midia como se observa nas
noticias apresentadas?
e Por quais motivos vocé acredita que os noticiarios tém dado cada vez mais énfase a esse

tipo de noticia?

8 O uso deste e dos demais aplicativos digitais utilizados nas atividades no decorrer das oficinas, se justifica nio
somente pelo uso de uma tecnologia sem propdsitos. Queremos que os alunos percebam que ha diversas formas
de aprendizagem simples, interativas e instigantes por meio da internet e que eles sdo plenamente capazes de
fazer uso dessa tecnologia.


https://www.mentimeter.com/login
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¢ Quais razdes levam as pessoas a quererem consumir a violéncia corriqueiramente em suas
vidas?

e A pratica de estar constantemente exposto a essas noticias pode causar que efeito ao ser
humano?

e E como nds, ndo s6 receptores de conteudos online, mas também autores podemos

combater esse discurso violento mididtico? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 5 — Atividade proposta em pagina online do Google Forms
(O Manha
Q) Tarde

Amabilidade

“

Vocé sabe o que é amabilidade?
Amabilidade & a capacidade de se interessar e de compreender as oulras pessoas, colocando-se no
ugar delas, confiando, respeitando-as e tratando-as com afeto e solidariedade

Trés pentos sdo bastante importantes para desenvolvermos a amabilidade.

EMPATIA: £ a capacidade de se coloear ne lugar de outra pessoa, conhecida ou nfo, oferecendo ajuda e
prestando assisténcia de acordo com as necessidades dela
RESPEITO: Engloba aceitar, compreender, acolher sentimentos, desejos, direitos, crengas e tradigdes
alnelas. Estimula a boa convivéncia e aumenta as chances de que os outros nos tratem da mesma
maneira Vi
] CONFIANGA: A percepgio de que as pessoas proximas a nds so fundamentais para nosse crescimento,
o confiamos nas boas intengdes dos outros, seja quando Ihes perdoamos por terem cometido

Fonte: https://docs.google.com/forms/u/0/. Acesso em 12 set. 2020.

Na sequéncia pediremos que cada dupla escolha duas respostas dadas as questoes
para comentar com a classe e dialogar com a turma. Cada dupla tera em média 3min. (50 min)
Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicacao de que na proxima aula leremos um conto, discutiremos sua tematica e

relembraremos as principais caracteristicas estruturais desse género.

7.3 Leitura de contos e recordacio de suas caracteristicas estruturais

Quadro 3 — Plano de aula 3

(continua)

Turma: 8° ¢ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a



https://docs.google.com/forms/u/0/

74

Quadro 3 — Plano de aula 3

(continua)

Objetivo da aula: Relembrar as caracteristicas do género conto, para posteriormente

contrap0-lo ao miniconto

Objeto do conhecimento: Apreciacio e réplica / Produgdo de textos orais / Oralizagao

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / aplicativos Kahoot e Google forms

Campo de atuaciio: Artistico-literario

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos
de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar historias tanto da tradi¢do oral (causos, contos de esperteza,
contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradicdo literaria escrita, expressando a compreensao e interpretagdo do texto por meio de uma
leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonagao
indicados tanto pela pontuagdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos,
italicos, caixa-alta, ilustracdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para
analise posterior, seja para producao de audiobooks de textos literarios diversos ou de
podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o
tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situagdo de compartilhamento em questdo. (EF89LP33) Ler,
de forma autéonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fibulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,

temas, autores.
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Quadro 3 — Plano de aula 3

(conclusao)

Competéncias especificas: 9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. 10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e

producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Género discursivo/textual: Conto

Tema contemporaneo: Educagdo em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Curiosidade para aprender / Organiza¢do / Empatia

Procedimentos metodologicos: Roda de conversa / Atividades orais e escritas

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacao efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

A oficina trés sera o0 momento de lermos um conto e discutirmos além de sua
tematica, sua construgdo composicional. Relembrar as caracteristicas ja estudadas em séries

anteriores relativas a estrutura do género. De acordo com Richard Giinter,

ao professor que deseja trabalhar a empatia com os contos, ¢ importante ratificar
que, durante a leitura, é preciso deixar intervalos para que o aluno comente e tente
adivinhar qual sera o destino dos personagens no final da histéria. E, no
encerramento, € também necessario recapitular junto com eles quais sentimentos os
personagens tinham no comego, no meio ¢ ao final da historia. Para Roberta Bento,
educadora e fundadora do SOS Educag@o, a empatia permite que uma pessoa
compreenda a situagdo pelos olhos do outro (APPAI, 117)°.

° Disponivel em: https://www.appai.org.br/appai-educacao-revista-appai-educar-edicao-117-era-uma-vez-a-
empatia-atraves-dos-contos-de-fadas/. Acesso em 12 set. 2020.



https://www.appai.org.br/appai-educacao-revista-appai-educar-edicao-117-era-uma-vez-a-empatia-atraves-dos-contos-de-fadas/
https://www.appai.org.br/appai-educacao-revista-appai-educar-edicao-117-era-uma-vez-a-empatia-atraves-dos-contos-de-fadas/

76

Comegaremos lendo ao conto “Maria” de Concei¢do Evaristo, que escreve sobre

preconceitos, convivéncia com as diferengas e aceitagdo. (20 min.)

Conto “Maria” de Conceicao Evaristo

Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto de 6nibus. Estava cansada de esperar. Se a
distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se acostumando com a caminhada.
Os Onibus estavam aumentando tanto! Além do cansaco, a sacola estava pesada. No dia
anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela levava para casa os restos. O 0sso
do pernil e as frutas que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O osso a
patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara numa hora boa. Os
dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele remedinho de
desentupir o nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam 6timas
e havia meldao. As criangas nunca tinham comido meldo. Serd que os meninos gostavam de
meldo?

A palma de umas de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio, enquanto cortava
o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-laser corta até a vida!

Quando o 6nibus apontou 14 na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a sacola que estava
no chao entre as suas pernas. O 6nibus ndo estava cheio, havia lugares. Ela poderia descansar
um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao entrar, um homem levantou 14 de tras, do ultimo
banco, fazendo um sinal para o trocador. Passou em siléncio, pagando a passagem dele e de
Maria. Ela reconheceu o homem. Quanto tempo, que saudades! Como era dificil continuar a
vida sem ele. Maria sentou-se na frente. O homem assentou-se ao lado dela. Ela se lembrou do
passado. Do homem deitado com ela. Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros enjoos. Da
barriga enorme que todos diziam gémeos, e da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era um
menino! E haveria de se tornar um homem.

Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu filho. Ele continuava o mesmo. Bonito, grande, o
olhar assustado ndo se fixando em nada e em ninguém. Sentiu uma magoa imensa. Por que
nao podia ser de outra forma? Por que ndo podiam ser felizes? E o menino, Maria? Como vai
o menino? cochichou o homem. Sabe que sinto falta de vocés? Tenho um buraco no peito,
tamanha a saudade! Tou sozinho! Nao arrumei, ndo quis mais ninguém. Voce€ ja teve outros...
outros filhos? A mulher baixou os olhos como que pedindo perddo. E. Ela teve mais dois

filhos, mas ndo tinha ninguém também! Homens também? Eles haveriam de ter outra vida.
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Com eles tudo haveria de ser diferente. Maria, ndo te esqueci! Ta tudo aqui no buraco do
peito...

O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava com Maria as
palavras, sem entretanto virar para o lado dela.

Ela sabia o que o homem dizia. Ele estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de
vida, de morte, de despedida. Do buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um
pouquinho mais alto. Ela, ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abrago, um beijo,
um carinho no filho. E logo apos, levantou rapido sacando a arma. Outro 14 atras gritou que
era um assalto. Maria estava com muito medo. Ndo dos assaltantes. Nao da morte. Sim da
vida. Tinha trés filhos. O mais velho, com onze anos, era filho daquele homem que estava ali
na frente com uma arma na mao. O de 14 de tras vinha recolhendo tudo.

O motorista seguia a viagem. Havia o siléncio de todos no 6nibus. Apenas a voz do outro se
ouvia pedindo aos passageiros que entregassem tudo rapidamente. O medo da vida em Maria
ia aumentando. Meu Deus, como seria a vida dos seus filhos? Era a primeira vez que ela via
um assalto no Onibus. Imaginava o terror das pessoas. O comparsa de seu ex-homem passou
por ela e ndo pediu nada. Se fossem outros os assaltantes? Ela teria para dar uma sacola de
frutas, um osso de pernil ¢ uma gorjeta de mil cruzeiros. Nao tinha reldégio algum no brago.
Nas maos nenhum anel ou alianga. Alids, nas maos tinha sim! Tinha um profundo corte feito
com faca-laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e desesperada para o primeiro. Foi
quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que aquela mulher safada
conhecia os assaltantes. Maria assustou-se. Ela ndo conhecia assaltante algum. Conhecia o pai
do seu primeiro filho. Conhecia 0 homem que tinha sido dela e que ela ainda amava tanto.
Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que estava de coleio com os dois. Outra voz ainda 14 do
fundo do Onibus acrescentou: Calma gente! Se ela estivesse junto com eles, teria descido
também.

Alguém argumentou que ela ndo tinha descido s6 para disfarcar. Estava mesmo com os
ladrdes. Foi a inica a ndo ser assaltada. Mentira, eu ndo fui e ndo sei porqué. Maria olhou na
direcdo de onde vinha a voz e viu um rapazinho negro e magro, com feicdes de menino e que
relembrava vagamente o seu filho. A primeira voz, a que acordou a coragem de todos, tornou-
se um grito: Aquela mulher, aquela negra safada estava com os ladroes! O dono da voz
levantou e se encaminhou em direcdo a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que coisa! Nao
conhecia assaltante algum. Ndo devia satisfagdo a ninguém. Olha s6, a negra ainda ¢ atrevida,

disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou: Lincha! Lincha!
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Lincha!... Uns passageiros desceram e outros voaram em direcdo a Maria. O motorista tinha
parado o Onibus para defender a passageira: Calma, pessoal! Que loucura ¢ esta? Eu conheco
esta mulher de vista. Todos os dias, mais ou menos neste horario, ela toma o 6nibus comigo.
Esté vindo do trabalho, da luta para sustentar os filhos... Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha
sangue pela boca, pelo nariz e pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas rolavam
pelo chao. Sera que os meninos gostam de melao?

Tudo foi tao rapido, tdo breve. Maria tinha saudades do seu ex-homem. Por que estavam
fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abraco, um beijo, um carinho no filho.
Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam todos armados com facas-
laser que cortam até a vida. Quando o 6nibus esvaziou, quando chegou a policia, o corpo da
mulher ja estava todo dilacerado, todo pisoteado. Maria queria tanto dizer ao filho que o pai

havia mandado um abrago, um beijo, um carinho.

Fonte: http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria. Acesso em 12
set. 2020.
ApOs a leitura e interpretacao desse conto discutiremos sua tematica. Em seguida,

em trios os alunos poderao responder a atividade de interpretagao (15 min.)

Atividade de interpretaciao do conto “Maria”

e No conto que lemos, intitulado “Maria”, a personagem principal segue o destino de tantas
outras “marias” existentes na sociedade brasileira. Segundo o texto, o que ha de comum
entre a personagem Maria e outras “marias’?

e O conto revela a situacdo da mulher negra e pobre numa sociedade que a violenta de
diversas formas. No texto, o que vocé citaria como formas de violéncia e desrespeito a
personagem Maria?

¢ O machismo e o preconceito racial desencadeiam diversos tipos de violéncia contra a
mulher. Em que passagem do conto em estudo podemos observar este tipo de desrespeito
a personagem Maria?

e Mesmo o personagem que tenta defender Maria acaba por ndo conseguir reagir diante das
agressoes a mulher. Em que momento alguém poderia de fato ter agido para impedir o
desfecho tragico?

e O que a leitura do conto nos leva a observar em relagdo ao preconceito e a discrimina¢ao

existentes contra pessoas de classes sociais menos privilegiadas? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.


http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria
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Posteriormente, relembraremos algumas caracteristicas estruturais ja estudadas
sobre o conto, como género que pode trazer mais de um tipo textual, tais como a narragdo para
apresentar os fatos, a descricdo para caracterizar personagens e cenarios ¢ a dissertagdo
argumentativa para argumentar sobre as atitudes das personagens, predominando o narrativo.
A ordem temporal, que geralmente ¢ cronologica e a sequéncia linear dos acontecimentos. (20
min.)

Em seguida, pediremos aos alunos que respondam a segunda parte da atividade
agora focada na identificacdo prototipica do gé€nero conto. Para isso solicitaremos que
utilizem o aplicativo kahoot e respondam as perguntas relativas ao enredo, as personagens, ao

tempo, ao ambiente e ao narrador que escolhera um tipo de discurso. (15 min.)

Atividade de identificaciio das caracteristicas do género conto

e O personagem ¢ um ser ficcional em torno do qual gira a agdo do texto narrativo. Os
principais ou protagonistas sao os que assumem o papel mais importante no texto. Quem ¢ o
personagem principal ou protagonista da historia?

e O tempo se refere a duracdo das agdes da narrativa e o desenrolar dos fatos na
historia. Em que tempo se passam os fatos narrados acima?

e O espago fisico ¢ o conjunto dos componentes fisicos que servem de cenario ao
desenrolar da a¢dao e a movimentagao das personagens. Qual o espaco fisico no texto acima?

e Os momentos da narrativa/enredo na ordem dos acontecimentos sdao Situacdo inicial,
Conflito, Climax do conflito e Desfecho. Elenque abaixo em poucas palavras quando acontece
cada um desses momentos.

e Quem ¢ o narrador do conto acima? Ele ¢ um narrador em 3" pessoa ou narrador-

personagem? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 6 — Aplicativo Kahoot

That jacket is for you.
« 1 m PN 190562

Il vic encugn

Fonte: https://kahoot.com/schools/. Acesso em 12 set. 2020.


https://kahoot.com/schools/
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Posteriormente, faremos a corre¢do das atividades em conjunto. (10 min.)

Por fim pediremos que cada trio debata sobre a atualidade e relevancia do texto
lido e que respondam por que indicariam a leitura do conto com base na discussdo gerada em
sala, compartilhando seu ponto de vista com os demais estudantes da turma. (20 min.)

Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de

aula e a explicacao de que na proxima aula discutiremos a respeito do género miniconto.

7.4 Mo6dulo de reconhecimento do género, apresentacio e interpretacio de minicontos

Quadro 4 - Plano de aula 4

(continua)

Turma: 8° ¢ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Conhecer o género miniconto

Objeto do conhecimento: Forma de composicao de textos poéticos visuais / Apreciagdo e

réplica

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno

Campo de atuacio: Artistico-literario

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EFO5LP28) Observar, em ciberpoemas € minicontos infantis em
midia digital, os recursos multissemidticos presentes nesses textos digitais. (EF89LP33) Ler,
de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fibulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,

temas, autores.

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo. 9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que
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Quadro 4 - Plano de aula 4

(conclusdo)

possibilitem o desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia com a literatura.

Género discursivo/textual: Minicontos

Tema contemporineo: Educacido em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Determinagdo / Entusiasmo / Confianga

Procedimentos metodologicos: Roda de conversa / Atividades orais e escritas

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacao efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

Na quarta oficina, apresentaremos o género miniconto, no qual serdo trabalhadas
as suas especificidades formais e estruturais tipicas. Nesse momento, poderemos apresentar o
video “Lingua Portuguesa Miniconto” com uma pequena explicacdo sobre o conceito de

minicontos.

Figura 7 — Video “Lingua Portuguesa Miniconto”

3 YouTube =" Pesquisar

Veja outro exemplo:

“Quando acordou o dinossauro ainda estava la.”
Augusto Monterroso

8° Ano Lingua Portuguesa Miniconto Video 1

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=aFMtk3PiPS8. Acesso em 12 set. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=aFMfk3PiPS8
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Apds breve discussdo sobre as principais caracteristicas do miniconto: concisio,
narratividade e totalidade, deve-se deixar claro para os alunos que existe um horizonte de
expectativa que caracteriza os géneros e que, diante de um texto, o leitor deve preencher esse
horizonte com alguns elementos anteriores a propria leitura. (15 min.)

Podemos, a principio, identificar os elementos da narrativa, para isso utilizaremos

o miniconto Bala Perdida. (15 min.)

Miniconto “Bala Perdida” e identificacio dos elementos narrativos
Acorda, levanta, vai ganhar a vida...
(Disparos)
... passou tao rapido.

Marcelino Freire

No miniconto identificamos:

Personagens (um narrador e/ ou uma personagem que vive os fatos (acorda, levanta...);

Tempo (o tempo entre as acoes);

Espacgo (doméstico, rua — dentro e fora de casa — ou outro);

Acdo/enredo (situacdo inicial: acorda, levanta...; climax: disparo; desfecho: morte da
personagem);

Narrador (narrador em 3? pessoa ou narrador-personagem).

Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 75.

As fungdes, as acdes, 0s propdsitos e os conteudos do género também devem ficar
evidentes nesta etapa, de modo a situar o miniconto num contexto de interagdo comunicativa.
A intengdo ¢ mostrar que o género nao se restringe a sua fungdo estética, mas esta situado em
contextos comunicativos participantes e atuantes na e sobre a realidade das pessoas.

Apds esse momento podemos separar a turma em trios. Cada trio receberd um

miniconto e devera discutir sobre a atividade e respondé-la.

Atividade de interpreta¢io de minicontos
“Olha, Pai, eu tentei, mas acho que ndo deu muito certo ndo...”
Antonio Prata
“Um homem, em Monte Carlo, vai ao cassino, ganha um milhdo, volta para casa, se suicida.”

Anton Tchekhov
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“Quando acordou o dinossauro ainda estava 1a.”
Augusto Monterroso

“Uma vida inteira pela frente. O tiro veio por trés.”

Cintia Moscovich

“A velha insonia tossiu trés da manha.”

Dalton Trevisan

“Conheceu a esposa em sua festa de despedida”

Eddie Matz

“Vestiu os artefatos, beijou o filho com ternura e saiu pro tltimo trabalho sobre a terra.”
Edival Lourengo

“Vende-se: sapatinhos de bebés nunca usados.”

Ernest Hemingway

“Pegou o chapéu, embrulhou o sol, entdo nunca mais amanheceu.”

Menalton Braff

“Alzheimer: conhecer novas pessoas todos os dias.”

Phil Skversky

“Eu ainda fago café para dois,”

Zak Nelson

“Dois anos de forte amizade virtual, e agora aquele “siléncio” constrangedor: ndo havia o que
teclar, era a hora do “ombro amigo™.

Leonardo Brasiliense

Fonte: https://www.revistabula.com/1787-30-contos-de-ate-100-caracteres/. Acesso em 12 set. 2020.

Assim, podemos pedir que os discentes desenvolvam uma pequena narrativa
explicando o que imaginaram ao ler os minicontos. O que teria acontecido antes desses
fatos, quem seriam os personagens, eles teriam nomes, onde moram ou moravam? Além
disso, devem discutir a linguagem utilizada e os suportes ou meios de circulacio do
género. O objetivo € que os alunos percebam os elementos de narratividade presentes nos
minicontos. (30 min.)

Por fim, cada trio terd por volta de trés minutos para compartilhar a leitura dos
minicontos recebidos e das identificacdes aos elementos da narrativa. (40 min.)

Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicacdo de que na proxima aula relacionaremos os géneros conto e miniconto

mostrando seus pontos de convergéncia e divergéncia.


https://www.revistabula.com/1787-30-contos-de-ate-100-caracteres/
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7.5 Relacio do miniconto com o conto

Quadro 5 — Plano de aula 5

(continua)

Turma: 8°¢ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Comparar o miniconto com o conto, a fim de estabelecer semelhancas e

diferencas entre eles

Objeto do conhecimento: Produgdo de textos orais / Oralizagdo / Apreciagdo e réplica

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuaciio: Artistico-literario

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos
de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou nao com o professor) de livros de maior
extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar historias tanto da tradi¢do oral (causos, contos de esperteza,
contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradicdo literaria escrita, expressando a compreensao e interpretagdo do texto por meio de uma
leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a entonagao
indicados tanto pela pontuagcdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos,
italicos, caixa-alta, ilustracdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para
andlise posterior, seja para produg¢do de audiobooks de textos literarios diversos ou de
podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o
tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em questao (EF89LP33) Ler,
de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fibulas contemporaneas, romances juvenis,

biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcao cientifica, narrativas de
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Quadro 5 — Plano de aula 5

(conclusao)

suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,

temas, autores.

Competéncias especificas: 7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagao
de sentidos, valores e ideologias. 9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacoes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia com a literatura.

Género discursivo/textual: Conto/ Minicontos

Tema contemporaneo: Educagdo em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Empatia / Imaginacao criativa / Entusiasmo / Curiosidade

para aprender

Procedimentos metodoldgicos: Apresentagdo e questionamentos / Roda de conversa /

Atividade em grupo

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacao efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

Na quinta oficina, compararemos o miniconto com o conto, a fim de estabelecer
semelhangas e diferencas entre eles e reforgar as caracteristicas estruturais e estéticas dos
minicontos. Poderemos nesse momento usar o quadro comparativo presente no blog “Leal na
UFSB” e explanar as principais similaridades e diferencas entre os dois géneros. Focando no
fato de que o miniconto ¢ muito mais do que um conto pequeno e que a narratividade ¢ uma

das caracteristicas inerentes a sua composicao. (20 min.)
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Quadro 6 — Relag¢ao entre o conto e 0 miniconto

PRIMNCIPALS
COARMACTERISTICAS

COMNTO

Obra de ficcdo. sApresemnta
marrador, personagsm,
ponto de wista, enrredo,
espaco e tempo. MNEo
possul tamanho definido.

MAINICOMNTO

Corrbo rmuiiho paegqueno
associado ao
rminimalismmo. Maltplas
imterpretacies. hvais
importante gue Mmostrar &
sugEerin Cormciso,

Entretanto ndo se dewve
alongar

totalicdade, subtexto,
ausdncia de descricio.
MAASxImo S0 palavras.

Apresentacio -
complicacio ou
desermvaleirmanto - clirmamsx
e desfecho.

Apresertacio curta de
wrma histaria
subaentendida.

ESTRUTURS

Fonte: http://lealnaufsb.blogspot.com/2017/11/conto-microconto-e-miniconto-qual.html. Acesso em: 12 mar.
2020.

Em seguida, leremos contos e minicontos com a mesma tematica buscando
identificar suas similaridades e diferencas dos dois géneros, para isso, a principio poderd ser
feita a leitura pelo professor, com o acompanhamento dos alunos do conto “Saudade” postado
no blog “Pensamento Nosso” e apos debate, os alunos poderdo responder as questdes

interpretativas e composicionais do conto. (30 min.)

Saudade

Ela tentou se lembrar ha quanto tempo estava ali deitada...horas, dias, semanas? Pensou como
seria bom se ao abrir os olhos, descobrisse que tudo fora um pesadelo, que ele ainda estaria ali
ao seu lado na cama, como naquelas historias infantis, que ao piscar os fatos se transformam.
Foi abrindo os olhos devagar, com medo de enfrentar a realidade, a dor, a soliddo, o
siléncio...aquele vazio insuportavel que dilacerava seu coragdo. A cabeca latejou conforme os
olhos iam se acostumando com a luz...a claridade do Sol entrava pela janela que havia ficado
entreaberta.

Ela, que sempre adorou dias ensolarados, ja ndo suportava o Sol e sua alegria...ndo havia
espago dentro de si para a felicidade, dias bonitos, risadas, ndo mais. Agora preferia a noite,
quando tudo se aquietava e ela podia dar vazdo a toda sua dor.
Sentou devagar. Ndo, ndo foi um pesadelo...1a estava seu quarto, sua cama, o espago vazio ao
seu lado. Tocou o travesseiro dele...parecia que ainda podia ver a marca da cabeca que por
tantos meses ali repousara. Era como se pudesse vé-lo...olhos fechados, um brago acima da
cabeca, um cacho de cabelo caindo teimoso sobre a testa, barba por fazer, um leve sorriso

debochado (sim, mesmo quando dormia tinha aquele sorrisinho), pernas abertas, quase


http://lealnaufsb.blogspot.com/2017/11/conto-microconto-e-miniconto-qual.html
http://pensamentonosso.blogspot.com/2008/10/conto-saudade.html
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derrubando-a da cama... A imagem foi se desfazendo e ela desesperada tentou recupera-
la. Nao! Precisava continuar vendo...tinha medo de um dia acordar e perceber que ja nao
lembrava mais dos tracos que ainda tanto amava. Sentiu uma lagrima escorrendo por seu
rosto. Nem fez mengao de enxugar, ja ndo se importava com elas.

Pegou o travesseiro e cheirou...se agarrou mais a ele quando sentiu o perfume

amadeirado. Deu um gemido rouco, deixando que a dor brotasse. Quem disse mesmo que

Sim, seu coracdo doia, sangrava e aquela dor ia se espalhando por todo seu
ser...corpo,alma...ndo dava trégua! H&4 quantos dias mesmo ele tinha partido??????
A gata miou, pulou na cadeira e ficou encarando-a, como se acusando-a pela partida
dele...desde o dia que ele fora embora ela estava distante.

Olhou para o armario...as portas escancaradas deixavam ver o espago vazio, que antes era
tomado pelas coisas dele. Nao havia mexido em nada desde aquele dia...tudo estava como ele
havia deixado: cama desarrumada, armario aberto, toalha na pia do banheiro, bilhete...

Uma rajada de vento balancou a cortina € o porta retrato da mesinha caiu. Ela pegou a
foto...os dois abragados, rindo...ela ndo se reconhecia na mulher que a encarava.
Ele...ah, aquele sorriso debochado, aqueles olhos que a faziam sempre dizer sim, sempre
ceder, sempre querer, sempre pedir mais...

Olhou em volta a procura de mais alguma coisa que a fizesse lembra dele...nada! Havia
levado tudo, era como se nunca tivesse estado ali...nenhum Cd, nenhum DVD, nenhum livro,
roupa, sapato, papel...nada. De repente viu o bilhete caido no chio, aonde no seu desespero o
havia jogado. Aquele maldito bilhete!

Como uma frase tdo pequena podia provocar tanta dor? "Estou saindo de sua vida, ndo me
procure...desculpe!" E assim ele saiu de sua vida, da mesma forma que entrou, provocando
um vendaval! S6 que na partida levou muito mais do que na chegada...levou também sua
felicidade, seus sorrisos, sua alegria, seu brilho no olhar, seu coragdo.
Deixou o que ndo era necessario...diividas, lembrangas que iam matando aos poucos,
lagrimas, dor, saudade... Deixou-se cair na cama, fechou os olhos agarrada ao porta-retrato.
Nao queria mais chorar, ndo queria mais imaginar, ndo queria mais tentar entender, ndo queria
mais sentir! Mas seu coragdo, aquele traigoeiro, que tdo facilmente abriu as portas para aquele
amor, teimava em ressoar por todo o espaco: saudade, saudade, saudade...

Edna Federico

Fonte: http://pensamentonosso.blogspot.com/2008/10/conto-saudade.html. Acesso em: 12 mar. 2020.


http://pensamentonosso.blogspot.com/2008/10/conto-saudade.html
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Atividade de interpretacio e identificacio de elementos do conto
e De acordo com sua leitura, qual o assunto tratado no texto?
e O personagem principal sente muita falta de alguém que esta ausente. O que vocé acredita
que aconteceu a esse personagem?
e Vocé consegue identificar quem ¢ o narrador do conto?

e Onde se encontra o climax dessa historia? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, podem-se ler os “14 minicontos de saudade” de Luana Simonini, no
site “Medium” e, apos discussdo, os alunos poderdo novamente responder as questdes

interpretativas e composicionais do conto. (30 min.)

14 minicontos de saudade de Luana Simonini
1. O telefone tocou. O nome da agenda ainda era o dela, mas do outro lado da linha era a voz
do meu pai.
2. Ela me pediu uma blusa vermelha de aniversario. A blusa esta embrulhada ha 14 anos.
3. Toda semana, as roupas de cama sdo trocadas daquele quarto que ninguém mais dorme.
4. O namero dela estava entre as chamadas nao atendidas. Retornei a ligagdo, mas ninguém
atendeu. Nunca mais ouvi a sua voz.
5. Todo dia quando anoitecia, o cachorro ia para a porta a espera dela. Até que um dia, ele
parou de latir.
6. Do outro lado da linha, algum desavisado pediu pra falar com ela. Doeu quando disse que
ninguém com aquele nome morava aqui.
7. Peguei um livro na estante. Abri e vi 0 marcador no penultimo capitulo. Chorei quando vi
sua letra assinando seu nome na contracapa.
8. — Vocé tem medo de morrer? — Ndo! So tenho medo de me esquecer da voz dela.
9. O telefone tocou de madrugada. Do outro lado da linha, a noticia que ninguém queria
atender.
10. Minha mae escolheu com cuidado uma bata, uma calga branca e um par de meias. Aquela,
seria a ultima roupa que minha irma vestiria.
11. Encontrei no cesto de roupa suja o ultimo cheiro dela.
12. Era propaganda de uma loja de departamento, mas ndo consegui jogar fora aquela carta que
chegou com o nome dela.

13. Hoje, ela cabe em uma fotografia.



89

14. Se eu soubesse que aquele seria o ultimo abrago, ndo teria largado mais.

Fonte: https://medium.com/@luanasimonini/14-minicontos-de-saudade-642da0bfd19e. Acesso em: 12 mar.
2020.

Atividade interpretativa e identificacio de elementos do miniconto
e Qual o assunto comum a todos os minicontos lidos acima?
e Escolha um miniconto e diga quem seriam os personagens da historia.
e (Como voce entende a expressao “Hoje, ela cabe em uma fotografia” do miniconto 13?

e Ha algo na sua vida que te traga sentimento de saudades, por qué? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ultima atividade, poderemos pedir que os alunos identifiquem as
similaridades e diferencas entre o conto e os minicontos lidos, com o objetivo de que eles
percebam que abordando a mesma tematica, o texto obedecerd, estruturalmente, a algumas
regras. (20 min.)

Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicagdo de que na proxima aula partiremos para a primeira producdao dos
minicontos pelos alunos. Os minicontos serdo retextualizados a partir de manchetes de
noticias similares as estudadas na segunda oficina, com o intuito de que os alunos déem
visibilidade ndo somente as tragédias que acontecem no dia a dia, mas sim, a pontos positivos
da comunidade na qual estdo inseridos. A tematica da empatia sera importante para que eles
consigam “fazer-se respeitar € promover o respeito ao outro € aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade, sem preconceitos de qualquer natureza”. (BRASIL,

2019, p. 72)

7.6 Producao Inicial

Quadro 7 — Plano de aula 6

(continua)

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Produzir um miniconto

Objeto do conhecimento: Construcao da textualidade / Relacdo entre textos



https://medium.com/@luanasimonini/14-minicontos-de-saudade-642da0bfd19e

90

Quadro 7 — Plano de aula 6

(continua)

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuaciio: Artistico-literario / Jornalistico-midiatico

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas
visuais, minicontos, narrativas de aventura e de fic¢ao cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e recursos
expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producdo em grupo,
ferramentas de escrita colaborativa. (EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos
populares, contos de suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas,
historias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais
como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais adequados a
narragdo de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar

uma histoéria e de inserir os discursos direto e indireto.

Competéncias especificas: 2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacao nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social. 7.
Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagdo de sentidos, valores e

ideologias.

Género discursivo/textual: Conto / Noticias

Tema contemporaneo: Educagao em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Curiosidade para aprender / Responsabilidade /

Autoconfianca

Procedimentos metodologicos: Apresentacdo de slide / Questionamentos / Atividade em

dupla

Atividade flexibilizada: A atividade esta disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google

Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”.
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Quadro 7 — Plano de aula 6

(conclusao)

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacdo efetiva dos alunos na criacdo do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sexta oficina, os estudantes participardo de uma atividade de pratica textual, na
qual serdo convidados a escreverem minicontos segundo um tema especifico, de acordo com a
base tedrica apresentada no primeiro momento, contendo as caracteristicas estudadas. Essa
sera a primeira producdo, logo ¢ importante que se deixe claro para a turma que os textos ali
produzidos fazem parte de um projeto didatico, solicitando aqueles que assim desejarem a
colocarem seus minicontos numa posterior exposi¢ao para a escola e para a comunidade.

Para dar inicio podemos explicar que as noticias sdo uma excelente forma de
buscar a inspira¢ao para escritas de contos, cronicas e minicontos e apresentar um exemplo de
uma manchete de noticia, que deu origem a um conto. A noticia ¢ “Evento de cinco dias em

Barueri (SP) teve mercado de magica e conferéncias com ilusionistas internacionais”, por

Ricardo Westin. (20 min.)

ABRACADABRA
Evento de cinco dias em Barueri (SP) teve mercado de magica e conferéncias com
ilusionistas internacionais
Magicos fazem congresso para aprender novos truques
RICARDO WESTIN
O magico exibe trés moedas e as passa de uma mao para a outra. Com um sorriso, abre o punho e
mostra s6 uma. A magia ainda nio acabou. Ele gesticula mais um pouco e a moeda desaparece. E
surpreendente, mas o auditorio responde num timido aplauso. Ninguém ali quer diversdo. As
palmas sdo curtas porque a plateia corre para tomar nota do passo-a-passo da magia.
"Com este movimento, vocés escondem a moeda na pulseira do relogio”, ensina o americano
Joshua Jay enquanto 400 mandraques brasileiros tentam imita-lo. Ele foi um dos sete estrangeiros
que a Academia Brasileira de Artes Magicas contratou para o Congresso Brasileiro de Magicos.
De sexta at¢ ontem, Barueri (SP) foi a capital nacional da ilusdo.
No sagudo do centro de convengdes, um magico exibe um cartdo em chamas. Ao lado, um colega
faz um pato desaparecer dentro de uma caixa de madeira. "La ilusion es perfecta", congratula-se

um argentino ap6s tirar uma pomba do lengo vermelho.
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Embora a atmosfera deixe qualquer crianga de boca aberta, tudo ¢ muito profissional. O cartdo, a
caixa e o lengo estdo a venda. No intervalo entre uma conferéncia sobre marketing pessoal para
magicos e outra sobre levitacdo, pode-se fazer compras no Mega Mercado Magico, onde se
encontra de tudo -das tradicionais varas e cartolas aos modernos DVDs com ligoes de magia.

Um dos poucos momentos em que os congressistas se comportaram como meros espectadores de
uma apresentacao artistica foi quando viram a colher entortar na mao de um ilusionista. Vibraram.
Nem assim o clima deixou de ser de congresso. Do tempo da apresentacdo a técnica do truque, o
Uri Geller brasileiro foi meticulosamente avaliado por um juri.

"Vocé fica cinco dias aqui € uma Unica coisa que vocé aprende -uma técnica ou uma sutileza
psicoldgica para envolver a platéia- pode levantar todo o seu show", diz o médico Felipe Fabi, que
nas horas vagas se transforma num dos ilusionistas mais respeitados do meio magico brasileiro.

Fonte: https://www]l.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0311200430.htm. Acesso em: 12 mar. 2020.

Ap6s leitura e discussao da noticia acima em grupo, podera ser lido o conto

“Passe de Magica” por Moacyr Scliar. (10 min.)

Passe de magica

Magicos fazem congresso para aprender novos truques. Evento de cinco dias em Barueri
(SP) teve mercado de magica e conferéncias com ilusionistas internacionais.
Cotidiano, 3.nov.04

MOACYR SCLIAR

O congresso ultrapassou as melhores expectativas dos organizadores. Nao apenas o niimero de
participantes era muito grande, como também a qualidade dos truques apresentados por
mestres internacionais revelou-se soberba. Além disto, o clima era de amavel convivéncia,
mesmo porque ali todos mais ou menos se conheciam. Estavam hospedados em um unico
hotel e, durante as refei¢cdes, o papo fluia animado, todos trocando idéias sobre magica e
ilusionismo.

No terceiro dia apareceu um desconhecido. Era um homem de meia idade, simpatico,
elegantemente vestido, falando portugués com um forte mas indefinido sotaque. Apresentava-
se como o Grande Astor e dizia ter sido convidado para apresentar um original nimero de
magica, exibindo inclusive a copia do e-mail que teria recebido. Ninguém, na comissao
organizadora, lembrava-se desse e-mail; a verdade, porém, € que os preparativos haviam sido

apressados e confusos, € o convite bem poderia ter sido expedido por iniciativa de alguém.


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0311200430.htm
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De qualquer modo, seria uma descortesia mandar embora o Grande Astor, que, ademais,
parecia de fato um experiente ilusionista. Seu nimero passou a ser aguardado com certa
expectativa e foi apresentado no encerramento do congresso. No pequeno palco da sala de
espetaculos havia uma vistosa caixa de madeira. O Grande Astor pediu que o colocassem ali,
que fechassem a tampa com cadeados e que, depois de 30 segundos a abrissem. Isto foi feito:
ndo havia ninguém na caixa, claro. Os magicos aguardaram que o Grande Astor aparecesse
para explicar o truque, mas ele tinha mesmo sumido. Numero notavel, todos reconheciam,
mas, a0 mesmo tempo, inquietante.

Quando voltaram para o hotel tiveram outra, e desagradavel, surpresa. Objetos tinham
desaparecido, como por encanto, de todos os apartamentos: celulares, laptops, relogios, sem
falar em joias e dinheiro. E o gerente estava transtornado: sua mulher, uma bela e sensual
morena, também sumira.

Ficou claro porque o Grande Astor ndo reaparecera para receber o troféu Mandraque, a que
fazia jus por ter apresentado o melhor nimero do evento; ele por assim dizer simplificara as
coisas, como se constatou ao abrir o armario onde ficava a bela estatueta. Ela tinha sumido.

Como por passe de magica, diriam vocés? Pois ¢. Como por passe de magica.
Fonte: https://www]1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0811200405.htm. Acesso em: 12 mar. 2020.

Podemos mostrar que ao desenvolver o seu texto o autor acrescentou muitos
elementos a historia, que se tratava apenas de um congresso de magicos e dizer que os alunos

também terao a oportunidade de fazer isso na atividade que segue. (20 min.)

Atividade de retextualizacio “Da noticia a0 miniconto”
Os bairros da periferia de Fortaleza estdo frequentemente nos noticidrios, quando o assunto €

violéncia ou problemas. Veja algumas manchetes de noticias a seguir.

Figura 8 - Jornal Diario do Nordeste — Janeiro 2021 (1)

I ] -
e Dlarlo HOME DIAS MELHORES METRO POLITICA JOGADA
do Nordeste
S ¥ d = N .

-

Suspeitos de fazer série de assaltos em paradas de
onibus em Fortaleza sao presos

Um dos suspeitos ja tinha passagens pela policia por tréfico de drogas
quando adolescente

AATIIIM Redagdo 07 de Janeiro de 2021

Fonte: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/noticias/sobre/Logradouros-bairro%20bom%?20jardim?page=1.

Acesso em: 12 jan. 2021.


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0811200405.htm
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/noticias/sobre/Logradouros-bairro%20bom%20jardim?page=1
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Figura 9 - Jornal Diario do Nordeste — Janeiro 2021 (2)

Bom Jardim tem tiroteio na madrugada e morador registra em video: "ta
acontecendo uma guerra aqui’
SSPDS afirma que o confronto foi dispersado com a chegada da policia e que ndo houve avarias na aeronave

Redagdo 29 de Julho de 2020

IPolicia encerra festa de grupo criminoso no Bom
Jardim e prende homem por porte ilegal de arma

A policia recebeu uma dentincia andnima e uma equipe da Forga Tatica foi
ao local

Redagdo 29 de Junho de 2020

Policia encerra baile funk com aglomeracao de
pessoas no Bairro Bom Jardim. em Fortaleza

O Prefeito Roberto Claudio lamentou a festa em tempos de pandemia, em
pronunciamento nas redes sociais

Redagéo 02 de Maio de 2020

Homem com deficiéncia fisica é morto a tiros no
bairro Bom Jardim: grupo também matou mulher

O Departamento de Homicidios e Protecéo a Pessoa (DHPP) investiga os
crimes.

Redagdo 27 de Abril de 2020

Familia de cinco pessoas € rendida no banheiro de
casa durante assalto no bairro Bom Jardim

Acdo ocorreu na madrugada do sabado (10), enquanto as vitimas se
preparavam para seguir viagem ao municipio de Mombaca

Redacdo 11 de Agosto de 2019

Criminosos assaltam farmacia e sio presos no
Bom Jardim apos perseguicao
Dois suspeitos foram atingidos durante troca de tiros, segundo a Policia.

Redag¢do 31 de Margo de 2019

Fonte: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/noticias/sobre/Logradouros-bairro%20bom%20jardim?page=1.

Acesso em: 12 jan. 2021.

Conforme ja discutido anteriormente, mostrar a dor das pessoas em noticiarios ndo faz dos
espectadores seres mais bem informados e sim, muitas vezes, menos empaticos, nao se
importando com o sofrimento alheio. Sabemos que todos os bairros t€ém seus problemas e seus
pontos positivos. Assim, em uma busca mais detalhada encontramos diversos projetos que
ganham bem pouca visibilidade nas paginas de noticidrios por suas boas praticas nas periferias

das grandes cidades. Veja a seguir algumas noticias.


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/noticias/sobre/Logradouros-bairro%20bom%20jardim?page=1
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Figura 10 - Jornal Diario do Nordeste — Julho 2020

D- g . il
Ia IOdoNordeste HOME DIAS MELHORES METRO POLITICA JOGADA

Projeto doa mais de 500 cestas
basicas na area do Grande Bom
Jardim

Escrito por Redagéio, metro@svm.com.br 22:00 / 18 de Julho de 2020

A iniciativa "Bom Jardim na Luta” comecou seus trabalhos no inicio da pandemia
do novo coronavirus e ajuda familias em situagdo de vulnerabilidade residentes
no Grande Bom Jardim, em Fortaleza

Fonte: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/projeto-doa-mais-de-500-cestas-basicas-na-area-do-

grande-bom-jardim-1.2967722. Acesso em: 12 set. 2020.

Figura 11 - Jornal CE TV 1? edi¢ao — Outubro 2013

globo.com g1 ge gshow videos ASSINE JA MINHA CONTA  E-MAIL~ |ENTRAR »

Projetos sociais sdo usados como prevengdo ao crime
no Bom Jardim

[ coicr Il & Coric o ]

Fonte: https://globoplay.globo.com/v/2905294/ Acesso em: 12 set. 2020.

Figura 12 - Jornal TVC 2° edi¢do — Abril 2019

= & YouTube =~ Pesqguisar -

Projeto Social | Lab Inec beneficia jovens do Bom Jardim | Jornal da TwvC | 22 Ed 16.04.19

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=pgXeYgn9ods. Acesso em: 12 set. 2020.


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/projeto-doa-mais-de-500-cestas-basicas-na-area-do-grande-bom-jardim-1.2967722
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/projeto-doa-mais-de-500-cestas-basicas-na-area-do-grande-bom-jardim-1.2967722
https://www.youtube.com/watch?v=pgXeYgn9ods
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Os jornais trazem muitas noticias diariamente, que tal partindo da ideia de histéria subtendida
nos minicontos, pegar uma imagem ou titulo de um relato e criar um miniconto com base
nesse material.
Sua tarefa serd, com base em seus esquemas mentais, criar um miniconto, que tenha como
tema algo positivo sobre seu bairro. (50 min.)
Ex:

Figura 13 - Jornal TVC 2? edi¢do — Junho 2015

Jodo Bosco, Yamand

Jornal d.e Huie COTIDIAMNO Turibio Santos na Caix

BRASIL COTIDIANO DOM EMPREGOSE CARREIRAS ESPORTES MUNDO VIDA & ARTE

ASSIME EMPREGOS E CARREIRAS WIDEOS REWVISTAS  ACERVO TRABALHE COMOSCO  FALE COM A GEMTE O POWO CHAT

BOM JARDIM 29/06,/2015

Projeto leva musica e oportunidades a jovens do
Bom Jardim

NOTICIA 0 COMENTARIOS = At AT
Fonte: https://www20.opovo.com.br/app/opovo/cotidiano/2015/06/29/noticiasjornalcotidiano,3461546/projeto-
leva-musica-e-oportunidades-a-jovens-do-bom-jardim.shtml. Acesso em: 12 set. 2020.
Miniconto: Projetos, vida, renovagdo. Seres periféricos também sobrevivem, também vivem.

Vocé também pode utilizar elementos ndo verbais para o desenvolvimento de seu texto, assim
voce terd um miniconto multimodal.

Figura 14 - Miniconto multimodal

Fonte: Elaborado pela autora.


https://www20.opovo.com.br/app/opovo/cotidiano/2015/06/29/noticiasjornalcotidiano,3461546/projeto-leva-musica-e-oportunidades-a-jovens-do-bom-jardim.shtml
https://www20.opovo.com.br/app/opovo/cotidiano/2015/06/29/noticiasjornalcotidiano,3461546/projeto-leva-musica-e-oportunidades-a-jovens-do-bom-jardim.shtml
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Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicagdio de que na proxima aula trabalharemos com base nos minicontos

produzidos e veremos se eles atenderam a aspectos relativos a tematica e sua composicao.

7.7 Trabalho com foco no contetido tematico e na construcio do género

Quadro 8 — Plano de aula 7

(continua)

Turma: 8° ¢ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: A partir do diagnodstico da producao inicial, mediar o projeto por meio de

atividades que problematizem o género

Objeto do conhecimento: Consideracao das condi¢des de producao / Textualizagao e

revisdo/edicao / Planejamento e produgdo de textos jornalisticos orais

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno

Campo de atuaciio: Artistico-literario

Pratica de linguagem: Leitura / Oralidade / Produgao de textos

Habilidades da BNCC: (EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragao,
revisdo, edigdo, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e
avaliacao de textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequagao aos contextos em que
foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressdo tematica e
variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagdo de
voz, entonacao, ritmo, altura e intensidade, respiracao etc., os elementos cinésicos, tais como
postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho
com plateia etc. (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisdo/ edicdo e reescrita, tendo em vista as restricOes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragdes da situacdo de
producdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc.

— e considerando a imaginagdo, a estesia e a verossimilhanga proprias ao texto literario.

Competéncias especificas: 5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
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Quadro 8 — Plano de aula 7

(conclusao)

linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) ¢ ao género do
discurso/género textual. 7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de

sentidos, valores e ideologias.

Geénero discursivo/textual: Miniconto

Tema contemporineo: Educacido em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Organizagdo / Assertividade / Tolerancia a frustragdo

Procedimentos metodologicos: Aula expositiva / Roda de conversa / Atividade em dupla

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacao efetiva dos alunos na criagao do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sétima oficina, a partir de um diagnostico, feito pela corre¢do dos minicontos
produzidos intencionamos mediar o projeto didatico por meio de atividades que
problematizem o género, bem como a tematica do projeto através de aspectos relevantes da
escrita criativa, de modo a fazer o aluno refletir sobre o miniconto “por dentro” de sua
estrutura, mostrando-o como um todo organico que parte de uma perspectiva ja construida por
convengdes estéticas e tradigdes literarias, que transita por um contexto comunicativo €
historico com deliberados fins € mostra-se como uma construgao com fungdes, propositos e
conteudos interativos na sociedade. Trata-se, portanto, de um agente estético, comunicativo e
operacional no contexto social em que circula. Assim, pretende-se evidenciar que a
determinagcdo do motivo da escrita e a definicdo do ambiente de circulagdo sdo aspectos
fundamentais na produgao escrita.

Depois de feito o diagnostico, pretendemos oferecer aos alunos quatro oficinas de
producdo textual multissemidtica. Todas as oficinas terdo como ponto de partida os contos
produzidos pelos proprios estudantes, pois a partir deste diagnostico perceberemos a visao

deles a respeito da tematica e também conseguiremos identificar suas percepgdes relacionadas
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ao género miniconto. Deve-se, entdo, fazer um levantamento dos erros que, frequentemente,
sdo encontrados nas produgdes. Geralmente, os erros cometidos tém a ver com a falta de
alguns elementos do género como o conflito, a organizagdo logica e estrutural do enredo, a
falta de conectivos e a ortografia. Os modulos seguintes devem ser destinados ao trabalho de
revisdo dos textos mediante as explicagdes dadas em cada oficina ou aula referentes ao que
deve ser modificado ou aprimorado nos textos dos alunos, com o objetivo de que um novo
género multimodal faga parte das praticas sociais dos alunos. Assim, a primeira aula servira
para a explicagcdo dos pontos recorrentes de equivocos nas produgdes dos alunos. (50 min.)

Apds o momento de explicacdo reuniremos novamente cada dupla que escreveu o
miniconto e distribuiremos na turma os textos produzidos para que eles avaliem qual aspecto
foi atendido, qual precisa melhorar e quais as sugestdes que dariam aos colegas para um
entendimento mais claro do texto, pois as duplas ndo receberdo seus proprios minicontos, mas
sim, o de outra dupla e terdo (20 min.) para fazer a analise.

Algumas perguntas poderao ser respondidas pelos alunos, com os minicontos em

maos, apods correcao feita pelo professor, que nao estara explicita aos estudantes.

Atividade de avaliacao de atendimento dos textos ao género pedido

A tematica solicitada foi seguida, dando visibilidade aos aspectos positivos da

comunidade?

¢ O miniconto traz elementos identificaveis como personagem, espago, tempo (mesmo que
implicitamente) garantindo a narratividade?

e H4é predominio no uso de linguagem formal, devido ao meio de circulagdo dos géneros,
que sera a internet, mas em um perfil da escola?

e A ortografia e a sintaxe da escrita foram obedecidas?

e O texto ¢ conciso o suficiente para ser considerado um miniconto?

Fonte: Elaborado pela autora.

Depois desse periodo, cada dupla recebera seu miniconto com as sugestdes dos
colegas e analisard se seguird as orientagdes, se algo mais deveria mudar ou se o texto ja
atende aos critérios estabelecidos. Esse sera somente um momento de debate e reflexdo, os
alunos ndo precisardo reescrever seus minicontos nessa etapa. (20 min.)

Ao final dessa oficina os textos serdo recolhidos pelo(a) professor(a) para ser

devolvidos aos alunos na aula seguinte. Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos
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didaticos inerentes a sala de aula e a explicagdo de que na proxima aula veremos exemplos de

muitos minicontos que circulam nas redes sociais e em blogs na internet.

7.8 O meio de circulacido dos minicontos multimodais

Quadro 9 — Plano de aula 8

(continua)

Turma: 8° ¢ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Apresentar as paginas online em que geralmente os minicontos

multimodais aparecem e os programas necessarios para a edicao do género

Objeto do conhecimento: Textualizagdo / Consideracao das condi¢cdes de produgao /

Planejamento, textualizagdo e revisao/edicao

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuaciio: Artistico-literario / Jornalistico-midiatico

Pratica de linguagem: Leitura / Oralidade / Produgao de textos

Habilidades da BNCC: (EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacdo ao contexto produgdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento
etc.), a variedade linguistica e/ou semiodtica apropriada a esse contexto, a constru¢ao da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edi¢cdo, reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com
a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuacao
em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc. (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/ edicdo e reescrita, tendo em vista as
restricdes temdaticas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragdes da
situacdo de producdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulacdo do texto, as
finalidades etc. — e considerando a imaginag¢ao, a estesia e a verossimilhanga proprias ao texto

literario.

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos € multissemioticos
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Quadro 9 — Plano de aula 8

(conclusao)

que circulam em diferentes campos de atuagcdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. 5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o
estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do

discurso/género textual.

Género discursivo/textual: Minicontos Multimodais

Tema contemporineo: Educagdo em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Foco / Autoconfianga / Imaginagdo criativa / Curiosidade

para aprender

Procedimentos metodologicos: Apresentagdao de slides / Questionamentos / Atividades orais

e escritas

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacao: Participacao efetiva dos alunos na criagdo do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Na oitava oficina, consideraremos os multiletramentos, mostraremos aos alunos
videos de minicontos multimodais, bem como paginas de blogs, redes sociais e sites em que
eles estdo presentes e discutiremos aspectos relativos a multimodalidade. Recordando que no
conceito de aprendizagem baseada em projetos a interdisciplinaridade ¢ bastante importante,
poderemos também pedir o apoio do professor(a) de Artes da turma para um trabalho
conjunto relacionado aos minicontos, que culminard em um projeto a ser apresentado para
toda a comunidade escolar. A explicacdo e apresentagdo dos minicontos multimodais levara
cerca de (50 min.)

Apresentaremos, a principio, os minicontos multimodais Vida de inseto, Foi-se e

Cotidiano:
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Figura 15 — Video Miniconto Multimodal - Vida de inseto

EED YouTube =7

Wida de inseto - Miniconto

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=BkRCHB1hzEE. Acesso em: 12 set. 2020.

Figura 16 — Video Miniconto Multimodal - Foi-se

Pesquisar

23 YouTube =7

Foi se miniconto multimodal

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=6Fs67Y WmPnc. Acesso em: 12 set. 2020.

Figura 17 — Video Miniconto Multimodal - Cotidiano
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=muHrT5VkBHU. Acesso em: 12 set. 2020



https://www.youtube.com/watch?v=BkRCHB1hzEE
https://www.youtube.com/watch?v=6Fs67YWmPnc
https://www.youtube.com/watch?v=muHrT5VkBHU
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Em seguida, poderemos apresentar alguns minicontos multimodais presentes na

pagina do blog “Escrevendo o futuro” e no twitter em “Minicontos Multimodais”.

Figura 18 — Minicontos Multimodais - Blog
Eternos 0 Louco

Fonte: Google
O paradigma era criar novas realidades.
Criou novos mundos, escreveu grandes obras
Unidos para sempre! Enfim, enlougueceu...

Fante: Google

Fonte: https://escrevendoofuturo.blogspot.com/2013/10/minicontos-multimodais.html. Acesso em: 12 set. 2020.

Figura 19 — Minicontos Multimodais — Rede Social “Twitter”

Minicontos Multimodais ...- 07 out 20 Agora temos tempo!

De margo a setembro preenchemos os

dias. Tempo para amar, tempo para agradecer,
Mas ha um vazio insistente. tempo para valorizar, cuidar de si, cuidar

Me dei conta que € luto pelos milhares do outro...
que ndo estardo ao voltarmos da pausa. Tempo pra ser melhor, mas
principalmente tempo para aprender, por

== Minicontos Multimo... - 07 out 20 aqueles que ja foram, por aqueles que
A pausa aqui permaneceram. @MMinicontos3
De repente a pausa trouxe tempo.
Tempo de cozinhar, assistir filmes,
de fazer exercicios, de ler, escrever,
de surtar e agradecer.

TICK-TOCK

Fonte: https://twitter.com/MMinicontos3?s=08. Acesso em: 12 set. 2020.



https://escrevendoofuturo.blogspot.com/2013/10/minicontos-multimodais.html
https://twitter.com/MMinicontos3?s=08
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Também na rede social “Instagram”, muito famosa entre os adolescentes, ha
diversas paginas destinadas aos minicontos. Seguem alguns exemplos abaixo das paginas

“Minicontos da Quarentena” e “Minicontos multimodais”.

Figura 20 — Minicontos Multimodais — Rede Social “Instagram” (1)

s minicontosmultimodais . ﬁ&m minicontosmultimodais
i - vk’ Maraba

Nao vivia, apenas assistia a vida como

se fosse uma maratona interminavel de PASSOU A VIDA
Netflix TODA

MERGULHADO NA
AUTCO-PIEDAIDE:

UMA PENA

~minicontododia ~miniconToDODIA

Fonte: https://instagram.com/minicontosmultimodais?igshid=1vrbvc2iswndr. Acesso em: 12 set. 2020.

Figura 21 — Minicontos Multimodais — Rede Social “Instagram” (2)

i minicontos__ « /% minicontos__
Em Minha Casa R Em Minha Casa

17 de jrunto de 2020 26 de maio de 2020

Milhares de pessoas morrem por dia e
nds nem nos chocamos mais, porque
agora nimeros parecem s6 ndmeros Inverno

O tempo estd 27°C e 0 meu pé -2°C
Vem chegando a melhor estacdo do ano
Infelizmente, esse ano nao vai ter graca
O pico da doenca é no inverno

Ana Débora

/ Marilia Santos de Paula

O

Fonte: https://instagram.com/minicontos__ ?igshid=forayx4yyjlt. Acesso em: 12 set. 2020.



https://instagram.com/minicontosmultimodais?igshid=1vrbvc2iswndr
https://instagram.com/minicontos__?igshid=forayx4yyj1t
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Apds discussdo sobre como os elementos da multimodalide influenciam na
composi¢do do texto, podemos pedir que, manualmente, as duplas que fizeram os minicontos,
pensem e rascunhem que imagens ou eclementos ficariam interessantes em seus textos.
Devolveremos os minicontos produzidos por eles e pediremos que nesse momento, corrijam o
que for adequado, apds as explicagdes dadas sobre o conteudo tematico, o estilo ¢ a
constru¢do composicional do género da oficina anterior. (40 min.)

Algumas perguntas poderiam ser respondidas pelos alunos, com base no conteudo

estudado. (10 min.)

Questionario sobre conteudo tematico e estrutura dos minicontos
e As imagens, o design das letras, as cores que projetamos para o miniconto dialogam num
todo coerente?
e Asimagens que pensamos em desenhar ou colar tem relacdo direta com o miniconto?
e Por que escolhemos essas imagens, como elas se concatenam com a mensagem que

queremos transmitir?

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao final deste processo, 0s textos passardao por processos de reescrita, os alunos
poderao revisar seus textos, modificar o que for necessario e reescrevé-los com base em todo
o conhecimento que foi construido, levando em conta seus proprios textos.

Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicacdo de que na proxima aula faremos a produgdo final de nossos minicontos e
preencheremos a grade de avaliacdo para averiguar o aprendizado efetivo do género e se a

tematica estudada foi contemplada.

4.1.9 Produgao Final e Grade de Avaliagao

Quadro 10 — Plano de aula 9

(continua)

Turma: 8° ¢ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Reescrever o miniconto produzido anteriormente corrigindo o que for

adequado, apds as explicagdes sobre o género




106

Quadro 10 — Plano de aula 9

(continua)

Objeto do conhecimento: Textualizagdo / Planejamento e produgdo de textos

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno / aplicativo “Canva”

Campo de atuaciio: Artistico-literario / Jornalistico-midiatico

Pratica de linguagem: Leitura / Oralidade / Produgao de textos

Habilidades da BNCC: (EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacdo ao contexto produgdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento
etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a constru¢do da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboragao, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e avaliacao de textos, para, com
a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuagao
em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc. (EF69LP12) Desenvolver estratégias de
planejamento, elaboragdo, revisao, edigao, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando nao
for situacdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de
géneros, a clareza, progressao tematica e variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modula¢do de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracao etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e

gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos € multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuagcdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes

projetos autorais.

Género discursivo/textual: Minicontos Multimodais

Tema contemporaneo: Educagdo em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Organizagdo / Entusiasmo / Tolerancia ao estresse
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Quadro 10 — Plano de aula 9

(conclusdo)

Procedimentos metodologicos: Roda de conversa / Questionamentos / Atividade em dupla

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacdo: Participacao efetiva dos alunos na criagdo do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Na oficina nove, apds a correcao feita anteriormente, os alunos poderao passar os
minicontos para o meio digital. Embora saibamos que a multimodalidade j& estara presente na
atividade da oficina anterior por meio dos desenhos projetados pelos alunos, desejamos que
esses minicontos circulem no meio digital, para contemplar uma préatica social que faz parte
da cultura dos estudantes e fazer com que os textos extrapolem a sala de aula ou mesmo a
escola.

Assim, ensinaremos os estudantes a usar o programa de edigdo “Canva”
previamente baixado. Pensamos no programa citado por ter diversos designs praticos e de
facil e intuitiva edi¢ao. H4 muitas opgoes de templates gratuitos e o salvamento do arquivo ¢
bem simples, permitido em varios formatos. O uso do aplicativo ¢ permitido pelo celular com
praticamente as mesmas funcionalidades e como pretendemos usar o smartphone em sala de

aula, acreditamos que o programa sera adequado para o projeto. (20 min.)

Figura 22 — Pagina online do programa de edi¢io “Canva”

@ oo rempaese mecusose BN L banosao canva s Q| cortazes escolores @ Entrar
WE HELP
Home > Templates e Cartaz > Escalar YOU SHAPE

Templates de cartaz escolar

YOUR FUTURE.

Decore as paredes e as salas de aula com cartazes personalizados criados
com o Canva. E facll, rapido e gratis.

Dicas rapidas i B Ajudantes de
de Portugues dgﬂl}jo%s g:&io

+ SEJA MAIS

e e e M 5 I ESPERTO QUE
Fonte: https://www.canva.com/pt_br/. Acesso em: 12 set. 2020.



https://www.canva.com/pt_br/
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Interessante observar que ndo necessariamente precisaremos de muitos recursos
para montar os minicontos multimodais, pois uma ferramenta extremamente utilizada no
Brasil para comunicagdo, “whatsapp”, ja busca imagens na internet ¢ permite que o usuario
sobreponha um texto e faga diversas edigdes. Também, ndo necessariamente precisaremos de
computadores, pois os celulares, como dito anteriormente, funcionam como
microcomputadores ¢ os estudantes em sua grande maioria os tém. Assim, propomos que ao
invés de dependermos de laboratorios de informatica com poucas maquinas em
funcionamento e muitas vezes totalmente sucateadas, utilizemos smartphones, nos quais sera
possivel baixar o programa indicado ou mesmo utilizar uma imagem coletada diretamente de
um buscador da internet e editar diretamente na rede social de preferéncia dos alunos.

Logo, com a ajuda do professor(a) os estudantes poderdao por meio do programa
escolhido, acrescentar imagens, mudar o formato das letras e fazer as edi¢cdes que acharem
necessarias, com base em seus projetos. (50 min.)

Com base na producdo inicial e final dos alunos ¢ em seus conhecimentos
adquiridos ao longo das etapas, faremos uma analise, por meio de uma grade de avaliacdo,
adaptada de Marques (2014), para confirmar se a sequéncia de atividades trabalhada de fato
contribuiu para o aprendizado dos alunos. Apos concluirem a edigdo de seus minicontos os
alunos terdao a oportunidade de autoavaliarem sua aprendizagem no decorrer das oficinas,

respondendo a 10 perguntas. (20 min.)

Quadro 11 — Grade de avaliacao

(continua)

ApOs as etapas estudadas sobre o género miniconto, verifique seu texto e marque um x

na resposta mais adequada a sua producao final.

Sim: 1 pontos Nao: 0 pontos Em parte: 0,6 pontos Sim |Nao |[Em | O que
parte | faltou?

1* ) O seu texto apresenta a estrutura de um miniconto

multimodal?

2* ) Vocé utilizou um noticia real para produzir seu

miniconto?

3% ) O seu texto ficou conciso € usou elementos verbais e

ndo verbais?

4*) E possivel identificar a presenca da narratividade no seu

miniconto?
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Quadro 11 — Grade de avaliacao

(conclusdo)

5* ) A tematica solicitada foi seguida, dando visibilidade a

aspectos positivos?

6* ) E possivel identificar elementos da narrativa presentes

em seu texto?

7* ) Os elementos ndo verbais utilizados tem ligagcdo direta

com os verbais?

8" ) Voce utilizou a linguagem formal na escrita de seu

miniconto?

9*) Vocé revisou a ortografia e a pontuacao utilizada no seu

texto?

10*) O seu texto cumpre uma fungao social no meio em que

foi publicado?

Some sua pontuacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Os 10 minutos finais serdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicacao de que na proxima aula postaremos os minicontos na internet. Atualmente
as redes sociais sao uma pratica usual entre os adolescentes, propomos entdo, que os
minicontos criados sejam postados em uma pagina da rede social “Instagram” criada com esse
fim e repostados para a pagina da escola se possivel, fazendo o género circular efetivamente

na comunidade escolar e na sociedade.

7.10 Circulacdo do Género

Quadro 12 — Plano de aula 10

(continua)

Turma: 8° ¢ 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Postar o miniconto multimodal em uma péagina virtual previamente

combinada, para efetivar a circulagdo do género na sociedade.
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Quadro 12 — Plano de aula 10

(conclusao)

Objeto do conhecimento: Utilizacdo de tecnologia digital / Informa¢des em ambientes

virtuais

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / caderno / aplicativos Canva e Instagram

Campo de atuaciio: Artistico-literario

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edicao de
texto, para editar e publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos
disponiveis (EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informagao e socializagdo, analisando

a qualidade e a validade das informacdes veiculadas.

Competéncias especificas: 5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao interlocutor e ao género do discurso/género
textual.10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdao e

producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Género discursivo/textual: Minicontos Multimodais

Tema contemporaneo: Educagdo em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Foco / Assertividade / Autoconfianca

Procedimentos metodologicos: Roda de conversa / Atividade em duplas

Atividade flexibilizada: A atividade esta disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacio: Participacdo efetiva dos alunos na criacdo do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

A ultima oficina serd destinada aos ajustes finais dos minicontos multimodais. A
principio o(a) professor(a) criard uma pagina em uma rede social bem conhecida e usada pelos

estudantes. Sugerimos aqui as redes sociais “Instagram ou Facebook”, no momento, bastante
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populares entre os adolescentes. Com a ajuda dos alunos pode-se escolher o nome da pagina e
sua descri¢ao. (15 min.)

ApoOs esse momento os estudantes se dividirdo nas duplas formadas desde a
primeira producao e discutirdo se sua producdo ja atende plenamente aos requisitos estudados.
(15 min)

Em seguida, com a ajuda do(a) professor(a) os estudantes postardo seus videos em
uma pagina de rede social da turma, previamente criada. Esse serda o momento de postar suas
versoes finais dos minicontos multimodais. (40 min.)

Além das redes sociais, um aplicativo bastante interativo e muito voltado para
atividades escolares ¢ o Padlet. Criar uma pagina nesse aplicativo permitird que haja um
controle de como a turma esta interagindo com os textos dos outros alunos € como as outras
turmas, que terdo acesso a pagina, interagirdo com o projeto também. Este projeto devera ser
divulgado em conjunto pelo professor(a) de lingua materna e se possivel, pelo professor(a) de
Artes a toda a comunidade escolar. Assim, os alunos também deverdo postar seus minicontos

multimodais na pagina do Padlet. (40 min.)

Figura 23 — Pagina online da atividade proposta na ferramenta “Padlet”
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Fonte: https://padlet.com/annesnobres/minicontosmultimodais. Acesso em: 12 set. 2020.
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Ademais, a versao final dos minicontos no ultimo moédulo também podera ser
apresentada em classe para os colegas de outras turmas, apresentada em projetos literarios da
escola, bem como divulgados na Internet, através de blogs ou sites e também poderdo ser
dispostos na biblioteca do colégio em formato impresso. Poderdo ainda, ser expostos em
amostras culturais, efetivando assim a circulagdo do género e aprimorando o conhecimento
relativo as TDIC e as praticas sociais nos mais diversos campos de atuag@o na vida, essenciais
para o desenvolvimento de adolescentes em formacdo. Assim, acreditamos que estaremos
contribuindo para os letramentos, literarios, criticos e digitais dos alunos ao finalizar este

projeto didatico do género miniconto multimodal.


https://padlet.com/annesnobres/minicontosmultimodais
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho possibilitou-nos demonstrar que ¢ possivel
realizar um trabalho em sala de aula, presencial ou ndo, transpondo as habilidades e
competéncias que devem ser desenvolvidas nos alunos, presentes na BNCC para as aulas de
lingua portuguesa. Em nossa pratica percebemos como a retextualizagdo dos géneros
discursivos, utilizando os letramentos digitais, por meio de projetos didaticos de género, pode
colaborar para que os alunos tenham acesso as praticas sociais valorizadas em sua cultura.

Acreditamos que a relevancia desta pesquisa se d4, sobretudo, por ser um trabalho
que além de contribuir para o desenvolvimento da escrita e do trabalho com os géneros
discursivos, como ja vem sendo feito hd alguns anos, utiliza os letramentos digitais na
retextualizacdo e escrita de gé€neros da esfera digital. Ressaltamos ainda, que o trabalho
proposto foi planejado para uma escola publica municipal de Fortaleza, carente de muitos
recursos presentes em documentos como a BNCC, logo nosso objetivo foi demonstrar como
projetos envolvendo letramentos digitais ¢ TDIC podem ser desenvolvidos mesmo em
ambientes que ndo tenham acesso a uma grande variedade de recursos tecnologicos.

Com a tematica de nosso projeto, buscamos trabalhar, também, por meio da
producdo de minicontos multimodais, o senso empatico dos alunos e sua criticidade, para
entender o que esta por tras dos discursos midiaticos de naturalizagdo da violéncia, que se
instauraram com tanta for¢a na sociedade, com o objetivo de que a empatia seja uma forma de
resisténcia a estes discursos e possa provocar uma mudanga social em suas vidas e na de sua
comunidade.

Procuramos assim, desenvolver o trabalho com os mais diversos letramentos,
tornando as aulas de Lingua Portuguesa mais significativas, com atividades que contemplam o
ensino do género miniconto multimodal, baseado em tematicas atuais e criticas, com um viés
literario e que contemplou os recursos multisemidticos frequentemente utilizados por boa
parte dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental, considerando as praticas advindas
da multiculturalidade trazidas pelos alunos, ensinando-os a serem menos passivos diante da
grande gama de informacdes a que sdo constantemente submetidos, especialmente pela midia.

Ao encerramos este estudo, estamos cientes de que ainda hd muito a ser
desenvolvido no que diz respeito a retextualizacdo de géneros utilizados no meios digitais,
contribuindo para que os alunos do século XXI tenham o direito de aprender, na escola,
praticas que contribuam para o desenvolvimento do letramento digital nas proximas geragoes.

Acredita-se que integrar as tecnologias (digitais ou ndo) ao ensino de lingua portuguesa ¢ uma
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experiéncia bastante exitosa, pois atrai a aten¢ao dos alunos, que ficam mais comprometidos a
realizar as atividades solicitadas. Isso, em grande parte, se deve ao fato de que a geragdo atual
ndo reconhece a tecnologia digital, apenas como uma novidade, mas como integrante das
praticas sociais.

Ainda destacamos que no projeto didatico de género desenvolvido, ha muitos
momentos de trabalho em grupo, entre os alunos, e interdisciplinaridade, assim, o modelo
egocentrico e seletivo da educacao, focado somente nas habilidades cognitivas dos alunos,
cede espaco a um modelo que considera essencial dentre outras competéncias a capacidade de
um engajamento com tematicas polémicas e a criar lagos de empatia uns com os outros.

Como sugestao de continuidade desta pesquisa e extensdo deste estudo podemos
nos perguntar, que contribuicdes cientificas ao ensino dos multiletramentos € possivel
apresentar a partir da retextualizagdo de géneros multimodais em ambientes digitais, levando
em consideracdo que hd muito ainda por se pensar no que diz respeito aos géneros
multimodais surgidos constantemente no universo digital. Além disso, poderiamos ainda
estender nosso olhar para a forma como as fungdes da GDV poderiam ser trabalhadas dentro
do desenvolvimento de propostas de ensino voltadas para o estudo destes géneros
multimodais em sala de aula.

Ademais, concluimos também que ¢ imprescindivel que os docentes estejam
dispostos a ensinar e aprender novos conceitos e habilidades com seus alunos, além de
explicar os passos das metodologias escolhidas e qual o objetivo final que os discentes terdo, a
fim de que compreendam o processo pelo qual passardo e possam desenvolver autonomia e
protagonismo. Logo, cabe ao professor tomar ciéncia das teorias linguisticas e literarias,
atualizando-se em formacgdes continuadas para depreender as concepgdes subjacentes 8 BNCC
e aplicé-las criticamente e seletivamente nas aulas de lingua portuguesa, adequando curriculo,
plano de ensino e praticas sociais vivenciadas pelos alunos.

Portanto, reafirmamos que a proposta de PDG apresentada nesta pesquisa com as
estratégias de atividades e os exercicios pode ser essencial no desenvolvimento das
habilidades das compreensoes leitoras, das escritas, do senso critico e dos letramentos digitais
dos alunos, tendo em vista o género e a temdtica em questdo, considerando o uso social da
lingua (suas praticas). Além disso, o trabalho em equipe também proporciona a troca de
diversos conhecimentos, tais como o uso das TDIC, a gestdo de tempo, as tarefas e as
resolu¢des de conflitos, habilidades essenciais ao convivio cotidiano em sociedade no século

XXI.
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Apresentacio
Prezado(a) Professor(a),

No século XXI, as priticas sociais tém girado em torno das novas tecnologias,
infelizmente, a escola ndo tem conseguido acompanhar a rapidez com que essas préticas tém
se inserido na vida cotidiana dos alunos. Sabemos que hd problemas de diversas ordens, como
a falta de infraestrutura bdsica em muitas escolas piblicas no Brasil. No entanto, mesmo os
colégios que possuem profissionais, laboratérios de informitica com maquinas funcionando,
internet e outros recursos, nio conseguem usar essas tecnologias de forma produtiva de modo
que facam conexdo com as prdticas dos alunos fora dos muros da escola.

Neste material, fruto pesquisa realizada para o programa de Mestrado Profissional
em Letras da Universidade Estadual do Ceard, vocé terd acesso a uma sugestio de como
trabalhar uma atividade que contempla o ensino de um género, baseado em uma tematica
atual e critica, com o viés literdrio e que tentard contemplar os recursos multisemioticos
frequentemente utilizados por boa parte dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental.
Este material é composto por duas secdes: na primeira,hd uma pequena abordagem
relacionada aos conceitos dos letramentos e, na segunda, ha uma sequéncia de atividades
baseadas nos conceitos apresentados, que poderd ser aplicada para turmas de 8° ou 9° ano do
ensino fundamental.

Ha um capitulo inteiramente destinado a explicacdo de como ocorrerd a sequéncia
de acdes planejadas para o projeto diddtico do género miniconto multimodal. O projeto partird
de uma temdtica que faz parte do componente curricular da rede puiblica de ensino de
Fortaleza, contard com a interdisciplinaridade por meio do trabalho em conjunto em algumas
oficinas com o professor(a) de Artes e por fim queremos que tanto a comunidade escolar
tenha acesso ao produto final, como também que os minicontos multimodais extrapolem os
muros da escola e circulem efetivamente na sociedade.

Convido-o(a), pois, a aproveitar este material para refletir, experimentar e, se
necessdrio, adaptd-lo de modo que a abordagem do contetido traga mais resultados positivos
para seus alunos.

Boa Leitura.
Anne Sharon Nobre Silva
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1 A RETEXTUALIZACAO E OS LETRAMENTOS DIGITAIS NO ENSINO DO
GENERO MINICONTO MULTIMODAL

Professores e professoras,

A importancia do trabalho com os géneros textuais na escola é indiscutivel. Ja por
muitos anos, desde os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) até a recente Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), vemos o grande enfoque que é dado aos géneros textuais. No
entanto com o passar dos anos, vemos cada vez mais as novas tecnologias adentrarem as
nossas prdticas sociais e a escola, infelizmente, ndo acompanhar o ritmo acelerado que as
Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio (TDIC) trazem as praticas sociais,

Os textos que mermeiam nossas vidas sio cada vez mais multimodais e
multisemiéticos e tudo isso deveria ser levado em conta quando tratamos do ensino de Lingua
Portuguesa que almejamos para nossos alunos, um ensino contextualizado, que os levard a
utlilizar no cotidiano conhecimentos aprendidos ao longo dos 15 anos da educagio bdsica.
Nessa perspectiva, o trabalho com textos que circulam nos diversos meios da sociedade
mostra-se apropriado para o desenvolvimento de um plano curricular que contemple o ensino
“para a vida”. Explicaremos, adiante, trés termos importantes de serem discutidos para o
trabalho com projeto diddtico que propomos: retextualizacdo, letramento digital e miniconto
multimodal.

Conforme explica Dell'isola (2007) retextualizacio de géneros envolve a
concepgio de transformagdo de uma modalidade textual em outra, uma produgdo escrita em
um género a outro género, mantida a base de conteiido informacional do texto original.
Retextualizar permite aos alunos refletir sobre a linguagem e sobre a relagio entre os géneros
e as estruturas sociais. Silva (2012, p. 41) ainda nos lembra que “retextualizagdo ndo ¢
reescrita, pois reescrever é elaborar uma nova versio do mesmo texto, é permitir aos
estudantes desenvolver praticas de letramento referentes a uma e outra modalidade da lingua,
conforme Marcuschi (2001)”.

Nesse contexto novo e envolto por tecnologias, ji nio mais tio novas, o letramento
digital se faz indispensdvel em nossas vidas. Alguns autores definem o que seria ser letrado
digitalemente. Com base em Soares (2002, p. 151) letramento digital “é, um certo estado ou
condigao que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condigio — do letramento — dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel™.

Batista (2017, p. 3) para definir o miniconto vai além da dimensao de paginas
explicando que a ideia que se tem de miniconto vai muito além de “um conto pequeno”, pois
no miniconto, mais importante que mostrar, é sugerir. “Ao leitor, é deixada a tarefa de
preencher as elipses narrativas, os espagos em branco e ir além do que as linhas escritas sio
capazes de dizer. Algumas das caracteristicas do miniconto sio: concisdo, narratividade e
totalidade”. Gomes (2010, p. 13) também explica que o miniconto multimodal, “além de
reclamar um didlogo com a tradicao pela exigéncia de manutencio de elementos estabilizados
na forma de conto, impde, para o exercicio da funcio-autor, uma intimidade com os meios
tecnoldgicos, seus limites e alcances™.

Portanto, se realizada adequadamente a proposta de trabalho com os géneros
discursivos pode propiciar aos estudantes construir experiéncias discursivas no ambiente
escolar. Acreditamos que esta pesquisa contribuird para o desenvolvimento de conhecimentos
sobre as caracteristicas estruturais e funcionais do género discursivo miniconto multimodal,
de modo que os alunos sejam capazes de fazer uso da escrita e dos recursos digitais na
situacdo de interagao que lhes serd proposta, tomando como ponto de partida a retextualizacio
de noticias de temdticas que partam de um problema real na comunidade escolar.
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2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O TRABALHO COM O0OS
GENEROS NA ESCOLA

Nos tiltimos anos observamos cada vez mais professores de Lingua Portuguesa
usar 0s géneros discursivos em suas aulas e percebemos que o trabalho unicamente com a
andlise lingiiistica, usando o texto como pretexto, tem ficado no passado. Mesmo profissionais
que jd estdo a mais de duas décadas na profissdo entenderam que trabalhar com os géneros e
enxergar a escrita como processo é necessdrio, atribuimos essa percepcao as diversas
formagdes continuadas, cursos online e ao préprio formato do livro diddtico, que veio se
ajustando ao longo desses tiltimos 20 anos ao que os PCN em 1998 orientaram para o ensino
da Lingua Portuguesa.

Em 2017, apés quatro anos de construcio, a BNCC para a educagio infantil, anos
iniciais e finais do ensino fundamental no Brasil chegou as escolas. Esse documento norteador
da educacao bdsica brasileira foi construido com a perspectiva dos estudos sobre os
multiletramentos tdo realizados nos iltimos 20 anos. Com a chegada desse documento
rapidamente as secretarias de educacio estaduais e municipais atualizaram suas diretrizes,
passou a haver formacées continuadas, cursos online e os livros do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2020 vieram baseados nas competéncias e habilidades que os alunos devem
desenvolver, Assim, acreditamos que conforme os professores de Lingua Portuguesa se
adequaram com a chegada dos PCN, agora com a chegada da BNCC eles adequario suas
praticas de ensino, levando em conta a sociedade atual e os novos letramentos.

A Base Nacional Comum Curricular, além de um olhar contemporineo para os
multiletramentos, determina o contetido que os estudantes devem aprender em Lingua
Portuguesa com base em campos de atuacdo, percebemos assim uma valorizagio das praticas
situadas. O aluno vai aprender determinado género em determinada série com o intuito de
levar o aprendizado para sua vida e coloci-lo em pritica efetivamente. Nesse interim, a
formagao integral dos discentes passou a fazer parte do curriculo, com o objetivo de
desenvolver além de competéncias cognitivas, competéncias socioemocionais nos alunos.

Nesse documento, o contetido pelo contetido nio é o foco, mas este deve apoiar-se
em um conjunto de habilidades, (BRASIL, 2017, p. 29) “que expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”, para que
competéncias sejam atingidas pelos aprendizes. Na BNCC competéncias sdo definidas como
“a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

Pretendemos com essa pesquisa que os professores de lingua portuguesa tenham
novos subsidios tedricos e pedagdgicos para realizar seu trabalho de forma eficiente,
transpondo as habilidades e competéncias socioemocionais que devem ser desenvolvidas nos
alunos presentes na BNCC para suas aulas, aprimorando seu trabalho com a retextualizacio
dos géneros discursivos, utilizando os letramentos digitais, por meio de projetos diddticos de
género, colaborando para que os alunos tenham acesso as praticas sociais valorizadas em sua
cultura e no mundo globalizado.

Nossa metodologia serd de cardter propositivo, assim apresentaremos uma
proposta de projeto didatico voltado para a producdo escrita e multissemidtica de minicontos
multimodais presentes na esfera digital. Esta proposta foi pensada para ser aplicada,
preferencialmente nas turmas de 8° e 9° dos anos finais do Ensino Fundamental, levando em
consideragio o nivel de desenvolvimento dos alunos nessa etapa escolar. Procuramos adequar
nossa proposta ao que os documentos norteadores da educacio do Brasil a nivel Federal e
Estadual trazem. Assim, em cada atividade traremos as habilidades com as quais estamos
trabalhando.
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3 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Apresentamos nos proximos topicos, a descrigio de dez oficinas planejadas para o
trabalho com esse género discursivo. Cada oficina traz um plano de aula com a carga hordria
total de 2h/a, o tempo aproximado de cada atividade e os textos utilizados em todas aulas com
o link para as pdginas online. Todas as atividades foram pensadas para o ensino presencial,
mas também hd possibilidade do plano ser aplicado no ensino remoto online com as
adaptacoes necessdrias. Além disso, as sugestoes de tempo para as atividades de apresentagio
tomam como parametro uma turma com cerca de 35 alunos, logo, dependendo da quantidade
de estudantes o tempo poderd ser reajustado’.

3.1 Apresentacio da situagdo de comunicagao

Turma: 8°/9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Trabalhar as competéncias socioemocionais, com enfoque na empatia

Objeto do conhecimento: Apreender os sentidos globais do texto; Apreciagio e réplica;
Discussio oral

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuacdo: Vida piblica / jornalistico-mididtico

Pritica de IingEgem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagées, submetidos a juizo,
que envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cadigo de Defesa do
Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de regulamentacoes do mercado publicitirio
etc., como forma de criar familiaridade com textos legais — seu vocabuldrio, formas de
organizagio, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensio de leis, fortalecer a
defesa de direitos, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessdrio) e
possibilitar a compreensio do cardter interpretativo das leis e as virias perspectivas que
podem estar em jogo. (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais,
cartas de leitores, comentdrios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses textos. (EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos
explicitos e implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo
(carta de leitor, comentdrio, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a
questio controversa de forma sustentada,

Competéncias especificas: 6. Analisar informagoes, argumentos e opinioes manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicagio, posicionando-se ética e criticamente em
relacao a contetidos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais. 7. Reconhecer
o texto como lugar de manifestagio e negociagio de sentidos, valores e ideologias.

Géneros textuais/discursivos: Artigo e documento normativo

Tema contemporaneo: Educagio em direitos humanos

! Como sugestiio, este projeto também podera contar com a interdisciplinaridade, por meio do trabalho em
conjunto em algumas oficinas com professores de outras disciplinas de linguagens como Artes.
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Competéncias socioemocionais?: Foco / Assertividade / Respeito

Procedimentos metodolégicos: Roda de conversa / Atividade em grupo

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp” ou redes sociais como “Instagram™ e “Facebook™.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliagio: Participacio efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

Dando introdugdo ao projeto, a apresentacio da situacio é o momento em que os
estudantes entenderdo como ele funcionard. Nesse momento de apresentacido poderd ser
explicado aos alunos que o género miniconto multimodal serd estudado e o objetivo que esta
atividade terd a producdo desse género com base nas caracteristicas estudadas.

Inicialmente, indicamos apresentar a tematica da empatia relativa as competéncias
socioemocionais e explicar como no dia a dia essa caracteristica pode influenciar
positivamente suas vidas. Os alunos também poderao ter acesso ao que a BNCC define como
empatia e porque essa competéncia € tao necessdria.

Na primeira oficina o intuito foi adentrar ao tema da empatia, que serd a tematica
fomentada com base no trabalho desenvolvido pela rede de ensino com as competéncias
socioemocionais e fazer os alunos discutirem sobre como a empatia é uma competéncia
importante para desenvolverem em suas vidas.

Para isso, comecamos este momento com a leitura do texto “Seu texto tem
empatia?” Publicado no site “Casa do texto™. (20 min.)

casa do texio "
Seu texto tem empatia?
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Uma das qualidades de um texto € a empatia. Colocar-se no lugar do oulro ajuda a criar uma
conexdo com o seu interlocutor e leva-lo a prestar atengédo no que vocé quer dizer. Ha vdrias
maneiras de fazer isso, mas antes de tudo é preciso entender o que desperta emog¢do no sett
leitor.

Ter empatia nio significa concordar com o outro. Vocé pode muito bem pensar de forma
completamente diferente, mas ainda assim expor sua opinido para criar um caminho para o

% Sanches e Rezende (2020, p. 20-22) explicam que o Instituto Ayrton Senna baseado no modelo “Big five” traz
a defini¢io de cada uma das cinco macrocompeténcias e suas respectivas dezessete microcompeténcias,
definindo sua importancia, sio elas: Abertura ao novo (Curiosidade para aprender, Imaginagio criativa,
Interesse artistico); Autogestio (Determinagio, Organizacio, Responsabilidade, Persisténcia, Foco);
Resiliéncia emocional (Tolerdncia ao estresse, Autoconfianca, Tolerdncia a frustragao); Engajamento com os
outros (Iniciativa social, Assertividade, Entusiasmo) e Amablidade (empatia, respeito e confianga).
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didlogo (a ndo ser, é claro, que vocé prefira o0 monélogo) e tentar entender os sentimentos e
emogdes da outra pessoa. Empatia deriva do grego ‘empatheia’, ligada a sentimento, emogao.
Ter empatia significa estabelecer uma cognigao a partir das referéncias internas do outro.

Mas estamos falando de linguagem, e como manifestar empatia num texto?

Bem, podemos pensar nos inimeros textos que falam sobre crengas e valores que estio em
todo lugar: vocé escreve e compartilha diariamente nas redes sociais, com colegas, amigos e
familiares. Vocé jd prestou atencdo no tom desses textos? Sio agressivos, irénicos,
engracados? Que tipo de sentimento vocé acha que provocam? E que tipo de sentimento vocé
gostaria que provocassem?

Nio estou dizendo para escrever o que agrada ao outro, de jeito nenhum, sé afirmo que cabe
uma autoavaliagdo. Talvez vocé tenha muito a dizer, mas se estd usando uma linguagem que
nao atinge o alvo, para que serve o texto?

Porque desabafos que ndo dizem respeito a ninguém, a gente faz no didrio secreto. Ao
publicar um texto, vocé espera uma reacio. Vejo com muita frequéncia textos que usam
termos como ‘vagabundo’, ‘corja’, e quem escreve se espanta com reagdes exacerbadas, a
favor ou contra.

Serd que é desta forma que colaboramos para uma sociedade crescer? Quando vocé publica
textos assim, consegue sentir que contribuiu com as pessoas ao seu redor?

Empatia = linguagem ndo violenta

Gostaria de dar um exemplo do que empatia significa para mim. Eu estava dirigindo ja tarde
da noite numa avenida bem movimentada de Sdo Paulo e ia entrar a direita numa determinada
rua. Dei seta e de repente tomei uma baita fechada pela direita; sé ndo bati o carro porque tive
reflexo rapido, mas mesmo assim ainda deu uma triscada. Buzinei, xinguei, acenei, fiz tudo o
que é comum no transito daqui.

Para minha surpresa, o outro motorista nem revidou. Ele entrou na mesma rua que eu, e
acontece que é o endereco de um pronto-socorro infantil. S6 vi quando ele tirou uma crianga
desfalecida do carro e entrou completamente transtornado no hospital.

Estd certo, ndo havia como saber o que estava acontecendo no outro carro naquele momento,
e de mais a mais o motorista realmente cortou minha passagem. Mas também nao hd como
saber o que se passa com cada pessoa sem que nosso olhar seja um pouco mais generoso do
que a necessidade de expor uma opiniio com o dedo apontado para o préximo.

p.s.: desde entdo, a cada vez que levo uma fechada no transito lembro dessa cena.

Fonte: hitps://casadotexto.com.br/avalie-o-impacto-da-linguagem-no-seu-texto/, Acesso em 12 mar. 2020,

Em seguida é importante mostrar aos estudantes como empatia é definida, porque
essa competéncia é tdo necessdria e alguns trechos dos documentos oficiais da educacio que
explicam porque € importante ter essa competéncia e trabarlhamos com ela na escola. Os
trechos seguem abaixo e poderdo ser projetados pelo datashow ou encaminhados para os
alunos através de grupos em aplicativos, email ou sala de aula virtuais. (20 min.)

Amabilidade diz respeito a capacidade de conhecer pessoas e ser afetuoso, soliddrio e
empitico, ou seja, ser capaz de compreender, sentir e avaliar uma situacio pela
perspectiva e repertério do outro, colocando-se no lugar dessa pessoa. O que as
evidéncias dizem: estudos relacionam o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
empatia, respeito e confianca com a conclusio do Ensino Médio e a diminuicio de
indicadores de violéncia. Ajudam-nos a assumir o melhor de outras pessoas que estio ao seu
redor e a trati-los com respeito. Tem relacio com as competéncias gerais da BNCC 1, 4, 6, 7,
8, 9 e 10. (SANCHES; REZENDE, 2020, p. 21)

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperacio, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagio da
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diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, (BRASIL, 2017, p. 10)

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagio ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. (BRASIL, 2017, p. 9)

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em 12
mar, 2020,

Com base nos textos acima propomos dividir a turma em grupos de quatro alunos
para que dialoguem sobre o tema e respondam as situagGes problemas apresentadas. Cada
grupo terd uma situagdo diferente para resolver, eles poderdo ter 15 minutos para discutir e 5
minutos para apresentar a problemdtica e a solucdo para a turma. (1h)

Situagiao 1: Vocé chega em casa e conta para sua mde como foi seu dia na escola, mas ela da
pouca importincia. No entanto, vocé sabe que ela estd por problemas pessoais, na familia ou
trabalho. Como vocé agiria nessa situacio para demonstrar empatia pelos problemas dela?
Situagdo 2: Seu professor pede que vocé ajude um aluno que se ausentou da escola por um
longo periodo a colocar as matérias em dias. O problema é que o aluno demora bastante para
entender suas explicacoes, faz muitas perguntas e se distrai ficil. Como vocé agiria nessa
situagdo para demonstrar empatia por esse aluno?

Situacio 3: Vocé vai a0 mercado para seus pais comprar alguns mantimentos, no entanto ji
estd atrasado para sair com seus amigos, O caixa que estd passando as compras ¢ lento e se
atrapalha um pouco, mas vocé percebe que ele estd em treinamento. Nessa situagio, como
vocé conseguiria mostrar empatia por essa pessoa?

Situaciio 4: Vocé se voluntariou em um projeto na comunidade para ajudar pessoas carentes,
mas percebe que algumas familias que participam poderiam estar com uma vida mais
equilibrada se tivessem um planejamento familiar, relacionado por exemplo a quantidade de
filhos. Como vocé agiria nessa situagio para demonstrar empatia pelas pessoas

Situacdo 5: Vocé recebe no grupo de mensagens da familia mensagens sobre candidatos
politicos, que vao de encontro aos valores que vocé acredita serem corretos. No entanto, vocé
percebe que a pessoa que estd postando as mensagens nio verificou a fonte e origem do que
estd repassando, Como vocé mostraria empatia por esse familiar?

Situagdo 6: Ja ¢ possivel realizarmos muitas atividades na cidade, mesmo sem uma vacina
para o virus Covidl9. O que vemos, no entanto, é muitas pessoas nio respeitarem as regras
impostas. Explique como vocé acha que a empatia serd importante para que possamos
conviver em sociedade até termos a vacina para esse virus.

Situacdo 7: Vocé jd estd cansado de falar sobre a pandemia da Covid 19 e vocé nao foi
afetado diretamente com essa doenga. Seus parentes que pegaram o virus se curaram
rapidamente. Mas pense em como vocé poderia demonstrar empatia por milhares de familias

que perderam pessoas que amavam como pais, mes, irmaos e filhos por conta dessa doenga.

Situacdo 8: Vocé sabe que um colega estd passando por graves problemas familiares e que os
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problemas se tornaram piblicos em toda a vizinhanca e na escola os alunos ndo falam de
outra coisa na presenga e auséncia de seu colega. Como vocé agiria nessa situacdo para
demonstrar empatia pelo seu colega.

Situacdo 9: Vocé estd chateado com seu irmdo por causa de uma discussio grave que tiveram
no passado, mas sabe que ele estd passando por um momento dificil na vida e nio tem a quem
recorrer por ajuda. Como vocé demonstraria empatia por seu irmdo nessa situagao?

Fonte: Elaborada pela autora.

Os 10 minutos finais sdo destinados aos momentos diddticos inerentes a sala de
aula e a explicacio de que na préxima aula ocorrerd o trabalho com a leitura de noticias
televisivas ou impressas de jornais locais e discussdo sobre o enfoque dado a violéncia e como
isso pode impactar os seres humanos em longo prazo.

3.2 Leitura e discussdo de noticias jornalisticas

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Apresentar o discurso da naturalizagio da violéncia na midia e como isso
influencia o cotidiano das pessoas

Objeto do conhecimento: Estilo / Efeitos de sentido / Exploragio da multissemiose

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / aplicativos Mentimenter e Google forms

Campo de atuagédo: Jornalistico-mididtico

Pritica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos
dos géneros jornalisticos e publicitdrios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em
noticias, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do
relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de
pessoa, niimero, tempo, modo, a distribui¢io dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as
formas de imperativo em géneros publicitdrios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragio do titulo, escolhas lexicais, construgoes
metafdricas, a explicitacio ou a ocultagio de fontes de informacio) e as estratégias de
persuasio e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo
verbal, jogos de palavras, metdforas, imagens). (EF89LP07) Analisar, em noticias,
reportagens e pecas publicitdrias em vdrias midias, os efeitos de sentido devidos ao tratamento
e 2 composigio dos elementos nas imagens em movimento, a performance, 2 montagem feita
(ritmo, duracdo e sincronizagio entre as linguagens — complementaridades, interferéncias etc.)
e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das miisicas e efeitos sonoros,

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos
que circulam em diferentes campos de atuacio e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. 10. Mobilizar priticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensio e produgio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais.

Género discursivo/textual: Noticia

Tema contemporaneo: Educagio em direitos humanos
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Competéncias socioemocionais: Curiosidade para a aprender / Foco / Empatia

Procedimentos metodolégicos: Apresentacio de slides / Questionamentos / Atividade oral e

escrita

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para

desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet" ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos

como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram™ e “Facebook”,

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliagao: Participacdo efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora,

Na segunda oficina a atengo pode se voltar para o tipo de noticia veiculada nos
meios jornalisticos, usando a lousa digital para trazer diversas noticias dos jornais locais das
tiltimas semanas. Haverd entio, a oportunidade de mostrar o contetido disponivel nos sites dos
jornais coletados durante uma semana e discutir sobre qual o principal tema do contetido

disponibilizado por essas midias. (20 min.)

Mais vistos de hoje, 05/08/2020

Crlanga gadas
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Quinta-feira, 30/07/2020
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transferéncia dé setor pediatrico do Hespital encontrada & merre em confrants com 2 Palicia
Gera

Fonte: https://www.opovo.com.br/noticias. Acesso em: 12 set. 2020

De acordo com a BNCC *o compromisso da escola é propiciar uma formagio
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democriticos, é preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas”.
(BRASIL, 2017, p. 61). Assim, poderd ser discutida a temdtica do discurso da naturalizagao
da violéncia na midia e o possivel motivo de até os meios que nao priorizavam essas noticias
terem mudado o foco. Usando o dispositivo mentimeter® pode-se pedir que os alunos
respondam a primeira palavra que vem a suas mentes ao pensar no motivo da midia mostrar
noticias tragicas com uma freqiiéncia cada vez maior e formar uma nuvem de palavras. (10
min.)

Word Cloud B Montimotos
o Ataraxia
§& natd rezcu
ssFragmentacdo ,
=] o _
£z e 2FUtUrismo
O g =T |
@ =av openvetng .

Fonte: hitps://www.mentimeter.com/login. Acesso em 12 set. 2020.

Um motivo possivel podera ser atribuido ao aumento da audiéncia de espectadores
e leitores. Para isso pediremos que os alunos respondam em dupla a um questiondrio com
cinco perguntas no aplicativo Google forms.

0 uso deste e dos demais aplicativos digitais utilizados nas atividades no decorrer das oficinas, se justifica nio
somente pelo uso de uma tecnologia sem propdsitos. Queremos que os alunos percebam que ha diversas
formas de aprendizagem simples, interativas e instigantes por meio da internet e que eles sio plenamente
capazes de fazer uso dessa tecnologia.
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® Que tipo de contetido tem sido privilegiado como noticia na midia como se observa nas
noticias apresentadas?

o Por quais motivos vocé acredita que os noticidrios tém dado cada vez mais énfase a esse
tipo de noticia?

e Quais razdes levam as pessoas a quererem consumir a violéncia corriqueiramente em
suas vidas?

* A pritica de estar constantemente exposto a essas noticias pode causar que efeito ao ser
humano?

e FE como nds, nio s6 receptores de contetidos online, mas também autores podemos
combater esse discurso violento midiatico? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora,

Fonte: https://docs.google.com/forms/u/0/. Acesso em 12 set. 2020,

Na sequéncia, cada dupla pode escolher duas respostas dadas as questées para
comentar com a classe e dialogar com a turma. Cada dupla terd em média 3min. (50 min)

Os 10 minutos finais sio destinados anos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicacio de que na préxima aula haverd a leitura de um conto, discussio de sua
temdtica e uma rememoracio sobre as principais caracteristicas estruturais desse género.

3.3 Leitura de contos e recordacio de suas caracteristicas estruturais

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Relembrar as caracteristicas do género conto, para posteriormente
contrap6-lo ao miniconto

Objeto do conhecimento: Apreciagdo e réplica / Producao de textos orais / Oralizacio

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / aplicativos Kahoot e Google forms

Campo de atuacio: Artistico-literdrio

Pritica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos
de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extensio, como romances, narrativas de enigma. narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradi¢ao oral (causos, contos de esperteza,
contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradigao literdria escrita, expressando a compreensdo e interpretagao do texto por meio de uma
leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacio
indicados tanto pela pontuagio quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos,
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itdlicos, caixa-alta, ilustrages etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para
andlise posterior, seja para produgdo de audiobooks de textos literdrios diversos ou de
podcasts de leituras dramdticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessdrios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagio, o emprego de pausas e prolongamentos, o
tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situacio de compartilhamento em questio. (EF89LP33) Ler,
de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fibulas contemporéineas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgdo cientifica, narrativas
de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliagio sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores,

Competéncias especificas: 9. Envolver-se em priticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes lidicas, de imagindrio
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. 10. Mobilizar prdticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e
produgio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Género discursivo/textual: Conto

Tema contemporaneo: Educagio em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Curiosidade para aprender / Organizagao / Empatia

Procedimentos metodolégicos: Roda de conversa / Atividades orais e escritas

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom™ ou “Modlle”. Se
preferir também podera enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook™.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliagdo: Participacio efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora,

A oficina trés serd o momento de ler um conto e discutir além de sua tematica, sua
construcio composicional, além de relembrar as caracteristicas ji estudadas em séries
anteriores relativas a estrutura do género. De acordo com Richard Gunter,

ao professor que deseja trabalhar a empatia com os contos, é importante ratificar
que, durante a leitura, é preciso deixar intervalos para que o aluno comente e tente
adivinhar qual serd o destino dos personagens no final da histéria. E, no
encerramento, € também necessdrio recapitular junto com eles quais sentimentos os
personagens tinham no comego, é também necessirio recapitular junto com eles
quais sentimentos os personagens tinham no comegco, no meio e ao final da histdria.
Para Roberta Bento, educadora e fundadora do SOS Educacdo, a empatia permite
que uma pessoa compreenda a situagio pelos olhos do outro. (APPAL, 117)".

4 Disponivel em: hitps://www.appai.org.briappai-educacao-revista-appai-educar-edicao-117-era-uma-vez-a-
empatia-atraves-dos-contos-de-fadas/. Acesso em 12 set. 2020,
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Indicamos a leitura do conto “Maria” de Conceigio Evaristo, que escreve sobre preconceitos,

convivéncia com as diferencas e aceitagdo. (20 min.)

Maria (Conceigio Evaristo)

Maria estava parada hd mais de meia hora no ponto de énibus. Estava cansada de
esperar. Se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se acostumando com
a caminhada. Os énibus estavam aumentando tanto! Além do cansago, a sacola estava pesada.
No dia anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela levava para casa os restos.
O osso do pernil e as frutas que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O
0sso a patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara numa hora boa.
Os dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele
remedinho de desentupir o nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As frutas
estavam otimas e havia melao. As criangas nunca tinham comido meldo. Serd que os meninos
gostavam de melao?

A palma de umas de suas maos dofa. Tinha sofrido um corte, bem no meio, enquanto
cortava o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-laser corta até a vida!

Quando o 6nibus apontou ld na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a sacola que
estava no chio entre as suas pernas. O 6nibus nio estava cheio, havia lugares. Ela poderia
descansar um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao entrar, um homem levantou li de tras,
do dltimo banco, fazendo um sinal para o trocador. Passou em siléncio, pagando a passagem
dele e de Maria. Ela reconheceu o homem. Quanto tempo, que saudades! Como era dificil
continuar a vida sem ele. Maria sentou-se na frente. O homem assentou-se ao lado dela. Ela se
lembrou do passado. Do homem deitado com ela. Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros
enjoos. Da barriga enorme que todos diziam gémeos, e da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era
um menino! E haveria de se tornar um homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu
filho. Ele continuava o mesmo. Bonito, grande, o olhar assustado ndo se fixando em nada e
em ninguém. Sentiu uma mdgoa imensa. Por que nio podia ser de outra forma? Por que nao
podiam ser felizes? E o menino, Maria? Como vai 0 menino? cochichou o homem. Sabe que
sinto falta de vocés? Tenho um buraco no peito, tamanha a saudade! Tou sozinho! Nao
arrumei, ndo quis mais ninguém. Vocé jd teve outros... outros filhos? A mulher baixou os
olhos como que pedindo perdio. E. Ela teve mais dois filhos, mas nio tinha ninguém
também! Homens também? Eles haveriam de ter outra vida. Com eles tudo haveria de ser
diferente. Maria, ndo te esqueci! T4 tudo aqui no buraco do peito...

O homem falava, mas continuava estdtico, preso, fixo no banco. Cochichava com
Maria as palavras, sem entretanto virar para o lado dela. Ela sabia o que o homem dizia. Ele
estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida, de morte, de despedida. Do
buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um pouquinho mais alto. Ela, ainda
sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abrago, um beijo, um carinho no filho. E logo
apos, levantou rdpido sacando a arma. Outro 14 atrds gritou que era um assalto, Maria estava
com muito medo. Nio dos assaltantes, Nio da morte. Sim da vida. Tinha trés filhos. O mais
velho, com onze anos, era filho daquele homem que estava ali na frente com uma arma na
mao. O de 4 de trds vinha recolhendo tudo. O motorista seguia a viagem, Havia o siléncio de
todos no onibus. Apenas a voz do outro se ouvia pedindo aos passageiros que entregassem
tudo rapidamente. O medo da vida em Maria ia aumentando. Meu Deus, como seria a vida
dos seus filhos? Era a primeira vez que ela via um assalto no énibus. Imaginava o terror das
pessoas. O comparsa de seu ex-homem passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem outros
osassaltantes? Ela teria para dar uma sacola de frutas, um osso de pernil e uma gorjeta de mil
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cruzeiros. Nio tinha relégio algum no braco. Nas méos nenhum anel ou alianca. Alids, nas
maos tinha sim! Tinha um profundo corte feito com faca-laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rdpido. Maria olhou saudosa e desesperada para o primeiro.
Foi quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que aquela mulher safada
conhecia os assaltantes. Maria assustou-se. Ela niio conhecia assaltante algum. Conhecia o pai
do seu primeiro filho. Conhecia 0 homem que tinha sido dela e que ela ainda amava tanto.
Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que estava de coleio com os dois. Outra voz ainda 14 do
fundo do 6nibus acrescentou: Calma gente! Se ela estivesse junto com eles, teria descido
também. Alguém argumentou que ela ndo tinha descido s6 para disfarcar. Estava mesmo com
os ladrdes. Foi a tinica a nao ser assaltada. Mentira, eu nio fui e nao sei porqué. Maria olhou
na direcdo de onde vinha a voz e viu um rapazinho negro e magro, com feicoes de menino e
que relembrava vagamente o seu filho. A primeira voz, a que acordou a coragem de todos,
tornou-se um grito: Aquela mulher, aquela negra safada estava com os ladrges! O dono da voz
levantou e se encaminhou em dire¢do a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que coisal Nio
conhecia assaltante algum. Nao devia satisfagdo a ninguém. Olha s6, a negra ainda é atrevida,
disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou: Lincha! Lincha!
Lincha!... Uns passageiros desceram e outros voaram em dire¢do a Maria. O motorista tinha
parado o énibus para defender a passageira: Calma, pessoal! Que loucura é esta? Eu conheco
esta mulher de vista. Todos os dias, mais ou menos neste hordrio, ela toma o énibus comigo.
Estd vindo do trabalho, da luta para sustentar os filhos... Linchal Lincha! Lincha! Maria
punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas
rolavam pelo chao. Seré que os meninos gostam de melao?

Tudo foi tio rdpido, tio breve. Maria tinha saudades do seu ex-homem. Por que
estavam fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abrago, um beijo, um carinho
no filho. Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam todos armados com
facas-laser que cortam até a vida. Quando o onibus esvaziou, quando chegou a policia, o
corpo da mulher jd estava todo dilacerado, todo pisoteado. Maria queria tanto dizer ao filho
que o pai havia mandado um abrago, um beijo, um carinho.

Fonte: http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria. Acesso em 12
set. 2020.

Ap6s a leitura e interpretagdao desse conto sugerimos questdes para discussio
sobre a temdtica. Em trios os alunos poderdo responder a atividade de interpretagio (15 min.)

o O conto que lemos, intitulado *Maria”, a personagem principal segue o destino de tantas
outras “marias” existentes na sociedade brasileira. Segundo o texto, o que ha de comum
entre a personagem Maria e outras “marias”?

e O conto revela a situacdo da mulher negra e pobre numa sociedade que a violenta de
diversas formas. No texto, o que vocé citaria como formas de violéncia e desrespeito &
personagem Maria?

* O machismo e o preconceito racial desencadeiam diversos tipos de violéncia contra a
mulher. Em que passagem do conto em estudo podemos observar este tipo de desrespeito
a personagem Maria?

¢ Mesmo o personagem que tenta defender Maria acaba por ndo conseguir reagir diante das
agressoes a mulher. Em que momento alguém poderia de fato ter agido para impedir o
desfecho triagico?

e O que a leitura do conto nos leva a observar em relacio ao preconceito e a discriminagao
existentes contra pessoas de classes sociais menos privilegiadas? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Posteriormente, pode-se relembrar algumas caracteristicas estruturais ja estudadas
sobre o conto, como género que pode trazer mais de um tipo textual, tais como a narragio
para apresentar os fatos, a descri¢io para caracterizar personagens e cendrios e a dissertagio
argumentativa para argumentar sobre as atitudes das personagens, predominando o narrativo,
A ordem temporal, que geralmente é cronoldgica e a sequéncia linear dos acontecimentos.
(20 min.)

Em seguida, os alunos devem responder a segunda parte da atividade, agora
focada na identificacdo prototipica do género conto. Para isso poderd ser solicitado que os
alunos utilizem o aplicativo kahoot e respondam as perguntas relativas ao enredo, as
personagens, ao tempo, ao ambiente e ao narrador que escolherd um tipo de discurso. (15 min.)

e O personagem é um ser ficcional em torno do qual gira a agdo do texto narrativo. Os
principais ou protagonistas sio os que assumem o papel mais importante no texto. Quem é o
personagem principal ou protagonista da histéria?

e O tempo se refere & duracio das agoes da narrativa e o desenrolar dos fatos na
histéria. Em que tempo se passam os fatos narrados acima?

e O espago fisico é o conjunto dos componentes fisicos que servem de cendrio ao
desenrolar da acdo e a movimentagao das personagens. Qual o espaco fisico no texto acima?

e  Os momentos da narrativa/enredo na ordem dos acontecimentos sio Situagio inicial,
Conflito, Climax do conflito e Desfecho. Elenque abaixo em poucas palavras cada um desses
momentos.

e Quem é o narrador do conto acima? Ele é um narrador em 3" pessoa ou narrador-
personagem? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.

That jacket is for you.

\/ ] m PIN 180562
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‘ too big “

https://kahoot.com/schools/. Acesso em 12 set. 2020,

Fonte:

Posteriormente as atividades podem ser corrigidas em conjunto. (10 min.)

Por fim cada trio debaterd sobre a atualidade e relevancia do conto lido e
responder por que indicariam a leitura do conto com base na discussio gerada em sala,
compartilhando seu ponto de vista com os demais estudantes da turma, (20 min.)

Os 10 minutos finais sdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e a explicacio de que na préxima aula o género miniconto serd discutido.
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3.4 Mddulo de reconhecimento do género, apresentagio e interpretagao de minicontos

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetive da aula: Conhecer o género miniconto

Objeto do conhecimento: Forma de composigio de textos poéticos visuais / Apreciagio e
réplica

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno

Campo de atuaciio: Artistico-literdrio

Pritica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF05LP28) Observar, em ciberpoemas e minicontos infantis em
midia digital, os recursos multissemidticos presentes nesses textos digitais. (EF89LP33) Ler,
de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fibulas contemporineas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgio cientifica, narrativas
de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliagio sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos
que circulam em diferentes campos de atuagio e midias, com compreensio, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagées, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. 9. Envolver-se em prdticas de leitura literdria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruigio, valorizando a literatura e
outras manifestagoes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes lidicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura,

Género discursivo/textual: Minicontos

Tema contemporaneo: Educacio em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Determinagio / Entusiasmo / Confianga

Procedimentos metodoldgicos: Questionamentos / Roda de conversa / Atividades orais e
escritas

Atividade flexibilizada: A atividade esti disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom” ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram” e *Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacio: Participacio efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

Na quarta oficina deverd ser apresentado o género miniconto, no qual serdo
trabalhadas as especificidades formais e estruturais tipicas. Nesse momento sugerimos a
apresentacio do video “Lingua Portuguesa Miniconto™ com uma pequena explicagio sobre o
conceito de minicontos.
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Veja outro exemplo:

“Quando acordou o dinossauro ainda estava 14.”
Augusto Monterroso

8" Ano Lingua Portuguesa Miniconto Video 1

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=aFMfk3PiPS8. Acesso em 12 set. 2020,

Apds breve discussio sobre as principais caracteristicas do miniconto: conciséo,
narratividade e totalidade, deve-se deixar claro para os alunos que existe um horizonte de
expectativa que caracteriza os géneros e que, diante de um texto, o leitor deve preencher esse
horizonte com alguns elementos anteriores a propria leitura. (15 min.)

Pode-se a principio identificar os elementos da narrativa, para isso sugerimos o
miniconto Bala Perdida. (15 min.)

Miniconto “Bala Perdida” e identifica¢iio dos elementos narrativos
Acorda, levanta, vai ganhar a vida...
(Disparos)
... passou tao rdpido.
Marcelino Freire

No miniconto identificamos:

Personagens (um narrador e/ ou uma personagem que vive os fatos (acorda, levanta...);
Tempo (o tempo entre as agoes);

Espago (doméstico, rua — dentro e fora de casa — ou outro);

Acaofenredo (situagdo inicial: acorda, levanta...; climax: disparo; desfecho: morte da
personagem);

Narrador (narrador em 3" pessoa ou narrador-personagem),
Fonte: BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 75.

As fungoes, as agoes, os propositos e os contetidos do género também devem ficar
evidentes nesta etapa, de modo a situar o miniconto num contexto de interagao comunicativa,
A intengdo é mostrar que o género ndo se restringe a sua fungdo estética, mas estd situado em
contextos comunicativos participantes e atuantes na e sobre a realidade das pessoas.

Apds esse momento a turma pode ser separada em trios. Cada trio receberd um
miniconto e deverd discutir sobre a atividade e respondé-la.

“Alzheimer: conhecer novas pessoas todos os dias.”

Phil Skversky

“Eu ainda fago café para dois.”

Zak Nelson
“Dois anos de forte amizade virtual, e agora aquele “siléncio” constrangedor: nio havia o

que teclar, era 3 hora do “ombro amigo”.
Leonardo Brasiliense
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“Olha, Pai, eu tentei, mas acho que nio deu muito certo nio...”
Antonio Prata

“Um homem, em Monte Carlo, vai ao cassino, ganha um milhio, volta para casa, se
suicida.”

Anton Tchekhov

“Quando acordou o dinossauro ainda estava ld.”

Augusto Monterraso.

“Uma vida inteira pela frente. O tiro veio por trds.”
Cintia Moscoxich
“A velha insonia tossiu trés da manha.”

Dalton Trevisan

“Conheceu a esposa em sua festa de despedida.”

Eddie Matz

“Vestiu os artefatos, beijou o filho com ternura e saiu pro ultimo trabalho sobre a Terra.”

Edival Lourenco

“Vende-se: sapatinhos de bebé nunca usados.”

Ernest Hemingway

“Pegou o chapéu, embrulhou o sol, entio nunca mais amanhacen.”

Menalton Brafl

Fonte: https://www.revistabula.com/1787-30-contos-de-ate-100-caracteres/. Acesso em 12 set. 2020,

Deve-se solicitar aos discentes que desenvolvam uma pequena narrativa
explicando o que imaginaram ao ler seus minicontos. O que teria acontecido antes desses
fatos, quem seriam os personagens, eles teriam nomes, onde moram ou moravam? Além
disso, devem discutir a linguagem utilizada e os suportes ou meios de circulagao do
género. O objetivo é que os alunos percebam os elementos de narratividade presentes nos
minicontos. (30 min.)

Por fim, cada trio terd por volta de trés minutos para compartilhar a leitura dos
minicontos recebidos e das identificacdes aos elementos da narrativa. (40 min.)

Os 10 minutos finais sdo destinados aos momentos diddticos inerentes a sala de
aula e a explicacio de que na préxima aula os géneros conto e miniconto serdo relacionados,
mostrando seus pontos de convergéncia e divergéncia.

3.5 Relagiio do miniconto com o conto

Turma: 8°e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Comparar o miniconto com o conto, a fim de estabelecer semelhancas e
diferencas entre eles

Objeto do conhecimento: Produgao de textos orais / Oralizagdo / Apreciagao e réplica

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuacéo: Artistico-literdrio
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Pritica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF691.P53) Ler em voz alta textos literdrios diversos — como contos
de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extensio, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar histdrias tanto da tradicdo oral (causos, contos de esperteza,
contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradicdo literdria escrita, expressando a compreensio e interpretacio do texto por meio de uma
leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a entonacao
indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros recursos gréfico-editoriais, como negritos,
itdlicos, caixa-alta, ilustragoes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para
andlise posterior, seja para producdo de audiobooks de textos literdrios diversos ou de
podcasts de leituras dramdticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessdrios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacao, o emprego de pausas e prolongamentos, o
tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em questao (EF89LP33) Ler,
de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fibulas contemporineas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcao cientifica, narrativas
de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliacio sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

Competéncias especificas: 7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociagio
de sentidos, valores e ideologias. 9. Envolver-se em prdticas de leitura literdria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes lidicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

Género discursivo/textual: Conto/ Minicontos

Tema contemporaneo: Educacao em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Empatia / Imaginacio criativa / Entusiasmo

Procedimentos metodoldgicos: Roda de conversa / Atividade em grupo

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom™ e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom™ ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram™ e “Facebook™.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacio: Participacio efetiva dos alunos na atividade proposta

Fonte: Elaborado pela autora.

A quinta oficina pode ser o momento de comparacio do miniconto com o conto, a
fim de estabelecer semelhancas e diferencas entre eles e reforcar as caracteristicas estruturais
e estéticas dos minicontos. Nesse momento poderd ser usado o quadro comparativo presente
no blog “Leal na UFSB”, com uma explanagdo sobre as principais similaridades e diferencas
entre os dois géneros, focando no fato de que o miniconto é muito mais do que um conto
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pequeno e que a narratividade é uma das caracteristicas inerentes a sua composigao. (20 min.)
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PRINCIPAIS

CARACTERISTICAS

CONTO

Obra de ficgclo. Apresenta
narrador, personagem,
ponto de vista, enrredo,
espaco & tempo. Nio
possui tamanho definido.
Entretanto ndo se deve
alongar.

Apresentaciio -
complicagio ou

MINICONTO

Conto muito pequenc
associado ao
miinimalismo. Mdltiplas
interpretacSes. Mais
importante que mostrar &
sugerir. Conciso,
totalidade, subtexto,
auséncia de descrigao.
Maximo SO palavras.

Apresentacdo curta de

ESTRUTURA e T ORI BT — Gl uma histéria
s g tephea g clel subentendida.
\ Fonte: htip:/ fsh. ot.con/2017/11/conto-microconto-e-miniconto-qual.html, Acesso em: 12 mar,
2020,

Em seguida indicamos a leitura de contos e minicontos com a mesma temdtica,
buscando identificar suas similaridades e diferencas, para isso, a principio poderd ser feita a
leitura pelo professor, com o acompanhamento dos alunos do conto “Saudade”, postado no
blog “Pensamento Nosso” e apos debate, os alunos poderdo responder as questoes
interpretativas e composicionais do conto. (30 min.)

Saudade

Ela tentou se lembrar hi quanto tempo estava ali deitada...horas, dias, semanas?

Pensou como seria bom se ao abrir os olhos, descobrisse que tudo fora um pesadelo, que ele
ainda estaria ali ao seu lado na cama, como naquelas histérias infantis, que ao piscar os fatos
se transformam.

Foi abrindo os olhos devagar, com medo de enfrentar a realidade, a dor, a solidao, o
siléncio...aguele vazio insuportavel que dilacerava seu coragio. A cabeca latejou conforme os
olhos iam se acostumando com a luz...a claridade do Sol entrava pela janela que havia ficado
entreaberta.

Ela, que sempre adorou dias ensolarados, jd nio suportava o Sol e sua alegria...ndo havia
espaco dentro de si para a felicidade, dias bonitos, risadas, nio mais. Agora preferia a noite,
quando tudo se aquietava e ela podia dar vazio a toda sua dor.

Sentou devagar. Nio, nio foi um pesadelo...ld estava seu quarto, sua cama, o espago vazio ao
seu lado. Tocou o travesseiro dele...parecia que ainda podia ver a marca da cabega que por
tantos meses ali repousara. Era como se pudesse vé-lo...olhos fechados, um brago acima da
cabeca, um cacho de cabelo caindo teimoso sobre a testa, barba por fazer, um leve sorriso
debochado (sim, mesmo quando dormia tinha aquele sorrisinho), pernas abertas, quase
derrubando-a da cama...

A imagem foi se desfazendo e ela desesperada tentou recuperd-la. Nao! Precisava

continuar vendo...tinha medo de um dia acordar e perceber que jd nao lembrava mais dos
tragos que ainda tanto amava.

Sentiu uma lagrima escorrendo por seu rosto. Nem fez mengio de enxugar, jd nio se
importava com elas.

Pegou o travesseiro e cheirou...se agarrou mais a ele quando sentiu o perfume

amadeirado. Deu um gemido rouco, deixando que a dor brotasse.

Quem disse mesmo que coragio ndo d6i?????? Com certeza nio foi nenhum apaixonado, nio
foi nenhum poeta...
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Sim, seu coracao doia, sangrava e aquela dor ia se espalhando por todo seu
ser...corpo,alma...nio dava trégual
Ha quantos dias mesmo ele tinha partido???7???

A gata miou, pulou na cadeira e ficou encarando-a, como se acusando-a pela partida
dele...desde o dia que ele fora embora ela estava distante.
Olhou para o armdrio...as portas escancaradas deixavam ver o espago vazio, que antes era
tomado pelas coisas dele. Nao havia mexido em nada desde aquele dia...tudo estava como ele
havia deixado: cama desarrumada, armdrio aberto, toalha na pia do banheiro, bilhete...
Uma rajada de vento balangou a cortina e o porta retrato da mesinha caiu. Ela pegou a
foto...os dois abragados, rindo...ela nio se reconhecia na mulher que a encarava.
Ele...ah, aquele sorriso debochado, aqueles olhos que a faziam sempre dizer sim, sempre
ceder, sempre querer, sempre pedir mais...
Olhou em volta a procura de mais alguma coisa que a fizesse lembra dele...nada! Havia
levado tudo, era como se nunca tivesse estado ali...nenhum Cd, nenhum DVD, nenhum livro,
roupa, sapato, papel...nada.
De repente viu o bilhete caido no chio, aonde no seu desespero o havia jogado. Aquele
maldito bilhete!
Como uma frase tdo pequena podia provocar tanta dor?
"Estou saindo de sua vida, ndo me procure...desculpe!"
E assim ele saiu de sua vida, da mesma forma que entrou, provocando um vendaval!
Sé que na partida levou muito mais do que na chegada...levou também sua felicidade, seus
sorrisos, sua alegria, seu brilho no olhar, seu coragdo.
Deixou o que nio era necessdrio...dtvidas, lembrangas que iam matando aos poucos,
ldgrimas, dor, saudade...
Deixou-se cair na cama, fechou os olhos agarrada ao porta-retrato.
Nao queria mais chorar, ndo queria mais imaginar, ndo queria mais tentar entender, ndo queria
mais sentir!
Mas seu coragio, aquele traicoeiro, que tao facilmente abriu as portas para aquele amor,
teimava em ressoar por todo o espago: saudade, saudade, saudade...

Edna Federico

Fonte: hitp://pensamentonosso.blogspot.com/2008/10/conto-saudade.html. Acesso em; 12 mar. 2020,

e De acordo com sua leitura, qual o assunto tratado no texto?

o O personagem principal sente muita falta de alguém que esti ausente. O que vocé
acredita que aconteceu a esse personagem?

* Voce consegue identificar quem é o narrador do conto?

® Onde se encontra o climax dessa historia? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, podem-se ler os “14 minicontos de saudade” de Luana Simonini, no
site “Medium” e apds discussdo, os alunos poderio novamente responder as questdes
interpretativas e composicionais do conto. (30 min.)

14 minicontos de saudade

Luana Simonini

1. O telefone tocou. O nome da agenda ainda era o dela, mas do outro lado da linha era a voz
do meu pai.

2. Ela me pediu uma blusa vermelha de aniversirio, A blusa estd embrulhada ha 14 anos.

3. Toda semana, as roupas de cama sao trocadas daquele quarto que ninguém mais dorme.
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4. O nimero dela estava entre as chamadas ndo atendidas. Retornei a ligagdo, mas ninguém
atendeu. Nunca mais ouvi a sua voz.

5. Todo dia quando anoitecia, o cachorro ia para a porta a espera dela. Até que um dia, ele
parou de latir.

6. Do outro lado da linha, algum desavisado pediu pra falar com ela. Doeu quando disse que
ninguém com aquele nome morava aqui.

7. Peguei um livro na estante. Abri e vi o marcador no peniltimo capitulo. Chorei quando vi
sua letra assinando seu nome na contracapa.

8. — Vocé tem medo de morrer?

— Nao! So tenho medo de me esquecer da voz dela.

9. O telefone tocou de madrugada. Do outro lado da linha, a noticia que ninguém queria
atender.

10. Minha mae escolheu com cuidado uma bata, uma calga branca e um par de meias. Aquela,
seria a tiltima roupa que minha irma vestiria,

11. Encontrei no cesto de roupa suja o tiltimo cheiro dela.

12. Era propaganda de uma loja de departamento, mas nao consegui jogar fora aquela carta que
chegou com o nome dela,

13. Hoje, ela cabe em uma fotografia.

14. Se eu soubesse que aquele seria o iltimo abraco, nio teria largado mais.

Fonte: https://medium.com/@luanasimonini/14-minicontos-de-saudade-642da0Obfd19¢. Acesso em: 12 mar.
2020.

Qual o assunto comum a todos os minicontos lidos acima?

Escolha um miniconto e diga quem seriam os personagens da histéria.

Como vocé entende a expressdo “Hoje, ela cabe em uma fotografia” do miniconto 13?
Ha algo na sua vida que te traga sentimento de saudades, porqué? (20 min.)

Fonte: Elaborado pela autora.

Como 1ltima atividade os alunos deverio identificar as similaridades e
diferencas entre o conto e os minicontos lidos, com o objetivo de que eles percebam que
abordando a mesma temdtica, o texto obedecerd, estruturalmente, a algumas regras. (20 min.)

Os 10 minutos finais sio destinados aos momentos inerentes a sala de aula e a
explicagio de que na proxima aula serd a primeira producio dos minicontos pelos alunos.
Seguindo a temdtica discutida, os minicontos serao retextualizados a partir de manchetes de
noticias similares as estudadas na segunda oficina, com o intuito de que os alunos déem
visibilidade nao somente as tragédias que acontecem no dia a dia, mas sim, a pontos positivos
da comunidade na qual estio inseridos. A tematica da empatia serd importante para que eles
consigam “fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagio da diversidade, sem preconceitos de qualquer natureza”, (BRASIL,
2019,p.72)

3.6 Producéo Inicial

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetive da aula: Produzir um miniconto

Objeto do conhecimento: Construgio da textualidade / Relagdo entre textos

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuacéo: Artistico-literdrio / Jornalistico-mididtico
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Pritica de linguagem: [ eitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF89L.P35) Criar contos ou crénicas (em especial, liricas), crénicas
visuais, minicontos, narrativas de aventura e de fic¢io cientifica, dentre outros, com tematicas
préprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e recursos
expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producido em grupo,
ferramentas de escrita colaborativa. (EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos
populares, contos de suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas,
histérias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género pretendido, tais
como enredo, personagens, tempo, espago e narrador, utilizando tempos verbais adequados a
narracao de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar
uma histéria e de inserir os discursos direto e indireto.

Competéncias especificas: 2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interacao nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social. 7.
Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociacio de sentidos, valores e
ideologias.

Género discursivo/textual: Conto / Noticias

Tema contemporéaneo: Educagio em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Curiosidade para aprender / Responsabilidade /
Autoconfianca

Procedimentos metodolégicos: Apresentacio de slide / Questionamentos / Atividade em
dupla

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom™ ou “Modlle”. Se
preferir também podera enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram™ e “Facebook”,

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliagao: Participacio efetiva dos alunos na criacio do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sexta oficina, os estudantes participarao de uma atividade de pratica textual, na
qual serdo convidados a escreverem minicontos sobre um tema especifico, de acordo com a
base tedrica apresentada no primeiro momento, contendo as caracteristicas estudadas. Essa
serd a primeira producio, logo, é importante que se deixe claro para a turma que os textos ali
produzidos fazem parte de um projeto didatico, solicitando aqueles que assim desejarem a
colocarem seus minicontos numa posterior exposi¢io para a escola e para a comunidade.

Para dar inicio pode-se explicar que as noticias sao uma excelente forma de buscar
inspiragdo para escritas de contos, cronicas e minicontos e apresentar um exemplo de uma
manchete de noticia, que deu origem a um conto. Sugerimos a noticia “Evento de cinco dias
em Barueri (SP) teve mercado de mégica e conferéncias com ilusionistas internacionais”, por
Ricardo Westin.

ABRACADABRA
Evento de cinco dias em Barueri (SP) teve mercado de magica e conferéncias com
ilusionistas internacionais. Mdgicos fazem congresso para aprender novos truques
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O mdgico exibe trés moedas e as passa de uma mao para a outra. Com um sorriso, abre o
punho e mostra s6 uma. A magia ainda ndo acabou. Ele gesticula mais um pouco e a moeda
desaparece. E surpreendente, mas o auditério responde num timido aplauso.

Ninguém ali quer diversdo. As palmas sio curtas porque a plateia corre para tomar nota do
passo-a-passo da magia.

"Com este movimento, vocés escondem a moeda na pulseira do relégio”, ensina o americano
Joshua Jay enquanto 400 mandraques brasileiros tentam imitd-lo.

Ele foi um dos sete estrangeiros que a Academia Brasileira de Artes Mdgicas contratou para o
Congresso Brasileiro de Mdgicos. De sexta até ontem, Barueri (SP) foi a capital nacional da
ilusdo.

No sagudo do centro de convencdes, um mégico exibe um cartio em chamas. Ao lado, um
colega faz um pato desaparecer dentro de uma caixa de madeira. "La ilusion es perfecta”,
congratula-se um argentino apds tirar uma pomba do lengo vermelho.

Embora a atmosfera deixe qualquer crianca de boca aberta, tudo é muito profissional. O
cartdo, a caixa e o lenco estdo a venda. No intervalo entre uma conferéncia sobre marketing
pessoal para magicos e outra sobre levitacao, pode-se fazer compras no Mega Mercado
Migico, onde se encontra de tudo -das tradicionais varas e cartolas aos modernos DVDs com
licdes de magia.

Um dos poucos momentos em que os congressistas se comportaram como meros espectadores
de uma apresentagio artistica foi quando viram a colher entortar na mao de um ilusionista.
Vibraram. Nem assim o clima deixou de ser de congresso. Do tempo da apresentagio a
técnica do truque, o Uri Geller brasileiro foi meticulosamente avaliado por um juiri.

"Voceé fica cinco dias aqui e uma tinica coisa que vocé aprende -uma técnica ou uma sutileza
psicolégica para envolver a platéia- pode levantar todo o seu show", diz o médico Felipe Fabi,
que nas horas vagas se transforma num dos ilusionistas mais respeitados do meio mégico
brasileiro. Ricardo Westin

Fonte: https://www]1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0311200430.htm. Acesso em: 12 mar. 2020.

Apos leitura e discussdo da noticia acima em gupo, podera ser lido o conto “Passe
de Magica” por Moacyr Scliar

MOACYR SCLIAR
Passe de magica

* Magicos fazem congresso para aprender novos truques. Evento de cinco dias em Barueri
(SP) teve mercado de mdgica e conferéncias com ilusionistas internacionais.
Cotidiano, 3.nov.04
O congresso ultrapassou as melhores expectativas dos organizadores. Nio apenas o niimero
de participantes era muito grande, como também a qualidade dos truques apresentados por
mestres internacionais revelou-se soberba. Além disto, o clima era de amdvel convivéncia,
mesmo porque ali todos mais ou menos se conheciam. Estavam hospedados em um tinico
hotel e, durante as refei¢cdes, o papo fluia animado, todos trocando idéias sobre mégica e
ilusionismo.
No terceiro dia apareceu um desconhecido. Era um homem de meia idade, simpatico,
elegantemente vestido, falando portugués com um forte mas indefinido sotaque. Apresentava-
se como o Grande Astor e dizia ter sido convidado para apresentar um original niimero de
madgica, exibindo inclusive a cdpia do e-mail que teria recebido. Ninguém, na comissio
organizadora, lembrava-se desse e-mail; a verdade, porém, é que os preparativos haviam sido
apressados e confusos, e o convite bem poderia ter sido expedido por iniciativa de alguém.
De qualquer modo, seria uma descortesia mandar embora o Grande Astor, que, ademais,
parecia de fato um experiente ilusionista. Seu ntimero passou a ser aguardado com certa
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expectativa e foi apresentado no encerramento do congresso. No pequeno palco da sala de
espetdculos havia uma vistosa caixa de madeira. O Grande Astor pediu que o colocassem ali,
que fechassem a tampa com cadeados e que, depois de 30 segundos a abrissem. Isto foi feito:
nao havia ninguém na caixa, claro. Os mdgicos aguardaram que o Grande Astor aparecesse
para explicar o truque, mas ele tinha mesmo sumido. Niimero notdvel, todos reconheciam,
mas, a0 mesmo tempo, inquietante.

Quando voltaram para o hotel tiveram outra, e desagraddvel, surpresa. Objetos tinham
desaparecido, como por encanto, de todos os apartamentos: celulares, laptops, relégios, sem
falar em jéias e dinheiro. E o gerente estava transtornado: sua mulher, uma bela e sensual
morena, também sumira.

Ficou claro porque o Grande Astor nio reaparecera para receber o troféu Mandraque, a que
fazia jus por ter apresentado o melhor niimero do evento; ele por assim dizer simplificara as
coisas, como se constatou ao abrir o armdrio onde ficava a bela estatueta. Ela tinha sumido.
Como por passe de magica, diriam vocés? Pois é. Como por passe de mdgica.

Fonte: hitps://www]1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0811200405.htm. Acesso em: 12 mar. 2020.

O objetivo é mostrar que ao desenvolver o seu texto o autor acrescentou muitos
elementos a histdria, que se tratava apenas de um congresso de mdgicos e dizer que os alunos
também terdo a oportunidade de fazer isso, na atividade a seguir.

Atividade de retextualizagiio “Da noticia ao miniconto”

Os bairros da periferia de Fortaleza estio frequentemente nos naticidrios, quando
o assunto € violéncia ou problemas. Veja algumas manchetes de noticias a seguir.

- - -
= Dlarlo HOME DIAS MELHORES METRO POLITICA JOGADA
do Nordeste
e "

Suspeitos de fazer série de assaltos em paradas de
onibus em Fortaleza sao presos

Um dos suspeitos ja tinha passagens pela policia por tréfico de drogas
quando adol

Redagho 07 de

Bom Jardim tem tiroteio na madrugada ¢ morador registra em video: "t
acontecendo uma guerra agu i’
SSPDS afirma que o confronto foi dispersado com a chegada da policia e que ndo houve avarias na aeronave

Redagdo 29 de Jutho de 2020

Policia encerra festa de grupo criminoso no Bom
Jardim e prende homem por porte ilegal de arma
A policia recebeu uma denudncia andnima e uma equipe da Forga Tatica fol

ao local

Redagie 29 de Junho de 2020

I"olicia encerra baile funk com aglomeracao de
pi. ssoas no Bairro Bom lardim. em Portaleza

rntou a festa em temg

bairro Bom lardim: grupo também matoun mulher
0O Departamento de Homicidios e Protecio & Pessoa (DHPP) investiga os

Redagio
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Familia de cinco pessoas ¢ rendida no banheiro de
casa durante assalto no bairro Bom lardim

Criminosos assaltam farma:acia ¢ sio presos no
Bom lardim apos perseguicao

Hedacho

Fonte: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/noticias/sobre/Logradouros-
bairro%20bom%20jardim?page=1. Acesso em: 12 jan. 2021.

Conforme ji discutido anteriormente, mostrar a dor das pessoas em noticidrios
nio faz dos espectadores seres mais bem informados e sim, muitas vezes, menos empaticos,
nao se importando com o sofrimento alheio. Sabemos que todos os bairros tém seus
problemas e seus pontos positivos. Assim, em uma busca mais detalhada encontramos
diversos projetos que ganham bem pouca visibilidade nas paginas de noticidrios por suas boas
préticas nas periferias das grandes cidades. Veja a seguir algumas noticias.

Diario........
Projeto doa mais de 500 cestas
basicas na area do Grande Bom

- -
Jardim

L.
A iniciativa “Bom Jardim na Luta™ comecou seus trabalhos no infcio da pandemia
do novo coronavirus e ajuda familias em situacio de vulnerabilidade residentes

no Grande Bom Jardim, em Fortaleza
Fonte: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/projeto-doa-mais-de-500-cestas-basicas-na-
area-do-grande-bom-jardim-1.2967722. Acesso em: 12 set, 2020.

globocom g1 ge gshow videos v |ENTRAR

Projetos sociais sdo usados como prevengdo ao crime
no Bom Jardim

o= e

- es ;
Fonte: https://globoplay.globo.com/v/2905294/ Acesso em: 12 set. 2020,
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Projeto Social | Lab Inec beneficia jovens do Bom Jardim | Jornal da TVC | 2* Ed 16.04.19

Fonte; https://www.youtube.com/watch?v=pgXeYgn9ods. Acesso em: 12 set. 2020.

Os jornais trazem muitas noticias diariamente, que tal partindo da ideia de histéria
\ subtendida nos minicontos, pegar uma imagem ou titulo de um relato e criar um miniconto
com base nesse material.
Sua tarefa serd, com base em seus esquemas mentais, criar um miniconto, que tenha
como tema algo positivo sobre seu bairro. (50 min.)

Ex:

Manchete: Projeto leva miisica e oportunidades a ;avens da Bom  Jardim.
Joxrmnal de FHoje < onmano Wuritore

BRASIL COTIDIARNC DOM EMPREGOS I CARARIRAS ESPORTES MUND VIDA & ARTE

Projeto leva midsica e oportunidacdces a jovens cdo
Bom Jarclim

Disponivel em:

https://www?20.0povo.com.br/app/opovo/cotidiano/2015/06/29/noticiasjornalcotidiano, 346 1546/projeto-leva-
musica-e-oportunidades-a-jovens-do-bom-jardim.shtml. Acesso em: 12 set. 2020.

Miniconto: Projetos, vida, renovacdo. Seres periféricos também sobrevivem, também vivem.

Vocé também pode utilizar elementos nio verbais para o desenvolvimento de seu texto,
assim vocé terd um miniconto multimodal.
Miniconto multimodal:

Fonte: Elaborado pela autora.
Os 10 minutos finais sdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de

aula e a explicagdo de que na préxima aula o trabalho partird dos minicontos produzidos e
haverd uma checagem do atendimento de aspectos relativos a temdtica e a sua composigio.
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3.7 Trabalho com foco no conteiido temdtico e na construgao do género

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: A partir do diagnéstico da produgao inicial, mediar o projeto por meio de
atividades que problematizem o género

Objeto do conhecimento: Consideragio das condigées de produgio / Textualizagio e
revisao/edigao / Planejamento e produgio de textos jornalisticos orais

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno

Campo de atuagio: Artistico-literdrio

Pritica de linguagem: Leitura / Oralidade / Produgio de textos

Habilidades da BNCC: (EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragio,
revisao, edigio, reescrita/ redesign (esses trés tiltimos quando nio for situagio ao vivo) e
avaliacio de textos orais, dudio e/ou video, considerando sua adequagio aos contextos em que
foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao tematica e
variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagio de
voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como
postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressio facial, contato de olho
com plateia etc. (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisio/ edi¢io e reescrita, tendo em wvista as restricbes temdticas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuractes da situacio de
produgao — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagio do texto, as finalidades etc.
— e considerando a imaginacio, a estesia e a verossimilhanca prdprias ao texto literdrio.

Competéncias especificas: 5. Empregar, nas interagées sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual. 7. Reconhecer o texto como lugar de manifestaciio e negociagio de
sentidos, valores e ideologias.

Género discursivo/textual: Miniconto

Tema contemporaneo: Educagio em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Organizacao / Assertividade / Tolerancia a frustragao

Procedimentos metodolégicos: Aula expositiva / Roda de conversa / Atividade em dupla

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet"” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom™ ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook™.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliagdo: Participagdo efetiva dos alunos na criagio do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sétima oficina a partir de um diagnéstico, feito pela correcio dos minicontos
produzidos a intengdo é mediar o projeto didatico por meio de atividades que problematizem
0 género, bem como a temdtica do projeto, através de aspectos relevantes da escrita criativa,
de modo a fazer o aluno refletir sobre o miniconto “por dentro” de sua estrutura, mostrando-o
como um todo organico que parte de uma perspectiva ji construida por convencoes estéticas e
tradicdes literdrias, que transita por um contexto comunicativo e histérico com deliberados
fins e mostra-se como uma construgio com fungoes, propésitos e contelidos interativos na
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sociedade, Trata-se, portanto, de um agente estético, comunicativo e operacional no contexto
social em que circula. Assim, pretende-se evidenciar que a determinagao do motivo da escrita
e a defini¢do do ambiente de circulagio sio aspectos fundamentais na produgio escrita.

Depois de feito o diagnéstico, podem ser oferecidas aos alunos, quatro oficinas de
produgdo textual multissemidtica. Todas as oficinas devem ter como ponto de partida os
contos produzidos pelos proprios estudantes, pois a partir deste diagndstico percebe-se a visio
deles a respeito do tema empatia, também consegue-se identificar suas percepgoes
relacionadas ao género miniconto. Deve-se, entdo, fazer um levantamento dos erros que,
frequentemente, sdo encontrados nas produgdes. Geralmente, os erros cometidos tém a ver
com a falta de alguns elementos do género como o conflito, a organizagao légica e estrutural
do enredo, a falta de conectivos e a ortografia. Os mddulos seguintes devem ser destinados ao
trabalho de revisio dos textos mediante as explicagbes dadas em cada oficina ou aula
referentes ao que deve ser modificado ou aprimorado nos textos dos alunos, com o objetivo de
que um novo género multimodal faca parte das praticas sociais dos alunos. Assim, a primeira
aula servird para a explicagdo dos pontos recorrentes de equivocos entre os alunos. (50 min.)

Apds 0 momento de explicagdo cada dupla que escreveu o miniconto serd reunida
novamente € os textos produzidos serdos distribuidos na turma, para que eles avaliem qual
aspecto foi atendido, qual precisa melhorar e quais as sugestoes que dariam aos colegas para
um entendimento mais claro do texto, pois as duplas nio receberio seus proprios minicontos,
mas sim, o de outra dupla e terdo (20 min.) para fazer a andlise.

Algumas perguntas poderao ser respondidas pelos alunos, que terdo os minicontos
em maos, apds corre¢io pelo professor, que nio deverd estar explicita aos estudantes.

A temdtica solicitada foi seguida, dando visibilidade aos aspectos positivos da

comunidade?

¢ O miniconto traz elementos identificdveis como personagem, espaco, tempo (mesmo que
implicitamente) garantindo a narratividade?

e Hid predominio no uso de linguagem formal, devido ao meio de circulagio dos géneros,
que serd a internet, mas em um perfil da escola?

» A orfografia e a sintaxe da escrita foram obedecidas?

* Meu texto é conciso o suficiente para ser considerado um miniconto?

Fonte: Elaborado pela autora,

Depois desse periodo cada dupla receberd seu miniconto com as sugestoes dos
colegas e analisard se seguird as orientagdes, se algo mais deveria mudar ou se o texto ji
atende aos critérios estabelecidos. Esse serd somente um momento de debate e reflexdo, os
alunos nio precisario reescrever seus minicontos nessa etapa. (20 min.)

Ao final dessa oficina os textos deverdo ser recolhidos pelo(a) professor(a) para
ser devolvido aos alunos na aula seguinte. Os 10 minutos finais sio destinados aos momentos
diddticos inerentes a sala de aula e a explicagio de que na préxima aula serdo vistos exemplos
de muitos minicontos que circulam nas redes sociais e em blogs na internet.

3.8 O meio de circulagio dos minicontos multimodais

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Apresentar as pdginas online em que geralmente os minicontos
multimodais aparecem e os programas necessdrios para a edicio do género

Objeto do conhecimento: Textualizagdo / Consideragio das condigdes de produgio /
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Planejamento, textualizacio e revisao/edigio

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno.

Campo de atuagdo: Artistico-literdrio / Jornalistico-mididtico

Pratica de linguagem: Leitura / Oralidade / Produgio de textos

Habilidades da BNCC: (EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacdo ao contexto produgdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagao -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estitica ou em movimento
etc,), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construgio da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboragdo, revisio, edigio, reescrita/redesign e avaliagio de textos, para, com
a ajuda do professor e a colaboragéo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgoes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagtes, corregoes de concordincia, ortografia, pontuagao
em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc. (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizagio, revisao/ edigio e reescrita, tendo em vista as
restrigoes temdticas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuracoes da
situagdo de producdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagio do texto, as
finalidades etc. — e considerando a imaginagio, e a verossimilhanca proprias ao texto literdrio.

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos
que circulam em diferentes campos de atuagio e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagées, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. 5. Empregar, nas interagoes sociais, a variedade e o
estilo de linguagem adequados a situagiio comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

Género discursivo/textual: Minicontos Multimodais

Tema contemporaneo: Educagao em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Foco / Autoconfianga / Imaginagio criativa

Procedimentos metodolégicos: Apresentacéio de slides / Debate / Atividades orais e escritas

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom” e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom™ ou “Modlle”. Se
preferir também poderd enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook”.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliagido: Participacio efetiva dos alunos na criagdao do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora,

Na oitava oficina, consideraremos os multiletramentos, sugerimos mostrar aos
alunos videos de minicontos multimodais, bem como pdginas de blogs, redes sociais e sites
em que eles estio presentes e discutir aspectos relativos a multimodalidade. Recordando que
no conceito de aprendizagem baseada em projetos a interdisciplinaridade é bastante
importante, pode-se também pedir o apoio do professor(a) de Artes da turma para um trabalho
conjunto relacionado aos minicontos, que culminardo em um projeto a ser apresentado para
toda a comunidade escolar. A explicagdo e apresentacio dos minicontos multimodais levard
cerca de (50 min.)

Indicamos, a principio, os minicontos multimodais Vida de inseto, Foi-se e
Cotidiano:
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3 YouTube
Vida de inseto - Miniconto
l Fonte:: https://www.youtube.com/watch?v=BkRCHB1hzEE. Acesso em: 12 set. 2020.
23 YouTube

Foi se miniconto multimodal
Fonte:: https://www.youtube.com/watch?v=6Fs67Y WmPnc. Acesso em: 12 set. 2020.

D YouTube ™"

SunaQUARTA °”"‘“"5“" ‘"" SEGUNDAQ::'.-.
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e

Miniconto Multimodal/Cotidiano- Chico Buarque
Fonte:: https://www.youtube.com/watch™=muHrTSVKBHU. Acesso em: 12 set. 2020.

Em seguida pode-se apresentar alguns minicontos multimodais presentes na
pagina do blog “Escrevendo o futuro” e no twitter em “Minicontos Multimodais™.
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O paradigma era criar novas realidades.
Criou novos mundos, escreveu grandes obras

Enfim, enlougueceu...

Fonte: https://escrevendoofuturo.blogspot.com/2013/10/minicontos-multimodais.html. Acesso em: 12 set. 2020.

Agora temos tempo!
Minicontos Multimodais

De margo a setembro preenchemoﬁ os
dias.

Mas ha um varzio insistente.

Me dei conta que € luto pelos milhares
que Nndo estardo ao voltarmos da pausa.

Tempo para amar, tempo para agradecer,

tempo para valorizar, cuidar de si, cuidar

do outro...

Tempo pra ser melhor, mas

principalmente tempo para aprender, por

— Minicontos Multimo... F out 20 aqueles que ja foram, por aqueies que
aqui permaneceram. @ MMini t

A pausa

De repente a pausa trouxe tempo.
Tempo de cozinhar, assistir ilmes,
de fazer exercicios, de ler, escrever,
de surtar e agradecer

TICK-TOCK
Fonte: https:/twitter.com/MMinicontos3?s=08. Acesso em: 12 set. 2020.

Também na rede social “Instagram”, muito famosa entre os adolescentes, ha
diversas paginas destinadas aos minicontos. Seguem alguns exemplos abaixo das paginas
“Minicontos da Quarentena™ e “Minicontos multimodais™.

4=. minicontosmultimodais

Z=.  miniconmosmultimodais ] H
== Maraba : - Maraba

Nao vivia, apenas assistia a vida como —
se fosse uma maratona interminavel de PASSOU A VIDA
Netflix TODA
MERGULHADO NA
AUTO-PIEDADE.
UMA PENA

~minicontododia

Fonte:: hitps://instagram.com/minicontosmultimodais?igshid=1vrbve2iswndr. Acesso em: 12 set. 2020.
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% minicontos__ z & minicontos__
Em Minha Casa - Em Minha Casa

PRy e e I ]

Milhares de pessoas morrem por dia e
nés nem nos chocamos mais, porque
agora nimeros parecem sO nimeros Inverno

Ans Dibows O tempo estd 27°C e o meu pé -2°C
Vem chegando a melhor estacio do ano
Infelizmente, esse ano ndo vail ter graga
O pico da doenga é no inverno

‘( Marilia Santos de Paula

a”

Fonte: https://instagram.com/minicontos__?igshid=forayxdyyjlt. Acesso em: 12 set. 2020.

Apos discussdo sobre como os elementos da multimodalide influenciam na
composi¢do do texto, pode-se pedir que, manualmente as duplas que fizeram os minicontos
pensem e rascunhem que imagens ou elementos ficariam interessantes em seus textos. Os
minicontos produzidos por eles deverdo ser devolvidos e nesse momento, deve-se orientar aos
alunos que corrijam o que for adequado, apos as explicagdes dadas sobre o conteiido tematico,
0 estilo e a construgdo composicional do género da oficina anterior. (40 min.)

Algumas perguntas poderiam ser respondidas pelos alunos, com base no contetido
estudado. (10 min.)

o As imagens, o design das letras, as cores que projetamos para o miniconto dialogam num
todo coerente?

As imagens que pensamos em desenhar ou colar tem relagdo direta com o miniconto?

Por que escolhemos essas imagens, como elas se concatenam com a mensagem que
queremos transmitir?

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao final deste processo, 0s textos passardo por processos de reescrita, os alunos
poderdo revisar seus textos, modificar o que for necessario e reescrevé-los com base em todo
o conhecimento que foi construido. levando em conta seus proprios textos.

Os 10 minutos finais sdo destinados aos momentos didaticos inerentes a sala de
aula e 4 explicacdo de que na proxima aula havera a produgdo final de seus minicontos e uma
grade de avaliacdo para averiguar o aprendizado efetivo do género e se a tematica estudada foi
contemplada.

3.9 Produgdo Final e Grade de Avaliagio

Turma: 8°e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Reescrever o miniconto produzido anteriormente corrigindo o que for
adequado, apos as explicagdes sobre o género

Objeto do conhecimento: Textualizagdo / Planejamento e producio de textos

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / lousa / caderno / aplicativo “Canva”
Campo de atuagio: Artistico-literario / Jornalistico-midiatico

Pratica de linguagem: Leitura / Oralidade / Produgio de textos

Habilidades da BNCC: (EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequagdo ao contexto produgdo e circulagdo —~ os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
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género, o suporte, a circulacdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento
etc.), @ variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, 4 construcio da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboracio, revisdo, edicio, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com
a ajuda do professor e a colaboragao dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, corregdes de concordancia, ortografia, ponfuacdo
em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeifos, ordenamentos etc. (EF69LP12) Desenvolver estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edicio, reescrita/ redesign (esses trés nltimos quando nao
for situacdo ao vivo) e avaliacio de textos orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, 4 forma composicional e estilo de
géneros, a clareza. progressdo tematica e variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulacdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracdo etc., os elementos cinésicos, fais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.

Competéncias especificas: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuacio e midias, com compreensio, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo. 10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (processos de compreensdo
e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Genero discursivo/textual: Minicontos Multimodais

Tema contemporaneo: Educacio em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Organizacio / Enfusiasmo / Tolerdncia ao estresse
Procedimentos metodologicos: Roda de conversa / Questionamentos / Atividade em dupla

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor poderd usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom™ e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom™ ou “Modlle”. Se
preferir também podera enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram™ e “Facebook™.

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacdo: Participacdo efetiva dos alunos na criagdo do miniconto proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Na oficina nove, apos a correcdo feita anteriormente. os alunos poderdo passar os
minicontos para o meio digital. Embora saibamos que a multimodalidade ja estara presente na
atividade feita na oficina anterior, por meio dos desenhos projetados pelos alunos, desejamos
que esses minicontos circulem no meio digital, para contemplar uma pratica social que faz
parte da cultura dos estudantes e fazer com que os textos extrapolem a sala de aula ou mesmo
a escola.

Assim, indicamos o uso do programa de edicdo “Canva” previamente baixado
pelos alunos. Pensamos no programa citado por ter diversos designs préticos e de facil e
infuitiva edicdo. Ha muitas opgdes de templates gratuitos e o salvamento do arquivo ¢ bem
simples, permitido em varios formatos. O uso do aplicativo ¢ permitido pelo celular com
praticamente as mesmas funcionalidades e como o smartphone é o principal meio de acesso
aos recursos digitais que os estudantes tem em sala de aula, acreditamos que o programa sera
adequado para o projeto. (20 min.)
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a1 1im desem de Camar = _ ESPERTO QUE
Fonte: https://www.canva.com/pt_br/. Acesso em: 12 set. 2020.

do Prof® Bruno

Interessante observar que ndo necessariamente precisa-se de muitos recursos para
\ montar os minicontos multimodais, pois uma ferramenta extremamente utilizada no Brasil
para comunicagdo, “whatsapp”, j4 busca imagens na internet e permite que o usudrio
sobreponha um texto e faca diversas edicdes. Também, nio necessariamente precisa-se de
computadores, os celulares, como dito anteriormente, funcionam como microcomputadores e
os estudantes em sua grande maioria os tém. Assim, propomos que ao invés de dependermos
de laboratérios de informdtica com poucas mdquinas em funcionamento e muitas vezes
totalmente sucateadas, ocorra o uso de smartphones, nos quais serd possivel baixar o
programa indicado ou mesmo utilizar uma imagem coletada diretamente de um buscador da
internet e editar diretamente na rede social de preferéncia dos alunos.

Logo, com a ajuda do professor(a) os estudantes poderdao por meio do programa
escolhido, acrescentar imagens, mudar o formato das letras e fazer as edicées que acharem
necessdrias, com base em seus projetos. (50 min.)

Com base na producio inicial e final dos alunos e em seus conhecimentos
adquiridos ao longo das etapas, deverd ser feita uma andlise, por meio de uma grade de
avaliacdo, adaptada de Marques (2014), para confirmar se a sequéncia de atividades
trabalhada de fato contribuiu para o aprendizado dos alunos. Apés concluirem a edi¢ao de
seus minicontos os alunos terdo a oportunidade de autoavaliarem sua aprendizagem no
decorrer das oficinas, respondendo a 10 perguntas. (20 min.)

Grade de avaliacdo, apds as etapas estudadas sobre o género miniconto, verifique seu texto e
margue um X na resposta mais adequada a sua producéo final.

Sim: 1 pontos Nao: 0 pontos Em parte: 0,6 pontos Sim | Ndo | Em O que
parte faltou?
1*) O seu texto apresenta a estrutura de um miniconto multimodal?
2') Voceé utilizou um noticia real para produzir seu miniconto? /
3*) O seu texto ficou conciso e uso elementos verbais e ndo verbais?

4") E possivel identificar a presenca da narratividade no seu miniconto?
57 ) A temdtica solicitada foi seguida, dando visibilidade a aspectos
positivos?

6") E possivel identificar elementos da narrativa presentes em seu texto?
7* ) Os elementos nao verbais utilizados tem ligacdo direta com os
verbais?

8") Vocé utilizou a linguagem formal na escrita de seu miniconto?

9") Voce revisou a ortografia e a pontuacéo utilizada no seu texto?

10* ) O seu texto cumpre uma fungio social no meio em que foi
publicado?

Some sua pontuacdo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os 10 minutos finais sio destinados aos momentos didaticos inerentes 4 sala de
aula e a explicagdo de que na proxima aula os minicontos serdo postados na internet.
Atualmente as redes sociais sio uma pratica usual entre os adolescentes, propomos entdo, que
os minicontos criados sejam postados em uma pagina da rede social “Instagram™ criada com
esse fim e repostados para a pagina da escola se possivel, fazendo o género circular
efetivamente na comunidade escolar e na sociedade.

3.10 Circulagdo do Género

Turma: 8° e 9°

Tempo previsto para o desenvolvimento das atividades: 2h/a

Objetivo da aula: Postar o miniconto multimodal em uma pagina virtual previamente
combinada, para efetivar a circulagio do género na sociedade.

Objeto do conhecimento: Utilizagdo de tecnologia digital / Informacdes ambientes
virtuais

Recursos: Smartphone / projetor de tela / notebook / caderno / aplicativos Canva e Instagram
Campo de atuagio: Artistico-literdrio

Pratica de linguagem: Leitura / oralidade

Habilidades da BNCC: (EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigdo de
texto, para editar e publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos
disponiveis (EF09L108) Explorar ambientes virtuais de informagao e socializacio, analisando
a qualidade e a validade das informagdes veiculadas.

Competéncias especificas: 5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados & situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos
autorais.

Género discursivo/textual: Minicontos Multimodais

Tema contemporaneo: Educacio em direitos humanos

Competéncias socioemocionais: Foco / Assertividade / Autoconfianga

Procedimentos metodolégicos: Roda de conversa / Atividade em duplas

Atividade flexibilizada: A atividade estd disponivel também no formato online. Para
desenvolver o professor podera usar um aplicativo sincrono de reunides como o “Google
Meet” ou “Zoom™ e uma plataforma assincrona como o “Google Classrrom™ ou “Modlle”. Se
preferir também podera enviar essas atividades e receber as respostas por meio de aplicativos
como “Whatsapp™ ou redes sociais como “Instagram” e “Facebook™,

Ambiente de aprendizagem: Sala de aula presencial ou virtual

Avaliacdo: Participacéo efetiva dos alunos na criacdo do miniconto proposto

A tltima oficina sera destinada aos ajustes finais dos minicontos multimodais. A
principio o(a) professor(a) podera criar uma pagina em uma rede social bem conhecida e
usada pelos estudantes, Sugerimos aqui as redes sociais “Instagram ou Facebook™, no
momento, bastante populares entre os adolescentes. Com a ajuda dos alunos pode-se escolher
0 nome da pagina e sua descrigdo. (15 min.)

Apds esse momento os estudantes podem se dividir nas duplas formadas desde a
primeira producdo e discutir se sua produgdo ja atende plenamente aos requisitos estudados.
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(15 min)

Em seguida, com a ajuda do(a) professor(a) os estudantes postario seus
minicontos em uma pagina de rede social da turma, previamente criada. Esse serd o momento
de postar suas versdes finais dos minicontos multimodais. (40 min.)

Além das redes sociais, um aplicativo bastante interativo e muito voltado para
atividades escolares € o Padlet. Criar uma pagina nesse aplicativo permitird que haja um
controle de como a turma esta interagindo com os textos dos outros alunos e como as outras
turmas, que terdo acesso a pagina, interagirdo com o projeto também. Este projeto devera ser
divulgado em conjunto pelo professor(a) de lingua materna e se possivel. pelo professor(a) de
Artes a toda a comunidade escolar. Assim, os alunos também deverao postar seus minicontos
multimodais na pagina do Padlet. (40 min.)
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Dtsponn'cl em: h dlet.com/annesnobres/minicontosmultimodais. Acesso em: 12 set. 2020.

Ademais, a versdo final dos minicontos no ultimo moédulo também podera ser
apresentada em classe para os colegas de outras turmas, apresentada em projetos literarios da
escola, bem como divulgados na Internet, através de blogs ou sites e também poderdo ser
dispostos na biblioteca do colégio em formato impresso. Poderdo ainda, ser expostos em
amostras culturais, efetivando assim a circulagdo do género e aprimorando o conhecimento
relativo ds TDIC e as praticas sociais nos mais diversos campos de atuacio na vida, essenciais
para o desenvolvimento de adolescentes em formagdo. Assim, acreditamos que estaremos
contribuindo para os letramentos, literarios, criticos e digitais dos alunos ao finalizar este
projeto didatico do género miniconto multimodal.
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4 PALAVRAS FINAIS

Caras professoras, caros professores,

Nosso objetivo neste material é dar apenas uma visdo de como o trabalho com os
mais diversos letramentos pode ser desenvolvido, tornando as aulas de Lingua
Portuguesa mais significativas, considerando as praticas advindas da multiculturalidade
trazidas pelos alunos, ensinando-os a serem menos passivos diante da grande gama de
informacdes a que sdo constantemente submetidos, especialmente pela internet.

A criticidade podera partir da leitura de diversos textos verbais ou visuais que
contemplem também a dimensao literiria, imbricando assim os diferentes tipos de
letramentos existentes e dando um sentido real no mundo fora da escola para o que foi
ensinado dentro dela, um ensino contextualizado e que, de fato, propde-se a formar
cidadaos para exercer atividades na vida.

Desejamos que essa discussao apenas aguce sua curiosidade de buscar saber
muito mais sobre o assunto e que, com base nessa sequéncia proposta, vocé possa
desenvolver em suas turmas um excelente trabalho.
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