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RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de intervencédo pedagdgica voltada para a promocéo do
Letramento Literario no Ensino Fundamental 11 de uma escola publica estadual de Fortaleza,
no Ceara. Foram analisadas as contribuicbes do Letramento Literario e das dimensdes
ensinaveis na aula de leitura do texto literario em uma classe do Ensino Fundamental 11 (anos
finais) para a formacdo de repertorio sociocultural. Investigou-se também a forma como as
tecnologias digitais auxiliam no processo de construcdo de repertorio, culminando com a
producdo de stories para o Instagram. Com base na anélise do problema, a proposta deste
trabalho foi orientada pela sequéncia expandida de Letramento Literario (COSSON, 2016),
das dimensdes ensinaveis (FORTE, 2016) e dos Letramentos (SOARES, 2009; STREET,
2014; KLEIMAN, 1995). Para o ensino da Literatura, este trabalho encontra-se fundamentado
em (LEAHY-DIOS, 2004; JOUVE,2012) e para o Letramento Digital em (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016; COSCARELLI; RIBEIRO, 2017). A pesquisa, de natureza
qualitativa e interpretativa, foi realizada em dez etapas. Devido ao seu carater interventivo, o
tipo de pesquisa aplicado foi a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1985; ENGEL, 2000). Houve 7
etapas voltadas ao Letramento Literario, através das atividades de leitura mediada e 3 etapas
para o Letramento Digital e para a construcdo dos stories para o Instagram, totalizando 31
horas/aula. Os resultados indicaram que, através da leitura mediada do texto literario e a
apresentacdo das potencialidades epistemologicas do texto, € possivel que os alunos do
Ensino Fundamental Il construam repertorios socioculturais e os analisem segundo a propria
realidade, trazendo para a sala de aula inUmeras possibilidades de debate. As tecnologias
digitais e a Internet proporcionaram aos alunos a ampliacéo de seu repertorio, estimulando-os
a uma prética leitora com niveis mais produtivos. E importante salientar que ha a necessidade
de melhores laboratérios nas escolas, além de apoio no desenvolvimento das atividades nesse

espaco educacional.

Palavras-chave: Letramento Literario. DimensGes Ensinaveis. Letramento Digital. Stories.

Instagram.



ABSTRACT

This work presents a proposal for a pedagogical intervention focused on Literary Literacy in
Elementary School of a public school in Fortaleza, Ceara. It was analyzed the contributions of
Literary Literacy and the teachable dimensions in the reading class of the literary text in a
class of Elementary School (final years) for the formation of sociocultural repertoire. We also
investigated how digital technologies help in the process of building a repertoire, culminating
in the production of stories for Instagram. Based on the analysis of the problem, the proposal
of this work was guided by the expanded sequence of Literary Literacy (COSSON, 2016), of
the teachable dimensions (FORTE, 2016) and Literacy (SOARES, 2009; STREET, 2014;
KLEIMAN, 1995). For the teaching of Literature, this work is based on (LEAHY-DIOS,
2004; JOUVE, 2012) and for Digital Literacy in (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016;
COSCARELLI; RIBEIRO, 2017). The research, of qualitative and interpretive nature, was
carried out in ten stages. Due to its interventional character; the type of research applied was
action research (THIOLLENT, 1985; ENGEL, 2000). There were 7 stages focused on
Literary Literacy, through mediated reading activities and 3 stages for Digital Literacy and the
construction of stories for Instagram, totaling 31 class hours. The results indicated that,
through the mediated reading of the literary text and the presentation of the epistemological
potentialities of the text, it is possible for the students of Elementary School to build
sociocultural repertoires and analyze them according to their own reality, bringing to the
classroom innumerable possibilities of debate. Digital technologies and the Internet provided
students with the expansion of their repertoire, encouraging them to practice reading at more
productive levels. It is important to emphasize that there is a need for better laboratories in

schools, in addition to support in the development of activities in this educational space.

Keywords: Literary Literacy. Teachable Dimensions. Digital Literacy. Stories. Instagram.



RESUME

Ce travail présente une proposition d'intervention pédagogique centrée sur I'Alphabétisation
Littéraire a I'école élémentaire d'une école publique de Fortaleza, au Ceard. Il a été analysé les
contributions de I'alphabétisation littéraire et les dimensions enseignables dans la classe de
lecture du texte littéraire dans une classe de I'école élémentaire (Derniéres Années) pour la
formation du répertoire socioculturel. Nous avons également étudié la facon dont les
technologies numériques contribuent au processus de construction d'un répertoire, aboutissant
a la production d'histoires pour Instagram. Sur la base de I'analyse du probleme, la proposition
de ce travail a été guidée par la séquence élargie d'alphabétisation littéraire (COSSON, 2016),
des dimensions enseignables (FORTE, 2016) et I'Alphabétisation (SOARES, 2009; STREET,
2014; KLEIMAN, 1995). Pour l'enseignement de la littérature, ce travail est basé sur
(LEAHY-DIOS, 2004; JOUVE, 2012) et pour la Littératie Numérique dans (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016; COSCARELLI; RIBEIRO, 2017). La recherche, de nature
qualitative et interprétative, s'est deroulée en dix étapes. En raison de son caractére
interventionnel; le type de recherche appliqué était la recherche-action (THIOLLENT, 1985;
ENGEL, 2000). Il y avait 7 étapes axées sur I'Alphabétisation Littéraire, a travers des activités
de lecture médiatisées et 3 étapes pour la Littératie numérigque et la construction d'histoires
pour Instagram, totalisant 31 heures de classe. Les résultats ont indiqué que, par la lecture
médiatisée du texte littéraire et la présentation des potentialités épistémologiques du texte, il
est possible pour les éleves de I'école élémentaire de construire des répertoires socioculturels
et de les analyser selon leur propre réalité, apportant a la salle de classe d'innombrables
possibilités de débat. Les technologies numériques et Internet ont permis aux étudiants
d'élargir leur répertoire, les encourageant a pratiquer la lecture a des niveaux plus productifs.
Il est important de souligner qu'il est nécessaire de disposer de meilleurs laboratoires dans les
écoles, en plus de soutenir le développement d'activités dans cet espace éducatif.

Mots-clés: L'Alphabétisation Littéraire. Dimensions Enseignables. Littératie Numérique.
Histoires. Instagram.



Figural -
Figura 2 -

Figura 3 -

Figura 4 -

Figura5 -

Figura 6 -

Figura 7 -

Figura 8 -

Figura 9 -

Figura 10 -
Figura 11 -
Figura 12 -
Figura 13 -
Figura 14 -
Figura 15 -
Figura 16 -
Figura 17 -
Figura 18 -
Figura 19 -
Figura 20 -
Figura 21 -
Figura 22 -
Figura 23 -
Figura 24 -
Figura 25 -
Figura 26 -
Figura 27 -
Figura 28 -
Figura 29 -
Figura 30 -
Figura 31 -

LISTA DE FIGURAS

Divisdo das COMPEtENCIAS JEIaIS..........civeiueiieieeie e se e ee e 32

Criancas e adolescentes usuarios de internet, por dispositivo utilizado para

ACESSAN @ INTEITIET. ..ottt re e areeneas 42
Usuarios de internet N0 Brasil. ... 44
Os passos de um projeto de PesquiSa-agao.........ccevvveereeriesieseesesieeseennens 50
Passos da Pesquisa-acao (adaptado) .........cccceveereeiieieerie e 51
Inicio da atividade - PasSagem..........cccuviiriirennenieseseese e 57
Pagina do Facebook do autor da obra ..o, 58
[ o Tore Mo oI =T o T - USRS 59
Vista Panoramica de Fortaleza...........ccooeveieiiieiiniciseeeeee s 59
Cruzamento das ruas Baréo do Rio Branco e Guilherme Rocha. ............... 60
RUA MajJOr FACUNAO ........oiiiiiiiiieiec e 60
Praca do Ferreira em 1920 .........cccccviieiieii e 61
Youtube - FOrtaleza antiga .........cccceevevieieeii e 61
Rede de VIaga0 CRAIENSE ........ccueiviiieriiiieiieeeeeee ettt 66
Apresentacdo da obra em estudo .........ccoceoeiiiiiiii 67
MIiStérios N0 expresso BatUrite ..o 68
Primeira vez no laboratorio de informatica..........cccccoevvvveieie i, 73
Letramento critico em informacao...........cccccevveieiiic i 73
Processo de letramento CritiCO.........cooviiereiiiieieec e 77
DIimMeNSBES BNSINAVEIS.........ccveieieieriesie ettt e e e sresresreeneens 78
INtErtextos da ODKa .......cooiiiiie e 79
Canva - pagina inicial de trabalho da pesquisadora.............ccccccceceevieniiennnne 86
Primeiras produgdes d0S STOFIES ..........ccueiirirrereriininie e 94
1Y/ (0] q] ¥ U o [0 I o I o) (-] | o 1SR 94
ProduGa0 0 STOTY.....ccuiiiiiiieitiee et 94
Atividade Extra: protagonismo estudantil.............c.cccccoieiiiiiiiiiiiciiecis 100
Captura de tela do video “Um pedido de Socorro”.............ccoccvvevevverurnnnnnn. 111
Captura de tela do video “Um pedido de socorro™............c.cccocvvrrivrnnnnnnns 112
Captura de tela do video “Pego na Mentira”.............ccccooevviiiiiciinnnn, 113
Captura de tela do video “Tio Tareco” ...............ccceviiiiiiiiiiiin 114
Captura de tela do video “Tio Tareco” ................ccceoiiiiiiniiiiicnicee e 114


file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57407774
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57407774
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57407775
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57407795
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57407796
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57407797
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57407798

Figura 32 -
Figura 33 -
Figura 34 -
Figura 35 -

Figura 36 -

Captura de tela do video “Tio Tareco” ............c..cccovviiiiiiiiiiiicic 115
Captura de tela do video- “Aulas particulares” ..............c.ccoceoreniininnnnnns 116
Captura de tela do video- “Um pedido de socorro” .................ccoovevurnnnne. 117

Captura de tela do video “Um pedido de socorro” - Captacdo do
MOVIMENTO. ..ottt sttt ebe e sreesteeneesbeenbeeneenreeneas 118
Captura de tela do video “Passando dos limites” - Captacéo do

INIOVIIMEIEO. oottt et e e e e e e e e et e e e e e e e e e et eeeeeeens 119



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Atividades Organizadas...........cccovevveiieieiiieiie e 55

Quadro 2 - Respostas: o que os alunos achavam das atividades de interpretacéo de
textos nasala de aula ........ccovviieiiii i 107

Quadro 3- Paravocé, o que é ser critico? E o que é ser um leitor critico? ................. 108



Gréfico 1 -

Grafico 2 -

Grafico 3 -

Grafico 4 -

Grafico 5 -

Grafico 6 -

Grafico 7 -

Grafico 8 -

Grafico 9 -

Grafico 10 -
Gréfico 11 -

LISTA DE GRAFICOS

Vocé tem o habito de leitura? VVocé I& com frequéncia..........cccccceverevnenne 98

Caso sua resposta tenha sido SIM, com que frequéncia vocé costuma ler?

Caso sua resposta tenha sido NAO, por que vocé no tem o habito de ler?
Escolha uma das alternativas possiveis para a sua afirmacao.................... 99
Na sua familia, seus pais ou responsaveis, pessoas que moram com Vocé
tEM 0 hADITO de [8ITUIA? ... 101

Onde vocé tem acesso a livros? Vocé podera marcar mais de uma resposta

......................................................................................................................... 102
V/OCE tem acess0 aS redes SOCIAUS? ....ocviveeerierieie et 103
Com gue frequéncia vocé acessa as redes SOCIAIS ........ccvevverveereerveseeieennens 103
A quais redes SocCiais, VOCE TEIM ACESSO?.....uereerurreerieerieseesreesreeeesseeseenneenns 103

Vocé ja acompanhou historias pela rede social? Tipo: histérias de obras

literarias pela rede SOCIal?.........ccccoveiiiiciieie e 105
Ja pensou em criar historias pela rede social? ...........cccocoveviiiicieevecnnn 106
Vocé se considera um Ieitor CritiCO.......cccoovveieiieii i 106


file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408149
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408150
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408150
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408151
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408151
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408152
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408152
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408154
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408155
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408156
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408157
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408157
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408158
file:///C:/Users/jrabe/Documents/Trabalhos%20povo/Dissertação%20correção%20ABNT/FINAL%20DISSERTACAO%20PATRICIA%20VIANA%20FINAL_corrigido.doc%23_Toc57408159

2.1

3

3.1
3.2

4

4.1
4.2
4.3
4.4
441
5
5.1
52
5.3
54
5.5
5.5.1
55.2
55.21
5.2.3
5.2.4
525
5.2.6
5.2.7
5.2.8
529
5.2.10
6

SUMARIO

INTRODUCAO - TRACANDO O PLANO DE VIAGEM......ccc.oocvvvrerrnnn. 17
ARRUMANDO AS MALAS: UM PASSEIO PELO ENSINO DO TEXTO

LITERARIO NA EDUCACAO BASICA ..o 23
O texto literario na Educacdo Bésica no Brasil ..........cccccoveveveveniieiinceene 23
NA ESTACAO: DOCUMENTOS OFICIAISE A LITERATURA ............... 29
Os bilhetes - Pardmetros CUrTiCUIAreS.........ccoocoviiiiiniiinieee s 29
Base Nacional Comum CUFTICUIAT ..........cccoveiiiiiiiesiese e 30
PREPARANDO O EMBARQUE: OS LETRAMENTOS...........cccovvevvieeeen. 34
Plataforma 1 - Letramentos........coocoiiiiiiiiieiieie et 34
Plataforma 2: Letramento Literario € 0 eNSiN0 ..........ccccvvvvvveieienenenesesnnnens 36
Plataforma 3: Letramento digital e 0 acesso a internet .............ccocoeevvvvvinenns 40
Plataforma 4 - O INSTAGIaM.........coiiiiiiiiieiee e 45
Os Stories dO INSLAGIAM .......ooiveeieiiece e 46
EMBARQUE: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS...........cccovevrerrnrens 48
THPO U8 PESGUISA ...ttt bbbt bbb 48
=11 o1 ] - USSR 52
A INtervencao e 0S PartiCIPANTES..........couiiiiiieieesc e 53
O livro paradidatico - Mistérios no Expresso Baturité..............ccccccceevevieenen, 54
Procedimentos AIdALICOS. ........cooieiiiiiieiee e 55
Atividade 1- O inicio de tudo - Uma Fortaleza provinciana nos idos de 1928 .....57
Atividade 2 — Fortaleza — Na Estagdo Jo&o Felipe .........ccocoovviviiiniieiicee 65
Primeira iNterPretaCan........ccciie e et 67
Atividade 3 - Bairro BenfiCa .......cccooeiiiiiiiiiicee e 70
Atividade 4 — Dragéo do Mar.........ccoooiiiiiiiiieice e 74
Atividade 5 - Estrada de ferro BatUrité............cccoooeiieieeiesiieneee e 78
Atividade 6 — Praga do FEITEITa.......ccoeiieiiiiiiieie e 82
Atividade 7 — Oficina- Uso do Canva - Estagdo Pacatuba.............cccoceviiniinnnnne 85
Atividade 8 — EStagdo QUIXEramobiM.........cocveveiiiiiiiiieeee e 87
OfiCiNa 9 — Pragada SE .......ccooiiiiiieeee s 90
Atividade 10 — Oficina de CriaGao d0S STOMES ........ccoverieriirieeiie e 93

PROCEDIMENTO E DESCRICAO DA COLETA DE DADOS.................. 96



ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS — ULTIMA ESTACAO

7Y D [ PO 97
CONSIDERAGOES FINAIS.......ooiieeeeeeeessesveseeesee s ssissessessssssens s, 120
REFERENCIAS .....ooeiieieeeeveeeeeteetee s eseesesses st sssne s ssasen s, 124
APENDICE A - DIARIO DE CAMPO - DATA: 1/11/2019......c..cccvvvvrennee. 127
APENDICE B — DIARIO DE CAMPO 2- DATA: 5/11/2019.........cc.ccoevuen.n. 128
APENDICE C - DIARIO DE CAMPO 3 - DATA: 8/11/2019........c..cc.coo...... 130
APENDICE D - DIARIO DE CAMPO 4- DATA: 12/11/2019..........cc.o....... 131
APENDICE E — DIARIO DE CAMPO 5 - DATA: 19/11/2019...................... 133
APENDICE F- DIARIO DE CAMPO 6 - DATA: 22/11/2019...........cc.o....... 134
APENDICE G - DIARIO DE CAMPO 7- DATA: 25/11/2019 .........cc.co....... 136
APENDICE H — DIARIO DE CAMPO 8- DATA: 29/11/2019 .........cc.co....... 137
APENDICE | - MANUAL DO EDUCADOR........cccooiiieieieeeeeeeseeenenean, 138
APENDICE J - TERMO DE ANUENCIA ......ccoooiiiieeeeeeeeeeeee e 162
APENDICE K — FOLHA DE ROSTO PARA A PESQUISA ENVOLVENDO
HUMANOS — CONEP ......oveveieieeeeeseseeses st sissesne s, 163
APENDICE L — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO PARA OS RESPONSAVEIS........coooiiieeeeeeeeeeereeerennn, 164
APENDICE M- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO PARA OS ALUNOS........oovvieeieieeeeesiesesessesseseeeieninean, 166
APENDICE N — QUESTIONARIO .....c.oiievieeeeeeeeeeses e 167
ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP.........cccevvveenne. 168

ANEXO B - ATIVIDADES.........c.ooiiieeee e 171



17

1 INTRODUCAO - TRACANDO O PLANO DE VIAGEM

Nas escolas de Ensino Fundamental 11 (Anos finais) da rede publica de ensino do
Estado do Ceard, a disciplina de Lingua Portuguesa € dividida em analise linguistica,
interpretacdo de textos e producéo textual. O ensino de literatura, ou melhor, a leitura do texto
literario, nos ciclos finais, muitas vezes é feito a partir dos livros paradidaticos adaptados ou
dos fragmentos de textos que comp&em os livros didaticos.

Quando analisamos os programas de aprendizagem da escola, percebemos o
quanto ele valoriza disciplinas de carater cientificista (ciéncias exatas e ciéncias da natureza),
deixando para segundo plano, muitas vezes, a disciplina de Linguagens (ha perspectiva da
leitura do texto literario) e das ciéncias humanas. O que se percebe, entdo, € 0 uso do texto
literario exclusivamente como objeto para o ensino de gramatica, pratica que afasta o discente
das inumeras possibilidades de conhecimento artistico, social e histérico permitidos pela
literatura valorizando, de certa forma, o saber acritico e memorizavel. Segundo Leahy-Dios
(2004, p.36) “..os programas de literatura propostos para O ingresso na maioria das
universidades publicas estdo fundamentados na histéria da literatura brasileira [...]”, 0 que nos
faz pensar que este pode ser um dos motivos pelos quais a literatura é, de certa forma,
desacreditada dos programas no Ensino Fundamental e de Ensino Médio - o engessamento do
contetido, pode acarretar um verdadeiro desservico para a aprendizagem do aluno.

E preocupante saber que alguns alunos no tém acesso ao texto literario e a uma
proposta de leitura literaria, para uma compreensdo da diversidade étnica e cultural brasileira,

além do desenvolvimento do senso critico. Concordamos com o que afirma Leahy-Dios,

A educacdo literaria- e a seu conjunto de possibilidades critico- criativas- tem sido
negada essa funcdo, pela imposicdo de contelidos positivistas, pela auséncia de
conceituacao tedrica relevante, pelo vacuo causado pelo curriculo historiogréafico
engessado. (LEAHY-DIOS, 2004, p.168)

De certo modo, essa limitacdo, torna o texto literario pouco atrativo e o faz ndo
educar verdadeiramente. Quando pensamos no Ensino Fundamental, uma proposta de
Letramento Literario, muitas vezes, ndo é pensada. E preciso perceber que o texto literario
pode ajudar o discente a compreender 0 mundo em que vive, em virtude tambem das
inimeras informacdes historicas e sociais que o texto contempla. Vale observar que a
auséncia dessa pratica pode impossibilitar que o discente amplie seu repertorio de leitura,
além de ter a oportunidade de vivéncia do texto propriamente dito. Concordamos com Venturi

(2008, p. 4) quando afirma que
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O texto literario ndo esta limitado a critérios de observacédo de fatos, as categorias, as
relacBes que constituem os padrdes dos modos de ver a realidade; nem tampouco se
limita a nocbes e conceitos com que se pretende explicar diversos planos da
realidade. Ela ultrapassa e transgride padrfes e categorizacdes para construir outra
mediacdo de sujeito entre sujeito, entre a imagem e o objeto, o que possibilita a
fixacéo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis, favorecendo a
imaginacdo, e a construcao de novas hipdteses. (VENTURI, 2008, p. 4)

Sendo assim, acreditamos que a mudanca de postura frente ao desafio da leitura
do texto literario pode ajudar no caminho para tornar o aluno um leitor proficiente, além de
ajuda-lo a ampliar seu conhecimento sociocultural. Seguimos o que se confirma em Brasil
(1997, p. 55), se “[...]o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes
textos com os quais se defrontam, € preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola”. Assim, desejamos que os professores de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental 11, no que se refere a leitura de textos literarios, tenham
subsidios possiveis para uma nova abordagem pedagogica respaldada por teorias que 0s
ajudardo a realizar um trabalho aliando praticas de Letramento Literario, ao contexto diario do
aluno, bem como os novos tempos era digital.

Sabemos que h& muitos desafios para que essas praticas acontecam, mas
acreditamos que, com elas, os alunos podem aprimorar seu processo de leitura, bem como
ampliar seu repertério sociocultural, com a ajuda do professor como mediador desse processo.
Reforcamos ainda que a escola, espaco formador de cidaddos, deve promover préaticas
diversificadas para desenvolver a capacidade leitora de seus alunos.

Neste trabalho, procuramos responder aos seguintes questionamentos de pesquisa:
a) Como o estudo do texto literario pode contribuir na formacdo de leitores criticos e
competentes nos anos finais do Ensino Fundamental 117 b) O uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TDIC), bem como o uso das redes sociais podem servir de
motivacdo para a leitura do texto literario? ¢) Como as tecnologias da informacdo e
comunicagdo (TDIC) e a literatura podem contribuir com o processo de constru¢do de um
repertorio sociocultural do aluno dos anos finais do Ensino Fundamental?

Pensamos inicialmente em utilizar a sequéncia basica de Rildo Cosson (2016), no
entanto, como atrelamos a ela a proposta de dimensdes ensinaveis de Forte (2016), sentimos a
necessidade de amplid-la. Portanto, utilizamos para a nossa intervencdo a sequéncia
expandida que nos ajudou a contemplar todos os elementos que buscamos desenvolver
durante a intervencdo. Vale ressaltar a importancia do estudo do texto literario na formacéao do

ser humano, bem como saber aplica-los em seus contextos sociais. Quanto aos objetivos



19

especificos, tivemos como proposta ampliar o repertdrio de leitura literaria em sala de aula
através de propostas metodolégicas com géneros literarios e estimular a proficiéncia da
producdo escrita de textos literarios na escola

Para atender esses objetivos, pensamos em novas estratégias para o ensino do
texto literario no Ensino Fundamenta Il, por isso, nossa proposta visa a criagio de stories!
para o Instagram?, ou seja, pretendemos usar a tecnologia, proxima da realidade dos alunos,
com o intuito de motiva-los a leitura de textos e, com isso, o produto final a producéo de
videos a partir dessa leitura.

Acreditamos na utilidade que as novas tecnologias podem oferecer. Em sala de
aula, ela é de grande suporte para os professores em suas aulas de leitura, interpretacdo, além
da possibilidade de criar atividades interativas que possam ajudar o aluno no seu processo de
aprendizagem. Por isso, adotamos a possibilidade de inter-relacionar o Letramento Literario e
o0 Letramento digital para uma nova proposta pedagogica, pois acreditamos que é necessario
que professores e alunos entrem em contato com as novas tecnologias de maneira critica e
engajada, para que ndo se tornem apenas consumidores desarrazoados de conteddos ndo
significativos.

Vive-se em mundo plural, multicultural e com novos desafios aparecendo
cotidianamente, por conseguinte, faz-se necessario que o professor e a escola estejam
preparados também para o advento das novas tecnologias, sejam elas midias digitais ou néo,
pois sdo perceptiveis a multiplicidade de valores culturais, a multiplicidade de linguagens e o
que elas trazem para todos, a todo momento, por isso a escola necessita iniciar o processo de
adaptacdo do curriculo a essas novas praticas de multiletramentos que aparecem com a
chegada e a propagacao da internet 3.0. Além de a escola ser um dos espacos de formacdo,
pode apresentar aos alunos como as midias sociais podem ser positivas e negativas no
cotidiano, propondo assim, uma visao mais critica desses novos midiuns. Concordamos com a

visdo de Rojo (2015) quando afirma que

1 Stories equivale a histérias em lingua portuguesa. Para este trabalho, utilizamos o termo em lingua inglesa para
manter o carater do aplicativo Instagram que convencionou denominar esses videos curtos (duragdo de 15
segundos) de stories.

2 Instagram é uma palavra de lingua inglesa, formada pela juncéo das palavras "Insta" de Instant Camera, que
significa cAmera instantanea, em livre traducdo e "Gram" tirada de telegram, que significa telegrama. Apesar
de ser uma palavra em lingua estrangeira, optamos por nédo a escrever neste trabalho em italico, visto que esse
aplicativo é um recurso amplamente utilizado no Brasil e ja incorporado ao cotidiano do brasileiro, inclusive a
fala brasileira cotidiana. Como mostra a transcricdo fonética da palavra em portugués [ift'agcgw] e inglés
['insta greem].
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As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente nos/pelos
curriculos escolares [...] para que a escola possa qualificar a participagdo dos alunos
nas praticas da web, na perspectiva da responsabilizacdo, deve propiciar
experiéncias significativas com producgdes de diferentes culturas e com praticas,
procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais: refletir sobre
participacBes, avaliar a sustentacdo das opinides, a pertinéncia e adequacdo de
comentarios, a imagem que se passa, a confiabilidade das fontes, apurar os critérios
de curadoria e de selecdo de textos/producdes, refinar os processos de producédo e
recepcao de textos multissemiéticos. (ROJO, 2015, p. 135)

No tocante a area das Linguagens, a BNCC apresenta a importancia de se utilizar
NnOVOS recursos para O processo de ensino-aprendizagem, por conseguinte para 0
desenvolvimento de competéncias especificas desde o Ensino Infantil até Ensino Médio. No
que concerne ao Ensino Fundamental, selecionado para este projeto, ela indica que os alunos

devem desenvolver multiplas linguagens, a saber

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e & cooperagdo (BRASIL,
2017, p. 61)

Dentre essas inimeras linguagens, a BNCC classifica a digital como uma delas. E
importante salientar que as novas tecnologias na educacdo sdao uma importante ferramenta
para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem. Se aplicada de modo responsavel e
criativo, a tecnologia pode apresentar diferentes beneficios para os alunos e até mesmo para a
equipe de educadores. Hoje, ha um certo avango no acesso a essas tecnologias, mas para
nossos alunos da periferia, esse acesso ainda é muito precario. O documento de 2017 aborda
acerca das competéncias e das habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das
tecnologias digitais, valorizando a aprendizagem delas e de recursos e linguagens digitais
como destaca a competéncia 5

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9)

Segundo o IBGE, o Brasil fechou 2016 com 116 milhGes de pessoas conectadas a
internet, 0 equivalente a 64,7% da populacdo com idade acima de 10 anos (G1, 2018); e a
rede social Instagram os acessos chegaram a 1 bilhdo de usuarios ativos no mundo. O nimero
representa um crescimento acelerado da plataforma, sendo que em setembro eram 800

milhdes.
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Desse modo, nosso trabalho se justifica tanto pela necessidade de buscar novas
estratégias pedagogicas para problemas enfrentados no cotidiano da sala de aula, como pela
proposta de utilizar as novas tecnologias digitais como ferramentas de apoio didatico para o
ensino. A literatura no modelo de ensino que € proposto repete a proposta da fundamentacéo
historica da teoria literaria. E um modelo ja consolidado em sala de aula e todos utilizam, mas
infelizmente é ineficiente. Ndo queremos afirmar que todo conhecimento produzido até aqui
ndo tem valor para o ensino de literatura, longe de pensarmos assim, apenas acreditamos que a
pratica de leitura de textos literarios pode ser apresentada em sala de aula com outras
estratégias que ajudem a fomentar conhecimento de maneira prética e que va para além da
fruicéo.

A presente dissertacdo foi organizada em sete capitulos, cujos titulos fazem
referéncias a espacos publicos apresentados na narrativa escolhida para a intervencdao ou
espacos de Fortaleza que foram citados na obra e aos quais desejamos fazer uma singela
homenagem. Algumas das se¢fes iniciam com epigrafes de poemas ou musicas que versam
sobre 0 espaco que intitula a secdo, além das consideracGes finais, referéncias, apéndices,
manual didatico e anexos.

No capitulo inicial, apresentamos um breve estado da arte em que versamos sobre
letramentos, uso das tecnologias, nossos objetivos gerais e especificos, além de apresentarmos
as questdes da pesquisa e expomos nossas justificativas para o trabalho encerrando assim o
plano de texto para a dissertacao.

No segundo capitulo, fizemos um panorama o estudo do texto literario no Brasil e
no Estado do Ceard, para isso utilizamos fatos historicos que nortearam a construcdo do
ensino da disciplina, desde que nos idos do século 19 era realizada por nobres professores
com o notorio saber e em que a Literatura era uma disciplina apenas vista pelas altas camadas
da populacdo brasileira e acreditamos que devemos aproxima-la de todos os alunos. Ainda
nesse capitulo, enfatizamos a necessidade do estudo da literatura, do texto literario de maneira
mediada e sempre buscando a ampliacéo do repertorio sociocultural dos alunos.

No terceiro capitulo, apresentamos o0s documentos oficiais que norteiam a
educacao brasileira, como os Pardmetros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Fundamental aprovada em dezembro de 2017, bem como 0 que esses
documentos apontam acerca do ensino do texto literario no Ensino Fundamental.

O quarto capitulo traz nosso referencial teérico, ou seja, em quais teorias nos
baseamos para a construgédo da intervencdo e quais as sugestdes dessas teorias para o ensino

do texto literario. Portanto, fizemos um passeio pela teoria dos letramentos de Soares (2009),
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Kleiman (1995) e Street (2014), de Letramento Literario de Rildo Cosson (2016), Ensino de
Literatura de Leahy-Dios (2004), a proposta das dimensdes ensindveis de Forte (2016) e o
Letramento Digital de Dudeney; Hockly; Pegrum (2016) e Coscarelli; Ribeiro (2017). Nesse
capitulo também apresentamos um pouco acerca do Instagram e dos stories do Instagram que
serviram de ferramenta para a nossa intervencéo didatica.

O quinto capitulo € o maior de nossa dissertacdo, pois apresentamos o desenho
metodologico da intervencdo, bem como o tipo de pesquisa, 0s participantes envolvidos, o
espaco da intervencdo. E nesse capitulo também que apresentamos o livro paradidatico
Mistérios no Expresso Baturité que foi utilizado como base para o trabalho com os stories.
Descrevemos também todas as dez atividades aplicadas e analisamos todas segundo as teorias
gue embasam a intervencao.

No sexto capitulo, apresentamos 0s procedimentos que utilizamos para coletar os
dados, bem como os instrumentos de coletas dos dados da pesquisa. No capitulo sete,
apresentamos as andlises do produto final da intervengdo — Os stories- para isso selecionamos
alguns videos com base na teoria das dimensdes ensindveis de Forte (2016). Nele
apresentamos conjuntos de capturas de telas que tentamos reproduzir a sequéncia de videos.

Dito isso, sejam bem-vindos a nossa trajetoria.
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2 ARRUMANDO AS MALAS: UM PASSEIO PELO ENSINO DO TEXTO
LITERARIO NA EDUCACAO BASICA

Nesse capitulo, apresentamos um passeio pelo ensino do texto literario na
educacgdo basica brasileira e do nosso estado: o Ceara. Para isso, faremos um passeio pela
criacdo dessa disciplina, desde os idos do século XIX e como ocorreram as transformacdes
que levaram a estrutura que temos hoje, bem como a importancia que se da a leitura nas

escolas.

2.1 O texto literario na Educacéo Bésica no Brasil

No ensino do Estado do Ceara, a disciplina de Lingua Portuguesa é dividida em
analise linguistica, interpretacdo de textos e producdo textual. O ensino de Literatura, ou
melhor, a pratica de leitura do texto literario, nos ciclos finais, muitas vezes, esta restrita aos
livros paradidaticos adaptados ou a fragmentos de textos que comp&em os livros didaticos. Os
programas de leitura literaria, mediada em sala de aula, ndo sdo tdo comuns. Acreditamos que
é devido as inimeras demandas que o professor tem cotidianamente, além da falta de recursos
necessarios o impede de trabalhar o texto literario em sala de maneira proficiente, aléem do
que, alguns programas de vestibulares/Enem relegam o texto literario e o utilizam
principalmente como base para a interpretacéo textual .

Na educacdo bésica estadual, em algumas escolas, o professor, licenciado em
Lingua Portuguesa, leciona todas as divisdes da Lingua Portuguesa (Interpretacdo Textual,
Andlise Linguistica, Redacéo). A Literatura vem sendo preterida no Ensino Fundamental ou
ficando apenas restrita a leitura de paradidaticos como afirmamos no inicio desse texto. Por
conseguinte, os professores, que possuem demandas além da sala de aula, acabam, muitas
vezes, ndao podendo realizar um trabalho de leitura do texto literario, com isso
comprometendo a aprendizagem da leitura e possivelmente do desenvolvimento de repertério
sociocultural dos discentes. O problema ainda pode ser agravado, quando analisamos 0s
programas de aprendizagem da escola, percebemos o quanto ele valoriza disciplinas de carater
cientificista (ciéncias exatas e ciéncias da natureza), deixando para segundo plano, muitas
vezes, a disciplina de Linguagens (na perspectiva da leitura do texto literario) e das ciéncias
humanas.

N&o queremos aqui criar uma competicdo entre essas disciplinas, que sdo muito
importantes na formacdo intelectual do aluno, mas é vélido salientar que as provas externas

como Saeb, Spaece e o0s vestibulares valorizam as linguagens e para o Ensino Médio ha uma
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gama de textos literarios que séo abordados nesses exames. No entanto, como nossos alunos
da escola publica dardo conta dessas avaliagbes, se no seu programa curricular trabalhar o
texto literario tem sido apenas para a fruicdo ou até mesmo como suporte para questdes de
analise linguistica? Como poderemos atender essa necessidade se a Literatura ndo tem o
devido espaco nas salas de ensino fundamental que se tornardo posteriormente salas de Ensino
Médio?

Todavia, essa problematica ndo é contemporanea. Analisando as pesquisas acerca
do ensino da leitura do texto literario nas escolas publicas de educacdo basica, o discurso é
sempre 0 mesmo ha décadas. Inicialmente, nos idos do século XIX, buscava-se um ensino
mais técnico e quem ministrava a disciplina de Literatura (antes Retorica e Poética) eram
profissionais que detinham o notdrio saber, € sabido que ndo havia a licenciatura, por
conseguinte, ndo havia programas sobre a disciplina e o professor (formado em Medicina,
Direito e outras areas) escolhia qual tema deveria ser apresentado em sala de aula. Apenas por
volta dos anos 60 do século XIX é que a disciplina Literatura Nacional passa a fazer parte dos
curriculos escolares, mas ainda com o objetivo da repeticdo e ndo da apropriacdo. Muitos
alunos eram convidados a repetir 0 que o professor dizia e escrevia; ndo havia o dialogo, a
troca de experiéncias. A escolha do texto era do gosto do professor, com o objetivo de
confirmar o que ele dizia em sala. Como afirma Cereja (2005, p. 161), “os textos literarios
propriamente ditos deixam de ser o objeto central das aulas para se tornarem elementos de
confirmacgéo das “verdades” que o professor esta dizendo”.

O autor ainda amplia quando afirma que na escola parte das aulas eram dedicadas
a prética, ou seja, o aluno também produzia textos literarios orais e escritos, o intuito era
colocar em préatica o que havia aprendido ou repetido em sala. Segundo Leahy-Dios (2004,
p.172), “os contetidos da educagdo literaria requisitam que os alunos aprendam sobre cenarios
histéricos dos diferentes periodos literarios, assim como sobre a vida dos autores e as
caracteristicas formais dos movimentos artisticos- literarios visando sempre aos exames”. 1SS0
nos leva a pensar que essa forma de abordar o texto literario passa longe de ser o de uma
educacao literaria, visto que € perceptivel nesse tipo de atitude uma verdadeira copia do que 0
professor dizia e ndo uma vivéncia do texto.

Vamos dar um salto para o século XX, periodo em que houve algumas
modificagdes, mas nem todas poderiam contemplar o ensino do texto literario de maneira
adequada. Com a saida da classe média das escolas publicas, o financiamento também foi
reduzido. Além disso, com a retirada do famoso teste de admissdo ndo havia mais selecéo

para as escolas publicas, afinal, a educacdo deveria ser para todos, e a escola passou a receber
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alunos das classes trabalhadoras. Com a aprovacdo da Lei 5692/71, que reorganizava o
sistema educacional brasileiro, com o intuito de evitar a demanda desses alunos para a
universidade, a lei prescrevia a educacdo técnico-profissional, ou seja, formava-se méo de
obra para as futuras empresas e a formacdo académica passava a ser privilégio apenas de
quem pudesse manter seus filhos em uma escola particular. Essa mesma lei também modifica
0 ensino da Literatura, que passou a fazer parte de um conjunto denominado de Comunicagéo
e Expressdo, ou seja, mais uma vez, ela participaria de um conjunto importante, mas que ndo
seria abordada de maneira eficiente e eficaz para os educandos. Segundo Leahy-Dios (2004),

a lei determinava que Comunicagédo e Expressao tinham por objetivo

[...] o cultivo de linguas que garantissem ao aluno um contato coerente com seus
companheiros e a manifestagdo harmoniosa de sua personalidade, fisicamente,
psicologicamente e espiritualmente, com énfase na lingua portuguesa como
expressao da cultura brasileira. (LEAHY-DIOS, 2004, p.33)

Retratamos brevemente como a educagdo basica brasileira sofreu modificagdes,
talvez, por isso, o estudo do texto literario tenha se tornado ndo tdo essencial naquele
momento. No entanto, acreditamos que ele possa ajudar o aluno a conhecer melhor a
sociedade em que vive, modificar sua realidade e quem sabe a realidade de outras pessoas.
N&o estamos aqui sendo demagogos com essa crenca, mas acreditamos que a utilizacdo do
texto literario na escola possa levar o aluno a ampliar o universo social em que vive e, quem
sabe, modifica-lo.

Quando falamos em educacdo literdria ideal, lembramos que Paulo Freire
afirmava que a educacdo é uma pratica de liberdade, ndo é mera transmissdo de
conhecimento ou culturas, ou tentar adaptar o educando ao meio. (Freire, p. 147 apud Leahy-
Dios, p. 172, 2004). Para engajar os alunos no debate e na compreensdo da educacao literaria,
é necessario inicialmente valorizar o conhecimento deles para iniciar a reflexdo a partir da
propria experiéncia. Os professores podem colocar seu conhecimento em contato com o
conhecimento do aluno, para juntos desenvolverem as habilidades criticas necessarias para
efetuar escolhas racionais, tanto no trabalho intelectivo quanto na vida.

Dito isso, acreditamos que ha a possibilidade de uma valorizacédo da Literatura na
escola desde o Ensino Fundamental. Faz-se necessario utiliza-la em sua totalidade e para além
do ensino de gramatica. Jouve (2012) diz que essa pratica de desviar a arte para outros fins e

ndo para a vocagdo primeira é semelhante a utilizarmos uma
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[...] tela de Rembrandt para remendar uma porta, um poema de Verlaine para estudar
os artigos definidos ou um romance de Sade para estimular a imaginagdo erdtica,
ndo os recebemos como obra de arte: objetos ndo artisticos poderiam facilmente

cumprir as mesmas funcdes. (JOUVE, 2012, p. 22)

Essa pratica afasta o discente das indmeras possibilidades de conhecimento
artistico, social e histérico permitidos pela literatura valorizando, de certa forma, o saber
acritico e memorizavel. Segundo Leahy-Dios (2004, p. 36), “...os programas de literatura
propostos para 0 ingresso na maioria das universidades puablicas estdo fundamentados na
historia da literatura brasileira [...]”, o que nos faz acreditar que este € um dos motivos pelos
quais a literatura é tdo desacreditada dos programas no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio - o engessamento do conteldo, o que acarreta um verdadeiro desservico para a
aprendizagem. E preocupante saber que ndo ha ainda muitos alunos sem acesso a leitura do
texto literario de maneira mediada e a uma proposta de leitura literaria, para uma
compreensdo da diversidade étnica e cultural brasileira, porque ndo dizer de potencialidades
epistemoldgicas pertinentes ao texto literdrio capazes de ampliar esse repertério, além do
desenvolvimento do senso critico. Como afirma Leahy-Dios,

A educagdo literaria- e a seu conjunto de possibilidades critico- criativas- tem sido
negada essa fungdo, pela imposicdo de conteldos positivistas, pela auséncia de
conceituacao tedrica relevante, pelo vacuo causado pelo curriculo historiografico
engessado. (LEAHY-DIOS, 2004, p.168)

De certo modo, essa concepc¢do torna sem atrativo os programas de leitura do
texto literario, ndo da oportunidade ao aluno de ampliar seu repertorio e, por conseguinte, ndo
educa verdadeiramente. Entendemos que Leahy-Dios retrata a realidade do Ensino Médio e
concordamos com sua analise, mas essa problematica comeca no Ensino Fundamental e faz-se
necessario observar em que momento desse ciclo as praticas de leitura do texto literario vao
gradativamente diminuindo até o ensino se converter na memorizagdo e no exame de dados
pertinentes ao contexto histérico. Todavia, essa discussdo ndo serd objeto de investigacao
profunda para este texto, e sim a possibilidade de usar o texto literario nas sérias finais da
educacdo basica, pois quando pensamos no Ensino Fundamental, as aulas de leitura do texto
literario, muitas vezes, sdo postergadas.

E preciso entender que o texto literario pode ajudar o discente a compreender o
mundo em que vive em virtude tambem das inimeras informacdes historicas e sociais que ele
contempla; além de possibilitar que o discente amplie seu repertorio de leitura e a vivéncia do

texto propriamente dito. E notério que o texto literario traz em si inimeros conhecimentos que
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podem auxiliar, a exemplo, em outras disciplinas, essas potencialidades denominaremos aqui

de dimensGes ensinaveis. Concordamos com que afirma Venturi (2008),

O texto literario ndo esta limitado a critérios de observacao de fatos, as categorias, as
relagdes que constituem os padres dos modos de ver a realidade; nem tampouco se
limita a nocbes e conceitos com que se pretende explicar diversos planos da
realidade. Ela ultrapassa e transgride padrfes e categoriza¢fes para construir outra
mediacdo de sujeito entre sujeito, entre a imagem e o objeto, 0o que possibilita a
fixacdo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis, favorecendo a
imaginacao, e a construcdo de novas hipoteses. (VENTURI, 2008, p. 19)

Sendo assim, acreditamos que a mudanca de postura frente ao desafio do ensino
de leitura, leia-se do texto literario, pode ajudar o aluno a se tornar um leitor proficiente, além
de ampliar seu conhecimento sociocultural. Como se confirma em Parametros Curriculares
Nacionais (1997, p. 55), se “[...] 0 objetivo é formar cidaddos capazes de compreender 0s
diferentes textos com os quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola”.

Assim, nossa proposta perpassa por um novo olhar para a disciplina de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental 11, mais precisamente nas aulas de leitura, para que 0s
professores tenham subsidios necessarios para uma nova abordagem pedagdgica respaldada
por teorias que os ajudardo a realizar um trabalho eficiente, que leve em consideracdo o
contexto diario do aluno, bem como os novos tempos (cultura digital) em que ele e seus
discentes estdo inseridos. Acreditamos ainda que os alunos podem aprimorar seu processo de
leitura e de interpretacdo textual, bem como ampliar seu repertério sociocultural desde que
tenham a mediacdo do professor para esse processo.

Reforcamos ainda que a escola, espaco formador de cidadaos, precisa promover
praticas diversificadas para desenvolver a capacidade leitora de seus alunos. Sabemos também
que muitas dessas inovagdes acabam por ndo se realizarem em virtude da auséncia de
estrutura da propria escola e, também, ndo podemos esquecer a presenca de lacunas teoricas e
praticas na graduacdo dos professores, que se esforcam cotidianamente em sala de aula,
muitas vezes com pouco recurso ou recurso algum; principalmente quando falamos em levar
para a sala de aula a leitura literaria e atrelar esse conhecimento ao uso das tecnologias.

As tecnologias digitais sdo grandes ferramentas para a sala de aula, especialmente,
porque proporcionam atividades de cunho interativo elaboradas pelo professor ou disponiveis
gratuitamente em sites educacionais. Essas ferramentas digitais podem ajudar os alunos a
estudar, tornad-los mais protagonistas de sua aprendizagem, além de propiciar leituras mais

dindmicas e temas mais proximos de seu cotidiano, ndo esquecendo que eles podem ter acesso
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também aos mais variados exemplares de obras literarias por meio da tela de seu computador
ou de seu celular. Em razéo disso, adotamos a possibilidade de inter-relacionar inicialmente o
Letramento Literario e as tecnologias digitais, portanto, fazendo-se necessario estudo do
Letramento Digital para uma nova proposta de pratica pedagdgica, pois acreditamos que €
possivel aproximar o texto literario, até entdo considerado “sacro” do que ¢ préximo dos
alunos.

Apresentaremos a seguir o que propde os documentos oficiais norteadores da
educacdo brasileira: os Parametros Curriculares Nacionais e aBase Nacional Comum
Curricular (BNCC) sobre a leitura do texto literario e sobre o uso das tecnologias digitais. A
Base ja evidencia, em suas competéncias gerais, a utilizagdo da Cultura Digital, por isso é
necessario que também nos aproximemos desse universo; do universo que muitos de nossos
alunos estdo, visto gque muitos deles usam as novas tecnologias, porém € necessario que eles
as utilizem de maneira critica e engajada, para que ndo se tornem apenas consumidores
desarrazoados de contetdos nédo significativos. Portanto faz-se necesséria uma viagem até
esses documentos que serdo um dos alicerces de nosso trabalho. Comecando os preparativos

para o embarque.
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3 NA ESTACAO: DOCUMENTOS OFICIAIS E A LITERATURA

Neste capitulo, falaremos dos documentos oficiais que norteiam a educagéo bésica
brasileira e sdo também base tedrica de nosso trabalho. Inicialmente os PCNs (Parametros
Curriculares Educacionais) e em seguida, a BNCC (Base Nacionais Comum Curricular).

Nossa proposta € apresentar o que versam sobre o ensino da literatura nas escolas.

3.1 Os bilhetes - Parametros Curriculares

Em 1997, foram langados Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental. Eles sdo um documento proposto pelo Ministério da Educacdo com o objetivo
de tornar a educacdo brasileira homogénea. O documento traz orientacdes para 0 ensino das
disciplinas que formam a base nacional, além de cinco temas transversais que norteiam todas
as disciplinas. O documento apresenta os limites e as condi¢cBes necessarias para 0
funcionamento dos curriculos escolares, bem como indicam o minimo de conteludos que
devem ser contemplados nas disciplinas escolares. Portanto, o objetivo € garantir que criangas
e adolescentes tenham acesso aos conhecimentos minimos necessarios para ser parte da
sociedade globalizada como cidad&os participativos e conscientes de suas responsabilidades.
Com relagdo especificamente ao texto literario, BRASIL afirma que

A literatura ndo é copia do real, nem puro exercicio de linguagem, tampouco mera
fantasia que se asilou dos sentidos do mundo e da histéria dos homens. Se tomada
como uma maneira particular de compor o conhecimento, é necesséario reconhecer
que sua relacdo com o real ¢ indireta. Ou seja, o plano da realidade pode ser
apropriado e transgredido pelo plano do imaginario como uma instancia
concretamente formulada pela mediagdo dos signos verbais. (BRASIL, 1998, p. 24).

Dessa forma, € possivel entender que o texto literario pode ser um dos
responsaveis pela formacdo do discente, que é continua, permanente e infinita, ou seja, é
através do texto literario que se tem uma nogdo das diversas modificacBes, contradices
historicas, politicas e sociais. O documento ainda confirma a importancia do estudo do texto
literério e de incorpora-lo as praticas cotidianas da sala de aula “visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento”. Entdo, é na escola o ambiente propicio para iniciar o aluno na
pratica de leitura de textos literarios, por isso, faz-se necessario estimula-los a buscar uma
construcdo de sentido que vai além dos aspectos gramaticais que constituem o texto, mas,
para que isso de fato ocorra, o aluno deve se reconhecer como agente do seu processo de

aprendizagem e tornar o texto literario como gerador de aprendizagem significativa,
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aproximando-se das préticas sociais norteadas pelo contexto em que o aluno se encontra e a
utilizacdo de textos que, de fato, tenham valor significativo. E o que propde BRASIL (1997) a

saber

O ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse exercicio de
reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas que matizam
um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de equivocos
que costumam estar presentes na escola em relagdo aos textos literarios, ou seja,
tratd-los como expediente para servir ao ensino das boas maneiras, dos habitos de
higiene, dos deveres do cidaddo, dos tépicos gramaticais, das receitas desgastadas do
“prazer do texto”, etc. (BRASIL, 1997, p.36).

Nossa proposta é provocar uma reflexdo acerca do ensino do texto literario; da
importancia que ele também carrega na formacdo de leitores, além de tentar alertar para a
importancia da leitura do texto literario e de como ela pode ser apresentada, isto é, de maneira
mediada. Vale ressaltar ainda que h& a necessidade de conscientizar a todos n6s de que ha
nuances especificas de leitura e de analise desses textos, por isso repetimos a importancia de
ser mediada, pois, além de um texto artistico, ele propicia ao discente a possibilidade de
ampliacdo de repertério sociocultural, ou seja, acreditamos que ha sim multiplas
potencialidades epistemoldgicas que sdo necessérias para o aluno em ambiente escolar e
social, posto que ele é reflexo das experiéncias de seus autores em uma determinada época.
Acreditamos que podemos proporcionar mecanismos de letramentos e inser¢do do texto
literario no Ensino Fundamental Il a partir da mediacdo de leitura e da construgdo de
atividades de Letramento Literario a partir do que propGe também os novos documentos
oficiais que versam sobre a educacdo como a Base nacional Comum Curricular, aprovada em

dezembro de 2017 que versaremos na proxima secao.

3.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental € um
documento que prescreve o conjunto de aprendizagens necessarias a serem desenvolvidas
pelos alunos no Ensino Fundamental do Brasil. A proposta € de um ensino com equidade,
visto que todas as escolas brasileiras passardo a ter uma base comum norteadora das
aprendizagens, em consonancia com o que indica o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Por
ser um documento normativo da educacdo escolar, ele é definido a partir do que propde a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - Lei n° 9.394/1996) e estd orientado pelos

principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo
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de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN).

A BNCC é uma politica nacional para a Educacdo Basica e tem o que
denominamos de forca de Lei. Ela é importante, pois vai contribuir para politicas publicas téo
necessarias a educacdo em todos os &mbitos da esfera publica federal, estadual e municipal.
Essas politicas visam a formacdo do professor, tdo necessaria para proporcionar uma
educacdo de qualidade, seja ela publica ou privada; a avaliacdo voltada para a aprendizagem e
ndo apenas para a mensuracao; a elaboracdo de conteddos educacionais e a uma oferta de
infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento da educacdo. Com isso, espera-se que a
BNCC proporcione uma equidade das politicas publicas de educacdo, visando de fato
fortalecer um regime colaborativo entre as trés esferas de governo e que proporcione uma
educacdo de qualidade para todos os cidadaos brasileiros, garantindo o acesso e permanéncia
na escola, com aprendizagem de qualidade e significativa dos estudantes.

Ao longo da Educacdo Basica, a BNCC propbe o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consolidardo os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento no
ambito pedagogico. Para o documento, a competéncia € mobilizar conhecimentos e
habilidades sdo atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicios da cidadania e do mundo do trabalho. Segundo o professor Vasco Moretto
(Mestre em Didatica das Ciéncias pela Universidade Laval, Québec), "Competéncia ndo se

alcanca, desenvolve-se. Competéncia é fazer bem o que nos propomos a fazer"3

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve afirmar
valores e estimular agdes que contribuam para a transformacdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo
da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada & Agenda 2030 da
Organizacao das NacGes Unidas (ONU). (BRASIL, 2017, p. 8)

3 Disponivel em: <https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/>. Acesso em: 30 jan. 2020
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Vejamos a tabela abaixo que trata da divisdo das competéncias gerais (Figura 1).

Figura 1 - Divisdo das competéncias gerais

COMPETENCIAS
GERAIS

PENSAMENTO
CIENTIFICO,
CRiTICO
ECRIATIVO

3 pa

COMUNICAGAO -

PROPOSITO

Contribuir para a construgao
de uma sociedade mais ética,
democrética, responsavel, sustentavel
e solidaria, que respeite e promova
a diversidade e os direitos
humanos, sem preconceitos
de qualquer natureza.

CULTURA
DIGITAL

AUTOGESTAO

AUTOCONHECI-
MENTO E
AUTOCUIDADO

EMPATIA E
COOPERACAO

AUTONOMIA

Fonte: (Inep. Acesso em: 3 marco 2020).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacdo Basica,
apresentadas, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés
etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
articulando-se na construgcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formacéo de atitudes e valores, nos termos da LDB.

Nossa proposta se alinha com pelo menos trés das competéncias gerais propostas
pelo documento: Repertorio cultural, Comunicacdo e Cultura Digital. No entanto, cabe
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salientar que nosso objetivo serd sempre a leitura do texto literario para as aprendizagens de
leitura competente e critica e de fonte de repertorio cultural. Discordamos do que a Base
entende como proposta de utilizacdo do texto literario, a BNCC, assim como 0s PCNs,
relegou o espaco dado ao texto literdrio. Nela, a literatura foi colocada em um dos cinco
campos de atuacdo: Campo Artistico-literario pertencentes a area de Lingua portuguesa. O
objetivo é que o aluno tenha contato com o texto, mas em uma perspectiva menor de fruigéo,

ludicidade, encantamento.

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ladicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017, p. 87)

Segundo o documento, o campo artistico-literario tem como objetivo possibilitar
aos alunos o contato com as diversas manifestacfes artisticas e com a arte literaria em
especial, oferecer condi¢bes para que ele possa compreendé-las, e frui-las de maneira
significativa e gradativa, além de critica. Portanto, dando seguimento ao nosso trabalho,
apresentaremos 0 que significa Letramento e 0s respectivos tipos que fardo parte dessa

empreitada.
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4 PREPARANDO O EMBARQUE: OS LETRAMENTOS

Nas secOes que seguem, versaremos acerca dos letramentos que tivemos como
base para 0 nosso trabalho. Iniciamos com a definicdo de letramento, bem como os principais
nomes que pesquisam e aplicam os letramentos na educacgdo. Logo depois, apresentaremos a
proposta de letramento literario e a necessidade de adaptagdo a nossa realidade escolar, em
seguida as definicGes e aplicabilidades do letramento digital, bem como o acesso a internet
por jovens no Brasil com base na pesquisa TIC Kids On-line e finalizamos apresentando o

Instagram que foi a nossa ferramenta publicacdo para a producao dos stories pelos alunos.

4.1 Plataforma 1 - Letramentos

Letramento é uma versdo da palavra inglesa literacy, que designa a condi¢do ou
estado de saber ler e escrever (literate). Na obra Letramento: um tema em trés géneros,
Magda Soares afirma que o termo Letramento pode ter sido usado uma primeira vez por Mary
Kato na obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986). Nessa obra, a
autora apresenta quais aspectos de ordem psicolinguistica envolvem a aprendizagem escolar
das criangas. E o termo letramento foi associado ao dominio individual do uso da linguagem
escrita. Entre os anos 80 e 90, os estudos de Leda Verdiani Tfouni, Angela Kleiman e Magda
Soares, acerca da Alfabetizacdo e do Letramento, ganham novos rumos e o termo Letramento
passa a ser visto também como o uso efetivo da lingua que responde as demandas sociais de
leitura e de escrita.

Portanto, afastando-se do que significava a alfabetizacdo. Era considerado
alfabetizado aquele individuo que conseguia escrever o0 proprio nome. Com 0s anos, novVos
critérios, cunhados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) foram criados
para qualificar o individuo como alfabetizado, e era considerado aquele que também sabia
escrever um bilhete relativamente simples. Com isso, somente o termo alfabetizacdo nédo
conseguia classificar individuos que além do dominio da leitura e da escrita (saber escrever
um bilhete simples), também conseguiam utilizar essa tecnologia dentro de contextos sociais
especificos. Por isso a necessidade de uma nova denominacdo e a palavra letramento ganhou

forca.

Antes, nosso problema era apenas o do "estado ou condi¢do de analfabeto” - a
enorme dimensdo desse problema ndo nos permitia perceber esta outra realidade, o
"estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever", que sentimos a necessidade de sé
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recentemente esse Oposto tornou-se necessario, porque sé recentemente passamos a
enfrentar esta nova realidade social em que ndo basta apenas saber ler e escrever, é
preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias
de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente. (SOARES, 2009, p. 20)

E importante ressaltar que o processo de alfabetizacio e letramento nfo estdo
subordinados. O primeiro € o processo de aquisicdo da lingua, j& o segundo é o
desenvolvimento da lingua; ambos abrangendo tanto a escrita, a leitura como a oralidade.
Podemos ter jovens que ndo chegaram ao processo de alfabetizacdo, mas sdo letrados, de
certo modo, a outras praticas de uso da lingua em contexto sociais especificos, por isso ndo
chamarmos mais de letramento, e sim letramentos. A alfabetizacdo é entendida como um
processo individual de habilidades para se construir a leitura e a escrita, mas para Tfouni, em
Letramento e alfabetizacdo, esse processo € mal compreendido, pois a alfabetizacdo nao é
um fim, e sim 0 meio para a construcao do processo de leitura e de escrita.

Kleiman (1995, p. 19) conceitua Letramento “como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. O Letramento é um fendmeno de cunho social, que
destaca caracteristicas sdcio-historicas que adquire um grupo social ao dominar a escrita. O
termo designa o processo ndo apenas de ensinar a ler e escrever, codificacdo e decodificacéo
de simbolos, mas o dominio de habilidades relativas as préaticas diérias de leitura e escrita.

Street (1984/2014) contrapde dois modelos de Letramento - o autbnomo e o
ideoldgico. No primeiro, incluem-se atividades de ensino no sentido da funcionalidade, as
aprendizagens de leitura e escrita tém fim em si mesmas, assim como apresentam efeitos
sobre outras préaticas sociais e cognitivas. Esse modelo esta associado com o progresso, 0
desenvolvimento e a mobilidade social. A escrita é concebida como um produto em si mesmo.
O autor defende o segundo como ideal - denominado de letramento ideoldgico, visto que
considera esse como social e determinado culturalmente, obtendo assim significados
multiplos. O modelo ideoldgico relaciona-se as experiéncias de vida, de leitura e de escrita
para cada pessoa, pois é concebido no ambito de acontecimentos historicos e de aspectos
transculturais. O modelo ideoldgico esta vinculado ao processo sociocultural, ou seja, a escrita
produz significados quando utilizada em contextos especificos e com determinadas funces.

A proposta de Street coaduna com o que acreditamos ser 0 processo de letramento
ideal e através de textos literarios, visto que valoriza a experiéncia sociocultural do individuo

gue também é repleto de outros letramentos.
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4.2 Plataforma 2: Letramento Literario e o ensino

A definicdo do termo Letramento/ Letramentos ja foi consolidada como o uso
efetivo da lingua que responde as demandas sociais de leitura e de escrita. E 0 Letramento
Literario? Essa expressdo foi utilizada no texto Letramento Literario: cdnones estéticos e
canones escolares, na 222 Reunido Anual da ANPEd, por Graga Paulino, e desde entdo tem
sido tema de inumeras pesquisas, tais como: 0 processo de escolarizacdo da literatura, as
praticas de formacéo de leitores e as especificidades da leitura do texto literario.

Analisar o papel da leitura do texto literario em sala de aula, nas Ultimas décadas,
vem se tornando um trabalho extremamente custoso. Além da formacdo do professor-
mediador de aprendizagem ser necessaria, mas ao mesmo tempo igualmente dificil devido as
inimeras demandas que esse profissional recebe no cotidiano escolar. Ndo é exagero de nossa
parte escrever essa frase, principalmente, porque nas Ultimas décadas, das quais nos
dedicamos uma delas a esse processo, percebemos que a leitura do texto literario vem sendo
procrastinada e se tornando cada dia mais distante de uma préatica significativa, por
conseguinte, do saber e do sabor de se deliciar com textos de carater artistico*. Quando se
trata dessa perspectiva no Ensino Fundamental, base para o nosso trabalho, a leitura literaria é
um tanto prejudicada.

E necessario que a formacéo de professores, propostas pelos documentos oficiais,
seja adequada por meio da vivéncia, do cotidiano, da observacdo do mundo e do outro, com
isso teremos também o processo de experiéncia. Fazendo isso, propomos uma melhor préatica
cotidiana em sala de aula com nossos alunos. Acreditamos que para a utilizacdo da Literatura
em sala de aula o Letramento Literario possa ser uma ferramenta adequada para que possamos
transformar nossos alunos em agentes do proprio conhecimento, valorizando, a partir do texto
literario, suas vivéncias e fomentando o valor critico da experiéncia. Para isso, conversaremos
a seguir sobre as propostas de Letramento Literario de Rildo Cosson.

Na obra Letramento Literario: teoria e pratica (2016), o autor propde
estratégias de ensino da Literatura na perspectiva do Letramento Literario. Para ele, é
importante destacar que o Letramento Literario é uma pratica social, e como tal, é de
responsabilidade da escola. O autor acredita que o segredo da leitura literaria seja justamente

o0 envolvimento unico que ela proporciona em um mundo feito de palavras, e assevera que

4 Frase citada pela Prof.2 Dr.2 Sarah Diva Ipiranga em sala de aula do Curso de Metrado Profissional da UECE —
Turma 5 - 2019.
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talvez seja essa crencga, essa concepcdo de literatura, que deveria ser levada as escolas
voltadas para a promocao do Letramento Literério.

E o uso efetivo das praticas sociais que usam o texto literario em contextos
especificos para funcdes especificas sociais. Por isso, acreditamos que como é uma pratica
social, um dos espacos fundamentais, para ela, € a escola. No entanto, quando se fala de
educacao literaria no Brasil, estamos lidando com um impasse que advém da dificuldade de
mediar realidade de sala de aula e conteido canénico legitimamente expresso. O que resta é a
famosa combinacéo de praticas ja repetidas de leitura como resumo, suplemento, etc que ndo
levam aos alunos a possibilidade de uma leitura do texto literario mais aprofundada, e sim um
desestimulo para leitura. Além da obrigatoriedade do uso livro didatico adotado
(principalmente nas escolas particulares). Esses trazem fragmentos de textos que, muitas
vezes, ndo sao literarios com a justificativa de “facilitar” a aprendizagem e a crenca de que
este modelo daria conta de formar leitores competentes e eficientes, pois seriam aprovados
nos exames de larga escala. Segundo afirma Leahy-Dios,

Os conteudos nos livros didaticos tradicionalmente sdo organizados em unidades
menores de controle de tempo; assim, espera-se evitar o desperdicio de informagdes
a serem “dominadas”. Com isso, os professores sdo levados a crer que “fragmentos e
retalhos” de informagao literaria, do tipo que enche as paginas dos livros didaticos
de literatura, é tudo o que realmente interessa, de modo a alcancar o fim maior, que €
0 maior nimero de aprovacdes nos vestibulares. (LEAHY-DIOS, 2004, p. 170)

A literatura tem um papel Unico em relacdo a linguagem. Como afirma Cosson
(2016), “cabe a literatura tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade
em palavras e cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”. Quando trazemos essa
perspectiva para a internet, mais precisamente para o Instagram, € possivel perceber que pela
interface desse aplicativo, conseguimos transformar, ou seja, materializar o que imaginamos
em palavras, em cores, em musica, em animacdo. Isso s6 é possivel, pois as redes sociais
funcionam por detrds de uma Interface Gréafica de Usuario (GUI) que, conforme Johnson
(1997, p. 17), seriam “softwares que dao forma a interacdo entre usuario e computador. A
interface atua como uma espécie de tradutor, mediando entre as duas partes, tornando uma
sensivel para a outra”. Com isso, 0 Letramento Literario e a utilizagdo do elemento digital
(Instagram) poder&o inserir o0 aluno de maneira prazerosa e privilegiada no mundo da leitura.
Afinal, “a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar

culturalmente o individuo” (COSSON, 2016, p.20).
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Quando falamos do Ensino Fundamental, o ensino de literatura ganha um aspecto
tdo amplo que qualquer texto, mesmo que ndo tenha o valor artistico e literario, mas que seja
mais proximo da ficcéo e da poesia, é apresentado como exemplo para a leitura literaria. Além
disso, deve ser divertido e curto, isto é, a definicdo de texto literario para a fruicdo apenas
sendo colocado em prética hodiernamente e proposta pela Base Nacional Comum Curricular.
Acreditamos no que Venturi (2004) afirma

[...] a literatura, pelo que entendemos, é um material a servico da vida, demonstra
preocupacdo com a condicdo humana, tornando-se, assim, material privilegiado para
o conhecimento das diferentes posturas frente as diferentes situacfes e agdes no
mundo [...] precisa-se entender que a literatura é uma forma de revelagdo, busca,
descobertas do mundo e de ndés mesmos; que a natureza humana precisa dialogar
com o0 mundo e a literatura é isso, quer buscar respostas, quer preencher vazios, quer
criar algo além da simples visdo da realidade. A literatura proporciona essa busca,
esse preenchimento, essa criagdo da realidade. (VENTURI, 2008, p. 20-21)

Quando voltamos nosso olhar para a sala de aula, o que se percebe €, na verdade,
a predominancia de textos jornalisticos, muitos ja pertencentes ao livro didatico, pois eles
devem servir de base para a construcdo da escrita do aluno e os textos literarios, ao que

parece, ndo seriam ideais em virtude da necessidade de um pardmetro para a lingua padrao.

[...] os textos literarios ou considerados como tais estdo cada vez mais restritos as
atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu lugar,
entroniza-se a leitura de jornais e outros registros escritos, sob a argumentacéo de
que o texto literario ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de
escrita escolar, pois a literatura ja ndo serve de parametro nem para a lingua padréo,
nem para a formacéo do leitor[...] (COSSON, 2016, p. 21)

O Letramento Literario faz parte da pluralidade de letramentos sendo um dos usos
sociais da escrita, no entanto, esse tem uma relacdo diferenciada com a escrita, por
conseguinte € uma forma particular de letramento. Entende-se, na perspectiva de Cosson
(2016), que o Letramento Literario é “... o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcdo literaria de sentidos [...] uma experiéncia de dar sentido a0 mundo por meio de
palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espago”. Acreditamos na
necessidade de criagdo meios de mediacdo para a leitura do texto literério, principalmente,
guando se trata do uso do texto literario no Ensino Fundamental. Venturi (2004) ressalta a
importancia de utilizar o texto literario nas aulas de linguagem como modelo de educagéo

para a leitura
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[...]Ja utilizacdo de um texto literario nas aulas de linguagem deveria estar
diretamente ligada a educacdo para a leitura. Muito frequentemente, o que ocorre
nas salas de aula do ensino fundamental e médio é a ndo abertura de espagos para
discussBes sobre as leituras feitas, na maioria das vezes, como obrigacdo e de
maneira solitaria. O leitor também sera formado a partir das suas opinides,
deducdes e interpretacBes compartilhadas. (VENTURI, 2004, p. 20-21, grifo
N0SS0).

E importante ressaltar que a escola possui um cronograma de atividades que s&o
construidos e cristalizados pelo proprio sistema de ensino, por isso organizar o processo de
Letramento Literario, ou seja, didatizar a leitura € um viés possivel e necessario. Forte (2016)

destaca que

[...] a modelizacéo didatica do texto literario, bem como de qualquer outro género, é
necessaria, pois a organizacdo didatica possibilita exploracdo sistematizada e
orientada do texto, o que é necessario para sua escolarizagdo e para as finalidades a
que a instituicdo escolar se destina” [...] “O processo de escolarizacdo de saberes
pressupbe a necessidade de modeliza-los didaticamente, uma vez que a realidade
que a escola filtra ndo é a mesma que esta para além de seus muros. (FORTE, 2016,
p. 127).

Nosso trabalho tem como foco o Ensino Fundamental 1l, mas acreditamos que
essa sistematizacao € de fato relevante em todos os niveis educacionais. Forte (2016) sugere,
em seu artigo, uma sistematizacéo tematica de contetdo, ao invés da famosa linha temporal
que ainda é cristalizada nas escolas publicas e particulares do Brasil. Através das escolhas da
comunidade escolar (alunos e professores), faz- se uma selecdo prévia de teméticas abordadas
e através de oficinas de leitura literaria é possivel a leitura qualitativa dos textos.

E importante salientar que os textos devem ser escolhidos pelos préprios alunos
ou que o professor pode escolher mediante a preferéncia, caso esteja diante de um primeiro
contato. Cosson (2016) propde também que o professor parta daquilo que o aluno ja conhece
para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da
ampliacdo de seus horizontes de leitura. Como utilizaremos como estratégia para 0 nosso
trabalho o universo da Cultura Digital, acreditamos que € necessario o Letramento Digital.
Dito isso, a seguir apresentaremos o0 que significa o Letramento Digital, como esse universo
faz parte do cotidiano dos nossos alunos e o quanto ele cada dia faz mais parte da vida das

pessoas, portanto ha a necessidade termos possibilidades de utiliza-los em sala de aula.
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4.3 Plataforma 3: Letramento digital e 0 acesso a internet

A tecnologia transformou o mundo das artes, embora
mais cedo e mais completamente o das artes e divers@es
populares que o das ‘grandes artes’, sobretudo as mais
tradicionais.

(HOBSBAWN, 1995, p. 485)

Nossa sociedade contemporanea é digitalmente conectada. Hoje a maioria das
pessoas possui um smartphone e um computador com acesso a internet. Muitos de nossos
interesses e de nossas necessidades, como pagamento de boletos, transferéncia eletronica de
valores, envio de e-mails e até mesmo reunides, sdo resolvidos digitalmente. Nossa era
caminha para a tecnologia (na vida cotidiana, educacdo, etc), portanto, faz-se necessario que
sejamos letrados também digitalmente. Por Letramento Digital, entende-se a capacidade do
individuo de responder adequadamente as demandas sociais que envolvem a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos e a escrita no meio digital. Smith (2000 apud Souza, 2007, p. 58)

aponta que

[...]Jdeterminar quem ¢é letrado nesse campo tem se tornado cada vez mais amplo e
complexo, e inclui ndo apenas o conhecimento funcional sobre o uso da tecnologia
possibilitada pelo computador, mas também um conhecimento critico desse uso.
Assim, tornar-se digitalmente letrado significa aprender um novo tipo de discurso e,
por vezes, assemelha-se a aprender uma outra lingua.

E preciso, ainda, educar as pessoas para 0 uso efetivo dos recursos tecnoldgicos, o
que significa qualifica-las “para a tomada de decisdes e para a escolha informada acerca de
todos os aspectos na vida em sociedade que as afetam, o que exige acesso a informacéo e ao
conhecimento” Kenski (2003, apud ARCOVERDE, 2007, p. 20). Convivemos hoje com
alunos/ jovens denominados de “nativos digitais”. Essa expressdo foi criada em 2007 por
Marc Prensky, pensador e desenvolvedor de games; o termo Nativos Digitais esta sendo
estudado como um fenbmeno que pode causar impactos inclusive no mercado de trabalho.
Pertencentes a famosa Geracdo Y, eles conseguem ser multitarefas, ou seja, assistir a TV,
ouvir musica, usar o celular e as redes sociais, etc. Esses jovens estdo em nossas salas de aula
e sdo avidos por conhecimento, ndo o que estdvamos acostumados entre as décadas de 60 a

90, mas um conhecimento que vem recheado de inovacéo.

Essa geracdo, descrita por Prensky, estd imersa em uma cultura participativa e a
melhor maneira de compreendé-la sdo as literacias que emergem desse processo.
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Descreve-a partindo de caracteristicas e habilidades tipicas da cultura digital, como:
experimentacdo, flexibilidade, simulagcdo, apropriacdo, multitarefa, cognicéo
distribuida, inteligéncia coletiva, julgamento e navegagdo transmidia. (KENKINS
apud OLIVEIRA, 2017, p. 290)

O artigo publicado pela TIC Kids On-line em 2018, e divulgado pelo Comité
Gestor da Internet no Brasil (CGl.br), por meio do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (Cetic.br) do Nucleo de Informacéo e
Coordenacdo do Ponto BR (NIC.br), apresenta uma série de resultados que versam sobre o
consumo de internet e redes sociais por adolescentes entre 9 a 17 anos no Brasil. E relevante o
aumento em seis anos de amostragem (2012 — 2018) da pesquisa. Segundo o artigo, em 2012,
47% dos adolescentes eram usudrios de internet; em 2018, esse numero cresceu para 88%.
Além do aumento na proporcao de adolescentes que utilizam a internet mais de uma vez ao
dia que em 2015, era 68% e em 2018 passou a ser 75%. No entanto, a pesquisa mostra
também que ha uma grande disparidade entre os consumidores de internet das classes A/B® e
consumidores das classes D/E. O acesso entre as criangas e 0s adolescentes de areas urbanas
aumentou para 77% e de classes A/B para 87%, as pertencentes as classes D/E®, o aumento
foi de 64%. A faixa etaria também é uma variavel relevante na pesquisa, sendo que a
frequéncia de uso da internet foi mais elevada entre usuérios de 15 a 17 anos (81% relataram
utilizar a Internet todos os dias). Ja entre os usuarios de Internet de 9 a 10 anos, a proporcao
dos que utilizaram a Internet mais de uma vez ao dia foi de 65%.

A TIC Kids On-line também tracou a porcentagem de usudrios de celulares entre
0s jovens de 9 a 17 anos, segundo eles, cerca 93% dessa populacdo acessa a rede por meio de
celular, uma média de 22,7 milhdes de criancas e adolescentes (Figura 2).

> Segundo o relatério da FGV/Social, as classes A/B sdo referentes a familias com renda que variam entre
11262,00 e R$8641,00 (limite inferior) por més respectivamente. Disponivel em: < https://cps.fgv.br/qual-
faixa-de-renda-familiar-das-classes>. Acesso em: 3 jul. 2020

6 Segundo o relatério da FGV/Social, as classes D/E sdo referentes a familias com renda que variam entre
R$1255,00 e Zero (limite inferior) por més. Disponivel em: < https://cps.fgv.br/qual-faixa-de-renda-familiar-
das-classes>. Acesso em: 3 jul. 2020.


https://cps.fgv.br/qual-faixa-de-renda-familiar-das-classes
https://cps.fgv.br/qual-faixa-de-renda-familiar-das-classes
https://cps.fgv.br/qual-faixa-de-renda-familiar-das-classes
https://cps.fgv.br/qual-faixa-de-renda-familiar-das-classes
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Figura 2 - Criancas e adolescentes usuérios de internet, por dispositivo utilizado
para acessar a internet

CRIANCAS E ADOLESCENTES USUARIOS DE INTERNET, POR DISPOSITIVO UTILIZADO PARA ACESSAR A INTERNET (2018)
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Fonte: (TIC kids online Brasil 2018, p. 113).

Portanto, é notério que o telefone celular € um dos equipamentos tecnoldgicos
mais comuns e acessivel para as pessoas, principalmente para os adolescentes. Nas cidades
maiores ja é tarefa complexa encontrar algum adolescente que ndo tenha, ou que nunca
possuiu um telefone celular. Ele faz parte do cotidiano, principalmente dos adolescentes. O
telefone se tornou parte dos equipamentos necessarios para o dia a dia e estdo sempre a mao
de todos. Como confirmam Zacan e Tono em seu artigo Habitos dos adolescentes quanto ao
uso das Midias Digitais (2018)

[...] O fato é que, seja em casa, na escola, no trabalho, ou em outros ambientes e
ocasifes, tem sempre um celular tocando, bem como aparelho de som, maquina
fotografica ou computador. Na mesma rapidez em que a tecnologia evoluciona,
novos expedientes facilitadores surgem e, surgem novos obstaculos para saber lidar
com essas novidades que invadem nosso dia a dia. (ZANCAN; TONO, 2018, p.
106)

O mundo virtual traz muitos beneficios, dentre eles o aumento da quantidade de
informacdo essencial para o universo académico e das relacbes de amizade, possibilita o

contato com diversas pessoas que tém os mais diferentes assuntos e que na web 3.0 se
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interligam em assuntos de interesses mutuos. Vale ressaltar que ha muitos perigos na internet
e muitos adolescentes estdo sujeitos a eles. E necessario, todos nds, enquanto sociedade,
tenhamos a responsabilidade de monitorar os conteudos que o0s jovens tém acesso,
controlando o que eles veem na rede e limitando também a utilizacdo desses aparatos
tecnoldgicos. A escola, cabe proporcionar a informagcéo, a curadoria de temas.

A web 3.0 vem carregada de multiplas estratégias para encantar seu Usuario.
Hoje, ela ndo se limita apenas ao texto verbal, ela vai além. Temos o formato multimodal
(sons, imagens, texto, etc), ou seja, ndo € apenas escrito, mas uma multiplicidade de
elementos do campo visual, sonoro e tactil. Com isso, ela d& ao usuério a possibilidade de
comandar o que I, o que Vvé e o que escreve, construindo um sentido significativo para quem
tem acesso a rede.

Vive-se em mundo plural, multicultural e com novos desafios aparecendo
cotidianamente, por conseguinte, essa situacdo exige que professor e a escola estejam
preparados também para o advento das novas tecnologias, sejam elas midias digitais ou ndo,
pois sdo perceptiveis a multiplicidade de valores culturais, a multiplicidade de linguagens e o
que elas trazem para todos, a todo momento, por isso a escola precisa iniciar 0 processo de
adaptacdo do curriculo a essas novas praticas de multiletramentos que aparecem com a
chegada e a propagacédo da internet 3.0. Além de ela ser um dos espacos de formacéao, pode
apresentar aos alunos como as midias sociais podem ser positivas e negativas no cotidiano.
Propondo assim, uma visdo mais critica desses novos midiuns.” Concordamos com a visdo de

Rojo (2015) quando afirma que

As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente nos/pelos
curriculos escolares [...] para que a escola possa qualificar a participagdo dos alunos
nas praticas da web, na perspectiva da responsabilizacdo, deve propiciar
experiéncias significativas com produgdes de diferentes culturas e com praticas,
procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais: refletir sobre
participacdes, avaliar a sustentacdo das opinides, a pertinéncia e adequagdo de
comentérios, a imagem que se passa, a confiabilidade das fontes, apurar os critérios
de curadoria e de selecdo de textos/producdes, refinar os processos de producédo e
recepcao de textos multissemiéticos. (ROJO, 2015, p. 135)

Na area das Linguagens, a BNCC deixa claro a importancia de se utilizar novos
recursos para o processo de ensino-aprendizagem, por conseguinte para o desenvolvimento de

competéncias especificas desde o Ensino Infantil até Ensino Médio. No Ensino Fundamental,

7 Segundo MAINGUENEAU (2008), midium é o modo de manifestagdo material dos enunciados em diferentes
suportes. Nao é apenas o meio de transmissdo do discurso, ele imprime um certo aspecto a seus conteidos e
comanda 0s usos que dele podemos fazer” (MAINGUENEAU, 2008, p. 71).
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selecionado para este projeto, ela indica que os alunos devem desenvolver multiplas

linguagens, a saber

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e a linguagem digital para se
expressar e partilhar informag@es, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a
resolucéo de conflitos e a cooperagdo (BRASIL, 2017, p. 61)

Dentre essas inumeras linguagens, a digital € uma delas. Acreditamos que essa
sugestdo se d& em virtude do amplo acesso dos alunos as novas tecnologias digitais e ao
consumo exacerbado delas. O numero de brasileiros que usam a internet continua crescendo:
subiu de 67% para 70% da populacdo, o que equivale a 126,9 milhdes de pessoas segundo a
TIC Domicilios (Figura 3).

Figura 3 - Usuarios de internet no Brasil.
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Fonte: (O Globo. Acesso em: 20 de jan. 2020).

Portanto, a partir da analise do gréafico, percebemos o quanto o Letramento Digital
de todos os alunos e professores € necessario, principalmente, quando as novas tecnologias
passam a ser necessarias dentro da sala de aula e a fazer parte do cotidiano de trabalho e da

escola.
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Dando continuidade, depois que apresentamos um pouco sobre Letramento
Digital; sobre o universo digital, além dos nimeros elevados de crescimento da utilizagdo da
internet, apresentaremos a seguir a rede social que utilizaremos como ferramenta para
publicar os videos criados pelos alunos. Quando se trata da rede social Instagram, 0s acessos
chegaram a 1 bilh&o de usuérios ativos no mundo em 2018. Em 2019, o Brasil chega a ter 69

milhdes de usuarios ativos, nimero representa um crescimento acelerado da plataforma.

4.4 Plataforma 4 - O Instagram

O Instagram é um aplicativo que foi elaborado especificamente para o uso de
smartphones, ja em forma de aplicativo. O aplicativo foi desenvolvido pelo norte-americano
Kevin Systrom, graduado em Gestéo de Ciéncia e Engenharia pela Universidade de Stanford,
e pelo brasileiro Mike Krieger (paulista), que também se graduou em Stanford em Sistemas
Simbdlicos, voltado para o estudo da Interacdo entre o ser humano e o computador. Hoje é
uma das ferramentas mais utilizadas por empresas e grandes marcas para tentar a tdo almejada
proximidade com o consumidor.

O Instagram é uma rede social gratuita e simples em que as pessoas compartilham
seu dia a dia através de fotos e videos, possibilitando a difusdo de ideias, momentos, alguns
habitos e, com isso, 0s usuarios vao ampliando sua rede de relacionamento, que passa a ser
também virtual. Aos poucos seus donos vao modificando e acrescentando elementos novos de
interacdo. Ele trouxe elementos diferenciais de outros servicos como a utilizacdo de filtros, a
edicdo de fotos, o compartilhamento de videos e fotos. O aplicativo, que € uma rede social,
permite a publicacdo de fotos (editadas e tratadas no proprio aplicativo) de maneira
instantanea. O usuério, ao enviar a foto, pode marcar o lugar em que estava, pessoas que
fazem parte dessa rede social, além de poder agrupar as fotos por interesse com a utilizacéo
das hashtags (#). O grande trunfo do aplicativo é o numero de curtidas em suas fotos e as
visualizagbes em seus videos. A ideia da rede é o instantaneo, os videos e as fotos séo
publicados quase que em tempo real, é perceptivel que o icone do aplicativo é uma Polaroid,
camera conhecida por revelar as fotos quase que instantaneamente a captura.

Os usuérios podem publicar fotos e videos, compartilhar e interagir com outros
usudrios. Depois de publicada a foto em rede social, ela € permanente, desde que ndo seja
apagada, ou seja, ao publicar uma foto, o usuario tem consciéncia da rapidez com que outros
usuarios poderdo interagir com sua publicacdo e do feedback que receberd. As imagens ficam

como lembrancgas de quem postou e podem ser acessadas de qualquer lugar do mundo, pois
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A cada nova interacdo de sua rede de contatos, estard o usuario e autor
da publicagcdo, mesmo que ja em outro local ou em outra situacéo,
voltando a memoria do local ou da situacdo na qual postou sua foto. O
contexto do local, no momento publicado, poderd remeter aquele
mesmo local a qualquer instante em que houver interagdo na sua
publicagdo. (PELLANDA; STRECK, 2017, p. 10)

Em 2016, o Instagram criou novas funcdes, permitindo aos seus usuarios a
publicacdo das fotos e dos videos com a inser¢do de emojis, textos, desenhos, figuras, stickers
presentes em uma galeria. Além de poder também marcar a localizacdo, inserir filtros com
jogos, mudanca de face e colocar musicas. Nem todos 0s usuarios possuem essas
configuracdes, o aplicativo permite aos poucos esses recursos. Vocé também pode privar seus
stories para 0s amigos ou melhores amigos. Quanto as imagens publicadas, apesar de o
aplicativo ser gratuito, ndo existe um limite de postagens e o usuario podera postar quantas
fotos quiser, a qualquer momento e onde estiver, desde que com alguma conexdo com a

internet.

4.4.1 Os stories do Instagram

Atualmente a internet € um meio para o desenvolvimento de diversas midias
sociais sendo as principais desde a primeira década dos anos 2000: o Facebook, o Instagram,
Youtube e o Pinterest. No mesmo dia de seu lancamento, o Instagram j& era um dos mais
baixados na Apple Loja. Em dezembro do mesmo ano, um milhdo de usuarios eram
contabilizados. Em 2012, ele foi comprado pelo Facebook. Atualmente, a rede social conta
com mais de 500 milhdes de usuarios em todo o mundo, sendo que 7% das contas criadas sao
de brasileiros. A plataforma disponibiliza inUmeros recursos aos Seus USUArios para a
publicacdo de fotos e videos, dentre eles, muitos filtros, letras, gifs animados e ao consumidor
cabe a criatividade nas publicacGes. Cada usuério cria uma conta que pode ser pessoal ou
profissional e tem a escolha de seguir outras contas e/ou poder acessar contas que Sao
agrupadas segundo o interesse. Em 2016, o programa criou um novo recurso, o0 modo stories.
Nele, os usuarios podem compartilhar de forma instantanea imagens do dia a dia, podem
aplicar filtros, letras animadas, gifs animados, etc. Esses videos ficam por 24 horas
disponiveis para as pessoas que seguem, denominadas de seguidores. O contetdo desaparece

depois que as 24 horas forem completadas.
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Em 2017, o aplicativo criou mais um novo recurso: salvar essas historias, que
passam a ser fixas na pagina inicial. Além dos recursos ja mencionados, a plataforma também
permite que se realize videos ao vivo para que os instagrammers® possam se comunicar com
outros usuarios de sua rede. Esses videos sdo armazenados no perfil e podem ser acessados
posteriormente. Esses inimeros recursos fazem o uso da multimodalidade e séo responsaveis
pelo entretenimento de quem utiliza a plataforma, mas também podem ser utilizados para a
aprendizagem desses novos alunos- consumidores das novas plataformas sociais.

Os jovens assumem mudancas nos modos de ler e de escrever os codigos. Eles
usam mais o celular do que um livro, ou seja, ha mais proximidade com o smartphone do que
com o livro fisico proporcionando interacdo. O uso do Instagram para a discussdo de temas da
Literatura, por exemplo, funciona bem por dois motivos: por sua caracteristica multimidiatica
(digital) e por sua interatividade.

Temos por interesse conhecer e incentivar o desenvolvimento de novas préaticas
educativas, que visam a criagdo de estratégias com o interesse de promover o Letramento
Literario e o Letramento Digital tendo como suporte a plataforma Instagram. Acreditamos que
essa ferramenta serd um grande apoio em nossa pratica, mesmo porgque nosso objetivo ndo €
dispensar o livro fisico, mas utilizar a internet e a rede social como suportes para nossa pratica
de letramento, visto que muitos de nossos alunos estdo cotidianamente interagindo on-line por
meio deles. Apresentaremos, no capitulo seguinte, o desenho metodoldgico que utilizamos
para a nossa pratica de Letramento Literario. Para isso, inicialmente apresentamos o tipo de
pesquisa, 0 universo onde a pesquisa foi realizada, os participantes, a obra utilizada como

apoio para o letramento, além das atividades realizadas.

8 O termo Instagrammer significa, na traducdo livre do inglés, alguém que usa o Instagram. Dessa forma, a
palavra pode indicar qualquer usuario da plataforma que fique deslizando no feed ou nos stories. Disponivel
em:<https://www.techtudo.com.br/noticias/2018/08/0-que-significa-instagrammer-conheca-os-influenciadores-
da-rede-social.ghtml> Acesso em: 10 fev. 2019
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5 EMBARQUE: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do sistema escolar na busca de
solucdes aos seus problemas. Este processo sup8e que 0s pesquisadores adotem uma
linguagem apropriada. Os objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente
reafirmados e afinados no contato com as situaces abertas ao didlogo com os
interessados, na sua linguagem popular. (THIOLLENT, 1984, p. 75)

Nosso trabalho tem como objetivo apresentar uma pratica de Letramento Literério
no Ensino Fundamental 1l com a producao de stories para o aplicativo Instagram. A escolha
por aplicar a intervencdo no 9° ano do Ensino Fundamental Il se deu por causa da exigéncia
do Programa de Mestrado Profissional em Letras, 0 que tornou a proposta um tanto quanto
dificil, mas ao mesmo tempo desafiadora.

Para que o0s objetivos fossem realizados, tornou-se fundamental estabelecer
métodos de préatica e de analise que nos nortearam durante a execucdo até o resultado final da
proposta. Iniciaremos falando do tipo de pesquisa e dos procedimentos de constituicdo do
corpus adotados. Em seguida, a coleta de dados e os procedimentos didaticos.

Apresentaremos uma secdo com 0 ambiente de realizacdo das atividades (a
escola), as atividades e oficinas realizadas, além dos videos produzidos e publicados no
Instagram que foi criado para este fim e monitorado pela pesquisadora. Os passos de
aplicacdo das atividades de leitura, além dos procedimentos adotados para a utilizacdo das
tecnologias digitais para a producdo dos videos serdo descritos e ilustrados por fotografias que
resguardam o direito de imagem dos adolescentes envolvidos.

Como a pesquisa foi feita com alunos de uma instituicdo publica e a maioria deles
era menores de idade, as questdes referentes a protecdo da identidade dos sujeitos, bem como
a veracidade dos dados obtidos, durante o tempo de investigacdo, sdo tratadas dentro do
codigo de ética. Apresentamos a academia, 0s documentos necessarios a aprovacdo do
Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) aprovada segundo o Parecer n° 3.676.413. N4o houve
dilema ético durante a pesquisa, e todas as interferéncias praticadas no ambiente escolar
foram realizadas mediante a autorizagdo da gestdo da escola e com a assinatura, pela diretora,

do Termo de Anuéncia.

5. 1 Tipo de pesquisa

Nosso trabalho esta situado na area de concentra¢do Linguagens e letramentos.

Nossa pesquisa € de natureza qualitativa e interpretativa e trabalhamos com a multiplicidade
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da realidade escolar. Como a pesquisa possui um carater interventivo, o tipo de pesquisa
desenvolvido é a pesquisa-acdo. Que tem como propdsito, buscar solu¢des para um problema
de ordem coletiva. O pesquisador se torna participante da pesquisa, com o intuito de entender
através da vivéncia com os atores/ participantes o problema enfrentado e as possiveis solucdes
para esses problemas.

A pesquisa-acdo ou pesquisa participante é definida por Thiollent (2002) nos

seguintes termos:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo ou problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2002, p.16)

A pesquisa surgiu dessa lacuna que ha acerca da leitura do texto literario em sala
de aula. Uma das caracteristicas desse tipo de pesquisa é que, de modo inovador, procurar
intervir na pratica durante o processo e nao apenas ao fim dele. Adotamos também o que
Engel (2000), apresenta em seu artigo “os conhecimentos cientificos sdo provisorios e
dependentes do contexto historico, os professores, como homens e mulheres da pratica
educacional, [...] deveriam transformar suas préprias salas de aula em objetos de pesquisa” e
transformamos um pouco o0 nosso universo educacional e o transformamos em objeto de
nossa pesquisa. Ela apresenta algumas caracteristicas, das quais selecionamos as seguintes

como parte de nosso trabalho e proposta por Engel (2000, p.p. 184 e 185) (Figura 4).

a) O processo de pesquisa deve tornar-se um processo de aprendizagem para
todos os participantes e a separacdo entre sujeito e objeto de pesquisa deve ser

superada;

b)No ensino, a pesquisa-acdo tem por objeto de pesquisa as a¢des humanas em
situacdes que sdo percebidas pelo professor como sendo inaceitaveis sob
certos aspectos, que sdo suscetiveis de mudanca e que, portanto, exigem uma
resposta pratica. Ja a situacdo problematica é interpretada a partir do ponto de
vista das pessoas envolvidas, baseando-se, portanto, sobre as representacfes

que os diversos atores (professores, alunos, diretores etc.);

C) A pesquisa-acdo € autoavaliativa, isto é, as modificacdes introduzidas na
pratica sdo constantemente avaliadas no decorrer do processo de intervencao

e o feedback obtido do monitoramento da pratica € traduzido em
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modificacbes, mudancas de direcdo e redefinicdes, conforme necessério,
trazendo beneficios para o proprio processo, isto &, para a pratica, sem ter em

vista, em primeira linha, o beneficio de situac6es futuras.

d)A pesquisa-acdo é ciclica: as fases finais sdo usadas para aprimorar 0S
resultados das fases anteriores. O carater ciclico da pesquisa-acdo €
evidenciado pelo gréfico seguinte, adaptado de McKernan.

Figura 4 - Os passos de um projeto de Pesquisa-acao.

Identlhcngqo

/ do Problema

Rel:cnhccmlcnlo Aperfeiu;oamenw

Fatos sobre o problema. do plano e
Pesquisa na literatura mudancas caso Salda 5 05
necessario resultados forem
satisfatdrios

A\rallan;aodo

Planejamento de efeito das acbes
atividades para
solucio do
problema
\ Momtoramento
4 em termos de
Implementacio eficacia da
solu;ao do

problema

Fonte: (McCKERNAN, apud HOPKINS, D., 1993. p. 52).

Em nossa intervencdo, adaptamos o ciclo em virtude das necessidades e dos
obstaculos impostos no decorrer da aplicacdo, por isso, dos dois Ultimos passos, a avaliacdo
dos efeitos das acbes foi feita a medida que os stories foram produzidos e publicados e o
aperfeicoamento do plano e mudanca necessaria foram realizados a medida que a intervencao

0 estava sendo realizada (Figura 5).
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Figura 5 - Passos da Pesquisa-agdo (adaptado)

Identificag@odo

Avaliacioda AcBes
¢ ¢ Problema

Monitoramentodas
Atividadese
Aperfeicoamento das Reconhecimento do
acdes a medidague Problemae Pesquisa
s atividades s8o na Literatura
realizadas

Implementacdo do Planejamento de
Projeto Atividades

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ja citado, optamos pelo método qualitativo, que se baseia em descrigdes,
comparac0es, interpretacbes dos comportamentos, atitudes, valores, crencas, e pensamentos
dos participantes envolvidos na investigacdo. Tendo como elemento revelador as criagdes de
micro videos (stories) para o Instagram e o engajamento com as atividades em sala dos alunos
durante o processo de leitura mediada e analise da obra Mistérios no Expresso Baturité
selecionada para a intervencdo. Utilizamos como material de registro, os diarios de campo,
um total de sete diarios. Neles detalhamos todas as préaticas cotidianas da intervengdo, bem
como momentos em que ndo foram possiveis a pratica. O diario é também apresentado como
uma ferramenta metodoldgica indispensavel para assegurar a triangulacdo dos instrumentos

de coleta de dados.

Um instrumento é valido quando mede aquilo a que se propde a medir, isto €, obtém
as informacBes que realmente sdo necessarias para um estudo. E preciso quando
apresenta resultados em que se pode confiar, ou seja: quando aplicado em situacdes
diferentes ao mesmo individuo, objeto ou fenbmeno, os resultados obtidos devem
ser iguais, o que implica coeréncia de resultados. (GRESSLER, 2003, p. 146)

A espinha dorsal de nosso trabalho é a leitura de textos literarios, tendo como
resultado a construcdo de stories para o Instagram e seu posterior exame nesta dissertacao.

Nosso intuito é desenvolver, nos participantes da intervengdo, a possibilidade de leitura e
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andlise critica dos textos, alem de ressaltar, através da proposta das dimensdes ensinaveis, que
o texto literario apresenta conteudos que podem ser ensinados via leitura mediada. Na
subsecdo a seguir, apresentaremos os procedimentos de constituicdo do corpus da pesquisa.
Sdo esses elementos: a escola onde a pesquisa foi realizada, a intervencéo e os participantes, o
livro paradidatico, as atividades realizadas nas oficinas e os stories criados pelos alunos tendo
como base o livro paradidético.

5.2 A escola

A coleta dos dados foi realizada em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola estadual do Ceara. A escolha da turma se deu para atender as recomendacdes
do regimento do Programa de Mestrado Profissional em Letras, na area de concentracdo
Linguagens e Letramentos, que direciona suas pesquisas para a formacao de professores do
Ensino Fundamental. Além disso, o fato de a professora ser regente de Lingua Portuguesa da
turma também contribuiu para a escolha.

A escola oferece turmas de Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), Ensino Médio
(1° ao 3° ano) e Salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os alunos das séries
regulares do Ensino Médio tém acompanhamento dos Professores Diretores de Turma (PDT);
como é um projeto voltado para o0 Ensino Médio, a escola criou, para o0 Ensino Fundamental,
os Professores Padrinhos de Turma, que sdo professores da equipe, convidados para
acompanhar os alunos nas atividades extracurriculares.

O laboratério de informética é utilizado para atividades no contra turno, mas no
periodo da intervencdo, ele ndo era utilizado para este fim. Apesar de haver uma regente para
0 Laboratorio, ndo havia um planejamento de atividades voltadas para a pratica do
Letramento Digital dos alunos e/ ou qualquer proposta de curso voltado para a area de
informatica. Acreditamos que isso acontecia, em virtude da falta de estrutura do laboratério
informatica. Havia apenas seis computadores de uso efetivo para os alunos e um computador
de utilizacdo especifica da regente.

A escola possui acesso precario a internet. Os professores, em seus planejamentos,
utilizavam a propria internet. H4 um computador na sala da coordenacdo para fins
pedagdgicos, todos os professores traziam seus computadores para a escola com o intuito de
elaborar as atividades no planejamento. Ha doze salas de aula utilizadas no periodo da manha

e nove aulas no periodo da tarde.
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Nossa intervencdo aconteceu nos meses de novembro e dezembro, por conta do
atraso do Parecer do CEP, contabilizando um total de 31 h/a, dos quais 14 h/a destinadas a

aplicacdo do projeto em sala de aula, 10h/a no laboratdrio de informatica.

5.3 A intervencao e os participantes

Nosso objetivo inicial da intervencdo era a promoc¢do do Letramento Literario,
através da prética de leitura mediada de textos literarios. Com isso, além da possibilidade de
ampliar o repertorio sociocultural, através da analise das potencialidades epistemoldgicas que
o0 texto literario compde, o aluno criaria micro videos (stories) dos textos analisados com as
préprias analises feitas a partir da leitura mediada, compartilhada e da leitura solitaria.

Ao longo da intervencdo, muitos temas foram trabalhados, principalmente porque
a obra, escolhida para este fim, tem como cenario a cidade de Fortaleza, além da viagem pelo
interior do Ceard. Nela, os alunos descobriram muitas nuances que os levaram a indagar
situacOes vivenciadas da realidade circundante.

Os participantes desta pesquisa integram uma turma de 19 alunos (10 meninas e 9
meninos) de 9° ano A — manhd — do Ensino Fundamental 1l de uma escola publica da rede
estadual do municipio de Fortaleza, no ano letivo de 2019. Os estudantes tinham entre 14 e 18
anos de idade. Um ponto que torna a turma mais desafiadora para esse processo é o fato das
idades e realidades serem muito diferentes entre si, além de que alguns ja terem envolvimento
com atividades ndo legais (por isso solicitaram a pesquisadora ndo participar de parte do
projeto, mesmo a pesquisadora explicando que seus nomes, fotos ndo seriam revelados e que
em nada eles seriam prejudicados). Em respeito ao pedido, esses alunos ndo fizeram parte das
analises, mas fizeram parte das atividades, portanto a pesquisa reduziu seus sujeitos para 12
participantes efetivos (9 meninas e 3 meninos), pois muitos deles faltaram a algumas
atividades e outros pediram, como falado anteriormente, para ndo participar.

Em conversa com a gestdo escolar, fizemos a proposta de realizar o trabalho na
escola e explicamos como ele seria passo a passo para que ndo apresentasse ruidos na
comunicacgédo. E que o trabalho pudesse ser realizado de maneira clara e eficiente para todos
os envolvidos. Explicamos que ele seria realizado em, pelo menos, trés ambientes de
aprendizagem da escola (a sala de aula, a biblioteca e o laboratorio de informatica) e
utilizariamos também o smartphone (celular). Além disso, a professora-pesquisadora sentiu
necessidade de explicar por que o laboratério e o celular seriam utilizados em uma

intervencdo de leitura literaria. A gestdo (formada pela direcdo e coordenacdo) gostou
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bastante da proposta e afirmou que seria de grande auxilio para alunos e alunas e,
principalmente, para a melhoria dos indices das provas externas que seriam aplicadas naquele
ano. Decidimos também que os pais receberiam essas informacfes ema reunido presencial,
que estava marcada para a semana seguinte, com o intuito de deixar claro que os filhos
participariam de uma intervencdo que seria base para uma pesquisa universitaria e, assim, foi
realizado.

Nosso segundo passo foi conversar com os alunos acerca do projeto que eles iriam
participar, de maneira clara. Posteriormente também foi explicado que, se ndo quisessem
participar, ndo havia problema, pois ndo seria uma atividade avaliativa, visto que muitos
alunos se preocupam com a nota nessas horas. Dito isso, foi explicado 0 passo a passo, e 0s
alunos e alunas ficaram muito empolgados em virtude da possibilidade de utilizar o
laboratdrio de informatica e o celular; acreditamos que por ser novidade para todos eles a
utilizacdo do smartphone em sala com fins pedagdgicos. Todos esses passos foram
acompanhados de assinatura de documentos solicitados pelo Comité de Etica com a descrigio

do que iria ser feito.

5.4 O livro paradidético - Mistérios no Expresso Baturité

No ano de aplicacdo do projeto (2019) participamos de um curso de formagéo,
promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, denominado de Mais Paic —
Programa Aprendizagem na Hora Certa. A iniciativa apoia a aprendizagem dos alunos para
que sigam com sucesso, tenham bons resultados e ingressem no Ensino Médio bem
preparados. Desse programa surgiu a Colecdo Mais Paic, Mais Literatura, composta de 30
titulos voltados ao publico infantojuvenil, que cursa entre 0 6° e 0 9° ano do ensino
fundamental da rede pablica. Qual ndo foi minha surpresa, encontrei a obra que poderia nos
ajudar na construcdo da intervencdo com 0s nossos alunos, pois, além de recebermos
exemplares na escola, poderiamos aplicar as dimens@es ensinaveis que o texto literario tem e
que sdo fundamentais para a construcdo de repertorio sociocultural, além da valorizacdo das
obras que refletem nosso regionalismo e por que ndo apresentar aos nossos discentes 0s
elementos formadores de nossa identidade, um pouco do nosso passado como meio de
pertencimento.

Portanto, para a intervencdo, utilizamos uma obra recém-publicada pelo Governo
do Estado do Ceard com o titulo de Mistérios no Expresso Baturité do cearense Francisco

Milson da Silva Almeida. Por esse motivo, a dissertacdo é composta por titulos referentes a
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viagens de trem, pois tanto podem fazer referéncia ao paradidatico utilizado quanto ao

universo digital que propomos como suporte da intervencao.

5. 5 Procedimentos didaticos

A partir de agora, descreveremos nossa viagem pelas dez atividades que terdo
nomes de espacgos publicos, como as estacGes de trem, e de personalidades importantes da
historia de Fortaleza, uma pequena maneira de homenagear a nossa cidade contemplada nos
cenarios da historia de Mistérios no Expresso Baturité. As atividades foram realizadas entre
0s meses de novembro a dezembro de 2019 com o intuito de abordar o texto literario no
Ensino Fundamental Il de maneira mediada. Elas aconteceram na sala de aula, no laboratério
de informaética e na biblioteca as sextas-feiras, e algumas as tercas-feiras; em virtude da
estrutura da escola, tivemos também que seguir com atividades no contra turno, quando fomos
proibidos de usar o laboratério pela manhd Houve também atividades- relampago, que

aconteceram nesse periodo tornando nossa intervencdo impossivel naquele momento.

Organizamos as atividades no quadro 1 - resumo a seguir:

Quadro 1 - Atividades organizadas

_ (corltinua)
ATIVIDADES DESCRICAO PERIODO
Criacgdo do e-mail e resolucéo do
questionario on-line para tracar o
perfil sociocultural
1 O INICIO DE TUDO - UMA Inicio do Projeto. 3 horas/
FORTALEZA PROVINCIANA Motivacao. aula
NOS IDOS DE 1928 Entrega do Tickets da Viagem;
Introducéo
2 | FORTALEZA - ESTACAO JOAO Intervalos 3 horas/
FELIPE Primeira Interpretagdo aula
3 Contextualizagdo Historica 3 horas/
Letramento em Pesquisa aula

BAIRRO BENFICA
Letramento em Informacéo
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DRAGAO DO MAR

ESTRADA DE FERRO
BATURITE
PRACA DO FERREIRA

ESTACAO PACATUBA
OFICINA - USO DO
CANVA
ESTACAO
QUIXERAMOBIM
PRACA DA SE

Oficina: Producéo dos
stories

Postagem dos stories

Fonte: Elaborado pela autora.

Dimensdes Ensinaveis
Contextualizacao Presentificadora
Segunda Interpretacao
Expansao
Intertextualidade
Letramento Digital
Géneros Textuais
Géneros Digitais
Conhecendo e aprendendo sobre a
plataforma Canva
Letramento Digital

Criacdo dos Roteiros

Dimensdes Ensinaveis
Histdria da Fotografia
A méaquina Lambe-Lambe
Producéo dos stories e Criacdo do Instagram
Vozes do Dom Hélio 2019

TOTAL

56

(concluséo)
3

horas/aula

2
horas/aula
2

horas/aula

3 horas/

aula

2
horas/aula
4

horas/aula

6
horas/aula
X
horas/aula
31
horas/aula

A intervencdo aplicou a sequéncia expandida proposta por Rildo Cosson.

Segundo o autor (2016, p. 76), “A sequéncia expandida vem deixar mais evidente as

articulacbes que propomos entre experiéncia, saber e educagdo literarios inscritos no

horizonte desse letramento na escola”. Ela consiste em sete etapas: Motivagdo, Introducéo,

Primeira Leitura, Primeira Interpretacdo, Contextualizacdo, Segunda Interpretacéo,

Expansédo. Todas as etapas sofreram modificagdes pertinentes a realidade de nossos alunos e

a obra selecionada para a intervencgdo. Entre essas etapas, aplicamos a proposta de dimensdes
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ensindveis de Forte (2016), que versa sobre oficinas de leitura mediada divididas em
tematicas e construcdo de repertorio.

Iniciamos nossa proposta pela Motivacdo, que consiste em uma atividade de
preparacdo, de introducdo dos alunos no universo do livro a ser lido e de apresentagéo do livro
e do espaco da narrativa. O espaco da nossa narrativa é a Fortaleza do passado com cores e
sabores provincianos e cheios de histdrias, das historias de Miguel e sua familia.

5.5.1 Atividade 1- O inicio de tudo - Uma Fortaleza provinciana nos idos de 1928

Figura 6 - Inicio da atividade - Passagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Iniciamos nossa sequéncia de atividades motivando os alunos acerca da viagem
que fariamos pelo Ceara. Claro que muitos imaginaram que essa viagem seria real, visto que
todos foram recebidos por mim na porta da sala com um apito e entregando um ticket
(ingresso) simulando que fariamos uma viagem por Fortaleza, mas a ideia era deixar o
mistério no ar, como havia no titulo da obra em estudo. Como afirma Cosson (2016, p. 79),
“o professor ndo pode perder aquilo que realmente interessa na realizacdo de qualquer uma
das etapas: a preparacdo para a leitura do texto literario. Dessa maneira, 0 primeiro passo na
montagem de uma estratégia de motivacao é estabelecer o objetivo” (Figura 6).

Ao entrar, 0 som de trem ecoava pela sala, resolvi, por sugestdo da minha
orientadora, deixar tocando o0 som de trem na sala (baixinho) como se ele estivesse na estacao
ainda parado, esperando o embarque. A ideia era essa mesmo, mas fizemos mais do que isso,
colocamos a imagem (animacgdo) do trem sendo projetada. Os alunos acharam engracado,
muitos perguntaram quando seria a viagem, o que deveriam fazer, mas entenderam depois que
ndo se tratava de uma viagem real, fisica, mas de uma outra viagem que comegamos a partir

daquele momento.
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Como Introducéo para a leitura do texto literério, conversamos um pouco sobre o
autor Milson Almeida, cearense nascido em Cascavel e que se divide hoje entre a cidade natal
e Fortaleza. As informacdes possiveis sobre o escritor se encontram na ultima folha da obra.
A pesquisadora tentou contato com o autor pela rede social Facebook, mas ndo obteve

resposta (Figura 7).

Figura 7 - Pagina do Facebook do autor da obra

Milson Almeida

Linha do tempo Sobre Amigos 22 Fotos Videos Mais v &' Adicionar [~]

Vocé conhece Milson?

>ara ver o que ele compartilha com os amigos, envie uma solicitago de amizade.
Pa , part amigos, envie uma solicitagio de ar 2 Adicionar
ga\ 1 amigo em comum

3/ Kyko Barros es14 com Milson Almeida &
outras 2 pessoas.

# Estudou na instituigéo de ensino ) de abril - @
Universidade Federal do Ceara BOM DIA, CASCAVEL!

Bom dia, contadores de causos! A « @

Apresentacdo
# Mora em Cascavel, Ceara, Brazil
© De Cascavel, Ceara, Brazil
Seguido por 764 pessoas
Fonte: Elaborado pela autora.

A professora também tinha a funcdo de regente da sala de Multimeios, portanto,
antes dessa aula, foi pesquisado por ela obras que pudessem falar do mesmo tema de
Mistérios no Expresso Baturité, no entanto, ndo houve sucesso na procura, por isso, no
momento de planejamento dessa atividade, a professora trouxe fotos do blog Fortaleza
Antiga, que contém a Fortaleza dos anos 20. Epoca em que a historia acontece. Como afirma
Cosson (2016, p.80), o objetivo é chamar atencdo para a tematica indicada pela obra.

Nossa proposta inicial foi apresentar a Fortaleza dos anos 20, através de um painel
de fotos (abaixo) pertencentes ao arquivo on-line do blog Fortaleza Antiga e um video
disponivel na internet no aplicativo Youtube denominado de Fortaleza Antiga que, mesmo a
qualidade ndo sendo a ideal, trouxe-nos um pouco da Fortaleza que sera cenario da nossa
historia. Acreditamos que seria importante apresentd-los a esse espaco, pois a obra
selecionada para a intervencdo tem como tempo de narrativa a cidade de Fortaleza nos idos de
1928 e ha a descricao de alguns espacos e de costumes provincianos, afirmagdes constantes na

obra. Além disso, em muitos momentos da narrativa, ha a descricdo desses lugares na época
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em que a narrativa se passa, por conseguinte muitos desses espacos ja sofreram
transformacoes hoje, e elas seriam o proximo mote para a nossa intervencdo (Figura 8, 9, 10,
11,12, 13).

Figura 8 - Pracga do Ferreira

Postal colorizado dos anos 20, na qual o observador, situado num canto da Praca do Ferreira, est& olhando para a
Rua Guilherme Rocha no sentido da Praga José de Alencar

Fonte: (Blog: Fortaleza Antiga Acesso em: 20 out. 2019).

Figura 9 - Vista Panoréamica de Fortaleza

: ' : e
Vista Panoramica de Fortaleza no final dos anos 20, na qual vemos, em destaque, a Praca Marqués de Herval,
hoje Praca José de Alencar

Fonte: (Blog: Fortaleza Antiga Acesso em: 20 out. 2019).
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Figura 10 - Cruzamento das ruas Barao do Rio Branco e Guilherme Rocha

Cruzamento das ruas Bardo do Rio Branco e Guilherme Rocha, com a Praca do Ferreira e o Palacete Cearé ao
fundo. (Registro de 1925 colorizado & méo)

Fonte: (Blog: Fortaleza Antiga Acesso em: 20 out. 2019).

Figura 11 - Rua Major Facundo

Rua Major Facundo em 1928, com angulo de visdo na dire¢do do Passeio Publico

Fonte: (Blog: Fortaleza Antiga Acesso em: 20 out. 2019).
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Figura 12 - Praga do Ferreira em 1920

Praca do Ferreira em 1920, onde podemos ver, ao fundo, o prédio do Cine Majestic
Fonte: (Blog: Fortaleza Antiga Acesso em: 20 out. 2019).

Figura 13 — Youtube - Fortaleza antiga

= E3Youlube™ fortaleza anos 20

Fortaleza década de 20

9.011 visualizagbes - 12 de ago. de 2008 fg 68 @I 3 # COMPARTILHAR = SALVAR ese |

Fonte: (Youtube. Acesso em: 20 out. 2019).

Todos os alunos receberam as fotos em um material impresso (abaixo) elaborado
e copiado pela professora/pesquisadora, além das imagens também serem projetadas em uma
televisdo na sala de aula. A ideia de ter as duas possibilidades possiveis era em virtude de uma
delas falharem no dia, pois a escola tem recursos muito escassos, inclusive as copias foram

custeadas com recursos da propria pesquisadora.


https://www.youtube.com/watch?v=mXoHiu1x5i4&t=98s
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')c Atividade 1
P

PORTUGUES
Aluno (a)
Prof.2 Patricia Viana Data / /2019
9° Ano A

Caros alunos e alunas,

Daremos inicio a uma aventura. Uma viagem pelo Ceara dos anos 20 e ela ocorrera de trem.
Sim! N6s embarcaremos no Expresso Baturité e conheceremos muitas histérias (ruas, pracas e
personagens) dos anos 20. Comecgaremos por Fortaleza em 1927. Preparados? Vocés séo
portadores do Ticket Mistérios no Expresso Baturité, peguem seus pertences (livros, cadernos
e a imaginacgdo) e vamos partir para a viagem.

12 ETAPA
TODOS EMBARCADOS?

Nossa primeira parada € a cidade de Fortaleza em 1928. Ainda com ares provincianos, estacao
de trem, carros circulando, um ousado projeto de redesenho das ruas, chafarizes, teatro, lojas
de vitrolas e de aparelhos de radio. Veja mais!

COMANHI CEARENSE DAVIATCRACADCATRIE.
FUNDIOA M 257070

Vamos conhecer um pouco mais? Vamos assistir a um video contando um pouco da
historia de Fortaleza dos anos 20.

Video: Fortaleza da Década de 20- Tempo (5 min 39 segundos)
Link https://www.youtube.com/watch?v=mXoHiulx5i4



https://www.youtube.com/watch?v=mXoHiu1x5i4
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3 Youube ™ Pesquisar

bloqueados para Youtube™
Fortaleza década de 20

Vocé deve ter percebido que as imagens, no filme, estdo todas em preto e branco e a
qualidade ndo € a mesma que temos hoje com a televisdo. Antes era assim. Tudo em preto e
branco sem a mesma qualidade que temos hoje. Essas imagens sdo de arquivo e estdo
disponiveis na internet.

22 ETAPA

No inicio do nosso livro, o autor apresenta um mapa. Nele ha o trajeto que seré percorrido por
nos e pelos personagens na viagem até Baixio. Esse mapa, pertence a Rede de Viacdo
Cearense.

Veja:
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Atividade de observagéo:

1. Observe a escrita do nome de alguns estados, antigamente, essas palavras Parahyba
(Paraiba), Cratheus (Crateus), Piauhy (Piaui) eram escritas com H, PH, Y. Vocé ja viu em
Fortaleza algum lugar (rua, loja...) que tem o0 nome escrito com essas letras?

Veja 0 mapa das estagdes de trem hoje.

INFRAESTRUTURA DE TRANSPORTES
FERROVIAS

=2 %‘“"% <

2. Vamos comparar os dois mapas. Observe as semelhancas e diferencas entre elas. O que
vOCé acha que permanece e 0 que mudou?

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa conversa a partir dali tinha o intuito de motivar e introduzir a nossa
proposta de leitura e fazé-los embarcar na historia propriamente dita, principalmente porque
esta tem muitos lugares pelos quais passamos hoje e que mudaram de nome, mas que contam
um pouco de nossa historia, e vai bem além, ela também é tdo fruto de tantas outras histérias
ouvidas por todos nos de nossos antepassados, que muitos de nossos alunos ndo tiveram
oportunidade de conhecer, além disso temos muitos conhecimentos intrinsecos na narrativa
gue podem ser explorados e que vdo muito além da disciplina de Lingua Portuguesa. Como
afirma Forte (2016),

Habitando espagos que precisam de mediacGes para serem percorridos, o texto
literério, e suas infinitas manifestagcBes, ndo apresenta em seu bojo o minimo de
previsibilidade para suas diversas audiéncias. Os personagens, seres que articulam
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dados de vivéncias cotidianas, dispersas, contrabalanceados a ficcionalizagdo,
muitas vezes dizem mais sobre nossas organizag@es sociais, culturais e politicas que
discursos de outra natureza. (FORTE, 2016, p. 125)

Por isso, decidimos que alguns capitulos seriam lidos em sala com a mediacdo da
professora, pois em discussdo, muitos dos nossos alunos conseguiriam aplicar a leitura para
além do texto, a proposta das dimensdes ensinaveis, com isso releria de forma elaborada
diversos aspectos da sociedade cearense.

Passamos a leitura da obra com a entrega dos livros e a leitura mediada do
primeiro capitulo com os alunos. Vale salientar, que eles ndo tém muitas atividades de
leitura para casa, visto que em outras oportunidades, a exemplo de uma atividade proposta em
maio, muitos alunos ndo leram a obra Malala em casa. Muitos se queixaram da auséncia de
um ambiente de estudo e de leitura, ndo ha para a maioria deles um espaco para esse fim.
Outros dois alunos trabalham no contra turno. Por isso optamos pela leitura em sala de alguns

capitulos.

5.5.2 Atividade 2 — Fortaleza — Na Estacdo Jodo Felipe

Minha fiel Cidade, que fazer com essa imensa saudade,
mais lancinante que flecha de fogo, delirante?
O melhor, minha linda, é- regressar e ficar junto a ti.
morrendo de te amar.
morrendo de te amar,
morrendo de te amar.

(Artur Eduardo Benevides)

Ainda estamos em Fortaleza, portanto, nossa atividade recebera o nome do local
onde, por muitos anos, e ainda hoje, muitas pessoas se deslocam para outras cidades do Ceara:
a estacdo Jodo Felipe. Cosson (2016) recomenda que a leitura seja dividida em Intervalos que
buscam dialogar com a obra em diferentes enfoques. Selecionamos para essa atividade um
Intervalo apenas, visto que na Motivacdo j& haviamos feito um outro Intervalo, ou seja,
apresentar temas que dialogam com a narrativa, por isso, nesta atividade, fizemos a leitura do
mapa da Rede de Viacdo Cearense, pois ele se faz presente na obra em estudo nas paginas 6 e
7.

Pedimos que eles abrissem a pagina do livro que contém um mapa da Rede de
Viacao Cearense e lessem 0 mapa. A ideia é que eles entrassem em contato com a escrita e
com o nome dos lugares que poderiam fazer parte do cotidiano deles, ou pelo menos que eles

ja tivessem ouvido falar. Qual ndo foi nossa surpresa, como ja previamos que isSO
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acontecesse, os alunos logo acharam estranho a escrita dos nomes de Piaui, Mapas, que era
perceptivel no mapa do livro, entdo decidimos apresentar o mapa oficial (abaixo), dentre
outros. Perguntaram também por qual motivo aqueles nomes estavam escritos daquela forma,
entdo conversamos acerca das mudancas graficas pelas quais a lingua portuguesa vem sendo
modificada desde a sua origem até as inser¢des que acontecem ao léxico, exemplificando com
palavras que fazem hoje parte do cotidiano dos nossos alunos, muitas emprestadas das linguas

estrangeiras e outras que se perderam com o tempo pelo ndo uso (Figura 14).

Figura 14 - Rede de Viagéo Cearense

&
o oS )

REDE DEVIAGAD CEARENSE | e

MAPPADAS LINHAS '\

—e1927g— "\

ESCALA

LEGENDA
LINKAS EM TRAFESO _—
ESTUDOS APPROVADDS
ESTUDOS DEPEND. DE APPROV  — - —-—

ES PRINCIPAES ECIDADES @

ESTAGOES £ VILLAS ©| CAPTAES  a 7] LS

NSA LI
RESUMO

Fonte: (Rede de Viacéo Cearense - RVC | Mapa ferroviario de 1927).

O mapa traz o roteiro da viagem que os personagens fardo durante a narrativa de
Mistérios no Expresso Baturité. Os alunos descobriram novos nomes, novas localidades, e
iSso aumentou o interesse deles. Logo em seguida, cada um dos alunos recebeu o livro para a
leitura em casa e foi solicitado que sempre estivessem com o material as sextas-feiras, pois o
utilizariamos para algumas aulas ja informadas a todos. No entanto, em virtude dos
contratempos ja mencionados, na continuacéo das atividades, eles passaram a trazer as tercas-

feiras também (Figura 15).


http://vfco.brazilia.jor.br/ferrovias/mapas/1927-Rede-Viacao-Cearense.shtml
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Figura 15 - Apresentacao da obra em estudo

Fonte: Elaborado pela autora.

Como a nossa “viagem” seria de trem, N0 nNosso segundo encontro, foi dividido
entre sala de aula e laboratério de informatica, perguntamos aos garotos e as garotas se eles ja
haviam viajado de trem alguma vez, mas por unanimidade nenhum deles havia feito a viagem.
Continuamos a indagar se eles tinham vontade de viajar de trem, seis dos 19 que estavam em
sala disseram que sim, nove sonhavam em viajar de avido e quatro ndo quiseram responder a
pergunta e a pesquisadora ndo insistiu. Entdo seguimos para a primeira interpretacdo. Em

nosso caso, resolvemos fazer isso a partir da capa e do titulo da obra selecionada.

5.5.2.1 Primeira interpretacéo

A primeira interpretacdo destina-se a apreensdo global
da obra. O objetivo dessa etapa é levar o aluno a
traduzir a impressdo geral do titulo, o impacto que ele
teve sobre sua sensibilidade de leitor.

(COSSON, 20186, p. 83)

Entregamos os exemplares da obra selecionada para a intervencdo e pedimos aos

alunos que, antes de abrir propriamente o livro, eles imaginassem o que teriamos na histdria, 0
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que eles esperavam, qual ou quais mistérios ela traria. Muitos acreditaram que o mistério seria
uma morte no trem, pois na capa do livro hd um trem. E muitos comegaram a criar as proprias
historias acerca do que viam.

Vale salientar que adaptamos todas as etapas do Letramento Literario de Cosson a
nossa realidade. Quando apresentamos o livro, todos queriam de alguma forma descobrir a
narrativa, algumas bem legais, outras tinham muita relacdo com as historias de videogames
que eles tém acesso, mas 0 mais importante disso tudo é o envolvimento na descoberta da

narrativa (Figura 16).

Figura 16 - Mistérios no expresso Baturité

Milson Almeida

llustragdes Mings

Fonte: Elaborado pela autora.

Qualquer que seja a maneira de encaminhar a primeira interpretacdo, convém que
ela seja feita em sala de aula ou, pelo menos, iniciada na sala de aula. Essa exigéncia decorre
do caréater de finalizacdo de uma etapa que a primeira interpretacdo precisa trazer consigo.

Os capitulos da histdria ndo sdo extensos, por isso, possiveis de ler em sala de
aula. Dessa forma, fizemos a leitura do primeiro capitulo Pego na Mentira, em que ha a
apresentacdo do nosso personagem protagonista. Nesse momento, a leitura foi feita pela
professora/pesquisadora com os alunos em circulo, nossa intencdo era que os alunos e as
alunas, com toda a imaginacdo que despertaram no inicio da atividade, pudessem transformar
em imagem a historia de Miguel, Marcelo e sua familia em Fortaleza, por isso resolvemos

fazer a contacdo da historia. Para isso a professora usou microfone e caixa de som que a
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acompanham em sala de aula. Os discentes ficaram atentos a historia e riram bastante, pois a
personagem protagonista era muito travesso e no primeiro capitulo j& mostrou que iria
aprontar muito. Durante a narrativa, alguns deles falaram que o Miguel parecia com alguns
colegas da sala, descrevendo certos comportamentos do protagonista, porem os envolvidos
ndo gostaram de ser apontados como arteiros, bagunceiros, entédo a professora/pesquisadora
resolveu, nessa situacdo interferir, mas o que foi perceptivel é que uma das estratégias de
leitura utilizada pelos alunos, aparece em Cosson (2016, p. 117), na obra Circulos de Leitura

Literaria, uma proposta de Cyntia Girotto e Renata Souza (2010) , que consiste na

[...] conexd@o, por meio do qual o leitor estabelece associa¢bes pessoais com o texto,
tal qual como se lembrar de um episddio semelhante vivido ou narrado por alguém
(conexdo-leitor), fazer uma ligacdo com outro texto (conexdo texto- texto) e
relacionar o texto com situacfes sociais amplamente conhecidas (conexdo texto -
mundo). (COSSON, 2016, p. 117)

Nesse mesmo capitulo sdo apresentados espacos e equipamentos urbanos pelos
quais a narrativa se desenvolveria. Dito isso, acreditamos que a contextualizacdo histérica

proposta por Cosson se faz presente nesse momento, pois segundo o autor,

[...] a contextualizacdo histdrica abre a obra para a época que ela encena ou o
periodo de sua publicacdo. Aqui é pertinente que se evite uma visdo estreita da
histéria como mera sucessdo de eventos. Essa contextualizagdo visa relacionar o
texto com a sociedade que o gerou ou com a qual ele se propbe a abordar
internamente. [...] ndo convém fazer dela uma caca aos dados historicamente
estabelecidos, para verificar- lhes a exatiddo; antes se deve buscar a dimensao
histérica que toda a obra possui, seja como representacao, seja como producao, seja
de ambas as formas. (COSSON, 2016, p. 87)

Optamos por fazer a contextualizacdo a medida que aparecia fatos novos na
narrativa. No capitulo um, por exemplo, hé ruas e equipamentos urbanos que tém seus nomes
desconhecidos pela maioria dos nossos alunos e também pela maioria de nés, professores.
Como exemplo, temos a Rua Visconde de Cauipe, onde morava nosso protagonista, 0 Grupo
Escolar do Benfica, o Colégio Cearense do Sagrado Coracdo, os chafarizes, as lojas de vitrola,
as ruas iluminadas pelas luzes da Light (companhia de energia da época). O tempo histérico —
0 mundo pos-guerra Brasil era governado pelo presidente Washington Luis, e 0 ministro da
fazenda era Getulio Vargas.

Dito isso, nossa terceira atividade tem como intuito de desvendar os espacos da
narrativa e conhecer o livro, ou seja, a Contextualizagédo historica proposta na Sequéncia

Expandida de Cosson. As ruas e os lugares hoje desconhecidos de nossos alunos, muitas
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vezes pela mudanga de nome, como a Avenida da Universidade, que antes se chamava
Visconde de Cauipe, ou até o Grupo Escolar do Benfica, que hoje é a Faculdade de

Administracdo e Atuariais da Universidade Federal do Ceara.

5.2.3 Atividade 3 - Bairro Benfica

"As ruas, com ares de menina,

eram tranquilas e retas

como a linha do horizonte ou os versos dos poetas.”
(Artur Eduardo Benevides)

Iniciamos nossa atividade em sala, dando continuidade ao que comecamos na
semana anterior. Como a proposta de hoje é a contextualizacdo historica e temos como base
0S espacos e equipamentos urbanos por onde passou nosso protagonista Miguel, perguntamos
aos alunos se eles conheciam alguns dos lugares que aparecem na narrativa. Por unanimidade,
o lugar mais conhecido por eles era a Praia de Iracema, acreditamos que pela proximidade
com a escola, que fica a um quarteirdo da praia da Leste no bairro Pirambu. Insistimos em
alguns lugares e ruas do centro que, por nome, eles ndo conseguiram lembrar. Esses lugares
tém nomes de personalidades importantes da histdéria de nossa cidade, do nosso Estado e do
Brasil. Por isso, como planejado, levamos os alunos ao laboratério de informatica da escola
para que eles pesquisassem acerca desses lugares e, por conseguinte, da histéria dessas
personalidades. Levamos as atividades impressas também, como forma de roteiro de pesquisa,
pois levamos em conta que o laboratério ndo tem tantas maquinas (computadores); com a
atividade impressa, os alunos poderiam fazer a atividade em grupo.

Nessa atividade, os alunos devem pesquisar sobre alguns lugares citados pela obra
selecionada para essa intervengdo. Além disso, os alunos poderiam comparar esses lugares do
passado com o presente, eles poderiam desenhar esses lugares. Aproveitamos para estudar o
titulo da obra e comecar a com a proposta de atividade de intertextualidade.
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v) Atividade 2

- C PORTUGUES

Aluno (a)

Prof.2 Patricia Viana Data / /2019
9° Ano A

TODOS AO EMBARQUE! VAMOS AO LABORATORIO!

Chegou a hora de embarcarmos na leitura de nosso livro Mistérios no Expresso Baturité. VVocé
ja conheceu um pouco da histéria da Fortaleza dos anos 20 para situarmos no tempo e no
espaco as aventuras de nossos personagens. Vamos retomar um pouco do que vimos? Vamos
comecar?

“Ela ainda era uma cidade de ares provincianos, suas poucas ruas demostravam isso. Mas
seus equipamentos sofisticados como cinema, iluminacédo publica, estacdo de trem, carros
circulando, ousado projeto de redesenho das ruas, chafarizes, teatro, loja de vitrolas e de
aparelhos de radios...” p.p. 14 e 15.

Atividades iniciais
1. Vamos conhecer um pouco dessa histéria? No laboratorio de informética, vamos pesquisar
a Fortaleza dos anos 20.

a) O que encontramos? Como vocé descreve as imagens que encontrou?

b) Vocé encontrou alguns pontos que estdo presentes na nossa narrativa? Os prédios que
viram, vocés acreditam que ainda podem ser vistos hoje?

c) Vocé os conhece? Caso conheca, ja os visitou?

2. Vocé sabia que dos anos 20 para ca, algumas ruas e equipamentos urbanos tinham outros
nomes?

a) Retorne a obra que estamos lendo. Selecione algumas ruas, pragas e espacos.
b) Vocé sabe se 0s nomes permanecem 0S mesmos?
¢) Vamos pesquisar 0s nomes atuais desses lugares?

3. Pesquisem a histdria dos lugares abaixo. Todos eles estdo presentes na nossa obra e
aparecerdo durante a nossa viagem.

Praia de Iracema — Estagdo Jodo Felipe — Rua Visconde de Cauipe — Colégio
Cearense - Grupo Escolar do Benfica — Bairro Benfica

a) Para ficar mais interessante, vocés podem desenhar um dos espacgos ou colar uma foto
encontrada em uma revista. Seja criativo (a).
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b) Quais desses lugares ainda existe hoje?

¢) Ha alguns que mudaram de nome? Quais? O que aconteceu a esses lugares?

4. Vamos analisar o titulo da nossa obra Mistérios no Expresso Baturite.

a) Vocé conhece a cidade de Baturité?

b) O titulo apresenta a palavra mistério. VVocé sabe o que é?

c¢) Vamos pesquisar titulos de livros e filmes com a palavra mistério? O que vocé encontrou?
d) Volte a pesquisa, seré que temos livros ou filmes com um titulo semelhante? Quais?

5. Miguel, nosso protagonista, gostaria de ir ver os trens na Praia de Iracema. Vocé ja viu
trens na praia de Iracema?

Fonte: Elaborado pela autora.

No inicio de nossa intervencdo, no momento em que responderam ao
questionario sociocultural, sentimos que havia a necessidade de elaborarmos uma atividade
em que eles precisassem pesquisar. Como a obra que serve de base para a nossa intervencéo
tem como tempo histérico a Fortaleza dos anos 20, acreditamos que eles poderiam pesquisar
acerca de alguns lugares que apareciam na obra- ruas, equipamentos publicos- e que deveriam
saber como estariam hoje. E muito importante que os alunos tivessem esse contato com o
laboratdrio e, por conseguinte, com o Letramento em pesquisa e do Letramento em

Informacéo, como definem Dudeney; Hockly; Pegrum

O Letramento em pesquisa ¢ a habilidade de fazer uso eficiente de ampla gama de
motores e de servigos de busca, incluindo a familiaridade com sua funcionalidade
plena, bem como suas limitagdes.; O Letramento em Informacao € a habilidade de
avaliar documentos e artefatos fazendo perguntas criticas, avaliando a credibilidade,
comparando fontes e rastreando as origens da informagdo. (DUDENEY; HOCKLY;
PEGRUM, 2016, p.38-40, grifo nosso)

O letramento em informacéo ajudara a aluno a selecionar com mais critérios suas
buscas. E comum que jovens facam suas pesquisas sem critério e encontrem resultados
aleatorios, descontextualizados de um determinado assunto. Para isso, faz-se necessario o
dominio dessas ferramentas; dos motores e dos servi¢os de busca que os letramentos em

pesquisa e em informag&o podem propiciar (Figura 17, 18).




73

Figura 17 - Primeira vez no laboratdrio de informatica

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 18 - Letramento critico em informacé&o

Fonte: Elaborado pela autora.

Baseados nesses postulados de pesquisa e de informacéo, levamos os alunos ao
laboratério com uma atividade impressa pela professora/pesquisadora em que eles deveriam
pesquisar sobre 0s espacos da narrativa. O objetivo dessa proposta é que eles conhegcam 0s
espacos, 0 tempo em que a narrativa acontece para entender o comportamento das
personagens e das acBes que acontecem durante a historia. Além de ampliar o proprio

repertério sociocultural, levando-nos a aplicar a proposta de Forte (2016) das dimensdes
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ensindveis em que ampliamos o universo didatizante do livro e descobrimos potencialidades
didaticas pertinentes a obra em estudo.

Dessa forma, na atividade 4, preparamos a leitura mediada de outro capitulo da
nossa narrativa em que nosso protagonista Miguel mais uma vez estd de castigo. Nesse
momento da narrativa, aparecem algumas expressoes; palavras muito utilizadas na época e
que hoje ndo se faz presente no léxico de nossos alunos. Entretanto a atividade acabou
levando a discussdo para outra tematica, 0 que prova a proposta de Forte (2016) de que
o texto literario, uma vez escolarizado, torna-se, ndo somente um objeto de ensino, mas uma
forma de conhecimento, de apreensdo da realidade circundante, seja pela via do imaginario,
do representacional ou de ambos.

5.2.4 Atividade 4 — Dragédo do Mar

“No porto do Ceard ndo se embarcam mais

escravos”
(Francisco José do Nascimento - Dragdo do
Mar)

Na proposta de Forte (2016), pode-se fomentar a pesquisa pela histéria do texto —
autor, época, periodo — ou seja, nesta fase o incentivo € para que o estudante ndo leia o texto
armado de informacdes prévias, mas que a partir da leitura saia para 0 campo da pesquisa, ja
conhecedor da linguagem literaria. Os alunos levaram os livros para casa e puderam ler de
maneira imanente a historia. Selecionamos o capitulo dois, intitulado Um pedido de socorro,
para explicitar a possibilidade de leitura através das Dimensdes Ensinaveis proposta por Forte
(2016). Neles as narrativas sdo sobre o nosso protagonista ser bastante levado, ficar de
castigo, as travessuras que ele sempre fazia.

Inicialmente perguntei aos alunos quem gostaria de ler, pois fariamos uma leitura
compartilhada desse capitulo, acreditamos que os alunos se sentem mais motivados para a
leitura quando sdo deixados livres para escolher. Quando h& uma imposicdo a leitura,
acreditamos que o aluno, acuado, principalmente em sala de aula, onde ha a possibilidade da
avaliacdo por parte dos colegas e da professora, ndo gera resultados, ou seja, a leitura ndo
rende os frutos necessarios pensado pelo professor naquele momento. E necessario que
saibamos a hora de avaliar esse momento.

Na nossa atividade ndo demorou muito e uma aluna (denominaremos aqui de

AL1EF) levantou a mao e pediu para ler o capitulo Um pedido de socorro; quando chegamos
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a pagina dezoito desse mesmo capitulo, ou seja, j& haviamos passado uma pagina, outro aluno
(AL2EF) levantou a mao pediu para continuar. A leitura foi prosseguindo até que a aluna
(AL1EF), que iniciou a leitura, chamou a atencdo para uma personagem dona Genoveva —

conhecida como Mae Geno - na narrativa ela é descrita da seguinte maneira:

Genoveva, uma distinta senhora que nunca casara, moca velha, como alguns a
chamavam, que desde a mudanca da familia para Fortaleza, viera trabalhar na casa e
era meio mae dos garotos. Tinha seus cinquenta e poucos anos, era baixa e
corpulenta, andava sempre com um lengo na cabeca e tinha pele morena. Suas maos
grandes e fortes, apesar de tudo, sabiam pegar com delicadeza a mais fina baixela,
sabia ler e ndo perdia um folhetim do jornal. (ALMEIDA, 2018, p. 18)

A aluna em questéo inicialmente afirmou que a descricdo da personagem parecia
com a da empregada do sitio do Pica Pau Amarelo (na hora eu ndo lembrava do nome — Tia
Anastacia) e também o fato de ela ter sido descrita como morena, relembrou-me uma das
conversas em sala em que a professora falou que teoricamente moreno é cor de cabelo, mas
que era muito comum afirmarmos que as pessoas S0 morenas. A narrativa em questdo
versava sobre um outro livro lido em sala —Malala- em que 0s meninos descreveram a
personagem narradora como morena e a professora explicou que essa terminologia era
comum, mas que moreno era a cor de cabelo e que teriamos apenas as cores: branco, preto,
mulato (que €é citado como pardo), sendo assim, tinhamos alguns brancos, pretos e mulatos.

Sendo assim, estimulei-os a pensar como é a vida de Mae Gend. Ela sempre servia
aos seus patrdes, chegou a casa do Sr. Melchior e da Dona Fatima para ajudar com as crian¢as
e acabou ficando para trabalhar na casa inteira. Veio do interior e nunca mais voltou para a
sua cidade. Muitos alunos ficaram pensativos, mas a mesma menina (AL1EF) comecou a
perguntar a respeito de Mde Gend ser morena, parecer-se com a personagem do sitio disse:
“Ah! Tia, isso € tdo comum. Minha mde veio do interior para trabalhar nas casas de familia
quando era crian¢a, mas ela casou viu tia. Ela teve a gente, eu e meus irmdos...” (SIC).
Acreditamos ser relevante indicar a fala de uma aluna. Uma menina que mora na periferia, €
preta e que conseguiu visualizar, na histéria de Mae Gend, a historia da méae que também é
preta. Cosson (2016) propde uma forma de contextualizagdo denominada de
Presentificadora, nela o autor afirma que o professor a utiliza para despertar o interesse do
aluno pela obra, chamando a atencéo para o tema e as relagcdes dele com o presente. No caso
da aula, a aluna fez 0 movimento inverso, ela resgatou na atividade a contextualizagdo com a

prépria realidade. Cosson ainda afirma que
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[...] a presentificacdo é a contextualizacdo que busca a correspondéncia da obra com
o presente da leitura. Trata-se, por assim dizer, de uma atualizacdo. O aluno é
convidado a encontrar no seu mundo social elementos de identidade com a obra lida,
mostrando assim a atualidade do texto. O aluno é convidado a encontrar no seu
mundo social elementos de identidade com aobra lida, mostrando assim a
atualidade do texto. (COSSON, 2016, p. 89)

Muitas vezes, o texto literario pode trazer situacdes proximas do cotidiano de
nossos alunos e alunas, ou até mesmo de historias que eles ouviram em casa ou na escola, e
que vale a pena ser discutido. No entanto, acreditamos que poderiamos ampliar essa discussao
em sala de aula, por isso, logo depois da leitura compartilhada do capitulo, falamos a respeito
da nossa escravidao, que foi em sua maioria, doméstica atribuindo a esse fato, o Ceara ser o
primeiro estado a abolir a escraviddo, por iSSo mesmo receber a alcunha de “Terra da Luz”.
Forte (2016) afirma que “um mediador de leitura, para construir sua longa travessia, ndo pode
prescindir de leituras anteriores, que incrementem seu repertério cultural e conhecimento de
mundo”. Decidimos por terminar a leitura do capitulo para que os alunos conseguissem
entender a narrativa e conhecer um pouco mais da Mé&e Gend para continuarmos a discussao.

Quando falamos das dimensdes ensinaveis que o texto literario propde, afirmamos
das inumeras possibilidades que o texto pode trazer de relevante para a formacdo de
repertorio. Percebamos que a aluna resgatou uma aula do primeiro semestre em que
abordamos um livro que ndo tinha proximidade temética com o livro da intervencdo, mas na
aula em questdo um tema relevante para a aluna foi trazido a lume por ela e que serviu para
que os outros alunos buscassem outras narrativas e outras histérias, por isso pedimos aos
alunos que pesquisassem acerca da histéria da escraviddo no Ceara e da Libertacdo dos
Escravos no Cearad. Reservei dois horarios extraclasse no laboratério para que os alunos

pudessem ter acesso aos computadores e a pesquisa pudesse ser feita (Figura 19).
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Figura 19 - Processo de letramento critico

W W

Fonte: Elaborado pela autora.

5.2.4 .1 Segunda Interpretacdo

Passamos a uma leitura mais aprofundada de um dos seus aspectos. Cosson (2016,
p. 92-94) afirma que a segunda interpretacdo é uma viagem guiada ao mundo do texto, a
exploracdo desse enfoque [...] ela ndo pode prescindir de um registro final que evidencie o
aprofundamento da leitura. Para isso, organizamos a sala em ilhas de aprendizagem, nelas
os alunos trocaram experiéncias da pesquisa que fizeram com os colegas do grupo sobre a
tematica pesquisada e criam uma proposta de trabalho. No caso deles, os alunos optaram por
falar acerca dessa tematica no dia da Consciéncia Negra que realizar-se-ia no fim do més
(Figura 20).
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Figura 20 - DimensGes ensinaveis

Fonte: Elaborado pela autora.

Os alunos resolveram falar sobre a escraviddo e o preconceito racial no Ceara.
Temas relevantes. Resolveram levar a ideia ao professor de Histéria e de Sociologia (0
mesmo), mas no planejamento do colega ja havia tema a ser proposto. Entdo, pedi que eles
utilizassem os videos que aprenderiamos a fazer como meio de divulgacao dos temas.

Finalizamos a segunda interpretacdo do Letramento Literario proposto por
Cosson, seguimos para 0 processo de Expansdo, ou seja, para 0 momento de investir nas

relacBes textuais. Nossa proxima atividade versa sobre intertextualidade.

5.2.5 Atividade 5 - Estrada de ferro Baturité

De casos de amor eu ja vi tudo
Nas trilhas da vida tdo dormente
Amor que cega, sufoca ou mata gente
Que aleija o sujeito ou deixa mudo
Desnorteando “o cabra” carrancudo
O mais bonito agora vou falar
Que 4 pras bandas do meu Ceara
Nunca vi paixdo tdo bela e tdo profunda
Pelo sertdo, andarilho é testemunha
(Francélio Figueiredo)

Nesse encontro decidimos por abordar aspectos relevantes da leitura da obra em
analise, e um deles é a intertextualidade. Como afirma Cosson (2016, p. 94), “é esse

movimento de ultrapassagem do limite de um texto para outros textos, que visto como
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extrapolacdo dentro do processo de leitura, quer visto como intertextualidades no campo
literario”.

A partir do titulo é perceptivel esse procedimento. Em Mistérios no Expresso
Baturité, o titulo lembra a obra Assassinato no Expresso do Oriente de Agatha Christie®.
No entanto, antes de chegarmos a essa constatacdo, a professora apresentou aos alunos o que
era a intertextualidade, como ela acontecia em diversos textos, muitos até conhecidos dos
alunos, como as historias em quadrinho, os desenhos animados e os filmes conhecidos deles,
a exemplo da saga Shrek. Depois de decodificado o tema intertextualidade, a professora
apresentou o trailer do filme Expresso do Oriente de Agatha Christie e, além dos nomes
(titulos) serem parecidos, o que fica evidente € que em ambos ha um mistério a ser
desvendado. Apesar de a classificacdo do filme ser 12 anos, acreditamos que passa-lo em sala
ndo seria necessario e perderiamos um tempo de atividades precioso, mesmo porque ja nos foi
sinalizado que ndo utilizariamos mais o laboratdrio no periodo da aula, mesmo sendo feita a

reserva com antecedéncia. Recomendamos a possibilidade de assisti-lo em casa (Figura 21).

Figura 21 - Intertextos da obra

Assassinato no Expresso do Oriente

ANO: 2017 DIRECAOD: Kenneth Branagh

PAIS EUA ROTEIRO: Michael Green

CLASSIFICACAD: 12 anos ELENCO Penélope Cruz, Daisy Ridley, Johnny Depp,

DURACAO 114 min Michelle Pfeiffer, Josh Gad, Kenneth Branagh,
Willem Dafoe

Fonte: Omelete'®

® Video disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=1LgXLJEg4sw>. Acesso em: 23 out. 2019.

10 Disponivel em: <https://www.omelete.com.br/filmes/criticas/assassinato-no-expresso-do-oriente-critica>
Acesso em: 18 out. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=1LqXLJEq4sw
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v) Atividade 3

- C PORTUGUES

Aluno (a)

Prof.2 Patricia Viana Data / /2019
9° Ano A

INTERTEXTUALIDADE

1. Na Literatura, hd inimeras possibilidades de um termo fazer alusdo a outro termo.
Essa caracteristica pertence a intertextualidade. VVocé ja ouviu falar sobre intertextualidade?

A intertextualidade é definida como o didlogo entre textos e pode ocorrer entre duas ou mais
obras. Esse fendbmeno é caracterizado pela maneira como um texto influencia outro ou se
relaciona diretamente com ele, fazendo uma referéncia - explicita ou ndo - aos elementos nele
expressos, seja em seu conteudo, seja em sua forma, ou em ambos 0s casos.

Disponivel em https://www.coc.com.br/blog/soualuno/portugues/o-gue-e-intertextualidade-e-como-ocorre

Vamos analisar o titulo da nossa obra: Mistério no Expresso Baturité. Vamos pesquisar e
descobrir se nossa obra faz esse dialogo com outros textos? O que vocé encontrou?

1. Vamos conhecer outros exemplos de intertextualidade?

Disponivel em Google Imagens



https://www.coc.com.br/blog/soualuno/portugues/o-que-e-intertextualidade-e-como-ocorre
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Na série cinematografica Shrek, por exemplo...

4 & . ,v : : . s V ) ‘q
...E fundamental a presenga de \ ) »e Lo

diversas referéncias dos contos

4ot —— ..Sobra espago até ... Ha personagens importantes
Ri5das (ol contoRnfantis)... para outras citagdes, na trama, como Rapunzel,
como o f||rpe Matrlx, Branca de Neve, Cinderela e
lendas medievais, etc. muitos outros. ..

Fonte: Elaborado pela autora.

Em grupos, os alunos utilizaram o celular para pesquisar. Como nem todos tinham
acesso a internet pelo celular, a professora roteou para alguns alunos, visto que a atividade era
em grupo. Dessa forma, tudo seguiu tranquilamente. Os alunos acabaram por descobrir alguns
outros exemplos de intertextualidade e aprenderam que muito do que lemos, ouvimos ou até

mesmo falamos é fruto da influéncia de outros textos.
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Na nossa proxima atividade, continuamos no universo digital, apresentamos a
proposta de estudo de alguns géneros que aparecem em capitulos da obra que eram bastante

utilizados a época de Miguel e sua turma, mas que hoje foram transformados em digitais.

5.2.6 Atividade 6 — Praca do Ferreira

"Es a Praca que o povo ama e defende
Logradouro que em lutas nédo se rende
Clamando conta os erros de quem manda".
(Artur Eduardo Benevides)

Nessa atividade, nossa proposta é apresentar a multiplicidade de géneros que
existem e quais deles tém semelhanca com o universo digital. A construcdo dos stories é
processual, comecamos com o estudo da obra, e nesta atividade, apresentamos alguns géneros
textuais que estdo presentes na obra em estudo. Depois disso, apresentamos a possibilidade de
transposicdo desses géneros para o meio digital. Os alunos precisaram refletir sobre quais
desses géneros textuais apresentados, tém semelhantes no universo digital.

Portanto, decidimos apresentar alguns géneros que aparecem na obra utilizada
para a intervencdo e logo em seguida, fizemos a comparagcdo com alguns aplicativos e
suportes que eles tém acesso (lembrando do questionério feito no inicio da intervencao).

Nossa proposta inclui o Letramento Digital para a conclusdo da intervencéo,
entdo sentimos a necessidade de construir uma sélida formacdo dos alunos com relacdo a
alguns géneros que aparecem na narrativa e que hoje fazem parte do universo digital. Vale
salientar que ndo estamos propondo aqui afirmar que os stories sdo um género, mas que para
construcdo dele, precisamos entender um pouco da estrutura do género, principalmente no que

concerne a funcéo social de cada um dos textos.
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v) Atividade 4

- c PORTUGUES

Aluno (a)

Prof.2 Patricia Viana Data / /2019
9° Ano A

MULTIPLOS GENEROS

Em nossa historia, aparecem multiplos textos (géneros textuais). Alguns ndo sdo
utilizados corriqueiramente, pois foram adaptados por outros textos (outros géneros). Como
assim? Exemplo: Hoje quase nenhum de nos escreve cartas, pois as substituimos por e-mails.

1. Um dos primeiros géneros que aparece é o Diario de Lucia. Vocé sabe 0 que € um diario?

O Diério é um tipo de texto pessoal em que uma pessoa relata experiéncias, ideias,
opinides, desejos, sentimentos, acontecimentos e fatos do cotidiano. Além dos diarios
o | pessoais, podemos incluir na mesma categoria os diarios de viagem, que relatam
experiéncias sobre determinado passeio. J& os chamados "diarios de ficcdo" sdo textos
literarios criados segundo o0 modelo confessional dos diarios.

Disponivel em https://www.todamateria.com.br/genero-textual-diario/

3. Vocé acredita que elas possam ter fungdes parecidas com a de um diario?

4. Baseados na definicdo de diario, vocé acredita que essas plataformas podem exercer uma
funcdo similar a do diario?

5. Logo em seguida, a familia recebe uma carta. Sim, uma carta da mée de doutor Melchior e
avo dos nossos personagens. VVocé ja escreveu uma carta antes? Como falamos no inicio de
nossa atividade, a carta hoje tem uma nova leitura: utilizamos muito mais o e-mail. Mas
retornando a carta. O que vocé pode notar desse texto? O que ele apresenta em sua estrutura?

6. Por fim, o aloum de fotografias. Antigamente, as pessoas tiravam fotos e as imprimia. E
para guardar, organizava-as em um album. Hoje esse processo longo ndo € mais comum. As
pessoas criam albuns virtuais e publicam tambem em plataformas digitais como o Instagram e
o0 Facebook. Vocé tem album de fotografias em casa? Tem Instagram ou Facebook?

Fonte: Elaborado pela autora.



https://www.todamateria.com.br/genero-textual-diario/
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Iniciamos nossa atividade abordando o género textual Didrio. Na narrativa, uma
das personagens, Lucia, tem um diario. Este sera um dos motivos das brigas entre ela e o
primo Miguel, além de um dos episddios mais tensos envolvendo Miguel, o irmdo mais novo
Marcelo e o pai, o Sr. Melchior. Perguntamos se os alunos sabiam o que era o Diério e a
resposta foi positiva por unanimidade, entdo resolvemos perguntar quem tinha ou teve um
diario e, por unanimidade, também eles disseram que ndo. Apresentamos a estrutura e
caracteristica do género diario, perguntamos se hoje havia em alguma plataforma digital
algo semelhante a um diario. Com esse mote em questdo, aproveitamos para conversar acerca
de algumas plataformas virtuais, como Facebook e Twitter, que fazem uma funcgéo
semelhante. Estas podem ser “alimentadas” diariamente com o cotidiano das pessoas que sdo
usudrias. Além também do Youtube, em que muitos fazem os famosos Vlogs e contam seu dia
a dia para todos.

Logo depois, conversamos acerca do género E-mail, eles lembraram que
haviamos feito os e-mails deles no laboratorio, mas eles nunca tinham enviado nenhum e-mail
antes (acreditamos que pela auséncia de um). O e-mail tem semelhanca com a Carta, outro
género que aparece no livro escolhido para a nossa intervengéo.

No capitulo 5 - Passando dos Limites - o Sr. Melchior, pai do protagonista,
recebe uma carta da irm& Maria das Gracgas. Analisamos a estrutura desse género textual com
os alunos e também perguntamos se eles ja tinham recebido cartas; mais uma vez recebemos a
negativa. Dando continuidade a esse processo, comparamos ao género e-mail. Nossa proposta
ndo é aprofundar o estudo dos géneros, mas sim fazer uma comparagdo entre esses géneros
que perderam um pouco da funcdo que tinham e foram substituidos no universo digital com
caracteristicas semelhantes.

Por fim, no capitulo 7 - Expulso de casa, um outro género é apresentado: o
album de fotografia. Esse capitulo nos ajudou a chegar ao plano de apresentar o Instagram,
que também funciona como um album de fotografias, mas digital.

Nas atividades propostas, um movimento pendular, as perguntas se repetem
apresentando estratégias diferentes para que possamos seguir em frente. E assim construir o
plano de agdo para a construgdo da historia em uma plataforma conhecida por eles, néo
apenas de maneira superficial, mas sim da forma que eles saibam que tudo que nos rodeia
surge de um mote anterior, de uma ideia que foi aperfeicoada e reestruturada para ser usada

mediante a necessidade da época.
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Sendo assim, chegou a hora de apresentar o aplicativo que nos ajudaria a montar
as telas, denominadas de templates, para compor as historias. Achamos por bem fazer isso,
pois como nem todos tém um celular sempre disponivel e como a escola ja havia proibido de
fazer a intervencdo com o celular, mesmo sendo autorizada com antecedéncia, montar as
imagens e posta-las depois seria mais facil para a pesquisadora. Como temos a experiéncia de
midia digital, decidimos por apresentar a plataforma gratuita Canva e o modelo de roteiro de
videos que usamos constantemente em nosso trabalho digital. Essa foi uma forma que
tivemos de em uma oficina ampliar as possibilidades e para que o nosso trabalho ganhasse um
visual menos caseiro, mas é importante deixar claro que a leitura da obra é a base primordial,
mas certamente o Letramento Digital foi necessario para que tudo ocorresse como 0

planejado.

5.2.7 Atividade 7 — Oficina- Uso do Canva - Estacdo Pacatuba

O sol amanhece, refletindo seu brilho, sua cor

Cores cintilantes, radiantes a brilhar.

Quando vem surgindo, desenhando o amanhecer
Trazendo um novo dia, um novo despertar. (Poema da
minha terra - Pacatuba - Marisvaldo Bento)

Como falamos, percebemos que os alunos precisavam de Letramento Digital,
Dudeney; Hockly; Pegrum (2016, p. 17) definem os letramentos digitais como habilidades
individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido
eficazmente no &mbito crescente dos canais de comunicacao digital, porém mais do que letrar
digitalmente, era necesséario inclui-los digitalmente. Relembramos que eles ndo tinham e-mail

até o inicio de nossa intervencao. Por isso concordamos com Pereira (2017) ao afirmar que

a inclusdo digital € um processo em que uma pessoa ou grupo de pessoas passa a
participar dos métodos de processamento, uso e do costume de outro grupo,
passando a ter os mesmos direitos e os mesmos deveres dos ja participantes daquele
grupo onde esta se incluindo. (PEREIRA. 2017, apud COSCARELLI; RIBEIRO,
2017, p. 15)

Os alunos e professores tém acesso aos mais diversos meios digitais, muitos
possuem smartphones, computadores, mas ndo sdo incluidos digitalmente, desse modo é
necessario que busquemos a informagdo, que sejamos capazes de extrair conhecimento. No
entanto, ndo estamos preparados, infelizmente, ndo fomos preparados, em momento algum de

nossa formacdo, para a realidade que estd ao nosso lado. E perceptivel o interesse dos
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professores e também a busca; o interesse pelas novas tecnologias, mas essa formacéo deve
ser perpassada também pelos bancos da universidade.

Ao planejarmos iniciar os alunos nesse universo digital, temos plena consciéncia
de que nosso trabalho ainda é muito pequeno para que isso aconteca, mas confiamos que
podemos dar o primeiro passo e contribuir com professores e alunos nessa empreitada. Para 0s
nossos alunos, o primeiro passo foi a construcdo do e-mail e direciona-los para um modelo e
uma estrutura. O segundo passo foi a apresentacdo dessa plataforma digital de design de
marketing - Canva. Nela é possivel criar graficos de midia social, apresentacfes, posteres e
outros contetdos visuais. Utilizamos a versdo gratuita do Canva que conseguiu nos atender
perfeitamente. Vale lembrar que foi necessario optar pelo Canva para a constru¢do dos
stories. Como apresentado anteriormente, tivemos alguns impasses de construcdo e
metodologia com a direcdo da escola onde fizemos o processo e ndo poderiamos parar a

intervencdo, entdo precisamos criar alternativas possiveis para dar andamento (Figura 22).

Figura 22 - Canva — pagina inicial de trabalho da pesquisadora.

ar uma equipe - S5

B3 Pastas Criar um design >

T R s EaEE

Cartaz Redes sociais Cart3 Convite Post para Instagram Capa de CD Pin do Pinte

Fonte: Elaborado pela autora: Canva — pagina inicial de trabalho da pesquisadora.

Como todos os alunos haviam feito um E-mail, cada um deles criou a sua pagina
na plataforma para comecarem a conhecer. Muito do que aprendemos em tecnologia é a ideia
do aprender fazendo. Entdo, o primeiro passo era que eles conhecessem a plataforma sem
muitas indicagdes, como uma leitura de uma obra desconhecida. A ideia é de mergulho no
universo do Canva, a partir de seus desenhos, animacfes, templates. A ideia era que eles
realmente testassem a plataforma, aprendessem a baixar e enviar fotos até criar novos

templates.
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Em seguida, com a ajuda da lousa da sala de informaética, apresentamos o modelo
que seguiriamos de templates, afinal, nosso trabalho consiste na criagdo de stories para o
Instagram, e a plataforma tem alguns modelos de animacéo e de stories pré-prontos, cabendo
ao aluno monta-lo com a tematica escolhida. Como utilizamos um livro-base para a
intervencdo, os stories seriam compostos com as narrativas e temaéticas escolhidas pelos
alunos a partir da leitura e das discussdes feitas em sala de aula.

Pensando nessa construcdo, acreditamos que orienta-los na composicdo dos
stories (que sdo videos), haviamos que passar antes pela elaboracdo de um roteiro. Quando
trabalhamos com midia digital, o roteiro é uma ferramenta primordial para um trabalho de
qualidade, principalmente para quem é responsavel por criar e editar um video. Entdo, na aula
seguinte, criaremos uma atividade de elaboracdo de roteiro, baseado no roteiro de audiovisual
do Desenrolado - produtora de videos- empresa que a professora/ pesquisadora trabalha ha

trés anos.

5.2.8 Atividade 8 — Estacdo Quixeramobim

Dobram os sinos da matriz,
Santo Antdnio est4 em festa,
Descem 0s anjos em seresta:
Quixeramobim dorme feliz.
Estacdo de trem
Estacdozinha de cor branca e rosa,
Na&o aperte meu peito assim,
Né&o apresse meu coragdo de querubim,
Faz de mim teu amante em verso e prosa.
(Diogo Fontenele- Jornal da Poesia)

Nossa intervencdo culmina na producdo de stories para o Instagram. Como ja
relatado, os stories sdo videos de 15 segundos que podem ser criados a partir do aplicativo ou
podem ser criados em outras plataformas e postados no aplicativo. Em nossa intervencao, por
conta dos problemas que surgiram, resolvemos que os alunos criariam antes seus stories e
depois postariamos no Instagram.

Como ha trés anos trabalho em uma produtora de video aulas - Desenrolado,
percebi que todos os videos, por menores que sejam, devem ser orientados por um roteiro.
Nada é produzido sem que antes os professores-roteiristas indiqguem o que querem no video,
para que o audiovisual possa trabalhar, ou seja, para que a equipe responsavel por ajudar a

fazer a magica acontecer tenha uma ideia e coloque-a no video.
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Pensando nisso, apresentamos um modelo de roteiro de video para os alunos. No
entanto, é importante deixar claro que para os stories dos alunos, esse roteiro precisou de uma
pequena adaptacdo, obedecendo as possibilidades que teriamos para a construcdo desses
videos. Os stories devem ser construidos a partir da narrativa de Mistérios no Expresso
Baturité, entdo os alunos deveriam construir seus roteiros pensando em quais elementos
visuais, sonoros e de movimento poderiam colocar no roteiro e eles (os elementos) fossem
aplicados no video.

Partindo dessa orientacdo, adaptamos um roteiro para 0s videos, pois como
estavamos impossibilitados de usar o laboratdrio, deveriamos ter tudo pronto para quando
conseguissemos a nova autorizacdo e utilizdssemos o laboratério de informética e os alunos
ficassem o menor tempo possivel na sala.

Na prética, era chegada a hora de contarmos a historia de Miguel e sua familia da
forma que os alunos a viam e mais ainda dando o desenrolar desse mistério da forma que eles
acreditavam. Nosso papel era orientar a producdo. O trabalho consistia em escolher um
capitulo, retextualizar para o story e aprofundar um dos temas referentes aquele capitulo.
Adotamos a ideia de retextualizacdo na perspectiva de Marcuschi (2010, p. 48) que apresenta
0 processo de retextualizagdo como “reformulacdes dos mesmos textos numa intricada
variacdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos”. Uma proposta bastante
significativa quando deixa claro que ha a possibilidade de refaccdo de um texto em outra
modalidade ou em outro género.

Os alunos, com os capitulos escolhidos, estruturaram seus videos comecando
pelos assuntos da narrativa que iria abordar no story, logo depois, fariam a insercéo de temas
intertextuais, por isso a se¢do chamada de Além do Capitulo, eles desenvolveriam o tema que
mais chamou a atencdo deles, desenvolvido na sala de aula ou na leitura individual, os
letterings sdo os balBes individuais de informacdo: uma fala, um comentario, uma informacéo

e 0S recursos visuais que podem ser animados ou estaticos.
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Atividade 5
PORTUGUES

89

Aluno (a)

Prof.2 Patricia Viana

9° Ano A

Data

/

/2019

Aluno(a):

Capitulo:

Tema:

Aula:

CONTEUDOS DOS
STORIES

Aqui vocé insere, em
topicos, os assuntos
que ira colocar em

cada Story

ALEM DO
CAPITULO

Aqui vocé insere as
informagdes adicionais
que foram além da
histéria. Como o que
vocé conheceu que
estd além da narrativa.

Um tema discutido,
algo que vocé acredite
que deve ser
apresentado.

LETTERINGS

Sao os bal6es que vocé
ird inserir com
informagdes. Portanto,
escreva as informacdes
que vocé deseja que
tenha em seus Stories.
Uma definicdo, uma
informac&o adicional.
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RECURSOS
VISUAIS

Aqui vocé insere todas
as imagens,
ilustracdes, tabelas e
efeitos visuais que
planeja exibir.
Coloque em parénteses
0 momento em que eles
devem aparecer

Lembre-se de que vocé
esta planejando seu
Story.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os alunos tiveram uma certa dificuldade em construir seus roteiros, porém no fim,
eles desenvolveram a atividade satisfatoriamente. Essa atividade foi realizada por etapas e em
dias diferentes. Alguns alunos produziram-na na biblioteca da escola, junto com a professora
e outros produziram na sala. O ideal é chegar ao laborat6ério com essas ideias prontas e apenas
pesquisar imagens e temas no Google, selecionar em uma pasta e comegar a montar.

O bloco de recursos visuais foi necessario para que 0s alunos, enguanto
pensassem na construcdo do video, selecionassem as imagens que pudessem compor seus
stories. Vale ressaltar que todas as imagens serdo retiradas do Google imagens e da
Plataforma Canva (com imagens gratuitas) ou do proprio livro da intervencao.

Seguindo com nosso processo, nossa proxima atividade é de leitura mediada. O
capitulo de Expulso de Casa traz uma das primeiras maquinas fotograficas que utilizamos no
Brasil, a Lambe-Lambe, e como nosso trabalho tem relacdo com um album de fotografias
digital, o Instagram (falamos inclusive sobre esse género na atividade 6), resolvemos

conversar com os alunos sobre esse tema, ampliando as potencialidades do texto literario.

5.2.9 Oficina 9 — Praca da Sé

“[...] a literatura habita espagcos que somente sao
alcancaveis com mediagBes. Para mediar, nada mais
6bvio que a necessidade de um mediador. No &mbito
escolar, a figura principal a desempenhar essa funcéo é,
inicialmente, o professor.”

(FORTE, 2016, p. 129)
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Nessa proposta utilizaremos o capitulo sete com o titulo Expulso de Casa. A
narrativa conta a solugdo que encontraram para Miguel depois de mais um problema que ele
acarretou. Dessa vez ndo organizamos 0s alunos em circulos, alternativa bastante recorrente,
pois como 0 tema passou a ser mais sério, acreditamos que um olhar mais individual para a
obra poderia funcionar. Os alunos e as alunas ja haviam lido o livro em casa, entéo, na sala,
selecionamos apenas dois meninos (para fazer as vozes de Baltasar e Miguel) e uma menina
(para fazer a voz de Dona Fatima). E também nesse capitulo que a familia se prepara para a
viagem de visitar a méde do Sr. Melchior que esta muito doente na cidade de Baixio. Eles fardo
um &lbum de fotografias e para isso precisaram de roupas novas. Entdo, andam pelo centro
para comprar cortes de tecido e encontram com o Tio Baltasar, quem os levou até as lojas
préximas a Igreja da Sé. Nesse mesmo dia, nosso protagonista fica sabendo que passaria a
morar com a avo em Baixio.

Dando continuidade, nossa proposta era falar das fotografias que a familia faria
para compor o album que sera dado a av6 quando chegarem l4. Quando o fotografo aparece,
um objeto diferente aos nossos alunos também aparece: as chapas de fotografia e a maquina
Lambe-Lambe. Todos os alunos queriam saber 0 que era essa maguina, por que esse nome,
por isso, antecipadamente, a professora ja havia preparado e impresso o material que continha
algumas informacGes acerca desse objeto. Ndo fomos ao laboratério, porque ainda ndo era
possivel. Dando continuidade, conversamos com os alunos sobre dois elementos que foram
substituidos na contemporaneidade. As maquinas fotograficas, pois a maioria das pessoas
utilizam seus celulares para fazer fotos, e a impressdo em filme fotografico, uma acdo néo
muito comum hoje, pois muitas pessoas preferem o album digital.

Ainda em sala, levamos para os alunos um material com as informacdes acerca da
historia da fotografia, utilizei para isso 0 computador pessoal e uma televisdo. Nossa intencao
era tentar ampliar o maximo possivel, o que nos é possivel fazer, do repertério sociocultural
dos alunos participantes da intervencdo. Como afirma Forte (2016), a literatura pode dialogar

com outras disciplinas.

Outro ponto relevante é que o discurso literario pode abranger quase todas as outras
disciplinas escolares, alcando a literatura a megainstrumento interdisciplinar, capaz
de gerar reflexdes, polémicas, opinifes,a partir de trabalhos que valorizem as
nuances dos textos. A literatura, enquanto sintese de repertorios culturais,
imaginarios, épocas, mentalidades, corporifica por meio de sua materializagdo
estética, um sistema de tensdes fundamental para um trabalho didatico que pretenda
uma educacéo pela e para a sensibilidade. (FORTE, 2016, p. 128)
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A atividade a seguir foi impressa para os alunos, como ndo utilizamos o
laboratério de informatica, ter a atividade de acompanhamento em maos, mesmo simples,

ajudou bastante no entendimento da nossa proposta.

Atividade 6
:)C PORTUGUES
Aluno (a)
Prof.2 Patricia Viana Data / /2019
9° Ano A

FORTALEZA PROVINCIANA — OS COSTUMES

NO0ss0s personagens se preparam para a viagem até Baixio encontrar a avd. Mas, antes disso,
eles compram roupas novas, ou melhor, compram cortes de tecido no centro da cidade. Era
um costume da época que as familias fizessem roupas em modistas, costureiras ou alfaiates.
Hoje, a maioria de nds, compra roupas prontas, claro que feitas por costureiras, mas elas ja
estdo prontas nas lojas.

Um outro costume abandonado por noés sdo as fotografias impressas. No nosso encontro
anterior, falamos que a familia montaria um album de fotografias para a avé. Hoje quase nédo
se faz mais &lbuns fisicos e sim virtuais; muitas vezes eles sdo construidos em tempo real,
pois sdo postados em plataformas digitais como o Instagram e o Facebook.

1. Vocé se lembra de que as fotos eram feitas em uma maquina com o nome engracado. VVocé
lembra do nome da maquina? 2. Pela descri¢do, vocé poderia imaginar que a maquina seria
qual das imagens abaixo?

Por que os fotografos de praca de antigamente se chamavam lambe-lambe?

Eles lambiam as chapas de vidro que capturavam a imagem — depois ela era transferida para
um papel. Apenas um lado da lamina era revestido pela emulséo sensivel a luz, e essa camada
era invisivel. Lambendo, o fotdgrafo sentia o lado mais &spero, em que a lingua colava, e isso
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guiava o posicionamento do vidro na cdmera — cada clique consumia uma nova chapa. Fonte:
Livro O Fotografo Lambe-Lambe, de Abilio Afonso da Agueda.

Disponivel em https://super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-os-fotografos-de-praca-antigos-eram-chamados-
lambe-lambe/

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa atividade 9 acabou com os alunos interessados em fotografia. Acreditamos
no quanto foi importante esse processo de construgdo, mas é chegada a hora de criarmos 0s
stories e para isso 0s alunos deveriam ter acesso ao laboratério, e com a ajuda do
coordenador, levamos 0s garotos no contra turno para realizar essa atividade.

O contato com o Canva j& ndo era novidade para eles, entdo, os alunos foram
desenvolvendo suas histérias e temas com mais liberdade, é claro que ainda havia alunos que
sentiam dificuldade em trabalhar com essa plataforma, o que é muito comum, afinal, tudo é

muito novo para eles. Nossa proxima atividade € uma oficina de criacdo dos stories.

5.2.10 Atividade 10 — Oficina de criagéo dos stories

“[...] Criar condices de ter uma participacdo mais ativa
dos alunos implica, absolutamente, a mudanga da
pratica e o desenvolvimento de estratégias que garantam
a organizacdo de um aprendizado mais interativo e
intimamente ligado com as situac@es reais. Por isso, a
inovacdo na educacgdo € essencialmente necessaria. A
inovacdo é uma das formas de transformar a educagao”.

(CAMARGO; DAROS, 2018, p.4)

A nossa Ultima oficina demorou um pouco mais, pois como ndo pudemos utilizar
o laboratério na hora da aula, tivemos que ampliar para outro turno com a ajuda do
coordenador da escola que abriu as portas do laboratoério para ser usado em um dia na semana.
Para a producdo dos stories, os alunos e as alunas utilizaram os templates do Canva e depois
compartilharam com a professora.

Alguns ficavam na biblioteca montando seus roteiros que faltavam, e os outros
ficavam no laboratério, pois como s6 tinhamos seis maquinas ndo era possivel que todos

acessassem a internet ao mesmo tempo (Figura 23, 24, 25).
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Figura 23 - Primeiras producdes dos stories

Fonte: Elaborado pela autora- Primeiras produgdes dos stories

Figura 24 - Producéo do story Figura 25 - Montando o roteiro

Producéo do Story com o programa Aluno na Biblioteca no turno vespertino —
Esperando para comegar seu trabalho
e montando o roteiro

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa proposta era de que os alunos produzissem stories com um dos capitulos da
obra em estudo e também que eles pudessem apresentar o que aprenderam, ou seja, além de

apresentarem as tematicas que foram discutidas em sala, poderiam apresentar outras. A ideia
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ndo séo stories exclusivamente informativos e sim stories que séo criativos a partir da leitura
deles.

Selecionamos uma sequéncia de stories para apresentar nesta dissertacdo, mas o
restante deles foi publicado no Instagram criado para a proposta de intervencdo denominado
de Vozes do Dom Hélio 2019. Os videos estdo disponiveis nos destaques da pagina que
continua privada para resguardar a imagem dos alunos e a pedido da diretora também. Depois
da avaliacédo de todos os videos produzidos pelos alunos, seguiremos para a analise de dados.
Nossa intencéo € analisar as contribuicdes das etapas de Letramento Literario e das dimensdes
ensinaveis para o ensino de textos literarios no Ensino Fundamental I, bem como o papel da
producdo digital (criacdo dos stories) para a motivacdo e consolidacdo do contetdo; dos
contetidos abordados.

Descreveremos, a seguir, como realizamos a coleta dos dados da pesquisa.
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6 PROCEDIMENTO E DESCRICAO DA COLETA DE DADOS

A pesquisa-acdo empregada no presente trabalho atende a proposta de trabalho do
Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual do Ceara com o
intuito de intervir no processo de aprendizagem dos educandos, intentando amenizar oS
problemas apresentados em sala no que concerne ao Letramento Literdrio. Com base no
pressuposto, 0 método usado em nosso trabalho foi qualitativo, porque a intervencdo néo
somente identificou problemas, mas tentou encontrar uma possivel solucdo para eles. Depois
de avaliarmos o contexto em que a pesquisa se realizaria, principalmente em virtude das
mudancgas j& citadas anteriormente, sentimos a necessidade de investigar a realidade de nossos
participantes e, a partir dessa analise, criar estratégias e atividades necessarias e adequadas ao
contexto de realizacdo da intervencao.

A andlise de dados da pesquisa tem como base quatro instrumentos. O primeiro
gerado consistiu na realizacdo de um questionario sociocultural que foi utilizado como
instrumento de diagndstico das percepgdes dos alunos acerca de suas experiéncias de leitura
fora e dentro do ambiente escolar composto por 14 questdes- 12 objetivas e 2 discursivas. O
segundo, gerado concomitante a aplicacdo das atividades, foram 8 diarios de campo em que a
pesquisadora descreve as atividades, os empecilhos e as novas estratégias abordadas para cada
aula. O terceiro sdo atividades impressas respondidas em sala e no laboratério de informatica
pelos alunos. Por fim, o quarto foi a criacdo e producdo de 9 videos (stories) produzidos pelos

alunos a partir da leitura da obra selecionada para a intervencéo.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS — ULTIMA ESTACAO BAIXIO

Neste capitulo apresentamos, aléem da analise dos resultados obtidos apds a
aplicacdo das atividades descritas no capitulo anterior, uma discussao sobre esses resultados.
Para isso, abordaremos inicialmente o elemento gerador das estratégias que utilizamos nas
atividades o questionario sociocultural. Com o objetivo de investigarmos os efeitos
produzidos pelas aulas de leitura mediada com énfase na proposta de dimens@es ensinaveis
de Forte (2016), selecionamos videos produzidos pelos alunos e as discussdes feitas em sala
reveladas nos diérios de campo.

Antes de iniciarmos a realizacdo da intervencdo em sala de aula, realizamos uma
pesquisa, por meio de um questionario que foi respondido on-line com o objetivo de tracar um
perfil sociocultural dos alunos. Principalmente depois que nossa turma inicial foi modificada,
em virtude da transferéncia de alunos e recepcdo de novos. Esse material é importante
também, pois nossa pesquisa tem carater qualitativo, portanto, é necessario considerar o
contexto de investigacdo para que nossa interpretacdo da analise de dados seja considerada

como elemento. Como confirma Thiollent (2002),

Este pode conter perguntas abertas e fechadas. As abertas sdo as que ndo oferecem
uma resposta pronta. As fechadas oferecem respostas prontas e podem ser
classificadas, também, em fechadas de multipla escolha (com alternativas para o
entrevistado) e fechadas com afirmacGes (apresenta-se a resposta e o entrevistado é
questionado se concorda ou ndo). Outra op¢do de estruturacdo é perguntas que
sugerem respostas mistas, em que se mesclam respostas fechadas com respostas
abertas. No nosso questiondrio, optamos tanto por utilizar perguntas fechadas como
perguntas com respostas mistas (THIOLLENT, 2002, p. 65)

Iniciamos analisando os questionérios a partir dos dados estatisticos formulados
pelo programa que cria os formularios Google. A professora auxiliou os alunos na resolucéo
das questdes quando solicitada para explicar algum termo ou a questdo dos formularios. Vale
ressaltar que, desde quando recebemos essa turma, e avaliando os indices das provas externas
da escola, os alunos demonstravam grande dificuldade com leitura e interpretagdo textual.
N&o pretendemos resolver o problema, nem teriamos como, mas nosso objetivo com a
intervencdo € motivar os alunos a ler e a partir disso tentar dar significado a leitura deles
aplicando o conceito de dimensbes ensindveis que o texto literario proporciona e que
descrevemos a proposta de Forte (2016) na metodologia.

Nosso questionario inicia com perguntas relativas a leitura, pois com base nos

resultados das provas externas, o indice de leitura e compreensdo textuais foi considerado
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muito abaixo, visto que dos 42 alunos do 9° ano (duas turmas), apenas 9 demonstraram
aprendizado adequado em competéncia de leitura e interpretacdo de textos (Prova Brasil).
Entdo, optamos por saber acerca do habito de leitura, a frequéncia com que o aluno ler em
casa, 0S possiveis motivos da auséncia desse habito de ler e acerca da leitura familiar, ou seja,
se 0s pais tém o habito de leitura e com isso influenciar ou néo os filhos nessa atividade.

No gréfico 1, percebemos que a maioria deles, cerca de 58,3%, leem de maneira
esporadica. Acreditamos que eles consideraram a leitura de sala, a leitura compartilhada entre
0s amigos nas atividades de leitura na escola para essa resposta, pois na pergunta seguinte,
tratamos da frequéncia dessa leitura, do habito de ler e percebemos que a mesma quantidade,
58,3% tém o habito de ler um livro por més. Vale salientar que a biblioteca da escola ficou
fechada por dois anos e teve sua abertura quando a professora regente e pesquisadora dessa
intervencdo foi lotada nesse ambiente de ensino. Ndo estamos aqui afirmando que essa
resposta € uma inverdade, nem poderiamos, mas percebemos em campo que ainda ha pouco
acesso a leitura em sala de aula e, muitas vezes, ela é feita pela propria professora em sala

com os alunos (Gréfico 1, 2).

Grafico 1 - Vocé tem o habito de leitura? Vocé 1€ com frequéncia

® Sim
@® Nao

As vezes

Fonte: Elaborado pela autora.
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Gréfico 2 - Caso sua resposta tenha sido SIM, com que frequéncia vocé costuma ler?

@ Sempre tenho um livro em méos
@ Leio um livro por més
@ Leio um livro uma vez ao ano

Fonte: Elaborado pela autora.

Gréfico 3 -Caso sua resposta tenha sido NAO, por que vocé nao tem o habito de ler?
Escolha uma das alternativas possiveis para a sua afirmacao.

@ Nazo gosto dos livros que me indicam
@ N3zo me interesso

@ Nao entendo o que eles me dizem
@ Prefiro outras atividades

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos graficos 3 e 4, nosso intuito era entender por que motivos os alunos nao
tinham o habito da leitura. E importante revelar que indicamos algumas possibilidades, no
entanto, sabemos que elas podem ser inUmeras e ndo conseguiriamos listar no questionario.
N&do optamos também por fazer questdes discursivas, pois para tabular esses motivos seria
deveras dispersivo.

Analisando o que mostra o grafico, percebemos que metade dos alunos, que
responderam NAO, disseram que outras atividades sdo da preferéncia deles, acreditamos que,
no caso da leitura, ndo havia tanta interacdo, talvez ndo se processe de maneira tdo divertida.
Afinal, nossos alunos sdo do Ensino Fundamental Il e, muitos deles, ainda bem jovens,
encontram entretenimento mais facilmente em outras instancias, como as redes sociais que a

cada momento traz entretenimento diverso a palma da mao.
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O questionario foi feito antes da nossa intervengdo, portanto, o processo de leitura
mediada e usando uma sequéncia didatica ainda ndo havia sido feito com eles durante o ano.
Tivemos leituras mediadas, atividades de leitura na biblioteca, mas ndo usamos a Sequéncia
de Cosson (2016) como suporte para essas atividades e nem nos atentamos em fazer uma
atividade utilizando a internet. Por fim, com essas informacdes, pudemos elaborar o plano de
acao e assim fazer com que os alunos achassem a leitura divertida, como exemplo, temos 0
dia livre que a escola proporcionou, depois das provas externas; nele a ordem era ficar em sala
com alguma atividade ludica, entdo, a ideia, que partiu dos proprios alunos, foi que
fizéssemos uma brincadeira em sala para “comemorarmos” o dia da crianca apesar de ser
novembro. Brincamos de amarelinha, mas escolhemos o livro de leitura selecionado para a
intervencdo como mote para a atividade (ressaltando que os alunos montaram tudo) (Figura
26).

Figura 25 - Atividade Extra: protagonismo estudantil

——
=

Fonte: Elaborado pela autora.

Na atividade, os alunos respondiam perguntas dos colegas referentes ao
paradidatico que estava sendo usado na intervencdo. A professora era a mediadora da
atividade e eles puderam exercer o protagonismo estudantil na leitura compartilhada. Foi um
momento rico, porque, alem de tudo, foi organizado por eles. Como a BNCC propGe em um

dos seus campos de atuacéo,

Nos Anos finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com maior
criticidade de situagcBes comunicativas diversificadas, interagindo com um ndmero
de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se
amplia o nimero de professores responsaveis por cada um dos componentes
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curriculares. Essa mudanca em relacdo aos anos iniciais favorece ndo s6 o
aprofundamento de conhecimentos relativos as areas, como também o surgimento
do desafio de aproximar esses multiplos conhecimentos. A continuidade da
formacdo para a autonomia se fortalece nessa etapa, na qual os jovens assumem
maior protagonismo em praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola.
(BRASIL,2007, p. 136)

Na pergunta que segue, grafico 4, falamos acerca da leitura familiar. Se na familia
o0 hébito de leitura acontecia, e até que ponto poderia ajudar os alunos a se tornarem leitores
assiduos e competentes. Como afirma Amorim (2008),

[...] o gosto pela leitura € um habito que se consolida a partir da pratica cotidiana,
devendo, portanto, ser estimulado desde a infancia, até tornar-se uma necessidade.
Muitos afirmam que os pais sdo 0s principais responsaveis pelo incentivo a leitura e
que um bom leitor se faz, fundamentalmente, em casa. (AMORIM, 2008, p. 11)

Concordamos em parte com o que afirma Amorim (2008), no entanto, precisamos
ressaltar que, muitas vezes, os pais também ndo tiveram acesso a leitura enquanto crianca.
Além disso, o fator socioecondmico ndo deve ser descartado, muitos de nossos alunos da
escola publica sdo frutos de familias de baixa renda e por isso mesmo as condi¢des sociais em
que estdo inseridos limitam a possibilidade de acesso a livros de leitura, mesmo porque ha
necessidades basicas essenciais, como alimentacdo, e elas sdo prioridades. Ha um ciclo que
precisa ser quebrado, e a escola pode ajudar nessa quebra. Por isso, faz-se tdo importante a
biblioteca escolar aberta e a possibilidade de leituras em sala.

Graéfico 4 - Na sua familia, seus pais ou responsaveis, pessoas que moram com vocé tém o
hébito de leitura?

@ Sim
@ Nzo

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando os dados do grafico 4, percebemos que as familias de nossos alunos

ndo tém o habito da leitura literaria. Cerca de 91,7% do total de alunos, que responderam ao
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questionario, ndo veem na familia o h&bito que tentamos fomentar nessa intervencdo. Ent&o,
mais uma vez revelamos a importancia da leitura na escola, e quando ela é realizada de
maneira mediada, acreditamos que é possivel ajudar o aluno nessa empreitada que é longa,
mas nem sempre precisa ser solitaria.

No grafico 5, temos uma proporcao diferenciada, visto que os alunos poderiam
responder a mais de um item, mas podemos perceber no préprio gréafico que as leituras feitas
na escola, pela internet e na biblioteca tém um ndmero consideravel de respondentes.
Dividindo essas porcentagens por cada um dos itens, 83,3% dos alunos tém acesso a livros na
escola, 41,7% em casa, 58,3 % pela internet e 25% na biblioteca. Os nimeros nos mostram o
quando o espaco escolar é fundamental em proporcionar leituras para 0s alunos,

principalmente da escola publica.

Gréfico 5 - Onde vocé tem acesso a livros? Vocé podera marcar mais de uma resposta

Na escola, Internet

Na escola, Em casa, Internet,
o 16. 7%

Em casa, Internet

Em casa
=0 A

Na escola, Internet, Biblioteca

Na escola, Em casa, Internet

Na escola

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos graficos seguintes, mudamos o tema das perguntas. Nosso propdsito era saber
acerca do acesso dos alunos as redes sociais, mesmo porque nosso trabalho também tem
relacdo com o Letramento Digital e utilizariamos a rede social Instagram como um suporte
para a realizacdo das atividades que idealizamos para a intervencdo. Portanto, saber como 0s
alunos acessam, o dominio dessas redes é importante, pois, assim, saberiamos como, a partir

desses numeros, criar estratégias para que a intervencdo fosse realizada.
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Grafico 6 - Vocé tem acesso as redes sociais?

® Sim
@ Nao
O Talvez

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 7 - Com que frequéncia vocé acessa as redes sociais

@® Sempre

@ Quase sempre
@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 8 - A quais redes sociais, vocé tem acesso?

@ Instagram
@ Facebook
@ Youtube
@ Snapchat
@ Twitter

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em se tratando do universo das redes sociais, 0s gréficos nos apontam um acesso
positivo. Quando falamos em positivo, acreditamos que todos os alunos conhecem e fazem
uso dessas redes sociais como comprovamos no grafico 6, em que 100% dos alunos afirmam
acessar as redes sociais de comunicacao. E isso s6 confirma que o meio digital esta muito
mais perto deles e cada vez mais esse universo tem que fazer parte do nosso cotidiano
enquanto professores e professoras. Para isso, temos que formar também na universidade para
essas novas tecnologias e, assim, aproximar o conteddo que muitas vezes € distante do aluno -
como a Literatura foi por tanto tempo - lembrando as famosas aulas de Retorica e Poética-
longe do universo dos alunos, principalmente os da rede publica de ensino.

Na pergunta do grafico 7, gostaria de saber a frequéncia que eles acessam essas
redes, visto que no gréafico 8, nossa intencdo era saber qual rede social é mais utilizada pelo
aluno e se a escolhida por nds para desenvolver o projeto seria de facil alcance para todos,
tanto em disponibilidade, quanto no uso e na frequéncia com que usam. Quando recebemos 0s
resultados, podemos perceber que o caminho jé estava sendo trilhado, pois os alunos, além de
acessar com uma frequéncia relevante (cerca de 75% dos alunos acessam sempre e 25% dos
alunos acessam quase sempre, 0% raramente e nunca), utilizam bastante o aplicativo
Instagram, selecionado para a nossa intervencao, (cerca de 66,7% dos alunos afirmam usar o
Instagram, 25% acessam o Youtube, 8,3% , acessam 0 Facebook e 0% Snapchat e Twitter),
ou seja, teriamos a possibilidade de usar o Instagram como ferramenta de Letramento. Para
que a intervencdo fosse realizada no Instagram, a professora/ pesquisadora criou uma pagina
especifica para a realizacdo do projeto como afirmado anteriormente.

Entdo, como teriamos a possibilidade de utilizar essa plataforma, as proximas
indagacgdes dizem respeito ao conteddo que eles consomem. No entanto, voltamos 0 nosso
olhar para o tema da leitura literaria. Queriamos saber quais contetdos os alunos consomem
de leitura no Instagram, visto que ha algumas paginas sobre, além do que a nossa inspiracdo
para sociais. Nosso objetivo era saber o quanto eles ja conheciam e se conheciam, além do o
projeto vem das InstaNovels propostas pela Biblioteca Publica de Nova lorque. Os graficos 9

e 10 nos mostraram a leitura e criacdo de contetdo para as redes
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Grafico 9 - Vocé ja acompanhou historias pela rede social? Tipo: histérias de obras
literarias pela rede social?

® Sim
@® Nao

@ Talvez

Fonte: Elaborado pela autora.

No grafico 9, percebemos que utilizando as redes sociais 0s alunos ja
acompanharam historias literarias pela rede. H& algumas paginas que fazem um pouco do
papel do livro literario, contando novas historias, apresentando poesias, capitulos de livros e
outros textos. 1sso é muito bom, pois 0 nosso papel sera fazer com que eles criem as historias
a partir da leitura do texto literario, e com isso, tenham estimulo para leitura de novas
historias e também para as criagGes autorais em um outro momento.

A pergunta do gréfico 10 traz a perspectiva, pensar em nosso aluno como escritor
ou como protagonista da prépria escrita. Entdo, nosso objetivo é saber se eles ja haviam
pensado acerca da producdo de historias nas redes sociais. Cerca de 75% dos alunos
afirmaram que ndo; 16,7% sim e 8,3% talvez. O nimero que aborda o ndo é bem alto,
acreditamos que os alunos ndo saibam que seja possivel fazer isso, com orientacdo e, claro,
com bastante leitura. E bom ressaltar que ndo estamos fomentando o processo de escrita
literaria, mesmo porque demandaria tempo e temos alunos do ensino fundamental. Além da
professora/ orientadora ndo ser uma especialista nesse assunto, ndo queremos aqui entrar

numa seara que nao nos compete.
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Grafico 10 - Ja pensou em criar histérias pela rede social?

® Sim
@ Nao
O Talvez

Fonte: Elaborado pela autora.

No gréafico 11, voltamos para o contexto da leitura literaria. Nesta pergunta, a
professora foi muito indagada do que seria um leitor critico. A partir da explicacao, os alunos

responderam a questdo. E os resultados seguem abaixo:

Grafico 11 - Vocé se considera um leitor critico

® Sim
® Nzo
@ Talvez

Fonte: Elaborado pela autora.

De todos os respondentes, apenas 8,3% do total se considera um leitor critico.
Mais da metade, ou seja, 58,3% nao se considera um leitor critico e 33,3% duvidava que seria
um leitor critico. Sabemos que, para uma pessoa se tornar um leitor critico, sdo necessario

estagios e nao temos a pretensdo de, em tdo pouco tempo, conquista-los. Nossa proposta €
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apresentar mecanismos de leitura literdria para chegar a possibilidade de um leitor com
repertorio sociocultural e, por conseguinte, um leitor com um nivel adequado de criticidade.

Seguimos a analise com as duas Ultimas questdes, discursivas a respeito da leitura.
Selecionamos 12 respostas as questdes e por base nelas também, organizamos o processo de
leitura mediada. Na 122 questdo, perguntamos o que os alunos achavam das atividades de
interpretacdo de textos na sala de aula. Ndo falamos aqui de professor, ndo é a proposta
avaliar quem aplica, mas a atividade propriamente dita.

Observe as respostas no quadro 2.

Quadro 2 — Respostas: 0 que os alunos achavam das atividades de interpretacéo de
textos na sala de aula

ALUNO | RESPOSTAS DOS ALUNOS

Al Muito util, talvez sem elas minha experiencia de leitura seria muito superficial

A2 Né&o entendo

A3 Otimo

A4 Dificil

A5 Acho uma boa ideia pois eu ja estudava isso no 8 ano e gostei

A6 A pratica da leitura é extremamente importante, tanto na escola como fora dela.

Isso ajudara muitas pessoas em seus futuros

AT Acho interessante, € sempre bom!

A8 Uma 6tima ideia

A9 Acho legal, é uma motivacdo aos alunos para a préatica da leitura
Al10 Legal

All Gosto bastante, apesar de ser complicado.

Al2 Muito bom

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 1, das doze respostas apresentadas, apenas duas (A2; A4) consideram
as atividades de interpretacdo de textos problematicas, cujas respostas foram: ndo

entendo/dificil respectivamente; ou seja, se levarmos em consideragdo o todo, apenas 16,6%

dos alunos ndo tém uma proximidade positiva da leitura. Esses dados nos ajudaram na
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intervengdo, pois acreditamos que facilitaria as atividades e, de fato, facilitou. Os alunos se

propuseram a trabalhar na intervencdo, fazendo a leitura por etapas (através da sequéncia de

letramento) e das analises dos textos do paradidatico utilizado para a atividade.

No quadro 3, também elencamos doze respostas a pergunta: Para vocé, o que é

ser critico? E o que é ser um leitor critico?

Quadro 3 - Paravocg, o que é ser critico? E o que é ser um leitor critico?

ALUNOS | RESPOSTAS DOS ALUNOS

Al Analisar a obra com seus erros e acertos e ndo envolver muito a opinidao propria

A2 Aquele que critica 0 modo como a historia e feita

A3 E saber dar sua opini&o sobre a historia, mesmo que for para contria-la

A4 Leitor que entende a obra e comenta sobre o assunto da obra

A5 Para mim e observar por exemplo oque essa leitura que ensinar oque ele que passar
para o leitor

A6 Ser critico é dar sua opinido em relacdo a tudo. J& um leitor critico, dara uma
opinido em relacdo ao livro que esta lendo, se € bom ou ruim, ou no que ele precisa
melhorar.

A7 E interpretar bem

A8 E aquele leitor que d4 uma opinido para algo que ler.

A9 Critico é quem diz seu ponto de vista e 0 que acha de tal assunto. Leitor critico é o
gue acha do que ler, pode ser uma coisa boa ou ruim.

Al10 Leitor que critica

All Uma pessoa que tem senso critico sobre a leitura

Al2 Muito bom

Fonte: Elaborado pela autora
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No geral, as respostas fomentam a ideia de que leitor critico é quem critica algum
livro; é quem da opinido sobre um determinado livro. E as defini¢bes dos alunos néo estéo tdo
longe do que alguns autores professam, claro que ndo com 0s mesmos textos, mas que dentro
das analises individuais os alunos chegaram a uma defini¢cdo proxima. Concordamos com o
que afirmam sobre leitura critico-reflexiva Koch e Elias (2008, p.18) visto que “processamos,
criticamos, contrastamos e avaliamos as informagdes que nos sdo apresentadas, produzindo
sentido para o que lemos”. Assim como apresenta Antunes (2009, 204), sobre leitura critico-
reflexiva, para a autora, a leitura “vai além da superficie do texto, além do que esta explicito,
do que estd declarado. Uma leitura que mobiliza um sentido plural, portanto: que estd no
texto, que esta no leitor, que esta no contexto”.

Norteados inicialmente pelo que conhecemos dos participantes, pensamos nas
possibilidades de estratégias para a nossa intervencdo pedagdgica que foram reveladas em
nossa metodologia. Na proxima secdo analisaremos os resultados da nossa intervencdo: a
producdo dos stories para o Instagram. Para isso, utilizaremos como auxiliar de nossa analise,
os 8 diarios de campo, escritos concomitante a intervencdo, e selecionamos 9 videos
produzidos pelos alunos e postados no Instagram criado para a intervencdo. Resolvemos
delimitar a analise de 6 conjuntos stories, que atenderam de maneira satisfatoria a proposta de
dimensdes ensinaveis. Ndo utilizaremos todos os videos para analise, por uma necessidade de
diminuir a estrutura do corpus e tentar analisar de maneira mais completa possivel, mediante
nosso corpo tedrico nossa atividade.

Nos oito diarios de campo, foram registrados aquilo que vivenciamos: ouvimos,
sentimos e experienciamos no nosso trabalho de intervencdo. Algumas anotagdes foram
registradas no cenario da atividade, a sala de aula; outras foram registradas nos momentos de
planejamento das atividades. Além dos audios captados com o celular, a memoria foi um
meio para os registros, infelizmente, hA momentos que ndo puderam ser registrados. Para isso,
seguimos as palavras de Bogdan; Biklen (1994, apud OLIVEIRA, 2014, p. 75) “Havia
aspectos que o gravador e o video ndo captavam. Cheiros, sabores, olhares, sorrisos, gestos
corporais, impressdes e comentarios...”. Os diarios de campo nos foram um instrumento
primordial. Em todas as atividades, ele nos auxiliou na criacdo das novas estratégias; das
novas rotas que precisavamos tracar em virtude dos inimeros obstaculos que nos foram
impostos. Portanto, ele também serd um instrumento para a nossa analise de dados. Nossa
proposta de analise parte das perguntas iniciais da pesquisa, depois da proposta de Letramento

Literario através das dimens@es ensinaveis e por fim o Letramento Digital.
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Seguimos nossa proposta de anélise dos stories produzidos pelos participantes da
intervencdo. No nosso recorte, 0 objetivo é responder as perguntas iniciais da pesquisa.

1. Como o estudo do texto literario pode contribuir na formacdo de leitores

criticos e competentes nos anos finaisdo Ensino Fundamental 11?

2. O uso das tecnologias de informacgéo e comunicagédo (TDIC), bem como 0 uso
das redes sociais, podem servir de motivacdo para a leitura do texto literario?

3. Como as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TDIC) e a literatura
podem contribuir com o processo de construgdo de um repertorio sociocultural
do aluno dos anos finaisdo Ensino Fundamental?

Para isso, as bases tedricas de dimensdes ensinaveis de Forte (2016),
Letramento Digital de Dudeney; Hockly; Pegrum (2016), Coscarelli; Ribeiro (2017),
Letramento Literario de Cosson (2016) foram constantemente apresentadas nas descrigdes
para que pudéssemos ter dados mais préximos da nossa proposta de analise.

Comecgaremos nossa analise com o0s stories que trouxeram as propostas de
dimensdes ensinaveis, descritas por nds anteriormente em nosso desenho metodologico.
Como relatado, ndo utilizaremos todos os videos para a analise, foi necessaria a diminuicao
do corpus para que pudéssemos analisar mediante as perspectivas de leitura propostas nas
perguntas da pesquisa e nas propostas teoricas.

Iniciamos nossa analise pelo primeiro conjunto de videos que compdem a
tematica da raca, cor da pele e escraviddo conversado em sala de aula com os alunos a partir
da insercdo de uma pergunta deles e das pesquisas que eles puderam fazer sobre o tema
(Figura 27).
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Figura 26 - Captura de tela do video “Um pedido de socorro”

G miken

Mas vamos falar da mae Gend?

’ - Uma senhora distinta
I LN

velha que trabalhava na
casa da familia de
Miguel

Tinha 50 e poucos anos, £ PELE PRETA!

4 era balxa e corpulenta,

Um pedido andava sempre com um

de socorro
A

Bralan - 9'anc

lengo na cabeca e tinha
apele MORENA.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa primeira sequéncia de videos, é perceptivel que o aluno, a partir de uma
conversa em sala, transp6s para o seu video com insercdes de textos do préprio livro,
insercOes proprias e de noticiarios referentes a tematica: cor da pele. Como denominar a cor
da pele de uma pessoa? Para o0 aluno em questdo, a cor da pele é preta, deixando bem claro
quando escreve em negrito e caixa alta “E PELE PRETA!”, além do megafone e ele confirma
sua posicao a partir dos artigos que coloca em evidéncia em um de seus templates. A analise
do aluno também ¢ refletida a partir da descricdo da Mée Geno, que o aluno escreveu a partir
do capitulo selecionado para a obra. Como avalia Forte (2016), ““a literatura, se observada da
perspectiva de género textual eivado de potencialidades didaticas, é discurso instrutivo e
formador”. Percebemos que o aluno ainda vai mais além, visto que ele cria um dialogo dentro
do préprio video “presta atengdo”, sugerindo que sua audiéncia fique atento ao que ele vai
informar, que é importante para ele, comprovando também quando ele explicita o “bora” ao
convidar para conhecer a histéria da Mée Gend6. Apresentando ainda a sequéncia do mesmo
video, percebemos que o aluno confirma sua teoria com mais noticia que traz na voz do
musico e ativista ganés Nabby Clifford. No Story, a fala do musico é apresentada

confirmando o que de inicio o aluno propds (Figura 28).
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Figura 27 - Captura de tela do video “Um pedido de socorro”

Maie Gend fol contratada para ajuda a
Dona Fatima, mae de Miguel
Y

Ela ndo ¢ escrava, mas na hitéria ela se
dedicou a familia de Miguel. N3o teve a
vida. Era chamada de Mae.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas duas ultimas telas (Figura 17), percebemos também que para confirmar o que
dizia, o aluno pesquisou na internet o conceito, confirmando a importancia do letramento em
pesquisa que abordamos em nosso desenho metodoldgico. Para ele ndo bastava dizer, era
necessario confirmar, inclusive apresentando as fontes de onde cada uma das informacdes
fora retirada. No Gltimo Story, o aluno retomou ainda um momento de sala em que abordamos
acerca da escraviddo no Ceard, cuja maioria era caracterizada por ser doméstica, e
conversamos sobre o Francisco da Matilde, conhecido como Dragdo do Mar. Em sala, o aluno

perguntou

o Tia, é aquele da praia? (A2EF)

Nessa pergunta, o participante faz o resgate do Centro de Arte e Cultura do Ceara
que recebeu o nome de Dragdo do Mar. Para seu trabalho, ele colocou a imagem com a
célebre frase, “No porto do Ceara ndo se embarcam mais escravos”, e relacionou a escraviddo
ao trabalho doméstico de Mée Gend, mesmo informando na legenda que ela ndo era escrava,
mas ha uma inser¢do no video da frase “vamos pensar? ” em que ele convida sua audiéncia
para pensar na situacdo em gue se encontra a senhora em questdo. Confirmando o que propGe

Forte (2016), que diz “texto literario, uma vez escolarizado, torna-se ndo somente um objeto
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de ensino, mas uma forma de conhecimento, de apreensdo da realidade circundante, seja pela
via do imaginério, do representacional ou de ambos”.

Um outro elemento que podemos analisar € a partir do Letramento Literario de
Cosson (2016) a possibilidade de contextualizar historicamente a obra escolhida. Quanto
fizemos isso, apresentamos a Fortaleza dos anos 20 em vérias imagens e video. Coube aos
alunos quererem ou ndo apresentar o fato historico. Nos stories que seguem, percebemos que
os alunos utilizaram desse mote, para apresentar através de imagens, varios equipamentos

historicos da época em que a narrativa se passa (Figura 29).

Figura 28 - Captura de tela do video “Pego na Mentira”

Caixas de agua do Bemfica

Vou falar das ruas de Fortaleza
nos anos 20. Miguel passava
por s para ir a escola. Vou
mostrar o caminho.

Fonte: Elaborado pela autora.

No Story do capitulo Pego na Mentira, o participante apresenta o cenario da
narrativa, a Fortaleza dos anos 20.Para isso, ele se pesquisou pela internet um documento que
trouxesse as ruas que sdo apresentadas no capitulo com fotos de época; vale salientar que os
alunos apresentam as fontes de suas informagGes, concordando com o que apresentamos para
eles em sala, acerca da importancia de referenciar os textos e fotos que eles publicam. Nesse
exemplo e nos outros que seguem, percebemos que os alunos a partir da pratica de
Letramento Literario que usamos, a sequéncia expandida de Cosson (2016) e a estratégia de
dimensGes ensindveis (2016) puderam ampliar seu repertério de leitura, além de poder

protagonizar suas escolhas para cada um dos videos criados. Vale salientar que ainda ha
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muito o que estudar acerca e desenvolver estratégias adequadas para auxiliar no ensino do

texto literario (Figura 30, 31, 32).

Figura 29 - Captura de tela do video “Tio Tareco”

Caixas de agua do Bemfica

por elas para ir a escola. Vou

mostrar o caminho.

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 30 - Captura de tela do video “Tio Tareco”

Esperou a prima Licia chegar da Escola do Sagrado Coragio das
Pegar o bonde em direcao ao >
L escola. A Licia estudava na oot Dorivatas
Bemfica escola das irmas Doroteias
Purdade e 1018, o Caldpia Dorotetos naace com o

4 /./‘ S |
"

3 ..-’. .I

e

Escola do Sagrado Coracdo das
irmas Doroteias

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 31 - Captura de tela do video “Tio Tareco”

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos perceber, nessa sequéncia de stories, que os alunos apresentaram
historicamente equipamentos urbanos que aparecem na narrativa e, para isso, eles utilizaram
imagens que pudessem ilustrar essas ruas e lugares. Muitos desses equipamentos ainda
existem e alguns foram apresentados, por meio de fotos, aos alunos. Outros, eles
reconheceram como as caixas d’agua do Benfica. Optamos por ndo corrigir a escrita dos
videos, evidenciando o grau de autoria dos alunos. Outro participante, além de apresentar o
espaco fisico da escola em que estudava a personagem LUcia, resolveu apresentar um pouco
da historia das irmds Doroteias e também informar que hoje a escola pertence a Universidade

Mauricio de Nassau (Figura 33).
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Figura 32 - Captura de tela do video- “Aulas particulares”

Esperou a prima Lucia chegar da

Escola do Sagrado Coragio das
escola. A Licia estudava na

irmas Doroteias

Pegar o bonde em direcdo ao

Bemfica escola das irmas Doroteias

Escola do Sagrado Coragdo das
irmas Doroteias

Fonte: Elaborado pela autora.

Na nossa proxima secdo de analise, partiremos para o Letramento Digital.
Analisando as escolhas que dos participantes em alguns stories, bem como a linguagem
utilizada por eles em seus trabalhos. Rojo (2013) ressalta que, por meio das tecnologias, ha
novas maneiras de escrever, ler e fazer circular informacéo na sociedade. Nas redes sociais,
por exemplo, 0s usuarios entram em contato com novas configuracfes e possibilidades,
usando imagens, videos, som e fala ao mesmo tempo de textos escritos.

Descrevemos em nosso desenho metodologico a historia do Miguel. Na leitura do
livro, os alunos perceberam o quanto o0 nosso protagonista era bagunceiro, por isso mesmo, na
narrativa inteira, o garoto sempre estava presente em uma confusdo, por conseguinte, 0s pais 0

colocaram de castigo (Figura 34).
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Figura 33 - Captura de tela do video- “Um pedido de socorro”

Um pedido ¢ : Um pedido
de socorro de socorro

P

Bralan - 9°ano : Brakan - 8“ano

O

Fonte: Elaborado pela autora.

No capitulo, sorteado para o participante, o seu primeiro Story (Figura 23) é
repleto de animagéo, tanto o boneco apertando o botdo de help quanto o Batman que aparece
na porta, sdo animacdes que o aluno colocou em seu video. Com isso, ele ilustra a chamada
para o capitulo, que é denominado de pedido de socorro. Nesse caso, ele colocou uma
personagem das histérias em quadrinho e de filmes de herdis - Batman-, que é conhecido por
salvar pessoas, o titulo do livro é um pedido de socorro. Na composicdo de sua primeira
imagem, acreditamos que o aluno compds com o intuito de descrever o que poderia vir na
narrativa e em seus stories, em sala, na producdo do roteiro para o video, explicamos a
importancia da chamada, texto inicial do video para “engajar” a audiéncia. Ela é feita logo no
inicio do video com elementos que possam prender o leitor, o usuario, para o video. Nesse
momento, alguns alunos citaram as palavras de engajamento de alguns youtubers conhecidos
deles. Entdo, poderiamos fazer essa transposicao para o video, mesmo que ndo fosse um video
em que eles aparecem.

E perceptivel o protagonismo do aluno na sua produgéo, na escolha das palavras

que iria colocar e mais ainda na escolha das imagens de animagéo que poderiam compor seu
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video. A Base Nacional Comum Curricular (2017) logo na Introducdo traz a importancia do

protagonismo do aluno em meios as tecnologias digitais. A 52 competéncia geral expressa

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

(BRASIL, 2017, p. 9)

Em muitos stories, os alunos apresentaram essa interatividade através do “gif” e

“videos. Além de se valerem da prépria linguagem nos textos, é perceptivel no decorrer dos

stories 0s alunos inseriram a linguagem popular como vemos na sequéncia abaixo assim

como vimos nas Figuras 1 e 2 (capturas de telas), o participante utilizou de seu repertério

linguistico em seus videos (Figura 35, 36).

Figura 34 - Captura de tela do video- “Um pedido de socorro” - Captacio do

DEPOIS DO CASTIGO, ELE ACHOU
QUE OS BRINQUEDOS DELE SERAO
JOGADOS FORA.

Fonte: Elaborado pela autora.

movimento.

DEPOIS DO CASTIGO, ELE ACHOU
QUE OS BRINQUEDOS DELE SERAO
JOGADOS FORA...

DEPOIS DO CASTIGO, ELE ACHOU
QUE OS BRINQUEDOS DELE SERAO
JOGADOS FORA...

Percebemos na pratica 0 que Rojo; Moura (2012) versam sobre multiletramentos

em sua obra Multiletramentos na escola

[...] trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera)
0 uso de novas tecnologias da comunicacao e de informagéo (‘novos letramentos’),
mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos,
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para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia
— de textos/discursos que ampliem o repertorio cultural, na direcdo de outros

letramentos (ROJO; MOURA, 2012, p. 8).

Uma caracteristica pertinente aos multiletramentos como apresentam Rojo; Moura

(2012, p. 23), na se¢do como funcionam entdo os multiletramentos?

a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em

especial as relacGes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das

ideias, dos textos [verbais ou ndo]);

c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e

culturas).

Figura 35 - Captura de tela do video “Passando dos limites” - Captacdo do movimento.

ao passar pelo sagudo,miguel se
separou do grupo,correu pela
plataforma ,havia visto o trem que 0s
levaria e queria vé-lo em todos os
detalhes.

Fonte: Elaborado pela autora.

ao passar pelo saguao,miguel se
separou do grupo,correu pela
plataforma ,havia visto o trem que 0s
levaria e queria vé-lo em todos os
detalhes.

ao passar pelo sagudo,miguel se
separou do grupo,correu pela
plataforma ,havia visto o trem que 0s
levaria e queria vé-lo em todos os
detalhes
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Portanto, o participante da intervencdo, na atividade, utilizou-se da interacéo.

Além de em todo o trabalho usar de uma linguagem que reflete sua cultura, seu contexto

social, perfeitamente aceitavel para a plataforma em que os videos foram inseridos. A fim de

respondermos as perguntas iniciais que deram origem a nossa pesquisa, em nossas

considerac0es finais, elencamos cada uma das questdes de pesquisa e discutimos os resultados

a partir dos dados coletados e analisados no presente capitulo. Buscamos também, no capitulo

que se segue, sugerir novas pesquisas, citando as limitagdes deste trabalho.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A intervencéo, que por hora concluimos, surgiu de algumas inquietacdes acerca da
leitura do texto literario em sala de aula. Propomo-nos investigar como o texto literario,
apresentado de maneira mediada, pode contribuir na formacdo de leitores criticos e na
formacdo de repertdrio sociocultural em alunos do Ensino Fundamental 1. Além disso, qual
poderia ser a contribuicdo das tecnologias digitais e da internet nesse processo, ou seja, como
ferramentas que poderiam auxiliar nessa construcdo. Nossa proposta culminou em stories
publicados em um Instagram criado para essa intervencdo. No entanto, percebemos que a essa
poderia seguir muito além, visto que nas préprias discussdes percebemos que era possivel que
o aluno além de critico, ele pode ser analista da realidade que os circunda. Assim, além da
sequéncia expandida adaptada a nossa realidade, utilizamos a proposta de dimensdes
ensinaveis para o texto literario.

Iniciamos nossa viagem percorrendo 0s caminhos trilhados pelo ensino da
Literatura em momentos da histéria do Brasil e a inser¢do do texto literario na Educacédo
Basica, desde quando ainda a disciplina era ministrada por professores detentores do notorio
saber, visto que ndo havia os cursos de licenciatura. Nosso caminho foi até 0 momento em
que a literatura se tornou base para as aulas de gramatica e com fins de fruicdo.
Complementamos esse tema, com 0s documentos norteadores da educacdo basica.
Apresentamos como 0s PCNs e a BNCC trazem o estudo do texto literario e confirmam o
texto literario como um conhecimento a parte e com fins de encantamento e ludicidade. Esses
documentos ainda ndo trazem o texto literario como um texto repleto de potencialidades.

Nos capitulos seguintes, abordamos rapidamente as teorias que versam sobre 0s
Letramentos. Iniciamos com letramento cunhado por Mary Kato (1986) e propagado por
Magda Soares (2009), aléem dos outros autores que apresentaram as caracteristicas do
Letramento. Abordamos também a teoria dos Letramentos ideoldgico e autbnomo de Street
(2014) e por fim, o Letramento Literario de Rildo Cosson (2016), do qual utilizamos a
Sequéncia Expandida. Abordamos durante as atividades a proposta de dimens@es ensinaveis
de Forte (2016). Como nossa intervencdo prop6s a utilizacdo do Instagram, também
apresentamos a teoria do Letramento Digital de Dudeney; Hockly; Pegrum (2016) e
Coscarelli; Ribeiro (2017).

No capitulo que trouxe nosso desenho metodoldgico, apresentamos o espago da
escola, os participantes da pesquisa, participaram efetivamente doze alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental Il de uma escola regular estadual situada no bairro Pirambu. Abordamos
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0s motivos pelos quais alguns alunos néo participaram da intervencdo. Ela foi desenvolvida
sob a metodologia da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986); (ENGEL, 2000), organizadas em
fases, as quais adaptamos a realidade da sala de aula utilizada para a intervencdo. Ha muitos
beneficios nesta metodologia, pois fornece possibilidades de reanalise da préatica, com isso
podemos mudar a rota, antes tracada e criar novas estratégias para o desenvolvimento do
projeto.

Nossas dez atividades foram realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, as sextas-
feiras, porém em virtude de alguns empecilhos ocorridos no decorrer da intervencédo, houve
mudanca de dia e horario. Por isso, as atividades também foram realizadas as tercas-feiras e
no turno da tarde. Utilizamos o livro Mistérios no Expresso Baturité de Milson Almeida
proposto pelo programa Mais Paic, Mais Literatura- Projeto de Leitura do Governo do Estado
do Ceara. Iniciamos nossa intervencdo, no dia 1° de novembro de 2019. As aulas eram
semanais, 2h/a. A mudanca para o contraturno e de dia aconteceu em virtude do ja
mencionado durante toda a intervencdo e no diario de campo. Todas as atividades eram
planejadas as quartas-feiras a tarde. Nesse momento de planejamento, a pesquisadora avaliava
0 processo e traga novas rotas quando era necessario.

O penultimo capitulo apresentou os procedimentos de coletas de dados. Nele
apresentamos os objetos que foram gerados para esse fim: 9 conjuntos de stories, 8 diarios de
campo manuscritos e depois digitados e um questionério. Finalizamos com a anélise de dados.
Para isso, selecionamos apenas alguns stories do conjunto gerado para analisar a partir da
proposta de dimens@es ensinaveis que versa sobre apresentar oficinas por temas. E durante a
atividade, percebemos que muitos temas histéricos surgiram, mas o tema da cor da pele, da
raca, sobre escravidao no Ceara foram os mais recorrentes. Para nos, ficou claro o quanto os
alunos encontraram essas potencialidades epistemoldgicas e discutiram sobre eles na
construcdo de seus stories.

Depois desse caminho percorrido, devemos responder aos questionamentos feitos
inicialmente. Iniciamos nossa pesquisa tentando entender, como o estudo do texto literario
pode contribuir na formagdo de leitores criticos e competentes nos anos finaisdo Ensino
Fundamental 11? E no decorrer da nossa intervencdo, percebemos que isso era possivel atraves
da leitura mediada e a possibilidade de apresentar para os alunos as potencialidades do texto
literario. E possivel selecionar uma obra pelo tema e desenvolvé-lo em sala. Com o auxilio da
internet, os alunos desenvolvem o protagonismo ao pesquisar acerca do tema e desenvolver

possibilidades de discussdo em sala de aula. Com isso, iniciamos a resposta a segunda
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pergunta, que tematizam sobre o uso das tecnologias de informagéo e comunicagao (TDIC),
bem como o uso das redes sociais podem servir de motivagdo para a leitura do texto literario.

A utilizacdo das tecnologias ajudou muito para que os alunos pesquisassem acerca
do tema que escolheram, no entanto, € preciso ressaltar que h& necessidade de apoio nas
escolas publicas, a comecar pela construcdo de laboratdrios melhores com regentes que
dominem as ferramentas digitais. Em nossa proposta, a utilizacdo foi possivel, pois criamos
estratégias para que todos os alunos tivessem acesso ao laboratorio e a pesquisadora dominava
0s recursos utilizados. As redes sociais serviram para a divulgacdo de nossa proposta e ndo a
desenvolvemos em sua totalidade, pois a direcdo da escola pediu que retirdssemos as
atividades dos alunos do Instagram. Para que ndo nos prejudicarmos tanto, resolvemos tirar
algumas das atividades e deixar o aplicativo privado. No entanto, acreditamos na utiliza¢do do
Instagram como meio para realizacdo de atividades interativas, através da utilizacdo de seus
recursos de perguntas, enquetes, masica e a criacdo de stories.

Por fim, respondendo a ultima questdo, acreditamos que os alunos conseguem
ampliar seu repertorio sociocultural através da leitura do texto literario, como versamos
anteriormente, as dimens@es ensinaveis, que o texto literario possui, trazem as possibilidades
de ampliacdo do repertério. Além disso, a utilizagdo das tecnologias digitais é essencial para
que o aluno tenha acesso a muitas informacdes, mas para isso, 0 professor deve ser o
mediador dessa aprendizagem. Portanto, acreditamos que as novas tecnologias na escola
potencializam a aprendizagem dos alunos.

Percebemos, na construcdo dos stories pelos alunos, como o olhar para a propria
histéria mudou. Alguns desses jovens foram além da criacdo de stories, eles conseguiram
analisar momentos da propria historia e a dos familiares, fazendo o movimento de
comparagado entre o passado e o presente, entre a propria historia e a historia das personagens.
A relacdo do texto literario com o aluno mudou, fazendo com que reanalisemos como esta
sendo feita essa leitura de textos literarios na escola. Quanto a utilizacdo das tecnologias
digitais na escola, percebemos o quando ela pode auxiliar o aluno na constru¢cdo de um
repertdrio, mas para isso, € necessario também que esse aluno e esse professor se apropriem
dessas ferramentas, que a escola possa ter o espago adequado para alunos e professores
desenvolverem atividades. Destacamos mais uma vez a importancia do professor nesse
processo.

Depois de desenvolver toda a pesquisa, concordamos que ha inimeros beneficios
do Letramento, como nosso foco sempre foi o texto literario, os beneficios foram inimeros

qguando fizemos a juncdo do Letramento Literario e as dimensdes ensinaveis. Percebemos o
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quando houve ganho de repertério sociocultural. Acreditamos que os alunos iniciaram o
processo de reflexdo critica sobre o que estava acontecendo ao redor. Muitos estudantes
obtiveram uma evolugéo consideravel no que compete a leitura e ao poder de andlise critica e
social. Contudo, temos consciéncia de que algumas atividades demonstraram resultados
timidos, acreditamos que se tivéssemos tido mais suporte e tempo desenvolveriamos melhor a
proposta. Mesmo assim, sabemos que contribuimos para que nossos alunos pudessem
desenvolver seu protagonismo, comecassem a avaliar sua realidade e a partir disso,
desenvolver uma consciéncia critica do mundo que o rodeia.

Sabemos que ainda h& muitas lacunas a serem preenchidas, por isso acreditamos
que essa pesquisa possa ter continuidade e proporcionar aos estudantes e aos professores,
principalmente da escola publica, melhores estratégias de leitura mediadas pelo texto literario
com a utilizacdo das tecnologias. Além disso, esperamos contribuir, através do Manual

Didatico produzido em nossa intervencdo, para a pratica de nossos colegas professores.
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APENDICE A - DIARIO DE CAMPO - DATA: 1/11/2019

Dia 1 da Intervengéo

Objetivo: Apresentar o cenario da narrativa numa perspectiva ludica e historica; Aproximar o
passado e o presente dos alunos a partir da apresentacao da obra.

Recebi os alunos e as alunas na porta da sala com um apito, simulando uma
estacdo de trem. Acredito que agitei demais a escola, pois os alunos de outras salas ficaram
curiosos. Os meus alunos também. Essa estratégia é uma forma de motivacdo para a leitura,
visto que a obra selecionada para a nossa intervencdo relata também uma viagem de trem,
além da capa também conter a imagem de um trem.

Coloquei o som de um trem ecoando pela sala de aula, levei meu equipamento de
som e computador, a escola possui esses equipamentos, mas eles ndo estavam disponiveis.
Levei também a televisdo para a sala, a escola ndo possui Data Show mdvel.

Os alunos acharam engracado, estavam bem agitados vendo e ouvindo tudo aqui
(acho que pela novidade mesmo).Perguntaram se iriamos viajar, eu sempre deixava a resposta
a essa pergunta em suspensao. Quando consegui que todos se acalmassem e ficassem circulo ,
as cadeiras ja estavam nessa formacdo antes de eles chegarem, falei que nossa viagem,
inicialmente, era por Fortaleza nos anos 20.

Mostrei um painel de fotos da Fortaleza antiga - Fortaleza dos anos 20 - e pedi
que eles observassem. Os olhos de curiosidade e de surpresa me impressionaram. Alguns
alunos ndo conheciam os lugares pelos nomes, até que a foto da Praca do Ferreira e um aluno
perguntou:

- Tia, essa praca é aquela do relégio?

Respondi que sim (acredito que ele descobriu quando falei 0 nome), mas pedi que
eles observassem melhor e indicassem outros elementos importantes estavam na foto e outros
que faltaram. Alguns indicaram os bancos “onde os velhinhos ficam sentados”, e 0 aluno que
falou do reldgio perguntou onde estava o reldgio.

Entdo, falei que o ano das imagens era 1920 e que precisariamos descobri em que
ano aquele relogio foi inaugurado na praga. Gerando assim mais curiosidade. Depois outras
fotos foram apresentadas como a do Passeio Publico e a Estagdo de Trem, mas eles nédo

conheciam.
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Para casa, pedi que eles listassem lugares de Fortaleza que eles conheciam e que
ja visitaram para que a gente comparasse com os lugares da narrativa, pois ainda receberiam
os livros, e saber se 0s nomes eram 0S mesmos ou se ja havia mudado.

APENDICE B - DIARIO DE CAMPO 2- DATA: 5/11/2019

Objetivo: Apresentar a obra aos alunos; inferir sobre as possiveis teméticas que do livro a

partir da capa; Ler de maneira mediada o capitulo 1.

Nosso segundo dia da intervencéo foi mais calmo. Os meninos perguntaram mais
uma vez pela viagem. Falei que entregaria o passaporte definitivo - o livro- alguns deles
fizeram uma cara de espanto, outros de ddvida e também tivemos os que ficaram empolgados.
Perguntei se alguém havia viajado de trem antes e se eles tinham vontade de viajar de trem.
Alguns alunos disseram que tinham vontade de viajar (6 alunos) e outros (rindo- o que ficou
engracado) responderam que tinham vontade de viajar mesmo era de avido. Falei que havia a
possibilidade de viajarmos através da imaginacdo. Eles riram um pouco, mas ainda perguntei
se eles jogavam videogame, dois deles levantar am a mao e eu perguntei se no jogo eles ndo
se imaginavam naquelas cenas, responderam que sim. Ent&o, eu fiz a analogia com o0 jogo.

Depois desse bate-papo, entreguei a cada um os livros. Como ndo havia para
todos, eu comprei 0 que restava para que todos tivessem os livros. Depois de entregar, fiz
inferéncias a partir da capa do livro . E perguntei para eles se tinham uma ideia da narrativa, e
até assustei, pois quase todos queriam dizer alguma coisa:

Respostas:

- Morte, assassinato

- Tia,tem romance?

- Tia, deve ter um assassino ai

- Tia, acho que um cara roubou um dinheiro e escondeu no trem, a policia t& no
trem se escondendo.

- Tia, a policia vai entrar no trem correr atras dos assaltantes pelos lugares, as
pessoas vao gritar.

Apresentei 0 mapa da Viagdo Cearense em tamanho maior, semelhante ao que
estd no livro deles. Todos observaram as escritas dos nomes que eram diferentes do que
escrevemos hoje. Sabia que isso aconteceria. Partindo desse mote, conversei com eles acerca
das mudangas que a Lingua portuguesa sofreu com o passar dos anos e que ainda podera vir a

sofrer mudancas.
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Fizemos a leitura do capitulo 1 para eles. Achei melhor comegar a leitura. Os
alunos ficaram atentos enquanto eu lia para eles. Eles riram das travessuras do personagem
Miguel. Outros ficaram dizendo que o Miguel era o aluno Pedro (um colega de sala), porque
era também bagunceiro.

-Tia, esse menino é muito danado.

- Igual a tu!

- Igual a um monte que tem aqui!

E precisei interferir, pedi calma. Pedi que eles parassem de apontar uns para 0s
outros, mesmo porque todos em algum momento eram bem bagunceiros. Continuando a
intervencdo acerca do capitulo 1, perguntei sobre os lugares que apareciam na narrativa,
perguntei se eles reconheciam algum dos lugares pelos quais 0 Miguel havia passado. Eles
ndo reconheceram, pois acreditamos que além de ser fora do universo local deles, os nomes de
alguns lugares mudaram.

Os alunos perguntaram se ainda havia esses lugares, perguntei pela pesquisa de
casa, mas apenas um havia feito. Eu respondi que sim, mas que 0s nomes na atualidade eram
outros. Eles me perguntaram quais eram 0s nomes e eu achei melhor pedir que eles

pesquisassem no Laboratorio de Informatica! que era para onde nds iriamos na aula seguinte.

1. Vale ressaltar que os alunos, em sua maioria, ndo tém internet em casa. Muitos usam o

3g. Outros ndo tém computador. O acesso é na escola mesmo.
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APENDICE C - DIARIO DE CAMPO 3 - DATA: 8/11/2019

Objetivo: Conhecer os espacos relatados na obra na contemporaneidade; Letramento em
Pesquisa; Iniciar o contexto de dimensdes ensinaveis.

Levei os alunos para o Laboratorio de Informatica. Alguns computadores ja estavam
ligados e eles esperaram para que eu indicasse o que fazer. Perguntei a eles sobre alguns
lugares que eles ndo reconheceram na aula anterior, alguns lugares pelos quais Miguel
(protagonista) passou. Entdo, pedi que eles pesquisassem sobre esses lugares. Percebemos a
dificuldade que os alunos tém em pesquisar:

- Tia, eu pesquiso onde?

- O que eu pesquiso?

- O que eu coloco aqui?

- Depois o que eu faco?

- Encontrei isso aqui e agora?

Eles pesquisaram sobre o Colégio Cearense do Sagrado Coragdo, Grupo Escolar do
Benfica, Avenida Visconde do Cauipe, dentre outros lugares. Alguns alunos reconheceram
alguns lugares como a avenida da Universidade (Visconde do Cauipe) e aproveitei para
perguntar para eles se sabiam porgue desse nome, apesar de ser claro. William disse que era la
onde as pessoas se formavam, mas uma frase dele me chamou atencéo.

- Sei, tia, ndo é espaco para nos

Percebemos o quanto os alunos tém dificuldade em pesquisar no computador. Nunca
pudemos imaginar que um aluno do 9° ano com a média de idade de 15 anos tenha dificuldade
em pesquisar pelo computador. Serd que a rede digital é realmente para todos? Em que
consiste esse acesso a internet e aos meios digitais? Eles sabem e dominam o espaco da rede

social, mas ndo de outros aplicativos como o de busca na internet.
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APENDICE D - DIARIO DE CAMPO 4- DATA: 12/11/2019

Objetivo: Fazer a leitura compartilnada; Ampliar repertério sociocultural; Aplicacdo das

dimensoes ensinaveis.

Leitura compartilhada do capitulo Um pedido de socorro. Quando entramos em
sala, arrumamos as cadeiras em formato de semicirculo e conversei com os alunos acerca da
leitura que fariamos hoje. Falei que todos que quisessem poderiam ler, entdo eu os convidei
para a leitura e logo as maos comecaram a levantar. Andrezza levantou a méao primeiro (ela é
sempre muito solicita), depois o Milton pediu para ler (o Milton antes da aula ja havia me
falado que tinha lido metade do livro entregue na aula anterior).

Andrezza comecgou a ler e logo que chegou na apresentacdo da Dona Genoveva
ela falou:

- Tia, parece com aquela mulher do sitio, né?

- Tia, a senhora falou que moreno é cor de cabelo.

A leitura parou naquele momento, pois havia mais o que discutir. Passamos a
pensar na personagem e na descricdo dela (p. 18). Quando a mesma aluna, pediu para falar
gue a mée dela também tinha vindo do interior para trabalhar na casa de uma familia aqui em
Fortaleza. Ela ainda foi enfatica na seguinte afirmacao:

- Tia, ela casou!

Entdo, vi que havia a possibilidade de ampliar mais um pouco a discussdao e
comentar com eles sobre a escravidao no Ceara - o pouco que sabia sobre- o fato da cidade
ser chamada de Terra da Luz por conta. Conversei sobre o Dragdo do Mar. Por isso, 0s alunos
resolveram aproveitar essas informacoes e criar o trabalho que seria apresentado no dia da
Consciéncia Negra na escola com a ajuda do professor de Historia.

Achei bem interessante a aula de hoje. Aproximou a histria do personagem a
histéria dos meninos. Acredito que eles se sentiram representados com 0 que aconteceu.
Entdo, meu objetivo foi extrapolado. Os alunos foram além da leitura simples da historia. A
partir da narrativa, os alunos ampliaram um pouco do repertdrio sociocultural com temas que
eles ndo conheciam e que passaram a conhecer com a explicacdo que tinhamos. E notoria a
curiosidade dos meninos em aprender mais. Acredito que quando o tema se aproxima da

realidade, aproxima o aluno da leitura.
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Continuamos a ler o texto e eles descobriram algumas palavras que ndo faziam
parte do repertorio linguistico deles como : claustrofébico, tranqueiras. Pedi que anotassem e

depois pegariamos o dicionario na biblioteca para que eles soubessem o significado.
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APENDICE E - DIARIO DE CAMPO 5 - DATA: 19/11/2019

Objetivo: Compreender o processo de intertextualidade; Apresentar possiveis intertextos na

obra (religiosos , o filme)

A atividade de hoje levou apenas 50 min. A dire¢do ndo permitiu que féssemos ao
laboratdrio de informatica para a pesquisa. J& que ndo pudemos ir ao laboratério, em sala,
resolvi rotear minha internet do celular para os alunos. Pedi que os alunos pesquisassem 0
que era intertextualidade. Ent&o, a partir das ilhas de aprendizagem, os alunos pesquisaram
sobre intertextualidade. Entreguei o material que havia elaborado para eles, onde escreveram
a definicéo e pesquisamos acerca do titulo da obra Mistérios no Expresso Oriente. Os alunos
responderam a atividade e muitos encontraram o filme com nome e um pouco da histéria
também sdo semelhantes. Perguntaram se era a mesma histéria mudando s6 o local. Falei que
ndo. Que o titulo era parecido e que ambas as historias havia um crime em um trem.

Como havia levado o computador, apresentei para os alunos alguns exemplos de

intertextualidade como a do material e a relacdo entre textos.
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APENDICE F- DIARIO DE CAMPO 6 - DATA: 22/11/2019

Objetivo: Apresentar os géneros digitais a partir dos géneros textuais que aparecem em um
dos capitulos da obra em estudo; Fazer a relacdo de semelhanca entre esses géneros para

comegcar a atividade de préatica acerca do Instagram.

Nossa atividade iniciou com a seguinte pergunta como mote:

- Vocés conhecem um diario? Vocés sabem o que € o género diario?

Os alunos logo responderam que sim, que sabiam o que era 0 género diario, mas
ndo tiveram um. O aluno Pedro Victor falou que diério era coisa de mulher e a Sthefany logo
retrucou .

- Tem nada a ver. Homem também pode escrever diario.

Senti a necessidade de pergunta-lo por que de ele achar que o diario era coisa de
mulher.

- Pedro respondeu que mulher gosta de escrever demais e falar da propria vi da.
Homem gosta de videogame, jogar bola.

Antes mesmo de trabalhar esse género, foi necessaria a intervencdo para comentar
que todos nds poderiamos escrever um diario, mesmo que nao déssemos esse nome a ele,
muitos de nos j& haviamos escrito um diério. Na nossa obra em estudo, Licia tem um diario e
este foi um dos varios motivos que deixou mais uma vez Miguel de castigo, pois o garoto
escondeu o diario e a menina ficou muito chateada.

Comentei sobre as caracteristicas do género dirio, em que a escrita era em
primeira pessoa, pois como o relato que havia era pessoal, a forma como se falava no diario
era semelhante a uma conversa s6 que escrita. Como a proposta é fazer a relacdo com o0s
géneros digitais, falei do diario na internet.

Brecha necessaria para adentrar a proposta da aula. Entéo, resolvi comentar sobre
os dayvlogs de alguns youtubers que é uma forma de escrever um diario, mas a forma ndo €
escrita, é oral. Neles, os youtubers contavam seu dia. E no Instagram, os stories acabam
fazendo esse mesmo papel com muitas pessoas. A diferenca é que em 24 horas, tudo aquilo se
apaga. Ou seja, tem a durag@o de um dia. No diario escrito, tudo fica para sempre, ou até que
se tenha o diario.

Outros aplicativos também tém partes em que vocé pode contar um pouco do seu

dia. Aproveitei para entregar o material que havia elaborado para a aula. E perguntei se todos
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ja conheciam aqueles aplicativos. E todos apontaram que sim, mas um deles ainda ndo que era
o Twitter.

- Tia, eu conheco ‘tudim’, mas esse do passarinho branco eu nunca abri.

- E o tuite, menino. Eu também ndo entrei, mas ja ouvi falar.

Comentei com eles acerca do Instagram e das possibilidades que teriamos de usar
esse aplicativo até como um diério de fotos, videos e de animagdes.Que muitos textos
estavam sendo refeitos, reestruturados para os meios digitais. Ja havia inclusive livros que as
pessoas liam pelos meios digitais (computador, tablet, kindle...), aproveitei para mostrar no
tablet um texto que eu estava lendo.

Demos continuidade a atividade, comentando acerca do Instagram. Falei dos
videos do stories que tinham apenas 15 segundos de gravacao, mas poderiamos fazer com um
tempo maior e fixar esses videos nos destaques do aplicativo. Fazendo isso, ele permaneceria
até que fosse desafixado.

Sugeri que em casa, quem tivesse Instagram, testasse criar um video de 15
segundos como um dayvlog e publicassem no Instagram e me marcassem. Pedi também que
eles escolhessem uma das histdrias que poderiam transformar em videos do Instagram. Com

fotos ou com outras possibilidades que eu poderia ensina-los.
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APENDICE G - DIARIO DE CAMPO 7- DATA: 25/11/2019

Objetivo: Leitura mediada. Dimensfes Ensinaveis. Conhecer a histéria da Fotografia.

Relacionar ao album digital Instagram.

Como nosso trabalho utilizaria uma plataforma que surgiu como um grande album
de fotografias, nossa proposta era comentar um pouco sobre a fotografia. Na obra que estamos
lendo, as personagens se preparam para criar um album de fotografias que levardo de presente
para a avO. Comecamos a atividade sugerindo que os alunos lessem o capitulo Expulso de
Casa. A leitura foi em voz alta e dividimos os alunos para que cada um lesse um pouco da
narrativa.

Os alunos ficaram muito curiosos na passagem em que se fala da maquina
fotografica Lambe-Lambe. Como foi proibida a ida ao Laboratorio de Informética na hora da
aula, preparamos um material com fotos e um texto que explica o que é a maquina para todos.
Os alunos riam da maquina, a ideia de tamanho que ela tinha e o trabalho que daria para tirar
as fotos.

Entdo eu perguntei:

-E hoje é mais fécil?

-Oh tia, hoje o celular é bem mais facil. S6 ter uma e tirar a foto.

-Tia, tira a foto e posta nas redes sociais. Como o Instagram e o Facebook que a
senhora falou.

-Sim...respondi. E a maquina Lambe-Lambe ndo fazia videos. Os celulares fazem?

-Sim, tia. Fazem. A senhora pediu pra gente gravar um video. Foi do celular. E
muito legal, mas da vergonha.

Achei a turma muito atenta, apesar dos contratempos do laboratorio de
Informatica. Além da gestdo colocar todos os empecilhos possiveis.

Combinamos de comecar a producédo de videos a tarde quando o laboratério estara

vazio e o coordenador nos prometeu ajudar no término da atividade.
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APENDICE H - DIARIO DE CAMPO 8- DATA: 29/11/2019

Obijetivo: Producao de roteiros para a criacdo de videos. E producdo dos Templates no Canva.

Apresentei aos alunos o roteiro de producdo dos videos a partir da narrativa de
Mistérios no Expresso Baturité. Como fizemos a leitura mediada e com diversos temas que
ampliaram o repertério sociocultural dos alunos de Ensino Fundamental, temas que
facilmente podem servir de discussdao em um outro momento de sala de aula.

O roteiro se faz necesséario para que o aluno organize seus pensamentos e coloque
no video o que ele quer apresentar. Sem o roteiro ha a possibilidade de esquecer ou ndo saber
como procurar. Como ndo tinhamos mais espago facil no laboratorio precisamos nos
organizar antecipadamente para que a producdo se tornasse mais rapida. Era preciso otimizar
0 tempo.

Apresentei em papel o roteiro que eles deveriam preencher com o capitulo que
fora sorteado (ndo continuamos com a possibilidade de eles escolherem qual capitulo, pois
poderiamos ter muitas repetices e queriamos que o livro inteira possa passar pela construcéo
de videos). Sabia que ndo seria todos os capitulos, pois nem todos os alunos toparam
participar.

Nem todos os alunos ficaram felizes com ter que escrever o roteiro. Expliquei
para eles que todo video tem um roteiro, por mais simples que seja, pois ele segue uma
sequéncia narrativa e podemos colocar neles imagens, sons de maneira organizada. Usei a
semelhanca com a producdo da redacdo, pois é necessario organizar o texto .

Nessa atividade, eles ndo ficaram muito felizes em ter que escrever, roteirizar
algo, mas expliquei essa necessidade. Eles queriam fazer tudo na sala de informética para
poder escolher as imagens que queriam, etc.

Pedi que usassem a imaginacdo e que o Google teria as imagens que eles haviam
imaginado.

Nossa atividade rendeu a aula inteira e eles perguntaram bastante se era possivel

inserir outros videos e sons nos templates.

PS: A producéo seria no contra- turno.
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Seja bem-vindo

Entre sem bater

Sem julgar, sem tentar entender
Deixa as armas @ angistias do lado de fora
Em troca oferego a misica e o agora
Eu Ihe dou o meu canto

Messe canto gue &€ 1o meu

Vou tecendo men mundo de sonhos
Omde a verdade se escondeu

Me desfiago da vergonha

E de cenesas incertas

Pols quem olha pra fora

Sonha

E gquem olha pra dentro

Desperta

Compositores: Locas Scholles Lima
! Sandy Leah De Lima



SUMARIO

INICTANDO O DIALOGO .ottt ce st esess s b esnes et ensessessssscn 5
PRIMEIRO PASSO PARK A VIAGEM .....cciviiiiiiisiissisuismmisiiivmarssnisssitoreisonss 7
EMBARCADOS? VAMOS CONHECER AS PROPOSTAS DE ATIVIDADES........ 10
Atividade] : Motivagdo de Leitura e Primeira Interpretagdo ...........cccccvnnes 10

Atividade 2 -Leitura ¢ Primeira interpretagiio..........ccovrrivmsmsmoremimsssssmsmsssnns 12

Atividade 3 — Leitura Mediada, Contextualizagio Presentificadora e Segunda
L T AT =, I5
Atividade 4 — Expansio: Intertextualidades..........cc.commminmmmn 17
Atividade 5 — Construglo dos STOMeSs .......c.ocoeimmmerierimmeimsmrommsirmssin 17
T T T R R R A ST A A St SRR S O L DN LTk DO N ORI V31 B4 PP W SRC S 21
R 00 IO cv e ass ot ber b P DDA OO 0T PRSPPSO RIS DI NNOH 22

141



142

PACINA 135 INICIANDO NOSSO DIALOGO

Mobres professor e professora,

Cuantos de vocés, apaixonados por Lileraturs, assim como eu, se depararam com a pritica em sala
de aula completamente diferente do que idealizaram? Quantas veres vocds ouviram gue a Literatura era
apenas para a fruicio? E quanios ndo tiveram suas carga hordrias redurddas, porgue Literatura € 56 ler. Pois
entdo, acredito gque muits de nds passamos por 1550 @ outrds situaghes ambém para defender que ler o
texio literdrio val muite mais além do que gualguer uom dos elemenios que 4 apresentamos.

Com wdo isso, precisamos defender também que o texto literdno & uma das fontes mais
interessanies de repertdrio socloculiural, além de auxiliar na formagio cidadd de nossos alunos, o texio
pode ajudd-los a descobrir muitos valores, aghes, costumes de épocas passadas e presentes de uma forma
miis interessanie, engajadora, ou saja, val além da fruigio. Por iss0 mesmo, guando iniciamos o Mestrado
Profissiondl em Letras pela Universidade Estadual do Ceard, nosso propdsito sempre [l apresentar
possivels esiraldépias de leliura do texio lierdrio em sala de aula. Mas como apresentar uma inovagao para
0z nossos alunos e nossos colegas professores? Partindo dessa inguietagdo que surgly a ideia de otilicar o
aplicativo gue mais eles consomem diariamente: o Insiagram.

Para iniciar esse processo, nos debrugamos pelos documentos oficias nonesdores da edocagio
brazileira — Os Parimetros Curriculares Nacionais e a Base Macional Comum Curricular. Neles,
procuramos entender como o ensino do exto Herdrio € proposto para &5 séres finals do Ensino
Fundamental e como, a partir deles, poderfamos propor novas estratdeias que vao além da fricio. A
empreitada nio fol fEeil, mas lecionar nunca serd uma tarefa fEcil. Por isso ser professor, professora & uma
escolha e ndo uma sepunda opgio.

Para que tudo iss0 acontecesse, precizamos nos debrugar por imdmeras leiiuras acerca do tema gue
escolhemos, entdo, fomos mergulhar nas fonte de Soares (2009), Kleiman (1995) e Street (2014) para
entendermos o processo de Letramentos, mas como falamos de Literatura, claro, chamamos para Compor
também nossa empreitada de Letramentos, Rildo Cosson (2016) com Letramento Literdrio e para o Ensino
de Literaiura Leahy-Dios (2004), Jouve (2012). Como nosso proposia irabalhava ambém com a
possibilidade de ampliar o repertdrio socioculmral, inegra o tme Forie (2006) com a proposta de
dimenstes ensindveis. Mas ndo acaba por agui, vamos wiilizar também o universo digital, porianio,
buscamos a8 teorlas de Letramento digital de Dudeney; Hockly; Pegrum (2016) e Coscarelli; Ribeiro
(20107}, dos Multiletramentos de Rojo (2012), das Redes Socials digitals de Saniaella; Lemos (20100 e por
fim Aratdjo; Leffa (2016).
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PACINA 136

Mossd intervengdo alion o Letramento Literdrio (nossa espinha dorsal) e o Letramento DHgltal,
om0 intuito de crigrmos seories piard o Instagram a partir da leiura de Mistérios no Expresso Baturivé
de Milson Almeida. Essa obra integra a Colegdo Juvenil MAIS PAIC MAIS LITERATURA do Governo
do Estado do Ceard. Sua escolha se deu também por um desejo nosso de valorizar a leliura da terra, com
auiores jovens que Enio i&m 4 nos mosirar, além de a obra, revisitar nossa Fortalera dos anos 20. Todas as
nossas atividades foram realizadas com uma wrma do Ensino Fundamental 1T do o da manhd de uma
escola piblica estadual, situada na periferia de Fortalewa, no bairmo Piramba.

Convido a todos, todas e todes para a nossa viagem pela Fortalera dos anos 20
Patricia Maria Viana Costa
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Primeiro passo para a viagem ...

AS TEORIAS QUE CRIARAM NOSS0 ROTEIRC.

Como em gualguer viagem, precisamos escolher
0 que levar e tragar o roleim,. Como nossa proposta
apresentar uma pratica de Letramento  Literdrio no
Ensing Fundamental, além disso, provocar uma reflexio
acerca do ensino do exio lHerdrio; da impondncia que
ele ambém carrega na formagdo de leitores, além de
feniar aleriar para a importincia da leitura do Exio
literdrio e de como ela pode ser apresentada, 150 €, de
maneira mediada. Para isso, apresentaremos de maneira
objetiva as propostas dos documentos oficiis.
s Pardmetros Curriculares Nacionais afirmam
gque a literatura & uma maneira particular de compor o

partind  desse  pressuposto & gue
acreditamos que a lteratura & uma das formas mais

conhecimento,

instiganies de ajudar na formagio socioculiural do nosso

aluno.

A Neralwra n3o & cipla do real, nem paro exercicio
de lnguagem. lamposco mera (anlasia gue se asllon
dos seatldos do mundo ¢ da histirla dos hoemens. Sc
iomada coma uma maneira particular de compor o
conhecimento, ¢ necessfrio reconhecer gque sua
relag@o oom o real & indirela. (BRASIL. 1995, p. 24,
grllo nassn).

Por isso, acreditamos que a escola pode e deve ser um
lugar ondz a leratura também tenha sen espago
garantido e ndo apenas como suporte para o ensino da
pramdticd, com iss0 conseguirfamos polencidlizar o
conhecimente dos alunos. A partir desse  gancho,
apresenlamos a voces, nobres professores e professiras,
a nossa defesa 3= dimensdes ensindvels do  texio
literario.

Acreditamos gue odo exio Hiecirio em
poiencialidades epistemoldgicis e propicia an nosso
aluno 2 possibilidade de ampliagdo de reperdnio
sociocnltural. Como afirma Fore (20016) “0 texto
literdrio, uma wver escolarizado, torna-se  n3o
somente um objeio de ensino, mas uma forma de
redlidade

circundinie, seja pela via do imagingrio, do

conhecimento, de apreensio  da

representacional ou de ambos™. Entdo, & a partir
dessas reflextes que norteamos nosso trabalho. Mas
ndo para por agui, a Base Naclonal Comum
Curricular também reflete sobre o wso do Eexo
literdrio em sala, que & base de nossa intervengio. O
documento apresenta a  lileralura na  terceira
compeiéncia geral, que versa sobre o reperidrio
socioculiural e o lugar da escola como ambdenis
propicio para 4 pratica das manifestacoes anisticas.
Caminhando uwm  pouco  mas, emos na 5°
compeléncia especifica, o papel da Literatura &
apresentado da seguinte forma:
Descavolver o sense cstifico para reconhecer, (mir
¢ respellar 35 diversas manilcslaghes ariislcas ¢
cullurals, das locals 3= mundiats, inclusive aguelas
pericncenes ao palrimdnde culural da humanidade,
hem como pariicipar de prilicas  diversificadas,
Individuals ¢ colelivas, da produgio  aristico-

cubural, com respeibe 4 diversidade de sabercs,
Identidades ¢ cullwras. (BRASIL, 2007, p. 65)
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Primeiro passo para a viagem ...

COMPETEMNCIAS GERAIS DA BNCC

akl

Farvsreerin e,
L @ Lrelie

Fome: pups:feww.researchgaie. ned/Tigure/Flgura-T7-Compeiesclias- Gerals
daBNCC url 33TTTISE3

Mossa proposta se alinha com pelo menos trés
das competéncias perals propostas pelo documento:
Repertirio cultural, Comunicagdo e Cuoltura DMgital.
Mo entantn, cabe salientar que nosso objetivo serd
para  as
dprendizagens de leilura competente e critica e de

sempre  a  leitwra  do texto lterdrio
fonte de reperdrio cultural. Discordamos do gue a
base entende como wilizacdo do exw lerdro, a
BMNCC, assim como os FCNs, relegon o espago dele.
Mela, a lteramra fol colocada em um dos cinoo
Camp  Artistico-literdrio

periencenies a drea de Lingua poriugnesa. O objetivo

campos  de  atuagao:
& que o aluno tenha CcontEto com o BX0W0, Mas em uma
perspectiv ludicidade,

encantamenio.

menor de  fruicio,

Envolver-se om prilicas de lelimra licrdria qoe
rossibiliicm o desenvolvimenio do senso esiéilico para
[migAo, valorzando &  leralura ¢ oolras
manilesiaghes  ariislico-cullurals como  [wmas  de
accsso 45 dimenstes  Didicas. de  imagindrio ¢
caCaniamenti, reconhecendn o poleacial
ransformader ¢ humanizador da cxperincla com a
litcralra. {BRASIL. 2007, p. 87)

Sepundo 0 documento, o campo anistico-
literdrio em como objetdvo possibilitar aos alunos
O contato com as diversas manifestagies sriisucas
e com a ane literdria em especial, oferecer
condighes para que ele possa compreends-las, e
frui-las de maneira significativi e gradatva, além
de crilica. Porianio, dando seguimento a0 nosso
trabalho, apreseniaremos
Letramento @ os Upos de letramento que farao pane

o que significa
dessa viagem.

Letramentos
Kleiman (1995 concejina Letramenio “como um
conjunio de priticas soclals que usam a escriia,
enguanto sistema simbdlico e enguanto ecnologia,

para
esperificos”. Street (2014) contrapie dods modelos

em  oomiexins  especificos, objetivos
de letramenio - o auibnomo e o ideoldgico. No
primeiro, incluem-s¢ atividades de ensino no
sentido da funcionalidade, as aprendizagens de
leitura e escri 1Em fAm em 5 Mesmas, 255 Ccomo
apresentam efedtos sobee outras priticas socials e
cognitivas. Esie modelo estd assoclado com o
progresso, O desenvolvimento e a mobilidade

social.

145



PAGCIMNA 159

Primeiro passo para a viagem ...

A escrita é concebida como um produio em s
mesmi. O auior defende o segundo como ideal-
denominado de letramento idenldgico - visto gue
considera  esse  como soclal e determinado
culturalmente, obtendo assim significados mdltiplos.
O modelo ideoldgico relaciona-se s experiéncias de
vida, de leitura e de escrita para cada pessoa, pois &
concebido no dAmbito de acontecimentos histdricos e
de aspectos transculturais. O modelo ideoldgico estd
vinculado ao processo socioculiural, on seja, & escrita
produz significados quando uiilizada em contexios
especificos e com determinadas fungies.

A proposta de Streel coaduna com o gue
acreditamos ser o processn de letramento ideal e
através de texios lieririos, visto gue valorza a
experiéncia sociocultural do individuo gue ambém &
replato de outros lairamentos autdnomos.

letramento literdrio ¢ o Letramento Digital

].. Iupl'nc,csﬁndrlma:mnln gque s¢ (az via lexios
lilerdrios comprecnde apcnas uma dimensao
dilierenct ushﬂum;rmcla] s csorila, mas lambém, ¢
spbrelodo, uma [wma de asscgorar o scn clelivo
dominio, Diad ﬁI.I.B. lmpﬂrthl::lu na csoola, ou melhor,
=0 |m wocss de belramenio,
s¢|a agqucle u[l:mcuj:rml.a-:sm a, se)a squele gque se

caconlra difuse na sociedade (COSS0M, 2016, p.12).

Nossa proposta seguird a sequéncia expandida
proposta por Rildo Cosson. Segundo o awtor (2006, p.
Ta) “A sequéncia expandida vem deixar mais

PrOPOMAS
experiéncia, saber e educagio lieririos inscritos no

evidente as articulaghes  que entre
horizonte desse letramento na escola™ Ela consiste
Introdugio, Primeira
Leitura, Primeira [Inierpreiacio, Contextualizacion,

Segunda Interpretacio, Expansio.

em sele etapas: Mobivagio,

Sugerimos gue todas a5 etapas sejam adaptadas
a coniexto de sua sala de aonla. Faremos alpumas
sugesiies, no entanto, sabemos cada um de nos em
sala de aula, pensamos nas esiraiérias gque melhor se
adégquam 205 nossos alonos. Enldo, professor e
professora, slgd sua experidneia; sua expertise. Enire
essas elapas, aplicamos a proposta de dimensdes
ensindveis de Forte {2001 6) que versa sobre oficinas de
leitura mediada divididas em temdticas e a construcio
de reperiario.

Por fim, como falamos, criaremos Stories para
0 Instagram, fod necessdrio gue conhecdssemos um
pouce mais do aplicativo e desenvolver o que se
denomina de Letramento Digital e para iss0 nosso
suporte tedrico fol dado por  Dudeney, Hockly;
Pegrum (2016) gque definem os letramentos digitais
como habilidades individuais e socials necessdrias
para interpretar, administrar, compartilhar ¢ criar
sentido eficasmente no dmbiw crescente dos canais
de comunicagio digital, mas mais do gque letrar
digitalmente, era necessiro inclof-los digitalmente.
Concordamos ainda com gue Pereira (2017, apud

COSCARELLL; RIBEIRO, 200 7) afirma:

|2 inchusSn dighial & um processo om gue 0ma pessoa
ol grupd die pessnds passa 4 participar dos méudos de
processamento. wse ¢ do costume die oulre grupo,
passando 4 ler os8 mesmos dircllos © o5 mesmaos
dieveres dos |4 participantes dagquele gmpo onde csld
s¢ Inchaindo. (PEREIRA. 2017, apud COSCARELLL
RIBEIR(, 2017, p. 15)

Sabemos 0 quan grande ficou nosso passeio pelds
eorias, no entanto, fer necessdrio, para que nos,
professores, possamos criar bases solidas edricas e
proporcionar ¢ melhor que podemos 405 NOSS0S

dlunos.
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Embarcados?

PAGINA 140
Vamos conhecer as propostas de atividades...

SEQUENCIA EXPANDIDA /

X MENTO LITERARIO - i
RILDO COSSON VTR W0 DXRESSR
Obra escolhida: Mistérios no Expresso Batwrité —Milson Almeida - BAW
Colegio Mais Paic Mas Literatura T <

Titulo do Trabalho - Priticas de letramento Literdrio no Ensino
Fundamental II: A criag@o de Stories para o Instagram.
Todas as atividades apresentadas foram adaptadas para este manuoal’

L

-
J

Jmeessor e Professora,

Que tal motivar os alunos para a leitura? Os alunos precisam sentir que estdo sendo convidados a leitura
e que aquele texto selecionado pensando neles. Por isso, antes de apresentar o livro, vamos criar uma
dindmica que possa faz€-los mergulhar na temdtica do livro? Crie uma dindmica que faca o aluno ficar
curioso com o que ele lerd na obra que vocé selecionou.

r-nj ‘—tl-t
1

L

ATIVIDADE INICIAL
Atividade 1: Motivaciio de Leitura e Leitura
Objetivo: Apresentar o cendrio da narrativa numa perspectiva histérica
Conhecer a Fortaleza dos anos 20 compard-la a Fortaleza atual, aproximando passado de presente.

Recursos Necessarios: Som. Data show ou Televisdo, Computador (se ndo tiver. usar papel madeira).
fotografias (caso seja no papel madeira, fazer o painel)
Tempo estimado: 3h/a

! Reduzimos a quantidade de atvidades nestie manual, pols algumas atvidades s30 relackonadas ao estudo dos géneros textuals em
viride de alguns géneros aparecerem no paradiddtico. Como a estrutura do manual € reduzida. achamos methor n3o apresentd-las agul.
mas as atividades cstdo presenles na dissertagan.
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PAGINA 141 -
Vamos conhecer as propostas de atividades...

1* Momento:

No dia em que apresentar a obra, crie uma estratégia de convite.

Para o livro selecionado, escolhemos receber os alunos e as alunas na porta da sala com um apito, imitando
uma estacdo de trem, pois 4 obra selecionada tem como um dos temas a viagem de trem entdo, entregamos 0s
tickets e quando os alunos adentraram a sala, escutavam o som de uma locomotiva. Claro que se faz necessdrio

planejar e organizar essa atividade com antecedéncia.

2° Momento Elaborado pela autora
Introducio ao texto

Inicialmente converse com 0s alunos e as alunas sobre 0 autor da obra, apresente a capa do livro de onde
foi retirado o texto gue serd utilizado ou o préprio livro. Na nossa proposta, conversamos sobre o autor Milson
Almeida, que é um cearense, nascido em Cascavel e que se divide hoje entre a cidade natal e Fortaleza.

Se puder, busque informagOes através da redes sociais 0 autor. Caso ndo, apresente apenas a foto dele e
as Informacies que vocé conseguir. Logo depois, faca inferéncias acerca da temdtica da obra, mas apresentar

também € um recurso.

Na nossa intervengdo, apresentamos a Fortaleza dos anos 20. Para
isso, selecionamos fotos de arquivo do blog on-line Fortaleza Antiga? e
também um video disponivel na internet no aplicativo Youtube
denominado de Fortaleza Antig@® que mesmo a qualidade n3ao sendo a

ideal nos trouxe um pouco da Foraleza que serd cendrio da nossa
historia.
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PAGINA 142
Vamos conhecer as propostas de atividades...

Nobre colega,

E importante que vocé aproxime seu aluno e sua aluna do espago narrativo. Muitas dividas podem ser
dirimidas se os alunos tverem no¢do da época em que a obra é narrada, mas vale ressaltar que ndo estamos
fazendo a historiografia literdria, ndo é nossa proposta, mas contextualizando na tentativa de “justificar™ agbes
gue acontecem na narrativa. Por isso apresentamos esse dlbum de fotos e o video.

Entreguei uma pequena atividade para eles, para que eles acompanhassem a atividade. Nela, os alunos

ainda estavam no processo de conhecer 0 espago em que a narrativa se encontra. Como 08 nossos alunos
aprendem de maneiras diferentes, € necessdrio que apresentemos mais de uma estratégia.

'm Atividade 1 3
o7 PORTUGUES r

Caros alunos ¢ alunas, :
! Daremos inicio a uma aventura Uma viagem pelo Ceard dos anos 20 ¢ ela ocorresa de |
:msnfmmtmnimmwecmhxaunsmm:
, (ruas, pracas, e personagens) dos anos 20 Comegaremos por Fortaleza em 1927 |
| Preparados” Vocés sdo portadores do Ticket Misténios no Expresso Batarsté, peguem
! seus pertences (hvros, cademos ¢ 2 imaginagho) ¢ vamos partic para a viagem.
I'ETAPA

| TODOS EMBARCADOS?

i Nossa prumeira perada é a cidade de Fortaleza em 1928, Ainda com ares provincianos, |
! estagio de trem, carros curculando, wm ousado projeto de redesenho das mas, chafanzes, |
teatro, Jojas de vitrolas e de aparelhos de rédio. Veja mass!

'
'
]
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
|
!
'
'
'
'
'
)
'
I
'
'

........................................................................ -
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Vamos conhecer as propostas de atividades...

Atividade 2 —1eitura e Primelra Interpretaciio

Objetive: Faver a lediura em vor alia — essa leiiura serd felia com o professor;
Iniciar o leramento em  pesquissa;  Pesquisar no Laboratdeio  lugares
apreseniados mi obra.

Material MNecessdrio: Livro  paradidiico  selecionado, Laborawinio  de
Informética

Tempao: 3 hia

]
Professor e Professora,

leitura compartilhada?
-

Muitos de nossos alunos da escola pdblica nio @m ambiente de estudo, nio € mesmo? Por isso, fae-se
necessdrio gque ds leliuras sejam feltas em sala. Nio hi pecessidade de ler o liveo inteiro, mas ndo hd

impedimente. Pensando nisso, selecione alguns capiiulos para que sejam lidos em sala de aula Que ial uma

—
|

ATIVIDADE INICIAL

Convém que a leltura inicial seja feita pelo priprio professor, pela propria
professord, dando a entonagdo e a explicagio necessdria aquela atividade. Oy
alunos, guande percebem a empolgacdo de swa pare, eles presiam mais
arengao.

Flremos 4 leitura do primeiro capitulo Pegpo na Mentira, os capitulos da
histdria nio s30 extensos, por 1580, possivels de ler em sala de aula, nesse

capftulo, hd a apresentagio de nosso personagem prodagonisia.

INFORMACAO ADICIONAL

seja fielta em sala de anla on, pelo
menns, imciada na sala de anla.

Ezsa exigéncia decorre do cariier
de fechamento de nma etapa que

a primeira inierpretagio precisa
Irarer CORsign.

MNesse mesmo capiiulo sio apreseniados espagos e equipamentos urbanos pelos guals @ narrativa se desenvolveria.

Hio iss0, aproveltamos para iniciar a contexiualizacio histdrica proposta por Cosson (2006) *. .. a contexiualizagio
histérica abre a obra para a época gue ela encena ou o perfodo de sua publicacio”. Oplamos por faser a

contextualizagdo & medida que aparecia fatos NOvos na narrativa

Spgesido: Caso o livre escolhide ienha capiiulos exiensos, selecione as paries gque scha inlercssanies ¢ necessirias para

desenyolver sua proposia nagoela aula.
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Vamos conhecer as propostas de atividades...

|- e e e e |
| Atividade 2
:.)c PORTUGUES
|
i Aluno (g)
| Prof* Patricia Viana Data 2019

| 9% Ano A

TODOS AQ EMBARQUE! VAMOS AQ LABORATORIO!

Chegou a hora de embarcarmos ma lettwra de nosso linvro Mistenos mo Expresso
Baturité. Vocé ji conheceu um pouco da histéria da Fortalera dos amos 20 para
situarmos no tempo € no espago as aventuras de nossos persomagens. Vamos retomar

|
|
i
|
i
i
iump:m:uduqmrmm"‘.i’mcm:ar"
[
i

| Ela ainda era uma cidade de ares provincianos, suas poucas ruas demostravam isso. \-{m
Imuqummmﬂmu&nsmmnmﬂum;inpubh:muuﬂnd:uam,
In:a:rusn:nwlmd:r mudnpmjemderadumhudasnm chafarizes, teatro, loa ds
|1mhledenpndhmderdm "pp-14els.

I'1. Vamos conhecer um pouco dessa historia® No Laboratério de Informatica, vamos

| pesquisar a Fortaleza dos anos 20.
|
' ) 0 que encontramos T Como vocé descreve a5 imagens que encomiroun”

Ib}'i.’uci encontrou alguns pontos que esto presentes na nossa narativa’ Os prédios que
|1.1:|:n|n vociés acreditam que ainda podem ser vistos hoje?

' n} Vocé os conhece? Caso conhega, ji visitou-os?
I

il.?ﬂnﬁ:qm&amﬂmciﬂgmumeqﬂpmambmﬁnhm
| Quiros nomes’

il}lRetumanhmqueHumn: lendo. Selecione alpumas ruas, pragas e espagos.
!h}"i-"ucé sabe 5e 05 NOMEs permanecem 05 mesmos”

| ¢) Vamos pesquisar os nomes atuas desses lugares?

1 3, Peaquizem a historia dos lugares abaixo. Todos eles estdo presentes na nossa obra e

durante a nossa vi

Praia de Iracema — Estagio Jodo Felipe — Rua Visconde de Camipe — Colégio
Cearense - Grupo Escolar do Benfica - Baimro Benfica
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PAGINA 145
Vamos conhecer as propostas de atividades...

‘a) Para ficar mais interessamte, vocés podem desenhar um dos espagos ou colar uma |
! foto encontrada em uma revista. Seja criativo (a).

i b) Quais desses lugares ainda existe hoje?
::}Hi alguns que mudaram de nome? QuaisT O que acontecen a ezses lugares”

4. Vamos analisar o titulo da nossa obra Mistérios no Expresso Baturité.

1 2) Vocé conhece a cidade de Baturité?
ib}ﬂ&rﬂnmapﬂnnmist&iu_vménbeuqué‘?

' ¢) Vamos pesquisar titulos de bvros e filmes com a palavra misténo? O que vocé
! encontrou?
id,}l"-.'ulttnpuquju,ma'qmtzmmliummﬁ.‘mummmﬁnﬂnmﬂhm?w?

I
i 3. Miguel, nosso protagonista, gostaria de ir ver os trens na Praia de Iracema. Vocé ja
| ¥iu frens na praia de Iracema?

-
- -

. muito imporante gue os alunos tenham esse contato com o laborawno e por conseguinte com O
Letramento em pesquisa e do Letramento em Informeeciio.

O Letramento em pesquisa € a habilidade de farer uso eficiente de ampla gama
de motores e de servigos de busca, incluindo a familiaridade com sua

funcienalidade plena, bem como suas mitagtes_; O Letramento em Informacio

€ & habilidade de avaliar documentos e anefatos fasendo perguntas criticas,
avaliando a credibilidade, comparando fonies e rasireando as origens da
informacio.

(DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 206, p.38-40, grifo nosso) J
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CINA M Embarcados?
Vamos conhecer as propostas de atividades...
Atividade 3 — Leftura Mediada — Contextualizaciio Presentificadora e
Segpunda Interpretacio

Ohjetive: Apresentar @ dimensOes ensindvels em um capitubo; Leiura
compartilhada de um capfinlo da obra em esiudo; Desperiar o interesse do
dlune pela obra atraves da relacdo dela com o contexto do aluno; Debater

acerca do lema emergents do capfiulo — cor da escravidio.
-
Recursos utilizados: Liveo paradidatico, Video no Youtube

Caro professor, Cara professord

Messa atividade, nossa proposta € apresentar as  poenclalidades
epistemoldgicas do texto. Para iss0, organize uma leitura compartiThada
¢ mediada pelo por vocg de um capitulo da obra selecionads para
estudo. E importante deixar que o aluno se sinia convidado para a

L1
|

ledtura.
q o

Escolha um iema a ser abordado ou aié da leltura dos alunos pode emergir um ema que precisa ser
debatido. No capitulo 2 — Um pedido de socorro — houve & imersdo do tema pelos proprios alunos — a cor da
pele. Portanto, as sugesties apresentadas aqui, 530 recentes e foram aplicadas em sala, visto que o5 proprios
alunos gue reconheceram, o 2ma a ser abordado, ou sefa, as potenclalidades emergem & medida que a leiura €
feita. Na proposta de dimensdes ensindvels de Forte (2006) ... parie-se da premissa de gue todo exio &
representativo e capar de dialogar com qualgquer momento, daf a necessidade de uma abordagem qualitativa™.

1" MOMENT(

- Cologue & turma em semiciroulo em formato de U, screditamos gue essa formagdo € um convite @0 aluno para
o debate. Todos podem se olhar e conversar, além de gue odos podem ver o video sem gue alguém figue na
frente.

- Apresentar #0s alunos o video cujo o ema & relacionado ao gue foi escolhido por eles. Amplie o debaie para
temas geradores: racismo, discriminacio. E vidvel gue se tenha uma pergunta provocadora.

- Faga o debate com os alunos em sala acerca do tema.
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Embarcados?

PAGINA 147 i -
Vamos conhecer as propostas de atividades...

Cosson (2016, p. 9294) afirna que a segunda
interpretacio € uma viagem guiada a0 mundo do texto, a
exploracao desse enfoque |...] ela ndo pode prescindir de
um registro final que evidencie o aprofundamento da

leitura.
" -
e et

. Brpmen " e b v
v ool

2" MOMENTO - Segunda Interpretacio
Passamos a uma leitura mais aprofundada de um dos seus aspectos. Para isso, organizamos a sala em ilhas
de aprendizagem, nelas os alunos trocam experiéncias da pesquisa que fizeram com os colegas do grupo sobre
4 lemdtica pesquisada e criam uma proposta de trabalho.
¢ No caso deles, os alunos optaram por falar acerca dessa temdtica no dia da Consciéncia Negra.
e Finalizamos a sepunda interpretacio seguindo o Letramento Literdrio proposto por Cosson e seguimos para
0 processo de Expansdo, ou seja, € o momento de investir nas relagtes textuais. Nossa proxima atividade
versa sobre intertextualidade.

Foate: hupsZ//porvir.org/organizacao-da-sala-
de-aula-deve-mudar-conforme-inteacao-
pedagoglcal
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Embarcados?

PAGINA 148 : PP
Vamos conhecer as propostas de atividades...

Atividade 4 — Expansio - Intertextualidades

Objetivo: Oportunizar a ampliacio de repertGrio sociocultural.
Trabalhar as internextualidades que a obra possul.

Recursos utilizados: Paradiddtico, Laboratorio e Material

impresso.

Tempo: 2hva

1
e - x
[ Professor e Professora,

Nessa atividade, planeje as maltiplas possibilidades de expansdo. Em nossa proposta,
partimos do titulo da obra e a obra segue a mesma linha narrativa de Agatha Christie.
Hd um mistério, um trem e um sequestro. Portanto, pretendemos ampliar esse
conhecimento 20 nosso aluno. E, por fim, 4 expansido, que € o momento de ultrapassar

0 limite de um texto para outros textos, podendo ser direcionada para preparar ou

motivar a leitura de outras obras literdrias, cinematograficas, histdricas e etc. ;
1" MOMENTO

- Levar os alunos ao Laboratério de Informatica

- Conversar acerca da intentextualidade com os alunos. Apresentar exemplos de interntextualidades que ocorrem
com propagandas, filmes. Importante que as escolhas reflitam o universo dos alunos.

- Depois de consolidada a definicdo de intertexwalidade, peca que eles pesquisarem histérias de Mistérios,

Narrativas em trem, Um crime e todas as possibilidades. *Vale salientar que até aqui os alunos jd haviam lido.
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Embarcados?

PAGINA 149 = 3'i7a
Vamos conhecer as propostas de atividades...

E importante registrar que a sequéncia é realizada sob a perspectiva do portflio, pois esta prética
permite o registro e 0 encadeamento das atividades em cada fase do processo, oportunizando ao aluno repensar
e revisar sua leitura, bem como o registro que jd foi feito. Para Cosson, todas as atividades devem ser
registradas de alpuma forma pelos alunos, em diferentes géneros, o importante € gue acontega o efetivo
letramento literdrio, no qual fique claro que houve compreensdo do texto lido, permitindo ao aluno ler melhor a
§1 mesmo, aos outros e ao mundo.

Atividade 5 — A construcado dos Stories para o Instagram

Objetivo: Facilitar o processo de construgao dos Templates que formardo
0s videos do Instagram; Criar os Stories com as narrativas temdticas
sorteadas para os alunos e alunas.

Material Necessdrio: Laboratério de Informdtica, aplicativo de templates

Canva.

i

e

Professor e Professora,

E chegada a hora de criar os micro videos, mas como algumas rotas podem ser recriadas, ndo faremos os
videos direto do celular. Para que tudo ocorra bem, utilizamos a plataforma Canva que tem alguns
Templates prontos, mas que o aluno e a aluna podem criar seus templates que formam os Stories. Segue
um link do youtube com aulas sobre o aplicativo.

)

<
ti% Primeiros Passos Canva | Tutorial Canva.em ..
2

PRIMEIROS

PASSOS

IS/ WW. YOULIDG COM/WEICH V=31 VE20aM21K
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P AGINA SO Embarcados?
Vamos conhecer as propostas de atividades...

Como faremaos?

Mobres colegas, anies de apresentar para o alunce esse aplicativo, conhega-o e esinde —o.  Apesar de sua

Interface orgdnica e autoexplicativa, faz-se pecessdrio gue seus objetivos em sala de aula sejam contemplados
no iempo selecionado para esse fim.

1" MOMENTO
- Levar os alunos a0 Laboratdno de Informatica.
- Apresentar o passo a passo para a criagio dos Templailes aos alunos.

- E interessante também deixar gue os conhegam a plataforma e que eles criem alguns livremente.

2" MOMENTO

- A escolha do tema para a prodecio dos videos pode ser felta através de sorteio, ou vocé pode pedir 208 alunos
que escolham seus [emas.
- creditamos bastante nesse protagonismo, mas lembre-se de gue voré serd sempre o mediador, portanto, depois

de selecionado o lema, peca aos alunos que fagcam o roleiro de seu video. Abaixo, apresentaremos um modelo de
roieiro de video para gue o aluno possa criar a partir dele.




Embarcados?
Vamos conhecer as propostas de atividades...

Atividade 8
PORTUGUES

D05 STORIES

aEamies g brd
colocar am cody

CAFMTULO
Agqui vock msere o
Joras aidm da
hizstdria Como o

que extd akim do

550 or balbe: qua
vocd Lrd ey cos
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PAGINA 152 ATIVIDADE FINAL INSPIRACAO

Atividade Final

Nossa proposta era de gue os alunos produzissem Srories com um dos capitulos da obra em
estudo, mas que eles pudessem apresentar também o que aprenderam, ou seja, eles apresentam as
temdticas que foram discutidas em sala e porque ndo outras que eles pudessem encontrar. Mas a ideia
ndo sdo Srories informativos e sim Stories que sdo criativos a partir da leitura deles.

Selecionamos uma sequéncia de Stories para apresentar nesse Manual, mas o restante deles foi
publicado no Instagram criado para a proposta de intervenc¢ido denominado de Vozes do Dom Hélio
2019.

Captura de tela do video “Um pedido de socorro™
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PACIMA 153 FIM DA VIAGEM

Professor e Professora,

E chegado o fim de nossa viagem. Passamos por trajetos conhecidos, mas ambém por muitos lugares
desconhecidos e ad wrwosos. Trabalhar com Literatura no Ensine Fundamental 11 néo € (&0 simples, mis como
professores sabemos que esses caminhos podem ser trilhados. E guando decidimos juntar uma disciplina que
coslumelraments € clissica em um supore moderno, imaginamos gue ndo poderia casar, mas casou & indmeras
idetas podem vir a partir dessa.

A proposia de Letramenio apresentada agui € apenas uma supesido de praticas que vocé pode uillizar em
sud aula, mas € clam, como sugestio, vocg pode adapui-la a sua realidade, respeitando a sua expertize e o seu
universo. O importante & valorizar sempre o gue o exwo lerdrio possui, suas potencialidades e faser com que o
aluno se encante, seja protagonlsta de sua aprendizagem.

Nz conseguimos excelentes resultados, digo aé surpreendentes com nossos alunos. AlEm de poder
faver com esses jovens COMEegassem, nem gue s2ja um pouco, a reanalisar sua pripria realidade. E poder
fomentar neles o sentimenio de periencimento, de valorizagio enguanio pessoas naguela sociedade e o melhor,
saber gue eles podem ir muito além do que os espago periférico em gue se encontram. Confesso gue hi
emogin em minha palaveas, mas todos sabemos que professores Bm essd emocio guando percebem gue seus
dlunos gcreditam nos proprios potencials e seguem em frente.

As malas foram recolhidas, fnalizamos, agui, & nossa viagem com a esperanca de gue Wdos 05 nossns
professores lenham a possibilidade criar suas estratéplas em sala de aula como pesquisadores e transformar suas
priticas pedagdgicas. O caminho & diffcil, hd sempre a descrenga de nossas escolhas, mas sabemos que, por ser
escolha, faremos o melhor de nosso papel.




1:1

PRATICA DE LETRAMENTO LITERARIO

PATRICIA VIANA
© profapatriciaviana
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APENDICE J - TERMO DE ANUENCIA

GOVERNO po
ADO po CEARA
Seevetaria da F-dnupio

EEFM CENTRO EDUCACIONAL
DOM HELIO CAMPOS

Endereco: Rua Sio Raimundo, 199 ~ Pirambu ~Fortaleza ~Ceara- Cep. 60311-030
Fone (85) 3101-2264

Eu, Stela Maria Regadas Barros, diretora da Escola Centro
Educacional Dom Hélio Campos, autorizo a realizagdo da pesquisa “PRATICA
DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ll: PRODUCAO
DE STORIES PARA O |INSTAGRAM", a ser realizada pela
professora/pesquisadora Patricia Maria Viana Costa, em uma turma do 9° ano
(Manha) do Ensino Fundamental Il, com inicio previsto para outubro de 2019,
apés a aprovagado do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UECE. A previsdo para término desta pesquisa é dezembro de 2019,

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espago da Escola Centro
Educacional Dom Hélio Campos para a realizagdo de intervengao pedagoégica,
através de oficinas de leitura e compreenséo textual e produgéo da culminancia
na produgdo de Stories para o Instagram, realizagdo de entrevistas e/ou
aplicagdo de questiondrios. Afirmo que ndo havera qualquer implicagdo
negativa aos pais, alunos, usuarios, profissionais que ndo queiram ou desistam

de participar do referido estudo.
Fortaleza, 27 de setembro de 2019.

”patw./u.o,’l(\mub. 9)1@(@ ()F'Et'a,' ,mhi‘g. Mana Q&%}r\_&\; |Soned

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Diretora
. ~
Nome do Pesquisador Responsdvel: Patricia Maria Viana Costa Stela Ma‘gmargas bairos

Universidade Estadual do Ceara

Mestrado Profissional em Letras:

Fone: (85) 988863727/ 999124414

E-mail: pattycosta23@live.com/pattycinhacosta@gmail.com
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APENDICE K - FOLHA DE ROSTO PARA A PESQUISA ENVOLVENDO
HUMANOS - CONEP

am«m MINISTERIO DA SAUDE - Conseiho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa:

PRATICA DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL Il: A PRODUGAO DE STORIES PARA O INSTAGRAM

1
2. Nimero de Participantes da Pesquisa. 22
3. Area Tematica.

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

PATRICIA MARIA VIANA COSTA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.%);

641.457 60344 PAPI JUNIOR 1051 RODOLFO TEOFILO FORTALEZA CEARA 60430230

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Emad;

BRASILEIRO 85968863727 pattycinhacosta@gmail.com

TmuW:MMWGMmthMMlZQMWW-
m“m.mmoummmmammmmcnwummmmhawm
m-mmmmmmmtmmummm-nuwmmm
Por 1odos os responsdveis e fard parte integrante da documentagio do mesmoa.

oma_49 1_8 1 2009 Pdnlua, Morwa Jora. Codla. *

Assinatura

INSTITUICAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgdo:

FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Universidade Estadual do Ceard
F|

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(85) 31019610

rmum(cowmmxmmmommmuammmzom
Complementares e como esta instituigio tem condigbes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execucio.

Responsavet ADR LYV MM n DUl 5,\(,@,: 243 417 (3 -43
cogoruncae DIRCTeled DO CEMpa  DE (AU AV (VADE ,) .

| e lode

Barros

ous 24 s 08 , lO 3 oL\',N

(N 7
Assinatura
{ v M,
Diretora do Centro de %
PATROCINADOR PRINCIPAL ULCLCH

Nio se aplica.
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APENDICE L - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE PROFLETRAS
EsTADUAL DO CEARA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor -

, sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a) como
voluntario (a) a participar da pesquisa PRATICA DE LETRAMENTO LITERARIO NO
ENSINO FUNDAMENTAL IIl: APRODUGAO DE STORIES PARA O INSTAGRAM.

Percebemos essa necessidade de contato com a leitura literaria. Mesmo sabendo

das dificuldades que iriamos enfrentar, resolvemos fazer essas oficinas com os alunos,
ainda que de maneira mais lidica, por ser ensino fundamental, & notavel a diferenca e o
desenvolvimento deles quanto a essa tematica. Por isso, e de uma maneira mais
amadurecida, resolvemos pesquisar como a educacdo literaria pode ajudar no
amadurecimento da leitura desses jovens da escola publica que antes frequentavam a
Biblioteca sem um objetivo especifico. Nesta pesquisa pretendemos estimular a leitura de
textos literarios a partir do ensino Fundamental Il criando a possibilidade de uma leitura
que além de lidica, pode trazer repertorio socio historico e critico para o cotidiano deles,
afinal a Literatura proporciona uma vivéncia historica viva (muitos dos autores retratam a
propria época) e € com o olhar deles que nossos alunos serdo convidados a ler e se
educarem literariamente.

Caso vocé autorize, seu filho (a) ira participar de oficinas de leitura literaria e
compreensdo textual durante as aulas da disciplina de lingua portuguesa. Havera a
necessidade de gravacdo das aulas em audio para analise posterior da participacdo e das
interagdes durante a realizacdo de atividades de interpretacdo textual. A participacdo
dele(a) ndo & obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da participacdo. Tal
recusa nao trara prejuizos em sua relacdo com o pesquisadora/professora ou com a
instituicdo em que ele/ela estuda. Os riscos da pesquisa sdo minimos: o aluno podera
desinteressar-se, sentir-se constrangido ou acuado em participar. Se essas situacdes
ocorrerem, o pesquisador/professora podera interromper a participacdo e, se houver
interesse do aluno, conversar sobre o assunto.

N&o havera custos nem remuneracdo pela participacdo. A participacdo
dele(a) podera confribuir efetivamente para ampliar a competéncia discursiva do(a)
aluno(a), estimular a leitura de textos literarios e a compreensdo textual fim de formar o/a
leitor/a proficiente. Os nomes dos/as aluno/as ndo seréo divulgados(as) por nenhum meio,

de forma a assegurar o sigilo e preservar a identidade dos/as participantes.



W

EsTADUAL DO CEARA

Além disso, vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone do
pesquisador principal, podendo tirar ddvidas agora ou a qualquer momento.

Eu, (nom

e do pai, da mae ou do responsavel) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios
da participacao do meu filho(a)

(nome

dofa filho/a) sendo que:

( ) aceito que ele(a) participe ) ndo aceito que ele(a) participe
Fortaleza, ... ......ccooeeeee.de
Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Responsavel

Nome do Pesquisador Responsavel: Patricia Mara Viana Costa
Universidade Estadual do Ceara

Mestrado Profissional em Letras:

Fone: (85) 988863727/ 999124414

E-mail: pattycosta23@live.com/pattycinhacosta@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE funciona na Av. Dr.
Silas Munguba, 1700, Campus do ltaperi, Fortaleza-CE, telefone (85) 3101-9890, email
cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem

como objetivo asseqgurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres humanos.

UNIVERSIDADE PROFLETRAS

165
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APENDICE M- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS ALUNOS

T — = PROFLETRAS
& Esmomoo%mn& %

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- ALUNO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa PRATICA DE
LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL Il A PRODUGAO DE STORIES PARA O
INSTAGRAM. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é que percebemos essa necessidade de
contato com a leitura literaria. Nesta pesquisa pretendemos estimular a leitura de textos literarios a partir do
ensino Fundamental Il criando a possibilidade de uma leitura que além de ladica, pode trazer repertério
s6cio histérico e critico para o cotidiano.

Caso vocé aceite, ira participar de oficinas de leitura Iiterdria @ compreensdo textual durante as
aulas da disciplina de lingua portuguesa. Havera a necessidade de gravagdo das aulas em &udio para
andlise posterior da participagdo e das interagdes durante a realizagcdo de atividades de interpretacio
textual. A participagao ndo & obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da participagdo. Tal recusa
ndo trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisadora/professora ou com a instituicdo em que ele/ela
estuda Os riscos da pesquisa s80 minimos: o aluno poderd desinteressar-se, sentir-se constrangido ou
acuado em participar. Se essas situagdes ocorrerem, o pesquisador/professora podera interromper a
participagdo e, se houver interesse do aluno, conversar sobre o assunto. Os seus nomes ndo serdo
divulgados(as) por nenhum meio, de forma a assegurar o sigilo e preservar a identidade dos/as

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fomecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa
ficar&o arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo,
o pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legisiacdo
brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando as informacdes somente para
os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas dividas.

Fortaleza, de de 2019.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Participante

Nome do Pesquisador Responsavel: Patricia Maria Viana Costa
Universidade Estadual do Ceara

Mestrado Profissional em Letras:

Fone: (85) 988863727/ 999124414

E-mail: pattycosta23@live.com/pattycinhacosta@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE funciona na Av. Dr. Silas Munguba,
1700, Campus do ltaperi, Fortaleza-CE, telefone (85) 3101-9890, email cep@uece.br. Se necessario, vocé
podommuneonmownnuc«nnooqudbmmobmmumwuweumrod‘maodu
pesquisas com seres humanos,
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APENDICE N - QUESTIONARIO

PRATICA DE LETRAMENTO LITERARIO: A
PRODUCAO DE STORIES PARA O
INSTAGRAM

Caro(a) aluno (a),

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada “Pratica de Letramento Literario: a
producdo de Stories para o Instagram”, que esta sendo desenvolvida pela mestranda
Patricia Maria Viana Costa sob a orientagdo da prof2 Dr.2. Sarah Maria Forte Diogo.
Gostariamos de lembrar-lhe

da importancia deste trabalho e, para que consigamos colher dados validos e, assim,

possamos
relaciona-los & pesquisa, pedimos sua compreensao e seriedade no momento de responder
atodas

as questdes com o ‘'maximo de cuidado e ateng¢éo possivel’. Sua colaboragéo é de valor
inestimavel;

portanto, agradecemos-lhe por sua disponibilidade e boa vontade e assumimos, aqui, 0
COMPromisso
de conservar em anonimato a sua identidade e de todos os participantes.

*Qbrigatorio

Vocé tem costume de ler? *

O sim
O Nao
(O Asvezes



168

ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % Plabaforme
CEARA - UECE %oﬂ

PARECER CONSUEBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAWDE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL II: A
PRODUCAO DE STORIES PARA O INSTAGRAM

Pesquisador: PATRICIA MARIA VIANA COSTA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 20266419.0.0000.5534

Instituigéo Proponente: Universidade Estadual do Ceara

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3676413

Apresentagao do Projeto:

Este estudo se propde a estimular a leitura e compreensio de textos de alunos do 9o ano do ensino
fundamental 1l (séries finais) do Centro Educacional Dom Hélic Campos em Fortaleza- CE, por meio da
produgio de stories no Instagram. Para isto sera proposta uma sequéncia de atividades praticas de leitura
literana para a producdo dos Stories.

O trabalho tera uma abordagem qualitativa, obedecendo 3 estrutura de pesquisa-ac¢do, no qual serdo
utilizados 22 alunos de escola publica.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa apresenta como objetivos:

Primario: Propor uma sequéncia de atividades praticas de leitura literana para a produgo de Stories para o
Instagram com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 1l (séries finais) do Centro Educacional Dom Hélio
Campos em Fortaleza- CE.

Secundario:

- Analisar as possiveis estratégias de leitura realizadas pelos alunos com o objetivo de letramento literario;

- Descrever situacdes de leitura literaria que possam acarretar em Dimensdes Ensinaveis para o texto
literario em sala de aula.

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: ltaper CEP: @0.714-202
UF: CE Municipio: FORTALEZA
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Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador descreve em seu TCLE que os riscos da pesquisa sdo minimos, que o aluno podera
desinteressar-se, sentir-se constrangido ou acuado em participar. Se essas situacdes ocorrerem, o
pesquisador/professora podera interromper a participacdo e, se houver interesse do aluno, conversar sobre
o assunto.

E como principais beneficios contribuir efetivamente para ampliar a competéncia discursiva do(a)
aluno(a),estimular a leitura de textos literarios e a compreensdo textual fim de formar ofa leitor/a proficiente.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante, se proponde a utilizar as midias de comunicag3o como uma forma de reforcar e
estimular a leitura e a compreensdo de textos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:
Apresentou-se todos os documentos de acordo com a Resolucio da CONEP.

Recomendacgdes:
Enviar relatério ao fim da pesquisa

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Aprovado

Consideragoes Finais a critéric do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
TCLE/Termos de | aluno_TCLE.pdf 10/10/2019 |ISAAC NETO GOES | Aceito
Assentimento / 142711 | DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 30/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1407981.pdf 16:49:00
Outros anuencia.pdf 30/09/2019 |PATRICIA MARIA Aceito
168:48:47 |VIANA COSTA

Brochura Pesquisa | PROJETOQUALIFICACAQ. pdf 04/09/2019 |PATRICIA MARIA Aceito
i7:11:11  [VIANA COSTA

Parecer Anterior Parecer.pdf 01/09/2019 |PATRICIA MARIA Aceito

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700
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Continuac3o do Parecer: 3.676.413

Parecer Anterior Parecer.pdf 12:12:52 | VIANA COSTA Aceito

Projeto Detalhado / | PROJETO.pdf 01/09/2019 |PATRICIA MARIA Aceito

Brochura 11:49:22 | VIANA COSTA

Investigador

TCLE/Termos de | Termo.pdf 01/09/2019 |PATRICIA MARIA Aceito

Assentimento / 11:40:36 | VIANA COSTA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de | TLCE.pdf 01/09/2019 |PATRICIA MARIA Aceito

Assentimento / 11:27:09 |VIANA COSTA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha.pdf 01/09/2019 |PATRICIA MARIA Aceito
11:11:50 | VIANA COSTA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagéo da CONEP:
Nao

FORTALEZA, 01 de Novembro de 2019

Assinado por:
ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itapen CEP: 80.714-2023

UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-0006 E-mail: cep@uece br
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ANEXO B- ATIVIDADES

ATIVIDADE. 1
J MISTERIO NO EXPRESSO BATURITE
<a
< . =

TODOS EMBARCADOS?

Nossa primein pamda ¢ 8 OCa0e 00 Fortaezs em 1928 Anda com ares provindancs, estagio
de rom. CATON CITLANGS, UM OUsSdD Drojets de redesenhs Ses rusa, chafrizes, toatro, loja de vivolas
o do spaencs de rédc Vies'
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1P (VS TER L

Vamon conficer um pouco mas? Varmos 8s8atr 8 um viceo Contando um pouco da histdes de
Fortalaza até 08 an0s 20

<too§a-§co~ona!6o=a58§v
DisponIVl @M <2100y /| www voutute (9m witoh camaenu i 2>

Inemet
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nﬂﬂu&ooﬁ&.oguu‘ga:-&giw-&o E3s0 maps. partence 4 Rece ce Vagko
Cearenss.

FoeteVacantaarerse sty
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Disponivel em
http:/finfraestrutura gov.br/images/oitTabelas_Anu%c3%a1rio_Estat%c3%adstico_de_Transpertas/10_
Mapas/MapaFerroviario pdf

2. Vamos comparar os dois mapas. Observe as semelhangas e diferengas entre eles. Mudou muita
coisa? O qué?
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ATIVIOADE- 2
MISTERIO NO EXPRESSO BATURITE

6. Miguel, nceso protagonista, queria ¥ vor ¢s trers na Praa de Incema ~ © Que era cada Sa Mas
@cil, pois 0 garcto sempro estava do castigo. Vool deve estranhar © faio co cie quensr ¥ ver oF Tens
na Praa de kracema. Viood imagina por que o8 trens lam até 47 Vamos pesquisar

2. Nos 218 20, sigumas Ce N28sas 1UBS € equpamentos wbanos tinham outros nomes. Vocd sabia?
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ATIVIDADE- 2

Jo MISTERIO NO EXPRESSO BATURITE
R 8¢ eno
ProttPatriciaViana _w!fL NOTA___
Alum — . W__TURNOI_ TURMA__
1000 brio?
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Oficinas 3 - Capitulo 2 - Um pedido de Socorro
Nosso tripulante é um garoto muito levado, por isso mesmo, quase sempre esta de castigo.

1. No capitulo 2, observamos que o autor utiliza algumas expressbes carac@eﬂsucaz da época em
que a historia é narrada, como “cacarecos”, E muitas, que ainda hoje sio utilizadas no vocabulario

popular.

e Apresente essas palavras e indique os seus significados mediante o contexto em que esta
inserido,

LHIVIQNSS EA2- 8 DRAMAY
MOCA VELRA Que MunNca ¢casou

L BuA O0LNHA_ Ny LUDE
TRANAUE RS LOIS4  LrTEN

2. Dona Genoveva ou Mae Gend era uma senhora distinta que fora trabalhar na casa da familia
de Miguel desde a mudanga para a Fortaleza, Pela descrigio, ela ¢ negra e a representaciio do
trabalho doméstico que era exercido na época da escraviddo, mesmo depois da aboligo.

Quatro anos antes que a Princesa Isabel assinasse a Lei Aurea, o Ceara ja havia
oficiaimente abolido a escravido em seu territdrio. A agdio partiu da iniciativa de um jangadeiro
chamado Francisco José do Nascimento. Ele incitou os demais a ndo mais transportarem
escravos do porto aos navios. Por ser um abolicionista e inconformado com o destino dos
escravos, Chico convence os colegas a cessarem os embarques. Era 0 més de janeiro de
1881, época em que ainda persistia a escravidao no Brasil,

#AhoraDaPesquisa

a. Alcunha (apelido) de Francisco José do Nascimento
tinha uma alcunha Ctito D MATLDE

b. Qual equipamento urbano recebeu o nome de
Francisco José do Nascimento? mRAhﬁl) nD_MAR

c. Em que Regido de Fortaleza fica?
POAA De 18acim

3. Miguel tem uma caixa importante para ele. Sua caixa de cacarecos. Muitos de nés temos
nossas caixas de cacarecos, aquela em que colocamos algumas “preciosidades” que podem ser

objetos, cartinhas, presente...

Nossa atividade serd: traga alguns “cacarecos’, basta um, para colocarmos numa caixa na sexta-

feira e retirarmos no Gitimo dia de aula. Como uma capsula do tempo,
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ATIVIDADE- A4
') MISTERIO NO EXPRESSO BATURITE
q I 92 ano A
Prof.? Patricia Visna | DATA:__/__ /19  NOTA:___
Aluno(a ) Ne TURNO: ___ TURMA:___
MULTIPLOS GENEROS

Em nosse histéria, aparecem multiplos textos (géneros textuais). Muitos deles nem utilizamos
meie, pois foram substituidos por outros textos (outros géneros). Como assim? Exemplo: Hoje quase
nenhum de ndg escreve cartas, pois as substituimos por e-mails.

1. Um doe primsiros géneros que aparece & o Diario de Lucia, Vocé sabe o que & um didrio?

Lﬂ;‘/“ fﬁ gl M &@zga) ten Gliu /b Fvarnao, /&/QZ’%

s Qs 0L o

o) Dléno € um tipo de texto pessoal em que uma pessoa relata experiéncias, ideias, opinides, dessjos,

sentimentos, &contecimentos e fatos do cotidiano. Além dos didrios pessoais, podemos incluir na

:hesma Ga’t'ﬁgcna os didrios de viagem, que relatam experiéncias sobre determinado passeio. J4 os
@mados "dirios de ficgio” s&o textos literarios criados segundo o modelo confessional dos didrios.

Disponivel em https://www.todamateria.com.br/genero-textual-diario/

2. Observe BSEBE nlatafaranmo ot .
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