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RESUMO

No contexto atual, de grande visibilidade dos textos multimodais e de dados pessimistas
diagnosticados por avaliacfes internas e externas, surge o interesse na realizacdo desta pesquisa,
que coloca as habilidades leitoras de tiras comicas como objeto de analise. Como objetivo geral,
a partir do género tiras, este trabalho investiga quatro habilidades leitoras, propostas pela Matriz
de Referéncia do SAEB, dominantes e menos dominantes entre os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual de Fortaleza-CE. As habilidades investigadas séo:
a) D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo; b) D4 - Inferir uma informag&o implicita
no texto); ¢) D5 - Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso; d) D16 - Identificar
efeitos de ironia ou humor. Trata-se de uma pesquisa-acdo, de natureza mista e conta com o
aporte teorico de autores como: Solé (1998), Kleiman (2010), Ramos (2017), Koch e Elias
(2017). Por meio de uma sequéncia de atividades, aplicadas durante 21 horas-aula, o descritor
cinco da Matriz do SAEB — Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso —
demonstrou-se a habilidade mais predominantes entre os participantes da pesquisa, em
comparagdo aos demais descritores analisados. Os itens objetivos das avaliacGes diagndsticas
inicial e final, com maiores percentuais de acerto, foram os que trataram, especificamente, da
habilidade de interpretar texto, que conjuga as linguagens verbal e ndo verbal, enquanto inferir
informagdes implicitas (D4) e identificar os efeitos de humor (D16) foram as habilidades menos
predominantes. Ao comparar o desempenho individual dos estudantes nas avaliacdes
diagnosticas inicial e final, observa-se um avang¢o nas quatro habilidades leitoras dos
participantes, que realizaram o estudo do género tiras comicas durante a intervencédo

pedagbgica.

Palavras-chave: Leitura. Habilidades leitoras. Tiras cOmicas.



ABSTRACT

In the current context, of great visibility in multimodal texts and pessimistic data diagnosed by
internal and external evaluations, appears the interest in the conduction of this research, which
places the reading skills of comic strips as an object of analysis. As the main goal, from the
comic strip genre, this work investigates four reading skills, proposed by the Reference Matrix
of SAEB, that are dominant and less dominant among students in the 9th grade of elementary
school at a state public school situated in Fortaleza-CE. The investigated skills are: a) D3 - Infer
the meaning of a word or expression; b) D4 - Infer implicit information in the text; c) D5 -
Interpret text with the help of different graphic material; d) D16 - Identify irony or humor
effects. It is an action-research, of mixed nature and relies on the theoretical contribution of
authors such as: Solé (1998), Kleiman (2010), Ramos (2017), Koch and Elias (2017). Through
a sequence of activities, applied during 21 class hours, the descriptor five of SAEB Matrix -
Interpret text with the help of different graphic material - was the most predominant skill among
the research participants, compared to the other descriptors analyzed. The objective items of
the initial and final diagnostic evaluations, with the highest percentage of correct answers, were
those which dealt, specifically, with the skill of interpreting text, that combines verbal and non-
verbal languages, while inferring implicit information (D4) and identifying humor effects (D16)
were the least prevalent skills.When comparing the individual performance of students in the
initial and final diagnostic evaluations, we can observe an advance in the four reading skills of
the participants, who performed the study of the comic strips genre during the pedagogical

intervention.

Key-words: Reading. Reading skills. Comic strips.
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1 INTRODUCAO

Inimeros profissionais da educagdo tém se inquietado com a seguinte questdo:
como ensinar o aluno a ler? Principalmente, os professores de Lingua Portuguesa, geralmente,
os mais cobrados para desempenhar essa dificil tarefa. Para Solé¢ (1998, p. 32), “um dos
multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os alunos aprendam a ler
corretamente”. Embora saibamos que os alunos constantemente leiam e escrevam de maneira
mais espontanea no seu dia a dia, utilizando, na maioria das vezes, ferramentas tecnolégicas —
celulares e computadores — para 0 envio de mensagens nas redes sociais, formar leitores
autdnomos é, ainda, um enorme desafio para os professores.

Esse desafio precisa ser enfrentado e superado, uma vez que o desenvolvimento de
habilidades leitoras é uma exigéncia da sociedade contemporanea para a formacéo integral do
estudante. Dessa forma, ensinar o aluno a ler e a escrever é papel de toda a comunidade escolar,
pois sdo habilidades necessarias ndo so entre os muros da escola, em todas as suas disciplinas,
mas também em préticas sociais letradas. No entanto, avaliacdes internas e externas, inclusive
internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), tém
mostrado um diagnostico pessimista sobre o ensino e a aprendizagem da leitura, configurando-
se como um trabalho que exige pesquisa, reflexd@o e acdo de todos os envolvidos no processo —
gestdo publica, gestdo escolar, professores, pais e alunos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2017
pelo Ministério da Educacdo (MEC), orienta, hoje, a elaboracdo dos curriculos e a proposta
pedagogica das escolas publicas e privadas do pais, em todas as etapas da Educacdo Béasica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Orienta, também, a producédo de
materiais didaticos, avaliacdes internas e externas e a formacao dos professores. De acordo com
esse documento, os contetidos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competéncias
e habilidades inter-relacionadas, definindo competéncia como “a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

No contexto atual, de grande visibilidade dos textos multimodais, na sociedade de
forma geral, e de alarmantes indices de leitura diagnosticados por avalia¢fes internas e externas,
surge nosso interesse na realizagdo desta pesquisa, que coloca a leitura do texto multimodal

como objeto de reflexdo. Definido nosso campo de atuagdo, pensamos em um género que
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pudesse nos ajudar na percepcdo de habilidades leitoras dos estudantes das séries finais do
Ensino Fundamental e chegamos as tiras®. O leitor pode se perguntar: por que tira?

Entre as habilidades de leitura especificas de Lingua Portuguesa, definidas pela
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), esta: (EF69LP05)? “Inferir e
justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor,
ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés,
de recursos iconograficos, de pontuagédo etc” (BRASIL, p. 141). Em consonancia com a BNCC,
0s recentes “Documentos de Referéncia do SAEB” destacam as habilidades de “inferir
informagdes implicitas em distintos textos” e “inferir, em textos multissemioticos, efeitos de
humor, ironia e/ou critica” (BRASIL. MEC, 2019, p. 78). Essas habilidades sdo compreendidas
pela Matriz de Referéncia do SAEB, vigente para 0 9° ano do Ensino Fundamental, e comporéo
a nova Matriz de linguagens do SAEB, em estudo, cuja vigéncia esta prevista a partir de 2021.

As tiras sdo bastante indicadas por documentos oficiais, como a BNCC,? e, apesar
da presenca constante no ensino de forma geral, ainda existem muitas dificuldades envolvendo
ndo s6 o género, mas os demais que compdem o universo dos quadrinhos — charges, cartuns,
etc. As dificuldades giram em torno até mesmo do reconhecimento, ndo s por parte dos alunos,
bem como por professores e outros profissionais da educacgdo. De acordo com Ramos (2017),
é comum haver equivocos envolvendo os quadrinhos. O autor exemplifica que, mesmo o
ENEM, exame de abrangéncia e relevancia nacional, em um de seus itens, jA chamou uma tira
de “Mafalda”, de autoria do argentino Quino, de charge. Segundo 0 mesmo autor, tal erro é
muito comum na elaboracdo de outros vestibulares do pais. No vestibular de 2015 da
Universidade Federal do Parana (UFPR), uma tira de Alberto Benett também foi chamada de
charge, o que demonstra “dificuldades em identificar as marcas centrais da tira” (RAMOS,

2017, p 43).

Corroborando com Ramos (2017), no decorrer do estudo, privilegiamos a nomenclatura “tira” a “tirinha”.

Segundo o autor de “Tiras no ensino”, o acréscimo do sufixo -inha a forma tira, além de uma alusdo as

dimensdes pequenas do género, conotaria sentido de ‘afei¢do” e sugere, discursivamente, um texto de contetido

inofensivo, fato que contribuiria até mesmo com equivocos de selecdo desses textos aos contextos educacionais.

Dai a preferéncia do autor (e a nossa) pela forma tira.

2 Cddigos alfanuméricos criados para identificar as aprendizagens propostas pela BNCC. O primeiro par de letras
indica a etapa de ensino: Ensino Fundamental; o primeiro par de nimeros indica 0 ano ou bloco de anos a que
se refere a habilidade, nesse caso, 6° a 9°; o segundo par de letras indica 0 componente curricular — Lingua
Portuguesa; o Ultimo par de nimeros indica a posi¢do da habilidade na numeracdo sequencial do ano ou do
bloco de anos (Fonte: BNCC, 2017, p. 30).

3 O “Guia de Elaboracio de Itens de Lingua Portuguesa do SPAECE®” e outros guias de elaboracido de avaliagdes

externas de estados e municipios brasileiros também orientam e ilustram a utilizacdo de tiras como objeto de

atividades para o 9° ano do Ensino Fundamental.



16

Outro aspecto relevante que consideramos foi 0 modo como os livros didaticos
abordam o género. As tiras comicas, principalmente, sdo textos muito recorrentes nos manuais
de Lingua Portuguesa, embora ainda sejam usadas, por vezes, como pretexto em exercicios com
fins de analise metalinguistica, exclusivamente, deixando a compreensdo leitora em segundo
plano ou mesmo inexistindo. Tal problematica implica, diretamente, na formagéo ndo s6 do
aluno-leitor, mas do professor-leitor, ja que, no Brasil, sobretudo no ensino publico, em funcéo
dos variados contextos envolvendo a formacao de professores e outros problemas relacionados
as condicdes de trabalho, o livro didatico é, frequentemente, o guia principal, quando ndo o
unico, a orientar o curriculo e a abordagem metodolégica do profissional em sala de aula.

Ademais, a BNCC (2017), especificamente no eixo da leitura do Ensino
Fundamental, aponta a construcdo de inferéncias verbais e imagéticas, bem como o
reconhecimento dos efeitos de humor e ironia como habilidades fundamentais. Acreditamos
que essas habilidades sdo bastante exercitadas na leitura de tiras cdmicas. Vemos no género,
ainda, uma atrativa porta de entrada ao mundo da leitura, sobretudo para estudantes do Ensino
Fundamental, por serem textos dotados de entretenimento e exigirem que o proprio leitor
construa os sentidos do humor, ja que cabe a este preencher as lacunas deixadas pelo autor no
texto.

Pelas raz0es expostas, as tiras configuram-se como ferramenta eficaz na formagao
do aluno-leitor. Portanto, nosso trabalho adota a leitura de tiras comicas como objeto de ensino
e aprendizagem, focando em habilidades inter-relacionadas na construcéo dos sentidos do texto.
Definido o género, fizemo-nos os seguintes questionamentos: 1) Que habilidades séo
necessarias para a compreensao dos sentidos das tiras? 2) Quais habilidades de leitura podem
ser mediadas pelo professor e desenvolvidas a partir do estudo desse género?

O SAEB, criado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 1990 e aperfeicoado ao
longo dos anos, avalia, hoje, no Brasil, as habilidades leitoras dos estudantes do pais, desde o
2° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio. Essa avaliacdo externa define
uma matriz de referéncia, que se estrutura a partir de competéncias e habilidades (descritores®)
esperadas dos estudantes e configura-se como ferramenta importante na sistematizacdo e
clareza do processo de avaliacdo. Além de guia na elaboracdo dos testes do SAEB, a matriz é
parametro para outras matrizes de avaliacdes externas realizadas por estados e municipios

brasileiros, como é o caso do Sistema Permanente de Avaliagéo do Estado do Ceara (SPAECE).

4 Os descritores indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos e constituem a referéncia para selegio dos
itens que devem compor uma prova de avaliagéo.
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Como é nossa intencdo trabalhar habilidades de leitura de Lingua Portuguesa e
levando em consideracdo a multiplicidade de habilidades, fizemos o recorte de quatro das 21
habilidades apontadas pela Matriz de Referéncia do SAEB, em vigéncia para 0 9° ano do Ensino
Fundamental. Assim, nosso estudo se dedica a investigacdo das seguintes habilidades leitoras,
por meio da leitura de tiras coOmicas: a) D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao; b)
D4 - Inferir uma informagdo implicita no texto); ¢) D5 - Interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso; d) D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor.

E fundamental destacar o nosso conhecimento de que a Matriz de Referéncia para
avaliagdo do SAEB ndo se destina a substituir a matriz curricular de ensino, bem mais ampla.
Entretanto, em funcdo do baixo desempenho dos estudantes — diagnosticado ndo s6 por essa
avaliacdo, mas também pelo SPAECE -, constitui um importante referencial, pois chama
atencdo para a deficiéncia de competéncias e habilidades fundamentais esperadas dos discentes.

Definido nosso campo de atuagao — leitura do texto multimodal, definido o género
tira comica — e apontadas as habilidades leitoras que pretendemos investigar, sintetizamos,

finalmente, o objetivo geral de nossa pesquisa:

a) Investigar habilidades leitoras, propostas pela Matriz de Referéncia do SAEB,
dominantes e menos dominantes entre os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual de Fortaleza-CE, a partir da
proposicdo de atividades e mediacdo de préaticas de leitura do género textual

tiras coOmicas.

Como objetivos especificos, temos:

a) Identificar, por meio de uma atividade diagnostica, habilidades leitoras mais
predominantes entre os alunos do 9° ano;

b) Investigar como os alunos atribuem sentido ao g@énero tira, mais
especificamente, como inferem informagdes implicitas no texto, a partir de
atividades propostas;

c) Descrever as estratégias utilizadas pelos estudantes na identificacdo dos efeitos

de humor no texto multimodal tira.
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Nossa hipotese primaria é a de que duas habilidades fundamentais concorrem para
a compreensdo dos sentidos das tiras: a construcéo de inferéncia — em que a partir da superficie
textual os alunos acionam conhecimentos prévios, fazem previsoes e criam hipdteses de leitura
— e a associacdo entre o verbal e o imagetico. A auséncia dessas habilidades acarreta aos
estudantes sérios problemas de leitura, ou seja, decodificam apenas a superficie textual verbal
e ndo percebem que o sentido nem sempre esta explicito, pronto, mas precisa ser construido.
Nas tiras, o humor, frequentemente, estd na quebra de expectativa. O autor, ao produzi-las,
lanca pistas verbais e ndo verbais para que o leitor possa recuperar o sentido. Assim,
caracterizam-se como textos que exigem mais explicitamente a participacéo ativa do leitor, por
isso, também as consideramos um texto fértil para ser explorado em sala de aula.

Seja pelo pouco conhecimento de mundo, linguistico e interacional, seja pelo
desconhecimento das caracteristicas proprias do género, a procura de sentido na superficie
textual denuncia a caréncia de habilidades de leitura dos estudantes. Os propdsitos
comunicativos sdo desconhecidos, sobretudo quando se pretende fazer uma reflexdo ou critica
a comportamentos socioculturais e politicos e/ou por acreditarem que se trata de um texto de
humor explicito, facil. O que ndo é verdade, nem todas as tiras sdo apenas de humor. Outras
dificuldades estariam relacionadas ao ndo entendimento de palavras e expressoes ou de recursos
ndo verbais proprios da linguagem dos quadrinhos, como os balGes, a escolha da fonte, os
desenhos e formatos, os tracos e contornos. Enfim, os estudantes desconsideram o imagético,
que cumpre funcdo primordial na constitui¢do das tiras e deve ser lido e interpretado.

Considerando a relevancia do tema, encontramos um numero representativo de
pesquisas voltadas ao ensino e aprendizagem de leitura, Solé (1998), Kleiman (2010), Koch e
Elias (2017) nos oferecem importantes estudos sobre o campo. Ramos (2017) contribui,
significativamente, com o ensino de leitura ao encorajar praticas em sala de aula com textos do
universo dos quadrinhos. Um olhar particularizado sobre o tema é a obra: “Tiras no ensino”, do
autor, muito consultada por nossa pesquisa.

Apesar de serem muitos os trabalhos de investigacdo do género “tira”,
principalmente, relacionados a seus aspectos constitutivos e ao humor, podemos dizer que ainda
h& espaco para pesquisas-a¢do que investiguem como o aluno constroi o sentido na leitura desse
texto.

Trabalho com viés semelhante, mas com foco em outro género, foi realizado por
Maia (2011), que pesquisou a compreensao leitora critica de alunos do 3° ano do Ensino Médio
de uma escola publica de Fortaleza, a partir da leitura de charges jornalisticas. Os resultados

revelaram que a linguagem ndo verbal cumpre um papel indispensavel no processo de
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significacdo critica nas charges e em outros textos multimodais, pois subsidia a interpretacéo
critica dos leitores.

Por outro lado, Silva (2019), ao investigar o perfil do leitor (aluno e professor),
inscrito no livro didatico: “Portugués Linguagens”, de Cereja e Magalhdes (1990, 1994, 2013),
constatou que as atividades, com o género tira, propostas por esses manuais, ndo privilegiavam
0 desenvolvimento das habilidades leitoras do aluno, visto que, nos poucos casos em que se
propuseram atividades de leitura e interpretacao, limitaram-se aos aspectos verbais e deixaram
de lado o imagético. Apesar da presenca constante, as tiras apenas exemplificavam conteudos
gramaticais.

Nesse contexto, nosso trabalho pretende diminuir a lacuna na investigacdo da
compreensdo leitora de estudantes da série final do Ensino Fundamental, a partir da leitura de
tiras comicas. Para isso, realizamos uma pesquisa-acao que investigou quais habilidades leitoras
demonstram-se mais dominantes e menos dominantes na leitura desse texto.

Reiteramos que este estudo se justifica pela necessidade de tomar a leitura como
objeto de ensino, visando a formacéao de leitores independentes. A discussdo, na academia, a
respeito dos géneros e, em especial, das tiras, como instrumento de ensino e aprendizagem, é
bastante fecunda e inquestionavel. Nosso trabalho se justifica, porém, pela necessidade de
estudos empiricos de proposicao, descri¢do e analise de atividades, em que buscamos entender,
na pratica, como o aluno infere, interpreta o texto verbal e o imagético e identifica efeitos de
humor em tiras comicas. Reiteramos, mais uma vez, que essas habilidades estdo compreendidas
na BNCC, cujo desenvolvimento é fundamental ao leitor competente.

Acreditando termos situado o leitor quanto as caracteristicas mais gerais do
trabalho, apresentamos, em sintese, 0 modo como organizamos o texto desta dissertagéo.

No capitulo 1, Introducédo, apresentamos nossa inquietacdo, como professora de
Lingua Portuguesa, acerca da dificuldade e da necessidade de formar leitores autbnomos.
Amparados pela BNCC e pela Matriz de Referéncia do SAEB, definimos o campo de atuagéo,
0 género e 0s objetivos da pesquisa. E, ainda, mostramos as lacunas em torno do tema e as
justificativas acerca da realizacdo do trabalho. Por fim, sintetizamos os cinco capitulos que
compreendem o estudo.

No Capitulo 2, Fundamentagdo Tedrica, apresentamos as bases teodricas que nos
fundamentam. No campo da leitura, contribuem com a pesquisa: Solé (1998) e Kleiman (2010),
sobretudo com os estudos acerca das estratégias de leitura. Quanto a relagdo leitor-texto, Koch
e Elias (2017) nos ajudam a compreender o complexo trabalho de construgdo de inferéncias,

elaboracdo e confirmagdo de hipdteses, mediado pelos conhecimentos prévios do leitor —
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linguisticos, enciclopédicos e interacionais —, acionados a partir da superficie textual. Em busca
de compreendermos o0 género tira, apoiamo-nos, especialmente, em Ramos (2017).

Esses tedricos adotam a concepg¢do sociocognitivo-interacional da linguagem, na
qual o texto é um evento comunicativo, ou seja, além da triade leitor-autor-texto, a relacdo de
operacOes mentais, os fendmenos sociais e 0s propdsitos comunicativos séo fatores relevantes
e indispensaveis na construcao dos sentidos do texto. Ainda, no Capitulo 2, apresentamos uma
secdo sobre o texto multimodal, de acordo com a Gramatica do Design Visual (doravante
GVD). A ultima secdo do Capitulo 2 tece consideracOes a respeito da Matriz de Referéncia do
SAEB e dos itens que compdem essa avaliacdo, para 0 9° ano do Ensino Fundamental.

No Capitulo 3, dedicamo-nos a descricio dos aspectos metodoldgicos,
apresentando a natureza da pesquisa. Uma vez que nasce e se desenvolve do dialogo cotidiano
com os discentes, durante as aulas de Lingua Portuguesa e pretende intervir para que haja
mudancas significativas no ensino e aprendizagem de leitura — caracteriza-se como uma
pesquisa-acdo de natureza mista. Nesse capitulo, descrevemos, ainda, 0 cenério, 0S
participantes, o corpus e 0 modo que foram pensadas as trés etapas: Avaliacdo Diagndstica
Inicial, Intervencdo Pedagogica e Avaliacdo Diagndstica Final.

No Capitulo 4, detivemo-nos ao relato e a reflexdo acerca das atividades realizadas.
Descrevemos algumas das principais experiéncias vividas em sala de aula, nos trés momentos
de aplicacdo da pesquisa-acdo, em busca de alcancar os objetivos da pesquisa, bem como
apresentamos os dados quantitativos e a analise qualitativa dos resultados encontrados.

No capitulo 5, tecemos nossas consideracfes finais, seguidas das referéncias

bibliogréficas, dos apéndices e dos anexos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Compreensao leitora

A necessidade de estabelecer diretrizes pedagdgicas para a Educacdo Bésica e de
criar uma base nacional comum a todos os estados brasileiros originou a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Este documento define um conjunto de aprendizagens, competéncias e
habilidades que deverdo ser desenvolvidas na Educacdo Béasica do pais. O eixo de leitura nos
orienta na realizacdo deste trabalho e compreende “as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretacao” (BRASIL, p. 71).

Elaborada com a colaboracgéo de professores e especialistas, entre as habilidades de
Lingua Portuguesa, a BNCC determina que, ao final do Ensino Fundamental, esteja consolidada
nos estudantes a habilidade de “Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de
determinados usos expressivos da linguagem, da pontuacéo e de outras notagdes, da escolha de
determinadas palavras ou expressoes ¢ identificar efeitos de ironia ou humor” (BRASIL, p. 73).

A BNCC define também um conjunto de estratégias e procedimentos de leitura,

que, dada a sua importancia para esta pesquisa, apresentamos:
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Quadro 1 - Estratégias e Procedimentos de Leitura

Estratégias e » Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes
procedimentos de objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do
leitura género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma

leitura autdnoma em relacao a temas familiares.
« Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

» Estabelecer relagoes entre o texto e conhecimentos prévios,
vivéncias, valores e crencas.

» Estabelecer expectativas (pressuposicoes antecipadoras

dos sentidos, da forma e da funcao do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacées e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informacao.
» Inferir ou deduzir informacoes implicitas.

« Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressoes desconhecidas.

« Ildentificar ou selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia,
a acepc¢ao mais adequada de um vocabulo ou expressao.

« Apreender os sentidos globais do texto.
* Reconhecer/inferir o tema.

» Articular o verbal com outras linguagens - diagramas,
ilustracdes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. -
reconhecendo relacdes de reiteracado, complementaridade ou
contradicao entre o verbal e as outras linguagens.

» Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacoes, tendo em
vista diferentes objetivos.

Fonte: BNCC/Brasil (2017, p. 76).

Como vemos na proposicao da BNCC e como, em 1998, j& enfatizava Solé (1998),
em sua obra “Estratégias de leitura”, essas estratégias e procedimentos serdo utilizados ao longo
de nossa intervencgéo de forma contextualizada, através da leitura de tiras. O uso de estratégias
de leitura tem sido indicado por estudiosos do tema como meio eficiente de facilitar e melhorar
0 desempenho da compreenséo leitora.

Formar leitores competentes ndo é apenas ensinar-lhes o sentido de palavras
desvinculadas de contextos especificos ou, ainda, a estrutura de frases e enunciados, como

creem 0s que percebem a lingua unicamente como codigo e o texto como produto, cabendo ao
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leitor apenas “traduzi-lo”. Mais do que decodificar, é preciso ler e compreender os sentidos do
texto, como nos indicam as autoras Koch e Elias (2017), estas veem autores e leitores como
“estrategistas na interagao pela linguagem”:
A leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento linguistico
compartilhado pelos interlocutores: o leitor é, necessariamente, levado a mobilizar
uma série de estratégias tanto de ordem linguistica quanto de ordem cognitivo-
discursiva, com o fim de levantar hip6teses, validar ou ndo as hip6teses formuladas,

preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar de forma ativa da
construcdo do sentido (KOCH; ELIAS, 2017, p. 7).

No mesmo viés, para Solé (1989, p. 84), “a leitura ¢ um processo continuo de
expectativas e previsdes que vao sendo verificadas”, ou seja, € um processo constante de
interacdo entre o leitor e o texto. Esse dialogo — leitor/texto, autor/leitor, texto impresso/leitura
do mundo — é mediado pela realizacdo de inferéncia, atividade fundamental e imanente ao
processo de leitura. Quem realiza essa atividade é o leitor, enquanto que o préprio autor, ao
escrever o texto, espera daquele esse exercicio. A partir dessa concepcdo, perderam espaco
teorias que percebem o leitor como sujeito passivo.

Fundamentam nosso estudo: Solé (1998), Kleiman (2010), Koch e Elias (2017),
autoras que destacam o papel ativo do leitor na busca da informacao e construgéo dos sentidos,
considerando, no processo de leitura, a relevancia e interdependéncia do autor-texto-leitor-
contexto. Os estudos em Linguistica Textual atuais contrapfem-se as ideias anteriores de
passividade do leitor, visdo tanto dos que percebiam a lingua como expressdo do pensamento —
0 texto é produto do pensamento do autor e caberia ao leitor apenas entendé-lo —, como também
a visdo de lingua como instrumento de comunicacao — na qual, como ja mencionamos, o leitor
é apenas decodificador do codigo linguistico. Ainda hoje, esta Gltima concepcao esta presente
nas salas de aulas e métodos de ensino adotados, reduzindo as aulas de Lingua Portuguesa ao
ensino de nomenclaturas e/ou a analises gramaticais de frases descontextualizadas.

O sentido de um texto é construido com base nos elementos linguisticos da
superficie textual e na sua organizagdo, mas ndo se limita a isso (KOCH; ELIAS, 2017). Para
mostrar que o sentido é construido, também, a partir da interagdo texto-sujeito e requer a
mobilizacdo de um conjunto de saberes, a obra “Ler e compreender” (2017) traz a analise da

tira a sequir:
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Figura 1 — A construcéo do sentido na interacéo texto-leitor

Fonte: Koch e Elias (2017, p. 11).

As autoras destacam que o personagem Garfield, ao ler as placas, ndo considera
apenas as informacdes explicitas contidas no primeiro e segundo quadros, mas constréi o
sentido na interacdo com o texto, o que fica claro no ultimo quadro, em que o baldo representa
0 pensamento do personagem, pela forma como foi desenhado. Através de inferéncias e de seus
conhecimentos, o gato conclui que “é bom trazer sempre um bife”. A tira evidencia, como
concluem as autoras, que o sentido “ndo esta no texto”, pois apenas o conhecimento do codigo
linguistico e a decodificacdo da superficie textual ndo sdo suficientes para o entendimento, ou
seja, em uma atividade de leitura, as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor sdo relevantes e
ativos no processo, ao passo que o0s sentidos do texto sdo construidos e reconstruidos na e pela
interacg&o.

Essa ideia coaduna-se com o pensamento de Vygotsky (1984), para quem 0s
conhecimentos que o sujeito ja possui interferem no aprendizado. No ensino, por exemplo,
guando na compreensdo de um texto, as ideias do autor sdo interpretadas de acordo com as
experiéncias vividas pelo leitor. Por sua vez, o ensino deve antecipar o desenvolvimento da
crianga, isto é, o aprendizado é um processo constante de desafio, tensdo e avango. O professor
deve considerar o saber do aluno, nivel de desenvolvimento real — quando o aluno ja sabe
sozinho —, e agir como agente motivador e facilitador no nivel de desenvolvimento potencial —
aquele em o aluno é capaz de fazer com ajuda.

Na complexa atividade de leitura, o leitor dialoga com o texto e o autor, a partir das
informagdes lidas, ativa conhecimentos, faz previsdes, confronta-as com novas informacdes, a
medida que surgem no texto e decide se comunga ou ndo das ideias do autor. Essa teoria

constitui a proposta sociocognitiva-interacional da lingua: “...a leitura e a producdo de sentido
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sdo atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimento da lingua e das
coisas do mundo (lugares sociais, crengas, valores, vivéncias)” (KOCH; ELIAS 2017, p. 21).

No ambito escolar, a leitura € uma ferramenta necessaria a todas as disciplinas e
areas do conhecimento, por isso, transdisciplinar, ensinar a ler é favorecer a aprendizagem, ja
que a leitura possibilita adquirir outros conhecimentos a partir dela. Esse é um dos papéis da
leitura na escola, mas adquirir conhecimento ndo é a Unica razdo por que lemos. Dito isso, €
papel do professor a definicdo dos objetivos da atividade, ja& que “os objetivos do leitor
norteardo o modo de leitura” (KOCH; ELIAS 2017, p. 19).

Para Solé (1998), a compreensdo do que se |é é produto de trés condicdes: 1) da
clareza e coeréncia da sintaxe e coesdo interna do texto; 2) dos conhecimentos prévios do leitor
e 3) das estratégias que ele utiliza para intensificar a compreensao do que Ié. Kleiman (2010)
corrobora e afirma que tanto estratégias de leitura como habilidades linguisticas sao necessarias
e precisam ser ensinadas. E o que seriam as estratégias de leitura?

As estratégias de leitura consistem em operacGes regulares que o leitor emprega
para abordar o texto e classificam-se em estratégias cognitivas e metacognitivas. Nas estratégias
metacognitivas, o leitor tem ciéncia de suas acdes, por exemplo, sabe as razGes de ler e tem
consciéncia quando ndo compreende um texto. A partir disso, pode colocar em agao operacgoes
para resolver o problema: reler, procurar uma palavra-chave, resumir. Quanto as estratégias
cognitivas da leitura, seriam operagOes inconscientes e automatizadas que o leitor realiza.

Kleiman (2010) nos explica em que consistiria 0 ensino dessas estratégias:

O ensino estratégico de leitura consistiria, por um lado na modelagem de estratégias
metacognitivas, e, por outro no desenvolvimento de habilidades verbais subjacentes
aos automatismos das estratégias cognitivas. Este Gltimo tipo de instrugdo seria
realizado através de analise textual caracteristica da desautomatizacdo do processo
(KLEIMAN, 2010, p. 55).

Com base nos estudos dos autores citados, em nossa intervencdo pedagogica,
propomos atividades nas quais 0s alunos recorreram as estratégias cognitivas e metacognitivas
de leitura, como recursos necessarios e eficientes a compreensédo de tiras. Nosso objetivo foi
habilitar o aluno a construir, com independéncia, o sentido desse e de outros textos, pois as
estratégias leitoras serdo utilizadas nos mais variados géneros pelo leitor competente.

De acordo com Solé (1998), o leitor experiente utiliza estratégias ainda que de
forma inconsciente, ou seja, 0 processamento das informacdes é feito em uma espécie de “piloto
automatico” até se deparar com algo que dificulte sua compreensdo, por exemplo, um
acontecimento inesperado que contradiga suas expectativas ou um trecho incompreensivel.

Quando isso acontece, a leitura automatica é abandonada e o leitor entra no que Solé (1989, p.
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72) chama de “estado estratégico”, caracterizado pela necessidade de aprender de forma
planejada e consciente acerca da propria compreensao, para isso, coloca em funcionamento
acOes para atingir o objetivo.

Tomando a leitura como objeto de ensino, em nosso estudo, comungamos com as
autoras quando consideram as estratégias de compreensdo leitora procedimentos de “ordem
elevada” que envolvem o cognitivo e o metacognitivo €, sendo 0s procedimentos contetdos de
ensino — como vemos na figura 1, extraida da BNCC —, “é preciso ensinar estratégias para a
compreensio de textos” (SOLE, 1989, p. 70), ja que “o ensino de estratégias de compreensio
contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender” (SOLE, 1998,
p. 73).

Nosso trabalho organizou, portanto, situacdes de leitura do género tira com o
objetivo de ensinar o aluno a ler lendo. Ndo pretendiamos apresentar aos estudantes uma lista
de estratégias e ndo apresentamos, afinal, elas ndo eram o fim de nosso trabalho, mas um meio
que o aluno pudesse usar para alcangar o entendimento.

De acordo com a concepcao construtivista do ensino e da aprendizagem escolar, o
ensino dessas estratégias € entendido como uma ajuda ao aluno para ele mesmo poder construir
seus aprendizados. A autora de “Estratégias de Leitura” associa a essa concepgao as seguintes
ideias: 1) trata-se de um processo de construcdo conjunta, no qual o aluno é protagonista e o
professor também ocupa um papel de destaque; 2) o professor exerce a funcdo de guia, que
propde uma situacdo educativa e ajuda o aluno a usar o seu conhecimento prévio para abordar
a situacdo.

Tais ideias seriam semelhantes a descricdo dos processos de “andaimes” (WOOD;
BRUNER; ROSS, 1976 apud SOLE, 1998), nos quais o papel do ensino se assemelha ao papel
de um andaime, ou seja, assim como esses estdo sempre um pouco acima do edificio dando
suporte a construcdo, o ensino deve propor desafios um pouco além dos desafios que o aluno
possa resolver sozinho. E, ainda, da mesma forma que um dia os andaimes seréo retirados,
quando o prédio conseguir permanecer de pé sozinho, as ajudas que caracterizam o ensino
deverdo ser retiradas, a medida que o aluno demonstre autonomia de controlar a prépria
aprendizagem.

Tais apontamentos teoricos orientam nosso estudo. Ler ndo € uma tarefa simples,
pelo contrério, é uma atividade complexa e, como tal, aprender e ensinar a ler ndo sao tarefas
simples. A seguir, faremos a resenha — a partir de Kleiman (2010) — de indica¢Ges importantes
a respeito das estratégias empregadas pelo leitor autbnomo e como o professor pode mediar

esse processo de construcao.
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Como ja dissemos, o leitor proficiente tem um objetivo e compreende o que I€;
quando ndo, recorre a procedimentos para atingir a compreensdo, o que seria uma estratégia de
monitoracdo. Para Kleiman (2010), € importante, além de deixar claros os objetivos de
leitura, criar situacdes significativas para a leitura de textos. Fazer predicdes é também uma
acdo recorrente ao bom leitor, por isso, o professor, como mediador de leitura, pode orienta-las,
ja que conhece o texto. Deve, da mesma forma, criar situagdes em sala de aula nas quais o aluno
mobilize conhecimentos prévios e formule hipoteses sobre 0 género, o assunto, as intengdes
do autor, as marcas linguisticas que chamam atencao e sinalizam tais intenc6es, o porqué da
escolha de determinadas palavras e expressdes e ndo outras de sentido semelhante, se hé e por
que ha repeticdes, etc.

Para que haja o desenvolvimento do leitor e para que haja uma possibilidade de
interacdo com o autor, é crucial que a divergéncia na interpretacdo esteja
fundamentada na convergéncia que se fundamenta, por sua vez, ndo em uma leitura

automatizada, mas na analise critica dos elementos da lingua que o autor utiliza para
conseguir o que ele tenciona conseguir (KLEIMAN, 2010, p. 60).

As estratégias cognitivas sdo estratégias de leitura que se referem aos
conhecimentos internalizados que temos do vocabulario e da gramética da lingua. Como nao
ha reflexdo consciente do leitor de como se realizam essas opera¢Bes cognitivas, pois elas se
realizam automaticamente, Kleiman (2010, p. 72) prop6e o ensino de habilidades linguisticas,
gue envolveriam o trabalho com o texto, visando desenvolver a capacidade do aluno de usar o
seu conhecimento gramatical para perceber desde a relacdo entre as palavras, até a capacidade
de usar o vocabulario para perceber estruturas textuais, atitudes e intencdes.

Segundo Kleiman (2010), o ensino deve promover o enriquecimento do vocabulario
do aluno por meio de processos de inferéncia lexical na leitura — dai ndo fazer tanto sentido as
atividades mecénicas de procurar no dicionario o sentido de palavras isoladas do texto —, mas
o desenvolvimento de estratégias que visem a identificacdo das palavras-chave e das palavras
que as rodeiam, ou seja, atividades que estimulem a capacidade do aluno para perceber a relagédo
entre significado e contexto.

A leitura é tanto o ponto de partida para o ensino de vocabulrio, pois o texto fornece
as expressdes-alvo do ensino, como ponto de chegada, pois a atividade modelada, que

consiste na inferéncia lexical das expressdes, é operacao regular a que recorre o leitor
proficiente (KLEIMAN, 2010, p. 73).

Dessa forma, estar atento ao contexto é fundamental, pois ele fornece pistas para
inferir e construir significado. Ainda, de acordo com Kleiman (2010, p. 76), essa capacidade

pode ser desenvolvida “através de textos curtos, apoiados em gravuras, onde as potenciais
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dificuldades de leitura sdo contornadas”, argumento que fundamenta e legitima nosso trabalho
com as tiras.

Nas atividades de intervencdo de nossa pesquisa, buscamos colocar em prética as
diversas estratégias de leitura apontadas pelos autores aqui resenhados. Em todas as atividades,
os alunos foram orientados a definir seus objetivos de leitura, ler, reler, resumir, inferir e
confirmar os sentidos das tiras, baseados nos elementos constituintes do texto e em seus
conhecimentos prévios.

Na secdo seguinte, apresentamos os estudos de Koch e Elias (2017) acerca dos
conhecimentos envolvidos no processo de elaboracdo dos sentidos do texto. O leitor proficiente
se vale desses — e de outros — conhecimentos que se realizam, simultaneamente e de modo
rapido, no processamento textual. Tais conhecimentos sdo desenvolvidos, ndo sdo inatos ao

leitor, portanto, devem ser constantemente exercitados e aperfeicoados nas aulas de leitura.

2.1.1 Os conhecimentos e a construcdo de hipdteses sobre o texto

A leitura é uma atividade complexa de producédo de sentido que se realiza a partir
da organizacdo dos elementos linguisticos presentes na superficie, mas ndo se limita a isso, pois
pressupde a mobilizacdo de um conjunto de saberes (KOCH; ELIAS, 2017, p. 57). Nessa
concepgdo de leitura, o leitor tem um papel fundamental: cabe a ele colocar em agdo uma série
de conhecimentos que o auxiliam a fazer previsdes e a preencher as lacunas que lhe vao sendo
apresentadas pelo texto.

Koch (2002, p. 40) afirma que, no processamento textual, o leitor proficiente recorre
a estratégias sociocognitivas que mobilizam, de forma simultanea na leitura, trés sistemas de
conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o interacional. Esses sistemas sdo
conhecimentos prévios que auxiliam o leitor na elaboracdo e verificacdo de hipoteses de
interpretacdo. Na obra “Ler e compreender os sentidos do texto”, encontramos exemplos de
como os elementos linguisticos organizados na superficie textual de tiras — objeto de leitura de
nossa intervencdo pedagogica — mobilizam os varios tipos de conhecimentos, a fim de construir
os sentidos. Dada sua importancia para este trabalho, sintetizamos 0s conceitos e mostramos
alguns dos exemplos a seguir.

O conhecimento linguistico esta diretamente relacionado a superficie textual e
abrange o conhecimento gramatical e lexical. Para ilustra-lo, Koch e Elias (2016) chamam

atencdo para a relevancia da conjungdo “mas”, na tira de Thaves:
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Figura 2 — Conhecimento linguistico

MAO UNicA
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Fonte: Koch e Elias (2017, p. 40).

E fundamental considerar, para a compreensdo dos sentidos da tira, a relacdo de
oposicdo que a conjuncdo “mas” estabelece entre os enunciados “mao Unica” e “ndo
necessariamente a certa”, provocando no texto a quebra da expectativa tanto da personagem
quanto do leitor. “Certamente poderemos realizar leituras e leituras em relacdo a tirinha, porém
nessa atividade de produgdo do sentido, 0 mas ¢ elemento relevante” (KOCH; ELIAS, 2017 p.
40).

O conhecimento enciclopédico diz respeito aos conhecimentos mais gerais sobre o
mundo — por isso, também chamado conhecimento de mundo. E construido por meio de
vivéncias pessoais, ao longo da vida do sujeito, por informacdes cotidianas ou histéricas. Nas
palavras das autoras: “a compreensdo do texto ocorre, de modo satisfatorio, quando o leitor
ativa esses conhecimentos na sua interacdo com o texto, o autor” (KOCH; ELIAS, p. 44). A
tira, a seguir, também de Thaves, ilustra a necessidade desse conhecimento no processamento

das informac0es textuais:

Figura 3 — Conhecimento enciclopédico
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Fonte: Koch e Elias (2017, p. 44).
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Na leitura, o conhecimento enciclopédico, assim como os demais, é acionado a
partir da superficie textual. S6 é possivel relacionar e compreender os enunciados verbais
“como os personagens de tirinhas fazem a barba” e “liquido corretor” em fungdo dos
conhecimentos de mundo do leitor. Dito de outra maneira, o leitor compreende o enunciado
verbal do primeiro quadro, pois sabe que: as personagens de tiras sdo criacfes do autor; o
liquido corretor é utilizado para apagar/corrigir/mudar algo no papel; no mundo real, os homens
fazem a barba com aparelho de barbear para “corrigir”/mudar a aparéncia; 0s personagens das
tiras podem tirar a barba, mas recorrendo ao liquido corretivo e ndo ao aparelho de barbear,
porque sdo de papel (KOCH; ELIAS, p. 44). Acrescentamos que, no caso das tiras, ndo s os
enunciados verbais, mas também os signos imagéticos acionam esses conhecimentos. Na tira,
as imagens do homem, em frente ao espelho, utilizando o pincel do liquido corretor, que se
encontra destampado sobre a bancada, sdo gatilhos colocados pelo autor para a compreensdo
do texto e devem também ser considerados.

O ultimo sistema apontado pelas autoras é o conhecimento interacional e refere-se
as formas de interacdo pela linguagem. Ele abarca outros conhecimentos: ilocucional,
comunicacional, metacomunicativo e superestrutural. O primeiro diz respeito ao conhecimento
dos propdsitos comunicativos do autor em determinada situacdo. O exemplo que trata dele € a
tira de Calvin a seguir:

Figura 4 — Conhecimento ilocucional
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Fonte: Koch e Elias (2017, p. 47).

Calvin revela “falta” de conhecimento” ilocucional, pois ndo compreende as
intencBes do pai, dentro do contexto da tira, dar-lhe uma bronca ou fazer-lhe uma critica
(KOCH; ELIAS, p. 47). Por sua vez, podemos dizer que o conhecimento ilocucional nos leva

a perceber as reais inten¢des de Bill Watterson, autor das tiras de “Calvin”, o autor pretende
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construir humor surpreendendo o leitor, ao mostrar, no Gltimo baldo, que o esperto garotinho
ndo compreende a fala do pai.

O conhecimento comunicacional diz respeito as escolhas do enunciador na
producdo do texto, objetivando alcancar o entendimento do seu interlocutor, ou seja, diz
respeito a selecdo da variante linguistica, do género, da quantidade de informagfes adequadas
ao contexto e aos objetivos pretendidos.

O conhecimento metacomunicativo “é aquele que permite ao locutor assegurar a
compreensdo do texto e conseguir a aceitacdo pelo interlocutor dos objetivos com que €
produzido” (KOCH; ELIAS, p. 52). Nas tiras, esse conhecimento é bastante utilizado, por
exemplo, por meio de destaques e énfases no texto, no tamanho ou na cor da fonte etc.,
colocados para chamar a atencéo do leitor. Finalmente, o conhecimento superestrutural ou
conhecimento sobre os géneros textuais corresponde a identificacdo dos variados textos que
circulam na sociedade, envolve conhecimentos das macrocategorias, dos objetivos pretendidos,
da ordenacéo ou sequenciagéo textual, que distinguem os textos uns dos outros. Vejamos:

Figura 5 — Conhecimento metacomunicativo e conhecimento superestrutural

MINHABELEZA € TAD EUFICARM (NS(VEL
GUE FRA 7NUNCA MAIS
AR SR 5T, FODERIA ME VER,

Fonte: Koch e Elias (2017, p. 54).

O conhecimento metacomunicativo estd exemplificado na palavra sublinhada, no
primeiro quadro, e na palavra em negrito, no Ultimo quadro, respectivamente, “tdo” e “tira”.
Elas foram destacadas no texto para chamar a atencao do leitor e auxilia-lo na construcdo dos
sentidos. Por sua vez, o conhecimento superestrutural estad relacionado ao fato de
reconhecermos esse texto como uma tira, género pertencente ao universo dos quadrinhos,
geralmente, veiculado em jornais, revistas e na internet com o propo6sito de gerar humor. Nosso
conhecimento dos géneros textuais nos diz que o texto ndo &, por exemplo, uma charge, um

cartum ou uma piada.
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Esses varios tipos de conhecimento colaboram de forma significativa para a
construcdo de inferéncias, colaboram para a construcéo — e confirmagéo — de hipoteses sobre 0
texto. Enfim, sdo conhecimentos necessarios para a resolugcdo dos problemas de compreensdo
com os quais o leitor se depara e precisa resolver, a fim de alcancar satisfatoriamente o
entendimento.

Portanto, a compreensdo de um texto é possivel gragas aos conhecimentos prévios
que o leitor possui e a interacdo desses conhecimentos ao realizar a leitura. O elo texto-
leitor/leitor-texto € constante durante todo o0 processo de leitura, “o sentido de um texto nao
existe a priori, mas é construido na interacdo texto-sujeito. Assim sendo, na e para a producao
de sentido necesséario se faz levar em conta o contexto” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 57).

Tecidas as consideracdes gerais sobre leitura, a secdo seguinte dedica-se ao género

principal e instrumento de intervencdo de nossa pesquisa: as tiras.

2.2 O género tira

As tiras nomeiam uma das formas de producéo de histéria em quadrinhos (HQs) e
tém presenga constante no ensino brasileiro. Entre as caracteristicas mais gerais do género,
estdo: o predominio de sequéncias narrativas; o uso de dialogos; a presenca de personagens
fixas, ou ndo, e o funcionamento textual-discursivo semelhante ao das piadas (RAMQOS, 2009,
2011). O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um exemplo de avaliacdo em larga
escala, na qual esse género, geralmente, faz-se presente. E dificil imaginar, mas ja houve um
tempo ndo tdo distante — segunda metade do século XX —, em que as tiras e 0s demais textos
que continham imagens eram excluidos e marginalizados nas escolas brasileiras, pois
acreditava-se que ndo estimulavam a leitura, compreendendo, erroneamente, que a leitura dizia
respeito apenas ao texto verbal, enquanto as imagens ofereciam distracdo ao ato de ler e,
portanto, atrapalhavam (RAMOS, 2017).

Antes veiculadas, principalmente, em jornais e revistas, as tiras apresentavam um
formato mais padronizado. Vejamos outra defini¢cdo dada por Costa (2008), na obra intitulada
“Dicionario de géneros textuais”:

[...] segmento ou fragmento de HQs, geralmente com trés ou quatro quadrinhos,
apresenta um texto sincrético que alia o verbal e o visual no mesmo enunciado e sob
a mesma enunciacdo. Circula em jornais ou revistas, numa sé faixa horizontal de mais
ou menos 14 cm x 4, em geral, na secdo “Quadrinhos” do caderno de diversoes,

amenidades ou também conhecido como recreativo, onde se podem encontrar
Cruzadas, Hordscopos, HQs, etc. (COSTA, 2008, p. 191-192).
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A partir dessa definigdo, é preciso tecer algumas consideracdes sobre histéria em
quadrinhos (HQs) e tiras. Conforme Ramos (2017, p. 59-63), existe uma “visdo um tanto
nublada” da relagdo entre esses géneros. O autor critica o fato de avaliacdes de ampla
abrangéncia e relevancia nacional, como o ENEM, equivocarem-se ao referirem-se as HQs
apenas como um género, no singular, quando, na verdade, ha “géneros quadrinisticos”, no
plural. Na visdo do autor, as tiras sio um segmento do “hipergénero histdrias em quadrinhos™®,
uma espécie de “grande guarda-chuva” que abriga outros — citamos 0s cartuns, as charges.
Todos eles diferenciam-se uns dos outros, mas tém em comum o uso da mesma linguagem,
caracterizada por apresentar recursos verbais e visuais (baldo, quadros, onomatopeia, sarjeta,
etc.), pela presenca de elementos da narrativa (tempo, espaco, etc.) e pela representacédo da fala

ou pensamento dos personagens.

Assim como existem variados géneros do universo das HQs, ha variados tipos de
tiras. E importante esclarecer que nosso trabalho sera desenvolvido a partir da leitura de tiras
comicas, segmento dos quadrinhos caracterizado por romper com a expectativa do leitor no
final da narrativa. Adiantamos, além disso, que, em funcao dos diferentes formatos que o género
pode assumir, utilizaremos, em nossa proposta de intervencdo, principalmente, tiras
tradicionais, mas poder&o aparecer tiras de dois andares. A seguir, trataremos, especificamente,
desses e dos outros moldes que 0 género pode assumir.

Hoje, parte em virtude do advento da internet e da ampla divulgagédo do género, a
definicdo de tiras se ampliou. Elas podem aparecer em mais de uma faixa horizontal e mesmo
na vertical. E importante que professores e demais profissionais da educacdo conhecam os
diversos formatos desse género, ja que pode haver confusdo na sua identificacdo,
principalmente, se se considerar apenas a sugestao do proprio nome — tira. Como sugere Ramos
(2017), a confusdo pode ser intensificada ainda mais pelo uso da nomenclatura tirinha — razéo
pela qual, como ja mencionamos anteriormente, adotamos, neste estudo, a utilizacdo do termo

tira.

Percebemos a necessidade de mostrar as diferentes formas em que esse texto pode
se apresentar. Para isso, usaremos a classificacao e os exemplos da obra “Tiras no ensino”, de
Ramos (2017), na qual o autor elenca seis categorias de tiras de acordo com o formato:

tradicionais, de dois andares, de trés andares, longas, adaptadas e experimentais. VVejamos:

> Ramos (2017, p. 63) utiliza o conceito hipergénero desenvolvido por Dominique Maingueneau.
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1) tiras tradicionais: sdo as que se apresentam em faixa horizontal com um ou mais quadros,
também chamados vinhetas. N&o héa regra que fixa o nmero de quadros, podendo ter um, dois,

trés ou mais, desde que se apresente em uma faixa horizontal.

Figura 6 — Exemplo de tira tradicional

MORRA PARE, MEU AMOR! MORRA DEMONI1O
BRUXA ELA NAD € DRUXA, paS TREVAS!
MiSERAVEL ] € A MINHA MAE.

Fonte: Ramos (2017, p. 13).

2) tiras duplas ou de dois andares: tém o tamanho equivalente ao de duas tiras tradicionais.

Figura 7 — Exemplo de tira de dois andares

OCcuLOS

Fonte: Ramos (2017, p. 19).



3) tiras triplas ou de trés andares: tém o tamanho equivalente ao de trés tiras tradicionais.

Figura 8 — Exemplo de tira de trés andares

Em busca da |

SELFIE
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Fonte: Ramos (2017, p. 21).
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4) tiras longas: tiras com mais de trés andares.

Figura 9 — Exemplo de tira longa

Fonte: Ramos (2017, p. 23).
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5) tiras adaptadas: sdo feitas modificagbes no formato original das tiras anteriormente
publicadas, para ajustar a historia as dimensdes do suporte.

Figura 10 — Exemplo de tira adaptada

GRUMP - Oriamdel

W A o

Figura 1.23 — Tira de Grump publicada em jornal com o formato tradicional.

RMD:

£

Figura 1.24 — Tira
de Grump adaprada
para ser veiculada
na pagina virtual
do autor, Walmir

- - Orlandeli.

LR s edi) corm

Fonte: Ramos (2017, p. 24).

6) tiras experimentais: apresentam diferentes e novos formatos, inclusive digitais, com versdes
animadas. Esse processo hoje é bastante comum com as charges, que ganham formatos digitais
para serem exibidas na TV e na internet, por exemplo.
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Figura 11 — Exemplo de tira experimental
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Fonte: Ramos (2017, p. 28).

Em sintese:

A tira é um formato utilizado para a veiculagdo de histérias em quadrinhos em
suportes e midias impressos e digitais. Esse molde pode ser apresentado de variadas
maneiras: no tradicional, o0 mais comum, composto de uma faixa retangular ou
horizontal; no equivalente a duas, trés ou mais tiras; quadrado; adaptado. O nimero
de quadrinhos também é variavel: a histdria pode ser condensada em um sé quadro ou
entdo ser narrada em varias cenas, de forma mais longa. Pode vir acompanhada ou
ndo de elementos paratextuais (como titulo, nome do autor etc) (RAMOS, 2017, p.
31).
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Além da importancia de destacarmos os diferentes formatos que as tiras podem
assumir, para facilitar a identificacdo, é fundamental considerarmos que nem todas as tiras sdo
de humor. Alguns leitores, por desconhecimento, imaginam serem as tiras um texto mais
simples, criado com a intencdo de provocar um riso facil. Ramos (2017) acredita até mesmo
que o proprio termo “tirinha” carrega um “discurso infantilizador”, sugerindo um texto
“inofensivo” e direcionado, predominantemente, as criangas, dai a op¢do do autor (e a nossa)
de referir-se a ele apenas como “tira”, pois sabemos, na verdade, tratar-se de um texto que exige
um leitor com conhecimentos prévios, 0s quais, muitas vezes, a crianga ndo tem.

Embora existam outros géneros de tiras®, além das tiras comicas, ndo é comum
encontra-las no ensino brasileiro, talvez por isso a crenga de que s6 existem as tiras de humor.
Essas saidas de veiculos como jornais, revistas e internet chegam fortemente no ensino,
deixando de lado o objetivo de apenas entreter e passam a ser ferramentas de ensino e
aprendizagem. Por sua importancia para nosso estudo, abrimos um subtépico para tratar delas
mais detalhadamente.

2.2.1 Tiras cOmicas

Comegamos apontando uma das caracteristicas principais das tiras de humor: o
desfecho inesperado. A quebra da expectativa do leitor € uma importante estratégia utilizada na
producdo de comicidade. Dessa forma, o sentido ndo estd pronto, explicito, pelo contrério,
precisa ser construido. E necessério desvendar a espécie de charada que o texto traz, razdo de
ser um texto tdo interessante para ser trabalhado no ensino. E para que o leitor desvende os
segredos do texto, o autor coloca pistas — verbais e ndo verbais. Essas marcas sdo 0 que 0s
tedricos chamam de “gatilho” e encaminham o leitor para a compreensdo do sentido de humor.

Conforme Koch e Elias (2017), o modo como um texto € produzido pode exigir
mais ou menos conhecimentos prévios do leitor. Para Ramos (2017, p. 72), “quanto mais
condensada ¢ a narrativa, maior tende a ser o volume de inferéncias feito pelo leitor”. E
fundamental destacar, portanto, que, para haver a quebra de expectativa, o autor conta com as
inferéncias e 0s conhecimentos prévios do leitor durante e depois do processo de leitura, ou
seja, para que este “caia na armadilha do texto” e seja pego de surpresa, ele precisa ir
construindo os sentidos, até finalmente perceber a situacdo surpreendente que provoca humor.

Vejamos, na tira abaixo, essa caracteristica:

& Ramos (2017, p. 85-108) cita: tiras seriadas, tiras cdmicas seriadas, tiras livres.
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Figura 12 — A quebra de expectativa
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Fonte: CAEd/ Saero.

Para perceber o humor no texto, o leitor precisa relacionar, entre outras pistas no
texto, a constatacdo da menina no baldo posicionado no quadro a esquerda de que Cebolinha
cumpriu exatamente o combinado, levando o expectador a acreditar a principio tratar-se de um
elogio, de fato, chegar pontualmente e, ainda, com flores sdo atitudes “dadas” na sociedade
como positivas. Quando, na passagem para 0 segundo quadro, acontece a quebra dessa
expectativa, diversas marcas no texto contribuem para essa compreensdo, na Sequéncia,
falaremos um pouco mais sobre os principais recursos da linguagem multimodal dos

quadrinhos.

2.3 Multimodalidade, a natureza das tiras

Para falar sobre a leitura de tiras, é necessario falar de multimodalidade, pois, como
afirma Oliveira (2014, p. 51), “nenhuma abordagem do texto e do discurso pode negligenciar
as indicagdes visuais de um texto; o grande desafio ¢ delimitar pardmetros de anélise para isso”.
Nas tiras, o verbal e o imagético estdo quase sempre associados e cumprem papel relevante, as
vezes, especifico, dentro do texto. Ler tiras e qualquer outro texto multimodal significa ler, além
das palavras, a fonte escolhida, as cores, as formas e linhas, os tracos e contornos, as expressoes
faciais, 0 enquadramento, as énfases, as sugestdes de movimentos, enfim, as varias semioses
que os autores utilizam para “dizer”.

Dessa forma, os recursos linguisticos e ndo linguisticos complementam-se, sdo
pecas que o autor coloca para que o leitor possa construir sentidos. Outras vezes, as palavras
nem mesmo sdo obrigatorias, é bastante comum, ainda, que o humor seja construido a partir do
texto ndo verbal. A imagem, a seguir, ilustra como o autor Mauricio de Sousa explora,

exclusivamente, recursos visuais:
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Figura 13 — Recursos visuais

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados. 5221

Fonte: http://claudiasu.blogspot.com/2006/07/turma-da-mnica-round-two.html. Acesso em: 15 ago. 2019.

Mauricio de Sousa, autor das populares historias da Turma da Ménica, utiliza
recursos visuais e proprios da linguagem dos quadrinhos para construir significado, como as
linhas cinéticas, as vinhetas, os planos, etc., criando, como vemos, um enredo sem palavras. A
fim de sermos mais didaticos, elencamos, a partir de Ramos (2017), alguns dos principais

elementos constituintes da tira:

Baldes: formados por contorno e apéndice voltam-se na direcdo do personagem para indicar de
quem é a fala ou o pensamento. Dependendo da configuragdo escolhida pelo autor, os balGes
podem ter sentidos diferentes de acordo com o contorno da linha. Vejamos, na figura abaixo,

uma compilacdo dos principais tipos:

Figura 14 — Tipos de baléo

o BALAO-FALA

0 WA COMUM, TEM SEU CONTORMD
gem N0, ConThe 0

O NERDXCE B FORMA OF SETA

A DA BOCA DO FLANTE

0 BALAO-TREMIRO
TEM AS UNS. TOAUOEAS,
COMO O TREMU AR 4% Onons
POKA O MEDO OUE =2 SPe
QU £ OUER TSR

o 2

S0 OS5 GUE. PERTENCENDO A UMA 5O

FERSOFAGEM, SAO LIGADOS POR UM

*ESIREITO” £ MWORMAM OLE A FALA
FOI DMDIDA

o BALEO-PENSAMENTO
A UM, OF CONTORMO £ BREGULAR. ONDULADA,
GLESRADA CL DE FECAENGS, ARCOS, LGADOS.

O WPENDICE € FORMADO POR PEGUEMAS BOLHAS
00 RVERIWS OLE SAEM DO ALTD

ELETROOS QU ELETRONTOS

e
FALSTA (L A
o BALAO-UNISSONO

ENGLOBA A FALA (NCA DE

Fonte: Cagnin (2014, p. 141-144 apud PINTO, 2017, p. 30).
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Onomatopeias: representam os sons. Desempenham fungéo central em muitas tiras, sendo a
chave do humor. Em uma defini¢do mais especifica: “palavra cuja prontncia imita 0 som € o
ruido da coisa significada, como murmdrio, sussurro, cicio, chiado, mugir, pum, reco-reco,
tique-taque” (CAGNIN, 2014, p. 155). Veremos um exemplo de tira com onomatopeias um

pouco adiante, juntamente com a exposi¢do do proximo elemento.
Linhas cinéticas: trata-se do recurso grafico usado para dar sensacdo de movimento a
personagens e objetos, essas linhas sdo colocadas proximas ao desenho para indicar a agdo. A

figura, a seguir, ilustra os dois Ultimos elementos

Figura 15 — Onomatopeias e linhas cinéticas

Onomatopeis ‘
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Fonte: http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/. Acesso em: 15 ago. 2019. Adaptada pela autora.

Linhas de contorno: também chamadas de linha demarcatoria ou contorno do quadrinho, essas
linhas variam conforme a criatividade e desejo dos autores. As mais recorrentes sao as linhas
retas, mas podem aparecer, por exemplo, linhas onduladas para expressar tempo passado, sonho
de algum personagem ou outro sentido, dependendo do contexto. A forma dos quadros ou a

auséncia de linhas de contorno tendem a influenciar na leitura.

Vinheta: é a palavra sindbnima de quadro ou quadrinho, “imagem fixa de um instante especifico
ou de uma sequéncia interligada de instantes, que sdo essenciais para a compreensao de uma

determinada agdo ou acontecimento” (VERGUEIRO, 2012, p. 35). Essa sequéncia diferencia
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os quadrinhos, em geral, das fotografias, cujas imagens sdo estaticas, pois, dentro de um mesmo
quadro, podem estar expressos varios momentos, que, vistos em conjunto, dao a ideia de uma
acao especifica, ainda segundo Vergueiro (2012). A vinheta é responsavel pelo enquadramento
ou enquadramentos das imagens. No exemplo, a seguir, atente-se ao trecho de linha ondulada
no segundo quadro, em que o personagem Anjinho bate com forca a cabeca na linha de

contorno:

Figura 16 — Vinheta, linhas de contorno, calha

Vinhetas

v~

Linha de contorno

Fonte: Ramos 2017

: Calha

Ordem de leitura: no ocidente, a ordem de leitura, normalmente, da-se da esquerda para a
direita e de cima para baixo. Os baldes e legendas, dentro dos quadrinhos, tendem a seguir o
mesmo padrdo. Algumas vezes, essa ordem ¢ alterada, sendo a mudanca o recurso de criacéo
do humor. Outra caracteristica da ordem de leitura é o quadro seguinte indicar uma sequéncia
do anterior. Na metatira apresentada adiante, o autor explora justamente a inversdo da ordem

de leitura ocidental.



Figura 17 — Ordem de leitura
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Fonte: Ramos (2017).

Calha ou sarjeta: é o espaco entre um quadro e outro; denomina-se, também, hiato. Esse
espaco, com frequéncia, € 0 momento em que se exige inferéncia do leitor, pois se cria um corte
narrativo entre os quadros. De acordo com Ramos, quanto maior o corte narrativo, maior o
processo inferencial, quanto menor o corte narrativo, menor a inferéncia: “Cabe ao leitor,
portanto, a tarefa de inferir o conteudo omitido entre as duas vinhetas — inferéncia, séo
informacdes ndo explicitadas no texto e que devem ser compreendidas pelo leitor” (RAMOS,
2017, p. 131).

Figura 18 — Sarjeta

Fonte: Ramos (2017).

Mostrados os elementos essenciais constituintes das tiras, passaremos a alguns
estudos importantes sobre a disposi¢do dos elementos no texto multimodal.

De acordo com Oliveira (2014), os conhecimentos de mundo, interacionais, e 0S
elementos multissemioticos sdo utilizados pelos leitores na compreensdo de um texto, ainda
que de forma inconsciente. Logo, para a autora, é importante que os estudos linguisticos

investiguem a funcdo da imagem e dos recursos multimodais na construgdo dos sentidos:
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o0 texto ndo deve ser estudado apenas nos limites do cotexto, e sim, com 0 acréscimo
de outros elementos que revestem toda a dindmica textual. Essa natureza complexa
do texto redireciona as pesquisas da LT para um estudo dos aspectos multimodais,
verificando como os recursos semi6ticos trabalham com a linguagem verbal, pois a
imagem exerce uma importante funcdo na construgdo do sentido (OLIVEIRA, 2014,
p. 24).
Dessa forma, sendo as tiras um texto multimodal, as imagens ndo podem ser
desconsideradas ou consideradas em segundo plano como acessorios. Cada signo cumpre

funcdo importante e, as vezes, Unica no texto.

A analogia com a linguagem verbal, entretanto, ndo implica que as estruturas visuais
sejam iguais as estruturas linguisticas. A relacdo entre elas se da de forma mais geral.
De acordo com Kress e van Leeuwen, os significados que podem ser realizados na
linguagem verbal e na comunicagdo visual coincidem em parte — isto é, algumas coisas
podem ser expressas visual e verbalmente —, e em parte divergem — algumas coisas
podem ser ‘ditas’ visualmente apenas, outras verbalmente apenas. De qualquer forma,
mesmo quando algo pode ser ‘dito’ visualmente e verbalmente, a forma pela qual isto
é dito é diferente. Por exemplo, o que é expresso pela lingua por meio da escolha entre
diferentes classes e estruturas semanticas, na linguagem visual é expresso por meio
da escolha, por exemplo, entre diferentes cores ou diferentes estruturas
composicionais (SILVA, 2006, p. 31-32 apud OLIVEIRA, 2014, p. 29).

Quer dizer, cada signo é escolhido e posto de determinada maneira para expressar
algo, ao passo que é, na relacdo entre as diferentes linguagens componentes de um texto, que 0
seu sentido se constroi. A partir dessa concepcdo, Kress e van Leeuwen (2006 apud
OLIVEIRA, 2014) oferecem ferramentas sistematicas de estudo dos textos multimodais,
realizando o trabalho que denominaram Gramaética do Design Visual (GDV).

Semelhante ao que se propBe nas estratégias apontadas por Solé (1998) e outros
estudos da Linguistica Textual, ou seja, facilitar a leitura, principalmente, de textos verbais, as
categorias apontadas e descritas pela GDV pretendem contribuir para o estudo das imagens que
compdem os textos multimodais. Oliveira (2014), ao realizar o estudo da construcdo referencial
no texto verbo-audiovisual “Vida Maria”, percebeu que, didaticamente, ndo foi possivel falar
das estratégias de leitura utilizadas pelos leitores dissociadas das categorias composicionais da
GDV.

Estimulados pelo trabalho da autora, decidimos apresentar, de forma geral, as
categorias de andlise propostas pela GDV, as quais consistem em trés metafuncdes:
representacional, interativa e composicional. Essas metafuncGes se dedicam a estudar a
organizacédo das imagens dentro de um texto e a relagdo dessa organizagcdo com os sentidos que
evocam. Vale ressaltar que ndo seguiremos todas as orientacées da GDV, mas poderemos valer-

nos das categorias de analises para confirmar dados inferenciais.
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Em sintese, a metafuncéo representacional est4 relacionada ao modo como 0s
personagens se apresentam no texto e desempenham suas a¢des. A metafuncéo interativa diz
respeito aos planos de enquadramento da imagem e sua relacdo com o leitor-observador — a
medida que o enquadramento se fecha e se aproxima do personagem, ha também uma
aproximacdo com o expectador; a medida que o plano se abre e se afasta do personagem, ha
também um afastamento do leitor. A metafuncdo composicional trata da disposi¢do das
imagens no cotexto (dessa fungdo nos ocuparemos, posteriormente, um pouco mais).

O quadro, a seguir, sintetiza e compara as classificacdes dos estudos de Kress e van
Leeuwen (2006) aos estudos de Halliday (1978) e sua Gramaética Sistémico-Funcional, da qual
deriva a Gramatica do Design Visual:

Figura 19 — A Gramatica da Lingua e a Gramatica Visual
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Fonte: Almeida e Fernandes (2008, p. 3 apud OLIVEIRA, 2014, p. 30).

Como vemos, trata-se de um estudo amplo, que aborda muitas categorias de analise.
Adiantamos que ndo abarcaremos todos os significados da GDV em nosso estudo. Assim como
Oliveira (2014), nosso trabalho preocupa-se, mais detalhadamente, com a metafungéo
composicional, buscando mostrar a importancia de atentar-se ao valor informativo, ao

enguadramento e a saliéncia presentes no cotexto de tiras na hora da leitura. Segundo os autores
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da GDV, Kress e van Leeuwen (2006 apud OLIVEIRA, 2014), esses trés principios de
composicao aplicam-se a textos mais complexos ou multimodais, com sugestdo de movimento,
como € o caso das tiras, o que justifica considerarmos apenas a metafuncdo composicional.

O conhecimento dessas categorias permite um estudo mais aprofundado do texto
multimodal. De forma alguma, € nossa intencdo aponta-las e descrevé-las como objeto de
ensino em si mesmo, mas mostra-las como recursos que, se adequadamente mobilizados,
contribuem para a construcdo dos sentidos dos textos, habilitando os alunos a tornarem-se
leitores mais independentes e conscientes do proprio aprendizado.

A metafuncdo composicional possui trés principios: o valor informativo (real/ideal,
dado/novo, centro/margem), a saliéncia e o framing (enquadramento). Esses principios referem-
se a forma como os elementos estdo postos e organizados no texto e como eles se inter-

relacionam. Vejamos algumas de suas especificidades:

a) O valor informativo

O valor informativo refere-se ao posicionamento dos elementos que compdem o
texto. As escolhas do autor, e aqui nos referimos mais especificamente as escolhas estruturais
da composic¢éo, ndo sdo acidentais. Atentar-se a isso possibilita um aprofundamento na leitura
da imagem. Nas palavras dos autores da GDV:

A localizacdo dos elementos (dos participantes e dos sintagmas que se conectam uns
aos outros e ao espectador) lhes confere valores informacionais especificos
relacionados as varias “zonas” da imagem: esquerda e direita, parte superior e parte
inferior, centro e imagem (grifo dos autores) (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.
177 apud OLIVEIRA, 2014, p. 75).

Quais seriam esses “valores informacionais™?

Sao atribuidos sentidos diferentes as imagens e ao texto verbal, dependendo da
configuracdo que assumem nas zonas vertical, horizontal ou centralizada. Em relacdo as tiras e
demais géneros, a posicdo horizontal é a mais comum. O trabalho de Kress e van Leeuwen
(2006) afirma que essa configuracéo € caracteristica dos textos ocidentais. O quadro, a seguir,
dos préprios autores, ilustra e sintetiza as zonas do valor informativo, na sequéncia, brevemente

expostas.
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Quadro 2 — As dimensoes do espaco visual

Margem Margem

Ideal Ideal

Dado Novo
............................... COBIID s

Margem Margem

Real Real

Dado Novo

Fonte: Kress e van Leeuwen (2006, p. 197 apud OLIVEIRA, 2014)".

Como vemos, o estudo faz uma polariza¢do dos recursos multimodais. Na linha
vertical, temos o real/ideal: as informacGes posicionadas na parte “inferior” de um texto
representam uma informacao real, mais concreta, enquanto as informacdes localizadas na
parte “superior” referem-se a informacéao ideal, mais prestigiada.

Na horizontal, a esquerda, esta posicionado o dado, isto é, aquilo que ja é familiar
aos leitores e, por isso, ndo necessita de explicacdes, sdo imagens e informacdes ja conhecidas
do leitor, a medida que o texto caminha, a direita, aparece o novo, apresentando algo

desconhecido. Vejamos na tira, a seguir, a manifestacdo do dado/novo:

7 Tradugdo de Oliveira (2014). Nossos apontamentos sobre a Gramatica do Design Visual levam em consideragéo
a tese da autora, que estudou a construgdo referencial do curta metragem “Vida Maria”, com base em categorias
da metafuncdo composicional.
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Figura 20 — Valor informativo: dado e novo
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Fonte: Tira disponivel em: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/10/C1102.pdf.

A esquerda, temos o dado, o leitor, por meio de seu conhecimento de mundo, infere
que o autor da tira repetird um fato conhecido dos contos de fada. O resultado da acdo, de
determinada forma, também é esperado, o sapo devera se transformar em um principe.
Entretanto, o desprezo e a indiferenca da menina ao acontecimento surgem como 0 novo,
inclusive ndo esperado pelo leitor — Ultima cena a direita.

Finalmente, no valor informativo, a GDV revelou sentidos especificos quanto ao
posicionamento de imagens no centro e na margem. As informacdes postas mais ao centro
seriam mais importantes em comparacdo com as dispostas as margens, que dependem ou

auxiliam a informacé&o central, desempenhando um papel secundario.

Figura 21 — Valor informativo: centro/margem
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Fonte: Duarte (2011, p. 32).
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Vale ressaltar que nem sempre, em um texto imagético, a disposi¢cdo de todas essas
categorias é obrigatdria. N&o se trata de uma regra, como alertam os autores da GDV, é preciso
atengdo aos contextos.

b) A saliéncia

O principio da saliéncia diz respeito ao realce, ao destaque dado aos elementos no
cotexto em relacdo uns aos outros:

A saliéncia se refere a énfase maior ou menor que certos elementos recebem em
relagdo a outros na imagem, ou importancia hierdrquica. Faz com que eles chamem
mais a atencdo do observador. A importancia é construida através de intensificacdo
ou suavizacdo de cores, contraste, brilho, superposicdo, entre outros artificios
(ALMEIDA; FERNANDES, 2008, p. 16).

A saliéncia é resultado da interacdo dos varios fatores, plano, tamanho, perspectiva,
jogo de luz, sombra, cor, contraste e até fatores culturais, como o destaque de uma
personalidade conhecida, entre outros mecanismos usados pelo autor para chamar a atencéo do
leitor. Nas tiras, as saliéncias sdo, inUmeras vezes, o gatilho para o entendimento. Vejamos a

analise feita da tira, a seguir, a partir desse principio:

Figura 22 — Principio da saliéncia
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Fonte: Gualberto (2017).

A andlise da tira revelou que

na metafuncdo de composicdo, no que se refere a saliéncia, notamos, no primeiro
quadro, o destaque na palavra “broke” (quebrou). O esvaziamento da fonte e a
utilizagdo do itdlico contribuem para a saliéncia do termo, mostrando a raiva do pai
com o acontecimento (a quebra de seu binéculo). No segundo quadro, observamos a
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saliéncia em “well” (entdo? E ai?), por meio do tamanho maior da fonte e do negrito,
revelando a irritacdo do pai, o qual interpela Calvin ao dizer “Eu néo disse para ser
extra, extra, extra cuidadoso com ele? Néo é exatamente isso que eu disse? Entdo?!”
(GUALBERTO, 2017, p. 160).

A antitese entre a expressividade e a raiva do pai, nos dois quadros a direita e sua
calma e resignacdo a esquerda, configuram a mudanca de atitude, com linha de contorno bem
demarcada. Como vemos no exemplo, a saliéncia pode estar na expressividade do desenho e
até no destaque dado a fala dos personagens. Portanto, é preciso estar atento as énfases verbais

e visuais.
c¢) O enquadramento

O ultimo principio da metafuncdo composicional é o enquadramento ou framing,
que trata da conexdo ou desconexd@o dos elementos de uma imagem. Dependendo do modo
como os elementos estdo dispostos, os autores denominam trés planos: plano fechado (close
shot), plano médio (medium shot) e plano aberto (long shot):

O primeiro inclui a cabe¢a e 0s ombros do participante representado; o segundo, sua
imagem até o joelho; e o terceiro corresponde a uma representacao ainda mais ampla,
incluindo, por exemplo, todo o corpo do participante. O enquadramento mais
préximo, em plano fechado, representa os participantes de forma intima, e permite a

visualizacdo de emocdes, e & medida que vai ampliando, torna-se mais distante, mais
estranho (ALMEIDA; FERNANDES, 2008, p. 11).

De acordo com a definicdo, temos:
Figura 23 — Planos
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(close shor) (medium shor) (long shor)

—

=
Y

Fonte: Tiras da Maul. Disponiveis em: http://www.tirasdamau.com/.

Assim, é necessario atentar-se a mudanca de plano, porque as diferentes

modulagdes sdo carregadas de sentido, incluindo familiaridade e distanciamento entre leitor e
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personagens. Trazendo nosso género para a analise, as tiras, geralmente, séo divididas em partes
significativas chamadas de vinheta ou quadro, essas “molduras” sdo o enquadramento dado
pelo autor e ha intensdo e sentido nas divisbes ou auséncia de divisGes, como conectar ou
desconectar os participantes e organizar as acfes temporais da narrativa. Entre as vinhetas,
como dissemos no inicio desta secdo, estdo as sarjetas ou calhas, um espa¢o maior entre uma
vinheta e outra pode significar um espago de tempo maior na narrativa, exigindo maior carga
inferencial do leitor. O espaco menor, nesses quadros, significa um espaco de tempo menor,
também um menor processo inferencial. As cores e brilho podem, também, ser responsaveis
pelos enquadramentos. Todos esses recursos interferem nos sentidos do texto, dai a relevancia
da GDV nos estudos da imagem.

Nesta se¢do, ocupamo-nos em descrever 0s elementos e seus respectivos
significados que servirdo como categorias para interpretacdo e analise dos textos propostos nas
atividades de nossa intervencgdo pedagogica. A se¢do seguinte trata da Matriz de Referéncia do
SAEB em vigéncia para o 9° ano do Ensino Fundamental e apresenta as habilidades que
pretendemos investigar e desenvolver, a partir do estudo das caracteristicas do texto multimodal

tiras e da aplicacdo de estratégias de leitura.

2.4 Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB

As matrizes e os guias de elaboracdo de itens, que compdem as avaliacdes,
oferecem importantes orientacbes aos professores na elaboracdo de seus proprios testes,
incentivando o trabalho com o texto em sala de aula e desencorajando praticas de uso do texto
como pretexto.

Entre os objetivos das avaliacBes externas, também chamadas de avaliacbes em
larga escala, pela abrangéncia que assumem, esta o de verificar a qualidade do ensino oferecido
na Educacdo Basica e orientar, a partir dos resultados da aplicacdo de questionarios e testes
cognitivos, as politicas publicas educacionais, visando a melhoria da aprendizagem dos
educandos. O Ceara — e inUmeros outros estados e municipios brasileiros — tem sua propria
avaliacdo externa, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceard
(SPAECE), que, criado em 1992, é responsavel por investigar as habilidades leitoras dos
estudantes das escolas estaduais e municipais da rede publica do estado.

No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC) criou, em 1990, o Sistema de Avaliacao
da Educacdo Bésica (SAEB), até 2018, composto por trés avaliaces: Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB), Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC / Prova
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Brasil) e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). A partir de 2019, todas essas avaliagdes,
anteriormente mencionadas, passaram a ser identificadas como avaliagdes do SAEB,
diferenciadas por etapas e areas do conhecimento, as quais serdo aplicadas nas escolas nos anos
impares.

A Matriz de Referéncia do SAEB, como o préprio nome sugere, é o referencial
curricular do que serd avaliado nos testes de leitura aplicados em todo o pais pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Tendo sido construida
a partir da analise dos curriculos desenvolvidos nas escolas do pais, por professores,
pesquisadores e especialistas. Desenvolvida, inicialmente, em 1997, ela passa, em 2001, pela
primeira atualizacéo, a fim de adequar-se as orientacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e, em 2021, a previsdo € de que as provas se adequem aos conhecimentos previstos na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O INEP disponibilizou um conjunto de Documentos de Referéncia do SAEB, que
passara a orientar as proximas edi¢des da avaliacdo. Trata-se, porém, de uma versao preliminar,
gue podera sofrer ajustes até adequar-se completamente ao que preconiza o Plano Nacional de
Educacao (PNE), instituido pela Lei n® 13.005, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Entre as principais mudancas, esta a aplicagdo de provas de Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza para os alunos matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental. Os
documentos afirmam, ainda, que os testes cognitivos de Lingua Portuguesa e Matematica
continuardo sendo compostos de itens objetivos, “com Matrizes de Referéncia que permitem a
manutencdo da séria historica de resultados do Saeb e, consequentemente, do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)” (BRASIL, p. 56).

Dessa forma, as Matrizes de Referéncias de Lingua Portuguesa e Matematica
vigentes serdo mantidas para o 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio
até 2021, com o objetivo de comparar as edi¢oes, ja que o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
determina uma série de metas que deveréo ser alcancadas pelo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) até o referido ano.

Em nosso trabalho, verificamos que as quatro habilidades da Matriz de Referéncia
do SAEB, as quais pretendemos desenvolver ao longo de nosso projeto de intervengdo, séo
habilidades que, segundo a BNCC, devem estar consolidadas ao término do Ensino
Fundamental. Reafirmamos que a BNCC é o documento corrente que orienta os curriculos da
Educacéo Bésica de todo o pais e, embora as Matrizes de Referéncia sintetizem habilidades de

leitura essenciais e esperadas dos alunos, essas matrizes ndo compreendem todo o curriculo
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escolar, por isso, ndo devem ser ferramenta exclusiva de orientacdo do trabalho do professor
em sala de aula, sobretudo com o objetivo de treinar os alunos para as avaliag0es externas.

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para 0 9° ano do EF tem a leitura
como foco e foi um sinalizador para o inicio do desenvolvimento deste trabalho. A Matriz
vigente® contém seis topicos e 21 descritores, indicando habilidades esperadas na série avaliada.
Cada descritor indica uma habilidade que deverd ser diagnosticada individualmente.
Compreendemos a leitura como uma atividade complexa, na qual as habilidades necessarias a
interpretacdo do texto ndo séo ativadas uma por vez, mas, ao trabalhar uma habilidade de leitura
por item, as avaliagcOes externas garantem uma investigacdo mais precisa das dificuldades e
avancos dos estudantes. Por essa razdo, decidimos elaborar as avaliacGes diagnosticas de leitura
(primeira e terceira etapas de nosso estudo) utilizando descritores e itens propostos pela citada
Matriz de Referéncia.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE, 2011), descritor
é a associacgdo entre contetdos curriculares e associagcdes mentais desenvolvidas pelos alunos,
que traduzem habilidades e competéncias. O Documento Saeb 2001: Novas Perspectivas (2002)
define competéncia como sendo a “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”, nessas situagoes, 0
sujeito coloca em acgdo varias operacdes cognitivas que se complementam, entre elas, 0
conhecimento. Quanto as habilidades, elas decorrem de competéncias ja adquiridas que se
transformam em habilidades, seriam o “saber fazer” (BRASIL, 2001, p. 11).

Para desenvolver nossa atividade de intervencdo — pré-requisito do Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) —, tomamos a leitura de tiras como objeto de ensino e
aprendizagem, por razfes ja mencionadas, sobretudo na justificativa deste estudo. A partir da
escolha do género, fizemos um recorte na Matriz de Referéncia do SAEB e selecionamos quatro
descritores, com 0 objetivo de ensinar estratégias de leitura e nos aprofundar em habilidades
que acreditamos serem essenciais a leitura de tiras e outros textos.

Apresentamos o recorte da Matriz de Referéncia do SAEB e os quatro descritores

selecionados, que norteardo o desenvolvimento deste trabalho.

8 Ver Matriz no Anexo A.



55

Quadro 3 — Matriz de Referéncia da pesquisa

Descritores® do Topico I. Procedimentos de Leitura

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou express&o.

D4 Inferir uma informacédo implicita em um texto.

Descritores do Tépico I1. Implicagdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensao do
Texto

D5 ‘ Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso
Descritores do Tépico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 | Identificar efeitos de ironia ou humor.
Fonte: Adaptado pela autora da Matriz de Referéncia do SAEB 9° Ano do EF.

Fundamentamo-nos no Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE/Brasil, 2011)
e expomos, na sequéncia, uma breve explicagdo dos quatro descritores/habilidades de que nos
ocuparemos nesta pesquisa. Mostramos, também, um exemplo de item que avalia cada
habilidade. Itens similares comporao as avaliacGes diagndsticas inicial e final de nosso estudo
(primeira e terceira etapas deste trabalho, descritas em detalhe na metodologia), bem como
aparecerdo nas atividades desenvolvidas ao longo das atividades de intervencao (segunda etapa
deste trabalho, também detalhada na secdo 3, que se ocupa de nossos procedimentos

metodoldgicos).
Topico | - Procedimentos de Leitura
Avaliamos dois descritores nesse topico: D3 e D4.
Descritor 3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
Trata da habilidade de compreender o sentido de uma palavra ou expressao em um
contexto de uso especifico, dentro do texto, e ndo o sentido isolado. “A inferéncia em geral, e

a inferéncia do léxico especificamente, € um dos processos cognitivos envolvidos na

compreensdo, e, portanto, faz parte da leitura” (KLEIMAN, 2010, p. 73).

® Os descritores indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos e constituem a referéncia para selegéo dos
itens que devem compor uma prova de avaliagéo.
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Figura 24 — Exemplo de item que trada do descritor 3

GRAVEI ESTE VIDEO ANTES MESMO NESTE ... PORQUE A\'“'““\ ' | T
DE MORRER PARA MOSTRAR MOMENTO, VOCES  ESTOU BEM P (vocg
QUE NUNCA TEMI A MORTE PODEM SENTIR ATRAS DE + | OLHOU,
SEMPRE ACREDITEI NA MINHA PRESENGA! 3 NE?
I, VIDA ETERNA 4

Jim Meddick. "Rob6". In folha de Sao Paulo, 27/04/1993.

No 3° quadrinho, a expressao do personagem e sua fala "AHHH!" indica que ele ficou

(A) acanhado.

(B) aterrorizado.
(C) decepcionado.
(D) estressado.

Fonte: INEP. Exemplo de Provas e questdes. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/P04_SIT
E.pdf. Acesso em: 08 jan. 2019.

Descritor 4 — Inferir uma informacao implicita no texto.

Trata da habilidade de compreender os sentidos que estdo nas “entrelinhas do
texto”, que devem ser mobilizados pelos conhecimentos de mundo do leitor, a partir de “pistas”
verbo-visuais, no caso de nosso género, deixadas pelo autor. De acordo com a visédo discursivo-
interacionista, a compreensao de um texto envolve o processamento de informacdes explicitas
articuladas com informacdes implicitas no texto; exige, portanto, que o leitor extrapole o

cotexto e compreenda o que esta subentendido ou pressuposto.
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Figura 25 — Exemplo de item que trata do descritor 4

GARFIELD - Jim Davis
VOCE NAG FAZ IDETA DO

Folha de Sao Paulo, 29/4/2004.

000 IT 043344
Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo sédo

(A) assustadoras.
(B) corriqueiras.
(C) curiosas.

(D) naturais.

Fonte: INEP. Exemplo de provas e questdes. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/P
08_SITE%20INEP_OK.pdf. Acesso em: 08 jan. 2019.

Topico Il - Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensédo do
Texto

Avaliamos um descritor nesse topico: D5.

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso.

Trata da habilidade de articular elementos verbais e ndo verbais para o
entendimento dos sentidos do texto: “ndo basta apenas decodificar sinais e simbolos, mas ter a
capacidade de perceber a interacdo entre a imagem e o texto escrito. A integracdo de imagens

e palavras contribui para a formagéo de novos sentidos do texto” (BRASIL, 2011, p. 34).
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Figura 26 — Exemplo de item que trata do descritor 5

Fiz este chazinho pra
methorar seu resfricdo
Experimenta e vé se faz
aloum efeito

Se é bam pra resfriodo, eu ndo
ser... mas esta fazende um
efeito imediato!

Esta transfigurando
0 meu rosto!

Y ra

Disponivel em <l Hunversomutum Slogspol com belssarch Pupdated-mmar <20 11-11- 14T 1430 00-02 0DEmax-resuls~G8atart= 12 8 by-
date=faise>. Acasso e 4 jan. 2015 (POSOME2ZHE_SUP)

(posoaazres) De acordo com o Gltimo quadrinho desse texto, o menino

A) achou ruim o cha.
B) piorou do resfriado.
C) sentiu um calafrio.
D) tomou todo o cha.

Disponivel em: http://www.paebes.caedufijf.net/wp-content/uploads/2018/04/ES-PAEBES-
2017-RP-LP-PT-WEB.pdf. Acesso em: 13 jan. 2019.

Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Avaliamos dois descritores nesse topico: D16 e D17.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor.

Trata da habilidade de o aluno reconhecer a ironia ou identificar o que torna o texto
engragado. Por meio desse descritor, avalia-se a habilidade de reconhecer os efeitos de ironia
ou humor provocados por pistas deixadas pelo autor no texto. Essas marcas podem ser
expressdes verbais ou imageticas, por exemplo, uma palavra ou expressdo pode ser o gatilho de
humor ou o enquadramento, a saliéncia, as expressdes faciais, as linhas e contornos e outros

elementos do texto ndo verbal. Nas tiras de humor, o gatilho quase sempre esta na quebra de
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expectativa do leitor. Este descritor trata da habilidade de identificar esses recursos e
compreender seus efeitos de sentido no texto.

Figura 27 — Exemplo de item que trata do descritor 16

Mp R il - e -
M - < K MENIINAS SE CANSAM BEM MATS BAPTDO
(o QUE 03 MOOI3 QA A A o€ MAKTA |

ARF £V TE
A ) () (orsse)

oy

.' 3 ‘p : 5
ESY mmoanulo "(' = Z’
INOS) [+ ’ [—§ ,', "- _
f’ ©-© © .9
N\ s

Turma do Mdoca Histonnhas do uma pégne, n 5 p 57 (POSOM581_SUP)

Leia o quadrinho e responda as questdes 52, 53 e 54

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

54. O humor da histéria em quadrinhos esta no fato de

(A) a Mdnica acreditar que Cebolinha e Cascéao estivessem pedalando.
(B) a Ménica ter se cansado bem mais rapido que os amiguinhos.

(C) o Cebolinha olhar para o Cascao no primeiro quadrinho.

(D) o Cascéao confirmar a fala de Monica no ultimo quadrinho.

Fonte: Guia do professor Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Tocantins. Disponivel em:
https://central3.to.gov.br/arquivo/357210/. Acesso em: 13 jan. 2019.

Apresentadas as habilidades leitoras que pretendemos investigar e definidas as
bases tedricas que fundamentam a realizacdo da pesquisa, passaremos ao capitulo 3, que se

ocupa em descrever 0s procedimentos metodoldgicos.
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3 METODOLOGIA

Essa apresenta a natureza da pesquisa, 0 cenario de investigacdo, os participantes,
0 género analisado e, por fim, as etapas da pesquisa, com o proposito de delinear toda nossa

trajetoria de acOes realizadas durante a pesquisa-acao.

3.1 Natureza da pesquisa

O Mestrado Profissional em Letras (Profletras) orienta a realizagdo de uma
intervencdo em sala de aula. Desse modo, nosso trabalho consiste em uma pesquisa-a¢éo, tendo
em vista que protagonizam essa acdo o0 pesquisador e os alunos do 9° ano C, da EEFM Jodo
Paulo I, desempenhando praticas de investigacdo e execucdo de atividades com o género
textual tira, com o objetivo de construir e desenvolver estratégias e habilidades leitoras. De

acordo com Gil (2000), pesquisa-acdo é

um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associa¢do com uma acdo ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (GIL, 2000, p. 55).

Trata-se de uma abordagem, predominantemente, qualitativa de cunho descritivo.

De acordo com Minayo (2010), a abordagem qualitativa

(...) trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é estendido
aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2010, p. 21).

Uma vez que buscamos, respectivamente, investigar habilidades, propor atividades
e, finalmente, mensurar os resultados da intervencdo, utilizamos o vies qualitativo e o
guantitativo durante as analises. Conforme Minayo (2010, p. 22), “O conjunto de dados
guantitativos e qualitativos ndo se opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade
abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”.

O método quantitativo foi usado, principalmente, nas etapas inicial e final, quando
quantificamos os resultados dos testes cognitivos de leitura, descritos em detalhes, ainda, nesta
secdo. Este trabalho parte da investigagdo das quatro habilidades leitoras, novamente,

apresentadas na figura a seguir:
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Figura 28 — Habilidades leitoras investigadas

D3 D4 D5 D16
Inferir o sentido de Inferir uma Interpretar texto com o :
uma palavra ou informacdo implicita auxilio de material dld(_entlf_lcar erf]eltos
expressao no texto grafico diverso € Ironia ou humor

— e

Fonte: Elaborada pela autora.

Reiteramos que, em uma atividade de leitura, s&o acionadas, a0 mesmo tempo,
inimeras habilidades, mas como esta pesquisa-acdo pretende, além de investigar, propor
atividades que fomentem o desenvolvimento e/ou aprimoramento de estratégias e habilidades
leitoras, tendo as tiras como género principal de analise, utilizaremos, nas etapas 1 e 3 (inicial
e final), um teste composto por itens de avaliagdes externas, caracterizados por investigar uma
habilidade de leitura por vez. Nas etapas inicial e final, consideramos aspectos qualitativos e
guantitativos na analise dos dados.

Acreditamos que esse modelo nos possibilitou um diagnéstico mais preciso do
desempenho do aluno e, por sua vez, orientou 0 nosso fazer: a aplicacdo de atividades e a

mediacdo de leitura do género tira, visando a contribuir para a formacéo de leitores proficientes.

3.2 Cenario de investigacdo

Apresentamos uma breve descri¢do do cenario em que foi feita esta pesquisa, pois
acreditamos haver interferéncia do contexto no processo de ensino e aprendizagem. O projeto
foi desenvolvido na turma de 9° ano C, da EEFM Jodo Paulo II, escola em que lecionamos
desde 2014, com uma carga horéria de 200h/a.

Situada na Regional Il da cidade de Fortaleza-CE, trata-se de uma escola publica
estadual e periférica, com alguns dos problemas da grande maioria das escolas publicas do pais:
infraestrutura deficitaria, falta de recursos, sobretudo tecnologicos, pais ndo participativos,
indisciplina, fatores que repercutem negativamente no ensino e contribuem com déficit de

aprendizagem, reprovagao e evasao escolar.
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3.3 Participantes

Esta pesquisa, autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Ceard — CEP UECE —, foi desenvolvida no 9° ano C, do turno da tarde, da EEFM
Jodo Paulo Il. Todos os 31 alunos, matriculados na turma, participaram em algum momento
das atividades propostas nesta pesquisa, pois, como acordado com a coordenacdo pedagdgica e
com os estudantes, elas foram desenvolvidas durantes as aulas de Lingua Portuguesa, no
segundo semestre de 2019. No entanto, foram considerados sujeitos-produtores, para a analise,
somente os 15 alunos participantes de todas as etapas e atividades propostas®®,

Os estudantes, com idade entre 14 e 18 anos, moravam proximo a escola, no mesmo
bairro ou em bairros vizinhos, a grande maioria pertence a familias de baixa renda e recebe
incentivos governamentais, como o Bolsa Familia. Muitos ja repetiram algum ano letivo no
decorrer da vida escolar.

A escolha da turma se deu em virtude de ser uma das orientagdes do Programa
(Profletras) a aplicacdo do projeto de intervencdo no Ensino Fundamental. Além disso,
contribuiu para nossa escolha o fato de termos acompanhado boa parte dos discentes no ano

anterior, 2018, e conhecermos algumas de suas dificuldades leitoras.

3.4 Género analisado

Utilizamos, como proposta de intervencdo, uma sequéncia de atividades com tiras,
género principal deste trabalho. Nosso estudo fez o diagndstico de quatro habilidades que
acreditamos serem necessarias a leitura de tiras comicas e outros géneros textuais. A partir dos
resultados, realizamos o estudo do género com foco nas habilidades de inferir, relacionar texto
verbal e ndo verbal, identificar efeitos de humor e ironia e reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacGes. Nossa metodologia de ensino se
fundamenta em Solé (1998) e Kleiman (2010), para quem o professor deve ensinar estratégias

de leitura para que o aluno aprenda a construir sozinho os sentidos do texto.

As razdes para a escolha do género foram apontadas na justificativa deste projeto e
estdo aqui reiteradas. Trata-se de um texto que favorece o0 ensino de estratégias de leitura e o

desenvolvimento de habilidades, pois:

100 controle de participacéo nas atividades pode ser observado no anexo.
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a) exige, explicitamente, a participacdo do aluno na construcéo dos sentidos, uma
vez que o leitor, necessariamente, precisa preencher os vazios deixados pelo
autor para compreender a ironia ou 0 humor;

b) oferece a professores e alunos multiplas possibilidades de analise, uma vez que,
como género multimodal, compreende uma gama de elementos verbo-visuais
com significacdo. Dessa forma, ha sentido no Iéxico, na pontuagdo, no signo
verbal ou imagético, enfim, o sentido se d& na relacdo dos diferentes
componentes do texto, inclusive na localizacdo, énfase e enquadramento dos
elementos;

c) é um género que agrada aos participantes desta pesquisa e esta presente em

diferentes esferas do cotidiano, na escola, na midia, no lazer;

Além disso, trata-se de um texto:

a) indicado por documentos oficiais e especialistas no ensino;

b) recorrente em avaliacBes externas, no ENEM e em vestibulares, por exemplo.

3.5 Etapas da pesquisa

Este trabalho de pesquisa compreendeu trés etapas principais: Avaliagdo
Diagnostica Inicial de Habilidades Leitoras (ADI), Intervencdo PedagoOgica e Avaliacdo
Diagnostica Final (ADF). As etapas objetivaram, respectivamente, como 0S nomes sugerem,
1°) diagnosticar as habilidades leitoras dos estudantes; 2°) aplicar uma sequéncia de atividades
que visaram o desenvolvimento das habilidades leitoras e a compreensdo dos fendmenos
relacionados a leitura de tiras comicas; 3°) verificar os resultados da intervencdo. Os trés

momentos principais serdo detalhados a seguir.

Etapa 1 - Avaliagdo Diagnostica Inicial (ADI): diagndstico das habilidades leitoras

Carga horéria: 3h/a

A Avaliagdo Diagnostica Inicial (ADI) teve o objetivo de sondar habilidades
leitoras e orientar a nossa pratica pedagogica. Estruturada por itens de leitura e interpretacéo
do género tira, ela teve o propdsito de diagnosticar quatro habilidades de leitura do referido

género. Na constituicdo dessa ferramenta, selecionamos quatro dos 21 descritores da Matriz de
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Referéncia do Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Bésica (SAEB), do 9° ano do EF
vigente. A Matriz de Referéncia do SAEB foi pensada como sinalizador deste trabalho, pois
sintetiza habilidades de leitura fundamentais, reafirmadas pela BNCC (2017).

Os itens que compuseram a ADI foram retirados de documentos norteadores como
0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE, 2011), Prova Brasil e SAEB, bem como dos
Guias de Elaboracdo de Itens de avaliagcBes externas realizadas por estados e municipios
brasileiros — como SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo Bésica do Ceard), SAEP
(Sistema de Avaliacdo do Estado do Parand), entre outros. Também pesquisamos itens em
simulados, disponibilizados pelo MEC, sites e blogs destinados a professores.

A ADI foi composta por doze itens, trés itens para cada um dos quatro descritores
que este estudo pretendeu investigar. Os estudantes tiveram que escolher uma das quatro
alternativas (A, B, C, D) sobre a interpretacdo de uma tira cdmica. Cada questdo avaliou uma
habilidade de leitura por vez, o que possibilitou um maior direcionamento na selecdo das
atividades e estratégias de leitura na segunda etapa de nosso trabalho.

Descrita a primeira etapa, passemos a segunda.

Etapa 2 - Intervencdo Pedagdgica

Carga horéria: 15h/a
Durante a intervencdo pedagdgica, realizamos uma sequéncia de atividades
(oficinas), nas quais mediamos o estudo do género tira. Valemo-nos dos postulados dos autores
citados em nossa fundamentacéo tedrica para o ensino de estratégias de leitura e analise desse
texto multimodal. Assim, propomos atividades de leitura coletivas e individuais, que visaram a
consolidar e desenvolver habilidades necessarias a compreensao do género. As quatro oficinas
de leitura tiveram os seguintes enquadramentos:
1) Apresentacdo e motivacdo: a relevancia do conhecimento prévio para a
construcao do humor;
Reconhecimento das caracteristicas de personagens de tiras comicas — (4h/a);
2) Tiras, tipos e formatos: construindo o conceito;
A linguagem das tiras: estudo dos elementos verbo-visuais caracteristicos do
género — (4h/a);
3) Enquadramento e saliéncia: 0 posicionamento dos elementos no texto e a

construcdo do sentido — (3h/a);
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4) Exercitando as habilidades leitoras: a realizacdo de inferéncias, a partir dos
elementos verbo-visuais caracteristicos do género e o desfecho inesperado

caracteristico do humor — (4h/a).

Nas oficinas, mediamos e motivamos a leitura e analise coletiva de tiras. Ao final
de todas elas, os participantes resolveram exercicios individuais, em busca de construir o

préprio conhecimento. A seguir, descrevemos a terceira e ultima etapa.

Etapa 3 - Avaliacdo Diagnostica Final (ADF): verificacdo da intervencdo pedagogica

Previsao de carga horaria: 3 h/a

A terceira e Ultima etapa deste estudo consistiu na aplicacdo de novo teste,
Avaliacao Diagndstica Final (ADF), finalmente, com o propdsito de verificarmos os efeitos das
atividades da intervencdo. A avaliacdo foi semelhante a ADI em todos os aspectos, desde a
elaboracdo do material até a aplicacdo e analise dos resultados, ou seja, foi elaborada com itens
de avaliacGes externas, trouxe tiras como objeto de analise e investigou 0s mesmos descritores.
Como essa etapa apresentou caracteristicas muito semelhantes a primeira, ja descrita,
resumimos apenas 0s dois momentos que a compreendem:

I. Aplicacdo do teste (carga horaria: 1h/a);

I1. Leitura e discussdo dos itens (carga horaria: 2h/a).

Com o intuito de apresentarmos, de forma mais didatica, todas as nossas etapas que
foram realizadas durante a pesquisa-acdo, detalhamos todo nosso percurso investigativo, que
sera delineado na secdo seguinte, buscando fazer uma interface de nossos achados com os

estudos resenhados em nossa fundamentacéo tedrica.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo, descrevemos, por amostragem, as atividades desenvolvidas e
analisamos, a luz do referencial teérico adotado, os resultados obtidos nas trés etapas da
pesquisa, respectivamente: Avaliagdo Diagnostica Inicial (ADI), Oficinas da Intervencdo
Pedagdgica e Avaliacdo Diagnostica Final (ADF).

4.1 Avaliacdo Diagnostica Inicial

A Avaliacdo Diagndstica Inicial (ADI), primeira etapa de nosso estudo, foi
realizada durante 3h/a e buscou diagnosticar as quatro habilidades leitoras sintetizadas no
Quadro 3, anteriormente apresentado. Compreendemos a avaliacdo como uma ferramenta que
possibilita: a) investigar a realidade da turma; b) refletir sobre essa realidade e criar estratégias
para impulsionar avancos; c) verificar os resultados da acdo. A respeito do tema avaliagao:

Alertam os estudos contemporaneos sobre a diferenca entre pesquisar e avaliar em
educagdo. Enquanto a pesquisa tem por objetivo a coleta de informacdes e a anélise e
compreensdo dos dados obtidos, a avaliagdo estd predominantemente a servigo da

acdo, colocando o conhecimento obtido, pela observagdo ou investigacéo, a servigo
da melhoria da situacéo avaliada (HOFFMANN, 20144, p. 19).

Nesse sentido, sendo nosso trabalho uma pesquisa-acéo, a ADI visou a diagnosticar
e compreender as habilidades leitoras dos estudantes para, entdo, a partir dos resultados,
propormos exercicios de analise do género tira, com o objetivo de promover a competéncia

leitora dos estudantes. Mostramos, a seguir, 0s pormenores da aplicacao.

4.1.1 ADI — Aulas 01 a 03: Diagndstico

Dois momentos compuseram a proposta: 1°) aplicacdo do teste de leitura e 2°)
leitura e discussdo dos itens. No primeiro momento, os alunos leram e responderam,
individualmente, aos 12 itens da ADI, quando realizaram a leitura silenciosa do teste e tiveram
que escolher uma das quatro alternativas sobre a questao interpretativa. No instante, ndo houve
intervencdo ou mediacgdo de leitura. Apos a aplicacéo, recolhemos os testes para tabulacgdo e
andlise dos resultados.

No segundo momento, devolvemos a cada estudante seu teste. Realizamos a leitura

oral de cada um dos itens propostos e pedimos aos estudantes que justificassem as razdes que
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orientaram suas escolhas no momento do teste. Essa etapa foi gravada, com a permissédo dos

participantes, para posterior analise.

O quadro, a seguir, mostra a tabulacdo dos dados da ADI, cujos resultados

orientaram nossa tomada de decisdo na producdo das Oficinas da Intervencdo Pedagdgica —

etapa seguinte. A avaliacdo foi o Unico momento da pesquisa em que participaram o0s 31

estudantes matriculados na turma. Consideramos importante, portanto, mostrar todos os dados

obtidos, pois nos permitiram uma visdo geral das habilidades leitoras da turma em que

realizamos o estudo.

Quadro 4 — ADI: Resultado dos 31 alunos matriculados

ACERTOS DO
ITEM

28

20

N
[

DESCRITORES D3 D3 D3 D4 D4 D4 D5 D5 D5 D16 D16 D16
ITEM 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 ACERTOS |
GABARITO B C D A A C A c A B D C
ALUNOS
1 C A A D D C A € A D c B 4
2 B A A A B C A € A D D B 7
3 B A A A D C A C A D A C 7
4 B C C © D C B € D C D A 5
5 B C A A D C A C A D D C 9
6 B A A A A C A € A B D C 10
7 B C A D B C A C A C D D 7
8 B C A A B C A C A B D D 9
9 B C A A A C A € A D D C 10
10 C D A C B C B C B D C C 3
11 B A A A A C D € A B D C g
12 B C A A B C A B A D D A 6
13 B C A A D C A C A D D C 9
14 B C A A B C A © D D D B 6
15 B C A A A C C Cc A C B D 7
16 B C A A D C D © A D © B 6
17 C C A B D C A B D A C B 3
18 B B A A A C D © A D © D 6
19 B C A A A C A © A B D B 10
20 B A A A B C A C A D C B 6
21 B A A A A C A © © B © B 7
22 B C A A A C A C A B D D 10
23 B C A A A C A © A B D B 9
24 B C A A D C B B D D D C 8
25 B C A D B C A Cc D B B C 7
26 B C A A D C B © D D A C 6
27 B C A D A C A C A D C C 8
28 B C A D A C A © A D D C 9
29 B A A A Cc C A C A A B C 7
30 B A A D B C B A D D A B 2
B C A A B C A C© D D B C 7
0 22 11 31 22 27 8 16 14
0%

PORCENTAGEM
DE ACERTOS!

90%

65%

71%

35%

100%

71%

87%

68%

26%

52%

45%

Fonte: Elaborado pela autora.

Legenda:

Acerto

Erro

11 A porcentagem de acertos indica valores aproximados.
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Os descritores, nos quais os alunos apresentaram maiores dificuldade na resolucéo,
foram, respectivamente: 1°) identificar efeitos de ironia ou humor (D16), com 41% de acerto;
2°) inferir o sentido de palavra ou expressdo (D3), com 52% de acerto; 3°) inferir uma
informacdo implicita no texto (D4), com 68% de acerto; 4°) interpretar texto com material
grafico diverso (D5), com 75% de acerto'?.

Os resultados acima nos permitem visualizar a realidade de toda a turma em relagéo
as habilidades leitoras dos estudantes, mas, como dissemos na metodologia, quando
delimitamos os participantes da pesquisa, desses 31 alunos, consideraremos para as proximas
analises apenas os resultados dos 15 estudantes com 100% de frequéncia em todas as etapas e

atividades'®. Assim, temos:

Quadro 5 — ADI: Resultado dos participantes da pesquisa com 100% de frequéncia

DESCRITORES D3 D3 D3 D4 D4 D4 D5 D5 D5 D16 | D16 | D16
ITEM 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 ACERTOS |
GABARITO B © D A A C A c A B D c
ALUNOS

1 C A A D D C A C A D C B 4
2 B C A D B C A C A C D D 7
3 B © A A A C A c A D D c 10
4 C D A C B C B C B D C C 3
5 B A A A A C D c A B D c 9
6 B C A A B C A B A D D A 6
7 B © A A A C c c A C B D 7
8 B © A A D C D © A D © B 6
9 C Cc A B D C A B D A C B 3
10 B A A A A C A © © B € B 7
11 B Cc A A A C A C A B D D 10
12 B © A D B C A © D B B € 7
13 B © A A D C B © D D A € 6
14 B A A A C C A C A A B C 7
15 B © A A B C A © D D B C 7

ACEI'?FE?AS Do 12 10 0 10 5 15 10 13 9 4 5 7

PORCENTAGEM 86% | 67% | 0% 67% | 33% | 100% | 67% | 87% 60% | 27% | 33% | 46%
DE ACERTOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Legenda: Acerto Erro

O corpus tem resultados similares aos apresentados pela totalidade da turma. Os
alunos demonstraram maiores dificuldades na resolucdo dos itens que tratavam dos seguintes
descritores, respectivamente: (D16) com 36% de acerto dos itens com o descritor; (D3) com
49% de acerto dos itens com o descritor; (D4) com 67% de acerto dos itens com o descritor;

(D5) com 71% de acerto dos itens com o descritor.

2 A porcentagem indica valores aproximados.
13O instrumental de monitoramento da frequéncia nas atividades consta nos apéndices.
14 A porcentagem de acertos indica valores aproximados.
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Na sequéncia, detemo-nos na anélise de quatro questdes que compuseram a ADI e
investigaram as habilidades leitoras dos estudantes. Para melhor organizarmos a secéo,

apresentamos o item e seus respectivos nimeros.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

Figura 29 — D3 Item 02 da ADI®

Leia a tira para responder a questdo

FINALMENTE MEU QUE TRABALHAO!! FUI NA CHUVA QUE MENINA
QUARTO LIMPINHO! ONDE ESTA O BUSCAR UMA ROSA
D o A WSost MAL-AGRADECIDA!

DO PITER?

AHHH!

Desponivel em. <www custodio net > (POB25181_SUP)

2. (CAED/UFJF.2009) O uso da expressdo “finalmente”, no primeiro quadrinho, indica que a
arrumacio foi

A) completa.

B) cornda.

C) demorada.

D) malfeita.

Fonte: CAEd/UFJF.

Quadro 6 — D3 Resultado do item 02 da ADI

Percentual de respostas as alternativas
A B C D
27% 0% 67% 6%
4 0 10 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Sendo as palavras, em sua maioria, polissémicas, podem assumir variados e

diferentes significados em fungéo do contexto em que surgem. Inferir o sentido de uma palavra

15 Item disponivel em: http://www.avaliacaoexternasaerj.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2012/05/GuiaMatrizReferenciaLinguaPortuguesaSAERJ.pdf. Acesso em: abr. 2019.
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ou expressdo é uma habilidade fundamental do leitor proficiente: “a inferéncia em geral, ¢ a
inferéncia do léxico especificamente, é um dos processos cognitivos envolvidos na
compreensdo, e, portanto, faz parte da leitura (KLEIMAN, 2010, p. 73). O item avaliou essa
habilidade, trazendo quatro alternativas, cujos significados isolados eram possibilidades do
termo “finalmente” no dicionario, exigia, porém, que o aluno percebesse o sentido que a palavra
aciona no contexto especifico da tira.

A expressdo “finalmente” aparece no primeiro quadro. Dos resultados: 4 alunos
optaram pela alternativa “A” (27%); a alternativa “B” ndo apareceu; 10 alunos marcaram a
alternativa “C” (67%), gabarito do item; 1 marcou “D” (6%).

Os que marcaram a alternativa “A” disseram que a expressdo ‘“finalmente”
ressaltava que a personagem estava “feliz”, “como mostrava a imagem?”, por ter acabado toda
a arrumacdo, ou seja, os alunos relacionaram o significado de finalmente ao sentido de
concluséo da tarefa. Na amostra dos 15 alunos, nenhum dos estudantes marcou a alternativa
“B”, porém, no momento em que liamos e discutiamos os itens, um dos estudantes afirmou ter
ficado em duvida entre as alternativas “B” (corrida) e “C” (demorada), mas nao sabia explicar
as razoes pelas quais cogitou marcar “B”, pois acreditava, naguele momento, que o correto seria
“C” e nao “B”. Os que marcaram a alternativa “C” disseram ter prestado atencdo a fala da
menina no primeiro e segundo quadros: “Professora, depois ela fala que foi um trabalhao, quer
dizer que demorou!”, disse um dos estudantes, seguido por outro aluno que completou:
“Demorou muito pra ela arrumar o quarto ¢ vem o menino sujo de lama e suja tudo”.

Kleiman (2010, p. 76) afirma que “a inferéncia lexical € um processo adequado de
aprendizagem de vocabulario quando o significado aproximado da palavra é suficiente para
compreender a leitura”, ou seja, o significado vago da palavra basta para entender o texto — o
gue ndo acontece na escrita, que, muitas vezes, exige a palavra exata, nas entrelinhas de
Drummond: “Gastei uma hora pensando um verso/ que a pena no quer escrever”. Para a autora
de “Oficina de leitura”, ensinar a inferéncia lexical como um contetdo seria conscientizar da
necessidade de adivinhacao, bem como conviver com palavras desconhecidas e com palavras
de significado vago: “quando essa atitude estiver bem enraizada no leitor, espera-se que ele se
deparando com palavras desconhecidas num texto, mas sabendo por que e para qué esta lendo,
consiga decidir qual o grau de conhecimento necessario para compreender o texto”
(KLEIMAN, 2010, p. 87).
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D4 — Inferir uma informag&o implicita no texto

Figura 30 — D4 Item 05 da ADI

Leia a tira para responder & questio

5. (SME-RJ/2015) A resposta dada por Glonnha, no segundo quadrinho, e o sentimento que
expressa, no quadninho final, demonstra que ela

A) se acha bastante importante.

B) se considera pouco conhecida.

C) quena viajar para o Afeganistio.

D) quena ajudar o povo do Afeganistio.

Fonte: SME-RJ/Rio Educa.

Quadro 7 — D4 Resultado item 05 da ADI

Percentual de respostas as alternativas
A B C D
33% 33% 7% 27
5 5 1 4

Fonte: Elaborado pela autora.

No PDE — Prova Brasil/2011, o MEC explica que, no processo inferencial, a
compreensdo se d& pela mobilizagdo de um modelo cognitivo que integra as informacGes
expressas com 0s conhecimentos prévios do leitor ou com elementos pressupostos no texto. De
acordo com o modelo discursivo-interacionista, a leitura de um texto ocorre através da
decodificacdo e compreensdo de informacGes explicitas, deixadas pelo autor e, a partir disso,
da mobilizacdo de informacdes implicitas pelo leitor. O descritor 4 trata, especificamente, da
habilidade de inferir uma informacdo implicita, por meio de “pressupostos” do texto. Esta
habilidade € essencial na leitura de tiras, ja que, nelas, o humor é quase sempre construido pela

quebra de expectativa do leitor, que precisa ir construindo sentido ao longo da leitura.
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A personagem Glorinha, sentada em frente ao computador, lamenta o fato de as
pessoas no Afeganistdo ndo terem informacdes suficientes no Google para conhecé-la. 33% dos
alunos escolheram a alternativa A — gabarito do item —, engquanto, aproximadamente, 67%
distribuiram-se entre as alternativas “B” (33%), “C” (7%) e “D” (27%).

Esse item exige consideravel grau de inferéncia dos estudantes, o sentido ndo esta
explicito no texto, mas nas entrelinhas, nos pressupostos. Os que marcaram a alternativa “B”
detiveram-se as informagdes do primeiro e segundo quadros: “se alguém quiser conhecer
Glorinha no Afeganistdo ndo vai conseguir’. Os que marcaram as alternativas “C” e¢ “D”
enquadraram a expressdo dita na ultima vinheta e acionaram conhecimentos de mundo relativo
aos conflitos e guerras que ocorrem nesse pais e que repercutem na midia. Um dos que marcou
“D” afirmou ter observado a fisionomia da personagem: “no quadrinho do meio, ela esta com
pena deles, ela quer ajudar o povo do Afeganistdao”. Esse também foi o raciocinio dos que
marcaram a alternativa “C”, a personagem queria viajar para ajudar as pessoas que vivem no
Afeganistdo. Esses pressupostos ndo emergem desse texto.

Por que trabalhar com tiras para desenvolver essa habilidade? No Plano de

desenvolvimento da Educacdo (PDE, 2011), consta que:

Pode-se destacar que textos que, normalmente, compdem-se de escrita e imagem
(tirinhas, propagandas, rétulos, etc.) colaboram para o desenvolvimento da habilidade
de inferir, sendo o professor um mediador para que os alunos estabelegam relagdes
entre os diferentes elementos presentes no texto, discutindo também as diferentes
possibilidades de interpretaces apresentadas por eles (BRASIL, 2011, p. 30).

De acordo com Ramos (2017), ja houve um tempo em que textos que continham
imagens eram vistos com certo receio pela escola, pois seriam eles responsaveis por desviar a
atencdo do aluno para o que realmente importava, a leitura do cédigo linguistico. Hoje, essa
visdo parece ter sido superada. Mdltiplos sdo os textos compostos com diferentes linguagens
que circulam socialmente, sendo, portanto, necessario trazé-los para as salas de aula, visto que
saber relacionar diferentes linguagens é uma habilidade indispensavel a participacdo em
praticas sociais.

As tiras, geralmente, conjugam as linguagens verbal e ndo verbal e essas duas
linguagens contribuem para a construcdo do sentido global do texto. Dessa forma, o género se
mostra propicio ao desenvolvimento da habilidade de interpretar texto com auxilio de material

gréfico diverso.



D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso

Figura 31 — D5 Item 07 da ADI*

Pusa, CEBOLBAA!

A) irmitada.

B) insatisfeita,
C) curiosa.

D) assustada.

Oﬁmonnwm oy

Leia a tira para responder a questio.

MAS 50 14 FALTANDO |
UMA COISA PRA FICAR
—. PORFGTO!

h — > _——

—

G.cutv)

7. (SAEP) No ultimo quadrinho, a menina demonstra estar

Copyright (©)1999 Maurioo de Sousa Produgbes Lida. Todos os direllos reservados

Fonte: SAEP.

Quadro 8 — D5 Resultado do item 07 da ADI

Percentual de respostas as alternativas

A B C D
67% 13% % 13%
10 2 1 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse item, relacionar a linguagem verbal e a linguagem n&o verbal é essencial para

o entendimento. De acordo com Ramos (2012), a maioria das tiras cémicas brasileiras sdo
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compostas por esses dois aspectos, cujo processo sociocognitivo interacional de producdo de

sentido constréi-se a partir da soma e da articulacdo de tais elementos multimodais.
A tira da Figura 33 é composta por trés vinhetas. Nas vinhetas 1 e 2, Mdnica e

Cebolinha aparecem em plano médio conversando amigavelmente, a cena enquadra 0s rostos

das personagens até o quadril, aproximadamente, e os mostra sorrindo, enquanto a menina

16 Item disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_3em/internas/d06.html.

Acesso em: 18 mar. 2019.
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elogia o trabalho do menino no cédigo verbal. Contrariando a expectativa, no terceiro e Ultimo
quadro, a cena se amplia — plano aberto — e observamos Monica, visivelmente, irritada. Essa
irritacdo é percebida nas expressdes faciais, nos bracos abertos, no texto verbal e no formato do
baldo, que ndo segue o mesmo padrdo dos anteriores e ja sinaliza a irritacdo da menina.

67 % dos alunos (10/15) souberam relacionar as linguagens que compdem a tira e
realizar a inferéncia solicitada pelo item, marcando corretamente a alternativa “A”. Alguns
comentarios sobre a alternativa: “ela estd zangada porque ndo tem porta”, “ela esta trancada,
presa”. 13% marcaram “B” (2/15); 7% “C” (1/15); 13% (2/15) marcaram “D”. Os dois
participantes que optaram por “B” nao conseguiram diferenciar o sentido das expressdes
“irritada” e “insatisfeita. O participante que marcou “C” deu énfase ao didlogo das personagens
no segundo quadro e disse que a menina estava ““curiosa para saber onde ficava a porta”. Ja 0s
dois estudantes que marcaram “D” disseram que Monica estava assustada “pois estava presa”.

Entretanto, a relacdo dos elementos imagéticos — expressdes faciais, bracos abertos
— e do codigo verbal nos mostram que Ménica esta mais do que insatisfeita, esta irritada com a

situacdo. Lembremos que ndo existe sinonimia perfeita.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em tira

Figura 32 — D16 Item 11 da ADIY

Leia a tira para responder a questio

v > e
! {  wvoct ¢

3 ¢ UmOWTor

g o

1 v 20}

3 - A D

= 4

- '

i e

- e gl oy, TR,
Ccowui@ 2003 Mawrico de Souss Produges Lida Todos ot drelos reservados 5504

Disponivel am: <hiftp /www monica. com bocookpage/'cookpage ol pag=comicsinnhas/Wal 16> (P11001481_SUP)

1 1. (CAED/SAERO.2013/Adaptada) O humor desse texto € percebido na

A) constatagiio da menina de que Cebolinha cumprnu exatamente o combinado
B) fala da menina no pnmeiro quadrinho sem a presencga de sua imagem.

C) falta de pontualidade da menina em relagdo a um compromisso marcado.

D) quebra de expectativa na passagem do primeiro para o segundo quadninho.

Fonte;: CAEd/SAERO.

7 Item disponivel em: http://www.saero.caedufjf.net/wp-content/uploads/2014/09/SAERO-RP-LP-EM.pdf.
Acesso em: 18 abr. 2019.



75

Quadro 9 — D16 Resultado do item 11 da ADI

Percentual de respostas as alternativas
A B C D
7% 27% 33% 33%
1 4 5 5

Fonte: Elaborado pela autora.

O item 11 obteve como resultado 33% de acerto (5/15 marcaram a alternativa D), e

67% de erro (somando-se os itens A, B, C), o que confirma a necessidade de consolidar essa

habilidade. O aluno que escolheu a alternativa A disse ter prestado atencédo a fala da menina no

baldo do segundo quadro. Entre os que marcaram B (4/15), um afirmou que a fala da menina

sem a presenca da sua imagem “criava um suspense”, indicando que o estudante, de certa forma,

conseguiu compreender parte da intencdo do autor de criar uma expectativa no leitor para,

entdo, rompé-la. Os que marcaram C disseram que o fato de a menina ainda estar “desarrumada

e brava” era o que deixava o texto engragado. Os estudantes conseguiram capturar elementos
importantes da tira, entretanto, a alternativa D é a que revela a estratégia utilizada pelo autor.

Esse desfecho inesperado, fora do convencional, é o que provoca o sentido de humor,

marca da tira comica e que a assemelha ao género piada. Esta também tem como

ponto-chave a criacao de estratégias verbais que surpreendam o leitor/ouvinte no final

da narrativa, conforme atestam estudos de Raskin (1985), Gil (1991), Attardo (1994)

e Raskin e Attardo (1994). Embora préximos, os dois géneros diferem no

processamento textual. Pelo fato de as tiras codmicas serem enunciados verbovisuais,

elas demandam a articulacdo das duas modalidades no mecanismo de leitura para a
construcéo do sentido (RAMOS, 2012, p. 750).

Muitos estudantes apresentaram dificuldade em perceber como se construiu o
humor na tira. Para isso, precisavam capturar, entre outras marcas do texto, a constatacao de
Maonica, no primeiro quadro a esquerda, de que Cebolinha cumpriu exatamente o combinado,
levando o expectador a acreditar, a principio, tratar-se de um elogio. De fato, os conhecimentos
de mundo do leitor revelam que chegar pontualmente e ainda com flores sao atitudes “dadas”
na sociedade como positivas e esperadas, sobretudo em um encontro, como se infere.
Contrariando essa expectativa, 0 enquadramento da segunda vinheta nos mostra a irritagdo da
menina, percebida na sua expressdo facial, no movimento dos bragos, no contorno do baldo,
nas letras em caixa alta e em negrito, nas énfases e contornos, enfim, nos varios elementos que
colaboram para a construcdo do sentido. Os estudantes que marcaram a alternativa D, gabarito
do item, apontaram alguns desses elementos ao justificarem a escolha.

A tira € um modelo do que diz a fun¢do metacomposicional da GDV, sobretudo em

relacdo ao valor informativo dado-novo e ao enquadramento — a primeira vinheta, em plano
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médio, é o dado, representa, para Kress e van Leeuwen (2006 apud OLIVEIRA, 2014), o ponto
de partida para a mensagem; enquanto a segunda vinheta, em plano aberto, traz a informagéo

nova, inesperada para o personagem e para o leitor.

4.2 Intervencdo Pedagdgica

Como ja dissemos, a primeira etapa do projeto nos forneceu dados para que
pudéssemos elaborar as Oficinas da Intervencdo Pedagdgica. Foi nosso intento, nessa segunda
etapa da pesquisa-acdo, ndo s6 desenvolver atividades que buscaram atender aos nossos
objetivos geral e especificos — que pretenderam investigar como os estudantes constroem o
sentido das tiras comicas —, mas também mediar a leitura, ensinar estratégias e construir
habilidades leitoras esperadas de um leitor competente. As atividades, realizadas durante 15h/a,
compreendem quatro oficinas, que serdo apresentadas e analisadas de forma amostral, seguindo
a ordem de execucéo. Os arquivos de todas as atividades estdo nos Apéndices.

4.2.1 Oficina 1 — Aulas 04 a 07: Apresentacdo e Motivacao

As atividades da oficina 1 foram desenvolvidas durante 4h/a e pretenderam: a)
investigar o conhecimento dos estudantes acerca de alguns personagens do universo das tiras;
b) mediar as primeiras leituras; c) fomentar o desenvolvimento de conhecimentos
enciclopédicos acerca do tema; d) despertar o interesse dos estudantes.

A fim de atingir nossos objetivos, elaboramos um instrumental*® de coleta de dados
para os estudantes. Estes deveriam construir o perfil de 14 personagens do universo das tiras.
Citamos: Ménica, Cebolinha, Cascdo e Magali, da “Turma da Mdénica”, de Mauricio de Sousa;
Hagar, Helga, Honi e Hamlet, de “Hagar, o Horrivel”, de Dik Browne; Garfield e Jon Arbuckli,
de “Garfield”, de Jim Davis; Mafalda e sua mée (Raquel), de “Mafalda”, do argentino Quino;
Calvin e Haroldo, de “Calvin e Haroldo”, de Bill Watterson.

A primeira atividade compreende a investigacdo. Inicialmente, os estudantes
deveriam preencher apenas a primeira coluna da ficha, indicando se conheciam ou nédo o
personagem e que informacdes tinham sobre ele. O quadro, a seguir, mostra dados colhidos

nesse primeiro momento:

18 O instrumental “Perfil dos Personagens” encontra-se no Apéndice B.
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Quadro 10 — Descrigéo dos personagens antes da mediagao

(continua)

PERSONAGEM

VOCE CONHECE?

O QUE SABE SOBRE ELA™

MONICA

15 disseram conhecer

A4 “Conhego pouca coisa dela, ela anda com um urso de
pelacia”;

A9 “Ela ¢ baixinha e briguenta, melhor amiga dela Magali, ela
e o cebolinha briga o tempo todo, ela bate nele com o coelho de
pelucia”;

Al12 “ela é uma menina brava mandona, s6 usa vestido
vermelho”;

A15 “Ela € baixa, gordinha e valente”.

CEBOLINHA

15 disseram conhecer

Al “Nao sei muita coisa dele”;
A4 “Ja vi mas nio lembro bem dele”;

A1l “Adora criar planos para capturar o coelhinho da Ménica,
mas dificilmente consegue, e quando consegue, deixa escapar.

CASCAO

15 disseram conhecer

A4 “lembro pouco so sei que ele ndo toma banho”;

A10 “Ele ndo gosta de tomar banho tem pavor de agua ¢ o
melhor amigo do Cebolinha e sempre esta nas suas travessuras
mal sucedidas”;

A13 “é um personagem que nao gosta de agua”

MAGALI

15 disseram conhecer

A4 “gosta de melancia”;

A7 “Gordinha, baixinha, ela come muito”;

Al1l “E bem comilona, divertida, esta sempre com fome ¢ é a
melhor amiga da Moénica”;

A15 “gosta de comer muito”;

HAGAR

3 disseram conhecer
(A3, A5, A7)

12 disseram nao

conhecer

A3 “Que ele é um cara bem durdo”;

A5 “Alto, machista, pai de familia, quer pagar de mandao mas
quem manda ¢ a mulher dele, ¢ um grande vinking”;

AT “Ele ¢é ignorante e forte, um pouco gordo e burro”.

A4 “Nunca vi esse personagem”;
A9 “Nao sei”.

HELGA

4 disseram conhecer
(A3, A5, A7, A15)
11 disseram nao
conhecer

A3 “que ela é uma dona de casa e que ela tem 2 filhos”;

A5 “Mie de familia, dona de casa quem manda na casa € ela”;
A7 Ela ¢ loira, ela ¢ gorda e usa roupa azul”;

A15 “esposa de hagar Dona de casa”;

Al4 “Nao conhego”.

HONI

2 disseram conhecer
(A5, A7)

13 disseram nao

conhecer

A5 “Uma jovem de 16 anos loira gosta de gente inteligente.
Uma vinking”;
A7 “Loira bonita, alta, ela namora”;

A2 “Nunca vi esse personagem”

A3 “Eu ndo sei muito dela pois ndo assisto muito o desenho”;
A9 “Nao sei nada dela”;

A10 “Nao conhego”.

19 Transcrevemos algumas das respostas dos estudantes.
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Quadro 10 — Descrigéo dos personagens antes da mediagao

(concluséo)

(A3, A7, AB)

12 disseram nao

conhecer

PERSONAGEM VOCE CONHECE? O QUE SABE SOBRE ELA®
HAMLET 3 disseram conhecer A3 “Ele é muito estudioso”;
(A3, A5, A7) A5 “Uma crianca gosta de estudar gosta de ler péssimo nas
atividades de vinking”;
13 disseram ndo | A7 Esta sempre segurando livro e muito inteligente”.
conhecer
GARFIELD 13 disseram conhecer A1 “Conhego mas ndo sei nada sobre”;
(A1, A2, A3, A4, A5, | A2 “E engragado, é comildo, sempre esta fazendo dieta, mas é
A6, A7, A8, A9, A10, | mesmo que nada, gosta de lasanha ¢é preguicoso”;
All, Al12, A13) A6 “Ele ¢ gordo, gosta de comer ele é preguicoso”;
A1l “é um gato adora lasanha”;
2 disseram ndo | A13 “é um gato danado”;
conhecer
(A 14, A15)
JON 10 disseram conhecer A4 “Ele ¢ tranquilo, ele ¢ o dono do Garfield, ele faz ele de gato
(A2, A3, A4, A5, A6, | esapato”;
AT, A8, A9, Al10, A15) | A5 “Dono do Garfield inocente, sempre cai nas armadilhas do
Garfield”;
A8 “Ele é o dono do gato”.
5 disseram ndo
conhecer
(Al, All, Al2, A13,
Al5)
MAFALDA 5 disseram conhecer A2 “Ela adora a primavera”;
(A2, A4, A5 A7, A8) A4 “Ela é uma crianga”
A7 “Ela ¢ brava esta sempre preocupada com o mundo e uma
10  disseram ndo | menina muito inteligente”;
conhecer A8 “Ela é uma crianga”.
MAE DE | 4 disseram conhecer A2 “Sempre esta arrumando a casa”;
MAFALDA (A2, A5, A7, A8) A5 “Muito organizada, mde de Mafalda, vive limpando a casa”
A7 “Sua mio esta sempre trabalhando e limpando a casa”
A8 “Ela ndo para em nem um momento”.
11 disseram néo
conhecer
CALVIN 3 disseram conhecer A3 “Eu sei que ele tem um amigo imaginario”;
(A3, A7, A8) AT “Ele ¢ pequeno, danado gosta de aprontar muito”;
A8 “Ele tem um amigo imaginario”;
12 disseram nédo
conhecer
HAROLDO 3 disseram conhecer A3 “Ele ¢ apenas um amigo do Calvin um amigo imaginario”;

A7 “Ele € o amigo imaginario do Calvin”;
A8 “Ele ¢ a imaginag¢ado de Calvin”;

Fonte: Elaborado pela autora.

20 Transcrevemos algumas das respostas dos estudantes.




79

Embora os personagens de tiras comicas possam ser fixos ou ndo (RAMOS, 2012),
a atividade inicial teve o objetivo de verificar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca
de algumas figuras bastante conhecidas do género — pelo menos para alguns leitores — e como
0 conhecimento ou ndo delas afeta na compreenséo.

Como mostra o quadro, todos os participantes disseram possuir alguma informacéo
qguanto aos componentes da “Turma da Monica”. Questionados, posteriormente, de onde
identificavam tais figuras, os estudantes apontaram os livros didaticos, as revistas e os desenhos
animados exibidos na TV e na internet. A maioria também reconheceu Garfield e Jon,
diferentemente das componentes de “Hagar, o Horrivel”, “Mafalda” e “Calvin e Haroldo”, estas
foram bem menos reconhecidas. As tiras de Mauricio de Sousa, por serem nacionais e de grande
circulacdo no pais, justificam os resultados

No segundo momento da oficina, mediamos a leitura de cinco tiras de humor?!, nas
quais 0s mesmos atores aparecem em cena. Os alunos foram incentivados a inferir, interpretar
e compartilhar o entendimento dos textos. Perguntamos aos estudantes a que género pertenciam
o0s textos lidos, muitos responderam tratar-se de “tirinhas”, outros disseram ser “historias em
quadrinho”, demonstrando estarem familiarizados e/ou compartilharem alguns conhecimentos
a respeito das tiras.

Ramos (2017) coloca que h& varios géneros autbnomos de histdrias em quadrinhos
— as tiras comicas sdo um deles. Mas, apesar das caracteristicas proprias que os diferenciam e
0s tornam auténomos uns dos outros, todos compartilham marcas comuns:

Uso da linguagem dos quadrinhos (baldo, onomatopeia, quadrinho, etc); utilizagdo de
recursos de ordem verbal escrita e visual; tendéncia de composi¢do das historias em
narrativas, ancoradas em formas proprias de representacdo de fala (como a presenca

dos balBes para indicar os di&logos) e dos elementos narrativos (passagem do tempo,
composicdo do espaco, entre outras possibilidades) (RAMOS, 2017, p. 63).

Muitas dessas caracteristicas foram apontadas pelos estudantes — baldes, quadros,
formato. Os estudantes, também, reconheceram a intencdo humoristica dos textos. De acordo
com Bazerman (2006, p. 29), os géneros possuem “caracteristicas textuais” que sinalizam a
tipologia, o proposito comunicativo e compreendem “padrdes comunicativos com os quais as
outras pessoas estdo familiarizadas, e que elas podem reconhecer mais facilmente o que estamos
dizendo e 0 que pretendemos realizar”.

Durante a atividade de leitura dos textos, alguns alunos afirmaram ndo compreender

0 humor, principalmente, nas tiras de Mafalda e Calvin. Esse fato dialoga com os dados colhidos

2L \er tiras no anexo.
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na primeira coluna do instrumental, quando a maioria afirmou desconhecer esses referentes.
Para a compreensdo do humor da tira de Mafalda, trazida para analise, era necessario perceber
a frustracdo da menina com o fato de sua mée nao ter um diploma de nivel superior, atitude
constante dela em relacdo a mée. Na tira de Calvin, por sua vez, era fundamental saber que
Haroldo é um tigre de pellcia que ganha vida na imaginacdo do menino. E, pois, perceptivel
que, quanto mais o leitor possui informacdes acerca do referente, mais facilmente se da a
compreensdo, enquanto o contrario também pode ocorrer, ou seja, 0s alunos que ndo tinham
conhecimentos prévios acerca dos referentes tiveram maiores dificuldades para inferir e
compreender os sentidos dos textos.

Apos a leitura e discussao das tiras de humor, buscamos os dois Ultimos objetivos
da oficina. Os estudantes deveriam terminar de preencher as duas ultimas colunas do
instrumental, em que deveriam indicar caracteristicas fisicas e comportamentais dos
personagens. Além das novas informacGes que a mediacdo da leitura fomentou, exibimos
videos e tiras animadas?? para que os alunos pudessem consolidar e adquirir novas informagoes.
Essa atividade foi também uma estratégia, a fim de engajar os estudantes no projeto, de
despertar neles a curiosidade por novas leituras.

O Quadro 11 mostra como os alunos construiram os referentes, apos a mediagao.

Quadro 11 — Descricdo dos personagens apos a mediacao

(continua)
PERSONAGEM% CARACTERISTICAS FISICAS CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS
HAGAR A2 “gordinho barbudo”; A2 “Nio sabe ler, ndo toma banho, ndo gosta

A8 “gordo, usa capacete com chifre,
usa um escudo’;

A9 “Ele ¢é viking, tem dois filhos, Roni
e Hamlet, é gordo usa sempre capacete
de viking”

Al2 “gordo, barbudo,
capacete com chifre”;
Al13 “Ndo sabe ler, ndo toma banho,
gordo”.

tem um

de pessoas gentis, educadas, é mandao, quer
fazer as coisas tudo do jeito dele e ndo quer a
opinido de ninguém”;

A8 “agrecivo, machista”;

A9 “Gosta muito de cerveja e da guerra, ndo
sabe ler, ndo gosta de tomar banho”;

Al12 “Nao toma banho, nido sabe ler, manddo,
bagunceiro, grosseiro, agressivo”;

Al3 “engragado, mandao”.

22 Os videos exibidos estdo disponiveis em:
Turma da Ménica: https://www.youtube.com/watch?v=rlwgeYptBUU. Acesso em: 20 set. 2019.
Hagar, o Horrivel: (Parte 1) https://www.youtube.com/watch?v=t93SIOA1CJs&t=454s
(Parte 2) https://www.youtube.com/watch?v=nOfUEpo6Kjc. Acesso em: 20 set. 2019.
Garfield: https://www.youtube.com/watch?v=qlOpA15Dllo. Acesso em: 20 set. 2019.
Mafalda: https://www.youtube.com/watch?v=Y O4vNd4ig6A. Acesso em: 20 set. 2019.
Calvin e Haroldo: (1) https://www.youtube.com/watch?v=gG2GcGnjjac
(2) https://www.youtube.com/watch?v=KckY cuikK AN8. Acesso em: 20 set. 2019.
2 No quadro, destacamos somente 0s personagens que os estudantes disseram menos conhecer, quando do
preenchimento da coluna 1 do instrumental “Perfil dos Personagens”.
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Quadro 11 — Descricao dos personagens apés a mediacéo

(concluséo)

PERSONAGEM? CARACTERISTICAS FISICAS CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS
HELGA A2 “Tem o cabelo loiro, ¢ branca, | A2 “Ela adora arrumar a casa, sempre da a
sempre estd usando vestido™; decisdo final de tudo”;
A8 “ela ¢ uma dona de casa”; A8 “mandona”;
Al12 “Dona de casa, esposa de Hagar, | A1l2 “mandona, fala tudo o que quer, um
gorda tem um capacete com chifres, | pouco grossa e agressiva, organizada”;
baixa” Al3 “brava, mandona”.
Al3 “gorda, organizada, esposa do
hagar”.
HONI Al doce, alegre e tem os cabelos | Al “filha de Hagar, uma jovem valquiria que
amarelados”; tem 16 anos, que ja pretende se casar”;
A9 “Ela ¢ bonita e trai os homens”; A9 “Ela ¢ certinha ¢ apaixonada pelo noivo
A25 “Bonita, filha de Hagar ¢ Helga, | dela”;
elegante, magra, cabelos loiros, usa | A25 “Chorona, um pouco valente e bravinha,
um capacete com chifres”. quer namorar o tipo de pessoa que seu pai ndo
aceita”.
HAMLET Al “é um jovem inteligente, limpo, | Al “filho de Hagar ¢ Helga gosta de ler
obediente, estudioso”; poesias”;
A3 Ele sempre carregava um livro com | A3 “Ele ¢ estudioso e gosta de ler”;
ele”; A12 “Calmo, ndo gosta de ser o que seu pai é
Al12 “Filho de Helga e Hagar, gosta de | (vick), tem um bom comportamento.
ler, magro, usa capacete com chifre”.
MAFALDA A3 “ecla ¢ uma crianga baixinha e | A2 “Ela é muito inteligente, ¢ ela é feminista,
gordinha”; ela é muito critica, ela é curiosa”;
A9 “ela é uma crianga, ela é baixa”; A9 “Ela ¢ feminista, inteligente, ela € critica,
All “Tem oito anos”. ela é brava”;
All “Muito inteligente, adora a primavera,
feminista, sonha em si formar, si irrita quando
seus amigos falam a favor sobre coisas que ela
considera errado”.
MAE DA | A3 “Ela ¢ alta, magra”; A3 “Ela ndo ¢ inteligente igual a Mafalda, ela
MAFALDA A9 “E a mie de Mafalda, ela é alta, | ndo fez faculdade;
magra”; A9 “sempre limpa, ndo é muito inteligente”.
CALVIN A1 “Um pouco atrapalhado”; Al “Seu melhor amigo é um ursinho de
A5  “Pequeno, imaginagdo boa, | pelicia, ndo gosta de fazer ligdo de casa”;
pequeno cabelo assanhado”; A5 “Imaginacéo boa”;
A6 Tem cabelo loiro, usa uma roupa | A6 “ndo gostava de fazer a li¢do de casa, ele
vermelha”; tem um melhor amigo imaginério, ele é
A11 “E pequeno, tem cabelo espetado, | pequeno™;
¢ bravinho”. All All “Imagina sempre o seu amigo
imaginario”;
HAROLDO A5 “tigre de pelucia, melhor amigo do | AS “Participa das brincadeiras do Calvin”;
Calvin, amigo imaginario; A6 “Ele ¢ o melhor amigo do Calvin”;
A6 “Ele ¢é um tigre de pelicia de duas | A1l “Ajuda sempre o Calvin ainda que sua
cores laranja e preto”; ajuda dé errada”.
All “Alto, é um tigre de pelicia.

Fonte: Elaborado pela autora.

2 No quadro, destacamos somente 0s personagens que os estudantes disseram menos conhecer, quando do
preenchimento da coluna 1 do instrumental “Perfil dos Personagens”.
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As caracteristicas apontadas sdo, inimeras vezes, usadas como gatilho na producéo
do humor. O quadro demonstra que 0s estudantes conseguiram apreender conhecimentos
enciclopédicos fundamentais, necessarios a construcao de hipdteses sobre 0s textos que esses
personagens protagonizam. E importante ressaltar que, na construcdo do sentido, o leitor
proficiente faz uso ndo s6 de conhecimentos enciclopédicos, mas de outros, como o linguistico
e o interacional, inferindo, elaborando e confirmando hipéteses, enfim, preenchendo os vazios
deixados pelo autor (KOCH; ELIAS, 2017).

A proxima oficina buscou tratar do género tira em relacdo aos seus aspectos

constitutivos.

4.2.2 Oficina 2 — Aulas 08 a 11: A linguagem das tiras

A segunda oficina da intervencdo pedagdgica teve o objetivo de analisar como 0s
alunos relacionam os elementos composicionais da tira para construir os sentidos do humor,
dando especial énfase a habilidade de inferir a partir do texto ndo verbal. As atividades foram
desenvolvidas durante 4 aulas de 50 minutos e divididas em dois momentos: 1°) leitura,
mediacdo e analise compartilhada de tiras em diferentes formatos; estudo dos elementos
composicionais do género; 2°) resolucdo de exercicios individuais, nos quais 0s estudantes
puderam analisar como os elementos verbo-visuais atuam na construcéo do sentido das tiras.

Em virtude da extensdo da oficina, ndo é possivel descrever e analisar todas as
atividades propostas. Por essa razdo, selecionamos alguns exercicios que buscaram atender aos
objetivos do trabalho. Assim, fizemos o recorte do primeiro momento, realizado de forma oral
e coletiva e, na sequéncia, apresentamos o resultado de uma das atividades escrita e individual.

Iniciamos a aula com duas questdes norteadoras: 1%) Os estudantes tinham o habito
de ler tiras? 2%) Em que lugares podiamos encontrar esses textos? Apesar da assertiva da maioria
de ndo ter o habito de ler fora da escola, os participantes disseram que era comum encontra-las
nos livros e nas revistas em quadrinhos. Na sequéncia, realizamos a leitura oral e compartilhada
de cinco tiras? em diferentes formatos e perguntamos aos participantes se todos os textos eram
exemplares do género. Apenas o texto 1, uma tira tradicional de “Hagar, o Horrivel”, foi
apontado como sendo. Os demais textos ndo identificados foram: uma tira de dois andares de

“Calvin e Haroldo”; uma tira na vertical, também de “Calvin e Haroldo”; uma tira produzida

25 Ver no apéndice.
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em formato longo por Walmir Orlandeli e uma tira experimental do brasileiro Carlos Ruas —
“Um sabado qualquer”.

De acordo com Ramos (2017), no Brasil, a tendéncia é encontrarmos tiras no
formato horizontal, com um (mais comum) ou dois andares. Em revistas em quadrinhos, podem
aparecer ainda na vertical, mas como os participantes da pesquisa ndo tinham o habito de
manipular esse suporte, tiveram dificuldade de reconhecer o género nesse formato. O uso de
poucos quadros, de igual modo, é mais frequente, o que constitui narrativas mais curtas,
geralmente, entre um e quatro quadros.

Portanto, a menor producéo e a circulacgao de tiras coOmicas, a partir de dois andares,
justificam o ndo reconhecimento de todos os exemplos trazidos do género. Na verdade, Ramos
(2017) aponta a complexidade de diferenciar o que seria uma tira longa — aquelas que
ultrapassam trés andares — e uma pagina de historia em quadrinho: “a identificagdo fica atrelada
aos sujeitos envolvidos na producéo e na leitura do texto, bem como no contexto de circulagéo
da narrativa. De todo modo, fica evidente que se trata de um tema bastante movedico, cujos
limites demarcatorios sdo muito ténues” (RAMOS, 2017, p. 22).

Por meio dessa atividade, inserimos a discusséo acerca das nomenclaturas “tira” e
“tirinha”. Mostramos 0s termos sindnimos?® e perguntamos qual deles era mais comumente
encontrado. Como previsto, a maioria respondeu “tirinha”. Um participante disse que “tirinha”
denotava o tamanho do texto, algo pequeno, curto, por isso, acreditava que, nos exemplos
mostrados anteriormente, ndo eram todas “tirinhas”.

Como apresenta Ramos (2017), um dos sentidos possiveis para a palavra tirinha
esta, de fato, relacionado as proporcdes fisicas do texto, porém o autor acredita que a presenca
do sufixo -inho(a) produz, embora involuntariamente, outros sentidos além do formato, como
afeicdo ou falta de precisdo na identificacdo do referente, semelhante ao que se diz em: “Eu
usei uma espécie de toalhinha para secar as maos”:

A imprecisao pode ser indicio de falta de familiaridade com o contexto de producao
da histdria. Sinalizaria desconhecimento do autor da narrativa, de onde foi veiculada,
de quem sdo seus leitores habituais, de quais sdo as marcas centrais daquela série.

Esses dados sdo relevantes para a transposicdo desse conteldo para a realidade
educacional (RAMOS 2017, p. 49).

A partir das indicag0es do autor de “Tiras no ensino”, 0 Uso dos termos “tira” e

“tirinha” gerou uma rica discussdo. Os estudantes refletiram sobre a importancia do contexto

% Tira; tira cOmica; tira de humor; tira humoristica; tira em quadrinhos; tira de quadrinhos; tira de jornal; tira
jornalistica; tira diria; tirinha; tirinha cdmica, tirinha de humor; tirinha humoristica; tirinha de jornal; tirinha
didria (RAMOS, 2017, p. 39).
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para inferir o significado das palavras e a importancia de analisar a intengéo do falante ao dizé-
las. Vejamos alguns dos exemplos, verbalizados pelos participantes, de expressfes em que 0

diminutivo denota outros sentidos além de dimenséo fisica, como afeto e desapreco:

Minha amiga é um amorzinho (Aluno 1).
Obrigada amiguinho (Aluno 3).

Aquela mulherzinha néo presta (Aluno 7).
Que provinha dificil (Aluno 11).

Ele é bonitinho, ndo bonito (Aluno 29).

Ainda nas atividades de leitura coletiva, analisamos o0s elementos composicionais
do género: vinheta, linha de contorno, calha, tipos de bal&do e onomatopeias. Na segunda parte,
como dissemos, os alunos realizaram as atividades escritas e individuais (TD1)?’, que
compreendiam a leitura e a analise de oito tiras comicas, dos brasileiros Paulo Stocker e

Mauricio de Sousa. Mostraremos adiante dois dos exercicios propostos:

Figura 33 — Tira 2 (TD da Oficina 2)

Clovis € o nome da personagem das tiras de Paulo Stocker que aparece, a seguir,
em algumas situagdes inusitadas. Leia para responder:

Y

Tira 2 /

Disponivel em: https://www.toonpool.com/user/4802/files/clovis_972525 jpg. Acesso em: 17/10/19.

a) Nessa tira, ha trés vinhetas (trés quadros). Elas mostram uma sequéncia
interligada de instantes. Analisando o ponto de interrogacao e o contetido do balao
do quadro 1, o que acontece ao personagem no primeiro quadro?

b) Logo em seguida, no quadro 2. o que acontece com Clovis? Que pistas o autor
colocou no texto para que vocé chegasse a essa conclusdo?

c) Algo inesperado acontece na tira. Em que quadro ha algo surpreendente e o que
Clovis faz?

d) Que elemento da linguagem dos quadrinhos foi usado pelo autor de forma nio
convencional? Que efeito de sentido isso provoca?

Fonte: Elaborado pela autora.

27 O TD1 pode ser conferido, na integra, no Apéndice C.
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Na tira em questdo, a vinheta foi o elemento utilizado de forma inesperada para
produzir o humor, o exercicio, portanto, traz uma metatira. O termo, usado a primeira vez por
Sousa (1997), diz respeito as produgdes nas quais os autores utilizam os elementos proprios da
linguagem dos quadrinhos — vinheta, baldo, calha, linha de contorno — como mote para produzir
humor. Baseia-se na ideia de metalinguagem, de Lyons (1980), sobre o processo de uso da
lingua para descrever outra lingua (RAMOS, 2011).

Na metatira, composta por trés vinhetas — apenas com elementos de ordem visual,
0 personagem Clovis aparece, no primeiro quadro, interrogando-se sobre onde estaria seu
chapéu, como podemos perceber pelo ponto de interrogacdo e o baldo pensamento com a
imagem do acessorio. No segundo quadro, ele tem uma ideia, cuja pista principal é o contetdo
do baldo e, no ultimo, como geralmente acontece nas tiras comicas, da-se o desfecho
inesperado, Clovis levanta a vinheta e encontra o chapéu, que estava escondido atras dela.

Analisando as respostas dos participantes, todos os 15 alunos conseguiram
identificar o conflito inicial da narrativa e o quadro em que o inesperado acontece, itens “a” e
“c”, respectivamente. No item “b”, 14 referiram o sentido de “ideia” que o balao da segunda
vinheta evoca — (0 participante A15 deixou o item em branco). No item “d”, 5 afirmaram que
0 humor foi o efeito de sentido provocado (A7, A10, All, Al3, Al4); 2 deixaram o item em
branco (Al, Al5) e os demais mencionaram que “o quadro”, ou vinheta, foi usado de forma
“ndo convencional”, mas ndo indicaram o efeito de sentido pretendido.

Acreditamos gue os alunos, a medida que respondiam as questdes, compreenderam
a narrativa, mas ndo indicaram o humor como efeito de sentido pretendido, porque ndo
conseguiram achar o texto engracado, como em uma piada na qual compreendemos a
mensagem, mas ndo vemos 0 humor. Essa percepcao foi comprovada durante as atividades de
leitura e interpretacdo oral, em que pediamos aos participantes que lessem e resumissem,
posteriormente, a tira lida, contando a narrativa aos demais. Durante as atividades, alguns
estudantes demonstraram compreender os fatos do texto, entretanto, afirmaram que ndo “viam
graca”. Depois dessa constatacdo, tentamos construir com os estudantes a ideia de que — apesar
do gosto pessoal do leitor mensurar 0 que acha ou ndo engracado — é importante compreender
gue o propdsito do autor, ao produzir uma tira cdmica, é surpreender o leitor e produzir efeitos

de humor. Vejamos outra atividade proposta:



Figura 34 — Tira 7 (TD da Oficina 02)

Agora leia a metatira comica, também de Mauricio de Sousa, dessa vez aparecem
os personagens Bidu e Duque.

Tira 7

Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/jornadas/anais/1asjornadas/q linguagem/paulo_ramos.pdf. Acesso em:
15/10/19

a) Observando a imagem, quem parece bravo?

b) Agora observe os baldes. Vocé sabe explicar por que os baldes possuem
formatos diferentes?

c) O que aconteceu com os baldes das personagens? Isso é comum nas tiras e
histoérias e quadrinhos em geral?

d) Qual o propdsito de Mauricio de Sousa ao fazer uma tira como essa?

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tira, aparecem, em plano aberto, propositadamente com os bales trocados, 0s
personagens de Mauricio de Sousa, Bidu e Duque. Vejamos a andlise dessa metatira feita por

Ramos (2011):
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A leitura dos quadrinhos costuma ser feita da esquerda para a direita. No caso da
histéria, houve uma inversdo: a resposta do interlocutor aparece antes da fala fonte do
topico do dialogo. Percebe-se a troca ao ler o segundo baldo, “Duque! Devolva o meu
baldo!”, dito pelo proprio Duque. Infere-se, entdo, que essa fala deveria ser de Bidu e
a anterior a resposta de Duque (“Mas, Bidu, nio fui eu quem roubei! Acho que alguém
trocou sem querer!””). A mudanga na ordem ¢ o mote do humor (RAMOS, 2011, p. 6).

Nossa intengéo foi de verificar se 0s alunos conseguiriam inferir que as imagens

ndo condizem com o conteddo dos balGes e que a troca faz parte do propoésito do autor para

provocar a quebra da expectativa do leitor e, consequentemente, produzir o efeito cdmico. A

partir da analise dos itens que compreenderam a questdo, percebemos que 8 participantes

construiram o sentido de que “Bidu” é quem aparece bravo na imagem — ou “o primeiro

cachorro”, como a maioria respondeu —, 0S mesmos participantes também perceberam que os

bal6es foram invertidos. Vejamos, entretanto, a resposta dos outros sete participantes:
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Quadro 12 - Interpretacgéo da tira 6 (TD da Oficina 2)

a) Observando a imagem, quem parece|c) O que aconteceu com o0s baldes das
bravo? personagens? 1sso é comum nas tiras e histdrias
em quadrinhos em geral?
Al “Q primeiro, porque o segundo esta acusando o | Roubaram o baldo do segundo cachorro. Pra mim
primeiro por ter roubado o baldo” isso ndo é normal”
A3 “O segundo cachorro por causa do baldo | “O baldo deles foram tocados”
parece estar bravo”
A6 Bidu (em branco)
A7 “Duque esta bravo”; “Sim é comum”
A8 “O primeiro cachorro” “Sim”
A9 “O primeiro” “Roubaram o bal&o do segundo cachorro. Isso ndo
é normal”
Al0 | “O segundo cio; “Os baldes foram tocados. Ndo”

Fonte: Elaborado pela autora.

Constatamos que trés participantes respondem erroneamente que “Duque” — ou “o
segundo cdo” — é quem esta bravo (A3, A7, A10), embora dois desses, posteriormente, no item
“c”, indiquem a troca dos bal6es (A3, A10). Os outros quatro (Al, A6, A8, A9), ao contrario,
leem corretamente as expressdes faciais do cdo, mas creem que a razdo disso é a acusagao
injusta do amigo Duque, ou seja, conseguem perceber que Bidu aparece bravo na imagem, mas
ndo recuperam a inversao proposital dos balGes, feita pelo autor. Isso demonstra a dificuldade
dos estudantes de relacionarem os codigos verbo-visuais para construir o sentido do texto.

E importante destacar que a atividade cinco da oficina dois, anterior a essa, trazia
questdes interpretativas também acerca de uma tira de Bidu e Duque. O primeiro item
perguntava se os estudantes ja haviam lido tiras dos personagens e se sabiam identifica-los.
Quatro dos seis participantes que apresentaram dificuldade na interpretacdo (Al, A6, A8, A9)
responderam “ndo”, demonstrando no terem conhecimentos prévios acerca das narrativas € do
comportamento dos personagens, 0 que pode ter interferido, de certa forma, na inferéncia

correta do sentido.

4.2.3 Oficina 3 — Aulas 12 a 14: As pistas linguisticas

A terceira oficina da intervencdo pedagogica aplicou uma sequéncia de atividades,
inspirada nos postulados da GDV, com énfase no estudo do posicionamento dos elementos que
compdem o texto. O objetivo foi suscitar nos participantes uma leitura mais consciente das
pistas linguisticas verbais e visuais para inferir e construir o humor. Como as oficinas anteriores,

foi dividida em exercicios de leitura e analises coletivas e exercicios individuais (TD2)%.

28 O TD2 encontra-se no Apéndice D.
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A partir das atividades propostas, procuramos mostrar aos participantes como 0s
diferentes enquadramentos contribuem para a criagdo do suspense e 0 consequente desfecho

inesperado. Vejamos um dos textos analisados:

Figura 35 — Tira analisada coletivamente na Oficina 3

£l SEI QUE VOCE TEM PROBLE- MAS A MAIORIA DAS
MAS EM PEGAR NO SONO... PESSOAS CONTAM
CARNEIRINHOS!

o
W)

s

AN

G0y 10 Padtiran Byniiwm, b et dren mmerved
C

12-4

Fonte: Disponivel em: http://planetatirinha.files.wordpress.com/2009/12/200912041.gif?w=780. Acesso em: 10
out. 2019.

A tira, composta por dois quadros, apresenta a primeira vinheta em plano médio.
Nela, vemos os personagens Helga e Hagar deitados, enquanto a mulher, aparentemente
irritada, como podemos observar por meio de suas expressdes faciais, conversa com o marido
sobre a dificuldade dele “em pegar no sono”. A segunda vinheta, mais ampla, afasta-se do rosto
do casal e mostra, em plano aberto, todo o quarto, que possui um barril de bebida do lado da
cama do viking. As informagdes da segunda vinheta justificam a irritagédo de Helga e criam o
desfecho inesperado: o marido, diferentemente da maioria das pessoas, ao invés de contar
carneirinhos, precisa consumir bebida alcodlica para dormir.

Questionados se haviam compreendido a tira, grande parte dos estudantes
respondeu afirmativamente, inclusive citando que o comportamento de Hagar era de certa
forma esperado, no sentido de que ele “aprontaria” e “vive bebendo”, ou seja, diferentemente
da primeira oficina da intervencao pedagdgica, na qual a maioria dos participantes ndo conhecia
os referentes, os estudantes ja conseguiam inferir algumas a¢des do protagonista. Marcuschi
(2008) fala da necessidade de um conhecimento inferencial para o leitor construir as
informacdes implicitas do texto. O autor usa o termo inferenciagcdo para nomear esse processo,
construido na atividade sociocognitiva interacional, com base nas pistas fornecidas pelo texto
(MARCUSCHI, 2008, p. 45).

Sobre as pistas linguisticas, alguns participantes conseguiram perceber o destaque

dado a palavra “maioria”, que aparece em letras maiores e em negrito na segunda vinheta, mas,
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até a mediacgdo, disseram ndo ter consciéncia de que as énfases do texto colaboravam para a
construcdo dos sentidos. Na tira em questéo, o destaque reforca a irritacdo de Helga em ralagéo
as atitudes do marido. Também chamamos a atencdo dos alunos para o enquadramento das
imagens, que cria uma atmosfera de suspense e desemboca no final surpreendente,
caracteristico das tiras comicas. Vejamos, a seguir, uma das atividades escritas propostas depois

dos exercicios de anéalise coletiva.

Figura 36 — Item 04 (TD da Oficina 3)

4. Por fim, voltemos a tira de Mafalda, em que a menina aparece conversando
com o amigo Miguelito.

HOJE E" MEU ULTIMO \ VOU TE APRESENTAR PEN s )
. =\ ENSE! QUE
DIA DE PRAIA, MIGLE- | Lmeus Firedy & oase. | VOCE g’
LITO O QUE ME CON- _ ———————1 | oamiso, mas |~ IGUAL AS
?oo?';:x " pggggp  QUE vocE . Y | susoum | OUTRAS!
M t E Ml E7 X
LA" A GENTE SE :CL) AO%E " A’“,j‘f:‘; O\

ENCONTRA

(Quino. Mafalda. Sao Paulo; Martins Fontes, 1989, v. 2, p. 94))

Fonte: Acervo pessoal.

a) Observando os diferentes planos escolhidos pelo autor, qual vinheta permite
que o leitor visualize melhor as emogdes do personagem?

b. Como vocé interpreta a expressao do menino no terceiro quadrinho, ou seja,
como ele se sente?

c¢) Algumas palavras encontram-se destacadas em negrito na tira, essas palavras
sdo os artigos 0 € um, que aparecem antes da palavra amige e geram uma
mudanca de sentido. Qual a diferenca entre ser “o0 amigo™ e ser “um amigo” no
contexto?

d. Vocé percebeu que as letras do ultimo quadro estao diferentes? O que sera que
isso significa?

Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo pretendia que 0s participantes observassem o posicionamento e as
énfases dos elementos composicionais da tira para construirem os sentidos. Na tira tradicional,
composta por cinco vinhetas, Mafalda aparece, em plano aberto, conversando com o amigo
Miguelito, na praia. O menino esta satisfeito, até ela dizer que gostaria de apresenta-lo a outros
amigos. E quando a expressdo de Miguelito muda. Na terceira vinheta, em plano fechado,
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vemos a expressao triste do garoto; no quadro seguinte, em plano médio, hd um distanciamento
dos personagens e, no ultimo, ele demonstra a sua irritacdo com o fato de néo ser o nico amigo
da garota. O enquadramento das imagens, a saliéncia dos artigos “o” e “um”, no terceiro quadro,
bem como do texto verbal do ultimo baldo, sdo pistas fundamentais para a construgdo do humor.
Koch (2002) diz que a lingua é o lugar de interagdo, no qual o sujeito tem um papel ativo e,
ainda, o texto € o lugar em que se realiza a interacdo, pois €, por meio das suas pistas
linguisticas, que os sentidos serdo depreendidos.

Durante nossas atividades, constatamos que 6 participantes indicaram que a terceira
vinheta permitia visualizar melhor as emocg6es de Miguelito (A2, A3, A9, All, Al3, Al4),
corroborando com a GDV, que postula: “o enquadramento mais proximo, em plano fechado,
representa os participantes de forma mais intima e permite a visualizagdo de emog¢des”, e, a
medida que se amplia, torna-se mais estranho (ALMEIDA; FERNANDES, 2018, p. 48); 4
participantes indicaram ndo sé o terceiro, mas também o quinto quadro (Al, A10, A12, Al5),
enquanto outros dois indicaram apenas o quinto (A4, A6), corroborando, dessa vez, com Ramos
(2017), que diz ser justamente o desenho das maos e do rosto dos personagens a parte ndo verbal
gue melhor expressa suas emogdes. Outra explicacdo pode ser a saliéncia da fala de Miguelito
na ultima vinheta, a GDV indica que quanto maior o peso de um elemento, maior a saliéncia:
“A funcao do peso visual € criar uma hierarquia de importancia entre os elementos de textos
espacialmente integrados, é fazer com que a atenc¢do seja captada mais facilmente por alguns
elementos e ndo por outros” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 202 apud OLIVEIRA, 2014,
p. 48).

Ainda sobre o item “a”, 2 participantes ndo apontaram a vinheta, como pedia o
comando da questdo (A5, A8), e um (1) participante respondeu “do segundo ao quinto quadro”
(A7). No item “b”, dez alunos inferiram que 0 menino estava “triste”, os demais usaram 0s
seguintes adjetivos: “surpreso e triste” (A1); “enganado” (A3); “triste e desprezado” (A9, A12);
“magoado e decepcionado” (A10).

Para responder ao item “c”, 0s alunos precisavam, entre outras informacdes, acionar
o conhecimento linguistico e explicar o sentido que a mudanca do artigo definido “0” para o
artigo indefinido “um” provoca na tira. 14 participantes inferiram corretamente o significado e
14 participantes também responderam que a forma como o texto verbal aparece, no ultimo
quadro, indica que o personagem esta “gritando” ou “falando” alto”. Passemos agora a oficina

quatro.
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4.2.4 Oficina 4 — Aulas 15 a 18: A construcéo de habilidades leitoras

Chegamos a quarta e ultima oficina da intervencdo pedagogica, que consistiu na
aplicacdo de exercicios que exigiam dos participantes a mobilizacdo de todas as habilidades
leitoras investigadas na pesquisa. Entregamos aos participantes um TD composto por treze
questdes, alternando entre objetivas e abertas. Orientamos aos participantes a leitura e releitura
das tiras, o resumo e atencdo ao comando das questdes, para que pudessem definir bem os
objetivos de leitura. O TD pode ser consultado, integralmente, nos apéndices. Nessa secéo,

selecionamos algumas atividades que compuseram a oficina.

Figura 37 — Item 3 da Oficina 4

As questdes 3 e 4 trazem tiras comicas do Menino Maluquinho. Vocé ja deve ter
ouvido falar das armagoes dele ndio é mesmo?!

3. Leia para responder.

TeHALY
MAE! )
vyou

RRINCAR
LA

NADA DESSOE TA
JA HORA DE TOMAR
BANHO

£ ALEM DISSO, DEU NA
PREVISAO DE TEMWO
QUE VAL CALR O MALOR
M D'AGUA

QUE BOM QuUE
FLE ENTENODIW

( o qui

VOU MATAR DOLS
COULHOS COM
UMA 80
CAJADADAI
= =]

Fonte: Arquivo pessoal

a) E possivel dizer que o menino obedeceu ao conselho da mae? Por qué?

b) No contexto da tira o que significa a expressiio do menino no tltimo quadro
“vou matar dois coelhos com uma s6 cajadada™? Essa expressiio estd no sentido
real ou figurado?

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia narrativa da tira, composta pelas linguagens verbal e ndo verbal, o
Menino Maluguinho aparece, na primeira vinheta, com dois brinquedos nas méaos, uma bola e
um boneco, e comunica a mée que ird “brincar la fora”; no mesmo quadro, ele recebe a negativa
dela, que diz estar na hora do banho dele. Na segunda vinheta, a mae complementa falando ndo
consentir a saida do menino e diz que viu, na previsdo do tempo, que chovera, usando a
expressdo “caira um pé d’agua”. No terceiro quadro, tanto as imagens quanto o texto verbal

escrito dos balBes sugerem que o garoto obedeceria as ordens da mae, entretanto, a Ultima
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vinheta rompe com essa expectativa, quando o Menino Maluquinho aparece pelado,
caminhando em dire¢do a porta e afirmando que “matara dois coelhos com uma cajadada s6”,
ou seja, tomara banho e se divertird na chuva.

Essa questdo exigia dos participantes a habilidade de inferir o sentido de palavras e
expressoes, relacionar o texto verbal e ndo verbal e inferir informagdes implicitas para construir
o sentido da tira. Os participantes demonstraram muitas ddvidas na resolugdo, principalmente,
no item “b”, no qual tivemos que mediar o entendimento do conceito de sentido real e figurado.

Para iniciar a discussdo, reescrevemos, no quadro, a frase isolada dita pela mée na
segunda vinheta — “Deu na previsao do tempo que hoje caira um pé d’agua” — e, na sequéncia,
pedimos aos participantes que explicassem o sentido da expressao “pé d’agua” no contexto da
frase. Encaminhamos a discussdo de modo que 0s proprios participantes ajudassem uns aos
outros a compreender o sentido. E importante destacar que n&o fizemos a interpretacéo coletiva
da tira, detivemo-nos em relembrar os conceitos de conotagdo e denotagéo.

Chegamos aos seguintes resultados: no item “a”, 9 participantes (A2, A3, A4, A5,
A7, A10, Al2, A13, Al4) conseguiram relacionar o texto verbal e o ndo verbal e inferir

corretamente que 0 menino, no Ultimo quadro, ndo obedeceu as ordens da mae:

A4 “Nao, porque ele foi para a rua”;
A7 “Ele foi tomar banho s6 que 14 fora”;
A13 “Nao obedeceu, porque mesmo sabendo que ia chover ele saiu”;

Os outros 6 participantes disseram que sim (Al, A6, A8, A9, All, AlD),
demonstrando que ndo conseguiram inferir corretamente o desfecho inesperado da tira. Os
participantes enquadraram, principalmente, as imagens e as falas da terceira vinheta e

imaginaram que 0 menino iria tomar banho e brincar no banheiro da casa:

A1 “Sim para brincar no banheiro”;
A8 “Sim porque ele vai tomar banho e vai brincar”;
A15 “Sim, ele vai brincar no banheiro”.

No item “b” da questdo, a maioria apresentou resposta incompleta: 9 disseram que
a expressao “vou matar dois coelhos com uma cajadada s6” estaria no sentido figurado, mas
ndo explicaram o sentido (Al, A2, A3, A5, A6, A7, A9, A12, Al4), lembrando que 2 desses
(A1, A9) ndo perceberam que o0 menino sairia para brincar na chuva, o que verificamos no item
anterior. Apenas 2 alunos chegaram proximo as respostas esperadas para os dois itens da
questdo, ou seja, compreenderam a desobediéncia do menino e interpretaram a expressao do

ultimo quadro como:
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A4 “Brincar e tomar banho de chuva”;
Al13 “sentido figurado porque ele fez o contrario do que a mae falou”.

Embora, contraditoriamente, o participante A1l tenha dito, no item “a”, que “o
menino “obedeceu a mée e saiu para brincar na chuva”; no item “b”, assim ele interpretou a
expressao “matar dois coelhos com uma cajadada”: “Significa que fara duas coisas de uma so
vez. Esta no sentido figurado”. Acreditamos que, possivelmente, o participante confundiu os
sentidos de “obedecer” e “desobedecer”.

Analisando as respostas dos outros trés participantes (A8, A10, A15), concluimos
que eles realmente ndo conseguiram inferir o sentido da expressdo, no contexto da tira, e ndo
construiram o sentido adequado:

A8 “Ia fazer o que ele queria e a mae dele”;
A10 “Real ele usou sarcasmo ou ironia”;
A15 “Vai fazer as duas coisas, brincar no banheiro”.

Vejamos outro exercicio, que tratou da habilidade de inferir informacéo implicita:

Figura 38 — Item 05 da Oficina 042°

5. Leia a tira de Mafalda abaixo:

7 AQUI ESTAO TROKO. [~ _0SPAIS N EMBRULHO (OMO) RN ]
COM ESTE TIQUETE VOKE POUMA GENTE SEFOSSE PARA NAO ,
RETRA 0 LVRO HO SAL . o::zssio AR \ I comose \
CAD DE PACOTES —— 5
— CONSULTAR £ AINDA FOSSE PARA |
\S ! POR CIMA TEMOS
I QUE DAR PRESENTE
| PARARLES /4
i

A expressdo no ultimo quadro “Como se fosse para perdoar” denota:
A) O sentimento de culpa de Mafalda.

B) O presente simbolizando o fato de Mafalda perdoar os pais.

C) Uma tentativa de aproximacao por parte de Mafalda.

D) O interesse de Mafalda por bens materiais.

Comente sua resposta, justificando por que Mafalda usa a expressido “como se
fosse para perdoar”.

Fonte: Elaborado pela autora.

29 Questdo adaptada de: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ_
port2.pdf. Acesso em: 12 nov. 2019.
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Nessa atividade, 10 participantes marcaram a alternativa “B”, demonstrando que
conseguiram construir o sentido do texto e inferir corretamente que o presente de Mafalda
simboliza o perddo da menina aos pais, pelo fato de eles a terem colocado no mundo sem o
consentimento dela. Os demais participantes (A3, A6, A13, Al4, A15) optaram pela alternativa
“A”, atentando-se, principalmente, & ultima vinheta e interpretando o presente da menina como
um pedido de desculpa dela aos pais. As alternativas “C” ¢ “D” ndo apareceram. Vejamos
algumas das justificativas dadas pelos estudantes as alternativas “A” e “B”:

A) o sentimento de culpa de Mafalda;

A3 “Porque ela sente-se culpada”;

A13 “Ela fez algo que desagradou seus pais e em forma de perdao ela quis presentea-
los”;

Al4 “Porque ela queria dar presente para os pais dela para lhe pedir desculpas”;

A5 “Pra pedir desculpa dando presente”.

B) o presente simbolizando o fato de Mafalda perdoar os pais

Al “Porque no terceiro quadro a Mafalda fala “Os pais pdem a gente nesse mundo
confuso sem nos consultar”, entdo Mafalda pensa que o presente era pra perdoar os
pais”;

A2 “Porque Mafalda fica colocando culpa nos pais porque colocaram ela no mundo,
e ela viu que isso ndo é o certo”;

A5 “FEla fica indignada porque os pais dela colocou ela no mundo sem sua permissao,
e dd um presente para eles como se fosse perdoando”.

Analisemos, por fim, um Ultimo item que tratou da habilidade de identificar os

efeitos de humor:

Figura 39 — Item 11 da Oficina 04*°

11. I.eia a tira abaixo para responder

f A A - =

MINHA REDACAO SOBRE ! A MINHA FALA DE COMO | A MINHA TRATAVA SOBRE -3
A AGUA ARORDA O SEU A AGUA E IMPORTANTE PS ESTADOS FISICOS DA
WSO MODERADO! PARA OS SERES VIVOS AGUA, MAS ELA FICOU TAO

UEMNTE QUE EVAPOROUI
@-

EHRPOnIvel 8 <Bitth /AVWW. Meninacarasnguelo. Gom» . Acasso am: 22 mar, 2010 (P1202206 5 SUP)
(P120229ES) O efeito de humor desse texto esta
A) na expressio da professora no Gltimo quadrinho.
B) na justificativa do menino no ultimo quadrinho para a falta da redagao.
C) no entusiasmo do menino no segundo quadrinho ao ler a redagiio.
D) no siléncio da professora na leitura das redagdes.

WA SN ALANAE 0 ¢

Explique sua resposta

Fonte: Elaborado pela autora.

%0 Questdo adaptada de: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2018/03/PE-SAEPE-2017-RP-LP-
WEB.pdf. Acesso em: 12 nov. 2019.
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O gréafico mostra a escolha dos participantes:

Grafico 1 — Resultado do item 11 da Oficina 04

B: 10

Fonte: Elaborado pela autora.

Como vemos, a maioria dos estudantes escolheu a alternativa “B”, gabarito do item,
indicando o desenvolvimento da habilidade de identificar os efeitos de humor do texto. Os
outros 5 participantes distribuiram-se entre as demais opcfes. 3 alunos marcaram “A” ao
considerarem, principalmente, a expressdo da professora na Gltima vinheta, como mostra a
justificativa de um deles (A6): “Pela cara da professora no ultimo quadrinho”. O Unico que
escolheu “C” (A4) deu énfase a imagem do menino na segunda vinheta, indicando como
justificativa o “desenho, o jeito dele”. Enquanto aquele que optou pela alternativa “D” (A13)
se deteve nas imagens da professora: “ela (a professora) ficou sem ter o que falar sobre as
redacdes dos alunos”. Podemos notar, pelas respostas desses estudantes, que eles néo
conseguiram relacionar os elementos verbais e ndo verbais da tira para construirem o sentido,
enquadrando partes isoladas do texto que contribuem para a constru¢do do humor, mas que ndo
sdo a pista principal do desfecho inesperado.

Ao realizarmos a leitura da tira do primeiro ao Ultimo quadro, conseguimos
perceber que é a surpreendente fala do garoto, no final, que aciona o humor do texto. As
expressoes faciais da professora contribuem para reforgar o efeito comico, pois o leitor pode
inferir, pela imagem, que o estudante ndo conseguiu convencé-la com a justificativa absurda
dada por ele para a ndo entrega da redacdo. Entretanto, €, de fato, a explicacdo do garoto o
acontecimento inesperado que provoca o humor no texto.

Passemos, finalmente, a descri¢do da Ultima etapa da pesquisa.
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4.3 Avaliacéo Diagnostica Final

Como explicitado na Introducdo, com essa pesquisa-acdo, pretendiamos ndo so
investigar as habilidades leitoras mais predominantes entre os participantes da pesquisa, mas
desenvolver e aplicar uma série de atividades de leitura, para, a partir do género tiras comicas,
contribuir com o desenvolvimento das habilidades leitoras dos estudantes.

Assim, as Oficinas da Intervencdo Pedagdgica pretenderam chamar a atencéo dos
estudantes para a relevancia de conhecer e considerar, na construcdo dos sentidos desse texto
multimodal, os elementos constitutivos do género — balGes, vinhetas, onomatopeias, linhas de
contorno, calha —, o posicionamento dos elementos no texto, a relagéo dos elementos verbo-
visuais, as inten¢fes do autor. Esses conhecimentos sdo importantes para a construcdo de
inferéncias e hipoteses sobre o texto, bem como para a construcdo do desfecho inesperado que
leva ao humor.

Também, foi nossa intencdo verificar, por meio da comparacdo entre a avaliacdo
inicial (ADI) e final (ADF), se as atividades proporcionaram melhora na competéncia leitora
dos participantes. Nessa secdo, daremos lugar a analise comparativa entre as avaliacdes, a fim

de averiguar o alcance do que pretendiamos.

4.3.1 ADF — Aulas 19 a 21: Verificagdo dos resultados

A Auvaliacdo Diagndstica Final (ADF) seguiu 0s mesmos passos da Avaliacao
Diagnostica Inicial (ADI), primeiramente, deu-se a aplicagdo do teste de leitura, composto por
12 itens objetivos e com alternativas de “A” a “D” e, posteriormente, 0S comentarios e as
justificativas dos participantes acerca de suas escolhas. Diferentemente da ADI, na qual as
justificativas foram dadas apenas oralmente; na ADF, pedimos aos estudantes que justificassem

também por escrito a escolha dos itens. Apresentamos o quadro geral da Gltima avaliacéo:
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Quadro 13 — ADF: Resultado dos participantes com 100% de frequéncia

DESCRITORES D3 D3 D3 D4 D4 D4 D5 D5 D5
ITEM 1 2 3 4 6 7 8
DO ALUNO
GABARITO A € A C © A A B D D D €
ALUNOS

1 c c D C D A © B D A D c 7
2 A € B C D A A D D B D € 8
3 A c B C c A A B D D © c 10
4 A © © C D © A D D A D € 7
5) C C A C © A A B D D D € 11
6 A c A C D A A c D D D c 10
7 A € A C D A A B D A © C 9
8 A c D C D A A B D D D c 10
9 A c A C D A A B D D D c 11
10 A C A C C C A C D C D Cc 9
11 A c A C c (& A B D D D c 11
12 A € © C D A A B D D D € 10
13 A € © C D A A B D B © € 8
14 A © A C © A A B D © D © 11
15 A C A Cc Cc Cc A B D D D Cc 11

ACERTOS DO 13 fi5) 8 15 6 11 14 11 15 8 12 15

ITEM
PORCENTAGEM 87% 100% 54% 100% 40% | 73% 93% 73% 100% 54% 86% 100%
DE ACERTOS™!
Fonte: Elaborado pela autora.
Legenda: Acerto Erro

A partir desses resultados, pudemos comparar as habilidades leitoras antes e ap6s a
intervencdo. O grafico, a seguir, mostra o nimero de acertos por descritor e compara as

avaliacdes diagnosticas inicial e final.

Graéfico 2 — Comparativo de acertos por habilidade ADI-ADF

ACERTOS POR HABILIDADE

mAD| mADF

36
40

o
o ™ o™
™

16

D3 D4 D5 D16

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim como na ADI, a habilidade de interpretar texto que relaciona as linguagens
verbal e ndo verbal (D5) alcangou, novamente, 0 maior indice de acerto na ADF, sendo,
portanto, a habilidade leitora mais predominante entre os estudantes que participaram da

pesquisa. Houve o crescimento do numero de acertos nos quatro descritores investigados, com

31 A porcentagem de acertos indica valores aproximados.
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destaque para a habilidade de identificar os efeitos de humor ou ironia (D16) e de inferir o
sentido de palavras e expressoes (D3), que antes haviam atingido, respectivamente, 0S menores
percentuais. Ja a habilidade de inferir o sentido de informacdes implicitas (D4), apesar do
crescimento, foi o descritor da avaliagdo em que 0s participantes apresentaram maiores
dificuldades na resolucéo dos itens propostos. Na sequéncia, mostraremos um item de cada
descritor que compds o teste e discutiremos os resultados.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

Na ADI, a habilidade de “inferir o sentido de palavra ou expressdao” obteve o indice
de acerto de 49%, ou seja, menos da metade, ficando em segundo lugar no podio dos descritores
de maior dificuldade na resolucéo dos itens. JA& na ADF, com um crescimento de 31% dos
acertos, aproximadamente, saiu da segunda para a terceira posi¢do em dificuldade, atingindo
80% de acerto. A figura abaixo mostra um dos trés itens da avaliacdo final que tratou do

descritor:

Figura 40 — D3 Item 01 da ADF

Leia a tira para responder.

QUE FOME! PRECISO "FILAR™ O | |BSPERA AL... ESTA PROVADO QUE | |PROFESSORA, A SEN TEM QUE
‘\'wt DE ALGUEM! | |A CRIANCA BEM ALIMENTADA [;N?T'R ESSE SANDUICHE COMIGO!
MELHORA 0 DESEMPENHO ESCOLAR B

1 P
3

DA

/\'\f )
g\ j@
.~ ' 5

' f\_)
> &%

S GL 2L
s _{1 n il
Lin

Dispenivel em: <http://meninomaluquinho.com.br>

@
5

1. De acordo com esse texto, a palavra “filar” significa
A) conseguir.

B) comprar.

C) negociar.

D) questionar.

Fonte: CAEd/UFJF-SAEPE®,

%2 Item disponivel em: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/06/oficina_itens 3EM_LP_
2010.pdf. Acesso em: 08 dez. 2019.
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Quadro 14 — D3 Resultado do item 01 da ADF

Percentual de respostas as alternativas

A B C D
87% 0 13% 0
13 0 2 0

Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo trazia uma tira do “Menino Maluquinho”, composta por trés vinhetas e
exigia a percepgéo do sentido da expressao “filar”, que aparece logo no primeiro quadro. 87%
dos participantes (13/15) marcaram a alternativa “A”, gabarito do item. Os estudantes
conseguiram articular os elementos do texto e acionar o conhecimento de mundo de que,
especialmente na oralidade, essa palavra é bastante utilizada por alguém que quer “conseguir

algo facilmente”:

A2 “Ele tramou para conseguir comer alguma coisa”;

A1l “Vemos na terceira vinheta que o menino maluquinho tenta conseguir metade do
sanduiche da sua professora, pois inicialmente estava faminto”;

A12 “O menino maluquinho diz que esta com fome e precisa “filar”, tipo conseguir o
lanche de uma pessoa”.

Apenas 13% (2/15) optaram pela alternativa “C”. Os alunos atentaram-se,
sobretudo, ao segundo e ao ultimo quadro e inferiram que o garoto faria uma espécie de
negociacdo com a professora, ou seja, se ela repartisse o lanche, ele melhoraria seu desempenho

escolar:

Al “No segundo quadrinho, ele fala a expressdo “estd provado que crianca bem
alimentado melhora o desempenho escolar”.

A5 “Porque no segundo quadro ele lembra que uma crianca alimentada melhora o
desempenho escolar e no 3° ele quer negociar com a professora, ela iria dar o
sanduiche para ele e ele iria melhorar em sala de aula”.

As alternativas “B” e “D” nao apareceram. Portanto, a grande maioria dos
participantes conseguiu, analisando todo o contexto, ativar conhecimentos prévios e inferir
corretamente o sentido da palavra na tira, demostrando o desenvolvimento da habilidade

avaliada.
D4 — Inferir uma informacao implicita no texto
A habilidade de inferir uma informacdo implicita no texto esta diretamente

relacionada & articulacdo dos elementos verbo-visuais do género e a ativacdo de conhecimentos

prévios para a construcdo e confirmacdo de hipoteses sobre o texto. Esse foi o descritor com
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menor indice de acerto das questes. Vejamos um dos trés itens que trataram do descritor e

compuseram a avaliagéo:

Figura 41 — D4 Item 06 da ADF

Leia a tira para responder.
HAGAR Dik Browne

NAO € JUSTO QUE
UMA MULHER TRABALHE
TANTO COM UM SOL

Jidns

POR QUE NAO FAZ
ISSO A NOITE?...

Toadletie. MRLAL

o vy oy Povn D . S —

6. Ao ler o primeiro quadrinho da tira, o leitor é levado a pensar que, na
sequéncia, Hagar

A) defenderia as mulheres.

B) criticaria as mulheres.

C) reclamaria da qualidade do trabalho das mulheres.

D) daria mais tarefas para a mulher.

Fonte: Caderno de apoio pedagdgico (Secretaria de Educagdo Municipal RJ)®.

Quadro 15 — D4 Resultado do item 06 da ADF

Percentual de respostas as alternativas
A B C D
73% 0 27%
11 0 4 0

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tira de “Hagar, o Horrivel”, o protagonista aparece, inicialmente, em plano
fechado, com foco em suas expressoes faciais e declara um incobmodo aparente, pelas condigdes
de trabalho da mulher. No segundo quadro, em plano aberto, vemos Helga, a esposa do viking,
trabalhando no arado da terra, enquanto o marido, segurando um copo de cerveja, sugere que
ela deveria realizar o mesmo trabalho, mas em outro turno. Tanto a expressao facial do Viking
quanto o texto verbal escrito, na primeira vinheta, levam o leitor a crer, a principio, que ele

33 Item disponivel em: http://wwwoO.rio.rj.gov.br/sme/downloads/destaques/cadernosDeApoio/caderno9Ano.pdf.
Acesso em: 08 dez. 2019.
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defenderia a mulher na sequéncia, fato que ndo ocorre e quebra a expectativa do leitor,
produzindo o desfecho inesperado.

73% dos participantes marcaram a alternativa “A”, gabarito do item, inferindo
corretamente que, na sequéncia, Hagar “defenderia as mulheres” (11/15). Os estudantes
justificaram a escolha referindo-se a expectativa criada, no primeiro quadro, tanto pelas
imagens quanto pelo contetido do bal&o de fala do personagem:

A9 “Porque ele fala de uma maneira no primeiro quadro que da a entender que ele iria
defender”;
A12 “Porque ele dd uma expressdo de pena por as mulheres trabalharem no sol”;

Al4 “No primeiro quadrinho ele da a entender uma coisa e no segundo ¢
completamente diferente”.

Os outros 27% (4/15) optaram pela alternativa “C”, que afirmava que, na sequéncia,

0 viking “reclamaria da qualidade do trabalho das mulheres”. Ao analisarmos as justificativas
desses participantes, percebemos a interpretacdo inadequada do enunciado do item “C”, ou s¢ja,
0s estudantes leram a expressao “qualidade de trabalho” como sinbnima de “condigdes de
trabalho:

Al “Por causa do sol quente”;

A4 “Porque ela ta trabalhando no sol”;

A10 “Pela fala do personagem Hagar”;

A1l “Em sua primeira fala na primeira vinheta Hagar reclama que néo é justo uma

mulher trabalhar tanto em um sol muito quente, mas a segunda vinheta Hagar dad uma

dica para trabalhar pela noite. Ele ndo se importava com o trabalho pesado exercido
por Helga”.

Notamos, principalmente, no resumo feito pelo participante All, que ele
compreendeu o texto, entretanto, o estudante confirmou, durante a discussdo oral dos itens, que
interpretou “qualidade do trabalho” como sinénimo de “condigdes de trabalho”. A alternativa
“C” é um distrator, declara que Hagar, na sequéncia, reclamaria do empenho e esforco
profissional das mulheres ao realizar o trabalho, sendo, portanto, a alternativa “A” a mais

adequada.
D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
A ADF confirmou a habilidade de interpretar texto que conjuga as linguagens

verbal e ndo verbal como a mais predominante entre os estudantes que participaram da pesquisa.

O desenvolvimento dessa habilidade é indispensavel, especialmente, em uma época em que 0s
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recursos multissemioticos tém sido bastante explorados pelas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TICs). Vejamos um dos itens que avaliou a habilidade:

Figura 422 — D5 Item 07 da ADF

Leia a tira para responder.
- / — ] \

NAO SEI A QUEM
VOCE PUXOU, VIU?

COMO PODE SER TAO DISTRAIDO
E NAO VER O QUE ESTA BEM
A FRENTE DO SEU NARIZ?

o\

Disponivel em: <http://universomutum.blogspot.com/html>. Acesso em: 20 jun. 2009.

7. (SPAECE) A expressdo do menino, no ultimo quadrinho, indica que ele esta
A) assustado, porque o pai ia cair no precipicio.

B) chateado, porque o pai chamou a sua atencao.

C) preocupado com o que o pai lhe disse.

D) sentindo dor por causa da batida forte.

Fonte: CAEd/UFJF-SPAECE3.

Quadro 16 — D5 Resultado do item 07 da ADF

Percentual de respostas as alternativas
A B C D
93% 0 7% 0
14 0 1 0

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos quinze participantes, 14 demostraram o desenvolvimento da habilidade e
marcaram corretamente a alternativa “A”, gabarito do item. Os estudantes concluiram que o
menino estava assustado com o fato de o pai estar prestes a cair no precipicio. As principais

pistas apontadas, para a construcéo desse sentido, foram as imagens:

%#1tem disponivel em: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2014/11/SPAECE-RP-LP-9EF-
WEBL.pdf. Acesso em: 26 out. 2019.
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A5 “Pela expressdo do rosto do menino e a imagem do ultimo quadro”;

A6 “Porque no ultimo quadro seu pai esta prestes a cair no precipicio”;

A1l “O menino ao receber uma bronca percebe que o pai fazia 0 mesmo por ndo
prestar atencdo onde andava, além de ter ficado de olhos fechados, entdo o menino
faz uma cara de espanto afim de salvar seu pai”;

A12 “Porque no ultimo quadro o menino faz uma cara de espanto (susto)”.

Como vemos no quadro, apenas 1 participante optou pela alternativa “C”,

enquadrando, principalmente, a segunda vinheta na qual o pai chama a atencéo do filho:

Al1“Porque no segundo quadrinho o pai dele pergunta como ele pode ser tdo distraido,
sendo que o pai dele esta prestes a cair”.

D16 — Identificar efeitos de humor ou ironia

Ao compararmos as avaliagdes diagnosticas inicial e final, percebemos que a
habilidade de identificar efeitos de humor ou ironia foi a habilidade mais desenvolvida entre os
participantes, apos a intervencdo pedagogica. Na ADI, obtivemos 36% de acerto dos itens que
trataram do descritor; na ADF, alcancamos 78%, ou seja, um crescimento de 42%,
aproximadamente. Esse crescimento estd relacionado, entre outros fatores, ao estudo mais
aprofundado do género e ao entendimento de seus prop6sitos comunicativos. Vejamos um dos

trés itens que trataram do descritor:

Figura 43 — D16 Item 11 da ADF

Leia a tira para responder.

CLARD, SIRVA-SE PODE PEGAR UMA MACA EMBORA USEMOS O
OU UMA LARANTA NA MESMO 1IDIOMA. KO

GELADEIRA M FALAMOS A MESMA
L{__ e\  UNGUA, ]

TS COM FOME
POSEO FAZER
UM LANCHE?

WATTERSON, BILL. Melhor de Calvin

11. O humor do texto esta na

A) pergunta feita pelo menino no primeiro quadrinho.
B) resposta dada pela mulher no segundo quadrinho.

C) resposta dada pela mulher no terceiro quadrinho.

D) conclusiao que o menino faz no ultimo quadrinho.

Fonte: Caderno de questdes para o SPAECE®,

S1tem disponivel em: https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/fique-por-dentro/downloads/category/158-rotinas-
spaece-2017?download=1286%3Acaderno-de-questes-9-lp-prof. Acesso em: 26 nov. 2019.
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Quadro 17 — D16 Resultado do item 11 da ADF

Percentual de respostas as alternativas
A B C D
0 0 20% 80%
0 0 3 12

Fonte: Elaborado pela autora.

A medida que lemos as vinhetas da esquerda para a direita, vamos construindo os
sentidos do texto protagonizado por Calvin e sua mae. No primeiro quadro, 0 menino declara
estar com fome e pergunta se pode fazer um lanche; no segundo, vemos o consentimento da
mée do garoto e a satisfacdo dele; no terceiro, enquanto o baldo de fala da mulher sugere que o
filho pegue uma fruta na geladeira, a imagem o mostra devorando um pote de biscoito;
finalmente, no Gltimo quadro, temos o desfecho inesperado, Calvin conclui que, apesar de
falarem a mesma lingua, ndo conseguem se entender, ou seja, lanche para ele tem sinénimo de
guloseimas, biscoitos, doces, enquanto para a mae significa comida saudavel. Portanto, o humor
aparece na cena final, como geralmente ocorre nas tiras comicas (RAMOS, 2107).

80% (12/15) dos participantes marcaram a alternativa “D” e apontaram como
justificativa a correta associacdo dos elementos verbo-visuais para a construcdo do final

surpreendente:

A1 “Pela expressdo no rosto do menino, e porque a mée dele queria que ele comesse
frutas”;

A10 “O menino quer doce e a mide manda ele comer fruta”

A15 “Ela quer dar frutas pra ele, mas ele ndo gosta”.

Os 3 participantes que escolheram a alternativa “C” usaram justificativas bastante
semelhantes as apontadas pelos participantes que marcaram “D”. No entanto, enquanto os que
optaram pelo gabarito do item enquadraram a Ultima vinheta para construir o sentido, 0s que
marcaram “C” enquadraram a fala da mée no terceiro quadro.

A3 “Porque a mae dele queria que ele comesse coisa saudavel”;
A7 “Ele estava pegando biscoito, enquanto ela oferecia frutas”;
A13 “pelo fato dela ter mandado ele pegar coisas saudaveis e ele pegar doces”.

Na verdade, o baldo de fala e as imagens da terceira vinheta ja produzem o efeito
comico, que é reforcado pela fala do menino no final da tira. A explicacdo dada pelos estudantes
nos mostra que eles conseguiram atingir a compreensao global dos sentidos do texto e nds sé
pudemos perceber essa compreensdo por meio da discussao do item. Isso nos leva a refletir
sobre até que ponto os itens usados nas avaliacBes externas conseguem aferir, de fato, a
compreensdo leitora dos estudantes, dando margem a necessidade de estudos futuros sobre o

tema.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Mestrado Profissional em Letras (Profletras) nos faz aprender, refletir sobre
nossa realidade profissional e nos move a transforma-la. Fruto do programa, este trabalho nos
permitiu ir além do ch&o da sala de aula e, a0 mesmo tempo, ir além da pesquisa e da coleta
dados, razéo pela qual, em alguns momentos na escrita deste texto, o professor cedeu lugar ao
pesquisador e vice-versa. Mais do que apenas gerar informacoes, pretendemos criar situacoes
de aprendizagem, para que 0s estudantes pudessem ser protagonistas e construtores do proprio
conhecimento.

Nossa pesquisa-acdo teve o objetivo geral de investigar o desempenho dos
estudantes ao lerem tiras comicas, buscamos diagnosticar quatro habilidades leitoras da Matriz
de Referéncia do SAEB: (D3) inferir o sentido de palavras e expressdes, (D4) inferir
informagdes implicitas no texto, (D5) interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso
e (D16) identificar os efeitos de humor das tiras. Por meio das atividades propostas, verificamos
que o descritor 5 da Matriz do SAEB - interpretar texto com o auxilio de material grafico
diverso — demonstrou-se a habilidade mais predominante entre os participantes da pesquisa, em
comparacao aos outros descritores. Os itens objetivos das avaliagdes diagnosticas inicial e final,
com maior percentual de acerto, foram os que trataram, especificamente, da habilidade de
interpretar texto com o auxilio da linguagem nédo verbal, ou melhor, texto que conjuga as
linguagens verbal e ndo verbal. Enquanto inferir informacdes implicitas (D4) e identificar os
efeitos de humor (D16) foram as habilidades menos predominantes.

Na complexa atividade de leitura, verificamos que o leitor competente aciona, ao
mesmo tempo, varias habilidades e conhecimentos prévios para inferir e interpretar
corretamente. A auséncia desses conhecimentos — linguistico, enciclopédico, interacional —, 0
desconhecimento dos propdsitos comunicativos do género e de seus elementos composicionais,
a dificuldade de construir o sentido global do texto, enquadrando, por vezes, determinada
vinheta ou bal&o de fala e, até mesmo, a dificuldade de interpretar o comando das questdes e
suas alternativas demonstraram-se como entraves na construcdo do sentido esperado, nas
leituras propostas aos participantes.

Durante toda a pesquisa, os estudantes da turma 9° ano C, da EEFM Jo&o Paulo 1,
engajaram-se nas diversas atividades propostas, a fim de aprimorarem-se como leitores do
género. Além de apenas investigarmos as habilidades leitoras mais dominantes e menos
dominantes entre os participantes e entender como eles atribuiam sentido as tiras, também, foi

nossa pretensdo, por meio das Oficinas da Intervencdo Pedagdgica, que os alunos se



106

aprofundassem no estudo do género e desenvolvessem as suas habilidades leitoras.
Acreditamos que esse objetivo foi evidenciado ao longo de nossa analise e, mais
especificamente, quando comparamos 0 desempenho dos participantes nas avaliacdes
diagnosticas inicial e final.

Foi notdria a evolucdo do desempenho individual dos participantes ao compararmos
os resultados, confirmando a resposta positiva das oficinas da intervencdo pedagogica, nas quais
0s estudantes tiveram mais contato com o género, puderam analisar seus elementos
constitutivos, o posicionamento desses elementos no texto, destaque para as saliéncias e 0s
enguadramentos, contribuindo para uma leitura mais proficiente, favorecendo a edificacdo de
valiosos conhecimentos e relevantes habilidades.

A nocédo de texto, hoje, nos estudos da Linguistica Textual, é a de um evento
comunicativo que nele importam ndo so fatores linguisticos, mas também sociais e cognitivos.
Nossa experiéncia nos mostrou que os alunos apresentam dificuldades de construir sentido,
principalmente, quando leem sozinhos. E importante registramos que, algumas vezes, durante
a realizacdo das atividades da segunda etapa da pesquisa (na primeira e na Ultima etapa ndo
houve qualquer tipo de mediacdo), percebemos que a leitura do texto ou do comando das
questdes, quando realizada pelo professor, possibilitava a melhor compreenséo do aluno. Nossa
hipotese é a de que fatores como a entonacdo, as pausas durante a leitura, obedecendo a
pontuacdo, contribuiam para isso, mas acreditamos que uma investigacao mais aprofundada das
raz8es que motivavam esses resultados geraria uma pesquisa importante e necessaria.

Além disso, durante a realizacdo das atividades escritas e individuais das oficinas
de intervencéo, alguns participantes disseram ter bastante dificuldade de interpretar o comando
dos enunciados e as alternativas e ndo apenas as tiras. Essa dificuldade é perceptivel, também,
nas atividades do livro didatico, nas quais, as vezes, o estudante compreende o texto, mas nao
compreende o que esta sendo solicitado na questao, sendo necessaria a mediacdo do professor.

Ao realizar este trabalho, procuramos respostas a uma questdo que, ha tempos,
professores e pesquisadores buscam responder: como ensinar o aluno a ler? Acreditamos que
essa pergunta continuara sendo, ainda, a questdo desafiadora e impulsionadora de muitas outras
pesquisas, pois inumeros fendmenos estdo envolvidos na complexa atividade da leitura, ndo s6
linguisticos, mas também sociais e cognitivos. A partir da questdo, escolhemos trabalhar o
género tiras comicas e outras duas perguntas nos impeliram: 1) Que habilidades sdo necessarias
para a compreensdo dos sentidos das tiras? 2) Quais habilidades de leitura podem ser mediadas

pelo professor e desenvolvidas a partir do estudo desse género?
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Todas as habilidades investigadas, na pesquisa, so essenciais para a construcdo do
sentido das tiras: inferir o sentido de palavras e expressées, inferir informacfes implicitas,
relacionar os cddigos verbo-visuais, identificar o efeito de humor. Além dessas, outras
habilidades, também, sdo necessarias, como: identificar informacdes explicitas, identificar a
finalidade do texto, diferenciar as partes principais das secundarias, reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso da pontuacdo e outras notacdes. Os descritores da Matriz de
Referéncia do SAEB que ndo compuseram nosso estudo podem ser habilidades investigadas
em pesquisas futuras. Como mostraram os resultados da Avaliacdo Diagnostica Final, todas as
habilidades leitoras investigadas, neste trabalho, podem ser desenvolvidas a partir do estudo
mais aprofundado da natureza das tiras comicas ou, até mesmo, de outros géneros, hibridos ou
né&o.

Pelo estudo realizado, evidenciamos que é fundamental a necessidade de mostrar
aos alunos as razdes por que lemos e definir os objetivos de leitura. Lemos por entretenimento,
quando, por exemplo, lemos a legenda de um filme ou um meme nas redes sociais; lemos, em
busca de informacdes, uma reportagem ou uma noticia; lemos textos cientificos em busca de
conhecimento; lemos textos, automaticamente, por surgirem bem a nossa frente, como 0s
outdoors. Enfim, se féssemos exemplificar as inimeras razBes pelas quais lemos, aqui, ndo as
caberiam, 0 que muitos estudiosos do tema alertam é que ndo devemos nos esquecer de que a
intencdo de lermos um texto configura-se como fator de extrema relevancia para a compreensédo
dele.

Como diz a teoria de Wood, Bruner e Ross (1976), o trabalho do professor deve ser
semelhante ao andaime. Cabe ao professor mediar e orientar o estudante a monitorar a propria
leitura — a ler e reler, a elaborar e confirmar hipoteses, a resumir, a atentar-se as énfases e aos
enguadramentos do texto, etc. Nesse cenario, compreendemos como fundamental a motivacgéo
e a mediacdo do professor no desenvolvimento do aluno, guiando o estudante a enxergar as
ideias que residem nas entrelinhas do texto, seu propdsito comunicativo, as intengdes do autor,
as informac0es implicitas, o trabalho com a linguagem. Ressaltamos, por fim, que € nosso papel
instigar a compreensdo, sob a Gtica sociointeracionista, ajudando o aluno a construir
conhecimentos e a ampliar saberes, até que consiga atingir a sua autonomia leitora, buscando

sentidos para o ato de ler dentro e fora do contexto escolar.
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APENDICE A - AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL

AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL DE HABILIDADES LEITORAS
DISCIPLINA LiNSSUA PORTUGUESA
EEFM JOAO PAULO II

PROFESSORA: JULIETE ARAUJO
NOME: N°

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Leia a tira para responder a quest&o.

GRAVEI ESTE VIDEO ANTES MESMO NESTE ... PORQUE
DE MORRER PARA MOSTRAR MOMENTO, VOCES  ESTOU BEM
QUE NUNCA TEMI A MORTE PODEM SENTIR ATRAS DE

SEMPRE ACREDITEI NA MINHA PRESENCA!  yocE!
«, VIDA ETERNA

Jim Meddick. “Robé". In folha de Sdo Paulo, 27/04/1993.

1. (INEP/SAEB.2011) No 3° quadrinho, a expressao do personagem e sua fala "AHHH!"
indica que ele ficou

A) acanhado.

B) aterrorizado.

C) decepcionado.

D) estressado.

Leia a tira para responder a questao®.

FUL NA CHUVA |

AW 0000 Pet

2. (CAED/UFRJF. 2009) O uso da expressao “finalmente”, no primeiro quadrinho, indica que a
arrumagcéo foi

3% |tem disponivel em: http://www.avaliacaoexternasaerj.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2012/05/GuiaMatrizReferenciaLinguaPortuguesaSAERJ.pdf. Acesso em: abr. 2019.




A) completa.
B) corrida.
C) demorada.
D) mal feita.

Leia a tira para responder a questdo.

OLA, GAROTINHA!
DE-ME UM BEIJO
E TERA UMA
BELA SURPRESA!

(\(

BAH! PENSEI
QUE VOCE FOSSE
SE TRANSFORMAR
NUM PIPOQUEIRO,

© 1995 Mowco de Jona Mod

: Apuerictr
Copyright ©1 993 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados.
Disponivel em: <http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tira115.htm>. Acesso em: 26 jun. 2010. (P120288ES_SUP)

3. (CAED-SAEPE/2011-Adaptada) No ultimo quadrinho, a expressdo “Bah!” revela que a
menina ficou

A) aborrecida.

B) desolada.

C) enojada.

D) indiferente.

Descritor 4 — Inferir uma informacé&o implicita no texto

Leia a tira parra responder a questao.

GARFIELD - Jim Davis

vocénlouzméno%agms

Folha de Sao Paulo, 29/4/2004.

4. Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo séo
A) assustadoras.

B) corriqueiras.

C) curiosas.

D) naturais.




113

Leia a tirinha para responder a questdo®”.

NADA, LULL, SE ALGUEM
NO AFEGANISTAO

5. (SME-RJ/2015) A resposta dada por Glorinha, no segundo quadrinho, e o sentimento que
expressa, no quadrinho final, demonstra que ela

A) se acha bastante importante.

B) se considera pouco conhecida.

C) queria viajar para o Afeganistao.

D) queria ajudar o povo do Afeganistdo.

Leia a tira para responder a questéo.

ELE JA FOI
EMBORA, MAMAE?
PODEMOS SAIR

OBRIGADA, SAMUEL.
SO ASSIM PRO
ANTONINHO
TOMAR BANHO!

6. (SAERJ/RJ —2011) A intencdo da mée ao mandar Antoninho pular na 4gua era de
A) afasta-lo do predador.

B) escondé-lo do macaco.

C) dar um banho no filho.

D) brincar com o filho.

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.)

Leia a tira para responder a questdo.

37 Item disponivel em:
http://antigo.rioeduca.net/rioeduca/RECURSOS%20PEDAG%C3%93GICOS/AVALIA%C3%87%C3%830/
RELAT%C3%93RI10%20DA%20AVALIA%C3%87%C3%830%20ESCOLARY%20PROVASY%20BIMEST
RAIS%201%20E%202%20DE%202015%20VERS%C3%830%20ESCOLA.pdf. Acesso em: 18 abr. 2019.




PuUxA, CEBOLINMAL

MAS SO TA FALTANDO
FICAR

UMA COISA PRA

g PCRFETO
8
]

Z i
/) ~ /5
7 H
Y oy ) §
o
Copyright ©1 9938 Mauricio de Sousa Produqoes Ltda. Todos os dirgitos reservados. 5453

7. (SAEP) No ultimo quadrinho, a menina demonstra estar
A) irritada.

B) insatisfeita.

C) curiosa.

D) assustada.

Leia a tira para responder a questao.

OLHAR DE TRISTEZA.
vE wmw&é
OLHAR DE. APATIA,TE*
010, 5OUDAD ...

Angeli. Folha de Sao Paulo, 25/04/1993.

8. (PROVABRASIL/2011) A atitude de Romeu em relacéo a Dalila revela
A) compaixao.

B) companheirismo.

C) insensibilidade.

D) revolta.

Leia a tira para responder a questao.

ATRAS DAS PAREDES
IMPERMEAVELS DO MEU
FORTE DE NEVE SOU
INVENCIVELI NINGUEM
OUSA ME ATACAR!
TODO MUNDQ TEM MEDO!
- _—

L

EU AGORA ESTOU
FORA DO FORTE!

. N \ 9:4

| © 1990 Uoorsal Proms Syt 1230 WM
Disponivel em: <http://migre. me/sxHfu>. Acesso em: 28 dez. 2015. (P121137H6_SUP)
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9. (PAEBES/2017 - Adaptada) Nesse texto, 0 menino deseja
A) encontrar alguém para brincar.

B) ficar escondido dos pais.

C) provocar uma briga.

D) vencer seu medo.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor

Leia a tira para responder a questao.

PRA APRENDER, ESCREVA
Al O VERBO PECHINCHAR
DUZENTAS
VEZES.

ESTA TUDO ERRADO,
MENINA! PECHINCHAR
NAO E COM XIS E
SIM COM

AH, FESSORA,
DEIXA POR
CEM, VA?!

CICA. O Pato no formigueiro. Rio de Janeiro: Codecri. v. 2.

10. (Inep/SAEB) O que torna o texto engragado € que
(A) a aluna é uma formiga.

(B) a aluna faz uma pechincha.

(C) a professora da um castigo.

(D) a professora fala “XIS” e “CE AGA”.

Leia a tira para responder a questao.

NN TN
LPUXA, CEBOLINHA! ISSO QUE
E PONTUALIDADE, MARQUEI AS
TRES HORAS E VQCE CHEGA
EXATAMENTE AS TRES

\ HORAS! QUER SABER

VOCE E
UM CHATO!

= DE UMA COISA,
CEBOLINHA?
Co0) :
A
& |
d 1 s == -
Copyright © 2003 Maurido de Sousa ProdugSes Lida. Todos os direllos reservados. 5504

Disponivel em: <http://www.monica.com.br/cookpage/cookpage.cgi?!pag=comics/tirinhas/tira316>. (P110014B1_SUP)

11. (CAED/SAERO0.2013/Adaptada) O humor desse texto é percebido na

A) constatacdo da menina de que Cebolinha cumpriu exatamente o combinado.
B) fala da menina no primeiro quadrinho sem a presenca de sua imagem.

C) falta de pontualidade da menina em relagdo a um compromisso marcado.
D) quebra de expectativa na passagem do primeiro para o segundo quadrinho.
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Leia a tira para responder a questao.

3O QUE ELES ESTAC FA-
ZENDO NA MINHA SALA?

UMA
JANELA

12. (CAED/SPAECE.2013) O que faz esse texto ficar engracado?
A) O gato ter irritado 0 homem.

B) O gato ter quebrado a janela.

C) O homem perceber que foi enganado pelo gato.

D) O homem ter admirado os animais da natureza.

EU QUEBRET)
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APENDICE B — OFICINA 1 FICHA PERFIL DOS PERSONAGENS?
DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA

EEFM JOAO PAULO Il
PROFESSORA: JULIETE ARAUJO

NOME: N©
PERSONAGEM | 1) VOCE CONHECE? 2) DESCRIGAO 3) DESCRICAO
O QUE SABE SOBRE FISICA COMPORTAMENTAL
ELA

NOME:
PERSONAGEM VOCE CONHECE? DESCRICAO FiSICA DESCRICAO
O QUE SABE SOBRE COMPORTAMENTAL
ELA

3 0O tamanho da ficha, neste anexo, esta reduzido em comparacdo a ficha entregue aos alunos, cuja orientacio era
horizontal e continha dois personagens por folha.
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PERSONAGEM VOCE CONHECE? DESCRICAO FiSICA DESCRICAO
O QUE SABE SOBRE COMPORTAMENTAL
ELA
NOME:
PERSONAGEM VOCE CONHECE? DESCRICAO FiSICA DESCRICAO
O QUE SABE SOBRE COMPORTAMENTAL
ELA

NOME:

NOME:




NOME:
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PERSONAGEM VOCE CONHECE? DESCRICAO FiSICA DESCRICAO
O QUE SABE SOBRE COMPORTAMENTAL
ELA
NOME:
PERSONAGEM VOCE CONHECE? DESCRICAO FiSICA DESCRICAO
O QUE SABE SOBRE COMPORTAMENTAL
ELA
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PERSONAGEM

VOCE CONHECE?

O QUE SABE SOBRE
ELA

DESCRICAO FiSICA

DESCRICAO
COMPORTAMENTAL

NOME:
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APENDICE C — OFICINA 1 TIRAS COMICAS

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA
EEFM JOAO PAULO Il
PROFESSORA: JULIETE ARAUJO
NOME: NP

Tira 1l - Turma da Monica

g — = I/ . EEnTAD,
—{ & 1/ E cHAPELZINHO ) I ADICIONAM-SE
—_— "ERA LUMA VEE, 7 || veameLHo pisse: ). e DUAS COLHERES
| TRES PORDUINHOS | £ PRA QUE ESSE E ACUCA
QUE VIVIAM. " - NARIZ TAO
<
vs ¥
</) -
é
») 7 J
Pl = y\—c(% - 5
=z / ’ gl

by
. 3
N\ ,,

Disponivel em: https://i.pinimg.dbm/ori

set. 2019.

Tira 2 — Hagar, o Horrivel

ESTA € MINHA CARA-mEzAce - L %%oé-‘«-l s 2 J € lg&u
re

\

.v'y*
i .«fm:w:u' - -7

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/389631805238068252/?Ip=true. Acesso em: 5 set. 2019.

Tira 3 — Garfield

GARFIELD JInt DAVIS

MEU NOYO PEIXE QUANDO AMEACADD, ELE
g LITO EXCT INCHA E AUMENTA DE
co TAMANHO 50

-~

/63 by Unvassa' Prass Sordcale

Disponivel em: http://1.bp.blogspot.com/-
c9ruXNg46cw/UBclh3HNRXI/AAAAAAAAAIM/h7VVE]jMozk0/s1600/garfield+-+peixe+ex%C3%B3tico.jpg.
Acesso em: 5 set. 2019.
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Tira 4 — Mafalda

[Facui-| B e CONKE] QUE VOCE )
L 7e® | § \uinea TiRADO DI/

""_ /41|
UoW!

) E .“
1 TIRE) "~
wr_ o3 DIPLOMAS

FALDA, Yoo NAC € MAIS. g (’TAME!_ ESTA NO'-?“-

Tira 5- Calvin e Haroldo

O "MOSTRE E CONTE" ACABOU,

CALVIN. POR FAVOR,
GUARDE SEU TIGRE NO
ARMARIO.

set. 2019.
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APENDICE D - OFICINA 2 METATIRAS E A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS®

DISCIPLINA LI'NS%UA PORTUGUESA
EEFM JOAO PAULO Il
PROFESSORA: JULIETE ARAUJO

NOME: N©
Depois de termos lido e nos divertido juntos com as Havera metalinguagem nas situacGes
tiras apresentadas, nessa nossa segunda oficina, em que as tiras fazem mencdo a
aprendemos que os autores de tiras comicas elementos da propria linguagem dos
utilizam, muitas vezes, a linguagem dos quadrinhos quadrinhos, para produzir efeitos de
como estratégia para produzir humor! Propomos sentido. As tiras que se valem desse
agora que vocé consolide seus conhecimentos a recurso chamaremos, como propde
partir das atividades a seguir! Vamos I&! Sousa (1997), de metatiras.

Exercicios Propostos

Clovis é o nome do personagem das tiras de Paulo Stocker que aparece, a seguir, em algumas

situacOes inusitadas. Leia para responder:

Tiral

A

Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/jornadas/anais/1asjornadas/q_linguagem/paulo_ramos.pdf. Acesso em: 15

out. 2019.

a) Vinheta é a palavra sinbnimo de quadro ou quadrinho. Essa vinheta mostra uma imagem fixa

de um instante especifico. O que acontece?

39 A oficina foi desenvolvida a partir das indicagdes de Ramos (2011, 2017), em seus trabalhos: “Metatira: a
linguagem dos quadrinhos como estratégia para produgao do humor” e “Tiras no ensino”, respectivamente.
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Tira 2

Disponivel em: https://www.toonpool.com/user/4802/files/clovis_972525.jpg. Acesso em: 17 out. 2019.

a) Nessa tira, ha trés vinhetas (trés quadros). Elas mostram uma sequéncia interligada de
instantes. Analisando o ponto de interrogacao e o contetdo do baldo do quadro 1, o que acontece
ao personagem no primeiro quadro?

b) Logo em seguida, no quadro 2, o que acontece com Clévis? Que pistas o autor colocou no
texto para que vocé chegasse a essa conclusdo?

c) Algo inesperado acontece na tira. Em que quadro ha algo surpreendente e o que Clovis faz?

d) Que elemento da linguagem dos quadrinhos foi usado pelo autor de forma nao convencional?
Que efeito de sentido isso provoca?
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Tira3
cLovi|S

Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/jornadas/anais/lasjornadas/q_linguagem/paulo_ramos.pdf. Acesso em: 15
out. 2019.

a) Descreva a sequéncia de acOes realizadas por Clévis, nessa nova tira?

b) Novamente, outro elemento dos quadrinhos foi usado de forma inusitada por Clévis. Qual e
por qué?

Tira 4

OLONS .

Disponivel em: https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?q=tbn: ANd9GcTyqjXabjBakESrLPQiABCt8HsxBgNeBQ6hLVKI4gXkmCtdI29Yd).
Acesso em: 17 out. 2019.
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¢) O que faz o personagem no quadro 1?

d) O que a imagem, no quadro 2, revela que aconteceu ao personagem?

e) Descreva a sequéncia de a¢Oes que acontecem nas vinhetas 3, 4 e 5.

Cebolinha, o personagem de cabelos espetados de Mauricio de Sousa, € o protagonista da
metatira cOmica a seguir. Leia para responder.

Tirab

Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/jornadas/anais/lasjornadas/q_linguagem/paulo_ramos.pdf. Acesso em: 15
out. 2019.

a) descreva o que acontece no quadro 1.

b) Observe a segunda vinheta. O que significa, normalmente em tiras, uma lampada acima da
cabeca de uma personagem? O que significa a imagem da lampada no quadro 2.

c¢) O que as imagens revelam que aconteceu com cebolinha no Gltimo quadro? Por que vocé
acha que isso aconteceu?
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d) Qual o propésito do autor ao produzir um texto como esse?

Agora leia as metatiras cdmicas, também de Mauricio de Sousa, dessa vez, aparecem 0S
personagens Bidu e Duque.

Tira6

MBI

Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/jornadas/anais/lasjornadas/q_linguagem/paulo_ramos.pdf. Acesso em: 15
out. 2019.

a) Vocé ja leu tiras desses personagens? Sabe identificar quem é o Bidu e quem é o Duque, se
sim descreva-os.

b) A forma como o baldo esta desenhado tem um significado. Qual é?

c) Algo de inesperado acontece na sequéncia das a¢fes? Explique.

Tira7

Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/jornadas/anais/lasjornadas/q_linguagem/paulo_ramos.pdf. Acesso em: 15
out. 2019.
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a) Observando a imagem, quem parece bravo?

b) Agora observe os baldes. VVocé sabe explicar por que os baldes possuem formatos diferentes?
Explique.

c) O que aconteceu com os baldes dos personagens? Isso é comum nas tiras e histérias e
quadrinhos em geral?

d) Qual o propdsito de Mauricio de Sousa ao fazer uma tira como essa?

As onomatopeias representam os sons. Elas sdo um dos elementos caracteristicos da linguagem
dos quadrinhos e sdo a chave de humor em muitas tiras.

4 R

“Onomatopeia é uma figura de
linguagem que tenta criar sons gréfica
e foneticamente através da juncdo de
letras ou silabas. Algumas sdo
culturalmente famosas e reconhecidas
como, por exemplo, BUM (exploséo),
CRASH (batida ou quebra), TIC-TAC
(relégio), SPLASH (algo caindo na
agua), SMACK (beijinho), TRIM
(telefone), POW (soco, pancada) etc.”
Disponivel em:
https://www.diariodolitoral.com.br/colunistas/

post/para-ler-os-quadrinhos-
onomatopeias/456/. Acesso em: 20 out. 2019.

/
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APENDICE E — OFICINA 3 A LINGUAGEM NAO VERBAL

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA
EEFM JOAO PAULO Il
PROFESSORA: JULIETE ARAUJO
NOME: NP

Nas tiras, podem aparecer recursos que aparecem no cinema, por exemplo, 0 zoom, que serve
para dar mais destaque a um personagem, uma acao, objeto ou cenario, mostrando-os mais de
perto e em detalhes. Chamamos esse tipo de enquadramento de plano. Leia o quadro abaixo
que traz a explicacdo de alguns desses planos.

Plano fechado (close shot): inclui a cabeca e os ombros do participante representado;
Plano médio (medium shot): mostra a imagem do personagem até o joelho;

Plano aberto (long shot): corresponde a uma representacdo ainda mais ampla, incluindo,
por exemplo, todo o corpo do participante.

Agora, de acordo com a explicacdo dada, indique qual dos planos descritos anteriormente é
empregado nos quadros que compdem as tiras:

2O QUE ELES ESTAQ FA-
ZENDO NA MINHA SALA?

EU QUEBRET)
UMA
JANELA

Disponivel em: <httpimigre.me/f\VifR.> Acesso em: 13 malo 2011. (P050285C2_SUP)
Fonte: Acervo pessoal.

b) Quadros 1 e 2 c) Quadro 3

PUXA, CEBOLINMA! B ]
FICOU MUITO LEGAL MAS S8 T4 FALTANDO 4
ESHE PAPEL DE PAREDE 2
QUE VOCE COLOCOU NO
SCU GUARTO! /|

E VOCE LEMBRAR
ONDE FICA A PORTA!
(O per i !

© 179 MALSCIO D SOUSA MOCLUCOES - JRAS

AN

Copyright @1 988 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados.

Fonte: Acervo pessoal.
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DeChAuR 9 gmad com

Fonte: Acervo pessoal.

e) Quadro 1 f) Quadros 2 e 3

= IMA VE2 QUE VOCE CON- a S NAO ESTA MAIS

N | seBUE EVITAR AS LINHAS € BMETIDO A ESTAS LEIS,
TRANSITAR PELO VAZIO... N o \
‘I,rh 1 \ | . }..‘ -. d .

EM NOSSA REALIDADE, oi
ESPACO ENCONTRA-SE

PELIMTAPO POR LINHAS,
£ O TEMPO PASSA PELOS
VAZIOS ENTRE ELAS.

Fonte: Acervo pessoal.

g) Quadro 1 j) Quadro 4
h) Quadro 2 k) Quadro 5
i) Quadro 3 _
HOJE E" MEU ULTIMO
Oin o8 pRaA wiaue- \| | 1UTE APRESENTAR) [ PENse) U VocE E |
LITO O QUE ME CON- e B IGUAL AS
SOLA E SABER QUE VOCE QIO Mas e L
SOU SO UM | OUTRAS!
MORA PERTO DE MiM AMIGO A
LA A GENTE SE —
ENCONTRA.. et AV =

(Quino. Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989, v. 2, p. 94)

Fonte: Acervo pessoal.

2. E necessario ficar atento a mudanca de plano, porque as diferentes modulagbes sio
carregadas de sentido, incluindo familiaridade e distanciamento entre leitor e personagens.
Trazendo nosso género para analise, as tiras, geralmente, sao divididas em partes significativas
chamadas de vinheta ou quadro, essas “molduras” sdo o enquadramento dado pelo autor e ha
intensdo e sentido nas divisdes ou auséncia de divisdes, como conectar ou desconectar 0s
participantes e organizar as acdes temporais da narrativa.

Leia novamente a tira do item b.
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PUXA, CEBOLINKA! T —~— TIRFT 2
FICOU MUITO LEGAL MAS SO TA FALTANDO 1 Ll E VOCE LEMBRAR
ES5E PAPEL DE PAREDE UMa COISA PRA FICAR ) .
GQUE VOCE COLOCOU NO g PCRFETO!
CU GUARTO! ,
g
{
A ¢
> By
/ ~ /|5
’ 3
RO\ E
L)
Copyright ©1999 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados. 5453

a) Observe que, nessa tira da Turma da Mdnica, Mauricio de Sousa utiliza diferentes planos.
Analisando o contexto, por que vocé acha que o autor escolheu um plano diferente dos
anteriores no terceiro e Gltimo quadro?

3) Entre as vinhetas, estdo as sarjetas ou calhas, um espago maior entre uma vinheta e outra
pode significar um espac¢o de tempo maior na narrativa, enquanto o espa¢o menor significa um
espaco de tempo menor. Analisemos mais detalhadamente a tira a seguir.

VOCE NAO ESTA MAIS
BMETIDO A ESTAS LEIS,

IMA VE2 QUE VOCE CON-
SEBUE EVITAR AS LINHAS E
TRANSIT AR PELO VAZIO..,

EM NOSSA REALIDADE, o§
ESPACO ENCONTRA-SE
DELIMITADO POR LINHAS,
& O TEMPO PASSA PELOS
\_VAZIOS ENTRE ELAS.

a\

> Z
-

;,ii 5

Fonte: Ramos (2017).
a) Observe a expressao dos personagens no Ultimo quadro. Como eles se sentem? Por qué?

b) Se ndo houvesse a parte verbal da tira, ela poderia ser entendida apenas pelas imagens?

b) E se todas as imagens fossem retiradas e o autor deixasse apenas os baldes de fala, a tira teria
sentido?
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c¢) Explique a importéncia do uso da linguagem verbal e da linguagem ndo verbal para compor
0 sentido dessa tira.

4. Por fim, voltemos a tira de Mafalda, em que a menina aparece conversando com 0 amigo
Miguelito.

oL el LLTMO \ | | vou Te apresENTAR| [ PENSE QUE VOcE E
e , MIGUE MEUS AMIGOS! EU FOSSE
LITO O QUE ME CON- il | Eaes paail IGUAL AS
SOLA € SABER QUE VOCE - J | ot soum | 0 :
MORA PERTO DE MM O QUE? A UTRAS!
LA A GENTE SE . .
ENCONTRA. ELA TEM fon “\ a
o}
v

00
A “,.' ".‘..*“\v«.
oy
o

(Quino. Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989. v. 2, p. 94.)

Fonte: Acervo pessoal.
a) Observando os diferentes planos escolhidos pelo autor, qual vinheta (quadro) permite que o

leitor visualize melhor as emocgGes do personagem?

b) Como vocé interpreta a expressao do menino no terceiro quadrinho, ou seja, como ele se
sente?

c) Algumas palavras encontram-se destacadas em negrito no terceiro quadro, essas palavras sao
0s artigos 0 e um, que aparecem antes da palavra amigo e geram uma mudanca de sentido.
Qual a diferenca entre ser “o0 amigo” e ser “um amigo” no terceiro quadrinho?

d. Vocé percebeu que as letras do ultimo quadro estdo diferentes? O que serd que isso
significa?*

40 Alguns itens da questdo 4 foram adaptados de:
http://wwwoO.rio.rj.gov.br/sme/downloads/coordenadoriaEducacao/3caderno/6 Ano/6 AnoLPortuguesaProfesso

r3CadernoNovo.pdf. Acesso em: 01 nov. 2019.
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APENDICE F - OFICINA 4 EXERCITANDO AS HABILIDADES LEITORAS

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA
EEFM JOAO PAULO II
PROFESSORA: JULIETE ARAUJO
NOME: NP

Vamos relembrar os diferentes tipos de baldo! Veja alguns formatos e o que eles representam:

Quadro 1 - Tipos de balédo

Disponivel em: https://pt.slideshare.net/TerezinhaPoetiza/histrias-em-quadrinhos-48960961. Acesso em: 28 set.
2019.

1. Aprendemos que, nas tiras, 0S personagens expressam suas emog¢des por meio do texto nao
verbal, ou seja, por meio de imagens, principalmente do rosto e das méaos. Dessa forma, o leitor
precisa observar bem o texto ndo verbal para construir o sentido adequado. Nas tiras abaixo, 0s
autores utilizaram apenas imagens para dizer. Vamos imaginar, entretanto, que vocé leitor é
coautor desses textos e precisa criar falas para eles. Lembre-se de utilizar baldes adequados as
falas. Oriente-se pelo box inicial para realizar a atividade.

a)

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direito s reservados. 5221




134

2
¥
|
4
»
4
2
3
2
-}
v
i
0
Soprpigt ()19 Mouncn de Sousa Prodagies Lide. Tows o deedio 3 remreatos goss
Fonte: Arquivo pessoal.
c)

© 1954 MALBCIO DE SOUSA PRODUGOLS - BRASL

Copyright @1999 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados. 5122

2. Vejamos outra tira, agora com outras duas personagens de Mauricio de Sousa, Magali e
Maonica.

Copyright ©) 2001 Mmoo de Sousm Produgbes Liss Todos oz dretos ressrvados
Fonte: Arquivo pessoal.

a) O que acontece no primeiro e segundo quadro? Descreva as cenas.

b) Magali tem um plano por tras de suas a¢Ges. Qual € sua verdadeira intencdo da menina e em
que quadro descobrimos isso?
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¢) O que sugerem as linhas em torna das personagens e objetos?

d) Adjetivo € a classe de palavra que caracteriza um substantivo. Observe as expressdes faciais
de Ménica e indique na sequéncia dos quadros como se sente a personagem com adjetivos.

Quadro 1 Quadro 2 Quadro 3

Monica

As tiras de humor a seguir sdo do Menino Maluquinho, vocé ja deve ter ouvido falar das
armacoes dele ndo é mesmo?!

3. Leia para responder.

TCHAU, NADA DISSOI TA £ ALEM DISSO, DEU NA MELA QUE BOM QUE
MAE) NA HORA DE TOMAR]Y  PREVISAO DE TEMPO VOLTAI ELE ENTENDEU! N
vou BANHO.,,, QUE VAL CAIR O MAIOR VOU MATAR DOIS
BRINCAR ) PE D'AGUA! COELHOS COM g
x ’ UMA SO

LA
CAJADADA!

Fonte: Arquivo pessoal.

a) E possivel dizer que o menino obedeceu ao conselho da mae? Por qué?

b) Pelo contexto da tira 0 que significa a expressdao do menino no Gltimo quadro “vou matar
dois coelhos com uma s6 cajadada”? Essa expressao estd no sentido real ou figurado?




4. Leia para responder.

AS VEZES EU TEHHO |
A IMPRESSAO...

...DE QUE A BATERIA DELE NAO ACA.BA!]

136

Fonte: http://www.enem.inep.gov.br/quiz/3/QUIZ%20ENEM_03_html_m5c1d9c55.jpg. Acesso em: 18 set. 2019.

(SEED-PR/2009) Uma das definicdes da palavra bateria é
acumuladores elétricos”.

A) associacao de pilhas ou acumuladores elétricos.

B) fonte de voltagem continua.

C) conjunto de instrumentos de percussao.

D) energia, disposi¢édo do menino.

Explique a escolha do item:

“associagdes de pilhas ou
Considerando a leitura do texto, o sentido da palavra BATERIA
levando em conta o contexto em que foi empregada é

Muitas palavras e expressdes de nossa lingua sdo polissémicas, ou seja, possuem mais de um
sentido. O que determina o sentido de palavras e expressdes é o contexto em que elas sdo
utilizadas. Na atividade que propomos, leia com bastante atengao as tiras para inferir e
construir o sentido do texto.

5. Leiaatiraa seguir“l.

© AQUIISTA O TROCO

RETIRA O LIVRO NO DAL -
(AO o mous

’
l
..

COM ISTLTIQUITY VO((}

0% PAIS N

" pOUA A CANTE \
NLSSE MONDO

CONFUSO SDA NOS

CONSULTAR | ANDA

POR CMA TOMDS

QU DAR PRISINTE

41 Questio adaptada de:

/ TMIROLHO COMO )

SEFOSSE PARA
DAR O

S mtst:m' (mu

i 1 '

F mo \ :
COMO S

| FOSSE PARA

PiROOAR /| '

Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com — 18 dezembro, 2007 - Tirinha 417. Acesso em: 30 out. 2008.

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ_port2.pdf. Acesso em: 12

nov. 2019.
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A expressao no Ultimo quadro “Como se fosse para perdoar” denota
A) o sentimento de culpa de Mafalda.

B) o presente simbolizando o fato de Mafalda perdoar os pais.

C) uma tentativa de aproximacéo por parte de Mafalda.

D) o interesse de Mafalda por bens materiais.

Comente sua resposta, justificando por que Mafalda usa a expressédo “como se fosse para
perdoar”.

6. Leia a tira a seguir?,

Fiz este chazinho pra

melhorar seu resfriado!
Experimenta e vé se faz
algum efeitol

hitp:/TUNIVERSOMUTUM blogspot.com

Se é bom pra resfriado, eu ndo
sei... mas estd fazendo um
efeito imediato!

Ah, €?
Qual?

Esta transfigurando
o meu rostol

Wi sa

(P050482H6) Note que, no ultimo quadro desse texto, o autor da tira destaca a palavra
“transfigurando”, isso, e todo o contexto da tira, significa que 0 menino

A) achou ruim o cha.

B) piorou do resfriado.

C) sentiu um calafrio.

D) tomou todo o cha.

Justifique sua resposta.

42 Questdo adaptada de: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2018/03/PE-SAEPE-2017-RP-LP-
WEB.pdf. Acesso em: 12 nov. 2019.




7. Leia o texto para responder®:,

I 4CORA, PARA ACABAR COM O ESTRESSRec>
PARA ESCAPAR DO ESTRESSE / 7300 FERTADAO ATNDA NAO CONSEGUIRAM)//z
DO TRABALHO NADA COMO / : // INVENTAR NADA.. N
UM BOM FERTADAQ!! = ! 45 =

) . — e

Disponivel em: <http fiwww1 folha.uol.com.briilustrada/cartum/cartunsdianos/#3/1/2014>. Acesso em: 8 jan. 2014

a) No primeiro quadro do texto, como o personagem demonstra se sentir? Por qué?
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b) No segundo, quadro o personagem se sente como no primeiro? Por qué?

8. Leia a tira de Garfield para responder.

E HORA DE
LEVANTAR

LE!AN‘I’ANDO‘ E UM
DOIS

Fonte: Arquivo pessoal.

(SARESP/SP -2004 adaptada) No texto, a expressdo “E isso ai. Entdo vamos 14”, no terceiro

quadro, funciona como:
A) critica.

B) aplauso.

C) estimulo.

D) vaia.

4 Questdo adaptada de: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2018/03/PE-SAEPE-2017-RP-LP-

WEB.pdf. Acesso em: 12 nov. 2019.
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Justifique sua resposta:

9. Leia o texto abaixo**

FEFU SINDICC. O SENHOR.
MANDOU VIR UM PESS! UAL
L PRA DEDETIZAR O
1'-'REDIO’

MANDEII
PORQUE?

Laene http:/iwww2.uol.com.br/laerte/personagens/condominio/
Fonte: Arquivo pessoal.

a) No terceiro quadro, o que imaginou o porteiro ao dizer “pensei que era outra coisa”?

10. Leia o texto abaixo.

KOIZAS DA VIDA Fabiano dos Santos

Fonte: Arquivo pessoal.

Esse texto mostra®

A) a pesca em areas proibidas.

B) as consequéncias da falta de chuva.

C) o problema da poluicao dos rios.

D) os habitos de pescadores profissionais.

Justifique sua resposta:

4 Questdo adaptada de: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/07/itensEMLP_2010.pdf.
Acesso em: 12 nov. 2019.

4 Questdo disponivel em: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2017/03/PE-SAEPE-2016-RP-LP-
WEB.pdf. Acesso em: 12 nov. 2019.
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Um dos propdsitos de uma tira de humor é entreter e divertir o leitor. Esse efeito de humor
é produzido quase sempre por meio de um acontecimento inesperado. Leia as tiras abaixo,
procurando compreender o que as tonam engracadas.

11. Leia a tira abaixo*® para responder.

il MINHA REDACAO SOBRE 1T AmiNHAFALADEcOMO | [ AMINHA TRATAVA SOBRE
A AGUA ABORDA O SEU A AGUA E IMPORTANTE 0S ESTADOS FISICOS DA
USO MODERADO! PARA OS SERES VIVOS. AGUA, MAS ELA FICOU TAO

QUENTE QUE EVAPOROU!

WILUW MENINOCARANCUDEJO (OM

Disponivel em: <http:/Awww.meninocaranguejo.com>. Acesso em: 23 mar. 2010. (P120229ES_SUP)

(P120229ES) O efeito de humor desse texto esta

A) na expressdo da professora no ultimo quadrinho.

B) na justificativa do menino no ultimo quadrinho para a falta da redacéo.
C) no entusiasmo do menino no segundo quadrinho ao ler a redacéo.

D) no siléncio da professora na leitura das redacoes.

Explique sua resposta:

12. Cebolinha vive fugindo de Sansdo, o coelhinho da Ménica, os dois aparecem nessa tira de
Mauricio de Sousa. Leia os quadrinhos.

© 1996 MALBTO DI SOUSA PRODUGOES - sRASL

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados. 5200
Fonte: Arquivo pessoal.

a. Explique o que torna o texto engracado

% Questdo adaptada de: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2018/03/PE-SAEPE-2017-RP-LP-
WEB.pdf. Acesso em: 12 nov. 2019.
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b. Comente sua resposta, explicando o que acontece em cada quadro que compde a tira.

13. Leiaatira abaixo em que Helga, esposa de Hagar, aparece conversando com o melhor amigo
do viking.

. OQUEUM
| PLEBEU COMO O
[ HAGARTA
FAZENDO
NO TRONO?

e g ¥ e Bpncame bx W

Disponivel em: <http://tiras-hagar.blogspot.com/>. Acesso em 04/07/09. (P090646_SUP)
Fonte: Arquivo pessoal.

O que gera humor nesse texto?
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APENDICE G — AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA
EEFM JOAO PAULO Il
PROFESSORA: JULIETE ARAUJO
NOME: N°

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Leia a tira*’.

QUE FOME! PRECISO "FILAR O | |ESPERA Al... ESTA' PROVADO QUE [WOFESSORA.A SENHORA TEM QUE
Lo LANCHE DE ALGUEM !/\./‘ A CRIANGA BEM ALIMENTADA REPARTIR ESSE SANDUICHE CoMmiGo!
MELHORA 0 DESEMPENHO ESCOLAR

] ‘\_,_-‘,\_?/ N

(=
»R
oy y

Disponivel em: http://meninomaluquinho.com.br

1. De acordo com esse texto a palavra EILAR significa
A) conseguir.

B) comprar.

C) negociar.

D) questionar.

Como vocé chegou a essa concluséo?

Leia a tira*®.

47 BOM DIA,
MASALI|

MAS ACHO QUE
O ANJINHO ESTA
ARRASTANDO UMA
ASINHA POR MIMI
: of
-~
FeSS=

SOUZA, Mauricio de. Monica tem uma novidade. Porto Alegre: LEPM. 1084, p, 81, (POB00D2781_SUP)
SOUZA, Mauricio de. M6nica tem uma novidade. Porto Alegre: L&PM.1984. p. 81. (P060027B1_SUP)

47 Disponivel em: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/06/oficina_itens 3EM_LP_2010.pdf.
Acesso em: 08 dez. 2019.

4 Disponivel em: http://www.saepe.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/06/oficina_itens 3EM_LP_2010.pdf.
Acesso em: 08 dez. 2019.
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2. (P060027B1) No ultimo quadrinho, a expressao “arrastando uma asinha” sugere que o
anjinho

A) arrasta as asas no chéo.

B) bate suas asas no ar.

C) esté apaixonado pela menina.

D) esta com a asinha quebrada.

Como vocé chegou a essa concluséo?

Leia a tira®.

GA®, NAQ ANDE | o mavig! | CONTRA A FORgA. | € mcRiver como
(M CS PES oo 05 ADITOS COMPLUCAM
AS COISAS MAIS
ELEMENTARES,
0
(1 Gsoch

OSORIO. Revista Imprensa, ago. 1997, p.40.

3. (P090042A8) No trecho “Contra a for¢a ndo ha argumento”, a palavra destacada tem
sentido de

A) autoridade.

B) conhecimento.

C) competéncia.

D) paciéncia.

Como vocé chegou a essa conclusdo?

D4 — Inferir uma informag&o implicita no texto.

Leia a tira®.

49 Disponivel em: http://www.saers.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2017/02/BoletimPedagogico LP_1AnocEMSAERS_2008.pdf. Acesso em: 09 dez. 2019.

%0 Item adaptado de: http://www.saep.caedufjf.net/wp-content/uploads/2018/04/PR-SAEP-2017-RP-LP-
WEB.pdf. Acesso em: 27 nov. 2019.
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AAATTT
EU vou

Disponivel em:<www.meninomaluquinho.com.br>. Acesso em: 17 maio 2013.

4. (P110026CE) Nesse texto, 0 menino
A) fez raiva no médico.

B) finge estar doente.

C) tem medo de injegéo.

D) vai morrer de sarampo.

Como vocé chegou a essa conclusdo?

Leia a tira®L.

\)\/v%(

«

LUt

-
O

'x

?
Copyright () 2001 Maurioo de Sousa Produgdes Lida Todos os diretos ressrvados 7198
Disponével em: <http:/www.monica.com bolcookpageicookpape cgi?ipag=comicsirinhasitira251>. Acasso em: 14 Ago. 2010 (P04012581_SUP)

5. (P040125B1) Nesse texto, 0 menino queria
A) brigar com o anjo.

B) causar um acidente.

C) escapar do acidente.

D) virar um anjo.

Como vocé chegou a essa conclusao?

51 Disponivel em: http://www.saepe.caedufjf.net/colecoes/2018-2/. Acesso em: 08 dez. 2019.
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Leia a tira®?.

HAGAR Dik Browne

NAO E JUSTO QUE
UMA MULHER TRABALHE
TANTO COM UM SOL

POR QUE NAO FAZ
1SS0 A NOITE?...

MENTAL PRESS.

©0002 0 105 Pestrne Syecicain, . o riges mbened « 2003 King Fecturas/Intencentinental Press |2

6. Ao ler o primeiro quadrinho da tira, o leitor € levado a pensar que, na sequéncia, Hagar
A) defenderia as mulheres.

B) criticaria as mulheres.

C) reclamaria da qualidade do trabalho das mulheres.

D) daria mais tarefas para a mulher.

Como vocé chegou a essa concluséo?

D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso — texto que conjuga a
linguagem verbal e a linguagem n&o verbal.

Leia a tira®.

NAO SET A QUEM

CREDO, MUTUM, MEY FILHOY
VOCE PUXOU, VILD

COMO PODE SER TAO DISTRAIDO
E NAD VER O QUE ESTA BEM
A FRENTE DO SEU NARIZ?

Disponivel em: http://universomutum.blogspot.com/html. Acesso em: 20 jun. 2009. (P050409A9_SUP)

7. (P050409A9) A expressdo do menino, no ultimo quadrinho, indica que ele esta
A) assustado, porque o pai ia cair no precipicio.

B) chateado, porque o pai chamou a sua atencao.

C) preocupado com o que o pai lhe disse.

D) sentindo dor por causa da batida forte.

Como vocé chegou a essa conclusdo?

52 Disponivel em: http://wwwO.rio.rj.gov.br/sme/downloads/destaques/cadernosDeApoio/caderno9Ano.pdf/.
Acesso em: 08 dez. 2019.

53 Item disponivel em: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2014/11/SPAECE-RP-LP-9EF-
WEBL1.pdf. Acesso em: 26 out. 2019.
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Leia a tira®*.

VAI PAGAR SEUS IMPOSTOS?

BROWNE, Dik. Hagar, o horrivel. L&M Pocket, 1997, (P97058H_SUP)

8. (P9705BH) Nesses quadrinhos, o cobrador de impostos usa a jaula para
A) socorrer 0 contribuinte.

B) ameacar o contribuinte.

C) carregar 0s pagamentos.

D) fazer mistério.

Como vocé chegou a essa conclusdo?

Leia a tira®.

POR M \ L R I e
sé ELE TEM

Copyright ©)1293 Msuricio d Scusa Produgies Ltda. Tosos os sirstos reservados. 5330

9. (P0O50020CE) Nesse texto, sé o garoto tem desconto no corte de cabelo porque
A) o cabeleireiro est4 ocupado.
B) o cabeleireiro gosta de criancas.

% Item disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_9ef/internas/d06.html.

Acesso em: 27 nov. 2019.
55 Item disponivel em: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-

content/uploads/2012/07/BoletimPedagogico_LP9AnoEFSPAECE_2008.pdf. Acesso em: 27 nov. 2019.
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C) o garoto é educado.
D) o garoto tem pouco cabelo

Como vocé chegou a essa concluséo?

D 16 — Identificar efeitos de humor ou ironia

Leia a tira®.

OH, MEU ANJO

DA GUALDA! ME
AJuoe __ §
le,

Copight (©)1599 Mauwico de Sousa Produgies Lida. Todos os direto s reservados 708
Disponivel em: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tira9.htm. Acesso em: 21 mar. 2010.
(P100009EX_SUP)

10. (P100011EX) Nesse texto, o humor esta no fato de
A) a menina querer bater no menino.

B) a menina sair calada.

C) o anjo cair do céu.

D) o anjo apanhar da menina.

Como vocé chegou a essa conclusdo?

Leia a tira®.
TO COM FOME, l\ CLARD, SIRVA-SE, PODE PEGAR UMA MACA EMBORA USEMOS O
POSSO FAZER N OU UMA LARANJA NA MESMO IDIOMA, NEO

GELADEIRA. FALAMOS A MESMA

- gl
i b

] -.-uv

WATTERSON, BILL. Melhor de Calvin.

% |tem disponivel em: http://www.avaliacaoexternasaerj.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2012/06/BOLETIM_SAERJ LP_9EF VOL3 2011.pdf. Acesso em: 20 out. 2019.

57 Item disponivel em: https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/fique-por-dentro/downloads/category/158-rotinas-
spaece-2017?download=1286%3Acaderno-de-questes-9-lp-prof. Acesso em: 26 nov. 2019.




11. O humor do texto esta na

A) pergunta feita pelo menino no primeiro quadrinho.
B) resposta dada pela mulher no segundo quadrinho.
C) resposta dada pela mulher no terceiro quadrinho.

D) conclusdo que o menino faz n

Como vocé chegou a essa conclu

0 Gltimo quadrinho.

sdo?
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Leia a tira.

L
IVE O
MAIOR

cuipapo T
COM ©OS
PES SUJOS, TRABALHO
cascao! FRA LIMPAR
O CHAO !
\

AL

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Pro
Fonte: www.turmadamonica.com.br.

12. Essa tirinha é engracada porq

3 ﬁ ! -
2 (r

3

|-

g 3 Ty 'dib— 3‘&;

i 1 |\ [

3 I

Qkna

dugdes Ltda. Todos os direitos reservados.

ue

A) Cascdo ndo percebeu que o chdo da casa estava limpo.
B) a mée do Cascéo néo viu que ele estava em casa.
C) as maos do Cascdo estavam tdo sujas quanto seus pés.
D) as pessoas podem andar apoiadas em suas maos.

Como vocé chegou a essa conclu

sdo0?
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APENDICE H- CONTROLE DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS NAS ATIVIDADES

Total de acertos

Participantes | ADI Oficina | Oficina | Oficina | Oficina | ADF ADI ADF
01 02 03 04

1. v v v v v v 4 7
2. v v v v v 7 12
3. v v v v v 7 8
4. v v v v 5 X
5. v v v v v 9 8
6. 4 10 X
7. v v v v v v 7 8
8. v v v v v 9 12
9. v v " v 7 v 10 10
10. v v v v v v 3 7
11. v v v v v v 9 11
12. v v v v v v 6 10
13. v v v v 4 9 11
14. v v v v v 6 10
15. v v v v v v 7 9
16. v v v v v v 6 10
17. v v v v v v 3 11
18. v v 4 4 v 6 10
19. v v v v v 10 9
20. v v v v v 6
21. v v v v v v 7
22. v v v v v v 10 11
23. 4 9
24. v v v v v 8 8
25. v v v v v v 7 10
26. v v v v v v 6 8
27. v v 8 X
28. v v v v 9 11
29. v v v v v v 7 11
30. v v v v v 2 7
31. v v v v v v 7 11

Fonte: Elaborada pela autora.

Legenda

Participou de todas as atividades.

Faltou a atividade.
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INTRODUCAO

|

Professor,

¢ nosso o desafio de fazer com que os alunos saiam da dltima etapa do ensino fundamental
como bons leitores. Nos subemos a importincia de nossos estudantes lerem um texto de forma
mais autonoma, percebendo os propdsitos comunicativo, as caructeristicas, o trubalho com a
linguagem. Subemos a importincia de o leitor ter intimidade com os diferentes géneros que
circulum em nossa sociedade. A fim de contribuir com o desenvolvimento da competéncia
leitora, elaboramos esse Manual, que também é fruto da realizacio do Mestrado Prolissional
em Letras (Profletras). Nele, privilegiamos o trabalho com tiras cOmicas e. a partir do estudo
do género, esperamos desenvolver, especialmente, as habilidades de inferic informagbes
implicitas, relacionar o texto verbal e o ndo verbal ¢ identificar efeitos de humor. Sugerimos, a
seguir, trés oficinas de lettura, que podem ser adaptadas pelo professor de acordo com a
realidade de sua sala de aula.

Professora Julicte Aratjo.
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OFICINA 01: CONSTRUINDO CONHECIMENTOS

© Duragio: 4 aulas de 50 minutos

'OBJETIVO DA OFICINA
POR QUE ESSA ATIVIDADE E
*  Despertar o inleresse IMPORTANTE?
dos estudantes para a As caracteristicas lisicas ¢
lettura; comportamentais das  personagens  sio
fundamentais puarn o consirugio  do
* Fomentar a construgio humor ¢m muitas tiras, por exemplo, nas
de conhecimentos tiras  de  Muouricio de  Sousa. o
acerca do universo das conhecimento prévio de que Magall €
tiras; comilona on de que Casciio nio gosta de
tomar hanho ¢ essenclal  para o
e Mediar as primeiras Interpretacio de muitas tiras da Turma
leituras. du Mdnlea.
APRESENTAGAO E MOTIVAGAO

ANTES DA LEITURA: PRIMEIROS DIALOGOS

Sugerimos pesse  praneiro momenti,

gue o professor destague o importineta

do competénciy leitom na socivdade

Caro, protessor, voce pode guor o

hodiern
conversas  buscundo  perceber oy

hibltos  feitores  dos  estudantes e,
ainda, que informucdes cles possuem
peerea do universo dos quadrinhos

SUGESTOES DE LEITURA
ASSUNTO: COMPREENSAO LEITORA
KLEIMAN, Angela. Oficina de Leltura: teoria ¢ pritica. Campinas: Pontes, 1993,

SOLE, lIsabel. Estratégias de leitura. Tradugo de Cliudia Schilling. 6 ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998,




ATIVIDADE 1: FICHA PERFIL DAS PERSONAGENS

Com o objetivo de despertar o interesse dos estudantes para a leitura de tirus cOmicas ¢ sondar
a importancia dos conhecimentos prévios na leitura dos textos, claboramos a ficha “Perfil das
personagens”.' Selecionamos para compor a nossa ficha: Monica, Cebolinha, Casciio ¢ Magali,
da “Turma da Moénica™ de Mauricio de Sousa: Hagar, Helga, Honi ¢ Hamlet de “Hagar o
Horrivel, de Dik Browne: Garfield e Joha Arbuckli. de “Garfield”, autoria de Jim Davis:
Mafalda e sua mie (Raguel), do argentino Quino. Vejumos, no quadro a seguir, o resumo ¢ a

sequéncia das atividades propostas:

PASSO A PASSO DA ATIVIDADE

" Preenchimento da primeira coluna, O estudante devera indicar se conhece
ou nido a personagem ¢ que informagdes tem sobre ela;

2 Leitura de tiras comicas das personagens selecionadas:
3 Exibigio de videos das personagens;

4 Preenchimento das duas dltimas colunas da Ficha, Aqui, estudante deverd
indicar os conhecimentos adquiridos ¢ ou consolidados,

A primeira etapa da atividade ¢ importante, pois permite verificar os conhecimentos prévios
dos estudantes acerca de algumas figuras bastante conbecidas do género - pelo menos para
alguns leitores -, ¢ como o conhecimento ou ndo delas interfere na compreensio leitora. Para
isso o professor pode aplicar uma avaliaglio diagnéstica de leitura, com tiras das personagens
que compordo esse exercicio.

Na segunda parte da atividade, que compreende a leitura de tiras cdmicas e a exibiglo de videos,
os alunos podem adquirir conhecimentos que os ajudardo a inferir melhor o sentido dos textos,
Ja que as caracterfsticas fisicas e comportamentais das personagens sio usadas, indmeras vezes,
pelos autores, como o gatilho para o humor,

! Um modelo da atividade encontra-se no final da Oficina 01,
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SUGESTAO DE TEXTOS PARA AS PRIMEIRAS LEITURAS

Tira 1 = Turma da Monica

Disponivel em: https:/fi pinimg.com/onginals/e 2de/f 2e 24cf25274ca25db06 2549 e 20909, gif . Acesso em 5 de
setembro de 2019,

Tira 2 - Hagar, o horrivel

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/38963 1 805238068252/ Y pstrue. Acesso em 5 de setembro de 2019,

Tira 3 - Garfield

JIM DAVIS

Disponivel em: hitpJ/1.bp.blogspot.cony'-
cOruXNagtoew/UBelh3HnRx VAAAAAAAAAIM/NTVVEMozkVs | 600Vgarficld4-+peixe+ex %CI% B 3ico jpe.
Acesso em 5 de setembro de 2019,
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Tira 4 — Mafalda

MAMAE! ESTA NOL\
SONHE| QUE WOCE |
TINHA TIRADO DIFL/

Disponivel em: http://chatasdeatenas.blogspot.com/201 304/5 | -anos-de-mafalda html, Acesso em 5 de setembro
de 2019,

Tira 5- Calvin ¢ Haroldo

e;
siam

)
e
~wh'

Disponivel em: http:/locomotiva2t. com. be/wp-conteat/uploads/ 201 5/0&calvin-c-haroldo-5.jpg. Acesso em 5 de
setembro de 2019,

ALGUMAS QUESTOES PARA DISCUSSAO

l. Que nomes costumamos utilizar para nos referir a esses textos? (Tira, tirinha?)

Quais valores de sentido o sufixo -inhe pode trazer? Um carrdo serd um veiculo de
grandes proporgdes ou poderd hayer também uma conotacio afetiva no uso do termo?
3 Qual a finalidade do género tira na sociedade?

4. O que hi de semelhante entre as tiras lidas?

=

APRESENTACAO DE VIDEOS

Sugestio’
Turma da Monica. Acesso em 20 de setembro de 2019,
<https:/fwww.yoatube com/watch?v=r Iwge YptBUU>

Hagar o Hoerfvel. Acesso em 20 de setembro de 2019,
(Parte 1) <https//www.youtube.com/watch?v=t93SI0A | CIs&t=454s>

* Sugestiio de videos podem ser encontidos com:
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(Parte 2) <https:iiwww.youtube comiwatch 7venOfUEpotKjc>

Garficld. Acesso em 20 de setembro de 2019,
<https:fiwww, youtube.com/watch?vaqlOpA 15D fo>

Mafalda. Acesso em 20 de setembro de 2019,
<https:/iwww.youtube com/watch?v=YO4vNddighA>

Calvin e Haroldo. Acesso em 20 de selembro dc 2019.
<https:/iwww.youtube.com/watch®? ac>
<https/iwww.youtube. condwnlch"s-chYcuiKANS)

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

& A medida que as leituras forem realizadas e os videos apresentados, sugerimos que o
professor discuta com os estudantes o enredo; verifique a compreensiao dos estudantes,
pedindo-os que resumam os textos, que comentem se acharam os textos engragados ¢ por que;
que destaquem as caracteristicas das personagens que mais lhes chamaram atengio, cte.
Outras questdes:

1. Os estudantes conhecem as personagens ¢ suas histérias? Se sim, de onde?

Em que locais costumam aparecer (livros, sites, jornais, revistas, redes sociais)?

Para que as personagens ¢ historias foram criados inicialmente?

Que linguagem foi utilizada nos textos (mais formal, menos formal)?

De que temas ou assuntos tratam ou podem tratar textos como os lidos?

As expresses faciais das personagens colaboram na construgdo do sentido?

Que caracteristica marcantes os estudantes destacariam da composigdo dos textos?

w19

R Bl I o

ATIVIDADE EXTRA

Voce, professor, pode levar os estudantes ao laboratério de informdtica da sua escolu para

pesquisar, ler ¢ conhecer outras tiras comicas, pesquisar sobre os autores, etc,

157




FICHA PERFIL DOS PERSNAGENS
PERSONAGEM 1 VOCE 2) l)li\‘r'Rl("\ll L)) DF.'\'('RI(.'\()
CONHECE? FISICA COMPORTAMENTAL

O QUE SABE
SOBRE ELA

NOM
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PERSONAGEM 1 VOCE
CONHECE?

O QUE SADE

SOBRE ELA
P
NOME
NOME
NOME
PERSONAGEM 1) VOCE

CONHECE?

O QUE SABE
SOBRE ELA

2) DESCRICAO
FISICA

2) DESCRICAO
FISICA

31 DESCRICAO
COMPORTAMENTAL

3) DESCRICAO
COMPORTAMENTAL
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NOME

PERSONAGEM

NOME

PERSONAGEM

NOME

NOME

HYVOCE
CONHECE?
O QUE SABE
SOBRE ELA

1) VOCE
CONHECE?

O QUE SABE
SOBRE ELA

2) DESCRICAO
FISICA

2) DESCRICAO
FISICA

3) DESCRICAO
COMPORTAMENTAL

3 DESCRICAO
COMPORTAMENTAL
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OFICINA 02: A LINGUAGEM DAS TIRAS

“ Duragio: 4 aulas de 50 minutos

e Construir o conceito de  tiras

comicas;

¢ Conhecer os diferentes formatos
do género;

e FEstudar o linguagem  dos
quadrinhos, a partir da undlise de
metatiras;

®  Trabalhar a habilidade de inferir,
a  partir  dos  clementos
composicionais  do  género:
vinheta, baldo, onomatopeia,
linhas de contorno. calha:

® Trabalhar a  habilidade de
relacionur ¢ddigo verbal ¢ nio
verbal para construir os sentidos
de humor ¢ ironia,

D¢ ooordo com Ramos (2017, o

quadrinfion possuem uma linguagem

HULOnOIT Tratu-se de T
linguagem com Tecursos  proprios,
s como os buldes, as onomtope)as
¢ us hinhas cinéticas (indicadoras de

movimento)

POR QUE ESSA ATIVIDADE |
IMPORTANTE?

Conhecer 08 elementos
composicionals da tira e saber articular
os clementos verbais ¢ nio-verbais &
essencial pwra o entendimento  dos
sentidos do texto: “nio basty apenas
decodificar sinais e sfmbolos, mas ter a
capacidade de perceber 4 interagio
entre u imagem € o lexto escrito, A
integraciio de imagens ¢ palavreas
contribul para @ formuglio de noyos
sentidos  do  texto.” (PDE/BRASIL,
2011, p. 34)

Ramus (2017) chama de metating a thms
que utibizim vs elementes da linguage dos

quadrinbos pars ertar um desfecho comico,

ol st @ matalinguugem € o mecanismo
pira criar o humor Assiin, as metitirg se
conliguriun como  fexion cxcelénles para
esudar o composicio  do ;CI\LIIV, 0
proposuto comunicativo do texto, o trubatho

com a lingusgem, nus tiras comicas

10
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PRIMEIROS DIALOGOS: IDENTIFICANDO E CONCEITUANDO O GENERO

SERA QUE TODAS 0OS
TEXTOS A SEGUIR

SAO“TIRINHAS"D

a

s. Acesso em 14/10V19,

Texto 2 Texto 3

A TP e T R

WICURE, v
A E5TARM
Ew WO (&
TR

(4

Disponivel em: hetpa/i4.bp blogspot.com/-
hZod2AaouTU/UD3 1 KiSn WUVAAAAAAAAAON Fonte: Ramos (2017, p. 28).
i TofdboB Vw/x 1 600/Segunda-feira-Olhos-

protecao-telajpg. Acesso em: 19/10/19.
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A RESPOSTA E:

A tira ¢ um formato utilizado para a veiculagio de historias em guadrinhos em suportes ¢ midias
impressas ¢ digitais. Esse molde pode ser apresentado de variadas maneiras: no tradicional, o
mais comum, composto de uma faixa retangular ou horizontal; no equivalente a duas, trés ou
miais tiras; guadrado; adaptado. O nimero de quadninhos também é vandvel: a historia pode ser
condensada em um 56 quadro ou entdo ser narrada em vidrias cenas, de forma mais longa, Pode
vir acompanhada ou nio de elementos paratextuais (como titulo, nome do autor etc), (RAMOS,
2017, p. 31).

As tiras podem ter um
ou mais quadros
(vinhetas).

Nio ha uma regra para o
numero de quadros.

Exemplo 4

Podem também ser
veiculadas na vertical

[
Aoy e vageegs Shon wovdyores so oY) (s 0 tomn ! syq* gt y= Vs g s ot Bokio— 71~ K v
S L UL
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VEJAMOS OS DIFERENTES FORMATOS DO GENERO

& .y

TIRAS TRADICIONAIS:

. NAO steeecw

TIRAS DUPLAS OU DE DOIS ANDARES:

. O (it Exemplo 5




14

TIRAS TIIII'llS Ill IIE 'I'IES ANDARES

Potte Naomy (3047, p 215

e et |

TIRAS IOHGIS I:III HIIS DE TRES
ANDARES

Exerrgla 7

e s Y Do s

OMINID |
UML)
ACIL 1 56
HUERT

.
=
X
1 Tt s
> N W b e 1 S
| g by b D1 LTT e ) T e

Avwrs s HOGD

Ramos (2017) aponta a complexidade de diferenciar o que seria

i tien Jongl — aguelos g ulrapassam trds andires - ¢ wma

paging de histdria em quadeinho: 8 identificacdo fea airelady wos
sujelos enyolvidos ma produgio e as leitura do texto, bem comp
ne contexto de eirculagho da narrativa. De todo modo, fica
evidente que se truta de um tema bastunte movedico, cujos Hnites

detarcaldeios sio muito 18nues™. (RAMOS, 2017, p22)
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| '-;.;:-J
lﬁb e h:»

S ‘ﬁJQYlvw‘; 5

TIRA .ﬁ"‘l“’_ —_—
ADAPTADR: \L

(g 8%
lﬁA

Toume Rassos (017 p 240
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Brevemente, os principais elementos
componicioniis dus tiras comicas,
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A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS

16

Os autores de tiras, como Maurfcio de Sousa, autor das populares histérias da Turma da Moénica,

utilizam, na maioria das vezes, recursos verbo-visuais para compor 0s 1extos que tanto nos

divertem. Muitas vezes, porém, os autores criam enredos sem palavras, utilizando, apenas,

recursos visuais e proprios da linguagem dos quadrinhos. Isso nos mostra a importincia de

conhecermos os principais elementos constituintes do género:

Balfes: formados por contorno ¢ apéndice, voltam-se na diregiio da personagem para indicar

de quem ¢ a fala ou o pensamento. Dependendo da configuragio escolhida pelo autor, os baldes

podem ter sentidos diferentes de acordo com o contorno da linha. Vejamos na figura, a seguir.

uma compilacdo dos principais tipos:

Figura - Tipos de¢ balio

o BALAO-FALA
0w COMUM, TR 558 CONEO
:S'ea M OF 5
0 N0 DAY
S0 D 0K D0 PRAVE o PALOES.
W0 O OUE, FOMDNCENCO A UM 50
PERSOMACEN, SI0 LIGAOS 1O U

ESIRENC” £ NPORANA X A FAA
FICF DDA

5 representam os sons. Em muitas tiras 530 a chave do humor. Numa definigio

mais especifica: “palavra cuja prontncia imita o som ¢ o ruido da coisa significada, como

murmirio, sussurro, cicio, chiado, mugir, pum, reco-reco, tique-taque”, (CAGNIN 2014, p.
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155). Veremos um exemplo de tira com onomatopeias, um pouco adiante, juntamente com

exposi¢io do proximo elemento.

L 1 @ tata-se do recurso grifico usado para dar sensagiio de movimento o
personagens ¢ objetos, essas linhas sdo colocadas préxime ao desenho para indicar a agdio. A

figura a seguir ilustra os dois dltimos elementos:

Figura - Onomatopeins ¢ linhas cinéticas

I Onomaropeia |

Fanhan cinélicns

Fonte: htp/turmadamonicavol com biftininhas). Acesso em: 15/08/2019. Adaptado pela autora.

no; também chamadas de linha demarcatéria ou contorno do quadrinho, essas

linhas variam conforme a criatividade ¢ desejo dos autores. As mais recorrentes siio as linhas
retus, mus podem aparecer, por exemplo, linhas onduladas para expressar tempo passado, sonho
de algum personagem ou outro sentido, dependendo do contexto. A forma dos quadros ou a

auséncia de linhas de contorno tende a influenciar na leitura,

eta: ¢ « palavra sindnima de quadro ou quadrinho. E a “imagem fixa de um instante
especifico ou de uma sequéncia interligada de instantes, que sio essenciais para a compreensio
de uma determinada a¢do ou acontecimento™ (VERGUEIRO 2012, p. 35). Essa sequéncia
diferencia os quadrinhos, em geral, das fotografias, cujas imagens sio estdticas, pois dentro de
um mesmo quadro podem estar expressos virios momentos, que, vistos em conjunto, dio a
ideia de uma agio especifica. A vinheta é responsivel pelo enquadramento ou enquadramentos
das imagens. No exemplo, a seguir, atente-se ao trecho de linha ondulada no segundo quadro,

onde o personagem Anjinho bate com forga a cabega na linha de contorno:
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Flgura - Vinheta, linhas de contorno, calha

l T inha de contomao J

2 o ordem de leitura normalmente se di da esquerda para a direita ¢ de cima
para baixo. Os baldes ¢ legendas, dentro dos quadrinhos, tendem a seguir o mesmo padrio.
Algumas vezes essa ordem ¢ alterada, sendo a mudanga o recurso de criagio do humor, Outra
caracteristica da ordem de leiturs € o gquadro seguinte indicar uma sequéncia do anterior. Na
metatira apresentada adiante, o autor explora justamente a inversio da ordem de leitura

ocidental,

Figura - Ordem de leftura

guadrinnos,

pjeta: ¢ o espago entre um guadro ¢ outro; denomina-se também hiato. Nesse
espago € 0 momento em que se exige a inferéncia do leitor, pois se cria um corte narrativo entre
os quadros, De acordo com Ramos, quanto maior o corle narralivo, maior 0 processo
inferencial, quanto menor o corte narrativo, menor: “Cabe ao leitor. portanto, a tarefa de inferir
o contetido omitido entre s duas vinhetas. Inferéncia, sdo informagdes nio explicitadas no texto

¢ que devem ser compreendidas pelo leitor™ (RAMOS 2017, p. 131).
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Flgura - Sarjeta

Fonte: Ramos 2017,

Agora,  propomos  algumas
atividades  para. o emudanie

consolidur seus conhecimentos,
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EXERCICIOS PROPOSTOS

1. Clovis ¢ o nome da personagem de Paulo Stocker que aparece nas quatro tiras, a seguir, em
algumas situagdes bem inusitadas, Convidamos vocé para ler, se divertir ¢ aprender sobre tiras,
respondendo s questdes:

Tira 1

,/// ’r

Disponivel em:
httpe/iwww2 eca usp.br/jomadas/anais/ lasjoradas/q_linguagem/paulo_ramos.pdf.
Acesso em: 15/10/19

Vinheta ¢ a palavra sindnimo de quadro ou quadrinho. Essa vinheta
mostra uma imagem fixa de um instante especifico, O que acontece?

Tira 2
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Disponivel em: hnps.;/lv.ww.loowoul.uom/umnI480Jﬁlc>’clu\-i.~._972525.jpg.
Acesso em: [ T/1V19,

Nessa tira, hi trés vinhetas (trés quadros). Elas mostram uma sequéncia
interligada de instantes. Analisando o ponto de interrogacio e o
conteddo do balio do quadro 1, o que acontece a0 personagem no
primeiro quadro?

IMPORTANTE
LEMBRAR
Havera
metalinguagem  nas

siluagdes em que as

tirus Fazem mengio a
elementos proprios da
lingungem dos
quadrinhos, pura
produzir  cfeitos  de
sentido. As trus que se
valem do  recurso

‘chamamos, como
propde, Ramos (2017)
‘de metatiras.

Logo em seguida, no quadro 2, o que acontece com Clévis? Que pistas o autor colocou no texto

para que vocé chegasse a essa conclusio?

Algo inesperado acontece na tira. Em que quadro hi algo surpreendente ¢ o que Clovis faz"?

Que elemento da linguagem dos quadrinhos foi usado pelo autor de forma nio convencional?

Que efeito de sentido 1sso provoca?

Tira 3
CLovIS

Disponivel em: http:ffwww2,ecausp brfjormadas/anai &/ lasjomadas/y_linguagem/paulo_ramos. pdf. Acesso em:

IS/10/19

Novamente, outro elemento dos quadrinhos foi usado de forma inusitada por Clévis.

Identifigue-o?
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Descreva a sequéncia de agdes realizadas por Clévis, nessa nova tira?
Tira4
CLONY
Disponivel em: htpsd/encrypted-

tbnl), gstatic. com/images qethn: ANdYGe Tyq  XabiBakESrLPQIABCI8Hsx BgNe BQOhL VK4 XkmCtd [29Yd)
Acesso em: 1T/ 1V19

0O que faz o personagem no quadro 17

O que a imagem, no quadro 2, revela que aconteceu a0 personagem”?

Descreva a sequéncia de agdes que scontecem nas vinhetas 3. 4 ¢ 5.

0 que aconteceu na Gltima vinhela? Isso ern esperado para vocg, leitor?
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2. Agora, convidamos vocé para ler uma tirn de Cebolinha, O
personagem de cabelos espetados, de autoria de Mauricio de Sousa, é o
protagonista da metatira comica a seguir. Leia para responder,
Tira §
',"’ l‘ g 7 l//’ll
N iatf ’4,‘ ,'/.,
4 /4 ’ / /,
/ " : ) é /
[ /(( ¢/ 'y " y
" ' '
Ao 2% 7
W LU N
] | Ne 3%,
Disponivel em:

hitpe/iwww 2 ecausp.br/jomadas/anais/ | asjornadasiq_linguagem/paulo_ramos.pdf.
Acessoem: 1S/10/19

Descreva o que acontece no quadro 1.

Observe a segunda vinheta. O que significa, normalmente em tiras, uma
limpada acima da cabega de uma personagem? O que significa a imagem
da limpada no quadro 2.

Na dltima vinheta, o que as imagens revelam que acontecey com
cebolinha? Por que vocé acha que isso aconteceu?

Qual o propdsito inictal do autor ao produzir um texto como esse?

3. Os proximos lextos também sdo metatiras comicas de Mauricio de Sousa. Dessa vez.
aparecem os personagens Bidu ¢ Duque,

Tira 6

Disponfvel em: hitp-/iwww2.cea.usp befjornadastanais/ asjornadasy linguagenypaulo_ramos.pdf. Acesso em:
15710019
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Vocé ja leu tiras desses personagens? Sabe identificar quem ¢ o Bidu ¢ quem € 0 Duque?

A forma como o baliio estid desenhado tem um significado, Qual €7

O desfecho inesperado € uma das caracteristicas principais das tiras comicas. Essa caracteristica
€ 0 que provoca o humor no texto. Explique o que acontece de surpreendente na sequéncia das

agoes,

b, « -

Disponivel em:
hittp:/fwww 2 eca.usp.brfjornadas/anais/ | asjormadas/q_linguagem/paulo_rmumos.pdf. Acesso
em: 1M10V19

Observando a imagem, quem parece bravo? Se nio sabe o nome dos
personagens vocé pode se referir a eles como primeiro ou segundo cio!

Agora observe os baldes. Vocé sabe explicar por que os baldes possuem
formatos diferentes? Explique.

Algo surpreendente aconteceu com os baldes. O que acontecen?

d) Qual o propdsito de Maurfcio de Sousa ao fazer uma tira como essa?
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esperumios que lenhy gostado das

atividades sugeridas nessa oficina
Sugerimos, tmbémy o leltura de
ur obra que culaboron
imensamente com a realizogio deste
ense trmbalbo, “Tiras no ensinog’’, de

Rumos (2017)
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OFICINA 03: OUTRAS PISTAS LINGUITICAS

@ Duragio: 3 aulas de 50 minutos,

POR QUE ESSA ATIVIDADE E

® Analisar o posicionamento dos IMPORTANTE?

clementos que compdem o texto; De veande com Oliveira (2014), os

conhiccimentos de mundo, Interucionus, ¢
® Perceber como os  diferentes

os clementos  multdssemidticos  sio
enquadramentos ¢ as  énfases ’

contribuem para a cria¢io do utilizados pelos leitores no compreensio
suspense € 0 comsequente de um texto, mndu que de forma
desfecho inesperado;

inconsciente, Pars o autorn, € importante

que s estudos linguisticos investiguem o

e Exercitar as hubilidades de infenr
¢ relacionar as linguagens verbal
¢ nio verbal para construir os mullimodais na construgio dos sentidos
sentidos de humor.

fungio du magem ¢ dos  recursos

Sendo os tiras um lexto multimodal, as
imagens niio podem ser desconsideradas
ou considerndas em segundo plano como
neessonos. Cado signo cumpre fungiio

importante £ & vezes inica no texto

CONSTRUINDO CONHECIMENTO

Professor, nessa oficing, pretendemos chamar atengio para uma das tiés categorias da
Gramatica do Designe Visual (GDV), de Kress ¢ van Lecuwen (2006) - a metafungio
composicional -, em fungio de sua relevincia no estudo dos textos multimodais, Dos trés
principios que a compdem, nos interessa particularmente: o valor informativo (dado/novo), a
saliéncia ¢ o framing (enquadramento).

Esses principios referem-se o fonmu como s

clementon estiio posios € argantzados no 1exio e

come eles se imterrelucionam. Yejamos!




Faz uma polarizagio dos recursos multimodais.

Na linha vertical temos REAL X IDEAL:

REAL IDEAL
as informagdes posicionadas na parte as informagbes localizadas na parte
“inferior” de um texto representam x

uma informacio real, mais concreta. ideal, mais prestigiada.

“superior” referem-se i informag¢io

Na linha horizontal. temos DADO X NOVO:

L] [—

DADO NOVO

Estd posicionado i esquerda. E aquilo que A medida que o texto caminha i direita,
Ja ¢ familiar ao leitor ¢ por isso ndo x aparece 0 novo, apresentando  algo
necessita de explicagdes. Seriam imagens e desconhecido.

informagdes ja conhecidas do leitor.

Vimos, anteriormente, gque o ordem de feiturs, no
ocidente, gerilmente, se il dy esquerda pira a

direits e de e pard baixo. No dltimo quicdro, a

t'\]ll&‘l'(l.l. IEmos quase SEmpre am meontecimento

inesperndo que pretende quebrar o expectativa do
feitor ¢ cri' o efeito comico, Observemos como

1550 Geonlece, i proxim e
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Tira: Valor informativo

24

Fonte: Tiea disponivel em: hup:fiwww.sacpe.cacduljf net/wp-content/uploads/20 1 2/ 1VC 1102 pdf.

A esquerda temos o dado. O leitor, por meio de seu conhecimento de mundo, reconhece a cena
dos contos de fada, O resultado da a¢io de determinada forma também € esperado. ou seja, o
sapo ird se transformur em um principe. depois do beijo da garotas, culminando no final feliz.
No entanto, o desprezo e a indiferenca da menina, na (ltima vinheta, surgem come o nove, uma
reacdo ndo esperada pelo leitor - Gltima cena a direita. Para que o leitor consiga compreender o
o humor, é necessario saber que uma das caracteristicas principais de Magali, personagem da

tira, é ser comilona, o que justifica sua fala no Gltimo balao,

Ainda no valor informativo, a GDV revelou sentidos especificos quanto ao posicionamento de
imagens no centro ¢ margem, As informages postas mais 40 centro seriam mais importantes
em comparagio com as dispostas as margens, que dependem ou auxilism a informagio central,

desempenhando um papel secundiirio.

Nas tiras, as saliéncias sio inimeras vezes o gatilho para o entendimento. Elas constituem

aquilo se destaca no texto entre os demais. A saliéncia ¢ resultado da interagiio dos virios
fatores, plano, tamanho, perspectiva, jogo de luz, sombra, cor, contraste ¢ até fatores culturais,
como o destaque de uma personalidade conhecida, entre outros mecanismos usados pelo autor

para chamar a atengio do leitor.
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O altimo principto da metafungio composicional ¢ o
enquadramento  ou  framing. Trata da conexio ou
desconexiio dos elementos de uma imagem. As diferentes
modulaghes  sio  carregadas  de  sentido.  incluindo

familiaridade e distanciamento entre leitor e personagens.

Dependendo do modo como os elementos estio dispostos,

0s autores denominam trés planos:

Plano fechado Plano médio Plano aberto
(Cloxe shat) (Medinm shot) (Long shot)

Fonte das imagens: Tirns da Mag. Disponiveis em: http://www. tirasdamau. com/.

Trazendo nosso género para andlise, as tiras, geralmente, sio divididas em partes significativas
chamadas de vinheta ou quadro, essas “molduras™ sio o enquadramento dade pelo autor e hi
intensio ¢ sentido nas divisbes ou auséncia de divisdes, como conectar ou desconectar os
participantes ¢ organizar as agoes temporais da narrativa, Entre uma vinheta ¢ outra estdo as
sarjetas, também chamadas calhas. Lembramos que um espago maior entre uma vinheta ¢ outra
pode significar um espago de tempo maior na narrativa, exigindo maior carga inferencial do
leitor, O espago menor nesses quadros significa um espago de tempo menor, também um menor

processo inferencial. As cores e brilho podem também ser responsdveis pelos enquadramentos.

Na tira de Hagar, a seguir, podemos ver exemplificados o principio da saliéncia e o
enquadramento. Tanto o destaque dado ao enunciado “Muito perigosa™ quanto os diferentes

enquadramentos ajudam o autor/leitor a construir 0 humor da tira. Veja:
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T T

Fonte: Disponivel em: https://hagaroorrivel. files. wordpress, com/2009/08/hagarO00 1. gif. Acesso em [V 1OV19

Professor, voed pode se aprofundar nos
estudos sobre 0 posicionamento dos imagens,

A partly dos estudos da Gramadtica do destgne

visugl de Cress ¢ Kress ¢ van Leeowen

(2006), utros  estudiosos do  tema sd0

Almeids & Fernundes, 2008 ¢ Ofiveirn, 2014,

SUGESTOES DE LEITURA

ASSUNTO: MULTIMODALIDADE

KRESS, Gunther.; VAN LEEUWEN, Theo. Reading images: the grammar of visual design. 2
ed. Londres: Routledge, [1996] 2006,

OLIVEIRA-NASCIMENTO, Suclene Silva, A construgao multimodal dos referentes em
textos verho-visuais, Tese (Doutorado em Lingufstica). Universidade Federal do Ceard,
Fortaleza, 2014,
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EXERCICIOS PROPOSTOS

Nas tiras, podem aparecer recursos que aparecem no cinemi, por exemplo, o zoon, que serve
para dar mais destaque a um personagem, a¢do. objeto ou cendrio, mostrando-os mais de perto.
Chamamos esse tipo de enquadramento de plano. O enguadramento mais préximo, em plano
fechudo, tende a aproximar o leitor do personagem, pois permite visualizar melhor as emogoes.
A medida que o plano se amplia, ¢ se afasta do personagem, a tendéncia € tornar-se mais
distante, mais estruanho ao leitor.

Vejamos a descricio de alguns planos:

Plano fechado (close shot): inclui a cabega e os ombros do participante representado;
Plano médio (medium shot): mostra a imagem do personagem até o joelho;

Plano aberto (long shot): corresponde a uma representagio ainda mais ampla, incluindo, por
exemplo, todo o corpo do participante,

Subendo disso, indigue qual dos planos descritos anteriormente ¢ empregado em cada uma das
vinhetas que compoem as tiras, a seguir. Observe como os diferentes planos escolhidos pelo
autor desses textos ajudam a construir o sentido.

Fonte: acervo pessoal,

Quadro 1¢2 Quidro 3

Tira 2

_ NAO SENHOR!

e s

—

Fonte: Acervo Pessoal
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WEUS AMGOS!
P

i . \

' ¢ sheeR o : %—s:*
NORA PERTD UE MM auE
WA A GENTE SE O

ELA TEM

AMIGOS!

Fonte: Acervo Pessoal

Quadro 1 ¢ 5
Quadro 2 ¢ 4
Quadro 3

1m0, Mataid, Soo Pasdee: Marting Somtes, 1909, » 2

TR

2. As tiras, geralmente, sdo divididas em partes significativas chamadas de vinheta ou quadro.
Nu divisdo ou auséncia de divisdo dos quadros hd intensdo e sentido, como conectar ou
desconectar os participantes e organizar as agdes temporais da narrativi

Leia novamente a primeim lira da questao anterior,

1) Observe que nessa tira da Turma da Monica, Mauricio de Sousa utiliza diferentes planos.
Analisando o contexto, por que vocé acha que o autor escolhey um plano diferente dos

anteriores no terceiro e dltimo quadro?

3) O espago que aparece entre os quadros de uma tira chama-se sarjeta — ou calha, Vocé sabia

que um espago maior entre um quadro ¢ outro pode significar um espago de tempo maior na
narrativa, enquanto o espago menor significa um espago de tempo menor?! Sabendo disso,

leia a tira a seguir,

7o nosta esa 0w, OY
ESPACO GACONTOA-

Fonte; Ramaos, 2017

oo

WO ESTA WS

SUBRETIPO A GSTAS LRS
— A
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a) Observe o dltimo quadro e explique a reagido das personagens, O que as imagens ¢ o texto
no baldo revelam?

b) Se retirassemos os baldes de fala da tira, ela poderia ser entendida apenas pelas imagens?

b) E se todas as imagens fossem retiradas ¢ o autor deixasse apenas os baldes de fala, vocé
conseguiria construir o seatido?

¢) Explique a importincia do uso da linguagem verbal ¢ da linguagem nio verbal para compor
o sentido dessa tica comica.

4. Por fim. voltemos a tira de Mafalda, em que o menina aparece conversando com o0 amigo
Miguelito,

GO
A mAS!

ICsines AMalaiede) 500 Ml Mamimg e, 1989: w 2 p 94

Fonte: acervo pessoal,

a) Observando os diferentes planos escolhidos pelo autor, qual vinheta {(quadro) permite que o
leitor visualize methor as emogdes do personagem?

b. Como vocé interpreta a expressio do menino no terceiro quadrinho, ou seja, como ele se
sente?
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¢) Algumas palavras encontram-se destacadas em negrito no terceiro quadro, essas palavras sio
0s artigos 0 ¢ um, que aparccem antes da palavra amigo ¢ geram uma mudanga de sentido.
Qual a diferenga entre ser “o amigo™ ¢ ser “um amigo™ no terceiro quadrinho?

d. Vocé percebeu que as letras do iltimo quadro estdo diferentes? O que seri que isso significa?’

' Alguns itens da questio 4 foram adaptados de:
http/fwwwll.rio.r.gov.brfsme/downloads/coordenadoriaEducacac/ 3caderna/® Anol6 Anol PortuguesaProfesso
e3CademoNovo.pdf, Acesso em: O1/11/19.
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ANEXO A - MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO SAEB

Descritores do Tépico I. Procedimentos de Leitura

D1 | Localizar informac6es explicitas em um texto.
D3 | Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressao.
D4 | Inferir uma informac&o implicita em um texto.
D6 | Identificar o tema de um texto.

D14 | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Descritores do Topico Il. Implicacbes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador

na Compreensdo do Texto

D5 | Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).

D12 | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Descritores do Topico I11. Relagdo entre Textos

D20 | Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacédo na comparacéo de textos
que tratam do mesmo tema, em funcgéo das condi¢des em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

D21 | Reconhecer posic@es distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato

OU a0 mesmo tema.

Descritores do Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 | Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 | Identificar a tese de um texto.

D8 | Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 | Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 | Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 | Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 | Estabelecer relacdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios, etc.

Descritores do Topico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacoes.

D18 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
OU expresséao.

D19 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

Descritores do Topico VI. Variacédo Linguistica

D13 | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

texto.
Fonte: Plano de Desenvolvimento da Educagdo (BRASIL, 2011, p.22, 23).
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.747.226

Apresentacio do Projeto:

De acordo com a pesquisadora, o trabalho adota o ensino de leitura, a partir de tiras, como objeto de
ensino & aprendizagem, focando nas habilidades de: inferir, interpretar, ldentificar efeitos de humor e ironia e
reconhecer efeitos de sentido decorrente do uso da pontuagao e outros recursos caracteristicos das tiras de
humor, O trabatho consiste em uma pesquisa-acao, em que protagonizam o pesquisador € 38 alunos do 9o
ano C de uma EEFM, desempenhando praticas de investigagdo e execugdo de atividades com o género
textual tira. Para atingir o objetivo de construir e desenvolver estratégias e habilidades leitoras, a intervengao
prevista envolvera 21 horas-aula, sendo distribuidas em trés etapas, a saber, Etapa 1 - avaliagdo
diagndstica Inicial (ADI), em que sera aplicado um leste de leitura e posterirormente feita a leilura e
discuss@o dos itens; Etapa 2 - aplicagdo das atividades e mediagdo de leitura e Etapa e Etapa 3 -
verificagio da intervencao pedagogica (Avaliagdo Diagnostica Final). Por fim, serdo empregados métodes
de andlise de dados qualitativos e quantitativos.

Obijetivo da Pesquisa:

O objetivo primario da pesquisa € “Desenvolver e/ou aprimorar estratéglas e habilidades leitoras, a partir
da proposigdo de atividades e mediacio de praticas de leitura do género textual tira, como proposta de
intervengo com alunos de uma turma de 9o ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual de
Fortaleza — CE". Os objetivos secundarios sdo: * |dentificar,
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através de uma atlvidade diagnéstica, como os alunos atribuem sentido ao género tira; mediar a leltura de
tiras através de estratégias propostas por Sole (1998), para a construgdo dos sentfidos do texto; desenvolver
atividades que frabalhem as habilidades de inferir, interpretar texto verbal e ndo verbal, identificando efeitos
de humer e ironia, e os efeitos de sentido decorrente do uso da pontuagao e outras notagles”.

Avaliacdo dos Riscos ¢ Beneficios:

No que se refere aos riscos, consta no formulario da plataforma brasil “cansaco ou aborrecimento ao
responder questoes, atividades; constrangimento ao respender perguntas orais e escritas; constrangimento
a0 se expor durante a realizacao de testes; desconforto, constrangimento ou alteragbes de comportamento
durante gravagdes de audio e video; alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de
comportamentos em fungdo de reflexdes sobre as leituras realizadas’, sendo os cuidados para minimizar 0s
riscos descrito no TCLE “Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participagdo dele(a), porém se
ale(a) se sentir desconfortavel ou constrangido(a) em qualquer atividade proposta, podera interromper a
participa¢do e, se houver interesse, conversar com a pesquisadora sobre 0 assunto”.

Ja em relagdo acs beneficios, esta descrito que "Desenvolvimento e ou aprimoramento de habilidades
leitoras”. Deste modo, os beneficios da realizagdo da pesquisa estdo explicitos e os participantes serdo
indiretamente beneficiados na medida em que contribuirdo para os avangos tedricos no que se refere a
compreensao sobre as vivéncias de usuarios e seus familiares”

Comentirios e Consideracées sobre a Pesquisa:

O projeto possui relevancia social.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

1) Quanto & Folha de rosto;

A folha de rosto contém a assinatura do pesquisador responsavel, bem como a assinatura e o carimbo do
responsavel pela instituicdo onde a pesquisa sera realizada.

2) Quanto a carla de anuéncia:

Apresentou o termo de anuéncia institucional. No termo contém o titulo da pesquisa e a nome do
pesquisador principal; menciona o que seré feito na institui¢ao; carimbo da instituicdo e assinatura do
responsavel e relatar que ndo havera interferéncias da instituigio na operacionalizagio e/ou nas atividades
da pesquisa. Deste modo a carta de anuéncia esta de acordo com as arientagdes das Resolugdes CNS
466/2012 e 510/2016.
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3) Quanto ao TCLE!

O TCLE esta em forma de convite, apresenta o titulo e o objetivo da pesquisa, explicita os riscos e
beneficios e informa sobre a necessidade de gravacdo das aulas (intervencdo). Além disso, consta dados
de telefone, enderecgo e e-mail do CEP e do pesquisador responsavel, incluindo a assinatura deste ditimo.
Deste modo o TCLE esta de acordo com as onentagdes das Resolugtes CNS 466/2012 e 51012016

4) Quanto ao Termo de assentimento:

O Termo de Assentimento esta em forma de convite, apresenta o titulo e o objetivo da pesquisa, explicita os
riscos e beneficios, bem como os dados de telefone, enderego € e-mail do CEP e do pesquisador
responsavel, incluindo a assinatura deste Gltimo. Deste modo o Termo de assentimento esta de acorde com
as orientagdes das Resolugbes CNS 466/2012 e 510/2016.

5) Termo de fiel depositario:

Nio haverd na pesquisa uso de fontes secundarias, dispensando a necessidade de apresentar termo de fiel
depositano.

6) Quante ao cronograma:

- No cronograma apresentado consta Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em data anterior ao previsto para
coleta de dados,

Recomendacoes:
Enviar relatério final.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
O projeto esta adequado as onentagdes da Resolugbes CNS 466/2012 e 510/2016.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Sitvagio
Informacdes Basicas PB_INFORMACGES_BKSICAS_DO_P 23/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1435786 pdf 18:21:26
QOutros Termodeanuencia.pdf 23/08/2019 |MARIA JULIETE Aceito

18:18:22 | SOARES DE
Projeto Detalhado / | Projeto_versaofinal pdf 22/09/2019 |MARIA JULIETE Aceito
Brochura 21:47:15 |SOARES DE
| Investigador ARAUJO
TCLE / Termos de | termo_de_consentimento.docx 22/09/2019 |MARIA JULIETE Aceito
Assentimento / 21:40:10 |SOARES DE
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Justificativa de termo_de_consentimento.docx 22/08/2019 |MARIA JULIETE Aceito

Auséncia 21:40:10 | SOARES DE

Folha de Rosto Folhaderosto. pdf 22/09/2019 |MARIA JULIETE Aceito
21:34.04 | SOARES DE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nio

FORTALEZA, 05 de Dezembro de 2019

Assinado por:
ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador{a))
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