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RESUMO

Esta pesquisa-acao tem por objetivo realizar uma intervencdo na aprendizagem da elaboragdo
da tese e do primeiro argumento da redacdo do Enem, abrangendo a estruturacdo do paragrafo
e as relacdes coesivas estabelecidas nesses segmentos, em uma turma de 1° ano do Ensino
Médio de uma escola da rede publica de ensino da cidade de Fortaleza. Os objetivos
especificos sdo averiguar que tipos de pardgrafos sao mais utilizados na produgao de textos
argumentativos por estes alunos; verificar como estruturam a escrita da tese € do primeiro
argumento do texto dissertativo-argumentativo; verificar como fazem as relagdes coesivas
inter e intraparagrafais em escrita do texto dissertativo-argumentativo. A fundamentacdo
tedrica situa-se na Linguistica Textual e, mais especificamente, nos pressupostos tedricos de
Adam (2019), Antunes (2013), Correa, Spinillo e Leitdao (2001), Garcia (2007), Koch (2011),
Koch e Elias (2017), Soares e Campos (1982) e Vieira (2005), autores que orientam a escrita
do texto dissertativo-argumentativo, a coesao e a coeréncia. A partir dessa teoria, os alunos
passam a ver a linguagem como atividade e espaco de interacdo, tendo a lingua como meio
pelo qual a linguagem se realiza, e percebem que o uso da linguagem embasa a construcdo do
sentido da redac@o do Enem. O corpus da pesquisa € formado 44 redagdes, divididas em dois
grupos, quais sejam, Producdo Inicial Enem 2016, com 22 textos, € Produ¢do Final Enem
2017, também, com 22 redagdes. As categorias de andlise investigadas neste trabalho estdao
relacionadas a elaboracdo da tese e de um argumento do texto dissertativo-argumentativo, a
constru¢do do paragrafo, a classificacio dos tipos de pardgrafos, as relacdes coesivas
estabelecidas dentro do paradgrafo e entre paragrafos. Os resultados obtidos na analise das
redacdes revelam que a intervencao foi bastante positiva, pois, dos 22 alunos participantes de
todos os momentos, 18 (81,8%) realizaram a produgdo do texto dissertativo-argumentativo,
nos moldes que € requerido pelo Enem, apresentando a tese no primeiro paragrafo e
argumentos no segundo para fundamentar seu ponto de vista e desenvolver o tema proposto
na 2* parte desta intervengdo, ou seja, demonstraram conhecer a estrutura da tipologia, o
processo de construcao da argumentacdo e as formas de estabelecimento da articulagdo entre

as partes do texto.

Palavras-Chave: Texto dissertativo-argumentativo. Tese e argumento.

Procedimentos/recursos de coesao e coeréncia. Redacio Enem.



ABSTRACT

This action research aims to carry out an intervention in the learning of the thesis elaboration
and the first argument of Enem’s essay, covering the paragraph structuring and the cohesive
relations established in these segments, in a 1st year high school class of a public school
system in the city of Fortaleza. The specific objectives are to find out which types of
paragraphs are most used in the production of argumentative texts by these students; to verify
how they structure the writing of the thesis and the first argument of the dissertative-
argumentative text; to verify how cohesive inter and intraparagraphal relations do in the
writing of the dissertative-argumentative text. The theoretical foundation lies in Textual
Linguistics and, more specifically, in the theoretical assumptions of Adam (2019), Antunes
(2013), Correa, Spinillo and Leitao (2001), Garcia (2007), Koch (2011), Koch and Elias
(2017), Soares and Campos (1982) and Vieira (2005), authors who guide the writing of the
dissertative-argumentative text, the cohesion and the coherence. Based on this theory, the
students start to see the language as an activity and a space for interaction, having language
(langue) as the means by which the language (langage) takes place, and they realize that the
use of language underlies the construction of meaning of Enem’s essay. The research corpus
consists of 44 essays, divided into two groups, namely, Initial Production Enem 2016, with 22
texts, and Final Production Enem 2017, also, with 22 essays. The categories of analysis
investigated in this work are related to the elaboration of the thesis and an argument of the
dissertative-argumentative text, the construction of the paragraph, the classification of the
types of paragraphs, the cohesive relations established within the paragraph and between
paragraphs. The results obtained in the analysis of the essays reveal that the intervention was
quite positive, because, of the 22 students participating at all times, 18 (81.8%) carried out the
production of the dissertative-argumentative text, as required by Enem, presenting the thesis
in the first paragraph and arguments in the second to underlie their point of view and develop
the theme proposed in the 2nd part of this intervention, that is, they demonstrated to know the
structure of the genre, the process of construction of the argumentation and the ways of

establishing the articulation between the parts of the text.

Keywords: Dissertative-argumentative text. Thesis and argument. Cohesion and coherence

procedures/resources. Enem’s essay.
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1 INTRODUCAO

A proposta que motivou este trabalho nasceu de nossa inquietagdo como professor
de Lingua Portuguesa, originada dos empecilhos com os quais nos deparamos diariamente em
sala de aula. Dentre as inimeras dificuldades, destacamos que os alunos ndo desenvolveram,
em sua grande maioria, as competéncias e as habilidades necessarias a producdo de textos,
orais e escritos, o que nos encoraja a fazer algo para tentar mudar essa realidade.

Em linhas gerais, constatamos, em nossa pratica de sala de aula, que os alunos
apresentam intimeras dificuldades na escrita do texto dissertativo-argumentativo, dentre elas:
a auséncia de uma tese bem delimitada e de argumentos consistentes para defender seu ponto
de vista; emprego inadequado dos marcadores argumentativos, desvios no uso de conectivos
que sustentam a progressdo textual e a coeréncia da redagdo; desvios gramaticais e de
convengdes da escrita; fechamento com pouca relacdo com as colocacdes anteriores ou sem
conclusdo; proposta de intervencdo inadequada para solucionar o problema e, em alguns
casos, até inexisténcia de proposta.

Quando falamos da producdo do texto dissertativo-argumentativo, temos que ter
em mente que se o estudante ndo souber organizar suas ideias, defendé-las por meio de
justificativas bem fundamentadas e articular o encadeamento de seu ponto de vista,
dificilmente, conseguira escrever uma redagcdo que atenda adequadamente aos requisitos dos
exames de acesso ao ensino superior, a exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), ou de concursos publicos.

Assim, € essencial que o aluno saiba se expressar e tomar posi¢ao na defesa de
suas ideias, pois o ser humano € dotado de linguagem, por meio do uso da lingua, comunica-
se com seus pares, com o intuito de alcangar seus objetivos, abrindo caminho para a interacao
verbal. A partir dessa interacdo, o homem se utiliza da lingua para defender seus
posicionamentos e apresentar seus pontos de vista, a fim de convencer, ser atendido ou até
mesmo aceito pelos outros nas mais variadas situacdes de convivio social. Para que isso
aconteca e o sujeito tenha €xito no seu intento, ele argumenta, induz, persuade e convence seu
interlocutor.

Nesse sentido, é papel da escola promover esse saber, dotando o aluno de
conhecimentos suficientes para que este possa demonstrar seu posicionamento nas diferentes

situagdes de comunicacgdo, sejam elas orais ou escritas. E importante destacar que isso ndo é
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algo aleatério nem meramente empirico, vez que precisa ser bem planejado, construido e
organizado.

Entretanto, a escola ndo vem obtendo sucesso nessa tarefa, pois o desempenho
alcancado pelos educandos, no processo de ensino-aprendizagem de producdo de textos
escritos e de leitura na educagdo basica, € insatisfatdrio, fator preocupante para os professores
do Brasil, sobretudo os de Lingua Portuguesa. Tal fato é confirmado pela verificacdo dos
resultados de avaliacdes diagnésticas feitas pelo governo como, por exemplo, a do Indice de
Desenvolvimento da Educac@o Basica (Ideb), um indicador criado pelo governo federal para
medir a qualidade do ensino nas escolas publicas, cuja nota varia numa escala de 0 a 10. O
Idebl, realizado em 2017, declara a nota do Brasil sendo 5,8, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 4,7 nos anos finais desse mesmo nivel de escolaridade e 3,8 no Ensino Médio.

Corrobora essa realidade, o Diagndstico da Educacdo, Desafios para a Politica
Educacional para o Ceara, realizado pelo Instituto Ayrton Senna” com base em informagcdes
do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) e do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). O Instituto Ayrton Senna elaborou e enviou um
diagnostico personalizado para observar com precisdo a situacdo dos 26 Estados brasileiros e
do Distrito Federal.

Assim, observando o diagndstico do Cear4, verificamos que, acerca do desafio 16
“Garantir que todo jovem conclua o Ensino Médio com proficiéncia adequada em todas as
areas do conhecimento”, na evolu¢do e projecdo do ganho de proficiéncia em Lingua
Portuguesa entre os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, os alunos do
Ensino Médio aprendem 1 ponto na Escala Saeb®, 3% dos 50 pontos que deveriam aprender,
ou seja, o aprendizado dos alunos nao estd avancando nesse nivel de ensino.

Em face dos baixos indices apresentados pelos alunos, especialmente, no Ensino
Médio, nosso trabalho se propde a aplicar atividades pedagdgicas que auxiliem os alunos a
superarem as dificuldades de escrita do texto dissertativo-argumentativo, presentes em
diferentes situacOes comunicativas e, assim, prepara-los também para a producdo da redagdo
do Enem, com base nos critérios e nas exigéncias do certame, logo no inicio dessa etapa da

educagdo bésica e ndo apenas na ultima, como € de praxe na maioria das escolas publicas.

' Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 07 fev. 2019.

* Disponivel em: https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/educacao/diagnostico-da-educacao.html/. Acesso em:
07 mai. 2019.

? O Sistema de Avaliacido da Educagdo Basica (Saeb) é composto por um conjunto de avaliagdes externas em
larga escala que permitem ao INEP realizar um diagndstico da educacdo bésica brasileira e de alguns fatores
que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino
ofertado.
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Ao investigarmos trabalhos recentes de pesquisadores sobre producdo textual na
educagdo bdésica, constatamos que existem pesquisas que abordam a escrita de diversos
géneros textuais, como a cronica e o artigo de opinido. Contudo, ndo identificamos, em
programas de intervencdo como o PROFLETRAS", pesquisas voltadas para a elaboracdo do
texto dissertativo-argumentativo nos moldes do Enem, motivo pelo qual entendemos ser de
suma importancia uma investigacdo dessa natureza. Para ratificar esse entendimento,
apresentamos, a seguir, os resultados de trés pesquisas realizadas com estudantes da educagdo
basica com foco na escrita de géneros textuais, demonstrando, assim, a existéncia de uma
lacuna a ser preenchida com os resultados desta pesquisa.

Costa (2018) objetivou desenvolver a competéncia escrita de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, por meio de uma sequéncia didatica aplicada ao gé€nero cronica, sob a
Otica da escrita como processo, visando proporcionar avancos no processo de redigir. O
corpus foi composto por 26 produgdes dos alunos, com idade entre 14 e 15 anos, de uma
escola publica municipal de ensino de Sao Luis, no Maranhdo. O procedimento se deu por
meio das atividades de leitura e escrita de crOnicas e a autora constatou que os alunos
refletiram sobre os procedimentos de escritor, sensibilizaram mais o seu olhar para o
cotidiano e ampliaram o conhecimento de sua competéncia linguistica.

Ferreira (2018) objetivou contribuir com o ensino e a aprendizagem da producdo
escrita do género artigo de opinido por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual de Fortaleza - CE, de ambos os sexos, com idades entre 13 a 19 anos.
O corpus é formado por 54 produgdes textuais, com duas versdes (a producdo inicial e a
producdo final) de cada aluno que participou de todas as atividades realizadas na sequéncia
didética, procurando investigar as estratégias argumentativas de que se valem os alunos na
escrita de textos argumentativos. A proposta consistiu em elaborar uma sequéncia didatica, a
partir das dificuldades identificadas na produc¢ao inicial dos alunos, para integracdo entre os
ambitos da sequéncia argumentativa e da argumentaciao pragmatica sob a perspectiva textual-
interativa. A analise dos resultados permitiu identificar evolugdes nas producdes
desenvolvidas ao final da sequéncia didatica, comprovando, assim, sua eficicia para o ensino
do género textual artigo de opinido. Os resultados obtidos por Ferreira (2018) reforcam o
nosso pensamento de que a intervengdo aqui proposta trard também contribuicdes aos

participantes da pesquisa.

* Repositérios de teses pesquisadas do PROFLETRAS: http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/21729.
Acesso em: 09 fev. 2019; https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/20531%0offset=0. Acesso em: 09
fev. 2019; http: //tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/2225. Acesso em: 09 fev. 2019.
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Oliveira (2016) investigou a competéncia argumentativa de alunos de uma turma
de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal publica de Fortaleza - CE, por
meio da produgdo escrita de artigos de opinido. O corpus é composto por 20 artigos de
opinido, compreendendo as versdes inicial e final da producdo dos alunos. A autora
evidenciou que os alunos passaram a escrever artigos de opinido mais elaborados, com niveis
de argumentacdo mais significativos, conseguindo, inclusive, posicionar-se de forma mais
reflexiva e critica diante de questdes sociais discutiveis. Além disso, para a pesquisadora, a
intervencdo contribuiu para que os alunos envolvidos tivessem a oportunidade de exercer os
papéis sociais do argumentar e contra-argumentar por meio da ado¢do de uma postura pro-
ativa e ética em seus textos.

Pelo exposto, reafirmamos a relevancia deste trabalho para a pratica docente,
assim como frisamos seu alinhamento as diretrizes e bases da educacio nacional para o ensino
de lingua portuguesa, no que tange a producdo textual pelos alunos da educagdo basica, ou
seja, € desenvolvido em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) e com a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC).

Este trabalho também estd alinhado aos pressupostos tedricos de Adam (2019),
Antunes (2013), Correa, Spinillo e Leitdo (2001), Garcia (2007), Koch (2011), Koch e Elias
(2017), Soares e Campos (1982) e Vieira (2005), autores que orientam a escrita do texto
dissertativo-argumentativo, a coesao e a coeréncia.

Desse modo, diante das dificuldades apresentadas na escrita de alunos do Ensino
Médio e de conformidade com os pressupostos tedricos que norteiam nosso trabalho,
formulamos as seguintes questdes da pesquisa: Como os alunos elaboram uma tese e um
argumento? De que forma os alunos estruturam o pardgrafo e constroem as relagdes coesivas
dentro do paragrafo e entre os paragrafos? Em decorréncia disso, estabelecemos como
objetivo geral realizar uma intervengdo para o ensino da elaboracdo da tese e do primeiro
argumento da redacdo do Enem, abrangendo a estruturagdo do pardgrafo e as relacdes
coesivas estabelecidas nesses segmentos, em uma turma de 1° ano do Ensino Médio.

No tocante aos objetivos especificos, este trabalho pretende realizar uma
sequéncia de atividades com vistas a: averiguar que tipos de paragrafos sao mais utilizados na
producdo de textos argumentativos pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio; verificar como
os alunos estruturam, antes e depois de nossa intervengdo, a escrita da tese e do primeiro

argumento do texto dissertativo-argumentativo; e verificar como os alunos fazem as relagdes
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coesivas inter e intraparagrafais na escrita do texto dissertativo-argumentativo, antes e depois
de nossa intervencao.

Além disso, para atender a requisito do programa PROFLETAS, na UECE,
elaboramos um manual didatico que forneca orientacdes aos professores da educagdo bésica
sobre como trabalhar a escrita da tese e do primeiro argumento do texto dissertativo-
argumentativo, com foco na preparacdo dos alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem).

Para tanto, estruturamos este trabalho em sete se¢des, iniciado por esta introducao
que compde a primeira se¢do. A segunda secdo, dedicada a redagao Enem, aborda a evolucdo
do certame ao longo de vinte anos, que passou de avaliagdo diagndstica a processo de sele¢ao,
elenca as caracteristicas das areas do conhecimento e abrangéncia do exame, bem como
dispde sobre a redacio modelo Enem e as cinco competéncias contidas na Matriz de
Referéncia, a partir das quais a redacao ¢é avaliada.

A terceira secdo trata da escrita como processo de aprendizagem, com enfoque na
leitura no contexto da escrita, concepcdes de escrita e estruturagdo do parigrafo. Neste dltimo,
€ abordado o conceito de paragrafo-padrdo, os tipos de topicos frasais, as formas de
desenvolvimento do pardgrafo e sua conclusido, a fim de demonstrar que esses métodos
auxiliam os alunos a iniciar, estruturar e encerrar um paragrafo do texto dissertativo-
argumentativo.

A quarta secdo é dedicada ao estudo do conceito de argumentacdo, o que
compreende os operadores argumentativos e a funcdo linguistico-semantica que assumem na
argumentacao, bem como a sequéncia argumentativa proposta por Adam (2019).

A quinta secdo dispde sobre a coesdo e coeréncia textual, destacando a forma
como as relacdes textuais sdo estabelecidas dentre do paragrafo e entre os paragrafos, assim
como os procedimentos e recursos empregados nessa tarefa, tanto na superficie quanto na
parte mais profunda do texto.

A sexta secdo aborda a metodologia adotada na realizacdo das atividades
aplicadas na nossa intervencdo e na andlise dos textos do corpus da pesquisa, o qual esta
dividido em dois grupos de redagdes, quais sejam, Producdo Inicial Enem 2016, constituido
pelas redacdes em que estdo evidentes as dificuldades apresentadas inicialmente pelos
participantes, € Produ¢do Final Enem 2017, que demonstra as competéncias desenvolvidas ao
longo da realizacdo das atividades propostas. Além de englobar o tipo de pesquisa e método,

os participantes e espaco da pesquisa, os procedimentos de constituicdo do corpus e as
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categorias de andlise, os procedimentos da proposta de interven¢do e os procedimentos
utilizados na andlise dos dados.

A sétima secdo contém as consideracdes finais da pesquisa e faz uma reflexdao
sobre a escrita do texto dissertativo-argumentativo, assim como, a partir dos resultados das
andlises e com base em toda a trajetéria da pesquisa, responde aos questionamentos postos no
inicio, indicando a importancia de se trabalhar as formas de estruturacdo do pardgrafo e do

uso adequado dos recursos e procedimentos de coesao e coeréncia textual em sala de aula.
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2 REDACAO ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) avalia o desempenho do estudante
da Educagdo Basica e tem a finalidade de colaborar para: Autoavaliacdo; Acesso a Educacado
Superior5 ; Acesso a financiamento e apoio estudantil6; Desenvolvimento de estudos e
indicadores educacionais.

A redacdo compde uma das cinco notas no Enem, cuja nota final é calculada pela
soma dos pontos das quatro provas objetivas (Linguagens, Codigos e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza Cddigos e suas tecnologias; Matematica e Codigos e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas Cdédigos e suas tecnologias), mais a nota da redacdo. Dai a relevancia de
dedicarmos uma atenc¢do especial ao assunto.

Nas subsecdes seguintes, abordaremos a evolu¢do do Enem ao longo dos anos, da
caracterizacdo das areas do conhecimento e abrangéncia do exame, assim como da redacao

Enem e matriz de referéncia utilizada para sua avaliacao.

2.1 Enem: de avaliacao diagndstica a processo de selecao

O Enem foi criado em 1998 com o objetivo de investigar e avaliar o desempenho
do aluno ao final da educagdo bésica e contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nas
escolas do Brasil. Depois de algumas edi¢des, também, passou a ser empregado como
mecanismo de selecao dos alunos para o ingresso no ensino superior. Assim, a partir de 2009,
substituiu o vestibular tradicional de algumas universidades publicas, que passaram a utilizar
o resultado do exame como meio de ingresso nos seus cursos de graduacao.

O certame € realizado todo ano pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Ministério da Educacdo (MEC). Vale lembrar que
qualquer pessoa pode fazer o Enem, contudo, participantes que concluirdo o Ensino Médio
ap6s o ano letivo de sua aplicagdo, ndo poderdo utilizar o seu resultado para ingresso no
ensino superior, tendo em vista que ainda nao concluiram a educacao bésica, ou seja, para os
chamados “treineiros”, o exame serve apenas como uma autoavaliagdo de conhecimentos.

Com o passar do tempo, foram implementadas mudancas na proposta nacional e,

com isso, o exame foi se consolidando, ganhou for¢a e credibilidade, especialmente, entre as

> Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), Programa Universidade para Todos (Prouni) e Institui¢des Portuguesas.
® Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e Programa Universidade para Todos (Prouni).



19

universidades publicas que aderiram a essa modalidade como principal forma de selegao.
Desse modo, podemos afirmar que essa prova contribui com a democratizacdo das
oportunidades de acesso as vagas oferecidas pelas Institui¢cdes Publicas de Ensino Superior
(Ipes), além de possibilitar melhorias na qualidade da educac¢ao no pats.

Ressaltamos que, por um periodo, o Enem foi utilizado por estudantes maiores de
18 anos para certificar o Ensino Médio, além de, € claro, permitir o acesso ao ensino superior,
de acordo com a pontuacdo atingida pelo candidato. Porém, a partir de 2017, o exame passou
a ser apenas uma porta de ingresso ao ensino superior e deixou de ser veiculo de certificacdo
do Ensino Médio.

O Enem é composto por provas de quatro areas do conhecimento (Linguagens,
codigos e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias), em conformidade com as diretrizes
dispostas nos PCNEM (BRASIL, 2000). Dentre essas provas, o aluno terd de produzir uma
redacdo, que ocupa lugar significativo no processo, pois é um quesito diferencial que se soma
as demais notas das provas objetivas de cada 4rea do saber.

Na escrita da redagdo do Enem, o candidato deve demonstrar dominio de aspectos
que caracterizam um texto dissertativo-argumentativo, assim como compreensao de assuntos
de vérias areas do conhecimento. O texto € elaborado a partir de uma proposta sobre um tema
da atualidade, no qual o redator deve expor seu ponto de vista e defender suas ideias por meio

de argumentos bem desenvolvidos.

2.1.1 Caracterizacdo das areas do conhecimento e abrangéncia do exame

De 1998 até 2008, as provas eram elaboradas com base em uma matriz de 21
habilidades, sendo cada uma avaliada por trés questdes. Desta forma, a prova objetiva era
composta por 63 itens interdisciplinares, agrupados em um unico caderno de questdes. De
2009 em diante, o INEP passou a estruturar as provas objetivas, em quatro matrizes, uma para
cada area de conhecimento. A partir de entdo, o certame adota dois cadernos, ambos com 90
questdes, cada um composto por 45 itens de uma das quatro dreas de conhecimento, num total
de 180 quesitos a serem aplicados, e uma redacao, de no maximo 30 linhas.

E importante ressaltar que o Enem é regulado pelas portarias n° 468, de 3 de abril
de 2017, do Ministério da Educacio, e n° 586, de 6 de julho de 2017, do INEP, e tem como

principal finalidade a avaliacdo individual do desempenho do participante ao final do ensino
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médio, em cumprimento ao disposto no art. 206, inciso VII, e no art. 209, inciso II, ambos da
Constituicdo Federal; no art. 9°, inciso VI, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; no
art. 1°, incisos II, IV, V, VIl e VIII, da Lei n°® 9.448, de 14 de marco de 1997. Cada edicdo do
exame tem um edital com o detalhamento das regras, procedimentos e prazos, seguindo as
diretrizes propostas nesses regulamentos. Além do edital, cada certame conta, também, com a
Cartilha do Participante — Redacdo no Enem, que contém orientagdes e dicas, detalha os
critérios de correcdo e disponibiliza reda¢des nota mil da edi¢do anterior.

As provas do Enem sdo elaboradas por professores universitarios da rede publica
e privada e revisadas pelo INEP. O contetddo dessas provas € definido a partir das matrizes de
referéncia de quatro areas do conhecimento: Linguagens, cddigos e suas tecnologias (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educac¢do Fisica e Tecnologias da
Informacdo); Matemética e suas tecnologias (Matematica); Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia); Ciéncias Humanas e suas tecnologias (Geografia,
Historia, Filosofia, Sociologia e Conhecimentos Gerais).

Vimos que o Enem € um processo de selecdo recente, pois vigora hi apenas 20
anos. Desde sua implantacdo, passou por varios ajustes com a finalidade de dar credibilidade
e confianga ao processo. Embora tenhamos ciéncia que a abrangéncia do Enem é ampla, por
se tratar de um processo seletivo a nivel nacional e internacional de acesso a universidade,
ressaltamos que o foco de nossa pesquisa € a redacdo, uma das partes que compdem o Exame

e da qual trataremos na se¢do seguinte.

2.1.2 Redacdo

O processo de escrita, enquanto pratica social, geralmente comeca nas séries
iniciais quando o aluno tem os primeiros contatos com as letras, isto €, a partir do momento
em que ¢ alfabetizado. Desde entdo, a medida que sua escolarizagdo e suas experiéncias
sociais avancam, vai aumentando e aperfeicoando seu repertério linguistico e tematico,
através da leitura de textos dos mais variados géneros, temas e da interacdo com os sujeitos na
escola e fora dela.

Logo, quando o participante chega a idade de 17 ou 18 anos, € esperado que tenha
adquirido conhecimentos suficientes para produzir um texto bem estruturado sobre um tema

de ordem social, cientifica, cultural ou politica. Em outras palavras, o aluno devera ser capaz

de elaborar uma redagdo, na qual se posiciona e defende seu ponto de vista em relagao ao
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tema proposto, apoiado em argumentos consistentes e estruturados com coesao e coeréncia,
formando uma unidade textual. A producdo textual proposta no Exame tem o propésito de
avaliar a qualidade da escrita dos participantes, na variedade padrdo da lingua portuguesa, ao
redigirem um texto dissertativo-argumentativo.

Se o participante tirar nota zero na redac¢do, ndo terd acesso ao ensino superior,
independentemente de suas notas nas provas objetivas, pois zerar a redacdo acarreta sua
eliminacdo do Sisu, Prouni ou Fies. Podemos dizer, entdo, que a redagdo € bastante
importante nesse processo seletivo, uma vez que € requerido de todo candidato, de qualquer
area do conhecimento, a producdo de um texto dissertativo-argumentativo de cuja nota
depende para ingressar nas Institui¢des de Ensino Superior (IES). Os requisitos bésicos para o
aluno ter uma producdo exitosa s@30 o cumprimento ao tema e a estrutura dissertativo-
argumentativa.

Por essa perspectiva, na proposta de intervencdo de nossa pesquisa, tentaremos
demonstrar aos alunos a importancia da leitura e compreensao de textos que digam respeito a
realidade atual, pois, embora o Enem ofereca textos norteadores, motivando a resolucio da
proposta, o candidato, mesmo assim, precisa ter conhecimentos proprios para obter um bom
resultado.

Dentre as caracteristicas da modalidade textual exigida no Enem, encontram-se as

relacionadas ao texto dissertativo-argumentativo:

O texto dissertativo-argumentativo se organiza na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar a opiniio
do leitor, tentando convencé-lo de que a ideia defendida estd correta. E preciso,
portanto, expor e explicar ideias. Daf a sua dupla natureza: é argumentativo porque
defende uma tese, uma opinido, e é dissertativo porque se utiliza de explicagdes para
justifica-la.

O objetivo desse texto €, em tltima andlise, convencer o leitor de que o ponto de
vista em relacdo a tese apresentada € acertado e relevante. Para tanto, mobiliza
informagdes, fatos e opinides, a luz de um raciocinio coerente e consistente (INEP,

2018, p. 15-16).

Para atender a essas orientacdes, o candidato precisa ainda ter dominio das

competéncias, tema que discutiremos, a seguir.

2.1.3 Competéncias

A Cartilha do Participante (INEP, 2018) apresenta o detalhamento das cinco

competéncias avaliadas na reda¢do do Enem. A divisdo da Matriz de Referéncia da redacao
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em competéncias tem o intuito de tornar a avaliagdo do texto mais objetiva, tendo em vista
que para o Enem “o texto € entendido como uma unidade de sentido em que todos os aspectos
se inter-relacionam para constituir a textualidade [...]” (INEP, 2018, p. 11). Sendo assim, a
avaliacdo de um texto dissertativo-argumentativo, na modalidade escrita formal da lingua

portuguesa, € realizada com base nas seguintes competéncias:

Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia 2 - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das vérias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4 - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construcdo da argumentacio.

Competéncia 5 - Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado que
respeite os direitos humanos (INEP, 2018, p. 8).

O conjunto dessas competéncias delimita o perfil da produgao escrita solicitada na
proposta de redacdo. O dominio no uso das habilidades correspondentes a cada uma das
competéncias cognitivas contribui para dar unidade e sentido ao texto produzido e, em
conjunto, configuram o modelo ideal de texto cobrado na prova e esperado pelos avaliadores.
Nessas condigdes, as cinco competéncias sdo minuciosamente analisadas pelos professores
corretores (leitores/interlocutores), com niveis de desempenho nos critérios de avaliacdo. No
presente trabalho, dedicamos mais atencao as Competéncias 2, 3 e 4.

A Competéncia 2 avalia a compreensdao da proposta de escrita demandada,
exigindo que o participante elabore um texto dissertativo-argumentativo para demonstrar
conhecimentos das diversas areas do saber relacionados ao tema proposto, com
posicionamento e defesa de uma tese. Trata-se, desse modo, de uma competéncia que avalia
as habilidades integradas de leitura e de escrita. Ademais, o texto do candidato deve estar
estruturalmente bem constituido, no processo argumentativo, apresentando introdugdo,
desenvolvimento e conclusao.

A competéncia 3 aborda a inteligibilidade do texto. Por meio dela, a redacdo do
participante serd avaliada em relacdo a coeréncia e plausibilidade entre as ideias apresentadas,
o que € garantido pelo planejamento prévio a escrita. Ou seja, pela elaboracao de um projeto
de texto que apresente a ideia a ser defendida e os argumentos que justifiquem a posi¢cdo

assumida pelo candidato em relacdo a tematica da proposta de redagao.
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A Competéncia 4 diz respeito 2 estruturacio 16gica e formal das partes do texto. E
centrada na articulacdo dos argumentos, no uso de elementos de coesdo, no modo utilizado
para formar um todo coeso, encadeado por elementos linguisticos responsdveis pela
textualidade.

Desse modo, na constru¢do do texto com caracteristicas dissertativo-
argumentativas, o candidato precisa elaborar uma tese sobre o tema proposto e defendé-la
com base em argumentos consistentes e coerentes, que guardem relacdo de sentido com as
partes do texto e estabelecam a progressao tematica adequada ao desenvolvimento do tema,
empregar recursos linguisticos variados que possibilitem as relagdes de continuidade
essenciais a elaboracdo de um texto coeso, ou seja, deve empregar 0os recursos coesivos para
garantir a articulacdo das ideias, tanto entre os paragrafos quanto dentro deles, com vistas a
unidade de sentido do texto como um todo.

Para essa pesquisa dar conta dessas competéncias, inicialmente, faremos
consideragdes sobre a escrita como processo de aprendizagem, em que desenvolvemos
também a compreensdo sobre leitura no contexto de escrita, concep¢des de escrita, para
finalmente nos dedicarmos ao texto dissertativo-argumentativo no aspecto de sua composi¢cao

e articulacdo, assuntos que serdo discutidos na proxima secao.
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3 ESCRITA COMO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Esta pesquisa é fundamentada no estudo do texto como unidade de sentido, com
base na Linguistica Textual (LT) como teoria de apoio, no que refere a concep¢do de texto,
notadamente a modalidade dissertativo-argumentativa, uma vez que a trajetoria desse campo
de estudo do uso da linguagem pode embasar a andlise da construcdo do sentido no texto
requerido na reda¢do do Enem. Definimos, a partir dessa teoria, a linguagem como atividade e
espaco de interacdo, tendo a lingua como meio pelo qual a linguagem se realiza.

Acerca da escrita como processo, tomamos como base os ensinamentos de Correa,
Spinillo e Leitdo (2001, p. 122), que definem as etapas de composicao textual, a saber, “trés
etapas, discretas, mas que admitem certo grau de recursividade [...], planejamento, a
textualidade (expressdo linguistica, de forma coerente e coesa, dos conteidos que o texto
veicula) e a revisao”. Estando também em sintonia com a posi¢ao assumida por Vieira (2005),
segundo a qual a observancia de pelo menos quatro aspectos é o que diferencia os bons
redatores dos que escrevem mal: o planejamento, a releitura (ou retomada do texto), a revisao
e a construcido da audiéncia. Desse modo, corroborando a posi¢do assumida pelas
mencionadas autoras, nossa proposta de interven¢ao leva em conta as trés principais etapas do
processo de escrita: planejamento, escrita ou textualidade e revisao.

Além disso, também estd em consonancia com os PCNEM (BRASIL, 2000), os
quais estabelecem que o objetivo da escola deve ser formar escritores competentes,
habilitados a produzir textos coerentes, organizados e claros. Assim, propiciar que os alunos
desenvolvam a capacidade de interpretar e produzir textos de diversos géneros, na modalidade
oral ou escrita, conforme suas necessidades, significa dar-lhes o direito de participarem

ativamente como sujeitos em contextos sociais nos quais estejam inseridos:

As competéncias e habilidades propostas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcio
das multiplas possibilidades de expressao lingiiistica, sua capacitacdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memoriza¢do mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literdrio, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizadas nas indmeras situagdes de uso da lingua
com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho.

Na esteira dos novos paradigmas da atual politica educacional brasileira — que busca
democratizar mais e mais o acesso a escola tornando-a parte ativa do corpo social —
o ensino da lingua materna deve considerar a necessaria aquisicio e o
desenvolvimento de trés competéncias: interativa, textual e gramatical. Esse tripé,
necessariamente interrelacionado, mesmo ndo sendo exclusivo da disciplina,
encontra nela os conceitos e conteddos mais apropriados (BRASIL, 2006, p. 52).
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Em complementacdo aos PCNEM, a recém-aprovada BNCC define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica. Essas aprendizagens devem assegurar
aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, as quais concretizam os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do educando no ambito escolar. Dentre as

competéncias, destacamos a de nimero sete que se relaciona ao objeto deste trabalho, a saber:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsidvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relac@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

Segundo a BNCC, “os eixos de integracdo propostos para o Ensino Médio sdo as
praticas de linguagem consideradas no Ensino Fundamental — leitura, producdo de textos,
oralidade (escuta e producdo oral) e andlise linguistica/semiotica” (BRASIL, p. 500, 2018).
Desse modo, considerando que os alunos ja devem ter desenvolvido muitas habilidades e
detém um grau de autonomia relativo as praticas de linguagem, no Ensino Médio, as
habilidades sdo apresentadas de um modo préximo ao solicitado pelas praticas sociais, ou
seja, combinando, a0 mesmo tempo, escuta, tomada de nota, leitura e fala.

A BNCC de Lingua Portuguesa é organizada em cinco campos de atuagdo social
(campo da vida pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa,
campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo da vida publica), cujas praticas (leitura,
escuta, producdo de textos - orais, escritos, multissemioticos- e analise linguistica/semidtica)
sao embasadas em habilidades. Nesse contexto, nosso trabalho € orientado para investigacao
de habilidades’ tais como: argumentacdo, coeréncia, recursos coesivos, dentre outras,

conforme disposto na BNCC:

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgcdo como
na leitura/escuta, considerando a constru¢do composicional e o estilo do género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdo temadtica, e
organizando informagdes, tendo em vista as condi¢des de produgdo e as relacdes

z

’ Na BNCC, cada habilidade é identificada por um cédigo alfanumérico cuja composicio é a seguinte: o
primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Médio; o primeiro par de nimeros (13) indica que as
habilidades descritas podem ser desenvolvidas em qualquer série do Ensino Médio, conforme definicdo dos
curriculos; segunda sequéncia de letras indica a area (tr€s letras) ou o componente curricular (duas letras), que
no caso é Lingua Portuguesa (LP); os nimeros finais indicam a competéncia especifica a qual se relaciona a
habilidade (BRASIL/2018).
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l6gico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problema/soluc¢do; defini¢do/exemplos etc.).

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, 0s
movimentos argumentativos  (sustentacdo, refutacdo/contra-argumentacio e
negociacdo) e os argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forca e
eficicia, e posicionar-se criticamente diante da questdo discutida e/ou dos
argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios
(BRASIL, 2018, p. 506-507).

Nesta secdo, trataremos sobre as concepcdes de escrita. Contudo, antes de
falarmos sobre a escrita, temos que abordar, mesmo que de forma superficial, a leitura no
contexto de escrita, pois ndo podemos falar de escrita dissociada de leitura, tendo em vista que
esta divisdo é meramente para efeito didatico e ndo ha como separar uma da outra em nossa
pratica em sala de aula. Dessa forma, uma pressupde a outra e as duas se complementam no

processo de ensino-aprendizagem de producio de texto.

3.1 Leitura no contexto de escrita

A leitura, como agdo pedagdgica, passou por varias transformacdes ao longo de
sua histdria, todavia, ndo perdeu sua relevancia, tampouco sua importancia para os leitores
nas diversas situacOes do seu cotidiano, que a utilizam para se informar acerca dos
acontecimentos do dia a dia, como meio de interagir nas situagdes comunicativas, assumindo
posicionamentos. Por meio dela, também, conseguimos viajar e conhecer lugares sem sairmos
de nossas casas, emocionamo-nos e nos surpreendemos a medida que passeamos pelas letras

na folha de papel ou em algum suporte digital.

A leitura é para a mente o que a musica é para o espirito. A leitura desafia, capacita,
encanta e enriquece. Pequenas marcas pretas sobre a folha ou caracteres na tela do
computador pessoal sdo capazes de nos levar ao pranto, abrir nossa mente a novas
ideias e entendimentos, inspirar, organizar nossa existéncia e nos conectar ao
universo (FISHER, 2006, p. 7).

Nessa perspectiva, a leitura € vista como um indicador do avanco da propria
humanidade, podendo ser concebida de diferentes modos, de acordo com a concepc¢ido que se
tem de sujeito, lingua, texto e sentido (KOCH; ELIAS, 2014).

A leitura com foco no autor é concebida como uma atividade de captagcdo das
ideias do autor, nela sdo desconsiderados os conhecimentos, vivéncia de mundo e as
experiéncias do leitor, isto €, a interacdo autor-texto-leitor ndo acontece, pois a atencao esta

centrada no autor e em suas inten¢des. Conforme expressam as autoras, a concep¢ao de lingua
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como representagdo do pensamento refere-se a concepcao de sujeito individual, dono de sua
vontade e de suas agdes, passando o texto a ser um produto do pensamento do autor em que o
leitor assume um papel passivo, de mero receptor da representacdo mental desse produtor.

A leitura com foco no texto € a concepcao na qual o proprio texto figura como o
principal elemento do processo de leitura. Desse modo, conceber a lingua como instrumento é
determinar a submissdo do leitor ao sistema e apresentar o texto como simples produto da
codificagdo do emissor, exigindo do leitor/ouvinte uma leitura centrada no texto, uma mera
decifrag¢do do sentido das palavras e estruturas. Para Koch e Elias (2014), nessa concepgao, a
explicacdo para qualquer fendmeno e de qualquer comportamento dos sujeitos tem como base
o sistema, seja linguistico ou social.

Esse tipo de leitura ndo considera os implicitos e pressupostos, em outras
palavras, deixa-se de lado a captacdao das ideias do autor, bem como as experiéncias e
conhecimentos do leitor, ou seja, para essa concepg¢ao tudo esta dito através do texto. Ducrot
(1977) sugere pensar na possibilidade de o dito denunciar o dizer e de que texto corresponde
ao dito mais o ndo dito, cabendo ao leitor perceber a subjetividade do “eu” na interpretacdo
dos sentidos, na enunciacdo posta através da linguagem e ndo somente centrada na
decodificacao.

E evidente que uma das condicdes para o aluno ser inserido no mundo da leitura e
da cultura do letramento € aprender a decifrar os sinais graficos, contudo o foco do trabalho
com texto ndo deve se limitar a essa condi¢do, principalmente, por ser o acesso a leitura e a
competéncia em produgdo de textos orais ou escritos algo imprescindivel para o sucesso do
individuo em uma sociedade letrada. Fica evidente ainda que a leitura compreendida nessas
dimensdes ndo traz contribuigdes essenciais para a aprendizagem da producdo escrita,
considerando o papel passivo assumido pelo leitor em ambos os casos.

A leitura com foco na interacdo entre autor-texto-leitor deve ser compreendida
como interagdo entre sujeitos-textos. Dessa maneira, podemos afirmar que a leitura, além de
ser uma atividade interativa de producdo de sentidos, contribui para o desenvolvimento
discursivo do leitor que passa a dominar os elementos linguisticos presentes na superficie e na
organizacao textual. Portanto, as experiéncias e os conhecimentos do leitor devem ser levados
em consideracdo no ato da leitura. O leitor precisa, assim, dominar mais do que o
conhecimento do cddigo linguistico, tem que dominar também a competéncia textual para

compreender aquilo que esta sendo lido.
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Nessa perspectiva, a lingua é concebida como processo interacional, quer dizer, é
entendida de forma dialdgica e os sujeitos interagem como atores sociais, construindo o
sentido texto e sendo construidos por ele (KOCH; ELIAS, 2014). Para essa concepg¢do, a
leitura é uma atividade interativa, complexa e rica em producdo de sentidos, os quais sao
construidos pelo didlogo entre os interlocutores. A despeito das concepgdes anteriores, aqui o
texto € visto como lugar de implicitos e pressupostos, identificados a medida que acontece a
interacdo entre autor-texto-leitor, evento que se realiza com base em elementos linguisticos
encontrados na superficie e organizagdo textuais, ativando um amplo conjunto de saberes no
contexto sociocognitivo.

Ressaltamos ainda que ler ndo € um processo passivo, pelo contréario, trata-se de
um ato no qual o leitor é responsivel por executar um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo de texto alicercado em seus objetivos, seu conhecimento sobre o assunto, sobre
o autor e tudo o que sabe sobre a linguagem. E a partir das estratégias de selecdo, antecipacio,
inferéncia e verificacdo que o leitor realiza uma leitura adequada do texto, tendo em vista que
eles possibilitam que o leitor controle o que vai sendo lido, permitindo, assim, uma tomada de
decisdo perante as dificuldades de compreensdo, a fim de que avance no preenchimento de
lacunas. Porquanto, o leitor € um construtor de sentido, sujeito ativo no processo, € nao
apenas um receptor passivo do que € decodificado no texto.

Destas concepgdes de leitura apresentadas pelas autoras, a perspectiva de leitura
como interagdo orientou nossa proposta de interven¢do no desenvolvimento da habilidade de
produzir a redacdo do Enem, como uma modalidade de escrita, cujas concepgdes serao

discutidas na proxima secao.

3.2 Concepcoes de escrita

Antes de adentramos nas concepg¢des de escrita, € importante lembrar que fala e
escrita sdo atividades comunicativas e praticas sociais resultantes de um contexto de uso real
da lingua. Nesse sentido, a relacdo entre fala e escrita acontece em escala continua, no que diz
respeito aos aspectos de formalidade e de casualidade e que as diferencas entre elas sdo
relativas as condi¢des de produgdo, tais como: dependéncia contextual, planejamento e
submissdo as regras prescritivas da escrita (KATO, 1987). Ha, portanto, entre oralidade e

escrita oposicao pelas diferengas formais e funcionais.



29

No entanto, essa oposi¢do nao é compreendida pelos alunos no momento da
escrita de redacdes escolares, pois, ao longo de nossa pratica docente, identificamos a forte
presenca da oralidade nos textos por eles produzidos. Tal ocorréncia foi discutida nas
atividades de interven¢ao desta pesquisa, quando abordamos que a redacdo do Enem devera
ser escrita na modalidade formal da lingua, conforme dispde a Competéncia 1 do Enem.

Nesse contexto, considera-se a distribuicao dos usos da fala e da escrita na vida
cotidiana dos falantes, observando as semelhancas e diferencas entre elas, concebendo lingua
e texto inseridos em um conjunto de praticas sociais. Essa visdo parte do principio de que nao
¢ a lingua que fundamenta os usos, mas o contrario, conforme defende Marcuschi (2007, p. 9)
“falar ou escrever bem nao é ser capaz de adequar-se as regras da lingua, mas € usar
adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido em uma dada
situacdo”.

Apos essa breve diferenciacdo entre fala e escrita e de mostrarmos a interferéncia
que aquela ocasiona nesta, passamos ao assunto principal da se¢ao. Na abordagem de Koch e
Elias (2014, p. 33), a escrita € concebida associada ao modo como se entende a linguagem, o
texto e o sujeito escritor, por isso, o ensino dessa habilidade esta atrelado a tais concepgdes. A
escrita com foco na lingua estabelece a linguagem como um sistema engessado, fechado com
regras fixas do qual o escritor deveria se apropriar, ou seja, ser um sujeito pré-determinado
pelo sistema. As autoras dispdem que, por essa concepg¢do, “o texto € visto como simples
produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor, bastando a
ambos, para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado™.

Por essa Otica para escrever bem € preciso conhecer as regras gramaticais da
lingua e ter um vocabulario rico, orientacio que se aproxima do que € exigido na
Competéncia 1 do Enem. Tendéncia que perdurou, durante muitos anos, em que as praticas
docentes orientavam para aplicagdo de exercicios extensos sobre, por exemplo, acentuagdo
grafica, pontuagdo, concordancia nominal e verbal, coloca¢do pronominal, crase e ortografia,
cuja finalidade era que os alunos estudassem em frases descontextualizadas regras gramaticais
e se capacitassem a reproduzi-las em suas produgdes textuais.

A escrita com foco no escritor emprega a concep¢ao de lingua como
representacdo do pensamento e de “sujeito psicoldgico, individual, dono e controlador de sua
vontade e de suas acdes” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 33), por essa perspectiva, resta ao leitor
captar como o escritor concebeu a escrita. Sendo assim, segundo as referidas autoras, “o texto

€ visto como um produto — légico — do pensamento do escritor” e a escrita, “‘como uma
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atividade por meio da qual aquele que escreve expressa seu pensamento, suas intengdes, sem
levar em conta as experiéncias € os conhecimentos do leitor ou a interacdo que envolve esse
processo’.

Ainda para as autoras, a escrita com foco na interacdo é sustentada na concepgao
interacional ou dialégica da lingua, “cuja realizacdo exige do produtor a ativacdo de
conhecimentos e a mobilizacdo de varias estratégias” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 34). Isto €, o
produtor, de forma nio linear, pensa nao apenas no que escrevera, mas também em seu leitor,
em um processo de escrita, leitura e reescrita, orientado pelo principio interacional, principio
que assumimos neste trabalho, apoiados em Correa, Spinillo e Leitao (2001) e Vieira (2005),
conforme ja mencionamos.

Por essa visdo, ndo assumimos a escrita em relacdo a apropriacdo do sistema, mas
intentamos na interacdo entre escritor e leitor, “vistos como atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” (KOCH;
ELIAS, 2014, p. 34), permitindo aos participantes da interacdo detectar os implicitos em um
contexto sociocognitivo.

Assumimos, portanto, o posicionamento defendido por Koch e Elias (2017, p.
221), quando as autoras afirmam: “o que se apresenta para o leitor na materialidade linguistica
¢ apenas a ponta do iceberg, porque muitos conhecimentos que constituem o texto e sao
pressupostos na sua leitura/compreensdo estdo submersos”. Ensinar a escrever €, também,
ensinar a construir o sentido do texto ndo apenas a partir de sua materialidade, tendo em vista
que o texto apresenta segredos que sao desvendados a medida que surgem as pistas requeridas
para “ativacdo de conhecimentos necessarios ao preenchimento de lacunas”.

Neste trabalho, adotamos a escrita com o sentido de produto da interacdo
escritor/leitor, o que demanda, no cerne do evento comunicativo, que o escritor acesse um
vasto conjunto de conhecimentos dele e do seu provavel leitor em uma relagao dialdgica, ou
seja, em que o sentido seja “uma constru¢do que depende do autor e do leitor e da atencdo que
esses dedicam ao texto, cada um a sua maneira e a seu tempo” (KOCH; ELIAS, 2017).

Em face disso, é responsabilidade da escola proporcionar um ambiente fecundo
para que essa interagdo seja incentivada e concretizada nas mais variadas situagdes de uso, em
outras palavras, € essencial conceber a escrita como oportunidade para argumentar, expor
opinides, aprender a selecionar o essencial para cada evento comunicativo, compreender em

que condi¢des e finalidades se escreve na escola e fora dela. Na proposta de intervencao desta
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pesquisa-acdo, procuramos proporcionar meios para o desenvolvimento da competéncia de

produzir o texto dissertativo-argumentativo, assunto que sera tratado na proxima sec¢ao.

3.3 Estrutura do paragrafo

Para escrevermos um bom texto, primeiramente, temos que ler com aten¢do o
tema proposto e, em seguida, delimita-lo. Essa tarefa consiste em refletirmos sobre o assunto
a ser abordado e relaciona-lo com outros assuntos que conhecemos, a fim de que possamos
controla-lo com mais facilidade e desenvoltura. Uma vez delimitado o tema, temos que fixar o
objetivo acerca do qual pretendemos escrever, etapa indispensavel no planejamento da
redacdo. Nesse sentido, Soares e Campos (1982, p. 57, grifos dos autores) orientam que
“Fixar o objetivo para orientar o que se vai escrever sobre um assunto delimitado € selecionar
a linha de pensamento que estard presente em todo o texto”. Ou seja, o objetivo é visto como
um critério para selecionar e ordenar as ideias e um controle sobre o que vai ser escrito,
mantendo-se dentro dos limites da linha de pensamento selecionada.

Essa etapa de planejamento é muito importante na redacdo do Enem, pois, s6
depois de ter realizado essa atividade, o candidato deve comecar a escrever seu texto. Tal
escrita precisa ser estruturada em paragrafos, tendo em vista que a redagdo niao deve ser
escrita em um Unico paragrafo e deve estar em sintonia com as partes que compdem o texto
dissertativo-argumentativo. Desse modo, devido a importancia do pardgrafo na constru¢cdo da
redacdo, dedicamos esta secdo a entender o seu conceito, sua forma de organizacdo e

estratégias de desenvolvimento.

3.3.1 Conceito de paragrafo

Um paragrafo ¢ uma unidade textual organizada, formada por elementos de
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, cujas ideias sdo articuladas entre si, isto é,
composto por uma ideia principal a qual se ligam ideias secundérias. Nessa dire¢do, Garcia
(2007) apresenta o conceito de paragrafo-padrdo, aquele que contém uma estrutura mais

comum e eficaz, e deve ser ensinado aos escritores iniciantes:

O pardgrafo é uma unidade de composicdo constituida por um ou mais de um
periodo, em que se desenvolve ou se explana determinada idéia central, ou nuclear,
a que se agregam outras, secunddrias, intimamente relacionadas pelo sentido e
logicamente decorrentes dela (GARCIA, 2007, p. 219, grifos do autor).
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Para Garcia (2007), tal definicdo é aplicada a um tipo de pardgrafo tido como
padrdo, e padrdo ndo apenas no sentido de modelo a ser seguido ou que se deva imitar, mas
em decorréncia de sua completude de sentido e eficicia, por ser o prototipo mais utilizado por
escritores de renome e jornalistas experientes, além de ser muito comum em géneros textuais
dissertativos, em que a defesa de ideias exige um maior rigor e objetividade na composigao.

Dessa forma, similar ao modo como se elabora a redagdo como um todo, redigir
um paragrafo exige planejamento por parte do autor e pode ser feito com mais seguranca e

consisténcia, observando-se as seguintes as etapas necessarias:

I. escolha do assunto
II. delimita¢do do assunto
III. determinacdo do objetivo
IV. redacgdo da frase-nicleo
V. elabora¢do do plano de desenvolvimento
— selec@o dos aspectos que desenvolverdo a frase-nicleo
— ordenacdo dos aspectos selecionados
VI. redacdo do desenvolvimento
VIL. reda¢do da conclusdo (SOARES; CAMPOS, 1982, p. 86).

No geral, o paragrafo-padrio € constituido de trés partes: a introducdo, contendo
um ou dois periodos curtos iniciais, nos quais se apresenta de forma sucinta a ideia-nicleo,
também chamada de frase-nicleo ou tépico frasal, termo que doravante serd adotado neste
trabalho; o desenvolvimento, explanacdo da ideia principal e secundarias do parigrafo, no
qual o autor deve fundamentar de forma clara e convincente as ideias que defende ou aborda
em sua redacdo, podendo utilizar para isso diversos recursos como a enumeracdo de detalhes,
comparacdes, contrastes, definicdes precisas, exemplos, ilustracdes, dentre outros; e a
conclusdo que retoma o objetivo expresso no topico frasal, recapitula e resume os aspectos
apresentados no desenvolvimento, acrescentando uma ideia de inferéncia ou consequéncia.

E oportuno ressaltar que nem todos os parigrafos seguem essa estruturagio em
fases, pois ha pardgrafos constituidos apenas por introdu¢do e desenvolvimento, outros por
desenvolvimento e conclusdo ou sé por desenvolvimento. No entendimento dos autores, €
aconselhdvel, especialmente, para redatores principiantes que o paragrafo seja estruturado
nessas trés etapas, visto que o ajudard na explanagdo e controle do desenvolvimento de
assuntos mais complexos, bem como facilitard a recep¢do da informacdo pelo leitor,
contribuindo, assim, para a textualidade.

Ademais, destacamos que a Cartilha do Participante — Redacdo no Enem 2018,

também, trata da estruturacdo do pardgrafo, principalmente, em dois momentos: na
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Competéncia 3, quando menciona que o redator deve observar o encadeamento das ideias, de
modo que cada paragrafo apresente informacdes coerentes com o que foi apresentado
anteriormente, sem repeti¢des ou saltos teméticos, e na Competéncia 4, ao abordar os recursos
coesivos garantem que a conexdo de ideias tanto entre os paridgrafos quanto dentro deles.
Assim, o aluno tem que estar atento para o encadeamento textual, que engloba a estruturagao
dos pardgrafos, a estruturagdo dos periodos e a referenciacdo, quando da elaboracdo de sua
redacdo.

Face ao exposto, pretendemos que os participantes da pesquisa compreendam que
a ideia central, na concepcdo de paragrafo defendida por Garcia (2007), envolve a
apresentacdo de um tema delimitado e com objetivo, conforme Soares e Campos (1982), bem
como assimilem as orientacdes contidas na Cartilha do Participante — Reda¢do no Enem,
documento oficial que norteia a prova de redagdo. A seguir, mostraremos os tipos de topicos

frasais e sua relevancia na elaboragao do paragrafo.

3.3.2 Tipos de topicos frasais

O tdpico frasal, constituido, em sua maioria, por um ou dois periodos curtos no
inicio do paréagrafo, “encerra de modo geral e conciso a ideia-nicleo do paragrafo” (GARCIA,
2007, p. 188). Trata-se de uma generalizacdo, na qual se expressam opinides pessoais, juizos
de valor ou definicdo de algo. Nem todos os pardgrafos apresentam essa caracteristica, as
vezes, a ideia-nicleo vem misturada ao texto que o compde ou foi apresentada nos paragrafos
anteriores, sendo somente referenciada por meio de pronomes e particulas de transi¢ao.

O topico frasal facilita a escrita do pardgrafo, uma vez que, se o estudante
conseguir elabora-lo, sintetizar seu pensamento, restara apenas desenvolvé-lo, fundamentando
suas ideias, o que facilita a leitura e a compreensao do texto pelo interlocutor.

Assim, é recomendavel ao redator iniciar o pardgrafo com o tépico frasal, técnica
de grande valia para os estudantes que se submetem ao Enem, pela dificuldade de ndo
saberem como iniciar seu texto. Desse modo, desenvolvemos um trabalho de interven¢do que
se valeu das seguintes contribui¢des de Garcia (2007):

a) Declaracdo inicial — o autor comeca o pardgrafo com uma afirmagdo ou

negacgdo a respeito de algo que serd, em seguida, fundamentado ou justificado
com uso de exemplos, fatos, analogias, confrontos, razdes, etc: “Segundo a

atual Constituicdo Federal, o Brasil € um pais de Estado laico, ou seja, a
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sociedade possui o direito de exercer qualquer religido, crenca ou culto”

(INEP, 2017, p. 35).

b) Definicdo — inicia-se o pardgrafo com a explicagdo de um termo, palavra, frase

c)

ou um conjunto de simbolos: “E mais fécil desintegrar um dtomo que um
preconceito. Com essa frase, Albert Einstein desvelou os entraves que
envolvem o combate as diversas formas de discriminacdo existentes na
sociedade” (INEP, 2017, p. 37).

Divisdo — método bastante didatico que consiste em apresentar o topico frasal
com as ideias a serem desenvolvidas de maneira segmentada, devido a

objetividade e clareza de suas caracteristicas.

No convivio social brasileiro, parte considerdvel da populacdo apresenta alguma
deficiéncia. Nessa conjuntura, grande parcela dos surdos, em especial, ndo tem
acesso a uma educacdo de qualidade, o que fomenta maior empenho do Poder
Pdblico e da sociedade civil, com o fito de superar os desafios para a efetiva
inclusdo desses individuos no sistema educacional (INEP, 2018, p. 37).

d) Alusdo histérica — inicia-se o pardgrafo, fazendo-se referéncia a um fato

e)

acontecido, real ou ficticio, lendas, anedotas e crendices: “O Brasil foi formado
pela unido de diversas bases étnicas e culturais e, consequentemente, estao
presentes em seu territorio varias religides” (INEP, 2017, p. 39).

Omissao de dados identificadores — recurso empregado por autores experientes
consiste em omitir alguns dados que permitam o leitor identificar a personagem
e apreender a verdadeira inten¢do do escritor. Tal recurso € bastante empregado
em cronicas e contos, a fim de criar expectativa e prender a atencao do leitor,
por esse motivo ndo encontramos exemplos desse tipo nas redacdes nota 1.000
expostas nas Cartilhas do Participante — Reda¢do no Enem, de 2017 e 2018.
Interrogacdo — inicia-se um paragrafo com uma interrogacdo, na sequéncia,
vem o desenvolvimento na forma de resposta ou esclarecimento. Esse artificio
oculta o topico frasal por meio de uma declaracdo ou defini¢do, tem a inteng¢ao
de primeiramente interrogar o leitor para depois ir dando as respostas aos
poucos, com o fim de prender-lhe a atengdo desde o inicio do texto. Nao
identificamos tépicos frasais iniciados com essa técnica nas redacdes nota
1.000 dispostas nas Cartilhas do Participante — Redacdo no Enem, de 2017 e

2018. Inferimos que essa auséncia deve-se ao fato de o candidato ter receio em
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perguntar e responder, o que geraria inseguranca em nao saber desenvolver o
paragrafo.

E importante destacar que, na elaboracdo no tépico frasal, o candidato do Enem
pode fazer referéncia a assuntos de outras areas do saber como, por exemplo, a algum fato
histérico, seja do Brasil ou do mundo, para fundamentar seu ponto de vista. Topicos frasais
construidos dessa forma contribuem para o atendimento da Competéncia 2, pois demonstram
que o redator consegue aplicar conceitos de varias dreas de conhecimento para apresentar e
desenvolver o tema. Na sec¢do seguinte, abordaremos as formas de desenvolvimento do

paragrafo.
3.3.3 Formas de desenvolvimento do paragrafo

O desenvolvimento de um paragrafo decorre do progresso do tépico frasal, de seu
encaminhamento, assim como da conexio deste com as ideias secundarias, observando-se as
condi¢des de composi¢do. O pardgrafo de desenvolvimento é muito diversificado, visto que
existem vérias maneiras de expandir uma teméitica, sem que o redator esqueca ainda de
considerar o propdsito que norteard a escrita. Deste modo, ele deve dispor de recursos
suficientes para que consiga alicercar seus argumentos, os quais s6 fazem sentido se as ideias
forem acertadamente fundamentadas, com o intuito de produzir sentido no conjunto textual.
Nesse sentido, nossa compreensdo da no¢do de paragrafo de desenvolvimento aproxima-se da

noc¢ao defendida por Garcia (2007):

Desenvolvimento é a explanagdo mesma da ideia principal do paragrafo. Ha diversos
processos, que variam conforme a natureza do assunto e a finalidade da exposicao;
mas, qualquer que seja ele, a preocupacdo maior do autor deve ser sempre a de
fundamentar de maneira clara e convincente as ideias que defende ou expde,
servindo-se de recursos costumeiros tais como a enumeragdo de detalhes,
comparagdes, analogias, contrastes, aplicacdo de um principio, regra ou teoria,
defini¢des precisas, exemplos, ilustracdes, apelo ao testemunho autorizado, e outros
(GARCIA, 2007, p. 230, grifo do autor).

Ressaltamos ser este um importante instrumento didatico, principalmente, na
elaboragdo de paragrafos de desenvolvimento do tema para a construgao do texto dissertativo-
argumentativo, que se encontra inserido no ambito escolar do Ensino Médio.

Nessa perspectiva, expomos, também, algumas formas de ordenacdo no

desenvolvimento do parigrafo, conforme Soares e Campos (1982):
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Ordenacdo por tempo e espaco — esse método € muito empregado quando
escrevemos acerca de fatos, ideias ou fendmenos, com o intuito de apresentar
sua evolu¢do no tempo e em lugares diferentes, isto €, ordenando as ideias por

critérios de tempo e espago.

b) Ordenacdo por enumeracio — técnica adequada sempre que o topico frasal é

c)

constituido de uma série de caracteristicas, de fatos, de fatores, de funcodes, etc.
Nestes casos, a enumeracdo pode ser feita de trés formas: aleatéria quando a
ordem de apresentacio dos elementos ndo obedece a um critério pré-
determinado; segundo algum critério que define a ordem de apresentacdo dos
elementos enumerados; ou por classificacdo, agrupando os elementos
enumerados por suas semelhangas ou diferencas.

Ordenacdo por contraste — o desenvolvimento do paragrafo € executado por
meio do estabelecimento de comparacdes, apresentacdo de paralelos,
especificacdo de diferencas e evidenciagdo de contrastes. Portanto, ¢é
estruturado a partir das diferencas entre duas regides, duas religides, dois tipos
de pessoas, duas ideias, dois objetos, etc. Esse método pode vir combinado
com outras formas de ordenacdo do paragrafo como, por exemplo, tempo e
espaco ou enumeragdo, ou seja, sempre que o desenvolvimento deles também

contiver alguma forma de contraste.

d) Ordenacdo por causa-consequéncia — esse tipo de desenvolvimento explica a

e)

relagdo de causa-consequéncia expressa no topico frasal, apresenta as causas
que ocasionaram determinada situacdo ou as consequéncias dos fatos
apresentados anteriormente. Por oportuno, destacamos que € um processo de
estruturagdo muito frequente nos pardgrafos de textos dissertativos em que
prevalece a argumentacdo, como a redagdo do Enem, pois a preocupacio do
participante € convencer, persuadir o leitor de seu texto de que suas ideias e
argumentos sdo verdadeiros e merecem credibilidade.

Ordenacdo por explicitacio — método bastante usado nos textos dissertativo-
argumentativos, pois, frequentemente, temos que escrever paragrafos com a
finalidade de explicitar uma ideia, esclarecer um conceito ou justificar uma
afirmacdo. Esse tipo de desenvolvimento € realizado por meio de definicdo,

exemplificagc@o e analogia.
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Vale lembrar que os pressupostos tedricos apresentados até aqui em relacdo a
estruturacdo do pardgrafo, guardam sintonia com as orientagdes oficiais dispostas na Cartilha
do Participante — Reda¢do no Enem 2018, ou seja, os exemplos de pardgrafos de redacdes

nota 1.000 do Enem se enquadram nas teorias ora apresentadas:

Estruturacio dos pardgrafos — um paragrafo é uma unidade textual formada por uma

N

ideia principal a qual se ligam ideias secundirias. No texto dissertativo-
argumentativo, os paragrafos podem ser desenvolvidos por comparag@o, por causa-
consequéncia, por exemplificacdo, por detalhamento, entre outras possibilidades.
Deve haver uma articula¢@o entre um paragrafo e outro. (INEP, 2018, p. 22).

A partir dos recursos apresentados por Garcia (2007) a respeito das estratégias de
elaboracdo do tdpico frasal e de como se opera o desenvolvimento da ideia principal no
paragrafo, assim como das formas de desenvolvimento desse segmento definidas por Soares e
Campos (1982) e pela Cartilha do Participante — Redacdo no Enem 2018, esperamos
contribuir para que os participantes de nossa intervencdo consigam iniciar, desenvolver e

concluir o paragrafo, assunto, a seguir, abordado.

3.3.4 Conclusao do paragrafo

A conclusao € a parte do pardgrafo que apresenta, de modo resumido,
consequéncias, implicagdes ou até mesmo inferéncias a respeito do que foi abordado nas duas
primeiras partes dessa estrutura textual. Trata-se de um periodo que retoma aquilo que foi
expresso no topico frasal, resume as ideias apresentadas no desenvolvimento, acrescentando o
desfecho do que foi abordado no pardgrafo. Lembramos, conforme explicitado acima, que
nem todos os paragrafos apresentam a conclusdo, pois, somente quando o paragrafo constitui
uma unidade de texto € que a conclusdo aparece explicitamente. A seguir, apresentamos

exemplos de conclusdo de paragrafo de redatores diferentes:

Na antiga Esparta, criancas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam
ser guerreiras, profissdo mais valorizada na época. Na contemporaneidade, tal
barbdrie ndo ocorre mais, porém hi grandes dificuldades para garantir aos
deficientes — em especial os surdos — o acesso a educagdo, devido ao preconceito
ainda existente na sociedade e a falta de ateng¢@o do Estado a questdo (INEP, 2018,
p- 29).

Além disso, nota-se que as institui¢des escolares ndo oferecem suporte adequado
para os deficientes auditivos. Com isso, a independéncia e a participagdo desses
individuos sdo comprometidas, o que acentua as desigualdades. Essa ideia se torna
paradoxal quando comparada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a
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Constituicdio Federal (1988), documentos de alta hierarquia, comprovando a
necessidade de incluir e assistir a populagdo surda nos processos educacionais
brasileiros (INEP, 2018, p. 37).

No estudo do pardgrafo, mais do que o conhecimento de sua estrutura, &
importante que os alunos compreendam como os elementos se relacionam dentro do paragrafo
e como os paragrafos se interligam na constru¢do do texto, com vistas a garantir a progressao

textual e a manutengio temética, assunto a ser tratado nas secdes seguintes.
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4 TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

O texto dissertativo-argumentativo € uma tipologia discursiva muito comum em
exames de acesso ao ensino superior, como o Enem, se organiza na defesa de um ponto de
vista sobre determinado assunto. E embasado em argumentos consistentes, para influenciar a
opinido do leitor, visando convencé-lo de que a ideia defendida na redacdo é verdadeira e
merece credibilidade.

E preciso, portanto, expor e explicar ideias em defesa de um tema. Em
decorréncia disso, essa tipologia possui dupla natureza: é argumentativo porque defende uma
tese, uma opinido, e € dissertativo porque se utiliza de explicacdes para justifica-la.

Diante disso, esta secdo € dedicada ao estudo do conceito de argumentacdo,

englobando os operadores argumentativos e a funcao linguistico-semantica que assumem na

argumentacao, bem como a sequéncia argumentativa proposta por Adam (2019).

4.1 O que é argumentacio?

A argumentacdo ¢ uma manifestagcdo do comportamento do homem desde o seu
nascimento. Ainda criangas, somos desafiados a argumentar em varias situagdes do nosso dia
a dia: nas conversas com nossos familiares; nas brincadeiras com amigos, mesmo antes de, na
escola, nos ensinarem formalmente a argumentar. Ou seja, em alguma ocasido, somos
instados a nos posicionar, a assumir um ponto de vista ou a emitir uma opinido sobre
determinado assunto.

Argumentar € orientar o dizer no sentido de determinadas conclusdes, é dotar-se
de intencdes, de objetivo ao se comunicar. Para alcancar seu objetivo, o sujeito procura
persuadir o leitor/ouvinte a aderir a seu ponto de vista. Ao fazer isso, ele assume um
posicionamento, formula sua tese e defende suas ideias com vistas a convencer o outro.
Segundo Correa, Spinillo e Leitao (2001, p. 120) “[...] a argumenta¢cdo € vista como uma
atividade discursiva e social, orientada para a resolu¢do de uma diferenca de opinido pelo
exame critico de argumentos e contra-argumentos em relagdo a pontos de vista conflitantes”.

De maneira similar, Koch (2011, p. 10) conceitua a a¢do de argumentar como “o
ato de persuadir que procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade, os sentimentos, a

temporalidade, buscando adesdo e ndo criando certezas”.
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Fazendo esse movimento, o sujeito, a0 manifestar-se através do uso da lingua,
insere-se em praticas sociais, interagindo com o outro que o cerca, seja por meio da fala ou
escrita. E nessa perspectiva que a lingua se configura como instrumento social e histérico,
caracterizando-nos como seres racionais e dotados da capacidade de comunicagdo, pela
linguagem. E justamente na interacdo sociodiscursiva que acontecem os didlogos e a
capacidade de argumentar torna-se importante a vida do sujeito.

Nesse sentido, de acordo com Koch e Elias (2017, p. 10), a argumentacdo na
producdo escrita deve ser entendida como “uma atividade que se realiza de forma situada e
negociada, ou seja, envolve sujeitos, com papéis determinados, em dada situacdo, com
objetivos e conhecimentos que compdem uma espécie de base comum”.

Dessa maneira, o aluno, ao escrever uma redacdo de cunho dissertativo-
argumentativo, tem que levar em conta o leitor, os conhecimentos compartilhados e o
proposito de seu texto, tendo em vista que tais aspectos norteardo todo o processo de escrita e,

no caso especifico da redacdo Enem, a argumentagao na defesa de seu ponto de vista. Desse

modo, as citadas autoras definem que:

Argumentacio, portanto, é o resultado textual de uma combinacdo entre diferentes
componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explica¢do, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num
quadro espacial e temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva (KOCH;
ELIAS, 2017, p. 24, grifo das autoras).

Ao produzir um texto, o autor tem uma intengdo que se fundamenta na
funcionalidade do seu dizer. No caso do texto dissertativo-argumentativo, que € solicitado na
redacdo do Enem e foco deste trabalho, o objetivo € fazer o ouvinte/leitor aderir aos
argumentos apresentados, isto €, persuadi-lo.

Na producdo desse tipo de texto, o candidato tem, portanto, que utilizar
argumentos com o propoésito de tentar influenciar o interlocutor. Para isso, emprega, segundo
Koch e Elias (2017, p. 34), “argumentos cuja constituicdlo demanda apresentagdo e
organizac¢do de ideias, bem como estruturacdo do raciocinio que serd orientado em defesa de
uma tese ou ponto de vista”. O texto dissertativo-argumentativo terd mais credibilidade se for
fundamentado em argumentos sustentados em provas, as quais podem ser fatos, exemplos,
opinides relatadas, dados estatisticos ou argumento de autoridade.

Por essa perspectiva de argumentacdo, o jogo entre intencionalidade e

aceitabilidade, além da validade dos argumentos para aceitacdo ou ndo da defesa da tese, deve



41

considerar aspectos linguistico-textuais que legitimem a construcdo do sentido do texto. Para
Koch e Travaglia (2013, p. 53-54), “textualidade € tudo aquilo que converte uma sequéncia
linguistica em texto”, ou seja, textualidade € a possibilidade de uma sequéncia linguistica ser
um texto.

Para construir uma sequéncia linguistica plena de sentido, existem fatores
indispensaveis tais como os mecanismos de coesdo e de coeréncia, 0s quais precisam estar em
constante relagcdo para que se construa uma unidade minima de sentido, um texto.

A coesao €, portanto, responsavel por estabelecer uma inter-relacdo entre frases,
oragoes e paragrafos, com uso de recursos coesivos mobilizados para garantir a sequenciagcao
coerente do texto. Dentre os recursos coesivos, destacam-se os operadores argumentativos
responsaveis pela articulagdo, pela progressao e argumentacdo das ideias desenvolvidas em
um texto.

Para fazer uma boa argumentacdo na defesa de uma tese, o redator deve usar
adequadamente os operadores argumentativos, pois, caso nao sejam bem empregados, podem
colocar em risco a clareza do sentido produzido no texto. Sem duvida, o uso adequado desses
mecanismos, além de facilitar a clareza do sentido produzido, também favorece a
compreensdo de um texto. Assim, o redator das produgdes textuais do Enem precisa entender
que o uso inadequado desses elementos de coesdo prejudica a relacdo logica entre segmentos
do texto em termos de compreensdo do sentido, comprometendo, por ndo atender a
Competéncia 4, objeto desta pesquisa, a sua posi¢do de candidato. Os mecanismos de coesdo
e de coeréncia serdo detalhados na préxima secao.

Dessa forma, os alunos devem ser estimulados a refletir sobre a lingua e a
argumentatividade nela inscrita, conforme Ducrot (1977) e Koch e Elias (2017), o que
compreende o uso de operadores argumentativos empregados na constru¢do de sentido do

texto, conforme explicitado adiante:

Os operadores ou marcadores argumentativos sio, pois, elementos linguisticos
que permitem orientar nossos enunciados para determinadas conclusdes. Sdo, por
isso mesmo, responsaveis pela orientacdo argumentativa dos enunciados que
introduzem, o que vem a comprovar que a argumentatividade estd inscrita na
propria lingua (KOCH; ELIAS, 2017, p. 64, grifos das autoras).

Pelo exposto, compreendemos que cada operador argumentativo estabelece um
tipo de relagdo seméantico-discursiva, cumprindo assim sua func¢do na constru¢do do sentido

da producao textual como um todo, ou seja, compreendemos que contribuem para a coesdo e a
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coeréncia do texto. Conforme Koch e Elias (2017, p. 64-76), cada operador argumentativo
orienta para determinada conclusdao, de acordo com a fun¢do linguistico-semantica que
assume na argumentacao:

a) Somar argumentos em favor de uma mesma conclusao: e, também, ainda, nem
(e nd0), ndo s6... mas também, tanto... como, além de, além disso etc.

b) Indicar o argumento mais forte de uma escala a favor de uma determinada
conclusao: até, até mesmo, inclusive, nem (também nao), nem mesmo, alias.

c) Deixar subentendida a existéncia de uma escala com outros argumentos mais
fortes: a0 menos, pelo menos, no minimo.

d) Contrapor argumentos orientados para conclusdes contrarias: mas, porém,
contudo, todavia, no entanto, entretanto, embora, ainda que, posto que, apesar
de (que).

e) Introduzir uma conclusdo com relacdo a argumentos apresentados em
enunciados anteriores: logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em
decorréncia etc.

f) Introduzir uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado anterior:
porque, porquanto, ja que, pois, que, visto que, como etc.

g) Estabelecer relacdes de comparagdo entre elementos, visando a uma
determinada conclusdo: mais... (do) que, menos... (do) que, tdo... quanto.

h) Introduzir argumentos alternativos que levam a conclusdes diferentes e
opostas: ou...ou, quer... quer, seja... seja, afinal/ou.

i) Introduzir contetidos pressupostos: ja, ainda, agora etc.

j) Funcionar em uma escala orientada para a afirmacdo da totalidade ou para a
negac¢do da totalidade: um pouco/quase e pouco/apenas, respectivamente.

k) Funcionar como prova de que o argumento anterior é verdadeiro: tanto que.

1) Introduzir exemplo ou particularidade de uma declaracdio mais geral
apresentada antes: como, como por exemplo, por exemplo.

m)Introduzir argumento que exprime uma generalizacdo ou amplificagdo do fato
expresso antes: alis.

n) Suspender, corrigir, redefinir ou questionar a legitimidade do conteddo
anterior: ou seja, isto €, ou melhor.

Vimos nesta se¢do que os operadores argumentativos proporcionam tanto a

argumentatividade ao texto, como introduzem os argumentos em defesa de uma tese,
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promovem os encadeamentos dos enunciados, indicam a orientacdo argumentativa que
introduzem e interferem na estrutura do texto, possibilitando que os interlocutores elaborem
determinadas conclusdes. De conformidade com a Cartilha do Participante — Redacdo do
Enem 2018, os encadeamentos de enunciados do tema, da tese, dos argumentos e da proposta
de intervencdo devem obedecer a estrutura paragrafal estudada na secdo anterior. Assim,
veremos que sao os operadores argumentativos que orientam a constru¢do das sequéncias

argumentativas, tema da secdo seguinte.

4.2 Sequéncia argumentativa

Adam (2019) faz a distin¢do de trés categorias complementares de classificacdo
de realizagcOes textuais e discursivas:

a) Os (proto)tipos de sequéncias que se limitam a cinco categorias, quais sejam:

narrativas, descritivas, argumentativas, explicativas e dialogais;

b) Os géneros do discurso que sdo categorias fundadas em préticas e formacdes
sociodiscursivas, a exemplo de: géneros do discurso jornalistico, géneros do
discurso politico, géneros do discurso literario, géneros do discurso religioso,
géneros do discurso académico etc.

c) Os géneros de texto que cruzam as duas primeiras categorias e permitem
distinguir, por meio de bases linguisticas, os géneros da narracdo (como a
fabula, o conto, a anedota, a parabola etc.), os géneros da descri¢do (o retrato, a
descricdo do movimento, a paisagem etc.), os géneros da argumentacao
(silogismo, alegagdo, ensaio, discurso politico etc.), os géneros da explicacdo
(contos etiolégicos, conjunto de textos com por que — porque), os géneros do
didlogo (conversa espontanea, entrevista, didlogo teatral etc.) e os gé€neros de
incitacdo a acao e conselho.

Para tanto, aborda que deve ser avaliada, em um quadro tedrico geral, a
pertinéncia, os limites e o interesse de uma tipologia linguistica, a qual se inscreve na
perspectiva global de uma teoria de planos de organizacio da textualidade e da
discursividade, que também sdo planos de andlise. Dessa maneira, “ao enumerar as
determinagdes discursivas (parte superior do Esquema 1) e os planos de andlise mais
propriamente textuais (parte inferior do Esquema 1), podem-se localizar varios pontos de

possivel ancoragem das tipologias” (ADAM, 2019, p. 35), vide figura 1, a seguir:
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Figura 1 — Niveis ou patamares de analise textual

FORMAGAO N2 INTERAGAD N1 AGAO(OES)
SOCIODISCURSIVA SOCIAL (VISADA, OBJETIVO)
F 3

\ INTERDISCURSO
(LINGUA(S),
INTERTEXTOS E
SISTEMAS DE GENEROS)

M3 \

TEXTO
MW» il
TEXTURA ESTRUTURA SEMANTICA ENUNGIAGAD ATOS DO
{Proposi¢oes COMPQOSICIONAL (Representagao (Respaonsabilidade DISCURSO &
enunciadas & (Sequéncias & discursiva) enunciativa & Orientagao
Periodos) Planos de texto) Coesao polifonica) argumentativa
N4 N5 NB N7 N8
Niveis ou patamares de analise textual

Fonte: Adam (2019, p. 35).

Diante disso, ndo devemos confundir a unidade composicional denominada pelo
citado autor de sequéncia argumentativa com a argumentacdo em geral debatida na secdo
anterior, visto que esta, conforme disposto na figura acima, pode ser abordada quer no nivel
do discurso e da interac@o social, quer no nivel da organizacdo pragmaética da textualidade,

assim:

Se definirmos a argumentacdo como a constru¢cdo por um enunciador de uma
representacdo discursiva (mddulo N6), visando a modificar a representacdo de um
interlocutor a respeito de um dado objeto de discurso, podemos considerar o objetivo
argumentativo em termos de visada ilocutéria (médulo N8). Por outro lado, se
consideramos a argumentacdo como uma forma de composicdo elementar, situamo-
nos, dessa vez, no nivel N5 da organizacdo sequencial da textualidade (ADAM,
2019, p. 145-146).

Nesse sentido, a sequéncia argumentativa € composta pelo encadeamento [Dados
> Conclusdo], que forma uma unidade argumentativa de base na medida em que o
encadeamento se interrompe e na medida em que o efeito de encerramento € sentido. Segundo
Adam (2019, p. 146), “alguns encadeamentos de proposicdes podem ser reinterpretados em
termos argumentativos de relacdo Argumento(s) > Conclusdo, Dados(s) > Conclusdo
(Toulmin, 1958:97) ou ainda em termos de Razées > Conclusdo (Apothéloz et al., 1984:38)”.

Segundo ja mencionado, um texto dissertativo-argumentativo visa intervir sobre

opinides, atitudes ou comportamentos de um interlocutor, tornando crivel ou aceitavel um
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enunciado (conclusdo) apoiado, de acordo com diversas modalidades, em um outro
(argumentos/dados/razdes).

Nesse contexto, Adam (2019) apresenta a sequéncia argumentativa prototipica
completa, visualizada na figura 2 adiante, contendo o esquema de base com trés
macroproposicoes (MP.arg.1, MP.arg.2 e MP.arg.3), apoiada sobre MP.arg.0 (tese anterior).
No caso especifico da refutacio, a sequéncia argumentativa prototipica completa deixa espaco
para contra-argumentacdo em dois pontos da estrutura: ao nivel de macroproposicoes
argumentativas MP.arg.0 e MP.arg.4. E relevante destacar que “esse esquema ndo fixa uma
ordem linear imutdvel de macroproposi¢des: a (nova) fese (MP.arg.3) ou ndo por uma
conclusdo que a duplique no final da sequéncia, a tese anterior (MP.arg.0) pode estar

subtendida (p. 164)”:

Figura 2 — Sequéncia argumentativa prototipica completa

A sequéncia argumentativa
Tese anterior Dados Portanto Conclusao C
MParg.0 +  Falos (F) provavelmente —= (nova) tese
MR arg. 1 T MP arg. 3
Suporte A menos que
MPE arg. 2 Restrigao (R)
(Principios MP arg. 4
de Base)

Fonte: Adam (2019, p. 164).

Desse modo, investigamos como os participantes desta pesquisa elaboraram um
argumento em defesa de um ponto de vista, objetivando convencer o interlocutor/leitor da
redacdo com base em dados, fatos, opinides, citagdes e argumento de autoridade sobre o tema
proposto, ou seja, qual modelo os alunos adotam, a partir de dados para chegar a uma
conclusdo.

Na secdo seguinte, veremos a coesdo e coeréncia textual, destacando a forma
como as relacdes textuais sao estabelecidas dentre do paragrafo e entre os paragrafos, assim
como os procedimentos e recursos empregados nessa tarefa, tanto na superficie quanto na

parte mais profunda do texto.
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5 COESAO E COERENCIA TEXTUAL

Esta secdo € dedicada ao estudo da coesdo e da coeréncia, dois dos critérios para
que um texto seja compreendido como tal. A coesdo é um recurso de suma importancia, em
especial, na escrita do texto dissertativo-argumentativo requerido pelo Enem, pois o aluno
devera conhecer e saber empregar os mecanismos de coesdo para fazer o elo entre as partes da
redacdo, conforme vai fazendo o texto progredir, estando relacionada a Competéncia 4,
segundo demonstrado na Matriz de Referéncia da redagdo Enem.

Ja a coeréncia é uma propriedade que tem a ver com as possibilidades de o texto
funcionar como um meio de interagdo verbal, isto €, depende de cada situacdo comunicativa,
dos sujeitos envolvidos e de suas intencdes, sendo avaliada na Competéncia 3.

Antes de apresentarmos conceitos, cabe destacar que coesdo e coeréncia estao
intimamente relacionadas, uma vez que necessitam do conhecimento de mundo do
interlocutor e de sua capacidade em estabelecer as ligagdes entre os componentes linguisticos
no texto.

A coesdo textual ¢ um fendmeno que se da na superficie do texto, entre os
elementos que o compdem, enquanto a coeréncia "diz respeito ao modo como os elementos
subjacentes a superficie textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma
configuracdo veiculadora de sentidos" (KOCH, 2010, p. 52). Isto é, a coeréncia se da em um
nivel subjacente ao texto, ndo em sua superficie como a coesao.

Apos essa breve explanacdo, passemos ao estudo de dois conceitos de coesdo, um
dos fatores de textualidade. Koch (2010, p.45) considera a coesdo textual como "o fendmeno
que diz respeito a0 modo como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se
encontram interligados entre si, por meio de recursos também linguisticos, formando
sequéncias veiculadoras de sentidos". Ou seja, por meio da coesdo textual os elementos
constituintes do texto se ligam, de forma a construir um sentido, em um processo que pode se
dar por elementos lexicais ou gramaticais, os quais tém por funcdo precipua estabelecer
relacdes textuais.

No mesmo sentido, Antunes (2017) conceitua:

A coesdo, como o proprio nome indica, é a propriedade responsavel por deixar os
segmentos do texto articulados, relacionados, conectados. Ela abarca, portanto,
todos os recursos (lexicais e gramaticais) que deixam esses segmentos
(concretamente: palavras, periodos, pardgrafos, blocos supraparagrificos) ligados
entre si ou inter-relacionados (ANTUNES, 2017, p. 56).
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Percebemos, assim, que a nossa concep¢ao de coesao se alinha com o pensamento
das autoras que apresentam conceitos semelhantes para coesdo, reforcando sua funcgdo
principal de realizar a conex@o dos segmentos que compdem o texto. Antunes (2013) d4 ao
estudo da coesdo um tratamento em que apresenta as relacoes textuais, os procedimentos e os
recursos. Koch (2012), por sua vez, propde a existéncia de basicamente dois tipos de coesao:
a remissiva ou referencial e a sequencial.

No tocante a coeréncia, entendemos que esta é a juncdo dos conhecimentos
linguisticos e extralinguisticos posta em acdo pelos interlocutores. O leitor, com seus
conhecimentos de mundo, terd condicdes de (re)construir o universo textual, atribuindo
sentido as palavras e expressdes do texto para, assim, compreendé-lo.

A coeréncia se constroi a partir do texto, ela ndo estd no texto. Quando o
interlocutor € capaz de entender o que estd subentendido no texto e ndo apenas o que esta
escrito, haverd assim o entendimento global. Dessa forma, produzir um texto é envolver suas
palavras, produtor e receptores, ou seja, os interlocutores de um texto precisam entender a
intencdo de todos os enunciados propostos e mascarados no texto. Dessa maneira se faz a
coeréncia.

Nesse sentido, Koch e Elias (2014) nos dizem que:

[...] a coeréncia ndo estd no texto, ndo nos € possivel aponté-la, destaci-la, sublinha-
la ou coisa que o valha, mas somos noés, leitores, em um efetivo processo de
interagdo com o autor e o texto, baseados nas pistas que nos sdo dadas e nos
conhecimentos que possuimos, que construimos a coeréncia (KOCH; ELIAS, 2014,
p- 184).

Antunes (2013) orienta que “a coeréncia € uma propriedade que tem a ver com as
possibilidades de o texto funcionar como uma peca comunicativa, como um meio de interacao
verbal. Por isso, ela é, em primeira mao, linguistica (p. 176)”. Logo, os conceitos de coeréncia
apresentados por essas autoras vao ao encontro do estabelecido na Cartilha do Participante —

Redagdo no Enem 2018, assim vejamos:

A coeréncia se estabelece por meio das ideias apresentadas no texto e dos
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a constru¢do do sentido de acordo com
as expectativas do leitor. Estd, pois, ligada ao entendimento e & possibilidade de
interpretacéo dos sentidos do texto. O leitor podera compreender esse texto, refletir a
respeito das ideias nele contidas e, em resposta, reagir de maneiras diversas: aceitar,
recusar, questionar e até mesmo mudar seu comportamento em face das ideias do

autor, partilhando ou nio da sua opinido (INEP, 2018, p. 18).

A manifestacdo linguistica da coeréncia é a coesdo, responsavel pela ligacdo

linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual, constroi-se
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através de mecanismos gramaticais e lexicais. Contudo, a coesao, por si s0, ndao é responsavel
pela coeréncia de um texto. As relagdes textuais estabelecidas pela coesdo facilitam a

compreensdo do texto e a constru¢cdo da coeréncia, tema explanado na se¢do adiante.

5.1 Relacoes textuais (coesao e coeréncia)

Para Koch (2012, p. 31), a coesdo referencial tem a funcdo de estabelecer
referéncia entre determinados termos que ndo t€ém valor semantico por seu sentido préprio e
ganham sentido a partir da referéncia que fazem a alguma coisa necessaria a sua interpretacao
no texto. Em outras palavras, a coesdo referencial é “aquela em que um componente da
superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do
universo textual. Ao primeiro denomino forma referencial ou remissiva e ao segundo,
elemento de referéncia ou referente textual”. Logo, a coesao referencial € utilizada nos textos
para fazer mencdo a termos anteriormente mencionados, ndo perdendo, assim, a linearidade
do texto, isto €, acontece a retomada de sentidos dentro do préprio texto por meio de
referentes®.

Desse modo, a coesdo referencial pode ser anaférica, quando faz referéncia a um
termo ja expresso, ou catafdrica, que se refere a um termo ainda nao expresso, sendo
responsavel por manter o topico do texto na mente/memdria do leitor através das constantes
retomadas.

Ja a coesdo sequencial, para a mesma autora, tem a funcdo de fazer com que o
assunto central do texto progrida, fazendo caminhar, dessa forma, o fluxo informacional, a

partir da conexao entre os segmentos do texto, conforme disposto adiante:

A coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais
se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
pardgrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relacdes semanticas e/ou
pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir (KOCH, 2012, p. 53).

Assim, a coesdo sequencial ou sequenciacao € responsavel por criar as condigdes
para a progressdo textual, podendo se fazer com ou sem elementos recorrentes. Temos desse
modo, dois tipos de coesdo sequencial: a sequenciacdo fristica (sem procedimentos de

recorréncia estrita) e a sequenciagdo parafrastica (com procedimentos de recorréncia).

8 Neste trabalho, o sentido de referente e referenciagdo nao estdo sendo tratados, de forma aprofundada, na
perspectiva de (CAVALCANTE, M. M. Referenciacido: sobre coisas ditas e ndo ditas. Fortaleza: Edi¢des
UFC, 2011) e (CAVALCANTE, M. M. Referenciacao: teoria e pratica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.).
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Continuando a explanagdo acerca das relagdes textuais, Antunes (2013) destaca
que a coesdo resulta de uma rede de relacdes que se criam no texto. Para a autora, € preciso
que os textos tenham uma continuidade que se da pela interligacdo de todas as suas partes.
Dessa maneira, a coesdo € instaurada pelas relacdes semanticas que se estabelecem entre os
segmentos e se expressa geralmente pelas relacdes de reiteragdo, associa¢do e conexao.

Essas relacdes acontecem pelos procedimentos de repeti¢do, de substituicdo, de
selecdo lexical e de estabelecimento de relagOes sintatico-semanticas entre termos, oracoes,
periodos, paragrafos e blocos supraparagraficos, os quais se desdobram em diferentes

recursos, conforme apresentado no quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - A propriedade da coesao do texto: relacoes, procedimentos e recursos

Relacdes textuais Procedimentos Eecursos
(Campo 1) {Campo 2) (Campeo 3)
L EEITERACAC |(1.1. Repeticio 111, Parafrase
1.12. Paralelizmo
1.1.3. Repeticfio propria- ¢ de unidades do 1éxico
mente dita  de umidades da
Sramdtica
;E 1.1, Substiticio 1.2.1 Substitmicio sramatical Eetomada por:
- + Pronomes ou
b » por advérhios
% 1.22 Substihugio lexical Betenxmda por:
* SInfninos
< Betomada por:
2, i e
o shiperémimos
o8 » caracteTizadores
,:‘:j situacionais
o 1.25 Elipse # Petomada por elipse
2 ASSOCTACAD 11.  Seleciio lexical Selegio de palavTas » Por anténimos

= E = » Por diferentes modos de
relagies de parte/todo

3. CONEXAO 3.1, Estabelecimento de re- | Uso de diferentes conectores | = Preposiges
lacdes sintatico-semdnticas
entre termes, oracoes, peri-
odos, paragrafos e blocos & Adeiibans
supraparagraficos

= Conjumcies

# E respectivas locupdes

Fonte: Antunes (2013, p. 51).

A reiteracdo “é a relagdo pela qual os elementos do texto vao de algum modo

sendo retomados, criando-se um movimento de volta aos segmentos prévios” (ANTUNES,
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2013, p. 52), assegurando a continuidade do texto em todo o seu curso. Nesse sentido, o texto
se desenvolve num movimento para tras e para frente, no qual os segmentos textuais que vao
sendo inseridos devem ser ligados as partes do texto, de modo que nada fique solto.

A associacdo € criada por meio da ligacdo de sentido entre as diversas palavras
presentes no texto que pertencem ao mesmo campo semantico ou campos semanticos afins.
Constitui, desta forma, “a chamada coesdo lexical do texto, pois atinge as relagdes semanticas
(as relacdes de significado) que se criam entre as unidades do 1éxico (substantivos, adjetivos e
verbos, sobretudo)” (ANTUNES, 2013, p. 125), contribuindo para manuten¢dao da unidade
tematica do texto pela aproximagao semantica entre as palavras.

Ainda com base nos ensinamentos de Antunes (2013, p. 140), a conexao
corresponde a uma relagdo semantica que ocorre entre as oragdes, periodos, pardgrafos ou
blocos supraparagrificos. Esse tipo de relacdo acontece através do emprego de conjungoes,
preposi¢des e respectivas locugdes e, também, de expressdes com valor circunstancial
inseridas no texto e ‘“se opera pelo uso dos conectores, o qual desempenha a funcdo de
promover a sequencializacdo de diferentes porcoes do texto”.

Em consoniancia com os tipos de relagdes textuais apresentadas pelas
mencionadas autoras, abordamos, também neste trabalho, as orientacdes contidas na Cartilha
do Participante — Redacdo no Enem 2018, tendo em vista que a coesdo e a coeréncia
contribuem para construcdo do texto dissertativo-argumentativo cobrado no exame, a partir

dos procedimentos e recursos utilizados, que serdo especificados na se¢io seguinte.

5.2 Procedimentos/recursos (coesao e coeréncia)

Conforme visto na secdo anterior, segundo Koch (2012), os procedimentos de
coesdo referencial podem ocorrer de duas maneiras: a coesdo referencial anaférica (faz
referéncia a um signo ja expresso) ou cataférica (refere-se a um signo ainda ndo expresso).
Tais procedimentos empregam recursos como: os artigos (definidos ou indefinidos),
pronomes adjetivos e substantivos (demonstrativos, possessivos, indefinidos, interrogativos e
relativos), numerais (ordinais e cardinais), pronomes de 3* pessoa, elipse, advérbios
pronominais, expressdes ou grupos nominais definidos, nominalizagdes, expressoes
sindnimas, hiperdnimos e hipdonimos. Esses mecanismos coesivos fazem o processo de
ligacdo semantica entre esses elementos e aqueles a que se referem, o que € chamado de

correferéncia. Como visto em Koch, esse movimento pode ser de duas formas: retomada, para
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trds, no caso da andfora ou sucessao, para frente, na catdfora.

De acordo com a mesma autora, os procedimentos de coesdo sequencial sdo
classificados em dois grupos: a parafrastica (com procedimentos de recorréncia) e a frastica
(sem procedimentos de recorréncia). Dentre os recursos de coesdao sequencial parafrastica
estdo: reiteracdo, paralelismo, parafrases, ritmo, rima, assonancia, aliteragdes e tempos e
aspectos verbais. No tocante aos recursos de coesdo sequencial frastica, a autora cita os
conectores, elementos de fun¢do argumentativa, procedimentos de manutengdo temética (uso
de elementos de um mesmo campo semantico), procedimentos de manutencao e de progressao
tematica e encadeamentos por justaposicdo ou conexao.

Para Koch (2012), sdo recursos de coesdo sequencial, de modo geral, as flexdes de
tempo e de modo dos verbos e as conjuncdes, responsiveis, desse modo, pela coesdo
sequencial nos textos. E importante frisar a necessidade do ensino-aprendizagem desses
recursos, usados para que as partes e as informagdes do texto possam ser articuladas e
relacionadas.

Mencionando procedimentos parecidos, Antunes (2013) elenca quatro
procedimentos empregados para realizacdo da coesdo textual: repeticdo e substitui¢do
(relacionadas as relagdes textuais estabelecidas pela reiteracdo), selecio lexical (referente a
associacdo) e estabelecimento de relacdes sintatico-semanticas entre termos, oracoes,
periodos, paragrafos e blocos supraparagraficos (que diz respeito as relagdes textuais criadas
pela conexdo). A autora dispde, também, que esses procedimentos sdo realizados pelo

emprego de recursos coesivos:

Os recursos coesivos s@o as operacdes concretas pelas quais os procedimentos se
efetivam. Sdo operagdes de repetir, de substituir, de usar palavras semanticamente
proximas, de usar uma conjun¢ido ou um outro tipo qualquer de conectivo. A cada
procedimento, portanto, corresponde um ou mais de um recurso (ANTUNES, 2013,
p. 60).

Nesse sentido, a repeti¢do, enquanto procedimento coesivo, utiliza como recurso a
parafrase, o paralelismo e a repeti¢do propriamente dita de uma palavra ou de uma expressao.
A concretizagdo da substituicdo, por sua vez, implica a substitui¢do de um termo por um
pronome, um advérbio, por um sin6nimo, por um hiperdnimo, por caracterizadores
situacionais ou pela retomada por elipse.

A selecao lexical é o procedimento da aproximagdo semantica entre as palavras,

representa, portanto, o recurso mais presente em todo género textual. Para Antunes (2013, p.
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125), “partindo-se do pressuposto que todo texto é marcado pela unidade de tema — essa €
uma das condicdes de sua coeréncia —, € natural que haja uma convergéncia das palavras
quanto ao sentido que expressam e se crie, assim, uma verdadeira rede de relacdes”. Dessa
forma, cada palavra no texto estd ligada a, pelo menos, uma outra, de modo que esse
enlacamento se opera com recursos de selecdo de palavras semanticamente proximas (por
antonimos ou por diferentes modos de relagdes de parte/todo), empregando, para isso,
substantivos, adjetivos e verbos.

O estabelecimento de relagdes sintatico-semanticas entre termos, oragoes,
periodos, paragrafos e entre blocos maiores do texto € o procedimento que utiliza diferentes
conectores como recurso, tais como, preposicdes, conjuncdes, advérbios e locugdes
preposicionais, conjuntivas e adverbiais. Esses conectores sdo responsaveis pelas relagdes
semanticas sinalizadas pela conexdo, provendo a sequencializagdo do texto, a qual “so
acontece em determinados pontos e na dependéncia de certas condigdes sintaticas”
(ANTUNES, 2013, p. 140).

Ademais, frisamos que os procedimentos e recursos da coesdo textual concorrem
para fazer com que o texto seja entendido mais claramente. Podemos verificar, entdo, que ha
processos diferentes para se realizar a coesdo, um que se utiliza da remissdo para ligar os
referentes no texto e o outro que se constroi pelo uso de elementos conectores ou segmentos
que estabelecem relagdes sintatico-semanticas. Nesse aspecto, a coesdo textual é tida como
um fendmeno que define se um conjunto de frases é um texto, contudo, ndo se pode pensar
que usar elementos coesivos basta para que haja textualidade, é fundamental, também, que o
texto seja coerente.

Antunes (2013) explicita que o consenso entre os tedricos tem sido a consideracdo
da coeréncia em dois niveis de organizacdo textual: macrotextual e microtextual. A coeréncia
macroestrutural — ou global — diz respeito as relacdes entre as sequencias maiores do texto,
enquanto a microestrutural versa sobre as sequencias menores — palavras e frases. Dessa
forma, a autora expde uma sintese das metarregras de coeréncia apresentadas por Charolles
(1988), que se aplicam para os dois niveis, as quais se encontram detalhadas abaixo:

a) Metarregra da repeticdo — para que um texto seja coerente, € preciso que ele

comporte em seu desenvolvimento linear elementos de estrita recorréncia.
Trata, assim, da relacdo coesiva de reiteracdo que engloba a repeti¢ao
propriamente dita e aqueles outros recursos reiterativos, como a parafrase, o

paralelismo e todos os recursos da substitui¢ao.
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b) Metarregra da progressao — para que um texto seja coerente, é preciso que seu

b)

desenvolvimento contenha elementos seméanticos constantemente renovados.
Esta regra complementa a anterior e deve garantir que a recorréncia/repeticao
ndo seja circular. Para isso, é preciso que em seu desenvolvimento o texto
apresente elementos semanticos constantemente renovados, em outras palavras,
requer equilibrio entre a continuidade tematica e a progressao semantica.
Metarregra da ndo-contradi¢do — para que um texto seja coerente, € preciso que
em seu desenvolvimento ndo se introduza nenhum elemento semantico que
contradiga um conteido posto ou pressuposto anteriormente. Ou seja, ha a
necessidade de que no desenvolvimento linear e progressao semantica do texto
ndo se insiram elementos semanticamente opostos ao que ja foi dito.
Metarregra da relagdo — para que um texto seja coerente, € preciso que os fatos
que ele expressa estejam relacionados entre si no mundo apresentado. Esta
metarregra € fundamentalmente pragmatica, isto €, estabelece que os fatos, as
acoes, as ideias e os acontecimentos em um texto guardem algum tipo de

associagdo, de ligagdo.

E possivel perceber que estas metarregras abordam de uma ou outra maneira,

alguns critérios de coesdo. Com isso, cabe reforcar o carater intrinseco que existe entre estes

dois elementos textuais.

Nesse contexto, compreendemos que as relagdes entre coesdo e coeréncia sao

bastante estreitas e interdependentes. Quer dizer, ndo ha uma coesao que exista por si mesma
e para si mesma. Assim, a coesdo ¢ uma decorréncia da prépria continuidade exigida pela
redacdo, a qual, por sua vez, € exigéncia da unidade que d4 coeréncia ao texto, ou seja, ha

uma cadeia facilmente reconhecivel entre continuidade, unidade e coeréncia.

Desse modo, para formular um texto e garantir a textualidade, € imprescindivel

que haja coeréncia, que dependerad da inten¢dao do autor. Caso essa inten¢do ndo esteja bem
definida, o texto tenderd a ser irrelevante para o leitor, pois o entendimento é consequéncia da

coeréncia (KOCH; ELIAS, 2017):

a coeréncia resulta da interacdo autor-leitor em um rico processo que envolve:
¢ intencionalidade (do autor);
e aceitabilidade (do leitor);
* conhecimentos compartilhados (de lingua, de textos, de mundo, da situacio
comunicativa);
* definicdo de um tema/assunto ou sua progressio/continuidade; modelos de
configuracio textual;
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* (re)construcdo e manutengdo de referentes ou objetos do discurso
(referenciacio);

* balanceamento de informacdes (grau de informatividade) (KOCH; ELIAS,
2017, p. 222).

A despeito dos tipos de relagdes textuais, seus procedimentos e recursos
apresentados por Koch (2012) e Antunes (2013), as orientagdes contidas na Cartilha do
Participante — Reda¢do no Enem 2018, no que se refere a forma como a coesdo contribui para
o alcance dos requisitos avaliados na Competéncia 4, estabelecem que o texto do candidato
deve respeitar a estruturacdo logica e formal entre as partes da redacdo, sem contudo,
especificar os procedimentos e as véarias possibilidades de utilizagdo dos recursos coesivos
disponiveis na lingua, ou seja, a cartilha traz uma orientagdo geral que o candidato precisa

seguir em relacdo a organizagdo textual de sua redagdo:

A organizacdo textual exige que as frases e os pardgrafos estabelecam entre si uma
relacdo que garanta a sequenciacdo coerente do texto e a interdependéncia entre as
ideias. Essa articulagdo ¢ feita mobilizando-se recursos coesivos que sdo
responsaveis pelas relacdes semanticas construidas ao longo do texto, por exemplo,
relagdes de igualdade, de adversidade, de causa-consequéncia, de conclusdo etc.
Preposi¢des, conjuncdes, advérbios e locugdes adverbiais sdo responsdveis pela
coesdo do texto, porque estabelecem uma inter-relagdo entre oragdes, frases e
pardgrafos (INEP, 2018, p. 20).

Pelo exposto, pretendemos no tocante a coesdo e coeréncia textual que os
participantes desta pesquisa compreendam e assimilem a forma como os elementos do texto
se ligam uns aos outros, a medida que o texto progride e a argumentacdo da redacdo é
construida, bem como o uso dos recursos coesivos responsaveis por estabelecer relacdes de
sentido, no decorrer do texto, recursos imprescindiveis na escrita da redagdo Enem, cujos

procedimentos metodoldgicos serdo apresentados na se¢ao seguinte.
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6 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Abordamos, nesta secdo, o tipo de pesquisa e métodos, os participantes € espaco
da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos de constitui¢do do corpus e as categorias de

andlise, os procedimentos da proposta de intervenc¢ao e os procedimentos e andlise dos dados.

6.1 Tipo de pesquisa e métodos

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa-a¢ao (THIOLLENT, 1986), o que
requer efetiva participacdo e envolvimento do pesquisador com os atores envolvidos, a fim de
que, por meio da interacdo, passem a construir suas compreensdes acerca da problemética
abordada no contexto da atividade.

Dessa maneira, a investigacdo se voltou para a compreensdo dos processos de
construcdo da aprendizagem que se desenvolvem no contexto de sala de aula, por isso é
possivel inclui-los no grupo de pesquisas de carater interpretativo-qualificativo. Visto que,
durante a pesquisa, a proposta ndo era fazer uma simples observacdao e descri¢do das
atividades realizadas na disciplina, mas sim intervir constantemente no processo de escrita do
texto dissertativo-argumentativo.

Entendemos que pesquisa-acdo € o melhor método investigativo para que 0 nosso
proposito seja alcangado, pois esse tipo de estudo permite, a partir de uma leitura da realidade,
tracar estratégias eficazes na tentativa de solucionar um problema encontrado, por meio da
interacdo e cooperacdo entre os sujeitos envolvidos na investigacdo, bem como atender ao que
€ exigido no Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS.

Nesse contexto, no trabalho desenvolvido, o aluno ndo exerceu o papel de mero
expectador; ele participou efetivamente de cada atividade do processo de escrita do texto
dissertativo-argumentativo. Do mesmo modo, na fun¢cdo de pesquisador, participamos
colaborativamente da construcdo da compreensdo de sentido da atividade, ja que, como
relatado, houve interacdo com os alunos e a participacdo de forma colaborativa na escrita das
redacdes produzidas.

Como resultado da intervencao e, apds reflex@o sobre o percurso de execugdo das
atividades, bem como das interac¢des realizadas entre os alunos e entre os alunos e o professor,
o trabalho final desta pesquisa consiste em uma proposta de atividades destinada a professores

e alunos do Ensino Médio, para o desenvolvimento da producdo do texto dissertativo-
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argumentativo através da compreensdo e realizacdo de atividades que abrangem as partes

estruturais desse tipo de género.

6.2 Participantes e espaco da pesquisa

Os participantes desta pesquisa integram uma turma de 28 alunos, composta por
16 pessoas do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com faixa etaria de 15 a 17 anos, do 1°
ano do Ensino Médio, turno manha, da escola publica da rede estadual, EEFM Integrada 2 de
Maio, situada na Rua da Saudade, S/N, Bairro Passaré, na cidade de Fortaleza - CE, vinculada
a Secretaria da Educacio do Estado do Ceara (SEDUC).

A escola funciona nos turnos manha, tarde e noite, com turmas de 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Médio. Trata-se de uma escola de periferia que atende estudantes oriundos de
familias de baixa renda, residentes no bairro Passaré e em comunidades vizinhas, tais como,
Barroso, Castelao, Riacho Doce e Rosalina.

A EEFM Integrada 2 de Maio é uma escola de grande porte, com estrutura fisica
razoavel, pois possui 14 salas de aula, duas salas de video climatizadas e equipadas com
datashow, centro de multimeios (biblioteca), laboratério de ciéncias, laboratério de
informatica, porém com numero insuficiente de computadores funcionando, quadra de
esportes e auditorio. No ano letivo de 2019, a escola ofertou vagas em 26 turmas, distribuidas
nos trés turnos, das quais, 14 turmas eram pela manha, 6 turmas a tarde e 6 turmas a noite,
com um total de 823 alunos matriculados.

Destacamos que nossa motivacdo pela escolha desse grupo se deu,
principalmente, pelo fato de serem alunos de uma escola de periferia e pertencerem a familias
de baixa renda. Além, é claro, por entendermos que eles necessitam desenvolver habilidades
relacionadas a redagdo Enem para conseguir uma boa nota no exame e ingressar no Ensino
Superior, objetivando mudar a sua realidade e a de sua familia.

Os alunos participantes da pesquisa estdo relacionados por cédigo (Ex: Al, A3,
etc.), a fim de que seu nome seja mantido em sigilo, conforme previsto nos termos de
Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais e de Assentimento Livre e Esclarecido aos
Participantes, os quais foram devidamente assinados e arquivados antes de iniciarmos nossa
intervencdo, ou seja, ndo serdo divulgadas informacdes de forma a possibilitar a identificagdo
do participante.

Ressaltamos que, inicialmente, existiam 32 alunos matriculados na turma que

participou de nossa interven¢do. Contudo, no decorrer do processo quatro alunos foram
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transferidos, restando 28 participantes regulamente matriculados. Desse universo, 22 alunos,
12 do sexo feminino e 10 do sexo masculino, participaram de todas as atividades didéticas
desenvolvidas neste trabalho, cujos textos subsidiam as analises realizadas na se¢do 6.5.

A turma se mostrou muito engajada na realizacdo das atividades da intervencao,
especialmente, pelo fato de os participantes ja comecgarem a despertar o interesse pelo Enem,
conscientizando-se de que o exame € primordial para o acesso a universidade e a escolha da
profissdo que desempenhardo. Outro aspecto também os motivou, a intervencdo aconteceu
fora da sala de aula habitual, pois as atividades foram desenvolvidas na sala de video,
ambiente climatizado, e com a utilizagc@o de recursos tecnoldgicos.

Ademais, frisamos que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UECE, situado na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus
do Itaperi, Fortaleza-CE, conforme parecer consubstanciado n°® 3.506.824, emitido em 14 de

agosto de 2019.

6.3 Procedimentos de constituicao do corpus e as categorias de analise

O corpus de nossa pesquisa € constituido por 44 redacdes, sendo 22 referentes a
producdo inicial Enem 2016 e 22, a producdo final Enem 2017, produzidas a partir da
realizacdo das atividades de nossa intervencao, as quais foram desenvolvidas em duas partes e
encontram-se dispostas nos apéndices A — Proposta de Intervencdo 1* parte e B — Proposta de
Intervencgao 2° parte.

Ao longo da intervencao, 22 alunos participaram de todas as atividades de nossa
abordagem didatica e estdo relacionados com os seguintes codigos: Al, A3, A4, AS, A6, A9,
Al0, Al1, Al4, A15, Al6, Al7, A18, A19, A20, A22, A23, A24, A27, A28, A32 e A34. Os
mencionados participantes realizaram quatro producdes textuais, quais sejam, producao inicial
Enem 2016, producao final Enem 2016, producdo inicial Enem 2017 e producdo final Enem
2017.

Diante disso, selecionamos para andlise a produgdo inicial Enem 2016, em cujas
redacdes estdo evidentes as dificuldades inicialmente apresentadas pelos participantes, e a
producdo final Enem 2017, que apresentam as competéncias desenvolvidas, a partir da
execuc¢do das atividades propostas de elaboragdo da tese e do primeiro argumento da redac@o
do Enem, bem como das relagdes coesivas estabelecidas dentro do pardgrafo e entre os

paragrafos, a fim de verificar o resultado de nossa intervencao.
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As categorias de andlise investigadas nesta pesquisa sao a elaboracao da tese e de
um argumento do texto dissertativo-argumentativo, a construcao do paragrafo, a classificagcdo
dos tipos de paragrafos, as relacdes coesivas estabelecidas dentro do paragrafo e entre

paragrafos.

6.4 Procedimentos da proposta de intervencao

N

Para identificarmos as dificuldades e o nivel da turma em relacdo a producio
escrita, realizamos uma atividade diagndstica que consistiu na produgdo de texto dissertativo-

argumentativo, nos moldes do que é requerido pelo Enem, com as seguintes instrugdes:

“A cidade de Fortaleza - CE apresenta inimeros problemas, os quais causam transtornos a
populacdo. Em face disso, como morador consciente e politizado, elabore um texto
dissertativo-argumentativo em modalidade formal da lingua, com no minimo 20 linhas e
quatro paragrafos, contendo introducdo, desenvolvimento e conclusdo. E imprescindivel que
o texto exponha argumentos consistentes que fundamentem seu ponto de vista, assim como

uma proposta de solucdo para os problemas explicitados”.

O corpus do pré-teste foi constituido por 32 redacgdes, as quais foram analisadas
com vistas a identificar a existéncia de uma tese bem definida; como foi delimitada,
fundamentada e desenvolvida, por meio de argumentos (fatos, dados, exemplos e citagdes).
Verificamos, assim, a organizacio usada pelo redator para iniciar, desenvolver e concluir seu
texto, com fechamento e proposta de intervengao para solucionar o problema, de acordo com
a proposta do teste.

A partir do resultado verificado no pré-teste e da identificacdo das dificuldades e
dos desvios em relagdo a modalidade formal da lingua apresentados por esses alunos,
realizamos um trabalho diferenciado com foco na elaboracdo da tese e na apresentacdo de
argumentos necessarios a escrita do texto dissertativo-argumentativo, preparando-os para a
redacdo solicitada nos exames de acesso ao ensino superior. Desta forma, executamos uma
sequéncia de atividades pedagoégicas com o grupo de alunos dessa turma que protagonizou
nossa proposta de intervencao, inserida nas atividades regulares de sala de aula. Tendo em
vista a necessidade de trabalho de interven¢do na produgdo escrita do referido grupo,

conforme observado na atividade diagnéstica, acima mencionada, e a impossibilidade de o
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pesquisador e alguns participantes disporem de outro tempo para a realizagdo de oficinas, a
proposta foi submetida a apreciacdo do nicleo gestor da escola.

Chegado ao entendimento de que as atividades ndo iriam prejudicar o curso
normal da disciplina e sim contribuir para o desenvolvimento de competéncias requeridas
pelo Enem, a proposta de intervencao foi assim definida:

a) carga horéaria: 25 horas-aula, as quais ocorreram, ao longo de cinco semanas,
com duas aulas na segunda-feira, duas aulas na terca-feira e uma aula na
quarta-feira de cada semana, realizadas no terceiro bimestre do ano letivo de
2019, mais especificamente, nos meses de agosto e setembro.

b) planejamento: trés etapas, a primeira de apresentacdo da proposta; a segunda
com cinco momentos distintos e a terceira com trés momentos distintos.

Primeira etapa — apresentacao da proposta: foi realizada uma conversa inicial
com os alunos sobre a pesquisa, em que foram abordados os aspectos seguintes com
apresentacio em datashow:

a) levantamento diagndstico, em trabalhos anteriores de producdo textual, em que
foram registrados alguns desvios em relacdo as competéncias que sao cobradas
no Enem;

b) esclarecimento das cinco competéncias quanto aos critérios e a matriz de
referéncia do Enem;

¢) demonstracdo da relevancia da interven¢cdo como uma proposta escolar;

d) apresentacdo do objetivo desta pesquisa, na qual o pesquisador realizou os
seguintes passos metodoldgicos:

— esclarecer os alunos sobre a importincia da pesquisa;
— realizar oficinas de leitura e produ¢do da redacdo do Enem, com formulagao
de tese e elaboracdo de um argumento;

e) esclarecimento acerca dos direitos dos participantes:

— conhecer todos os procedimentos da pesquisa;

— ter sua identidade resguardada;

— dialogar com o pesquisador, caso se sinta desconfortavel durante a realiza¢do
das atividades;

— desistir de sua participagdo a qualquer momento que desejar;

— ter garantia de que sua relacdo com o pesquisador e com a escola ndo sofrera

prejuizo, caso ele venha a desistir da participagao; e
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— manifestar, no termo de consentimento voluntirio de pesquisa, a
concordancia em participar mediante a assinatura dos pais ou responsaveis.
Segunda etapa — realizacio de atividades: o pesquisador realizou atividades de
sua prépria autoria, embasadas na Cartilha do participante — REDACAO NO ENEM 2017 e
em livros que ddo suporte tedrico a esta pesquisa. Todos os momentos dessa etapa foram
acompanhados pelo professor-pesquisador.
a) primeiro momento:

— leitura de uma redacao nota 1.000 do Enem 2016 pelos alunos;

— atividade de reconhecimento da tese e do primeiro argumento, apds
explicacdo pelo professor-pesquisador de como esses itens sdo cobrados pelo
INEP;

— discussdo em grupo acerca do reconhecimento pelos alunos dos segmentos
solicitados;

— destaque da tese e do primeiro argumento apresentado pelo escritor na
redacdo trabalhada (Apéndice A — Proposta de intervencao 17 parte).

b) segundo momento:

— leitura de uma redacao nota 1.000 do Enem 2016 pelos alunos;

— atividade de reconhecimento da tese e do primeiro argumento;

— parafrase da tese e do primeiro argumento;

— leitura dos segmentos parafraseados em dupla, com o objetivo de perceber
eventuais desvios em relagdo a modalidade escrita formal da lingua
portuguesa;

— reescrita da tese e do primeiro argumento, considerando os ajustes sugeridos
pelo colega (Apéndice A — Proposta de intervengdo 1° parte).

¢) terceiro momento:

— leitura de uma redacao nota 1.000 do Enem 2016 pelos alunos;

— reconhecimento da estruturacao dos parigrafos da redagdo;

— explicacdo sobre os que recursos foram utilizados na constru¢ido dos dois
primeiros paragrafos do texto;

— paréfrase da tese e do primeiro argumento.

d) quarto momento:
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— apresentacdo da escrita como processo pelo professor-pesquisador e
explicacdo de suas principais etapas (planejamento, selecio e organizacdo das
ideias, escrita da primeira versao do texto, revisdo e escrita da versao final);

€) quinto momento:

— apresentacdo e discussdo da proposta de redacdo do Enem 2016, ocasidao em
que o professor-pesquisador fez uma explanacdo sobre a Constitui¢do
Federal/1988 e sobre o processo de formagdo do Brasil;

— geracdo de ideias para elaborar a tese e um argumento sobre o tema da
redacao Enem 2016;

— solicitacdo para os alunos, em duplas, trocarem os textos e apresentarem
consideragdes;

— reescrita da tese e do primeiro argumento, considerando os ajustes sugeridos
pelo colega, com vistas a finalizar a produgao inicial da redacdo Enem 2016;

— correcdo da producdo inicial Enem 2016 pelo professor-pesquisador;
apresentacdo, em datashow, de duas redagdes bem estruturadas, realizadas
pelos participantes, e comentarios sobre a correcdo da produgdo inicial Enem
2016;

— escrita da produc¢ao final Enem 2016 (Apéndice A — Proposta de intervengao
1* parte).

Terceira etapa — realizacdo de atividades: o professor-pesquisador realizou
atividades de sua prépria autoria, embasadas na Cartilha do participante — REDACAO NO
ENEM 2018 e em livros que ddo suporte tedrico a esta pesquisa. Os trés momentos dessa
etapa foram, igualmente, acompanhados pelo professor.

a) primeiro momento:

— leitura de uma redacao nota 1.000 do Enem 2017 pelos alunos;

— reconhecimento da progressao e coesao textual;

— explicacdo das relacdes de sentido estabelecidas pelos elos coesivos;

— pardfrase da tese e do primeiro argumento (Apéndice B — Proposta de
intervencao 2° parte).

b) segundo momento:

— leitura de uma redacao nota 1.000 do Enem 2017,

— elaboracgdo da tese e de um argumento sobre o tema da redagdao Enem 2017;
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— solicitacdo para os alunos, em duplas, trocarem os textos e apresentarem
consideragdes sobre progressdo e coesao textual;

— reescrita da tese e do primeiro argumento, considerando os ajustes sugeridos
pelo colega (Apéndice B — Proposta de intervencao 2° parte).

¢) terceiro momento:

— dedicado a revisao dos textos;

— os alunos foram divididos novamente em duplas, com formacao diferente da
divisdo anterior, e um revisou a redacdo do outro, com a mediacdo do
professor-pesquisador, em seguida realizaram a producao inicial Enem 2017,

— o professor-pesquisador fez a corre¢ao dos textos, entregou-os aos alunos e
apresentou, em datashow, duas redacdes bem estruturadas da produc¢io inicial
Enem 2017, fazendo intervengdes nos textos em conjunto com os alunos;

— os estudantes realizaram a produgao final Enem 2017,

— por ultimo, foi realizada a leitura dos textos em sala e juntos refletiram sobre
o processo de escrita do texto dissertativo-argumentativo, sua importancia
para o ingresso no Ensino Superior e para o posicionamento, de forma
consciente, nas mais variadas situacdes de comunicagdo, sejam elas orais ou
escritas (Apéndice B — Proposta de intervengdo 2* parte).

ApO6s a conclusdo das 25 horas-aula de nossa intervengdo, tivemos um momento
de confraternizacdo, em que estavam presentes os participantes, o professor-pesquisador, a
professora-orientadora da pesquisa, uma mestranda do PROFLETRAS e a diretora da escola.
Na ocasido, exibimos um video elaborado com fotos tiradas no curso da intervengdo e
realizamos um sorteio de trés livros, a fim de prestigiar e agradecer a participacdo dos alunos.
Em seguida, colocamos um som com uma selecdo de musicas e servimos um lanche aos
presentes.

Ressaltamos que trabalhamos a redacdo Enem como um todo, assim os
participantes produziram redagdes completas, com no minimo quatro pardgrafos, no final de
cada parte da interven¢do, obedecendo a estrutura cobrada pelo INEP (Tema — Tese —
Argumentos — Proposta de Intervencdo), contudo apenas a tese € o primeiro argumento
foram objeto de estudo nesta pesquisa.

E importante destacar que as versdes finais da 1® parte e da 2° parte da intervencio
foram expostas no mural da escola, com o objetivo de dar publicidade as redacdes produzidas

pelos participantes da pesquisa e incentivar os alunos que estavam no ultimo ano do Ensino
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Médio e iriam prestar o Enem, a treinarem a escrita do texto dissertativo-argumentativo. As

mencionadas redacdes subsidiam as analises realizadas na proxima secao.

6.5 Procedimentos e analises dos dados

Esta secdo € destinada a anélise dos dados. Desse modo, abordamos a forma como
os alunos elaboram a tese e um argumento, a construcdo do paragrafo, a classificacdo dos
tipos de paragrafos, as relacdes coesivas estabelecidas dentro do pardgrafo e entre paragrafos
em 44 redagdes, sendo 22 da produgao inicial Enem 2016 e 22 da producao final Enem 2017.

Conforme mencionado anteriormente, na produgdo inicial Enem 2016, os
participantes ja haviam estado em 12 horas-aulas e estudado a forma de elaboracdo da tese e
do primeiro argumento do texto dissertativo-argumentativo, bem como a constru¢do do
paragrafo e as diversas técnicas empregadas para sua estruturacdo. Enquanto que na produgdo
final Enem 2017, ja haviam participado de todas as oficinas, totalizando 25 horas-aulas,
consolidando os conhecimentos abordados anteriormente, além de terem estudado os
procedimentos/recursos utilizados para o estabelecimento da coesdo dentro do pardgrafo e
entre paragrafos.

Primeiramente, analisamos as 22 redacdes da produc¢do inicial Enem 2016, a fim
de verificar a estruturacio da tese e do primeiro argumento do texto dissertativo-
argumentativo, a construcao do paragrafo e a classificagdo dos tipos de paragrafos, categorias
trabalhadas na primeira parte da intervencdo. A partir dessa analise, dividimos as produgdes
dos participantes em dois grupos, um com 0s que conseguiram elaborar a tese e o primeiro
argumento e outro com as producdes dos que nao conseguiram.

Depois, analisamos as 22 reda¢des da producdo final Enem 2017, com o propoésito
de verificar, em cada grupo, além da elabora¢do da tese, do primeiro argumento e dos tipos de
paragrafos, os elos coesivos intra e inter paragrafos nos textos elaborados na segunda parte da
intervenc¢do, mecanismos necessarios a sequenciacdo e progressdo do texto e, consequente,
atendimento a competéncia 4 da Cartilha do Participante “Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacdo”. Com base nessa
andlise, dividimos as produgdes dos participantes em dois grupos, um com as produgdes dos
que conseguiram elaborar a tese e o primeiro argumento e outro com as producdes dos que
ndo conseguiram, a fim de averiguarmos se houve evolucdo em relacdo a primeira parte da

intervencdo e ao padrdo de desenvolvimento do texto.
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Vale salientar que os trechos trazidos para a andlise ndo sofreram quaisquer

mudancas dos textos originais escritos pelos participantes, conforme se pode observar nos

anexos A aD (p. 139 a 154).

6.5.1 Analise da Produg¢do Inicial Enem 2016

Comecamos nossa andlise pelas redacdes produzidas na 1* parte da intervencao,
cujas atividades estdo dispostas no Apéndice A — Proposta de Intervencao 1* parte (p. 93) e
versam sobre a construcdo da tese e do primeiro argumento. Nessa perspectiva, conforme
mencionado acima, analisamos as 22 redagdes da producao inicial Enem 2016 e as dividimos
em dois grupos: o primeiro com 12 participantes (A5, A9, All, Al4, Al6, A18, A22, A23,
A27, A28, A32 e A34) que ndo conseguiram elaborar a tese e o primeiro argumento (p. 139),
seja por se tratar de uma transcricdo das redacdes nota 1.000 estudadas nas atividades da 1?
parte da intervencdo, seja por se configurar uma tentativa sem €xito; e outro grupo com os dez
(A1, A3, A4, A6, A10, A15, Al7, A19, A20 e A24), que conseguiram estruturar esses
segmentos (p. 143).

Na andlise da tese, encontramos, dentre os participantes que nao lograram éxito,

paragrafos como os que se seguem:

O Brasil foi formado pela unido de diversas bases étnicas e cultural.

Segundo a atual Constituicdo Federal, o Brasil é um pais laico, ou

seja, a sociedade possui o direitos de exercer qualquer religido,

crenca ou culto. Assim, diversas medidas precisam ser tomadas para

tentar combater a intolerancia religiosa no Brasil (A32, Anexo A, p.

142).

Pelo exposto, vimos que o participante A32 usou o trecho “O Brasil foi formado

pela unido de diversas bases étnicas e culturais e, consequentemente, estdo presentes em seu

territorio vdrias religides...”, retirado do primeiro pardgrafo da redac¢ao nota 1.000, utilizada
na questio 3 da Proposta de Intervencio 1° parte - APENDICE A (p. 93).
Identificamos que, neste mesmo pardgrafo, ha também a inclusdo do trecho

“Segundo a atual Constituicdo Federal, o Brasil é um pais de Estado laico, ou seja, a

sociedade possui o direito de exercer qualguer religido, crenca ou culto”, retirado do
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primeiro paragrafo da redacdo nota 1.000, utilizada na questdo 1 da Proposta de Intervengao
1* parte — APENDICE A (p. 93).

Os participantes (AS, A9, All, Al4, A18, A22, A23, A27, A28 e A34) também
fizeram uso dessa mesma estratégia, apenas com mudancas na estruturacdo dos segmentos
copiados.

A dificuldade de elaboragdo da tese se configurou também pelo desconhecimento
de como organizar os elementos necessarios a um enunciado interrogativo, conforme

observamos no trecho, a seguir:

E preciso muito tempo para isso acabar? com a intolerdncia religiosa
no Brasil, sdo casos todos os dias em diferentes lugares, ndo importa
onde, no Brasil é onde ocorre mais casos como esses. a mais afetadas
sdo as afro-brasileiras que é uma das mais populares no Brasil (A16,

Anexo A, p. 140).

Como podemos verificar a estratégia poderia favorecer a elaboragdo da tese,
contudo, como organizada, comprometeu a coeréncia e a plausibilidade do texto, o que vai de
encontro ao requerido pela Competéncia 3 da Cartilha do Participante “Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de
vista”, ou seja, comprometeu o sentido global do paragrafo, cuja sustentagdo ndao pode ser
considerada.

No tocante a categoria elaboragdo do primeiro argumento, evidenciamos que os
participantes que ndo conseguiram estruturar a tese, também, ndo obtiveram sucesso na
constru¢do do paridgrafo de argumento pelos mesmos motivos, isto €, tratou-se de uma
transcricdo das redacdes nota 1.000 estudadas nas atividades da 1* parte da intervencdo ou se

configurou numa tentativa sem sucesso, conforme demonstrado nos exemplos seguintes:

A intolerdncia religiosa é um problema existente no Brasil desde

séculos passados. Que comegou desde a colonizagdo, quando os

portugueses vieram para o Brasil trazendo os padres jesuitas que
vieram para catequizar os indios, e suprimir a religido que eles

seguiam que era a “Exaltacdo da Natureza” (A11, Anexo A, p. 139).
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Vimos que o participante A1l empregou o trecho “a intolerdncia religiosa é um

problema existente no Brasil desde séculos passados...”, retirado do segundo pardgrafo da
redacdo nota 1.000, utilizada na questdao 1 da Proposta de Intervencao 1* parte - Apéndice A
(p- 93).

Do mesmo modo, nesse mesmo paragrafo, identificamos a parafrase do trecho
“Os padres jesuitas eram trazidos pelos portugueses para catequizar os indios, e a religido
que os nativos seguiam — a exaltacdo da natureza — era suprimida” , do segundo paragrafo da
redacdo nota 1.000, utilizada na questdo 2 da Proposta de Intervencao 1* parte - Apéndice A
(p. 95).

Ademais, a dificuldade de constru¢do do argumento se configurou também pela
ndo sequenciacao légica do texto, inclusive quando o participante traz as ideias do texto que

serviu de fonte:

A intolerancia religiosa acontece desde a muito tempo, desde a
colonizacdo do Brasil, quando os portugueses tentaram impor o
catolicismo aos africanos e tambem aos indios, onde eles era vitima
de violencia e eles ndo podia praticar seus cultos religiosos.

O Brasil ele é um estado laico, mais a religido estdo cada vez mais
sendo vitima de descriminagcdo que em muitos casos sdo vitimas de

violencia fisica como tambem verbal (A23, Anexo A, p. 141).

No texto do participante A23, os trechos retirados das redagdes nota 1.000
ocupam espacos diferentes, ou seja, o argumento aparece no lugar da tese e, no argumento,
trechos pertencentes a tese.

Este fato também foi registrado na redacao do participante A27:

O Brasil e numeras de pessoas que ainda sofre perseguicdes na
religiosas e varias expressivo, é as religido Brasileira e as pricipais
vitimas, deste necessdrio ao rescende o debate afim e diminuir e
entinguir as pratica desse crime.

A liberdade de crenga religiosa e um direito do cidaddo a qual o
brasil garantiu protecdo para que individuo pratica a sua cresca em

vitima dicreminagdes. O Brasil e um pais laico, e ele formado por um
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padrdo religiosa (catolica ou evangelica) é pessoas que ainda fogem
desses padroes de discriminagées, que pode varia de isolamento
social a violencia fisica, na chegada ao brasil no seculo XIV sendo
assim é fundamento a discursdes para encontra meios para combater
e prevenir a mentalidade retrogrado e preconceituoso predominante

no brasil (A27, Anexo A, p. 141).

Com base na analise dos trechos acima e das demais redagdes elencadas no Anexo
A (p. 139), embora os participantes nao tenham logrado éxito na elaboracdo da tese e do
primeiro argumento, percebemos que houve uma tentativa de escrita, tendo em vista que eles
se esforcaram para concluir as atividades dessa parte da intervencdo. As dificuldades
apresentadas por esse grupo para serem superadas requerem a compreensdo de que os textos
bases, apresentados pelo Enem, ndo podem ser copiados, visto que servem apenas para que os
alunos recuperem informagdes de que ja devem ser possuidores. No quadro 2, apresentamos

uma sintese desse grupo:

Quadro 2 - Tipos de falhas dos participantes

Tipo de falha Participante

Cépia dos textos fonte A5, A9, All, Al4, A18, A22, A23, A27, A28,
e e A32 ¢ A34

Tentativa de elaboracao da tese Al6

Copia dos textos fonte com argumento no lugar da A23 e A7

tese e tese lugar do argumento

Fonte: Elaborado pelo autor.

Passamos agora para a andlise das redacdes do segundo grupo, constituido pelos
dez participantes (elencados no Anexo B, p. 143) que conseguiram estruturar a tese € o
primeiro argumento de seu texto, favorecendo a andlise de como essas elaboragdes foram
construidas.

Na anédlise dos paragrafos de elaboracao da tese, identificamos que dez
participantes (Al, A3, A4, A6, A10, A15, Al17, A19, A20 e A24) utilizaram-se de topico
frasal do tipo declaracao inicial, isto é, iniciaram o paragrafo da tese com uma afirmacdo a

respeito do tema em discussdo, conforme apresentado no exemplo abaixo:
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De acordo com a Constituicdo Federal, o Brasil é um pais laico, ou

seja, as pessoas que estdo inseridas na sociedade possuem o direito

de exercer qualquer tipo de religido. Entretanto, devido a certos tipos

de ideologias, algumas religioes sofrem perseguicoes. Devido a essa
dura realidade, medidas devem ser tomadas para combater a

intolerdncia religiosa no pais (A1, Anexo B, p. 143).

O participante Al inicia o primeiro paridgrafo de sua redacdo com tépico frasal do
tipo declaragdo inicial. O tema é abordado de forma completa nesse segmento, pois O
participante fala tanto da intolerancia religiosa como a forma de combaté-la, estabelecendo a
tese que sera detalhada ao longo da redacao.

Isso significa que o participante realizou uma leitura atenta da proposta de redagao
Enem 2016, compreendendo-a amplamente, pois aborda o tema de forma completa em seu
texto, empregando, para tal, conceitos de varias areas de conhecimento, por exemplo, mengao
a Constitui¢do Federal, a laicidade do Estado e aos direitos que a lei maior do pais assegura
aos brasileiros, atendendo ao que o INEP espera em relacdo a Competéncia 2.

Em face disso, constatamos que o conceito de tese, disposto na Cartilha do
Participante - Redacdo no Enem 2018, esta presente nesse paragrafo, bem como o inicio do
segmento com o topico frasal, técnica recomendada aos redatores iniciantes e de grande ajuda
na construcao da tese, em conformidade com os ensinamos de Garcia (2007).

Vale salientar que o desempenho desse grupo pode ser considerado como um bom
aproveitamento do estudo feito nas trés redagdes nota 1.000, trabalhadas na 1* parte da
intervengdo, em que a leitura e a andlise dessas redagdes apresentavam tese elaborada,
também, a partir de topico frasal do tipo declaracdo inicial. Esse resultado comprova ainda
que o acesso a leitura pode favorecer a competéncia em produgdo de textos orais ou escritos
algo imprescindivel para o sucesso do individuo em uma sociedade letrada (KOCH; ELIAS,
2014).

Quanto ao desenvolvimento da tese, nove participantes (Al, A3, A6, A10, Al5,
Al17, A19, A20 e A24) utilizaram-se do método por contraste, em outras palavras,
desenvolvem-na por meio do estabelecimento de comparagdes, apresentagdo de paralelos,
especificacdo de diferencas e evidenciagdo de oposi¢des. Esse método representa um

percentual de 90% das teses elaboradas, de acordo com o evidenciado no exemplo, a seguir:
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A atual Constituicdo Cidadd assegura que, no Brasil hd total
liberdade de crenga religiosa a qualquer pessoa, a Constituicdo
também garante protecdo e respeito a qualquer manifestacdo

religiosa. Entretanto, essa liberdade religiosa ndo faz com que o pais

seja respeitoso com as diferentes religioes (A3, Anexo B, p. 143).

Considerado um pais laico, o Brasil possui um conjunto de leis
Constitucionais Federais, que tem como fungdo principal proteger e

assegurar os direitos fundamentais dos cidaddos. Porém, existe

discriminacdo e intolerdncia religiosa, que dever ser alvo de medidas

precisas para combater esse tipo de crime (A10, Anexo B, p. 144).

Os participantes (A3 e A10) estruturaram a tese por contraste, isto €, empregam
oposi¢cdes para desenvolver o paragrafo. Notamos que o tema € amplamente discutido nesse
segmento, tento em vista que os redatores abordam de maneira explicita a discriminagdo e a
intolerancia religiosa contidas na sociedade brasileira. Além disso, expdem que os cidadaos
tém direito de crenga religiosa previsto na Constitui¢do, que essa liberdade deve ser respeitada
e apresentam a forma de combaté-la.

Somente, o participante A4 desenvolve a tese por explicitacdo, método que tem a
finalidade de explicitar uma ideia, esclarecer um conceito ou justificar uma afirmacdo
expressa no topico frasal, perfazendo um percentual de 10% do total de teses produzidas nessa

fase, conforme abaixo:

O Brasil é um pais considerado laico, ou seja ndo possui uma religido

oficial. Desse modo, podemos exercer qualguer tipo de religido

sabendo que a intolerdncia religiosa existe desde a colonizacdo do

Brasil. Nos sabemos que isso é um crime, que ndo pode ser tolerado e
sim combatido para o bem estar de uma sociedade (A4, Anexo B, p.

143).

Identificamos, dessa maneira, que o tema é tratado de forma completa, visto que
A4 menciona que o Brasil ndo possui uma religido oficial, que temos o direito de exercer
qualquer religido e, por dltimo, aborda a intolerancia religiosa como crime e a forma de

combaté-la.
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De acordo com o INEP, no texto dissertativo-argumentativo, “os paragrafos
podem ser desenvolvidos por comparagdo, por causa-consequéncia, por exemplificacdo, por
detalhamento, entre outras possibilidades.” (INEP, 2018, p. 20), o que vai ao encontro das
formas de desenvolvimento do pardgrafo ensinadas por Soares e Campos (1982),
conhecimentos esses assimilados pelos participantes, no decorrer da realizacdo das oficinas de
redacdo, e evidenciados nas teses analisadas acima.

Ademais, averiguamos que todos os dez participantes finalizam a tese com uma
conclusdo, expondo consequéncias, implicacdes ou até mesmo inferéncias a respeito do que
foi abordado nas duas primeiras partes dessa estrutura textual. Ou seja, os participantes
compreenderam e seguem o modelo de pardgrafo-padrio definido por Garcia (2007) e
estudado durante a realizacio das atividades da 1* parte da interven¢do (p. 93), fato ratificado

no exemplo adiante:

Sendo o Brasil um pais de estado laico, ou seja, todos nos podemos

escolher qualquer religido. E mesmo que possamos escolher qualquer

religido, nem todas as pessoas irdo respeitar as diferentes escolhas de

crenga religiosa (A6, Anexo B, p. 144).

Nesse contexto, concluimos, acerca da producdo inicial Enem 2016, que todos os
participantes desse grupo apresentaram um paragrafo inicial com proposta de tese e
desenvolvimento deste pardgrafo por contraste e por explicitagdo, ou seja, compreenderam a
proposta de redacdo e conseguiram elaborar a tese em sua completude de acordo com as

orientagdes feitas durante a 1* fase da intervengao, conforme sintetizado no grafico 1:

Grafico 1 - Método de desenvolvimento da tese

m Contraste
® Explicitacdao

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Em relacdo a construcio do primeiro argumento do texto dissertativo-
argumentativo nessas mesmas redacdes, identificamos que todos os dez participantes,
dispostos no Anexo B e ji descritos no inicio desta se¢do, construiram o parigrafo de
argumentacdo com topico frasal do tipo alusdo histérico, ou seja, iniciaram o paragrafo
fazendo referéncia a um fato histérico real, no caso especifico, a colonizacdo do Brasil e a

imposicao do catolicismo aos indios e negros, conforme apresentado nos exemplos seguintes:

De fato, esse é um problema existente no Brasil, desde a chegada dos

Portugueses, na época da colonizacdo, os quais trouxeram

representantes do catolicismo com a missdo de catequizar os nativos,
fazendo com que eles deixassem de praticar seus cultos em exaltacdo
da natureza (A1, Anexo B, p. 143).

Nos séculos passados jd existiam esse tipo de preconceito. Onde

houve a chegada dos padres jesuitas, os quais tiraram a liberdade dos
indios seguirem sua crenga, e de uma forma violenta, eles foram
forcados a seguir o catolicismo, o que ndo foi diferente com os
africanos, eles foram proibidos de praticar sua religido. Atualmente
existe uma lei que promete proteger a sociedade, para que todos
possam realizar seus cultos, sem que alguém apareca para impedir ou
perturbar. Essa lei é a de artigo niimero 208, sua pena leva detencdo
de um més a um ano, ou pode ser somente uma multa (A4, Anexo B,

p. 143).

Os participantes (Al e A4) iniciaram o parigrafo de argumentacdo com topico
frasal do tipo alusdo historica, expondo as consequéncias da intolerancia religiosa acerca da
religido dos indios e dos africanos, seguindo as orientagdes do INEP (BRASIL/2018) e de
Garcia (2007), ja referidas no inicio desta secdo, ou seja, apresentaram um argumento bem
estruturado sobre a temética. Logo, os participantes se utilizaram de fatos do repertério
sociocultural ao mobilizar, de forma produtiva e articulada a discussao, informagdes de outras
areas do conhecimento para fundamentar seus argumentos, quando falam sobre o processo de
colonizagdo do Brasil, e sua repressao religiosa em relagdo aos indios e aos africanos, o que

guarda aderéncia ao estabelecido na Competéncia 2.
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Em relacdo ao desenvolvimento do pardgrafo, oito participantes (Al, A3, A4,
A10, A15, A17, A20 e A24) estruturaram o parigrafo por explicitacdo, desenvolveram-no
empregando esse método bastante usado nos textos dissertativo-argumentativos, cuja
finalidade € explicitar uma ideia, esclarecer um conceito ou justificar uma afirmagao por meio
de definicdo, detalhamento ou exemplificacio de algo que foi abordado na tese, o que

representa 80% dos argumentos analisados, fato ratificado nos exemplos, a seguir:

Concomitantemente, o historico brasileiro influencia muito nessa
questdo, pois a colonizagdo portuguesa catequizou os indios que

habitavam neste territorio de acordo com a religido europeia da

época, a Catolica. Com a chegada dos navios negreiros houve grande

repressdo, pois os africanos escravizados também foram impedidos de

praticar suas manifestacoes religiosas. Até os tempos atuais, nota-se

que a intolerdncia religiosa vem se “naturalizando”, fazendo com que

instituicoes publicas e privadas tomem iniciativa de solucionar e

reverter esse crime inafiancdvel (A3, Anexo B, p. 143)

Este preconceito com religioes ndo é nada recente, isso_acontece

desde a colonizacdo europeia, quando os indios foram catequizados

pelos padres vindos de Portugal, tendo sua religido suprimida.

Negros vindos da Africa feitos de escravos aqui, também foram

proibidos de exercerem seus cultos religiosos sendo punidos

severamente se ndo obedecessem as ordens (A20, Anexo B, p. 145).

Por outro lado, dois participantes (A6 e A19) estruturaram o parigrafo por causa-
consequéncia, expondo as causas que ocasionaram determinada situacdo ou as consequéncias
dos fatos apresentados na tese, o que perfaz um percentual de 20% dos argumentos
construidos pelos participantes na 1% parte da intervencdo. A seguir, apresentamos um

exemplo de pardgrafo desenvolvido por esse método:

A intolerancia religiosa é um problema existente no Brasil desde
seculos passados. Isso acontece desde a chegada dos portugueses,

que trouxeram _padres jesuitas, os indios perderam sua liberdade e
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foram obrigados a se converter ao catolicismo (A19, Anexo B, p.

145).

Os participantes estruturaram o paragrafo de argumento em aderéncia as
orientagdes do INEP, que conceitua argumento como “a justificativa para convencer o leitor a
concordar com a tese defendida. Cada argumento deve responder a pergunta ‘por qué?’ em
relacdo a tese defendida.” (INEP, 2018, p. 16). Além disso, o redator deve empregar
estratégias argumentativas para desenvolver o argumento, objetivando convencer o leitor, tais
como: exemplos; dados estatisticos; pesquisas; fatos comprovados; citagcdes ou depoimentos
de pessoas especializadas no assunto; pequenas narrativas ilustrativas; alusdes histdricas; e
comparacoes entre fatos, situagdes, épocas ou lugares distintos.

Ainda de acordo com INEP, no texto dissertativo-argumentativo, “os pardgrafos
podem ser desenvolvidos por comparagdo, por causa-consequéncia, por exemplifica¢do, por
detalhamento, entre outras possibilidades.” (INEP, 2018, p. 20), o que vai ao encontro das
formas de desenvolvimento do paragrafo assinaladas por Soares e Campos (1982),
ensinamentos esses postos em pritica pelos participantes da pesquisa na elaboracdo do
primeiro argumento da redacdo do Enem.

E importante destacar que tanto a construgdo do paragrafo por explicitacdo quanto
por causa-consequéncia sio métodos bastante empregados no processo de estruturacdo de
paragrafos dissertativos em que prevalece a argumenta¢do, como no caso da redacdo do
Enem, tendo em vista que o candidato almeja convencer e persuadir o leitor de sua redagcao
que suas ideias e argumentos sio verdadeiros, consistentes e det€ém credibilidade.

Além disso, verificamos que, da mesma forma que na estruturacdo da tese, os dez
participantes encerram o pardgrafo de argumentacdo com uma conclusdo, apresentando
informacdes, fatos e opinides em prol de uma progressdo tematica adequada ao
desenvolvimento do tema, revelando que a redacdo foi planejada e que as ideias
desenvolvidas sdo, pouco a pouco, expostas, de forma organizada, em uma ordem légica.

Quer dizer, expdem as consequéncias, as implicagdes ou as inferéncias acerca do
que foi dito na estruturacdo desse segmento, empregando, assim, o modelo de paragrafo-
padrao definido por Garcia (2007), os métodos de desenvolvimento do paragrafo orientados
pelo INEP (2018) e por Soares e Campos (1982), bem como a sequéncia argumentativa

prototipica completa de Adam (2019), que orienta o encadeamento das macroproposigoes fese
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> argumentos/dados/razdes > conclusdo, estudados quando da realizacdo das atividades da 1*
parte da intervencao.

Por oportuno, salientamos que o bom desempenho desse grupo € decorrente do
aproveitamento e do interesse demonstrados durante o estudo das redagdes nota 1.000,
trabalhadas na 1* parte da intervencdo, em que a leitura e a andlise dessas redagdes
apresentavam argumentos bem elaborados, também, desenvolvidos por explicitagdo. Esse
resultado comprova que, para trabalharmos uma atividade de escrita exitosa, é necessario que
facamos antes uma atividade de leitura, pois ndo ha como dissociar leitura de escrita em nossa
prética pedagdgica.

Dessa maneira, restou comprovado que os participantes utilizaram-se de
repertério sociocultural ao mobilizar, de forma produtiva e articulada a discussdo,
informacdes de outras areas do saber para embasar o paragrafo de argumento, quando
articulam o processo de colonizag¢do do Brasil e sua repressdo religiosa em relagcdo aos indios
e negros, em consondncia com a Competéncia 2 da Matriz de Referéncia, empregando os

métodos de desenvolvimento do pardgrafo estudados durante a realizacdo das oficinas de

redacdo, conforme apresentado no grafico 2 abaixo:

Griéfico 2 — Método de desenvolvimento do argumento

m Explicitacao

® Causa-consequéncia

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na anélise dos dados apresentados na Producdo Inicial Enem 2016, é importante
destacar que, mesmo ndo tendo sido objeto de estudo nessa fase da intervencdo, os
participantes realizam corretamente as relacdes coesivas dentro do pardgrafo, ou seja,
empregaram de maneira adequada os recursos coesivos discutidos por Koch (2012) e Antunes

(2013), a fim de dar sentido ao seu texto. Em outras palavras, utilizaram os
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recursos/mecanismos disponiveis no léxico para interligar e dar sentido a termos, oracdes e
periodos dentro do paragrafo.

Por ultimo, com base na andlise das redagcdes produzidas na 1* parte desta
intervengdo, observamos que dez participantes apresentam dominio do texto dissertativo-
argumentativo, pois estruturaram adequadamente sua redacdo, apresentando a tese no
primeiro pardgrafo e argumentos no segundo, a fim de embasar seu ponto de vista e
desenvolver o tema proposto, ou seja, os alunos realizaram uma leitura atenta da proposta e
abordaram o tema de forma completa em seu texto. Esse resultado mostra também que as
orientacdes, trabalhadas nesta fase da intervencdo, contribuiram para o desempenho dos
participantes em relacdo as Competéncias 2 e 3 da Matriz de Referéncia da redagdao Enem.

No que diz respeito ao total de participantes, os resultados em relacdo a 1* parte

intervencdo podem ser demonstrados na figura 3:

Figura 3 — Quantitativo de participantes que estruturaram a tese e o primeiro

argumento na 1° parte da intervencao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na sequéncia, apresentaremos a andlise das redacdes elaboradas na 2* parte da
interven¢do e os resultados obtidos pelos participantes, assim como teceremos comentirios

sobre a evolugdo dos alunos.
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6.5.2 Analise da Produ¢do Final Enem 2017

Nesta secdo, verificamos as redacdes produzidas na 2° parte da intervengao, cujas
atividades estdo dispostas no Apéndice B — Proposta de Intervencao 2* parte (p. 102) e tratam
da elaboracao da tese e do primeiro argumento, bem como das relacdes coesivas estabelecidas
dentro do pardgrafo e entre paragrafos nos textos produzidos pelos alunos.

Para tanto, analisamos as 22 redagdes da producdo final Enem 2017 e
evidenciamos que quatro participantes (A18, A27, A28 e A34)’ ndo conseguiram elaborar a
tese e o primeiro argumento da redacdo, enquanto os outros 18 participantes (A1, A3, A4, AS,
A6, A9, A10, All, Al4, AlS5, Al6, Al7, A19, A20, A22, A23, A24 e A32) obtiverem
sucesso nessa tarefa. Com base nesse levantamento, dividimos as redagdes dos participantes
em dois grupos, cujas andlises serdo feitas adiante.

O primeiro grupo, constituido pelas redacdes dos participantes (A18, A27, A28 e
A34), representando 18,2% dos participantes da pesquisa, ndo obteve sucesso na escrita do
texto dissertativo-argumentativo, por se tratar de uma transcri¢do das redacdes nota 1.000
estudadas nas atividades da 2° parte da intervengdo ou porque se configurou numa estrutura
sem nexo entre suas partes.

Desse modo, constatamos que os participantes (A18, A27 e A34) ndo lograram
éxito, em decorréncia de terem realizado copia dos textos base, conforme se percebe no

exemplo que se segue:

No Brasil, os surdos comecaram ter educacdo durante o Império, no
governo de Dom Pedro II, que criou a primeira escola para surdos,
meninos podiam estudar na escola funcional.

Contudo, foi somente em 2002 a sang¢do da lei n° 10.436, a Lingua
Brasileira de Sinais mais oficial no pais. Legislacdo acabou publico

em geral a empresa (A18, Anexo C, p. 147).

Vimos que o participante A18 copiou partes do Texto IV da proposta de redacao
Enem 2017, quando deveria, apenas, utilizar as informag¢des contidas nesse texto para reavivar

conhecimentos que ja detém relativos ao tema:

° Salientamos que esses quatro participantes estdo entre os que nio conseguiram elaborar a tese e o primeiro
argumento na 1* parte da intervengdo.
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TEXTO IV

No Brasil, os surdos s6 comecaram a ter acesso a educacdo durante o Império, no
governo de Dom Pedro II, que criou a primeira escola de educacdo de meninos
surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pais, o Rio de Janeiro.
Hoje, no lugar da escola funciona o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Ines).
Por isso, a data foi escolhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sancdo da Lei n° 10.436, que a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e
expressdo no Pais. A legislacdo determinou também que devem ser garantidas, por
parte do poder publico em geral e empresas concessiondrias de servicos publicos,
formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Libras como meio de
comunicag¢do objetiva (INEP, 2018, p. 28, grifos nossos).

A dificuldade de construcao dos parigrafos de tese e de argumento se deu também
pelo desconhecimento de como organizar os elementos necessarios a construcdo de um

enunciado, conforme apresentado abaixo:

Na qual em que o surdos no Brasil sdo tdo dificio para ser respeitada
que hoje em dia os surdos que tem problema de audisdo que os
patrées despreza ndo que arrumar emprego.

Hoje em dia ta muito dificio para nois arruma emprego, tdo fais um
pessoa normal como um deficiente mais a preferencia sdo mais para o

deficiente (A28, Anexo C, p. 147).

Ante o exposto, percebemos que os dois paragrafos elaborados pelo participante
A28 ndo apresentam uma sequenciacdo légica nem possuem relacdes coesivas inter e
intraparagrafais adequadas, estando em desacordo com o requerido nas Competéncias 3 e 4 da
Cartilha do Participante, além de ndo abordar, de forma clara, o tema da redacdo do Enem
2017 “Desafios para a formacdo educacional de surdos no Brasil’, o que configura
tangenciamento ao tema e compromete o cumprimento da Competéncia 2 “Compreender a
proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias dreas de conhecimento para desenvolver o
tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa’.

Com fundamento nos segmentos supracitados e nas demais redagdes relacionadas
no Anexo C (p. 147), compreendemos que o insucesso na estruturacdo da tese e do primeiro
argumento sdo indicios evidentes da falta de leitura e escrita, questdes que ndo podem ser
resolvidas com oficinas de curta duragdo, mas, sim, a partir de um trabalho sistematico,
conforme constatamos em Correa, Spinillo e Leitdo (2001), Vieira (2005) e BNCC
(BRASIL/2018).
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Dando sequéncia a andlise dos dados, examinamos as redacdes do segundo grupo,
constituido pelos 18 participantes que conseguiram estruturar a tese € o primeiro argumento
de seu texto, empregando os conhecimentos assimilados na 1% parte da intervengdo e
complementando-os com os desenvolvidos na 2* parte, ou seja, nesta parte da anélise,
investigamos a organizacdo do pardgrafo de tese e de argumento, assim como as relagdes
coesivas estabelecidas dentro do paragrafo e entre parigrafos nas redacoes.

Nesse contexto, constatamos que os 18 participantes dispostos no Anexo D (p.
149), representando 81,8% dos alunos que participaram de toda a intervencao,
compreenderam a proposta de redagdo do Enem 2017 e conseguiram construir adequadamente
os dois primeiros paragrafos de seu texto. Ressaltamos que fazem parte desse grupo,
participantes que ndo conseguiram estruturar a redacdo na 1? parte da intervencao.

Apresentamos, assim, a redacdo do participante A22 produzida, na 1* parte da
intervencdo, e, em seguida, a redacdo elaborada na 2* parte da intervencdo, a fim de

verificarmos a evolucdo do participante no decorrer da realizagao das oficinas:

Nossa Constituicdo Federal, nos assegura a livre liberdade de
expressar-se através de uma cerimonia ou culto religioso. Muitas
pessoas sdo proibidas de execer suas praticas religiosas, ato visto
desde a colonizacdo do Estado Brasileiro. Esses atos devem ser
aprandidos de nossa sociedade.

Todavia, o Brasil é um pais laico, o qual o Estado afirma que todo
cidaddo tem o direito de crenga religiosa. Ser contrdrio a tal coisa é
um direito como liberdade de expressdo, mas porém, ndo deve ser
tomadas atitudes que desrespeite a pessoa, como agressoes, ofensas
verbais ou fisica, ser tratada com indiferencga, etc. Dessa maneira,
percebemos a falta de intolerdncia, ainda praticada por pessoas de

baixo cardter (A22, Anexo A, p. 140).

Conforme ja haviamos mencionado, o participante A22 transcreveu trechos dos
textos bases, ndo conseguiu articular bem suas ideias para estruturar a tese € o primeiro
argumento da redagdo e usou recursos coesivos que comprometeram a unidade de sentido do
texto como um todo. Todavia, na redagdo produzida na 2* parte da intervencdo, superou as

dificuldades ora apresentadas e escreveu uma redagao no modelo Enem, assim vejamos:
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No Brasil, encontramos vdrios desafios que envolvem a formagdo do

cidaddo, em especial, dos surdos. Sendo assim, hd grande dificuldade

de fornecer educacdo para os surdos, tendo em vista que o pais ndo

tem uma politica educacional voltada aos deficientes auditivos como

prioridade. Logo, cabe ao governo ofertar uma educagdo inclusiva

para esse publico.

Nesse contexto, os surdos no Brasil so comegcaram a ter uma

educagdo inclusiva no governo de Dom Pedro Il no Rio de Janeiro,
na antiga capital brasileira. Atualmente a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) é reconhecida como segunda lingua oficial do Estado.

Comprovando assim, que a populacdo surda deve ser acompanhada

no processo educacional do pais (A22, Anexo D, p. 153).

7z

O primeiro paragrafo € iniciado com topico frasal do tipo declaragdo inicial,
apresenta desenvolvimento por explicitacdo e conclusdo. O tema é abordado de forma
completa, pois o participante menciona os desafios que envolvem a formacdo dos surdos e a
dificuldade de se fornecer uma educagdo para essas pessoas, uma vez que nao ha no pais uma
politica educacional direcionada aos deficientes auditivos como prioridade. Por dltimo, dispde
sobre a responsabilidade do governo em ofertar uma educagdo inclusiva para esse publico,
expondo a tese que serd defendida ao longo da redacao.

O segundo paragrafo possui topico frasal do tipo alusdo historica, apresenta
desenvolvimento por explicitagdo e conclusdo, o que aborda a trajetoria educacional dos
surdos no Brasil que comecaram a ter acesso a educagdo no governo de Dom Pedro 11, no Rio
de Janeiro, na antiga capital brasileira, assim como informa o fato de a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) ser reconhecida como segunda lingua oficial do Estado e da necessidade de a
populacdo surda ser acompanhada no processo educacional do pais, em outras palavras,
apresenta um argumento bem estruturado sobre a tematica.

Dessa forma, o participante se utiliza de fatos do repertorio sociocultural ao
mobilizar, de forma produtiva e articulada a discussdo, informacgdes de outras areas do
conhecimento para fundamentar seus argumentos, quando faz referéncia a criacdo da primeira
escola para meninos surdos por Dom Pedro II e que o governo deve disponibilizar uma

politica educacional inclusiva para os deficientes auditivos com acompanhamento do processo
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educacional em Libras. Vemos, assim, que este participante contempla o que € proposto pela
Competéncia 2.

Além disso, o participante realiza a construcio da tese e do primeiro argumento,
com base nos conhecimentos sobre a estruturacdo do paragrafo-padrao de Garcia (2007), os
métodos de desenvolvimento do pardgrafo orientados pelo INEP (2018) e por Soares e
Campos (1982), contemplando um dos tipos de pardgrafo mais utilizados na escrita do texto
dissertativo-argumentativo.

Identificamos também, nessa redac¢do, o emprego do modelo de Adam (2019), a
partir do qual pode ser construida a sequéncia argumentativa, a seguir:

a) Dados/Fatos (MP.arg.1) - hd grande dificuldade de fornecer educagdo para os
surdos, tendo em vista que o pais ndo tem uma politica educacional voltada
aos deficientes auditivos como prioridade.

b) Suporte (MP.arg.2) - Logo, cabe ao governo ofertar uma educagdo inclusiva
para esse puiblico.

c¢) Conclusdo (MP.arg.3) - Atualmente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
reconhecida como segunda lingua oficial do Estado. Comprovando assim, que
a populagdo surda deve ser acompanhada no processo educacional do pais.

Assim, com fundamento no plano elaborado, constatamos que o texto possui uma
estrutura argumentativa, em conformidade com o esquema de base proposto por Adam
(2019), no nivel justificado (MP.arg.1 + MP.arg.2 + MP.arg.3), que é dominada pelos
conhecimentos relatados. Ou seja, apresenta uma estrutura que possibilita o leitor
compreender os dois primeiros parigrafos do texto, em virtude de os argumentos fazerem
parte dos conhecimentos compartilhados entre os interlocutores.

Evidenciamos, nesse texto, o emprego de operadores argumentativos que
permitem orientar os enunciados em determinadas conclusdes (KOCH; ELIAS, 2017). No
primeiro paragrafo, o participante utiliza o operador argumentativo [sendo assim] e [logo]
para introduzir uma conclusdo com relagdo a argumentos apresentados em enunciados
anteriores e [fendo em vista] que inicia uma justificativa ou explica¢do, relativa ao enunciado
anterior. No segundo paragrafo, emprega [assim] para introduzir uma conclusdao com relagao
a argumentos apresentados no enunciado anterior.

Verificamos, dessa forma, que nessa redacdo foi empregado um repertdrio
diversificado de recursos coesivos que contribuem para o estabelecimento da coeréncia

textual. No primeiro paragrafo, o aluno utiliza diferentes conectores: “em especial” (locugdo



81

adverbial), “sendo assim” (locu¢do conjuntiva), “para” (preposi¢do), “tendo em vista”
(locucdo conjuntiva), “logo” (conjun¢do) etc., recursos da conexdo responsaveis pelo
estabelecimento de relacdes sintitico-semanticas entre termos, oracdes e periodos. Emprega,
também, a repeticdo propriamente dita da palavra ‘“surdos”, um recurso da repeti¢do, a
substituicdo lexical retomada por sindnimo com a expressdo ‘“‘deficientes auditivos” e a
substituicdo gramatical dessas palavras com “esse puiblico”, ambos recursos da substitui¢do,
em aderéncia com os recursos e procedimentos de coesdo de Antunes (2013) e Koch (2012).

O participante comega o segundo pardgrafo com as palavras “nesse contexto”
(locucdo adverbial) que estabelece a articulagdo dentro do parigrafo e entre os paragrafos,
além de contribuir para a progressao temética ao introduzir fatos novos a redacdo: “os surdos
no Brasil s6 comecaram a ter uma educacdo inclusiva no governo de Dom Pedro II... e a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida como segunda lingua oficial do Estado.
Comprovando assim, que a populacdo surda deve ser acompanhada no processo educacional
do pais”. Dessa forma, desenvolve o tema, “observando um equilibrio varidvel entre duas
exigéncias fundamentais: repeticao (retroaciao) e progressao. Ou seja, o autor remete a algo
que ja esti presente na memoria do leitor e, considerando essa base, vai acrescentando
informacdes novas” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 85).

O participante utiliza varios conectores para estabelecer as relagdes sintatico-
semanticas nesse segmento “atualmente”, “como”, “assim” e “no”. Ressaltamos, também, que
ha, nesse paragrafo, a repeti¢do da palavra “surdos” e sua substituicdo lexical por “populacdo
surda”, as quais compdem a cadeia coesiva (“surdos”, “surdos”, “deficientes auditivos”, “esse
publico”, “surdos” e “populacdo surda”), constituida pelo emprego dos recursos da repeti¢ao
e da substituicdo lexical, contribui¢do, assim, para coeréncia do texto como um todo
(ANTUNES, 2013).

Diante disso, evidenciamos que ha articulacdo entre os paragrafos (“nesse
contexto”, “surdos”, “populagdo surda”) e entre as ideias dentro de um mesmo paragrafo (1°
paragrafo: “em especial”, “sendo assim”, “para”, “surdos”; “tendo em vista”, “deficientes
auditivos”, “como”, “logo”, “esse publico”; 2° pardgrafo: ‘“atualmente”, “como”, “assim”,
“no”). Ademais, identificamos que a redagdo possui coeréncia, a qual € realizada pela
aplicacdo das quatro regras da coeréncia de Charolles (1988 apud ANTUNES, 2013, p. 182-
186), quais sejam, metarregra da repeti¢cdo, metarregra da progressdo, metarregra da nao-
contradicdo e metarregra da relacdo, em consondncia com o previsto para atendimento das

Competéncias 3 e 4.
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Continuando a anéalise das redagdes da 2* parte da intervencdo, apresentamos
abaixo mais um texto elaborado por participante Al (listado no Anexo D, p. 149), que ja

havia conseguido elaborar a tese e o primeiro da reda¢cdo na 1? parte da intervencao:

A Constituicdo Brasileira assegura os direitos educacionais de

pessoas com deficiéncias auditivas, desde o governo de Dom Pedro 11

(1857), onde foi criada a primeira escola de educacdo para meninos

surdos. Entretanto, nos dias atuais, é notorio que as institui¢coes de

ensino ndo oferecam o suporte adequado para esses deficientes.

Prova disso, é a falta de profissionais, com conhecimento na drea de

libras (Linguagem Brasileira de Sinais), logo, a partir disso, se torna

fragil o ensino para essas pessoas, assim dificultando a aprendizagem

(A1, Anexo D, p. 149).

z

O primeiro pardgrafo € iniciado com tdpico frasal do tipo declaragdo inicial,
apresenta desenvolvimento por contraste € conclusdo. O tema € abordado de forma completa,
pois o participante fala do direito das pessoas com deficiéncia auditiva a educagdo, garantido
pela Constitui¢do, assim como de as instituicdes de ensino ndo oferecerem um suporte
adequado a esse publico, estabelecendo, assim, a tese que serd detalhada ao longo da redacao.

O segundo pardgrafo possui topico frasal do tipo declaracdo inicial,
desenvolvimento por explicitacdo e conclusdo com as consequéncias de uma estrutura de
ensino precaria para atender as pessoas com deficiéncia auditiva, o que torna fragil e dificulta
a aprendizagem dessas pessoas, isto €, apresenta um argumento bem estruturado sobre a
tematica. O participante se utiliza de fatos do repertdrio sociocultural ao mobilizar, de forma
produtiva e articulada a discussdo, informacdes de outras areas do conhecimento para
fundamentar seus argumentos, quando articula que os surdos t€ém direito a educacdo de
qualidade assegurada pela Constitui¢do Brasileira e faz alusdo histdrica a criagdo da primeira
escola para meninos surdos por Dom Pedro II (1857) (Competéncia 2).

E visivel que o participante assimilou os conhecimentos acerca da estruturacdo do
paragrafo-padrao definido por Garcia (2007), assim como os métodos de desenvolvimento do

paragrafo orientados pelo INEP (2018) e por Soares e Campos (1982), abrangendo os tipos de

paragrafo mais utilizados na escrita do texto dissertativo-argumentativo.
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Aplicando o modelo de Adam (2019) a redacdo do participante, podemos
reconhecer a seguinte sequéncia argumentativa:

a) Dados/Fatos (MP.arg.1) - nos dias atuais, é notorio que as instituicoes de

ensino ndo oferecam o suporte adequado para esses deficientes.

b) Suporte (MP.arg.2) - Prova disso, ¢ a falta de profissionais, com conhecimento

na drea de libras (Linguagem Brasileira de Sinais).

¢) Conclusdo (MP.arg.3) - logo, a partir disso, se torna frdgil o ensino para essas

pessoas, assim dificultando a aprendizagem.

A partir do plano elaborado, podemos afirmar que esta redacdo apresenta uma
estrutura argumentativa, de acordo com o esquema de base proposto por Adam (2019), no
nivel justificado (MP.arg.1 + MP.arg.2 + MP.arg.3), a qual € dominada pelos conhecimentos
relatados. Dessa maneira, organiza-se de forma a apresentar uma estrutura que leva o leitor a
compreensdo dos dois primeiros paragrafos do texto, pelo fato de os argumentos fazerem
parte do conhecimento de mundo do leitor, apresentando uma organizacao clara, coerente e
bem argumentada.

Além disso, verificamos nessa redacdo a presenca de operadores argumentativos
que permitem orientar os enunciados em determinadas conclusdes, comprovando que a
argumentatividade esté inscrita na prépria lingua (KOCH; ELIAS, 2017, p. 64). No primeiro
paragrafo, o participante emprega o operador argumentativo [entretanto] para contrapor a
declaracdo inicial, introduzindo um argumento decisivo para a conclusdo contraria. No
segundo paragrafo, usa [logo] para introduzir uma conclusdo com relacdo a argumentos
apresentados no enunciado anterior e [assim] na soma de argumentos em favor da mesma
conclusdo.

Identificamos que ha, também, nessa redagdo, repertério diversificado de recursos
coesivos que refletem diretamente na coeréncia do que foi dito.

No primeiro paragrafo, o participante faz uso de diferentes conectores: “desde”
(advérbio), “onde” (advérbio), “para” (preposicao), “entretanto” (conjungao) etc., recursos da
conexdo que indicam os encadeamentos entre oragdes e termos de oracdes. Do mesmo modo,
realiza o movimento de retomada de ‘“pessoas com deficiéncias auditivas”, utilizando a
expressao “esses deficientes”, recurso que Antunes (2013) denomina de substitui¢do lexical e
Koch (2012), de coesao referencial anaférica.

No segundo paragrafo, inicia com a expressao “prova disso” (locu¢do adverbial)

que estabelece a articulagdo entre os pardgrafos e contribui para progressdao teméatica ao
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introduzir um elemento novo “a falta de profissionais, com conhecimento na area de libras
(Linguagem Brasileira de Sinais)”, estando, desse modo, em estreita relagcdo de continuidade,
de associacao com outros anteriormente introduzidos (ANTUNES, 2013).

O participante usa, também, diversos conectores para estabelecer as relacdes
sintatico-semanticas nesse segmento, tais como: “logo”, “a partir disso”, “para essas pessoas”
e “assim”. E relevante destacar que a expressio “para essas pessoas” contribui tanto para
coesdo intraparagrafal quanto para a interparagrafal, além de formar a cadeia coesiva
(“pessoas com deficiéncias auditivas”, “surdos”, “esses deficientes” e “para essas pessoas”),
constituida por meio da utilizacdo do recurso da substitui¢io lexical, que marca o processo de
manutencdo da continuidade tematica e da progressdo semantica, sendo responsavel pela
coeréncia da redacgdo.

Dessa forma, salientamos que a coeréncia se estabelece a partir do texto, ou seja,
ndo nos € possivel aponta-la, destacd-la, sublinhd-la ou coisa que o valha, pois ela é
construida, pelos leitores, num processo efetivo de interacdo com o autor e o texto, com base
nas pistas que nos sdo deixadas e nos conhecimentos de mundo que detemos (KOCH; ELIAS,
2010).

Pelo exposto, constatamos que existe articulagdo entre os paragrafos (“prova
disso”, “para essas pessoas”) e entre as ideias dentro de um mesmo paragrafo (1° paragrafo:
“desde”, “onde”, “para”, “entretanto”, “esses deficientes”; 2° pardgrafo: “logo”, “a partir
disso”, “para”, “assim”), bem como que a coeréncia do texto em estudo é realizada pela
aplicacdo das quatro regras da coeréncia de Charolles (1988 apud ANTUNES, 2013, p. 182-
186), ja aludidas em outro trecho desta anélise.

Ademais, lembramos que o participante Al, da mesma forma da citada
anteriormente, obtivera sucesso na elaboracdo da redag¢do na 1* parte da intervencgdo. Isso
demonstra que as habilidades e as competéncias estudadas, nessa etapa, foram bem
assimiladas pelo participante e complementadas por novos conhecimentos, na 2* parte da
intervengdo, uma vez que este conseguiu estruturar uma nova redacdo com tema diferente.

Assim, verificamos que os 18 participantes relacionados no Anexo D (p. 149),
compreenderam a proposta de redagdo do Enem 2017 e conseguiram elaborar a tese € o
primeiro argumento da redacdo modelo Enem, utilizando, para isso, os métodos de

estruturacdo do paragrafo, conforme evidenciado no grafico 3:
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Griafico 3 — Método de desenvolvimento da tese e do argumento na 2* parte da

intervencao
Tese Argumento
m Constraste m Explicitagdo
m Explicitagdo m Causa-consequéncia
= Enumeracgao = Constraste

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vale ressaltar que os participantes (A5, A9, All, Al4, A16, A22, A23 e A32),
que ndo conseguiram elaborar a tese e o primeiro argumento da reda¢do, na redacdo da 1*
parte da intervencdo, estdo entre os 18 participantes que obtiveram sucesso na 2* parte da
intervencdo. Tal fato, demonstra que, apds a realizacdo das atividades da 2* parte da nossa
intervencdo, esses participantes conseguiram superar as dificuldades apresentadas na fase
inicial das oficinas e escreverem a reda¢do modelo Enem, atendendo mais aos requisitos
propostos pelas respectivas competéncias em analise, conforme podemos observar na figura, a

seguir:
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Figura 4 — Quantitativo de participantes que estruturaram a tese e o argumento na 2?*

parte da intervencao

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do resultado da andlise das redacdes da 2* parte desta intervencdo,
constatamos que 18 participantes (81,8%) realizaram a producdo do texto dissertativo-
argumentativo nos moldes que € requerido pelo Enem. Considerando o universo de
participantes, os dados da pesquisa demonstram os resultados, dispostos na Figura 4, em
relacdo a elaboracdo da tese e de um argumento na 2° parte da intervencdo. Tais dados sdo,
igualmente, significativos para os resultados finais da presente pesquisa-acdo, visto que todas

as categorias de andlise foram aqui investigadas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta ultima secdo é destinada a reflexdo sobre como os alunos do 1° ano do
Ensino Médio de uma escola publica estadual escreveram a tese € o primeiro argumento da
redacdo do Enem, bem como estabeleceram as relacdes coesivas dentro do parigrafo e entre
paragrafos nos textos produzidos durante nossa interven¢do, além de discutir os resultados
alcancados pelos participantes no tocante as categorias de analise investigadas na pesquisa.

A partir dos dados coletados e analisados, verificamos que dez alunos
conseguiram elaborar a tese e o primeiro argumento da redagdo, na 1* parte da intervengao, o
que representa 45,45% dos participantes. Isto é, eles compreenderam a proposta de redacao,
construiram os dois primeiros pardgrafos de seu texto e demonstraram possuir repertorio
sociocultural, uma vez que trouxeram a discussdo, informagdes de outras dreas do saber para
fundamentar seus argumentos.

Nessa fase, contraste e explicitacdo foram os métodos de desenvolvimento da tese
utilizados pelos alunos para estruturar esse segmento. Quanto ao primeiro argumento,
empregaram explicitacio e causa-consequéncia como métodos de desenvolvimento do
argumento. Dessa forma, € possivel comprovar que os participantes da pesquisa
compreenderam o modelo de “Redacdo do Enem” e o utilizaram na estruturacao de paragrafos
dissertativos, tendo em vista que estes sdo métodos indicados na escrita em que prevalece a
argumentacao, a fim de que o interlocutor compartilhe de suas ideias e argumentos.

Percebemos, desse modo, que as atividades de producdo textual, quando
elaboradas e trabalhadas, levando em consideracdo a leitura e a escrita como processos, com
destaque a organizacdo estrutural, aos argumentos, a coesdo e coeréncia, t€ém relevante papel
na construcio do texto dissertativo-argumentativo, o que avaliza sua inclusdo nas aulas de
Lingua Portuguesa em todos os anos do Ensino Médio. Ou seja, as dificuldades, inicialmente
apresentadas, comecaram a ser superadas nas atividades de intervencdo desta pesquisa-agao,
pois boa parte dos alunos desenvolveram as competéncias e as habilidades a que tiveram
acesso, necessarias a producdo de textos escritos, demonstrando que o ensino da producgdo
textual, orientado por tal método, esti no caminho certo e que € possivel mudar,
paulatinamente, a realidade dos alunos da escola publica no que se refere a redacao do Enem.

Além disso, evidenciamos que, quando trabalhamos a escrita associada a leitura,
utilizando estratégias de reconhecimento, parafrase e escrita propriamente dita, podemos, ndao

apenas estimular os alunos a superarem os seus “medos” em relagdo a producao textual, mas,
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principalmente, acelerar e consolidar aprendizagens. Diante disso, ratificamos o quao é
importante os alunos estudarem as formas de estruturagdo do pardgrafo como o modelo de
paragrafo-padrdo de Garcia (2007), os métodos de desenvolvimento do paragrafo de Soares e
Campos (1982) e as orientacdes oficiais do INEP (2018) para escrita das partes da redagao,
além do atendimento as trés principais etapas do processo de escrita: planejamento, escrita e
revisao.

Em relacdo a 2* parte da intervencdo, destacamos que 18 participantes, 81,8% dos
alunos participantes da pesquisa, logram €xito na construcao da tese e do primeiro argumento
da redagdo, utilizando para isso, os seguintes métodos de desenvolvimento do paragrafo:
explicitacdo, contraste e enumeracao na tese e explicitacdo, causa-consequéncia e contraste no
argumento. Logo, notamos que houve uma evolucdo significativa no aprendizado dos
participantes, se comparado com os resultados da 1* parte da interven¢do, em que apenas dez
participantes finalizaram os dois primeiros pardgrafos do texto dissertativo-argumento, em
conformidade com o requerido pelo Enem.

Observamos, também, que os alunos utilizaram os procedimentos/recursos de
coesdo e coeréncia, estudados no decorrer das oficinas de redagdo, para realizar a articulagdo
entre os paragrafos e dentro do pardgrafo, demonstrando que, nos textos analisados, ha
continuidade tematica e progressao semantica, essenciais a coesdo e a coeréncia. Ademais,
identificamos que tais procedimentos/recursos sdo empregados de maneira intencional, ou
seja, os alunos souberam usa-los corretamente.

Nesse contexto, evidenciamos, na tese e no primeiro argumento das redagdes dos
participantes da pesquisa, além do cumprimento as orientagdes do INEP (2018) e da
utilizacdo do modelo de pardgrafo-padrao definido pelas bases tedricas de orientacdo ja
mencionadas das quais nos valemos, a sequéncia argumentativa prototipica completa de
Adam (2019), a argumentacdo na producdo escrita de Koch e Elias (2017) e as relagcdes
textuais de coesdo e coeréncia discutidas por Koch (2012) e Antunes (2013). Em outras
palavras, constatamos que 18 alunos compreendem a proposta de redagdo do Enem 2017 e
conseguem construir, adequadamente, os dois primeiros pardgrafos de sua redacdo de forma
coerente, conforme esquema requerido pelo Exame (Tema — Tese — Argumentos —
Proposta de Intervengdo), utilizando tipos de pardgrafos tipicos de textos dissertativo-
argumentativos, estruturados por explicita¢do, contraste e causa-consequéncia.

Em face disso, tentamos neste trabalho unir a prética a pesquisa e demonstrar aos

professores de lingua materna que € possivel promover um estudo em que o educando tenha
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condi¢des de elaborar uma tese e defendé-la com argumentos convincentes, a partir de
exercicios que possibilitam a pratica da escrita, além de lembra-los da figura do leitor como a
pessoa com quem o escritor interage. Desse modo, é imprescindivel que o aluno saiba se
expressar e se posicionar nas mais variadas situagdes de comunicacgao, utilizando a linguagem
para defesa de suas ideias, a fim de convencer o leitor de seu texto a concordar com seu ponto
de vista.

Os resultados a que chegamos nos afiangam dizer que a metodologia adotada na
intervencdo, seguindo os ensinamentos de Vieira (2005), trouxe-nos a comprovacio de que
trabalhar as dificuldades da escrita por etapas — lendo e reescrevendo, principalmente —
facilita a compreensao do processo e o aluno tem mais condi¢des de avancar com seguranca.
Assim, certamente, leremos textos com uma intencionalidade mais evidenciada, pois a escrita
do texto dissertativo-argumentativo ndo € um saber empirico, mas um conhecimento que
precisa ser trabalhado para além dos limites da escola, estimulando o aluno a argumentar de
forma consciente e articulada, nos diferentes tipos de didlogos, orais ou escritos, através da
interacdo pela linguagem.

Os resultados obtidos na analise das redagdes revelaram que nossa intervencao foi
bastante positiva, pois os alunos compreenderam a estrutura do género, o processo de
constru¢do da argumentacgdo e as formas de estabelecimento da articulacdo entre as partes do
texto. Os resultados nos impulsionam a almejar que o manual didatico forneca orientacdes aos
professores da educacdo basica sobre como trabalhar a escrita da tese e do primeiro
argumento do texto dissertativo-argumentativo, preparando os alunos para o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), uma vez que € notéria a caréncia de material especifico para esse
fim na rede publica de ensino.

Para finalizar, ressaltamos que ndo pretendemos, com esta dissertacdo, esgotar o
estudo sobre como trabalhar a escrita do texto dissertativo-argumentativo requerido pelo
Enem. Para isto, outros estudos merecem ser realizados, principalmente, envolvendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte dos alunos que ndo lograram éxito
apols a participacdo em uma pesquisa-acdo, em que sdo orientados em praticas de leitura e de
escrita. Nesta perspectiva, compete a escola preocupar-se com o ensino destes processos que

tomam o texto como algo indispensavel as praticas sociais.
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APENDICE A - PROPOSTA DE INTERVENCAO 1* PARTE

O tema da redacdo do ENEM 2016 foi “Caminhos para combater a intolerancia
religiosa no Brasil”. No certame, 77 candidatos conseguiram alcancar a nota maxima, 1.000
pontos, e 84.236 ficaram com nota zero, de um total de 5.848.619 candidatos que fizeram as
provas nos dois dias do exame (INEP, 2017). Com base nessas informagdes, apresentamos
adiante propostas de atividades construidas com fundamento na Cartilha do Participante -
Redacao no Enem 2017, elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educacio (MEC), na qual foram
disponibilizadas redac¢des nota 1.000 do Enem 2016.

Dessa maneira, selecionamos trés producdes de alunos que obtiveram nota
maxima no exame para serem trabalhadas em sala de aula, a fim de estimular e demonstrar

aos estudantes como deve ser escrito o texto dissertativo-argumentativo cobrado no Enem.

1) Leia a redacdo abaixo e responda as alternativas, a seguir:

Redacao de Giovanna Tami Soares Takahashi

Segundo a atual Constituicdo Federal, o Brasil é um pais de Estado laico, ou
seja, a sociedade possui o direito de exercer qualquer religido, crenca ou culto. Entretanto,
essa liberdade religiosa encontra-se afetada, uma vez que é notorio o crescimento da taxa de
violéncia com relagcdo a falta de tolerdncia as diferentes crengas. Assim, diversas medidas
precisam ser tomadas para tentar combater esse problema, incitando uma maior atencdo do
Poder Publico, juntamente com os setores socialmente engajados, e das instituicoes
formadoras de opinido.

Nesse contexto, vale ressaltar que a intolerdncia religiosa é um problema
existente no Brasil desde séculos passados. Com a chegada das caravelas portuguesas, as
quais trouxeram os padres jesuitas, os indios perderam a sua liberdade de crenca e foram
obrigados, de maneira violenta, a se converter ao catolicismo, religido a qual era
predominante na Europa. Além disso, os africanos escravizados que aqui se encontravam
também foram impedidos de praticar seus cultos religiosos, sendo punidos de forma
desumana caso desrespeitassem essa imposicdo. Atualmente, constata-se que grande parcela
da populacdo brasileira herdou essa forma de pensar e de agir, tratando pessoas que

acreditam em outras religioes de maneira desrespeitosa e, muitas vezes, violenta, levando

instituicoes puiblicas e privadas a busca de solucoes para reverter isso.
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Sob esse viés, ressalta-se que algumas agoes jd foram realizadas, como a criag¢do
da lei de protecdo ao sentimento religioso e a prdtica de diferentes cultos. Entretanto, as
medidas tomadas até entdo ndo sdo suficientes para inibir essa problemdtica, uma vez que a
fraca punicdo aos criminosos e a falta de conscientizacdo da sociedade sdo alguns dos
principais motivos que ocasionam a persisténcia de atos violentos em decorréncia da
intolerdncia religiosa. Outrossim, a falta de comunicagcdo dos pais e das escolas com os
jovens sobre esse assunto é um agravante do problema, aumentando as possibilidades destes
agirem de maneira desrespeitosa.

Diante disso, para combater a intolerancia religiosa, cabe ao Governo
intensificar esforgos, criando leis especificas e aumentando o tempo de punicdo para quem
comete qualquer tipo de violéncia devido a religido. Ademais, é necessdria a criacdo de
campanhas mididticas governamentais de conscientizacdo, com o apoio da imprensa
socialmente engajada, e a divulgacdo destas através dos diversos meios de comunicagdo e
das redes sociais, que mostrem a importdancia do respeito a liberdade de escolha e as
diferentes crengas, uma vez que o Brasil é um pais com inimeros grupos e povos, cada um
com seus costumes. Além disso, a participacdo das instituicoes formadoras de opinido é de
grande importdncia para a educacdo dos jovens com relagdo ao respeito as diferentes
religioes, com as escolas realizando palestras e semindrios sobre o assunto e as familias
intensificando os didlogos em casa.

a) Segundo a Cartilha do Participante, tese “E a ideia que vocé vai defender no seu texto. Ela
deve estar relacionada ao tema e apoiada em argumentos ao longo da redacdo”. A partir dessa

defini¢do, identifique a tese que a candidata empregou em sua redagao e a transcreva abaixo.

b) Apds a apresentacdo da tese, a candidata desenvolveu justificativas para comprové-la, ou

seja, utilizou argumentos para fundamentar seu ponto de vista e convencer o leitor da redac@o



95

a aderir a suas ideias. Para o INEP, argumento € “a justificativa para convencer o leitor a
concordar com a tese defendida. Cada argumento deve responder a pergunta ‘por qué?’ em
relacdo a tese defendida.”. Com base neste enunciado, selecione o primeiro argumento

utilizado pela candidata para comprovar que sua tese € consistente e o escreva adiante.

2) Leia a seguinte redacao e responda ao que se pede.

Redacdo de Tamyres dos Santos Vieira

“E mais fdcil desintegrar um dtomo que um preconceito”. Com essa frase, Albert
Einstein desvelou os entraves que envolvem o combate as diversas formas de discriminagdo
existentes na sociedade. Isso inclui a intolerdancia religiosa, comportamento frequente que
deve ser erradicado do Brasil.

Desde a colonizacdo, o pais sofre com imposicoes religiosas. Os padres jesuitas
eram trazidos pelos portugueses para catequizar os indios, e a religido que os nativos
seguiam — a exaltacdo da natureza — era suprimida. Além disso, a populagdo africana que foi
trazida como escrava também enfrentou fortes repressoes ao tentar utilizar sua religido como
forma de manutencdo cultural. E relevante notar que, ainda hoje, as religides afro-
brasileiras sdo os maiores alvos de discriminacdo, com episodios de violéncia fisica e moral
veiculados pelas midias com grande frequéncia.

Concomitantemente, ainda que o Brasil tenha se tornado um Estado laico, com
uma enorme diversidade religiosa devido a grande miscigenacdo que o constituiu, o respeito
pleno as diferentes escolhas de crenca ndo é realidade. A palavra religido tem sua origem em

“religare”, que significa ligacdo, unido em torno de um proposito; entretanto, ela tem sido
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causa de separagdo, desunido. Mesmo que legislacoes, como a Constituicdo Federal e a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, jd prevejam o direito a liberdade de expressdo
religiosa, enquanto ndo houver amadurecimento social ndo haverd mudanga.

Por tudo isso, é imprescindivel que todos os segmentos sociais unam-se em prol
do combate a intolerdncia religiosa no Brasil. Assim, cumpre ao governo efetivar de maneira
mais plena as leis existentes. Ademais, cabe as escolas e as familias educarem as criangas
para que, desde cedo, aprendam que tém o direito de seguir suas escolhas, mas que devem
ser tolerantes e respeitar as crencas do outro, afinal, como disse Nelson Mandela, “a
educacdo é a arma mais poderosa para mudar o mundo”. Dessa forma, assim com a
desintegracdo de um dtomo tornou-se simples na atualidade, preconceitos poderdo ser
quebrados.

a) Apoés a leitura atenta da redagdo, circule a tese apresentada pela candidata e realize a

parafrase desse segmento.

b) Realize 0 mesmo procedimento proposto, no item anterior, em relacdo ao primeiro

argumento usado pela candidata.
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c) Agora que vocé ja escreveu a introdugdo (apresentacdo da tesa sobre o tema proposto) e o
primeiro paragrafo do desenvolvimento (defesa do ponto de vista, por meio de um argumento
consistente). Em dupla, troque seu texto com o colega, faca a leitura e a corre¢io de eventuais
desvios que a redacdo dele venha a apresentar em relacio a modalidade escrita formal da
lingua portuguesa. Em seguida, reescreva seu texto, considerando os ajustes sugeridos pelo

colega, assim como as possibilidades de melhoria que julgar necessério.

3) Faga a leitura da redacao abaixo, em seguida, responda os seguintes itens.

Redacao de Joao Vitor Vasconcelos Ponte

O Brasil foi formado pela unido de diversas bases étnicas e culturais e,
consequentemente, estdo presentes em seu territorio vdrias religioes. Entretanto, nem essa
diversidade nem a liberdade religiosa garantida pela Constituicdo Cidadd faz com que o pais
seja respeitoso com as diferentes crengas. Fazendo uma analogia com a filosofia kantiana, a
intolerdncia existente pode ser vista como o resultado de fatores inatos ao individuo com o
que foi incorporado a partir das experiéncias vividas.

Em primeiro lugar, é notéria a dificuldade que hd no homem em aceitar o
diferente, principalmente ao se tratar de algo tdo pessoal como a religido. Prova disso é a
presenca da ndo aceitacdo das crengas alheias em diferentes regioes e momentos historicos,
como no Império Romano antigo, com as persiguicoes aos cristdos, na Europa Medieval, com

as Cruzadas e no atual Oriente Médio, com os conflitos envolvendo o Estado Islamico.
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Também pode-se comprovar a existéncia da intolerdncia religiosa pela frase popular
“religido ndo se discute”, que propoe ignorar a temdtica para evitar os conflitos evidentes ao
se tratar do assunto. Desse modo, nota-se que a intolerdncia ndo se restringe a um grupo
especifico e é, de certa forma, natural ao ser humano, o que, porém, ndo significa que ndao
pode o deve ser combatida.

Além da intolerdncia inata ao homem, hd fatores externos que intensificam o
problema. No cendrio brasileiro, o processo colonizador e seus legados, que perduram até
hoje, sdo os principais agravantes desse preconceito. Desde a chegada dos europeus no pais,
as religioes diferentes da oficial sdo discriminadas. Logo no inicio da colonizacdo, o
processo de catequizagcdo dos nativos foi incentivado, o que demonstra o desrespeito com as
religioes indigenas, e, décadas depois, com o inicio do trdfico negreiro, houve também
perseguicdo as religioes afrobrasileiras e a construgdo de uma imagem negativa acerca
delas. Toda essa mentalidade perpetuou-se no idedrio coletivo brasileiro e, apesar dos
avangos legais, faz com que essas religioes sejam as mais afetadas pela intolerdncia
atualmente.

E necessdrio, pois, que se reverta a mentalidade retrégrada e preconceituosa
predominante no Brasil. Para tal, o Estado deve veicular campanhas de conscientiza¢do, na
TV e na internet, que informem a populacdo sobre a diversidade religiosa do pais e a
necessidade de respeitd-las. Essas campanhas também podem, para facilitar a detecgdo e o
combate ao problema, divulgar contatos para dentincia de casos de intolerdncia religiosa.
Concomitantemente, é fundamental o papel da escola de pregar a tolerdncia jd que, segundo
Immanuel Kant, “o homem é aquilo que a educagdo faz dele”. Portanto, a escola deve
promover palestras sobre as diferengas crencas do pais, ministradas por especialistas na
drea ou por membros dessas religides, a fim de quebrar esteredtipos preconceituosos e tornar
o0s jovens mais tolerantes.

a) Vocé deve ter percebido que o texto acima apresenta uma estruturagdo légica e formal entre
as suas partes. Desse modo, o candidato elaborou sua redagdo, dividindo-a em paragrafos.
Segundo o INEP “Um paragrafo é uma unidade textual formada por uma ideia principal a
qual se ligam ideias secundarias”, esse 6rgao dispde também que “os pardgrafos podem ser
desenvolvidos por comparagdo, por causa-consequéncia, por exemplificacdo, por
detalhamento, entre outras possibilidades. Deve haver uma articulacdo entre um parigrafo e

outro”. Com base nessas informacdes e nos conhecimentos adquiridos nos exercicios
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anteriores, destaque a tese e o primeiro argumento desenvolvido pelo candidato, depois

sublinhe e transcreva abaixo tais segmentos.

b) Explique a forma de desenvolvimento dos dois primeiros paragrafos da redacdo em

questao.

¢) Com base nos conhecimentos que voc€ adquiriu por meio das oficinas, elabore uma tese e
um argumento bem desenvolvido sobre o tema “Caminhos para combater a intolerancia
religiosa no Brasil”. Para a realizac@o dessa tarefa, vocé deve utilizar recursos para convencer
o leitor, tais como: exemplos; dados estatisticos; pesquisas; fatos comprovados; citagdes ou
depoimentos de pessoas especializadas no assunto; pequenas narrativas ilustrativas; alusoes

histéricas; e comparagdes entre fatos, situacdes, épocas ou lugares distintos.
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Lembre-se: vocé precisa gerar e organizar suas ideias para escrever uma primeira versao do

texto em outra folha, antes de transcrevé-lo aqui.

d) Troque o texto que vocé escreveu com o colega, fagca a leitura e correcdo de eventuais
desvios, tomando como base os estudos realizados anteriormente. Depois, reescreva seu texto,
acrescente mais um paragrafo de desenvolvimento e um de conclusdo, bem como considere os
ajustes sugeridos pelo colega e pelo professor, que devera orientd-lo nessa atividade. Dessa

forma, vocé conseguira fazer uma redacao completa com quatro paragrafos.
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Tema da redacao ENEM 2016: “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no

Brasil”
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APENDICE B —- PROPOSTA DE INTERVENCAO 2° PARTE

O tema da redacao do Enem 2017 foi: “Desafios para a formacdo educacional de
surdos no Brasil”. Nessa edicdo do exame, 53 candidatos obtiveram nota maxima, 1.000
pontos, e 309.157 tiveram notas zero, em um universo de 4,72 milhdes de redag¢des corrigidas
(INEP, 2018). A partir dessas informagdes, disponibilizamos adiante propostas de atividades
elaboradas com fundamento na Cartilha do Participante - Reda¢do no Enem 2018, na qual
constam redagdes nota 1.000 do Enem 2017.

Desta forma, selecionamos duas produgdes de alunos que atingiram nota maxima
no exame para serem trabalhadas em sala de aula, com o objetivo de darmos seguimento as

oficinas acerca da escrita do texto dissertativo-argumentativo requerido pelo Enem.

1) Leia a redacdo abaixo e responda as alternativas, a seguir:

Redacido de Eduarda Judith Dias Jacome Silva

Apds a Segunda Guerra Mundial, a ONU promulgou a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a qual assegura, em plano internacional, a igualdade e a dignidade da
pessoa humana. Entretanto, no Brasil, hd falhas na aplicacdo do principio da isonomia no
que tange a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Consequentemente, a formagdo
educacional é comprometida, o que pressupoe uma andlise acerca dos entraves que
englobam esta problemadtica.

Em primeiro lugar, cabe pontuar que as instituicoes de ensino apresentam, em
sua maioria, um sistema pouco inclusivo. Embora a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) atenda a
Convengdo do Direito da Pessoa com Deficiéncia, realizada em 2006 pela ONU, sua
finalidade encontra obstdculos, seja na estrutura escolar vigente, seja na falta de preparo do
corpo docente. Prova disso sdo as escolas regulares e as universidades que ndo se
adequaram a comunica¢do em Libras, bem como exames avaliatorios que ndo garantem tal
acessibilidade. Nesse sentido, os surdos recebem uma educagdo frdgil, desigual e excludente.

Além disso, a ineficiente integracdo no dmbito escolar/académico resulta em
efeitos fora dele. Conforme afirmou Aristoteles, é preciso tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais, na medida exata de suas desigualdades. Contudo, a instrucdo de
aristotélica ndo ¢é vista na prdtica, uma vez que o mercado de trabalho oferece poucas
oportunidades, ainda que o deficiente auditivo tenha concluido o ensino superior.

Paralelamente a isso, o comportamento contempordneo, o qual prioriza o individualismo e a
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competicdo, intensifica a exclusdo visto que a deficiéncia em questdo é alvo de uma visdo
equivocada de incapacidade funcional. Desse modo, as implicacées de uma educacdo que
ndo se adapta as diferencas sdo visiveis.

Diante do exposto, faz-se necessdria uma complementacdo nas instituicoes
sociais secunddrias a fim de promover uma formagdo educacional coerente com as leis e as
resolucoes. Para tanto, o Ministério da Educagdo deve impor diretrizes de um projeto
pedagogico inclusivo, como a obrigatoriedade de aulas de Libras na graduacdo de
professores, bem como cursos para os formados. Ademais, o Estado, através do corpo
legislativo, deve propor incentivos fiscais as grandes empresas que instituirem um percentual
proporcional na contratagdo de pessoas com alguma restrigcdo fisica, incluindo a auditiva.
Assim, os direitos bdsicos inerentes a vida e a liberdade, consagrados na Carta Magna,
poderdo ser cumpridos.

a) Ap6s a leitura da redagdo, vocé deve ter percebido que o texto acima apresenta uma
estruturacdo logica e formal entre as suas partes. Para isso, a candidata utilizou elementos
coesivos (preposicoes, conjuncdes, advérbios, suas respectivas locucdes etc.) para garantir a
progressao e a coesdo textual. Tais conectivos sdo responsaveis pela coesdo do texto, porque
estabelecem uma inter-relacdo entre oracgdes, frases e paragrafos. A partir dessas informagdes
e dos conhecimentos adquiridos nos exercicios anteriores, destaque a tese e O primeiro
argumento desenvolvidos pela candidata, depois sublinhe e transcreva abaixo os elementos
coesivos empregados para articulacdo entre os pardgrafos e entre as ideias dentro de um

mesmo paragrafo.




104

b) Explique a relacdo de sentido que os elementos coesivos descritos estabelecem no texto.

c) Reescreva os dois primeiros pardgrafos da redacdo acima, substituindo os elementos

coesivos por outros, de modo que o sentido do texto seja mantido.

2) Leia a seguinte redacdo e responda ao que se pede.

Redacao de Joao Pedro Fidelis Belluzo

Na antiga polis de Esparta, havia a prdtica da eugenia, ou seja, a segregacdo dos
denominados “imperfeitos”, como, por exemplo, os deficientes. Passados 2000 anos, o
preconceito contra esse grupo ainda prevalece socialmente e afeta, principalmente, a drea da

educagdo. Nesse contexto, os surdos sdo grandes vitimas da exclusdo no processo de
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formacdo educacional, o que traz desafios e a busca por autonomia e pela participacdo de
pessoas com essa deficiéncia no espago escolar brasileiro.

Para o filosofo francés Voltaire, a lei essencial para a prdtica da igualdade é a
tolerdancia. Porém, nas escolas, onde as diferencas aparecem, essa caracteristica ndo se
concretiza. Nesse ambiente, a surdez se torna motivo para discriminagdo e para o bullying,
contrariando o objetivo da educacdo de elevar e emancipar o individuo, como defende o
sociologo Paulo Freire, idealizador da educagdo brasileira. Dessa forma, os surdos,
segregados, encontram um alicerce frdgil, para alcangar o desenvolvimento de seus talentos
e habilidades.

Além disso, nota-se que as instituicoes escolares ndo oferecem suporte adequado
para os deficientes auditivos. Com isso, a independéncia e a participacdo desses individuos
sdo comprometidas, o que acentua as desigualdades. Essa ideia se torna paradoxal quando
comparada a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos e a Constituicdo Federal (1988),
documentos de alta hierarquia, comprovando a necessidade de incluir e assistir a populagcdo
surda nos processos educacionais brasileiros.

Portanto, conclui-se que deve-se tomar medidas que incluam os surdos na
educacdo, assegurando o desenvolvimento desse grupo. As escolas devem, entdo, promover a
assisténcia a esses deficientes, por meio da disponibilizacdo de voluntdrios que dominem a
linguagem de Libras, principal forma de comunicagdo da populagdo surda, com o objetivo de
inserir as pessoas com essa deficiéncia nas salas de aula, facilitando também o aprendizado.
A midia deve, ainda, mostrar, com exemplos, a igualdade que deve prevalecer no ambiente
escolar, acabando com o preconceito e com o bullying. Com essas medidas, a eugenia social
serd minimizada e os deficientes auditivos serdo incluidos nos processos educacionais
brasileiros.

a) Com base nos conhecimentos que vocé adquiriu nas oficinas, elabore uma tese e um
argumento bem desenvolvido sobre o tema “Desafios para a formagao educacional de surdos
no Brasil”. Para a realizac@o dessa tarefa, vocé deve utilizar recursos para convencer o leitor,
tais como: exemplos; dados estatisticos; pesquisas; fatos comprovados; citacdes ou
depoimentos de pessoas especializadas no assunto; pequenas narrativas ilustrativas; alusoes
histéricas; e comparacdes entre fatos, situagcdes, épocas ou lugares distintos. Além disso, vocé
precisa organizar suas ideias e escrever uma primeira versao do texto em outra folha, antes de

transcrevé-lo aqui.
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b) Troque o texto que vocé escreveu com o colega, faca a leitura e correcdo de eventuais
desvios. Em seguida, reescreva seu texto, considerando os ajustes sugeridos pelo colega e

pelo professor.
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3) Dando continuidade a producdo de sua redacdo, realize as seguintes atividades:
a) Escreva mais um parigrafo de argumentacao e um de conclusio para sua redagdo. Troque o
texto que vocé€ escreveu com um colega, faca a leitura e correcdo de eventuais desvios que o

texto dele apresente.

b) Reescreva os paragrafos do item anterior, considerando os ajustes sugeridos pelo colega e

pelo professor, que devera orienta-lo nessa atividade.




108

c¢) Realize a producio final de sua redagdo, a partir dos paragrafos produzidos anteriormente.

Tema da redacio ENEM 2017: “Desafios para a formaciao educacional de surdos no

Brasil”
Aluno:

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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APRESENTACAO

@emos o quao ¢é desafiador

ministrar aulas de Lingua

Querido(a) docente,

Portuguesa, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino
Médio, especialmente, as que sao
destinadas ao ensino e
aprendizagem do processo de
escrita. Nesse sentido, este manual
apresenta uma possibilidade de

auxiliar o professor, na busca por

melhores solucoes, para atender aos
alunos, demonstrando os meios de
como trabalhar a escrita da redacao

Enem.

O presente manual é fruto de nossa proposta de interven¢do pedagdgica realizada
em uma turma do 1° ano do Ensino Médio, turno manha, da escola publica da rede estadual,
EEFM Integrada 2 de Maio, situada na Rua da Saudade, S/N, Bairro Passaré, na cidade de
Fortaleza - CE, vinculada a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard (SEDUC), no qual
apresentamos uma sequéncia de atividades pedagdgicas planejadas para motivar os alunos na
escrita da redacdo Enem.

Nessa sequéncia de atividades, trabalhamos a escrita associada a leitura,
utilizando estratégias de reconhecimento, parifrase e escrita propriamente dita, a fim de
estimular os alunos a superarem os seus “medos” em relacio a producgdo textual e,
principalmente, acelerar e consolidar aprendizagens na escrita da redacao Enem.

Esperamos que este material seja de grande valia aos professores interessados em
fazer um trabalho diferenciado e efetivo de producdo do texto dissertativo-argumentativo.

Um forte abraco!

Francisco Tarcisio da Rocha
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1 INTRODUCAO

2

E notdério que boa parte dos alunos conclui o Ensino Médio sem desenvolver as
habilidades e competéncias esperadas em relacdo a leitura e a escrita. Nesse contexto,
constatamos, em nossa pratica de sala de aula, que eles apresentam inimeras dificuldades na
escrita do texto dissertativo-argumentativo, dentre elas: a auséncia de uma tese bem
delimitada e de argumentos consistentes para defender seu ponto de vista; emprego
inadequado dos marcadores argumentativos, desvios no uso de conectivos que sustentam a
progressao textual e a coeréncia da redacdo; desvios gramaticais e de convengdes da escrita;
fechamento com pouca relacdo com as colocacdes anteriores ou sem conclusdo; proposta de
intervencdo inadequada para solucionar o problema e, em alguns casos, até inexisténcia de
proposta.

Nesse sentido, se o estudante ndo souber organizar suas ideias, defendé-las por
meio de justificativas bem fundamentadas e articular o encadeamento de seu ponto de vista,
dificilmente, conseguira escrever uma redagcdo que atenda adequadamente aos requisitos dos
exames de acesso ao ensino superior, a exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), ou de concursos publicos.

Neste manual, apresentamos procedimentos e recursos de aprendizagem para a
escrita do texto dissertativo-argumentativo, por meio de atividades que versam sobre a
elaboracdo da tese e do primeiro argumento, a construcao do parigrafo e as varias técnicas
empregadas para sua estruturagdo, assim como as relacdes coesivas estabelecidas dentro do
paragrafo e entre paridgrafos. Dessa maneira, esperamos que as atividades aqui apresentadas
possam incentivar o professor(a) a buscar novas formas de estimular a producdo textual de
seus alunos.

Ademais, um texto estruturalmente bem constituido, no processo argumentativo,
deve apresentar introducdo, desenvolvimento e conclusdao. Assim, na redacdo Enem, a
introducdo contém a apresentacdo do tema proposto e a tese que sera defendida pelo aluno, ao
longo do texto; o desenvolvimento € estruturado por meio de argumentos consistentes para
embasar o seu ponto de vista, com a finalidade de convencer o interlocutor de que seu texto
merece credibilidade; a conclusdo € a reafirmacao do ponto de vista do aluno, acrescida da
proposta de intervencdo, ou seja, € indicacdo de uma possivel solucdo para o problema

disposto no tema.
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2 REDACAO ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) avalia o desempenho do estudante
da Educagdo Basica e tem a finalidade de colaborar para: Autoavaliacdo; Acesso a Educacado
Superior (Sisu, Prouni e| Instituicdes Portuguesas); Acesso a financiamento e apoio estudantil
(Fies e Prouni); Desenvolvimento de estudos e indicadores educacionais.

O Enem é composto por provas de quatro areas do conhecimento (Linguagens,
codigos e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias), em conformidade com as diretrizes
dispostas nos PCNEM (BRASIL, 2000). Dentre essas provas, o aluno terd de produzir uma
redacdo, que ocupa lugar significativo no processo, pois, € um quesito diferencial que se soma
as demais notas das provas objetivas de cada 4rea do saber.

Na escrita da redagao do Enem, o candidato deve demonstrar dominio de aspectos
linguisticos, gramaticais € semanticos que caracterizam um texto dissertativo-argumentativo,
assim como compreensdo de assuntos de varias dreas do conhecimento. O texto € elaborado a
partir de uma proposta sobre um tema da atualidade, no qual o redator deve expor seu ponto
de vista e defender suas ideias por meio de argumentos bem desenvolvidos.

Por essa perspectiva, nesta proposta de atividades, o(a) professor(a) deve tentar
demonstrar aos alunos a importancia da leitura e compreensao de textos que digam respeito a
realidade atual, pois, embora o Enem ofereca textos norteadores, motivando a resolucio da
proposta, o candidato, mesmo assim, precisa ter conhecimentos préprios para obter um bom
resultado, evitando de fazer “cOpias” de segmentos retirados destes textos.

Um ponto de partida, entdo, serd compreender, dentre as caracteristicas da
modalidade textual exigida no Enem, as que se encontram relacionadas ao texto dissertativo-

argumentativo, conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep):

O texto dissertativo-argumentativo se organiza na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar a opinido
do leitor, tentando convencé-lo de que a ideia defendida estd correta. E preciso,
portanto, expor e explicar ideias. Daf a sua dupla natureza: é argumentativo porque
defende uma tese, uma opinido, e € dissertativo porque se utiliza de explicacdes para
justifica-la.

O objetivo desse texto é, em ultima andlise, convencer o leitor de que o ponto de
vista em relagdo a tese apresentada é acertado e relevante. Para tanto, mobiliza
informagdes, fatos e opinides, a luz de um raciocinio coerente e consistente (INEP,
2018, p. 15-16).
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Para atender a essas orientagdes, o candidato precisa ainda ter dominio das cinco
competéncias exigidas na redacdo do Enem e apresentadas, com detalhamento, na Cartilha do
Participante (INEP, 2018). A divisdo da Matriz de Referéncia da redacdo em competéncias
tem o intuito de tornar a avaliacdo do texto mais objetiva, tendo em vista que para o Enem “o
texto € entendido como uma unidade de sentido em que todos os aspectos se inter-relacionam
para constituir a textualidade [...]” (INEP, 2018, p. 11). Sendo assim, a avaliagdo de um texto
dissertativo-argumentativo, na modalidade escrita formal da lingua portuguesa, é realizada

com base nas seguintes competéncias:

Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia 2 - Compreender a proposta de redac@o e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4 - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construcao da argumentacao.

Competéncia 5 - Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado que

respeite os direitos humanos (INEP, 2018, p. 8).

Dessa maneira, professor(a), ¢ importante informar aos alunos que o conjunto
dessas competéncias delimita o perfil da produgao escrita solicitada na proposta de redagao. O
dominio no uso das habilidades correspondentes a cada uma das competéncias cognitivas
contribui para dar unidade e sentido ao texto produzido e, em conjunto, configuram o modelo
ideal de texto cobrado na prova e esperado pelos avaliadores.

Nessas condig¢des, as cinco competéncias sao minuciosamente analisadas pelos
professores corretores (leitores/interlocutores), com niveis de desempenho nos critérios de
avaliacdo. Logo, de posse dessas informacgdes, aluno saberd como a redacao Enem ¢é avaliada,
o que facilitard o planejamento de seu texto para ter um bom desempenho nas cinco

competéncias da Matriz de Referéncia.
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Além disso, caro docente, vocé€ precisa mencionar que, na constru¢do do texto
com caracteristicas dissertativo-argumentativas, o aluno precisa elaborar uma tese sobre o
tema proposto e defendé-la com base em argumentos consistentes e coerentes, que guardem
relacdo de sentido entre as partes do texto e estabelecam a progressao tematica adequada ao
desenvolvimento do tema, empregar recursos linguisticos variados que possibilitem as
relacdes de continuidade essenciais a elaboragdo de um texto coeso, ou seja, deve empregar os
recursos coesivos para garantir a articulagdo das ideias, tanto entre os paragrafos quanto
dentro deles, com vistas a unidade de sentido do texto como um todo.

Assim, a fim de contribuir para preparacdo de alunos do Ensino Médio em relacao
a escrita da redacdo do Enem, vocé deve enfatizar a relevancia de se abordar a escrita como
processo de aprendizagem, a compreensdo sobre leitura no contexto de escrita € o texto
dissertativo-argumentativo no aspecto de sua composicao e articulacdo.

E conveniente, também, que o professor realize uma atividade de leitura que
consiste em trabalhar uma redacdo nota 1.000 do Enem, de preferéncia projetada em data
show ou com uma cépia para cada aluno, cujos objetivos s@o: o reconhecimento da tese e do
primeiro argumento, explicando como esses itens sdo cobrados pelo Inep; a discussdo em
grupo acerca do reconhecimento pelos alunos dos segmentos solicitados; e destaque da tese e
do primeiro argumento apresentado pelo escritor na redacdo trabalhada.

Dessa forma, disponibilizamos, neste manual, um conjunto de atividades,
elaboradas a partir de redacdes nota 1.000 do Enem, que permitirdo aos discentes, com o
apoio do(a) professor(a), realizarem produgdes textuais (produgao inicial, revisdo e producao

final) nos moldes das que sdo cobradas pelo Exame.

3 ESTRUTURACAO DO PARAGRAFO

Professor(a), para que os alunos escrevam um bom texto, primeiramente, eles
devem ler com atengdo o tema proposto e, em seguida, delimita-lo. Essa tarefa consiste em
refletirmos sobre o assunto a ser abordado e relaciond-lo com outros assuntos que
conhecemos, a fim de que possamos controlid-lo com mais facilidade e desenvoltura. Uma vez
delimitado o tema, temos que fixar o objetivo acerca do qual pretendemos escrever, etapa
indispensavel no planejamento da redacgao.

Nesse sentido, Soares e Campos (1982, p. 57, grifos dos autores) orientam que

“Fixar o objetivo para orientar o que se vai escrever sobre um assunto delimitado € selecionar
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a linha de pensamento que estara presente em todo o texto”. Ou seja, o objetivo é visto como
um critério para selecionar e ordenar as ideias e um controle sobre o que vai ser escrito,
mantendo-se dentro dos limites da linha de pensamento selecionada.

Essa etapa de planejamento é muito importante na redacio do Enem, pois, s6
depois de ter realizado essa atividade, o candidato deve comecar a escrever seu texto. Tal
escrita precisa ser estruturada em pardgrafos, tendo em vista que a redacdo ndo pode ser
escrita em um Unico paragrafo e deve estar em sintonia com as partes que compdem o texto
dissertativo-argumentativo. Desse modo, devido a importancia do pardgrafo na construgdo da
redacdo, apresentamos, a seguir, o seu conceito, sua forma de organizacdo e estratégias de
desenvolvimento.

Um pardgrafo é uma unidade textual organizada, formada por elementos de
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, cujas ideias sdo articuladas entre si, isto é,
composto por uma ideia principal a qual se ligam ideias secundérias. Nessa dire¢do, Garcia

(2007) apresenta o conceito de paragrafo-padrdo, aquele que contém uma estrutura mais

comum e eficaz, e deve ser ensinado aos escritores iniciantes:

O pardgrafo € uma unidade de composicao constituida por um ou mais de um periodo,
em que se desenvolve ou se explana determinada idéia central, ou nuclear, a que se
agregam outras, secunddrias, intimamente relacionadas pelo sentido e logicamente
decorrentes dela (GARCIA, 2007, p. 219, grifos do autor).

e

O parédgrafo-padrdao é constituido de trés partes: introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo. A introducio contém um ou dois periodos curtos iniciais, nos quais se apresenta de
forma sucinta a ideia-nicleo, também chamada de frase-nicleo ou tdépico frasal, termo que
doravante serd adotado neste manual; o desenvolvimento € a explanacdo da ideia principal e
secundarias do parigrafo, no qual o autor deve fundamentar de forma clara e convincente as
ideias que defende ou aborda em sua redacdo, podendo utilizar para isso diversos recursos
como a enumeracdo de detalhes, comparagdes, contrastes, definicdes precisas, exemplos,
ilustragdes, dentre outros; e a conclus@o que retoma o objetivo expresso no topico frasal,
recapitula e resume os aspectos apresentados no desenvolvimento, acrescentando uma ideia
de inferéncia ou consequéncia.

Nessa perspectiva, caro docente, apresentamos exemplos de paragrafos de

redacdes nota 1.000 do Enem 2017, demonstrando as partes que o compde, com propdsito de
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auxilid-lo no ensino do texto dissertativo-argumentativo, no tocante a constru¢do do

paragrafo:

Na antiga Esparta, criancas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam
ser guerreiras, profissdo mais valorizada na época. Na contemporaneidade, tal
barbdrie ndao ocorre mais, porém hi grandes dificuldades para garantir aos
deficientes — em especial os surdos — o acesso a educacdo, devido ao preconceito
ainda existente na sociedade e a falta de atenc@o do Estado a questdo. (INEP, 2018,
p- 29).

Neste paragrafo, a introducdo € realizada por topico frasal do tipo alusdo histérica,
fazendo referéncia a um fato histérico real, sendo formada pelo seguinte periodo Na antiga

Esparta, criancas com deficiéncia eram assassinadas, pois ndo poderiam ser guerreiras,

profissdo mais valorizada na época; o desenvolvimento é estruturado por contraste, isto é,
emprega oposicOes para desenvolver o pardgrafo, como identificado no trecho Na

contemporaneidade, tal barbdrie ndo ocorre mais, porém hd grandes dificuldades para

N

garantir _aos deficientes — em especial os surdos — o acesso a educacdo; a conclusio €

formada pelas consequéncias, implicagdes ou até mesmo inferéncias a respeito do que foi

abordado nas duas primeiras partes, conforme se vé€ nessa parte devido ao preconceito ainda

existente na sociedade e a falta de atencdo do Estado a questdo.

A plena formag@o académica dos deficientes auditivos, uma parcela das chamadas
Pessoas com Deficiéncia (PCD), é um direito assegurado no recém-aprovado
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de 2015, também conhecido como Lei da
Acessibilidade. Além de um direito legalmente garantido, a educag@o para esse
grupo social é sociologicamente analisada como essencial para uma sociedade
tolerante e inclusiva. Entretanto, observa-se o desrespeito a essa garantia devido ao

preconceito, muitas vezes manifestado pela violéncia simbdlica, e a insuficiéncia
estrutural educacional brasileira (INEP, 2018, p. 31).

A introducdo € construida por topico frasal do tipo declarac@o inicial, ou seja, uma

afirmacgdo a respeito do tema em discussao, sendo formada pelo trecho A plena formagcdo

académica dos deficientes auditivos, uma parcela das chamadas Pessoas com Deficiéncia

(PCD), é um direito assegurado no recém-aprovado Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de

2015, também conhecido como Lei da Acessibilidade; o desenvolvimento € estruturado por

explicitacdo, método que tem a finalidade de explicitar uma ideia, esclarecer um conceito ou

justificar uma afirmacgdo, conforme se vé no fragmento Além de um direito legalmente

garantido, a educacdo para esse grupo social é sociologicamente analisada como essencial

para _uma sociedade tolerante e inclusiva; a conclusdo é formada pelas consequéncias,
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implicacdes ou até mesmo inferéncias a respeito do que foi abordado nas duas primeiras

partes, exposta no segmento adiante Entretanto, observa-se o desrespeito a essa garantia

devido ao preconceito, muitas vezes manifestado pela violéncia simbdlica, e a insuficiéncia

estrutural educacional brasileira.

Além disso, professor(a), € de suma importancia que vocé comente com os alunos
sobre a Cartilha do Participante — Redacdo no Enem que, também, trata da estruturagdo do
paragrafo, principalmente, em dois momentos: na Competéncia 3, quando menciona que o
redator deve observar o encadeamento das ideias, de modo que cada pardgrafo apresente
informacdes coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repeticdes ou saltos
tematicos, e na Competéncia 4, ao abordar que os recursos coesivos garantem a conexao de
ideias tanto entre os paragrafos quanto dentro deles. Assim, o aluno tem que estar atento para
o encadeamento textual, que engloba a estruturagdo dos paragrafos, a estruturacdo dos

periodos e a referenciacdo, quando da elaboragao de sua redagao.

/C

de sua estrutura, ¢ importante que os alunos compreendam como os elementos se

aro professor(a), frisamos que no estudo do paragrafo, mais do que o conhecimento\

relacionam dentro do paragrafo e como os paragrafos se interligam na constru¢do do

texto, com vistas a garantir a progressao textual e a manutencao tematica.

4 PROCEDIMENTOS/RECURSOS (COESAO E COERENCIA)

A coesdo e a coeréncia sao dois dos critérios para que um texto seja compreendido
como tal. A coesdo € um recurso de suma importancia, em especial, na escrita do texto
dissertativo-argumentativo requerido pelo Enem, pois o aluno devera conhecer e saber
empregar os mecanismos de coesdo para fazer o elo entre as partes da redagao, conforme vai
fazendo o texto progredir, estando relacionada a Competéncia 4 da Matriz de Referéncia da
redacdo Enem.

Ja a coeréncia é uma propriedade que tem a ver com as possibilidades de o texto

funcionar como um meio de interacdo verbal, isto €, depende de cada situacdo, dos sujeitos

envolvidos e das intencdes comunicativas, sendo avaliada na Competéncia 3.



120

Cabe destacar que coesdo e coeréncia estdo intimamente relacionadas, uma vez
que necessitam do conhecimento de mundo do interlocutor e de sua capacidade em
estabelecer as ligagdes entre os componentes linguisticos no texto.

Nessa perspectiva, apresentamos dois conceitos de coesdo de autoras que

embasam nosso trabalho:

Koch (2010, p.45) considera a Para Antunes (2017, p. 56) a coesdo

~ " A “é¢ a propriedade responsdvel por
coesdo textual como "o fendmeno

. . deixar os segmentos do texto
que diz respeito a0 modo como o0s

.. articulados, relacionados, conectados.
elementos linguisticos presentes na

L . Ela abarca, portanto, todos os
superficie textual se encontram

. . . . recursos (lexicais e gramaticais) que
interligados entre si, por meio de

. N deixam esses segmentos
recursos  também  linguisticos,

. ) (concretamente: palavras, periodos,
formando sequéncias veiculadoras

de sentidos”. paragrafos, blocos supraparagraficos)

ligados entre si ou inter-

relacionados”.

Frisamos que os procedimentos e recursos da coesdo textual concorrem para fazer
com que o texto seja entendido mais claramente. Podemos verificar, entdo, que ha processos
diferentes para se realizar a coes@o, um que se utiliza da remissdo para ligar os referentes no
texto e o outro que se constréi pelo uso de elementos conectores ou segmentos que

estabelecem relagdes sintitico-semanticas, conforme apresentado no quadro 1:
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Quadro 1 - A propriedade da coesao do texto: relacoes, procedimentos e recursos

Relacdes textuais Procedimentos Recursos
(Campo 1) {Campo 2) (Campeo 3)
1. EEITEEACAC |1.1. Eepeticio 1.11.  Parafrase

1.12. Paralelizmo

1.1.3. Repeticdo propria-
mente dita

» de unidades do léxice
» do umidades da
gramatica

1.2, Substituicio

1.2.1 Substitmicio sramatical

Fetomada por:
+ Pronomes ou
= por advérbios

s

Fetomada por:

* SINOTINNS

Betonmda por:
shiperdnimos

» caracterizadores
sItuaclonals

ACOESAO DO TEXTO

1.23 Elipse

# Estomada por elipse

2ASSOCTACAD |11, Seleciio lexical

Selecdio de palavras
semanficamente proximas

* Por antonimos

» Por diferentes modos de
relagdes de parte'todo

3. COMNEXAD 3.1, Estabelecimento de re-
lacdes sintatico-semanticas
entre termos, 0racdes, peri-
odos, paragrafos e blocos

supraparagraficos

Uso de diferentes conectores

* Preposighes
= Conjuncies
= Advérbios

= E respectivas locugdes

Fonte: Antunes (2013, p. 51).

Em relacdo a coeréncia, lembramos que ela se constrdi a partir do texto, ela ndo

estd no texto. Quando o interlocutor € capaz de entender o que estd subentendido no texto e

nao apenas o que esta escrito, havera assim o entendimento global:

@eréncia nao esta no texto, nao n&

€ possivel apontd-la, destacé-la,
sublinhé-la ou coisa que o valha, mas
somos nods, leitores, em um efetivo
processo de interacdo com o autor € o
texto, baseados nas pistas que nos sao
dadas e conhecimentos

nos que

possuimos, que  construimos  a

coeréncia (KOCH; ELIAS, 2014).

-~

7z

texto funcionar

comunicativa,

2013).

A coeréncia é uma propriedade que
tem a ver com as possibilidades de o
como uma peca
como um meio de
interagdo verbal. Por isso, ela é, em

primeira mao, linguistica (ANTUNES,

N

7z
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Nesse aspecto, a coesdo textual é tida como um fendmeno que define se um
conjunto de frases é um texto, contudo, ndo se pode pensar que usar elementos coesivos basta
para que haja textualidade, é fundamental, também, que o texto seja coerente.

Antunes (2013) explicita que o consenso entre os tedricos tem sido a consideracao
da coeréncia em dois niveis de organizagdo textual: macrotextual e microtextual. A coeréncia
macroestrutural — ou global — diz respeito as relacdes entre as sequencias maiores do texto,
enquanto a microestrutural versa sobre as sequencias menores — palavras e frases.

Dessa forma, a autora expde uma sintese das metarregras de coeréncia
apresentadas por Charolles (1988), que se aplicam para os dois niveis, as quais se encontram

detalhadas abaixo:

~N

* Para que um texto seja coerente, é preciso que ele comporte em seu
desenvolvimento linear elementos de estrita recorréncia.

 Trata, assim, da relacdo coesiva de reiteracdo que engloba a repeticao
Metarre.glla propriamente dita e aqueles outros recursos reiterativos, como a parafrase,
LER ISl o paralelismo e todos os recursos da substituigdo. )

e Para que um texto seja coerente, € preciso que seu desenvolvimento)
contenha elementos semanticos constantemente renovados.

Metarregra [N E preciso que em seu desenvolvimento o texto apresente elementos
da semanticos constantemente renovados, em outras palavras, requer
progressio equilibrio entre a continuidade tematica e a progressdao semantica. )

» Para que um texto seja coerente, € preciso que em seu desenvolvimentoy
ndo se introduza nenhum elemento semantico que contradiga um conteido
posto ou pressuposto anteriormente.

VERIEYEE o Hi a necessidade de que no desenvolvimento linear e progressio

da nao- semantica do texto ndo se insiram elementos semanticamente opostos ao
contradicao que ja foi dito. J/

\

» Para que um texto seja coerente, é preciso que os fatos que ele expressa
estejam relacionados entre si no mundo apresentado.

» Esta metarregra é fundamentalmente pragmatica, isto é, estabelece que os

Metarregra fatos, as acgdes, as ideias e os acontecimentos em um texto guardem algum

da relacao tipo de associacdo, de ligacdo. )
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S PROPOSTA DE ATIVIDADES

A proposta de atividades esta dividida

em questdes. Desse modo, €

recomendavel que o(a) professor(a),

primeiramente, trabalhe os itens da

questdo 1, orientando os alunos, durante

todas as etapas, para, s6 depois, iniciar a

realizacdo dos itens das demais

questoes.

Ressaltamos que esta proposta de atividades ¢ uma compilacdo das atividades
dispostas nos Apéndices A e B, deste trabalho, e tem o propoésito de entregar um material
mais conciso a vocé professor(a), que o(a) auxilie no ensino do texto dissertativo-argumento e
possa ser inserido no horario normal das aulas de Lingua Portuguesa sem comprometer o
andamento normal da disciplina.

O tema da redacao do Enem 2017 foi: “Desafios para a formac¢do educacional de
surdos no Brasil”. Nessa edicdo do exame, 53 candidatos obtiveram nota méaxima, 1.000
pontos, e 309.157 tiveram notas zero, em um universo de 4,72 milhdes de redac¢des corrigidas
(INEP, 2018). A partir dessas informagdes, disponibilizamos adiante propostas de atividades
elaboradas com fundamento na Cartilha do Participante - Redacdo no Enem 2018, na qual
constam redacdes nota 1.000 do Enem 2017.

Professor(a), as questdes seguintes foram elaboradas, com a finalidade de
constituir um passo a passo de como o aluno pode estruturar o texto dissertativo-
argumentativo com mais facilidade, bem como com proposito de facilitar a replicacdo desta
intervencdo pelos colegas docentes.

Assim, selecionamos duas producdes de candidatos que atingiram nota maxima

no exame para serem trabalhadas em sala de aula, com o objetivo de que os alunos conhegam
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e produzam a redacdo Enem, a partir da realizagdo das seguintes questdes com o apoio do
professor(a).

A questdo 1 é uma atividade de leitura e de reconhecimento, estruturada com base
em uma redacdo nota 1.000 do Enem 2017, foi trabalhada na seguinte ordem e tem como
objetivo o/a:

a) reconhecimento da tese e do primeiro argumento, apds explicacdo pelo

professor de como esses itens sdo cobrados pelo Inep;

b) discussdo em grupo acerca do reconhecimento pelos alunos dos segmentos

solicitados;

c) destaque da tese e do primeiro argumento apresentado pelo escritor na redacao

trabalhada;

d) parafrase da tese e do primeiro argumento;

e) reconhecimento da progressao e coesao textual;

f) explicacdo pelo professor das relacdes de sentido estabelecidas pelos elos

coesivos presentes na tese € no primeiro argumento; e

g) substituicdo dos elos coesivos da tese e do primeiro argumento, mantendo-se o

sentido do texto estudado.

E imprescindivel que o(a) professor(a) atue como mediador, durante a realizagao

de todas as etapas desta questdo, a fim de dirimir as didvidas dos discentes.

1) Leia a redacdo abaixo e responda as alternativas, a seguir:

Redacido de Eduarda Judith Dias Jacome Silva

Apds a Segunda Guerra Mundial, a ONU promulgou a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a qual assegura, em plano internacional, a igualdade e a dignidade da
pessoa humana. Entretanto, no Brasil, hd falhas na aplicacdo do principio da isonomia no
que tange a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Consequentemente, a formagdo
educacional é comprometida, o que pressupée uma andlise acerca dos entraves que
englobam esta problemadtica.

Em primeiro lugar, cabe pontuar que as instituicoes de ensino apresentam, em
sua maioria, um sistema pouco inclusivo. Embora a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) atenda a
Convengdo do Direito da Pessoa com Deficiéncia, realizada em 2006 pela ONU, sua

finalidade encontra obstdculos, seja na estrutura escolar vigente, seja na falta de preparo do
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corpo docente. Prova disso sdo as escolas regulares e as universidades que ndo se
adequaram a comunica¢do em Libras, bem como exames avaliatorios que ndo garantem tal
acessibilidade. Nesse sentido, os surdos recebem uma educagdo frdgil, desigual e excludente.

Além disso, a ineficiente integracdo no dmbito escolar/académico resulta em
efeitos fora dele. Conforme afirmou Aristoteles, é preciso tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais, na medida exata de suas desigualdades. Contudo, a instrucdo de
aristotélica ndo é vista na prdtica, uma vez que o mercado de trabalho oferece poucas
oportunidades, ainda que o deficiente auditivo tenha concluido o ensino superior.
Paralelamente a isso, o comportamento contempordneo, o qual prioriza o individualismo e a
competicdo, intensifica a exclusdo visto que a deficiéncia em questdo é alvo de uma visdo
equivocada de incapacidade funcional. Desse modo, as implicacées de uma educacdo que
ndo se adapta as diferencas sdo visiveis.

Diante do exposto, faz-se necessdria uma complementacdo nas instituicoes
sociais secunddrias a fim de promover uma formagdo educacional coerente com as leis e as
resolucoes. Para tanto, o Ministério da Educagdo deve impor diretrizes de um projeto
pedagogico inclusivo, como a obrigatoriedade de aulas de Libras na graduacdo de
professores, bem como cursos para os formados. Ademais, o Estado, através do corpo
legislativo, deve propor incentivos fiscais as grandes empresas que instituirem um percentual
proporcional na contratacdo de pessoas com alguma restrigcdo fisica, incluindo a auditiva.
Assim, os direitos bdsicos inerentes a vida e a liberdade, consagrados na Carta Magna,

poderdo ser cumpridos.

a) Identifique a tese que a candidata empregou em sua redacao e a transcreva abaixo.

DICA: Segundo a Cartilha do Participante, tese “é a ideia que vocé
vai defender no seu texto. Ela deve estar relacionada ao tema e
apoiada em argumentos ao longo da redacao”.

Professor(a), geralmente, a tese estd localizada no primeiro
paragrafo da dissertacdo. Ela pode estd explicita ou implicita. E

importante que os alunos percebam isso.
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Esperamos que os alunos tenham conseguido identificar a tese utilizada pela

candidata. Conforme mencionado, anteriormente, a tese fica localizada no primeiro paragrafo

€«

e, nesta redacdo, € a seguinte: “... no Brasil, hd falhas na aplicacdo do principio da isonomia

no que tange a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Consequentemente, a formacdo

educacional é comprometida, o que pressupde uma _andlise acerca dos entraves que

englobam esta problemdtica”.

b) Apds a apresentacdo da tese, a candidata desenvolveu justificativas para comprové-la, ou
seja, utilizou argumentos para fundamentar seu ponto de vista e convencer o leitor da redacao
a aderir a suas ideias. Com base neste enunciado, selecione o primeiro argumento utilizado

pela candidata para comprovar que sua tese € consistente € o escreva adiante.

DICA: Para o Inep, argumento € “a justificativa para convencer o
leitor a concordar com a tese defendida. Cada argumento deve
responder a pergunta ‘por qué?’ em relacdo a tese defendida.”.

O primeiro argumento empregado pela candidata para apoiar a tese estd no

segundo paragrafo da redacdo, a saber: “Em primeiro lugar, cabe pontuar que as instituicoes

de ensino apresentam, em sua maioria, um sistema pouco inclusivo. Embora a Lei Brasileira

de Inclusdo (LBI) atenda a Convencdo do Direito da Pessoa com Deficiéncia, realizada em

2006 pela ONU, sua finalidade encontra obstdculos, seja na estrutura escolar vigente, seja

na_falta de preparo do corpo docente. Prova disso sdo as escolas regulares e as

universidades que ndo se adequaram da comunicacdo em Libras, bem como exames

avaliatorios que ndo garantem tal acessibilidade. Nesse sentido, os surdos recebem uma

educacdo frdgil, desigual e excludente”.

c) Agora que vocé ja identificou a tese e o primeiro argumento utilizados pela candidata,

realize parafrase desses segmentos.

~

DICA: Parafrase € a reescrita de um enunciado, com outras
palavras, para explica-lo melhor ou deixar o conteido mais claro,
contudo, sem perder sua originalidade conceitual. Em outras
palavras, é a reformulacdo de um texto, trocando as palavras e
expressdes originais, mas mantendo a ideia central da informacao.
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d) Ap6s a leitura da redagdo, voce deve ter percebido que o texto apresenta uma estruturacao
légica e formal entre as suas partes. Para isso, a candidata utilizou elementos coesivos
(preposicdes, conjungdes, advérbios, suas respectivas locugdes etc.) para garantir a progressao
e a coesdo textual. A partir dessas informagdes e dos conhecimentos adquiridos nos itens
anteriores, destaque os elementos coesivos empregados pela candidata, na tese e no primeiro
argumento, para articulagdo entre esses paragrafos e entre as ideias dentro do paradgrafo,

depois os transcreva abaixo.

DICA: Os conectivos sdo responsaveis pela coesdo do texto, porque
estabelecem uma inter-relacdo entre oracdes, frases e paragrafos.

Apresentamos, a seguir, alguns elementos coesivos empregados pela candidata na
tese (dos, a qual, em, da, entretanto, no, no que tange a, com, consequentemente, que, acerca
de) e no primeiro argumento (em primeiro lugar, que, de, em, pouco, embora, da, pela, seja...
seja, prova disso, e, bem como, tal, nesse sentido).

Professor(a), com o objetivo de ajuda-lo na aplicacdo destas atividades,
apresentamos, a seguir, a anlise da tese e do primeiro argumento de uma redag¢io produzida
por participante desta pesquisa, na qual detalhamentos o método de estruturacdo desses

segmentos, bem como os recursos responsiveis pela coesdo e coeréncia textuais:

A Constituicdo Brasileira assegura os direitos educacionais de

pessoas com deficiéncias auditivas, desde o governo de Dom Pedro 11

(1857), onde foi criada a primeira escola de educacdo para meninos

surdos. Entretanto, nos dias atuais, é notorio que as instituicoes de

ensino ndo oferecam o suporte adequado para esses deficientes.

Prova disso, é a falta de profissionais, com conhecimento na drea de

libras (Linguagem Brasileira de Sinais), logo, a partir disso, se torna

frdgil o ensino para essas pessoas, assim dificultando a aprendizagem

(A1, Anexo D, p. 149).

O primeiro pardgrafo € iniciado com tdpico frasal do tipo declaragdo inicial,

apresenta desenvolvido por contraste e conclusdo. O tema é abordado de forma completa,
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pois o participante fala do direito das pessoas com deficiéncia auditiva a educagdo, garantido
pela Constitui¢do, assim como de as instituicdes de ensino ndo oferecerem um suporte
adequado a esse publico, estabelecendo, assim, a tese que serd detalhada ao longo da redacao.

O segundo pardgrafo possui topico frasal do tipo declaracdo inicial,
desenvolvimento por explicitacdo e conclusdo com as consequéncias de uma estrutura de
ensino precdria para atender as pessoas com deficiéncia auditiva, o que torna fragil e dificulta
a aprendizagem dessas pessoas, isto €, apresenta um argumento bem estruturado sobre a
tematica. O participante se utiliza de fatos do repertério sociocultural ao mobilizar, de forma
produtiva e articulada a discussdo, informacdes de outras areas do conhecimento para
fundamentar seus argumentos, quando articula que os surdos t€ém direito a educacdo de
qualidade assegurada pela Constitui¢do Brasileira e faz alusdo histdrica a criagdo da primeira
escola para meninos surdos por Dom Pedro II (1857) (Competéncia 2).

Identificamos que h4, também, nessa redacdo, repertorio diversificado de recursos
coesivos que refletem diretamente na coeréncia do que foi dito.

No primeiro paragrafo, o participante faz uso de diferentes conectores: “desde”
(advérbio), “onde” (advérbio), “para” (preposicao), “entretanto” (conjungao) etc., recursos da
conexao que indicam os encadeamentos entre oragdes e termos de oracdes. Do mesmo modo,
realiza o movimento de retomada de ‘“pessoas com deficiéncias auditivas”, utilizando a
expressao “esses deficientes”.

No segundo paragrafo, inicia com a expressao “prova disso” (locu¢do adverbial)
que estabelece a articulagdo entre os pardgrafos e contribui para progressdo teméatica ao
introduzir um elemento novo “a falta de profissionais, com conhecimento na area de libras
(Linguagem Brasileira de Sinais)”, estando, desse modo, em estreita relagdo de continuidade,
de associacdo com outros anteriormente introduzidos.

O participante usa, também, diversos conectores para estabelecer as relacdes
sintatico-semanticas nesse segmento, tais como: “logo”, “a partir disso”, “para essas pessoas”
e “assim”. E relevante destacar que a expressio “para essas pessoas” contribui tanto para
coesdo intraparagrafal quanto para a interparagrafal, além de formar a cadeia coesiva
(“pessoas com deficiéncias auditivas”, “surdos”, “esses deficientes” e “para essas pessoas”),
constituida por meio da utilizacdo do recurso da substitui¢io lexical, que marca o processo de

manutencdo da continuidade tematica e da progressdo semantica, sendo responsavel pela

coeréncia da redacgdo.
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Diante disso, constatamos que existe articulacdo entre os paragrafos (“prova
disso”, “para essas pessoas”) e entre as ideias dentro de um mesmo paragrafo (1° paragrafo:
“desde”, “onde”, “para”, “entretanto”, “esses deficientes”; 2° pardgrafo: “logo”, “a partir

29 ¢ 29 ¢

disso”, “para”, “assim”).

e) Reescreva os dois primeiros pardgrafos da redacdo acima, substituindo os elementos

coesivos por outros, de modo que o sentido do texto seja mantido.

Professor(a)! Faz-se necessario uma
explicitacdo e demonstracdo de alguns
conectivos aos alunos, mostrando-lhes os
sentidos que estes apresentam no texto,

previamente, a realizacdo desta atividade.

Caro(a) docente, é importante que os alunos compreendam que temos
possibilidade de usar varias palavras dizer a mesma coisa, mantendo sentido do texto. Dessa

forma, demonstramos adiante uma expectativa de resposta para esse item:

Depois da Segunda Guerra Mundial, a ONU promulgou a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, a qual assegura, em plano internacional, a igualdade e a dignidade da

pessoa humana. Contudo, no Brasil, ha falhas na aplicacdo do principio da isonomia no que

diz respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Em decorréncia disso, a formagado
educacional é comprometida, o que pressupde uma anélise sobre os entraves que englobam
esta problematica.

Primeiramente, cabe pontuar que as institui¢des de ensino apresentam, em sua

maioria, um sistema pouco inclusivo. Em que pese a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI) atenda a
Convenc¢do do Direito da Pessoa com Deficiéncia, realizada em 2006 pela ONU, sua
finalidade encontra obstaculos, quer na estrutura escolar vigente, quer na falta de preparo do

corpo docente. Prova disso sdo as escolas regulares e as universidades que nao se adequaram
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a comunicagdo em Libras, assim como exames avaliatérios que nao garantem tal

acessibilidade. Nesse contexto, os surdos recebem uma educacao fragil, desigual e excludente.

A questdo 2 é uma atividade de leitura e escrita, estruturada com base em uma

outra redacdo nota 1.000 do Enem 2017, e foi executada seguindo os passos adiante:

a) leitura da redacdo nota 1.000 do Enem 2017;

b) elaboracdo da tese e de um argumento sobre o tema da redacdo Enem 2017,

c¢) solicitagdo para os alunos, em duplas, trocarem os textos e apresentarem
consideragdes sobre a corregcdo de eventuais desvios;

d) reescrita da tese e do primeiro argumento, considerando os ajustes sugeridos
pelo colega;

e) escrita de mais um paragrafo de argumentacio e um de conclusdo para a
redacdo do aluno;

f) os alunos foram divididos novamente em duplas, com formacgao diferente da
divisdo anterior, ¢ um revisou a redacdo do outro, com a mediacdo do
professor, em seguida realizaram a producdo inicial Enem 2017;

g) o professor fez a correcio dos textos, entregou-os aos alunos e apresentou, em
datashow, duas redagdes bem elaboradas da produgdo inicial Enem 2017,
fazendo intervengdes nos textos em conjunto com os alunos; e

h) os estudantes realizaram a producao final Enem 2017.

2) Leia a seguinte redacdo e responda ao que se pede.

Redacao de Joao Pedro Fidelis Belluzo

Na antiga polis de Esparta, havia a prdtica da eugenia, ou seja, a segregacdo dos
denominados “imperfeitos”, como, por exemplo, os deficientes. Passados 2000 anos, o
preconceito contra esse grupo ainda prevalece socialmente e afeta, principalmente, a drea da
educacdo. Nesse contexto, os surdos sdo grandes vitimas da exclusdo no processo de
formagdo educacional, o que traz desafios e a busca por autonomia e pela participacdo de
pessoas com essa deficiéncia no espago escolar brasileiro.

Para o filosofo francés Voltaire, a lei essencial para a prdtica da igualdade é a
tolerdancia. Porém, nas escolas, onde as diferencas aparecem, essa caracteristica ndo se

concretiza. Nesse ambiente, a surdez se torna motivo para discriminagdo e para o bullying,
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contrariando o objetivo da educagdo de elevar e emancipar o individuo, como defende o
sociologo Paulo Freire, idealizador da educagdo brasileira. Dessa forma, os surdos,
segregados, encontram um alicerce frdgil, para alcangar o desenvolvimento de seus talentos
e habilidades.

Além disso, nota-se que as instituicoes escolares ndo oferecem suporte adequado
para os deficientes auditivos. Com isso, a independéncia e a participacdo desses individuos
sdo comprometidas, o que acentua as desigualdades. Essa ideia se torna paradoxal quando
comparada a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos e a Constituicdo Federal (1988),
documentos de alta hierarquia, comprovando a necessidade de incluir e assistir a populagcdo
surda nos processos educacionais brasileiros.

Portanto, conclui-se que deve-se tomar medidas que incluam os surdos na
educacdo, assegurando o desenvolvimento desse grupo. As escolas devem, entdo, promover a
assisténcia a esses deficientes, por meio da disponibilizacdo de voluntdrios que dominem a
linguagem de Libras, principal forma de comunicagdo da populagdo surda, com o objetivo de
inserir as pessoas com essa deficiéncia nas salas de aula, facilitando também o aprendizado.
A midia deve, ainda, mostrar, com exemplos, a igualdade que deve prevalecer no ambiente
escolar, acabando com o preconceito e com o bullying. Com essas medidas, a eugenia social
serd minimizada e os deficientes auditivos serdo incluidos nos processos educacionais
brasileiros.

a) Com base nos conhecimentos que voc€ adquiriu na atividade anterior, elabore uma tese e
um argumento bem desenvolvido sobre o tema “Desafios para a formagao educacional de

surdos no Brasil”. Lembre-se que vocé precisa organizar suas ideias e escrever uma primeira

versao do texto em outra folha, antes de transcrevé-lo aqui.

(DICA: Para a realizacdo dessa tarefa, voc€ deve utilizar recursos
para convencer o leitor, tais como: exemplos; dados estatisticos;
pesquisas; fatos comprovados; citacdes ou depoimentos de pessoas
especializadas no assunto; pequenas narrativas ilustrativas; alusodes
historicas; e comparacdes entre fatos, situacdes, épocas ou lugares

distintos.
R/ /

Professor(a), apresentamos mais uma redacdo bem estruturada, na fase de

intervencdo deste trabalho, que atende aos requisitos esperados pelo Enem em relacdo a

elaborac¢do da tese e do primeiro argumento:
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No Brasil, encontramos vdrios desafios que envolvem a formagdo do

cidaddo, em especial, dos surdos. Sendo assim, hd grande dificuldade

de fornecer educacdo para os surdos, tendo em vista que o pais ndo

tem uma politica educacional voltada aos deficientes auditivos como

prioridade. Logo, cabe ao governo ofertar uma educagdo inclusiva

para esse publico.

Nesse contexto, os surdos no Brasil so comegcaram a ter uma

educagdo inclusiva no governo de Dom Pedro Il no Rio de Janeiro,
na antiga capital brasileira. Atualmente a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) é reconhecida como segunda lingua oficial do Estado.

Comprovando assim, que a populacdo surda deve ser acompanhada
no processo educacional do pais (A22, Anexo D, p. 153).

O primeiro paragrafo € iniciado com topico frasal do tipo declaragdo inicial,
apresenta desenvolvido por explicitacdo e conclusdo. O tema € abordado de forma completa,
pois o participante menciona os desafios que envolvem a formacao dos surdos e a dificuldade
de se fornecer uma educagdo para essas pessoas, uma vez que nao ha no pais uma politica
educacional direcionada aos deficientes auditivos como prioridade. Por ultimo, dispde sobre a
responsabilidade do governo em ofertar uma educagdo inclusiva para esse publico, expondo a
tese que serd defendida ao longo da redacdo.

O segundo pardgrafo possui topico frasal do tipo alusdo historica,
desenvolvimento por explicitacdo e conclusdo, o que aborda a trajetoria educacional dos
surdos no Brasil que comecaram a ter acesso a educagdo no governo de Dom Pedro 11, no Rio
de Janeiro, na antiga capital brasileira, assim como informa o fato de a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) ser reconhecida como segunda lingua oficial do Estado e da necessidade de a
populacdo surda ser acompanhada no processo educacional do pais, em outras palavras,
apresenta um argumento bem estruturado sobre a temética.

Dessa forma, o participante se utiliza de fatos do repertorio sociocultural ao
mobilizar, de forma produtiva e articulada a discussdo, informagdes de outras areas do
conhecimento para fundamentar seus argumentos, quando faz referéncia a criacdo da primeira
escola para meninos surdos por Dom Pedro II e que o governo deve disponibilizar uma

politica educacional inclusiva para os deficientes auditivos com acompanhamento do processo
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educacional em Libras. Vemos, assim, que este participante contempla o que € proposto pela

Competéncia 2.

b) Troque o texto que vocé escreveu com o colega, faca a leitura e correcdo de eventuais
desvios. Em seguida, reescreva seu texto, considerando os ajustes sugeridos pelo colega e

pelo professor.

/Professor(a), antes de os alunos realizarem este item, é\
necessaria uma apresentacdo da escrita como processo,
explicando suas principais etapas (planejamento, selecdo e
organizacdo das ideias, escrita da primeira versdo do texto,
revisao e escrita da versao final). Isso ajudara o aluno entender

que escrever um bom texto exige disciplina e treinamento.

N

c¢) Dando continuidade a producdo de sua redacdo, escreva mais um paragrafo de
argumentacao e um de conclusio para sua redacdo. Troque o texto que vocé escreveu com um

colega, faca a leitura e correcdo de eventuais desvios que o texto dele apresente.
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d) Realize a producdo final de sua redacdo, a partir dos paragrafos produzidos anteriormente.
Antes de escrevé-la, faca mais uma leitura atenda, a fim de verificar se seu texto esta coerente

e se os elementos coesivos foram empregados adequadamente.

Professor(a), estamos chegando ao final
das oficinas de redagdo, desse modo, ¢é
importante que os alunos recebam um
retorno sobre a escrita da primeira versao
da redacdo antes de realizarem a
producdo final. Assim, sugerimos que

faca a correcdo da primeira versio da

redacdo e, se possivel, apresente em
datashow, duas redacoes bem
estruturadas, fazendo comentarios sobre
a correcdo. Essa acdo ajudard o aluno a
melhorar sua redacdo e criar o habito de
revisar bem seu texto antes da escrita da

versao final.




135

Tema da redacdo ENEM 2017: “Desafios para a formaciao educacional de surdos no
Brasil”
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Professor(a), ap6s a correcdo da versdo final da redagdo, é
pertinente que seja realizada a leitura dos textos em sala e
juntos reflitam sobre o processo de escrita do texto
dissertativo-argumentativo, sua importiancia para o ingresso
no Ensino Superior e para o posicionamento, de forma
consciente, nas mais variadas situagdes de comunicagio,
sejam elas orais ou escritas. Além disso, exponha os textos em
um mural na escola, com o proposito de dar publicidade as
redagdes produzidas e incentivar os demais alunos da escola,
que irdo prestar o Enem, a também treinarem a escrita do

texto dissertativo-argumentativo.

ES

NEM

Professor(a), ressaltamos que trabalhamos a redacio Enem como um todo, assim
os participantes produziram redagdes completas, com no minimo quatro paragrafos,
obedecendo a estrutura cobrada pelo Inep (Tema — Tese — Argumentos — Proposta de
Intervencdo), conforme pudemos perceber nas atividades aqui dispostas, contudo apenas a

tese e o primeiro argumento foram objeto de estudo nesta pesquisa.
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Queremos, também, enfatizar que a exposicdo das redagdes no mural da escola foi
relevante e gratificante, tanto para nds quanto para os alunos, pois, foi uma forma de
reconhecimento e prestigio dedicados as redacdes produzidas pelos participantes da pesquisa,
assim como serviu de exemplo para os alunos que estavam no ultimo ano do Ensino Médio e
iriam prestar o Enem, a treinarem a escrita do texto dissertativo-argumentativo.

Ressaltamos, ainda, que apds a conclusdo das 25 horas-aula de nossa intervencao,
tivemos um momento de confraterniza¢do, no qual exibimos um video elaborado com fotos
tiradas no curso das oficinas e colocamos um som com uma selecio de musicas, a fim de

agradecer a participagao dos alunos.

6 PALAVRAS FINAIS

Denotando a necessidade de se colocar a questdo em pauta, somos conscientes que
os problemas atribuidos a atividade de produgdo textual s@o inimeros e o gé€nero em
discussdo recebe ainda vérias criticas, contudo esperamos que esta atividade de intervengao
possibilite que os alunos reconhe¢am a tese e o primeiro argumento de redacdes nota 1.000,
assim como consigam estruturar textos coerentes e coesos que lhes propiciardo o aprendizado
de produzir a Redacao Enem e, com isso, alcancar seus sonhos e objetivos.

Diante disso, almejamos que este manual didatico forneca orientacdes aos
professores da educagdo bésica sobre como trabalhar a escrita da tese e do primeiro
argumento do texto dissertativo-argumentativo, preparando os alunos para o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), uma vez que € notéria a caréncia de material especifico para esse

fim na rede publica de ensino.
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ANEXO A - PARTICIPANTES QUE NAO ELABORARAM A TESE E UM
ARGUMENTO NA PRODUCAO INICIAL ENEM 2016

- A5
Atualmente, a religido tem sido o fator determinante para o surgimento de
conflitos por todo o mundo, cumprindo assim um papel muito diferente de sua real finalidade.
Os grandes motivos para isso sdo as culturas e as leis de alguns pais. Ambas desrespeitam a
diversidade religiosa.
Ndo é comum acompanharmos na midia noticias sobre conflitos religiosos no
Brasil. Isso se dd pelo fato Estado ser laico, permitindo assim que cada cidaddo se sinta a
vontade para escolher ou ndo uma religido a seguir. O mesmo ndo ocorre por exemplo em
alguns paises asidticos que seguem uma unica religido, banindo os cidaddos direito a

liberdade religiosa.

-A9

O Brasil e um pais lacro, ndo possui uma religido oficial, por conta disso as
pessoas tém liberdade de crengas religiosas. Porem, na pratica as pessoas ndo tém a sua
religido respeitada. Pois sdo alvo de intolerancia religiosa.

Vale ressalto que a intolerancia religiosa é um problema dés do seculo passado
no Brasil é muitos sofrem por conta disso principalmento os nativos e os africanos é ainda
sofre esse preconceito religioso no Brasil atual por conta da religido é até mesmo em alguns

casos sofrem agressao fisica e verbal.

- All

De acordo com a Constituicdo Federal, o Brasil é um pais de Estado laico, isso
significa que ndo pode exercer uma religido para todo o Brasil e a sociedade tem o direito de
exercer qualquer religido ou crenga.

A intolerdncia religiosa é um problema existente no Brasil desde séculos
passados. Que comecou desde a colonizacdo, quando os portugueses vieram para o Brasil
trazendo os padres jesuitas que vieram para catequizar os indios, e suprimir a religido que

eles seguiam que era a “Exaltacdo da Natureza™.
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-Al4

O Brasil é um pais onde hd vdrios tipos de religioes, mas existe a falta de respeito
em relacdo a esse assunto, sendo constantes os casos de violacdo a intolerdncia religiosa.
Assim, a liberdade religiosa das pessoas ndo é respeitada.

A religido Afro-brasileira é a que mais sofre com a intolerancia religiosa, tendo
uma porcentagem alta de deniincias feitas contra a discriminagdo, sendo elas fisicas ou
orais. Desde a colonizacdo os seus fieis vem sofrendo problemas que afetam naquilo em que

acreditam.

- Al6

E preciso muito tempo para isso acabar? com a intolerdncia religiosa no Brasil,
sdo casos todos os dias em diferentes lugares, ndo importa onde, no Brasil é onde ocorre
mais casos como esses. a mais afetadas sdo as afro-brasileiras que é uma das mais populares
no Brasil.

as imposigoes religiosas no Brasil se iniciou no periodo da colonizacdo, onde os
padres jesuitas trazidos pelos portugueses para catequizar os indios e os africanos que

tambem foram trazidos como escravos.

- A18
As principais religioes afro-brasileiras sdo dentincias por religido tendo em
vista a intolerancia religiosa. Segundo a constitui¢do federal o Brasil e um pais laico.
Em primeiro lugar, a catequizacdo do indio e do negro foi e estd sendo para a
intolerdncia branco com uma visdo etnocéntrica impos novas tradicoes a um povo que jd

trazia consigo uma identidade.

- A22

Nossa Constituicdo Federal, nos assegura a livre liberdade de expressar-se
através de uma cerimonia ou culto religioso. Muitas pessoas sdo proibidas de execer suas
praticas religiosas, ato visto desde a colonizacdo do Estado Brasileiro. Esses atos devem ser
aprandidos de nossa sociedade.

Todavia, o Brasil é um pais laico, o qual o Estado afirma que todo cidaddo tem o
direito de crenca religiosa. Ser contrdrio a tal coisa é um direito como liberdade de

expressdo, mas porém, ndo deve ser tomadas atitudes que desrespeite a pessoa, como
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agressoes, ofensas verbais ou fisica, ser tratada com indiferenca, etc. Dessa maneira,

percebemos a falta de intolerdncia, ainda praticada por pessoas de baixo cardter.

- A23

A intolerancia religiosa acontece desde a muito tempo, desde a colonizagdo do
Brasil, quando os portugueses tentaram impor o catolicismo aos africanos e tambem aos
indios, onde eles era vitima de violencia e eles ndo podia praticar seus cultos religiosos.

O Brasil ele é um estado laico, mais a religido estdo cada vez mais sendo vitima

de descriminacdo que em muitos casos sdo vitimas de violencia fisica como tambem verbal.

- A27

O Brasil e numeras de pessoas que ainda sofre perseguicoes na religiosas e
varias expressivo, é as religido Brasileira e as pricipais vitimas, deste necessdrio ao rescende
o debate afim e diminuir e entinguir as pratica desse crime.

A liberdade de crenca religiosa e um direito do cidaddo a qual o brasil garantiu
protecdo para que individuo pratica a sua cres¢a em vitima dicreminagcoes. O Brasil e um
pais laico, e ele formado por um padrdo religiosa (catolica ou evangelica) é pessoas que
ainda fogem desses padroes de discriminagoes, que pode varia de isolamento social a
violencia fisica, na chegada ao brasil no seculo X1V sendo assim é fundamento a discursées
para encontra meios para combater e prevenir a mentalidade retrogrado e preconceituoso

predominante no brasil.

- A28

O Brasil é um pais formado pela unido de vdrios povos com isso, existem vdrias
formas de manifestacoes religiosas na pais, as quais tém a liberdade de expressdo garantida
pela Constituicdo Federal. Porém, o direito de cada pessoa exercer a religido que escolher
ndo é respeitado, pois ha varios casos de intolerdncia religiosa na sociedade brasileira crime
que deve ser combatido e repudiado por todos.

Na critica que ser religiosa era fora muito individuo como assim no pais que ndo

em religido do Brasil.
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- A32
O Brasil foi formado pela unido de diversas bases étnicas e cultural. Segundo
a atual Constituicdo Federal, o Brasil é um pais laico, ou seja, a sociedade possui o direitos
de exercer qualquer religido, crenca ou culto. Assim, diversas medidas precisam ser tomadas
para tentar combater a intolerdncia religiosa no Brasil.
Desde os séculos passado, é notorio a presenca da intolerdncia na sociedade
brasileira. Quando os portugueses vinheram para colonizar o Brasil, trouxeram também os
padres jesuitas para catequizar os indios, assim, obrigando os indios a deixarem sua cultura

para seguir catolicismo, sendo obrigados de forma rigorosa.

-A34

De acordo com a Constituicdo o Brasil é um pais de acordo o laico, que seja as
pessoas que estdo inseridas de religido entre cidaddo. Entretanto o Brasil é formado por
varios regioes inseridas possui a sociedade possuem a liberdade faz com que essas religioes
sejam as mais afetadas pela intolerdncia atualmente e tem varios casos de preconceito
religiosa. algumas religioes e sofrem perseguicoes sobre elas.

O Brasil é um pais formado pela unido de diversas bases étnicas e culturais e é

um pais consequentemente estdo presentes em seu territorio varios religioes.
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ANEXO B - PARTICIPANTES QUE ELABORARAM A TESE E UM ARGUMENTO
NA PRODUCAO INICIAL ENEM 2016

- Al
De acordo com a Constituicdo Federal, o Brasil é um pais laico, ou seja, as
pessoas que estdo inseridas na sociedade possuem o direito de exercer qualquer tipo de
religido. Entretanto, devido a certos tipos de ideologias, algumas religides sofrem
perseguicoes. Devido a essa dura realidade, medidas devem ser tomadas para combater a
intolerdncia religiosa no pais.
De fato, esse é um problema existente no Brasil, desde a chegada dos
Portugueses, na época da colonizagdo, os quais trouxeram representantes do catolicismo
com a missdo de catequizar os nativos, fazendo com que eles deixassem de praticar seus

cultos em exaltacdo da natureza.

- A3

A atual Constituicdo Cidadd assegura que, no Brasil hd total liberdade de
crenga religiosa a qualquer pessoa, a Constituicdo também garante protecdo e respeito a
qualquer manifestacdo religiosa. Entretanto, essa liberdade religiosa ndo faz com que o pais
seja respeitoso com as diferentes religioes.

Concomitantemente, o historico brasileiro influencia muito nessa questdo, pois a
colonizagdo portuguesa catequizou os indios que habitavam neste territorio de acordo com a
religido europeia da época, a Catolica. Com a chegada dos navios negreiros houve grande
repressdo, pois os africanos escravizados também foram impedidos de praticar suas
manifestacoes religiosas. Até os tempos atuais, nota-se que a intolerdncia religiosa vem se
“naturalizando”, fazendo com que instituicoes publicas e privadas tomem iniciativa de

solucionar e reverter esse crime inafiancdvel.

- A4

O Brasil é um pais considerado laico, ou seja ndo possui uma religido oficial.
Desse modo, podemos exercer qualquer tipo de religido sabendo que a intolerdncia religiosa
existe desde a colonizagdo do Brasil. Nos sabemos que isso é um crime, que ndo pode ser
tolerado e sim combatido para o bem estar de uma sociedade.

Nos séculos passados jd existiam esse tipo de preconceito. Onde houve a chegada

dos padres jesuitas, os quais tiraram a liberdade dos indios seguirem sua crenga, e de uma
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forma violenta, eles foram forcados a seguir o catolicismo, o que ndo foi diferente com os
africanos, eles foram proibidos de praticar sua religido. Atualmente existe uma lei que
promete proteger a sociedade, para que todos possam realizar seus cultos, sem que alguém

apareca para impedir ou perturbar. Essa lei é a de artigo niimero 208, sua pena leva

detengdo de um més a um ano, ou pode ser somente uma multa.

- A6

Sendo o Brasil um pais de estado laico, ou seja, todos nés podemos escolher
qualquer religido. E mesmo que possamos escolher qualquer religido, nem todas as pessoas
irdo respeitar as diferentes escolhas de crenga religiosa.

A intolerdncia religiosa é algo que estd em nosso pais desde a colonizagdo. Os
catolicos eram levados para ensinar aos indios sua religido que é o catolicismo a religido da
qual predominava na Europa. Os indios que aqui estavam aqui teve sua religido impedida de

ser praticada, e quando tentavam praticar eram punidos severamente pelos portugueses.

- A10

Considerado um pais laico, o Brasil possui um conjunto de leis Constitucionais
Federais, que tem como fungdo principal proteger e assegurar os direitos fundamentais dos
cidaddos. Porém, existe discriminagdo e intolerancia religiosa, que dever ser alvo de medidas
precisas para combater esse tipo de crime.

Sendo assim, desde a colonizagdo do Brasil, aos dias atuais, esse problema se
agrava de forma preucupante. Sempre existiu uma barreira em relacdo as demais religioes,
mas que no fato historico era predominante a Afro-brasileira entre os africanos que logo foi
banida com a chegada dos Europeus, sendo adotado o catolicismo, religido que possui outras

crengas, origens e costumes.

- Al15

Segundo a Constituicdo Federal, o Brasil e um pais laico, desse modo a
sociedade tem o direito de exercer livremente suas religido. Com todo, essa liberdade
religiosa ndo é respeitada, tendo em vista a intolerancia religiosa estd fortemente enraisada
em nossa sociedade.

Nesse contexto, vale dizer que a intolerdncia religiosa e um problema no pais

desde os século passado com a chegada das caravelas portuguesas que nele tinha trazendo os
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padres jesuitas os indios perderam a sua crenga a principal religioes afro-brasileiras sdo as

que sofrem discriminagdo, ou seja sdo alvos de intolerancia religiosa.

- A17

No Brasil todo cidaddo tem o direito de segui a religido ou crenga que quiser. No
entanto essa liberdade religiosa é atingida pelo preconceito e a intolerdncia que estd
presente na sociedade.
A pesa de que a intolerancia religiosa é algo comum hoje em dia, ela vem

acontecendo desde a chegada dos portugueses no Brasil, com a escraviza¢do dos indios e

negros que eram obrigados a deixar de seguir suas crengas para seguir o catolicismo.

- A19

O Brasil é um pais laico, ou seja, a sociedade tem o direito de seguir qualquer
religido, segundo a Constitui¢cdo Brasileira, mas sabemos que essa liberdade ndo funciona
como deveria, principalmente para os seguidores da religido afro-brasileiras que sdo as
principais vitimas de discriminacdo no pais.

A intolerancia religiosa é um problema existente no Brasil desde seculos
passados. Isso acontece desde a chegada dos portugueses, que trouxeram padres jesuitas, os

indios perderam sua liberdade e foram obrigados a se converter ao catolicismo.

- A20

No Brasil hd problemas agravantes e um deles é a intolerdncia religiosa, apesar
do Pais ser um estado laico e ter base diversificado de culturas e etnias, ndo impede o
preconceito que estd enraizado na populacdo, entretanto o direito que a constituicdo cidadd
nos oferece, de exercer qualquer tipo de religido, de nada adianta enquanto a falta de
respeito estiver empregnada na sociedade.

Este preconceito com religides ndo é nada recente, isso acontece desde a
colonizacdo europeia, quando os indios foram catequizados pelos padres vindos de Portugal,
tendo sua religido suprimida. Negros vindos da Africa feitos de escravos aqui, também foram
proibidos de exercerem seus cultos religiosos sendo punidos severamente se ndo obedecessem

as ordens.
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-A24

O Brasil foi e é considerado um pais de Estado laico, ou seja temos o direito de
seguir qualquer religido, crenca ou culto, entretanto ndo é isso que acontece, pois se
seguimos algo diferente do que a sociedade acha padrdo, somos duramente criticado, pois é
notorio o crescimento do preconceito, é dificil aceita o diferente.

A intolerdncia religiosa é um conjunto de ideologias, atitudes ofensivas a
diferentes crencas e religioes. Em casos extremos esse tipo de intolerdncia torna-se
perseguicdo, sendo definida como um crime de ddio que fere a liberdade para seguir sua
religido. A perseguicdo religiosa é de extrema gravidade e costuma ser caracterizado pela

ofensa, discriminagdo e até mesmo ato de violéncia fisica e moral.
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ANEXO C - PARTICIPANTES QUE NAO ELABORARAM A TESE E UM
ARGUMENTO NA PRODUCAO FINAL ENEM 2017

- Al18
No Brasil, os surdos comecaram ter educagdo durante o Império, no governo
de Dom Pedro II, que criou a primeira escola para surdos, meninos podiam estudar na
escola funcional.
Contudo, foi somente em 2002 a sangdo da lei n° 10.436, a Lingua Brasileira de

Sinais mais oficial no pais. Legislacdo acabou publico em geral a empresas.

- A27

A Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), apos a segunda guerra mundial
promulgou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em que assegura a dignidade e
igualdade, quando se trata de pessoas com deficiencia auditiva contudo, no brasil, a
educagdo dessas pessoas vem sendo comprometida, pressupoe uma andlise entraves que
englobam esta problemadtica.

A sende se torna motivo de preconceituoso a desgriminacoes que se torna
contraslitiva os objetivos da Educacdo embora a lei brasileira de Inglusdo (LBI) atendo a
convengdo do direito da pessoa com deficiente sua finalidade encontra obstacolos, a

estrutura escolar vigetas na falta de preparo do corpo docenti.

- A28

Na qual em que o surdos no Brasil sdo tdo dificio para ser respeitada que hoje em
dia os surdos que tem problema de audisdo que os patroes despreza ndo que arrumar
emprego .

Hoje em dia ta muito dificio para nois arruma emprego, tdo fais um pessoa

normal como um deficiente mais a preferencia sdo mais para o deficiente.

-A34

Socialmente afeta uma drea da educacdo e os surdos sdo grandes vitima da
exclusdo no procedimento da educagdo trds desafios e busca por autonomia maior. A lei
essencial para a prdtica da igualdade é a tolerdncia. Porem nas escolas onde as diferengas

aparecem, essa caracteristica ndo se concretizar.
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E essas medidas se elevar e emancipar o sociologo, encontram o alicerce frdgil,
para alcancar o desempenho de seus talentos e habilidades. Além disso, a instituicdo ndo

oferece o suporte adequado para os deficientes auditivo a participacdo.
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ANEXO D - PARTICIPANTES QUE ELABORARAM A TESE E UM ARGUMENTO
NA PRODUCAO FINAL ENEM 2017

- Al

A Constituicdo Brasileira assegura os direitos educacionais de pessoas com
deficiéncias auditivas, desde o governo de Dom Pedro Il (1857), onde foi criada a primeira
escola de educagdo para meninos surdos. Entretanto, nos dias atuais, é notorio que as
instituicoes de ensino ndo oferecam o suporte adequado para esses deficientes.

Prova disso, é a falta de profissionais, com conhecimento na drea de libras

(Linguagem Brasileira de Sinais), logo, a partir disso, se torna frdgil o ensino para essas

pessoas, assim dificultando a aprendizagem.

-A3

Antigamente, na Grécia Antiga, especificamente, a cidade de Esparta,
mostrou-se extremamente intolerante com pequenos corpos de criancas com imperfeicoes,
tornando a prdtica da eugenia cada vez mais comum naquela época. Passados mais de dois
mil anos desta prdtica sombria, é inaceitdvel que em um pais tdo rico e grandioso como o
Brasil ainda existam falhas no sistema educacional de surdos.

O preconceito e a intolerdncia que a sociedade tem para com os deficientes
auditivos ainda é um grande problema nas escolas. Convém ressaltar que a md qualidade de
formacado dos profissionais é um fator de precariedade no Brasil. Em consequéncia disso, os
deficientes auditivos encontram vdrias dificuldades na insercdo no mercado de trabalho,

devido a precdria educagdo recebida.

- Ad

A Constituicdo Federal propoe, em diversos artigos, a melhoria na qualidade de
vida das pessoas, incluindo os deficientes auditivos. Porém no Brasil, existe a falta de escolas
especializadas na educagdo para surdos.

Sabemos que as redes de ensino, ndo possuem uma estrutura adequada para
manter os portadores de deficiéncia. Embora exista uma lei de inclusdo, mesmo assim temos

dificuldades nas dreas de ensino para surdos.
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- AS
A educagdo é um direito de todo cidaddo brasileiro, isso inclui uma educagcdo
especial para deficientes. Embora a Constituicdo Federal afirme isso, é consenso a falta de
uma educagdo especial de qualidade em escala nacional. A dificuldade de pessoas
deficientes, como por exemplo, os surdos, iniciarem a vida escolar ou serem aceitos no
mercado de trabalho é enorme. Contudo, a inclusdo social dessas pessoas é necessdria e
precisa ser discutida.
Os deficientes auditivos sofrem com a pouca oportunidade em escolas de ensino
bdsico. Um motivo é a escassez de profissionais adequados para educar pessoas surdas.
Além do pouco incentivo que o governo oferece, o que torna escolas despreparadas e

tornando dificil a inclusdo de um aluno surdo em uma sala de aula comum.

- A6

Funcionando conforme a primeira lei de Newton, a lei da Inércia, a qual afirma
que o corpo tende a permanecer o seu movimento até que uma forga suficiente atue sobre ele
mudando o percuso. No Brasil, hd falhas na educacdo de pessoas com deficiéncia auditiva, a
formacgdo educacional dessas pessoas é comprometida, e quando tentam arrumar um
emprego torna-se bem mais dificil.

Nesse contexto, as escolas brasileiras ndo oferecem ensino adequado para os
deficientes auditivos. Com isso, a independéncia e a participacdo desses individuos na
sociedade é comprometida. Assim, a surdez se torna motivo de discriminacdo e bullying.
Atualmente, segundo dados do governo diminuiu o niimero de matriculas de surdos nas

escolas, fato que ndo devia acontecer, pois deveria existir igualdade.

-A9

No Brasil, a comunidade dos surdos ndo sdo incluido na drea da educagdo
embora exista leis da Constituicdo Federal que garante a igualdade e dignidade de todas as
pessoas, inclusive das pessoas com deficiencia auditiva.

A uma grande falha na educacdo das pessoas com deficiencia auditiva, pois as
escolas ndo conseguem suprir a necessidade desses alunos, onde a surdeis se torna motivo de

discriminacdo e preconceito.
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- A10

De acordo com a Constituicdo Federal, o estado tem obrigagcdo de assegurar
educacdo publica e de qualidade a todos, incluindo os deficientes auditivos. Contudo, os
surdos tém seus direitos violados e negligenciados, isso é notorio nos dias atuais, mas que
deve solucionado, considerando ser um problema grave.

A falta de assisténcia, inclusdo e formacdo na educagdo de surdos no Brasil é
existente desde o imperialismo, época em que povos lutavam sobre o dominio de terras e vem

se agravando de forma preocupante.

- All

Durante o império, no governo de Dom Pedro II, foi quando os meninos
deficientes auditivos comecaram a ter acesso a educacdo que antes ndo tinha, isso aconteceu
no dia 26 de setembro de 1857, na antiga capital do pais que era o Rio de Janeiro.

Contudo, hoje jd existe um Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como segundo lingua oficial no pais em
2002, por meio da sancdo da Lei n° 10.436. Além disso, conseguimos notar que as
instituicoes escolares ndo oferecem suporte adequado para os deficientes auditivos, so que
gracas a essa lei o governo tem que garantir formas institucionalizadas de apoiar o uso e

difusdo de libras como meio de comunicagdo objetiva.

-Al4

Antigamente, criangas que nasciam com alguma deficiéncia fisica, como surdez,
passavam a ser vitimas da prdtica de eugenia. Nos dias de hoje, as pessoas que nascem com
alguma deficiéncia, continuam sofrendo preconceito na sociedade, o que acaba interferindo
na falta de escolas apropriadas. Contudo, essa triste realidade deve ser alterada com uma
educagdo inclusiva para os surdos.

Anos atrds, os surdos tiveram acesso a escola, isso aconteceu na época do
Império, quando Dom Pedro Il estava no governo, criando a primeira instituicdo de ensino
para quem tinha deficiéncia, porém, era somente para meninos. Esse tipo de ensino

educacional é bem dificil de ser visto em nosso pais.
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- A15

Apds a segunda guerra mundial, a ONU promulgou a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos que estabelece a igualdade e isonomia de tratamento a todas as pessoas,
inclusive as com deficiéncia. Entretanto, no Brasil, hd falha na aplica¢do do principio da
isonomia no que tange a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Dessa maneira, a
formacdo educacional dos surdos é comprometida, o que pressupée uma andlise acerca dos
entraves que englobam esta problemditica.

Cabe pontuar que as instituicoes educacionais apresentam, em sua maioria, um
sistema pouco inclusivo, embora a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) estabeleca o direito da
convengdo das pessoas com deficiéncia, a estrutura escolar vigente se mostra ineficiente, o

que abrange a falta de preparo do corpo docente ndo capacitado para ensinar os surdos.

- Al6

No final do imperio romano, (século XV, em 1453) aquele que nascer com
deficiéncia era sentenciado a morte. eles diziam que Deus as tinham castigado pelos erros de
seus pais, da mesma maneira os surdos, por os outros descobrirem o problema depois deles
crescer.

A educacdo dos deficientes auditivos aqui no Brasil, veio existir depois que o
professor surdo Eduard Cruet chegou no Rio de Janeiro, que teve a primeira escola de

surdos, em 1857 no dia 26 de setembro.

- A17

Desde a antiguidade, pessoas com deficiéncia sdo vitimas de preconceito e
discriminacdo. Essa realidade repreensivel ndo mudou com o passar do tempo, ou seja, a
exclusdo de deficientes auditivos no processo de formagdo educacional brasileira esta longe
de ser superada.

Prova disso é que a maioria das instituicoes de ensino apresentam um sistema
pouco inclusivo, causando assim, diversas dificuldades aos surdos no convivio escolar. Hd
inumeros casos de preconceito, bullyng, assim como a falta de preparacdo das instituicoes

educacionais, fazendo com que eles recebam uma educagdo frdagil e desigual.
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- A19

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, hd 45 milhoes de
individuos portadores de alguma deficiéncia no pais. Entretanto, no Brasil, hd falhas na
inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva, consequentemente, os surdos tem a formagdo
educacional comprometida, o que traz desafios e a busca por autonomia.

E possivel afirmar que as instituicdes de ensino, em sua maioria, apresentam
sistema pouco inclusivo. Prova disso sdo as escolas regulares e as universidades que ndo se

adequam a comunicacdo em libras. Com isso, os surdos recebem uma educagdo frdgil,

desigual e excludente.

- A20

Na Constituicdo Federal estd previsto que os brasileiros tém direitos e deveres,
mas acontece uma grande falha quando se trata de direitos de pessoas com deficiéncia
auditiva. Uma vez que os surdos sdo as grandes vitimas do processo de exclusdo na formagdo
educacional.

As pessoas que possuem problema auditivo deveriam ser acolhidas, porém isso
ndo acontece, principalmente, nas escolas. Embora a lei brasileira de inclusdo atenda ao
acordo do direito da pessoa com deficiéncia, a surdez ainda é motivo de discriminag¢do e

preconceito em todos os dmbitos da sociedade.

- A22

No Brasil, encontramos vdrios desafios que envolvem a formagdo do cidaddo, em
especial, dos surdos. Sendo assim, hd grande dificuldade de fornecer educacdo para os
surdos, tendo em vista que o pais ndo tem uma politica educacional voltada aos deficientes
auditivos como prioridade. Logo, cabe ao governo ofertar uma educagdo inclusiva para esse
publico.

Nesse contexto, os surdos no Brasil so comecaram a ter uma educagdo inclusiva
no governo de Dom Pedro Il no Rio de Janeiro, na antiga capital brasileira. Atualmente a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida como segunda lingua oficial do Estado.
Comprovando assim, que a populacdo surda deve ser acompanhada no processo educacional

do pais.
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- A23

Desde de antigamente, pessoas que tinha algum tipo de deficiéncia eram vitimas
de preconceito. E do mesmo modo nos dias de hoje as pessoas surdas sdo alvos da exclusdo
da sociedade pois ndo tem as mesmas oportunidade que as demais pessoas.

Perante a lei a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia porém em
muitas escolas aparece a diferenca, onde o ambiente escolar e no trabalho, pessoas que tem

deficiencia auditiva sdo alvo de discriminagcdo.

- A24

Os obstdculos a inclusdo educacional e social para surdos ainda persistem, por
mais que tenhamos obtido avancos, as escolas adaptadas e especializadas para as
necessidades de pessoas com essa deficiéncia ainda sdo raras, e assim gera Ssofrimento
constante para os portadores de deficiéncia auditiva e sua familia.

Desde a época imperial, pouco tem sido o avango para garantir a educagdo dessa
parcela. Os deficientes auditivos sofrem com poucas oportunidades em escolas de ensino
bdsico, isso porque o conceito de inclusdo trata da possibilidade de convivio em um mesmo
espacgo, entre a realidade e o modelo idealizado, por meios legais, torna ainda mais
preocupante, considerando a evidente falta de estruturas para atender estudantes que

apresentam cuidados e limitacoes, tornando tudo mais dificil.

- A32
Na Grecia antiga os deficientes eram vitimas de discriminagcdo, agressoes,
eram jogados do penhasco, eram queimadas até a morte. Naquela epuca, quem tinha
deficiéncia era rejeitada pela sociedade.
No Brasil, os surdos sdo grandes vitimas da exclusdo no processo de formagdo
educacional, e isso traz dificuldades em busca por autonomia e pela participacdo de pessoas

com deficiéncia nas escolas publicas.
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