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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos ainda hoje
encontra ressonancia na ideia de que, a rigor, as acOes pedagoOgicas sdo voltadas
eminentemente para 0 processo de alfabetizagcdo. Essa visdo simplista do processo, muitas
vezes, distancia educadores da possibilidade de considerar que os sujeitos que chegam a essa
modalidade de ensino trazem consigo saberes construidos. O presente trabalho foi delineado a
partir da escuta e diagnostico prévio acerca dos anseios desses sujeitos em relacdo a leitura e a
escrita. Trata-se de uma pesquisa-a¢do cujo objetivo é aplicar uma proposta de intervencdo,
por meio de oficinas compostas por um conjunto de atividades pedagdgicas, baseadas na
sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004), voltadas para a producdo dos géneros
textuais receita e manual de instrucdo. Esta pesquisa se ampara na abordagem do
Interacionismo Sociodiscursivo, visto que a significacdo e a importancia do ambiente escolar
para esses sujeitos estdo diretamente ligadas a vinculacdo que eles fazem dos contetdos
absorvidos na escola com o éxito em suas praticas sociais, principalmente no ambito
profissional. Além disso, assume 0os métodos de analise de texto propostos por Bronckart
(1999), sobretudo no tocante aos mecanismos de textualizagdo do nivel intermediario do
folhado textual, que tém como base a nocdo de género discursivo de Bakhtin (2003) e as
contribuicdes de Adam (2019) acerca do discurso procedural e do estudo dos géneros de
incitacdo a acdo. O resultado da analise mostrou que o trabalho com géneros textuais
presentes nas praticas sociais desses sujeitos, além de motiva-los para a escrita, vincula 0s

conhecimentos escolares as suas pretensdes individuais.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Producdo textual. Géneros receita e manual

de instrucao.



ABSTRACT

The Portuguese Language teaching for Youth and Adult Education modality still finds
resonance in the idea that, strictly speaking, pedagogical actions are eminently geared towards
on the literacy process. This simplistic point of view about the process many times put
educators away from the possibility of considering that the subjects who receive this type of
teaching bring built knowledges. The present study was guided by the listening and previous
diagnosis on the expectations of those individuals related to reading and writing. It is an
action-research which objective is to apply an intervention proposal, by using workshops
composed for a set of pedagogical activities, based on didactic sequences by Dolz and
Schneuwly (2004), focused on the production of textual genres Recipes and Instruction
manuals. This research is supported by the Sociodiscursive Interaction approach since the
meaningful and importance of the school environment for those individuals are directly
connect to the links they find with the absorbed contentes in school with the success in their
social practices, especially in the professional scope. In addition, assumes the text analysis
methods proposed by Bronckart (1999), mainly to the intermediate textualization mechanisms
of layers text, which are based on Bakhtin's (2003) notion of discursive genre and the
contributions by Adam (2019) on procedural discourse and the study of the genres of
incitement to action. The result of the analysis showed that working with textual genres
presents the social practices of these individuals, in addition to encourage them to write, links

school knowledge to their individual pretensions.

Keywords: Youth and Adult Education. Text production. Recipes and instruction manual

textual genres.
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1 INTRODUCAO

No ambito escolar, impulsionadas pelas orientacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e, mais recentemente, pela implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a leitura e a escrita estdo sendo, cada vez mais, cobradas como
habilidades necessérias e complementares & acao social do aluno em situagdes comunicativas
cotidianas. Contudo, a leitura e a escrita, comumente, continuam a ser abordadas como
praticas independentes e ndo articuladas.

Reconhece-se que, a partir dessas préaticas sociais, ha um saber construido, uma
vez que sdo atribuidos sentidos a participacao ativa dos individuos em sociedade. O trabalho
de investigacdo sobre esses saberes confere ao ato de ensinar um sentido diferenciado, que
possibilita um olhar mais voltado para contribuicdes que o individuo ja traz para 0 processo
dessas aprendizagens, permitindo que o dominio da escrita seja integralizado através de
praticas pedagdgicas especificas, estas caracterizadas pelo uso efetivo da escrita nas praticas
sociais.

Para este trabalho, em consonancia com Teberosky (2001, p. 9), ler e escrever sdo
atos associados as situacdes e atividades que tém uma funcdo e um sentido reconhecidos pelo
sujeito, e que sdo validados pela comunidade a qual ele pertence, o que nos leva a refletir
sobre as atividades de leitura e escrita propostas em sala de aula e direcionar o planejamento
para a possibilidade de tracar estratégias que, aléem de potencializarem as capacidades
cognitivas dos alunos, possam motiva-los a produzir textos com os quais se identifiguem de
alguma forma, tornando esse processo mais relevante. Cabe ao professor, no contexto escolar,
mediar essa relagcdo com a leitura e a escrita, a fim de que se tornem mais significativas.

Abordar a Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA) € compreender um
universo que nao se restringe ao ambito escolar. O individuo que chega a essa modalidade de
ensino ndo traz consigo apenas o acumulo de déficits ao longo de um percurso escolar
interrompido; ele traz uma bagagem social oriunda de uma historia de vida que permaneceu
em curso, a partir da qual também foram produzidos conhecimentos. Portanto, o simples fato
de ndo ter angariado os conhecimentos escolares na “idade certa” ndo o posiciona na condigao
de sujeito incapaz de elaborar e reelaborar conhecimentos. Pelo contrario, “a tradicdo da EJA
sempre foi muito mais ampla do que o ‘ensino’, ndo se reduzindo a escolarizagdo, a
transmissdo de conteldos, mas dizendo respeito aos processos educativos amplos
relacionados a formagdo humana” (SOARES; GIOVANETTI; GOMES, 2011, p. 11), ideia
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também defendida por Paulo Freire, que, por meio de suas teorias alicercadas em um modelo
de educacdo humano, popular e emancipador, passou a ser marco paradigmatico na revolucéao
do pensamento pedagdgico como um todo e, mais especificamente, da EJA (PAULA,
OLIVEIRA, 2011, p. 18).

Além de identificarmos algumas lacunas no processo de leitura e construcdo da
escrita nessa modalidade de ensino, que acabam muitas vezes criando uma espécie de abismo
para esses aprendentes, percebemos a importancia de uma intervencao direta, de forma mais
marcante, de contetdos relacionados ao contexto social desses sujeitos. E, a partir disso,
vislumbramos a oportunidade de se estabelecer um elo de aproximagdo entre esse
conhecimento de mundo e as praticas pedagdgicas relacionadas a leitura e a escrita na escola,
a fim de mitigar as insegurancas e a baixa autoestima desses alunos.

Portanto, a partir de uma abordagem social/interacional dos processos de leitura e
escrita, na qual “o ato de redigir ¢ concebido em funcdo de uma audiéncia (um provavel leitor
para o texto), ou de um propoésito comunicativo” (VIEIRA, 2005, p. 71), e amparados pela
concepcao de linguagem oriunda dos estudos de Bakhtin (1997), nosso objetivo é investigar
0s mecanismos de textualizacdo em textos injuntivos produzidos pela modalidade de ensino
EJA e responder ao seguinte questionamento: em que aspectos o uso de textos presentes no
cotidiano das préaticas sociais do ambito profissional de alunos da EJA, cuja sequéncia
tipoldgica é de facil reconhecimento, favorece a compreensdo e influencia no planejamento da
escrita?

Partindo disso, assumimos como norte metodologico descrever as acdes que 0S
alunos utilizam para reconhecer géneros textuais, cuja proposta comunicativa se define pela
injuncdo, especialmente das areas profissionais nas quais expressiva parte do alunado atua ou
pretende atuar; observamos as estratégias de leitura em situacdes de uso social da lingua,
sobretudo no que se refere a intencionalidade do texto, e analisamos as etapas de producéao de
textos injuntivos.

Para isso, partimos das respostas de um questionario de sondagem, na fase
exploratoria desta pesquisa, que apontaram os géneros receita culinaria e manual de instrucéo
como textos dos quais eles mais precisavam ter dominio de escrita. Tomamos, entdo, como
suporte esses géneros textuais de cunho instrucional de ampla circulagdo no meio social e
profissional desses individuos, a fim de incentivar o aluno a ser protagonista do seu metodo

de leitura e construcdo da escrita, por meio de uma organizagdo textual que lhe permita
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contemplar diferentes aspectos dentro de um plano de texto, contribuindo, assim, para o
fortalecimento da sua autonomia.

Trata-se de uma pesquisa-acdo, cuja metodologia permite aos participantes refletir
sobre a sua pratica de forma critica, algo que ndo observamos nessa modalidade de ensino,
visto que os desafios e limitagOes sdo muitos, tanto para os alunos quanto para os professores.

Para esse fim, conduzimos as a¢des interventivas a partir da abordagem teérico-
metodologica do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD) de Bronckart (1999),
considerando para a analise as seguintes categorias: conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal,
que compdem o nivel intermediario do folhado textual proposto por este tedrico.

Dessa forma, analisamos os mecanismos de textualizacdo nas producdes textuais
de exemplares desses géneros, nos quais o discurso procedural é predominante. As acdes
interventivas seguiram o0s pressupostos da sequéncia didatica (doravante SD), proposta por
Schneuwly; Dolz (2004), adaptada para fins da nossa analise e foram divididas em oficinas
com duracdo total de 28 horas-aula.

Nesse percurso, consideramos o papel do professor como um mediador capaz de
potencializar as capacidades desses sujeitos (que, na maioria dos casos, passaram por rupturas
no processo de aprendizagem de algumas praticas linguisticas e textuais), e de desenvolver
atividades compativeis a partir de diagnosticos prévios.

Dentro dessa perspectiva de estudo, Matos (2003), ao elaborar uma sequéncia
didatica a partir do género receita para alunos de 6° ano do Ensino Fundamental, partiu do uso
de produtos cultivados nas propriedades dos participantes e concluiu que, além de essa pratica
ser uma forma de instigar o interesse dos alunos, visto que esse género faz parte do cotidiano
e da realidade em que estdo inseridos, permite o desenvolvimento de diversas atividades de
leitura e de producao textual.

Nossa pesquisa parte também da escolha por géneros presentes nas atividades
cotidianas dos participantes, porém, pelas caracteristicas da modalidade de ensino em estudo,
optamos pelo recorte do ambito profissional, baseado nas necessidades de leitura e na
possibilidade de praticar a escrita em uma perspectiva diferente.

Ainda sob esse olhar, Santos (2017) destaca a importancia da tipologia injuntiva,
visto que constituimos uma sociedade em que frequentemente nos deparamos com instrucdes
para nortear 0 nosso cotidiano, entretanto essa tipologia ainda é pouco privilegiada nos livros
didaticos do Ensino Bésico. Sobre isso, em relacdo a nossa pesquisa, temos o desafio de atuar

sem o direcionamento de um material didatico especifico, cabendo aos professores
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desenvolver seu material didatico que contemple as necessidades e anseios dos alunos, para
que o processo de aprendizagem seja significativo. Diante disso, as atividades propostas na
etapa de intervencdo desta pesquisa também foram organizadas em forma de caderno
pedagdgico com a pretensdo de auxiliar as aces pedagogicas propostas por professores da
EJA.

Igualmente encontramos, em Rosa (2016), uma reflex&o acerca das propostas de
producdo escrita de géneros discursivos de carater instrucional em livros didaticos de 7° e 8°
anos do Ensino Fundamental II, séries equivalentes ao segmento IV da EJA analisado em
nossa pesquisa, a fim de verificar como ocorre o0 processo de ensino e aprendizagem de escrita
desses géneros no contexto escolar. A autora, em uma de suas conclusOes, revela que a
concepcao de injuncdo em textos instrucionais que apresentam regras de como fazer algo,
como um manual de instrucdo ou uma receita culinaria, é apresentada no livro didatico como
enunciados incitadores a acdo, que vém representados por um verbo no imperativo, 0 que
coloca em destaque 0s géneros textuais escolhidos para a pesquisa que ora abragamos, uma
vez que pretendemos ampliar a discussdo e a importancia desses géneros nas praticas
pedagdgicas da EJA.

Nossa pesquisa, no entanto, parte do pressuposto de que ndo se trata apenas de
uma identificacdo com o género ou de sua recorréncia nos livros didaticos, visto que, em
nosso ambiente de pesquisa, sequer ha disponibilizacdo de livros didaticos para os alunos da
EJA, mas de uma necessidade real de dominar, de alguma forma, estruturas textuais presentes
no cotidiano, sobretudo em seus ambientes profissionais. Nossa maior motivacdo foi ouvir
dos alunos o que realmente é significativo para eles, sobretudo quando trabalhamos a
modalidade EJA, marcada pela busca profissional.

No que concerne a nossa perspectiva de que o processo de intervencdo por meio
de oficinas de leitura e escrita seja uma forma eficaz de minimizar as dificuldades e facilitar o
processo de aprendizagem, encontramos apoio também em Silva (2018), ao analisar como 0s
géneros textuais estdo inseridos no processo de ensino da leitura e da escrita em uma turma da
EJA. O autor/a pontua os conflitos encontrados na tentativa de aproximacéo entre a préatica
docente e as teorias do letramento, e ressalta o interesse na promo¢do de um dialogo entre
aspectos sociais e funcionais dos textos, embora esse dialogo ainda seja muito ténue. No
desenvolvimento deste trabalho, buscamos promover esta aproximacgéo entre teoria e pratica
de forma interacional e funcional, considerando todas as particularidades da modalidade de

ensino escolhida e as necessidades reais apontadas por esses sujeitos.
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Esta pesquisa se justifica ainda pelas lacunas que percebemos em relacdo ao
ensino de Lingua Portuguesa na modalidade EJA, visto que € muito direcionado a atividades
que encerram sua funcionalidade na vigéncia das aulas, ndo alcangcam lugares sociais reais e
ndo coincidem com as necessidades verbalizadas pelos alunos. Além disso, 0 uso de uma
tipologia textual mais recorrente no cotidiano dos alunos, mesmo né&o sendo téo privilegiada
em materiais didaticos direcionados a esse nivel escolar, no caso da EJA, permite um
envolvimento maior dos participantes nas atividades propostas. Dar ouvidos a essas caréncias
@ visitar nossas praticas e, sobretudo, ter a oportunidade de reavalia-las, com a consciéncia de
que podemos tornar o ensino mais significativo, funcional, que atenda aos anseios desses
sujeitos.

Este trabalho esta dividido em cinco se¢des, incluindo esta introducdo. Na secdo
2, apresentamos a fundamentacdo tedrica que da suporte a esta pesquisa, contemplando um
breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos e as propostas de ensino da lingua nessa
modalidade. Em seguida, discorremos sobre alguns aspectos, como concepcdo de leitura e
escrita, focando na escrita no contexto escolar; géneros textuais; texto injuntivo e sequéncia
didatica. Fechamos essa secdo apresentando os mecanismos de textualizacdo propostos por
Bronckart (1999) a luz do Interacionismo Sociodiscursivo.

Na secdo 3, apresentamos o quadro metodolégico no qual relatamos a motivacéao
inicial, a descricdo do ambiente de pesquisa, a caracterizacdo dos participantes e a
classificacdo desta pesquisa. Concluimos esta se¢do com os procedimentos de constituicdo do
corpus e as categorias de analise, seguidos da descri¢do detalhada de todas as acdes propostas
nos dois ciclos de aplicacdo da SD com os géneros receita e manual de instrucéo,
respectivamente.

Na secdo 4, expomos a analise dos dados coletados nas producdes iniciais e finais
de cada género em estudo, seguidos da analise da etapa de reavaliacdo textual.

Por fim, na secédo 5, apresentamos as consideracdes finais, com reflexdes acerca
do processo de intervencdo e seus possiveis desdobramentos em novas propostas de acgoes

pedagdgicas.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos 0s pressupostos teoricos que norteiam a elaboragéo da
proposta de intervencéo realizada nesta pesquisa.

Iniciamos com um breve panorama acerca da EJA, seguido de reflexdo sobre
propostas de ensino da lingua nesse contexto e da pouca ressondncia em um cenario
sociopolitico e educacional que ndo privilegia os sujeitos oriundos dessa modalidade de
ensino. Posteriormente, apresentamos a concepcao sociocognitivo-interacional de leitura e
escrita no contexto escolar, seguida de reflexdes sobre géneros textuais e, mais
especificamente, sobre os géneros receita e manual de instrugéo, textos de natureza injuntiva.

Finalmente, buscamos na literatura apoio acerca dos géneros textuais e da
sequéncia tipoldgica injuntiva para a conducao das atividades de intervencdo sobre o ensino
da escrita em conformidade com as sequéncias didaticas desses géneros, bem como acerca
dos pressupostos da abordagem tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo para

definir os mecanismos de textualizacdo que sdo considerados em nossa analise.

2.1 A Educacéo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos configura-se como um sistema de grandes
desafios educativos que envolve problemas resultantes de varios aspectos de desigualdade
social, econdmica, politica e cultural. Tem seu esbo¢o no contexto brasileiro desde o periodo
colonial, por meio do trabalho dos jesuitas de catequizacdo, com o fito de educar a elite
colonizadora.

Conforme Roméo e Gadotti (2007, apud PAULA; OLIVEIRA 2011, p. 16), a
Constituicdo outorgada em 1824 previa uma “educagdo primaria e gratuita para todos os
cidadaos” (art. 179), mas esse objetivo ndo foi alcancado na pratica, pois as provincias teriam
que arcar com praticamente todo o ensino inicial, o que levou o Brasil a alcancar cerca de
85% de indice de analfabetismo. “Por volta de 1870, com a criagdo, em quase todas as
provincias do pais, das chamadas 'escolas noturnas', € que se encontram iniciativas no campo
da educacéo de jovens e adultos” (GUIDELLLI, 1996, apud SALES, 2008, p. 25).

No periodo republicano, o descaso do poder publico na definicdo de uma politica
publica estruturada por meio da rede de ensino regular, conforme acontecia com outros niveis

de escolarizacdo, fica mais evidente, e as campanhas nesse sentido buscavam sempre apoio
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das diferentes instancias da sociedade civil. De acordo com Scortegagna; Oliveira (2006), as
primeiras iniciativas desse periodo tinham como unico propdsito instrumentalizar a populacéo
com os fundamentos da leitura e da escrita, pois o processo de alfabetizacdo de adultos era
considerado apenas como aquisi¢ao de um sistema de cddigo alfabético.

“A educagdo de adultos inicia-Se realmente a partir de 1930, com a criagdo do
Ministério da Educagdo e Salde, e institucionaliza-se legalmente a garantia de oferta de
ensino a todos os cidaddos brasileiros” (EUGENIO, 2014, p. 26). Com a Constituicio de
1934, periodo em que foi criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), houve um avanco em
relacdo a organizacdo da EJA. Entretanto, aponta-se um maior avanco a partir do 11 Congresso
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, ocorrido em 1958, que teve como destaque a
participacdo de Paulo Freire, cujas praticas se voltavam para a reflexdo acerca das relacdes
entre a valorizacdo das condicdes da vida popular e educacdo das coletividades de jovens e
adultos iletrados ou pouco escolarizados, conforme Beisiegel (2010).

De acordo com Romado e Gadotti (2007, apud PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 16),
0 analfabetismo passou a ser visto, no periodo de 1946 a 1958, como algo mais critico, 0 que
deu a EJA o cunho assistencialista, que vemos persistir ainda hoje, desencadeando um
processo de campanhas de erradicacdo intensa, pois se converteu em causa primaria do
subdesenvolvimento do pais.

No inicio deste periodo, destaca-se a Campanha de Educacdo de Adultos, de
1947, conduzida por Lourenco Filho, que, embora tenha sido um projeto que extrapolava a
ideia inicial de um processo simples de alfabetizacdo, oportunizando uma educacédo de base
para todos, deixava entender o sujeito analfabeto como incapaz, com limitacfes para exercer
seus direitos enquanto cidad&o, segundo Saviani (2007).

Mais adiante, surgem duas expressivas tendéncias para a Educacdo de Adultos:
uma, compreendida como uma educacao libertadora idealizada por Paulo Freire, no final dos
anos 1950; outra entendida como educagéo profissional que tem sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de amparar aqueles desprovidos de condicdes
sociais satisfatérias, para ndo irem de encontro aos bons costumes (SCORTEGAGNA;
OLIVEIRA, 2006). Na perspectiva de Freire (2002, p. 72), a alfabetizacdo ¢ mais que o
simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler, o que denota sua sensibilidade no
que diz respeito a significacdo da aprendizagem.

Em relagdo a EJA, é inegavel a importancia de Paulo Freire. Seu modelo de

alfabetizacdo implantado em Angicos em 1963, no Rio Grande do Norte, mesmo reprimido
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pelo Golpe Militar de 1964, reverberou e foi reaplicado por todo o pais. Para o autor, a
educacdo parte da conscientizagdo por parte do aluno, principalmente, no tocante aos
segmentos menos favorecidos da populacéo.

Na década de 1970, destacam-se algumas acdes, como a implantacdo do ensino
supletivo em 1971, cujo propdsito era ampliar a oferta de ensino a baixo custo, a fim de
contemplar as exigéncias do mercado de trabalho em relacdo ao nivel de escolarizagdo; a
criacdo da Lei de Diretrizes e bases (LDB) em 1971, quando a educagdo passa a ser um
direito de todos e a EJA conquista seu espaco na legislacdo brasileira; e a criacdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) em 1973.

Apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988, quando as discussdes e regulacdes
relativas a EJA no Brasil tornaram-se mais efetivas, aspectos como a necessidade de isonomia
da EJA em relacdo as demais etapas de formacdo da educacdo basica voltam ao eixo de
discussdo, com a Conferéncia Nacional da Educacdo Bésica, ocorrida em 2008.

Mais recentemente, com a criacdo da BNCC, a referéncia a EJA aparece nas
versdes iniciais deste documento, porém € retirada da versao final. Especialistas responsaveis
apontam essa supressdo como forma de néo rotular essa modalidade e classifica-la como parte
integrante do ensino regular, direcionando suas particularidades aos aspectos proprios de
curriculo, o que divide opinides devido a importancia e urgéncia de direcionamentos
especificos para esse publico.

No Ceara, de acordo com Pereira; Brito (2011), mesmo com todos 0s avangos
legais, ainda falta consonancia entre o que se prega e o que se faz efetivamente. A modalidade
EJA ainda hoje é negligenciada no que se refere ao direito a uma educagdo de qualidade.
Sobre isso, as autoras destacam a falta de investimentos na qualificacdo de professores, assim
como a auséncia de uma adequacdo da proposta curricular a diversidade sociocultural desses
sujeitos, pois ndo ha como se distanciar da perspectiva compensatéria e assistencialista que
marca essa modalidade de ensino de forma t&o cruel se ndo existirem propostas que sejam
reais, coerentes e adequadas a esse publico.

Nessa se¢do, fizemos algumas consideracfes sobre a trajetoria da EJA no contexto
brasileiro e entendemos que predomina a visao reducionista de que o aluno da EJA ndo tem
condicdo de alcancar lugares sociais mais privilegiados, o que retrata a falta de compromisso
social perante o outro, caracteristica de uma sociedade injusta e pouco sensivel a este publico.
Como objetivamos, nesta pesquisa, propor agdes pedagdgicas que minimizem a desmotivacdo

dos alunos e sejam mais significativas a proficiéncia em leitura e escrita, sentimos a
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necessidade de discutir um pouco as propostas de ensino da lingua no contexto da EJA, tema
da préxima secdo, com o objetivo também de organizar as atividades de estudo dos géneros

receita culinaria e manual de instrucdo, na fase de intervencéo deste trabalho.

2.2 Leitura e escrita no contexto da EJA

Os sujeitos que chegam a modalidade EJA, em sua maioria, relacionam o
acesso a préticas de letramento no &mbito escolar a possiveis desdobramentos dessas a¢des, as
quais possam favorecé-los em seus ambientes profissionais. E notavel o quanto essas pessoas
se sentem desprivilegiadas por ndo terem dominio de competéncias e habilidades em leitura e
escrita. Baseado em nossa experiéncia e escuta ativa com os estudantes, sabemos da carga de
déficits, como fragilidade no processo de alfabetizacdo, dificuldade em assimilar contetdos,
leitura situada no plano da decodificagdo, escrita comprometida por falta de prética, dentre
outras dificuldades que acompanham esses sujeitos. Dessa forma, a escola, enquanto lugar
social mais legitimado para desenvolver essas habilidades, tem um papel fundamental nesse
processo de aprendizagem.

Trabalhos como o de Mollica; Leal (2009) apontam para um preconceito muito
marcado, no que diz respeito aos déficits de alunos da EJA em Lingua Portuguesa,
perpetuando valores equivocados que sdo disseminados por sucessdes de quadros docentes
nas instituicbes de ensino. As autoras destacam o quanto o imaginario coletivo é capaz de
influenciar negativamente no desenvolvimento do trabalho exercido na EJA pelos professores,
0 que inevitavelmente atinge o desempenho dos alunos. As autoras defendem que ndo é uma
questdo de “dom” ou “aptidio”, mas de buscar oferecer um trabalho direcionado as
necessidades reais desses individuos.

Ainda nesse viés, Kleiman (2012) discute o significado de ensino da lingua
materna no contexto da EJA. Para tentar dirimir essa questdo — tdo presente em nossas salas
de aula —, a autora propde o trabalho com projetos de letramento, pautada no seguinte aspecto:

uma organizacao didatica centrada nas praticas sociais de uso da lingua escrita, que
propicia a criacdo de situacBes que permitem a percep¢do de que tanto o uso da
escrita quanto o exercicio da oralidade estdo implicados em situacdes de legitimacao
de grupos sociais marginalizados e que demonstram a imbricacdo entre usos da
linguagem e mudanga social (KLEIMAN, 2012, p. 23).

Esse posicionamento ndo se configura como algo inédito, que nunca foi
trabalhado no contexto da EJA, mas, principalmente, como uma reflexdo sobre a insercdo de

novos valores, delineados a partir dos objetivos que se pretende alcancar. A palavra projeto,
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no cendrio atual da educacdo, sobretudo na educacao publica, parece validar de alguma forma
o0 trabalho desenvolvido pelo professor, uma vez que lhe confere um respaldo para tomar
decisbes, ndo s6 amparado pela sugestdo dos documentos oficiais que regem a educacéo,
como também pela relevancia para o papel social de educador.

Nessa perspectiva, 0 Mestrado Profissional em Letras (Profletras) tenta, por meio
de projetos de pesquisa-acdo, investigar, na pratica, acfes que podem trazer melhorias para o
desenvolvimento do trabalho proposto em sala de aula. Além disso, 0 curso propicia a
reducdo da distancia entre a academia e o chdo da escola, onde efetivamente o professor
valida os conhecimentos por meio da sua pratica pedagogica diaria.

De acordo com Oliveira; Tinoco; Santos (2014, p. 13), o trabalho com projetos é
fundado na concepcdo de uma escola aberta, em que o formato engessado padroniza o
processo de aprendizagem e distribui de forma desigual o conhecimento adquirido a partir
dele. Essa préatica educativa traz, na sua esséncia, a interacdo entre a vida real e 0 ambiente
escolar, assim como a integragdo entre 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais,
considerando a impossibilidade de dissocia-los. Dessa forma, esse conjunto de acdes,
pensadas estrategicamente, contribui para a autonomia, liberdade e redimensionamento das
escolhas do individuo.

Entretanto, ao tentar inserir uma proposta de trabalho a partir da construcéo e
execucao de projetos ou intervencdes pedagogicas especificas, deparamo-nos com algumas
barreiras, porquanto se trata de acdes que requerem planejamentos bem direcionados, assim
como a participacdo e a integracdo dos profissionais com formacdo em diferentes areas do
conhecimento. Apesar de esse tipo de trabalho traduzir uma necessidade dos discentes, muitos
educadores ainda se fecham em seus contetdos preestabelecidos na grade curricular vigente e
se amparam em discursos que, muitas vezes, exteriorizam aspectos como desinteresse,
acomodacdo e falta de comprometimento.

E importante ressaltar, devido a inimeras interpretacdes equivocadas no ambiente
escolar, que trabalhar com propostas de intervencdo direcionadas a leitura e a escrita na EJA
ndo é atribuir uma “nova roupagem” a conteudos divididos previamente por bimestres, a fim
de contemplar os duzentos dias letivos e concluir o livro didatico (quando disponivel)
escolhido para dar suporte e que, na maioria das vezes, se converte no unico recurso utilizado
nas aulas. Esse tipo de trabalho implica ter a possibilidade de ressignificar informacdes que,
por vezes, se distanciam tanto da realidade dos discentes que se transformam em algo

extremamente desagradavel e inutil, sob o ponto de vista deles. O recorte temporal também
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nos convida a revisitar a forma como nés professores tivemos acesso ao conhecimento e que
tipo de reflexdo podemos fazer a respeito, visto que reproduzimos muito a forma como
aprendemos, validando a pratica do ensino fragmentado em contetidos engessados.

Os tempos mudaram, e as demandas nos instigam a oferecer mais enquanto
educadores, convocando-nos a sair do discurso para a pratica e entender que € preciso
mobilizar agdes relevantes para que possamos alcancar os reais objetivos de uma educagédo
democrética.

Em vista disso, consideramos pertinente e relevante o trabalho de leitura e
producdo textual por meio de situacbes comunicativas auténticas, pois dessa forma podemos
oportunizar um ensino de lingua portuguesa no qual haja uma identificacdo entre individuo e
contexto social.

Por vezes, 0 que aproxima os sujeitos da leitura e da escrita é a tentativa de
construir um repertorio cultural, que se relaciona com o processo formativo individual e leva a
compreensdo de que existem necessidades especificas que dizem respeito ao desenvolvimento
dessas habilidades. Na modalidade EJA, percebemos que a valoracdo atribuida ao processo de
formacdo escolar estd muito ligada a possibilidade de éxito obtido no mercado de trabalho,
espaco social no qual os conhecimentos escolares sdo mais requisitados, chegando, inclusive,
a serem decisivos para a manutencdo de determinadas fungdes. Nesse contexto, o dominio da
leitura e da escrita € fundamental para atender as necessidades reais desses sujeitos.

De acordo com Koch; Elias (2017), o conceito de leitura é decorrente da
concepcao de sujeito, lingua, texto e de sentido que se adote. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, consideramos a concepgdo sociocognitivo-interacional de lingua, uma vez que
intencionamos privilegiar o processo de interacdo entre 0s sujeitos e seus conhecimentos.
Nessa concepcdo, o texto € um lugar de interacdo de sujeitos sociais, pois, nesse ambito, eles
“se constroem ¢ sao construidos” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 10), estabelecendo uma relagéo
dialogica, ou seja, “uma relagdo (de sentido) que se estabelece entre enunciados na
comunicagdo verbal” (BAKHTIN, 1997, p. 346). Ainda sobre texto, consideramos as

seguintes ideias:

O texto deve ser a unidade linguistica basica do trabalho escolar, funcionando como
suporte para atividades verdadeiras de leitura e escrita. Um texto é uma unidade de
linguagem em uso, que ndo se define por seu tamanho, mas pela adequacdo a
situacdo comunicativa que o gerou (VIEIRA, 2005, p. 48).
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No ato da leitura, na perspectiva bakhtiniana, a compreensdo de um enunciado é
sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa, o que direciona a analise desse
processo para uma interacdo entre trés elementos fundamentais: o texto, quem enuncia e quem
recebe. Dessa forma, espera-se que o leitor coloque os seus conhecimentos em processo de
interacdo com a construcdo de sentido do texto, para que sejam alcancados os objetivos de
leitura. Durante esse processo, séo acionados diversos valores do grupo do qual fazem parte,
pois “a leitura e a producdao de sentido sdo atividades orientadas por nossa bagagem
sociocognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crencas,
valores, vivéncias)” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 21).

Considerar os conhecimentos prévios dos leitores nos permite contemplar
aspectos que ndo podem ser desconsiderados, sobretudo quando falamos em Educacdo de
Jovens e Adultos, como as praticas sociais que envolvem leitura inseridas ndo sé em
significados culturais, mas nas relacdes de poder acionadas nessas a¢fes. Ainda hoje, nessa
modalidade de ensino, vemos a alfabetizacdo como a pratica mais privilegiada, uma vez que é
legitimada pelo espaco social escolar. Entretanto, ao se direcionar o olhar para uma ideia de
letramento Unico, distancia-se dos anseios individuais dos sujeitos.

A rigor, quando pensamos em sujeitos que ndo foram alfabetizados na idade
“certa”, estabelecida pela classificagdo do ensino em séries regulares, recusamos outros
saberes construidos paralelamente. No entanto, todos esses sujeitos estdo fazendo uso da
lingua em suas atividades cotidianas, embora muitos ndo tenham alcancado a proficiéncia
necessaria para atuar em situacdes comunicativas mais complexas. Por este viés, assumimos,
amparados em Koch e Elias (2017), que a pratica de leitura requer a utilizacdo de diferentes
conhecimentos, vinculados as préaticas sociais mais necessarias a vida em sociedade.

Em nossas aulas de Lingua Portuguesa na EJA, deparamo-nos com salas bastante
heterogéneas, em relacdo aos niveis de aprendizagem de leitura e de escrita, 0 que, de certa
forma, amplia a nossa busca constante em formatar acdes pedagogicas que contemplem todos
os alunos de determinada turma, sem nos distanciar dos objetivos que pretendemos alcancar,
pois “trata-se de um continuo em que os saberes dependem da experiéncia de vida, da faixa
etaria ¢ dos interesses imediatos das pessoas” (MOLLICA; LEAL, 2009, p. 35). Contudo,
tanto as praticas de leitura quanto as de escrita se tornam ainda mais dificeis de serem

realizadas, pois, conforme pontua Vieira,

os textos lidos nas aulas de linguagem ndo costumam ser auténticos, nem completos.
Sdo adaptacbes feitas para abordar a ortografia ou a gramética e que, para reunir
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elementos formais ou gramaticais da licdo que esta sendo dada, atropelam o sentido,
criando as maiores incoeréncias (VIEIRA, 2005, p. 48).

Além disso, ndo observamos praticas de escrita com um real foco na interacdo, nas quais 0s
estudantes acionam conhecimentos prévios e, principalmente, utilizam estratégias variadas,
visto que, de acordo com Koch e Elias (2018), o sentido da escrita resulta dessa interacao.
Desse modo, a escrita se constitui a partir da juncéo de varios fatores, incluindo a escolha de
um género textual para suprir as necessidades da promog¢édo de uma comunicagéo eficaz.

Considerando-se que leitura e escrita como atividades escolares ndo podem ser
consideradas isoladamente, que ensinar a ler € também ensinar a escrever, é importante
ressaltar que os alunos que estdo na modalidade EJA, em sua maioria, ndo tiveram a
oportunidade de desenvolver tais habilidades para leitura e escrita dentro do padréo
progressivo estabelecido pela cronologia do ensino regular. Essa quebra na linearidade que
ndo se espera do processo de aprendizagem compromete, sobremaneira, a proficiéncia na
formacédo de leitor e escritor desses sujeitos. Consequentemente, assim como destaca Kleiman
(2007), é preciso que a escola rompa com a concepcao tradicional de que o ensino dessas
habilidades e competéncias é individual, isolado e assuma o letramento como objetivo de
ensino no qual predomine o conceito de leitura como uma atividade que considera as
experiéncias e os conhecimentos prévios de quem Ié.

Vimos que a leitura e a escrita sdo praticas que, no planejamento de agdes
pedagogicas, ndo podem ser dissociadas, fortalecendo a necessidade de, ao pensar em
atividades que as envolvam, associd-las de forma que se favoreca a proficiéncia. Nossa
pesquisa tem como ponto de analise a producdo escrita, porém traz, em sua etapa de
intervencdo, a leitura como uma ferramenta para o ensino dos géneros receita e manual de
instrucdo. A seguir, falaremos um pouco sobre a escrita no contexto escolar e as diretrizes

tedricas que assumimos para os fins deste trabalho.

2.3 A escrita no contexto escolar

Sabemos que a habilidade da escrita é uma das mais antigas que a humanidade
reconhece e, a partir dela, os povos atribuiram diversos usos particularizados,
intencionalmente, para suprir suas necessidades. Ou seja, a escrita ndo se limita ao uso de
simbolos e regras de um sistema linguistico preestabelecido, pois requer uma construcdo de

sentido envolvida em um processo de intencionalidade do sujeito nas praticas sociais em que
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esta inserido. Portanto, é imprescindivel que existam motivacdes reais para a escrita, proximas
das conveniéncias especificas de cada situacdo de comunicacdo, conforme observamos em

Kleiman:

Na perspectiva social da escrita [...], uma situacdo comunicativa que envolve
atividades que usam ou pressupem o uso da lingua escrita — um evento de
letramento — ndo se diferencia de outras situacbes da vida social: envolve uma
atividade coletiva, com varios participantes que tém diferentes saberes e os
mobilizam (em geral cooperativamente) segundo interesses, intencbes e objetivos
individuais e metas comuns (KLEIMAN, 2007, p. 5).

Vale lembrar que esta perspectiva social da escrita € um processo que requer a
mobilizagdo de varios conhecimentos — linguisticos, sociais e cognitivos — que se alinham
entre si. A concepgdo de escrita tem esséncia sociocultural marcante e deveria estar
consolidada, na escola, como pratica social. Entretanto, no contexto escolar, ainda nos
deparamos com praticas pedagdgicas que se distanciam desses pressupostos, limitando o

processo de escrita somente a aspectos tipoldgicos. Sobre isso, pontua Antunes:

escrever €, simultaneamente, inserir-se num contexto qualquer de atuagdo social e
pontuar nesse contexto uma forma particular de interacdo verbal. Dai que, além das
determinacfes do sistema linguistico, a interagdo verbal por meio da escrita esta
sujeita também as determinacfes dos contextos socioculturais em que essa atividade
acontece (ANTUNES, 2009, p. 209).

Observamos que, ainda hoje, os métodos utilizados para as praticas pedagdgicas
de escrita no ambito escolar sdo voltados a producdo de forma artificial no sentido de
contemplar especificamente os objetivos de uma escrita sem uma funcgéo social, quando, na
verdade, “o texto ¢ feito aqui e agora para ser lido noutro tempo e espago, por outros leitores
que nao compartilharam da situa¢do comunicativa que gerou o texto” (VIEIRA, 2005, p. 56).

Além disso, outras dificuldades surgem no que se refere ao ensino da lingua
escrita, visto que se enfatiza o esse ensino enquanto cédigo descontextualizado, baseado em
convencdes da gramatica normativa, o que reduz o ato de redigir a uma atividade mecanica de
reproducéo de paradigmas.

Como argumentamos acima, a complexidade da acdo de escrever envolve uma
série de conhecimentos que ndo podem ser descartados, como afirma Vieira (2005, p. 17): “a
escrita de um texto atualiza diferentes conhecimentos e praticas, envolvendo aspectos
cognitivos, comunicativos e linguisticos (estes vistos em diferentes niveis — da organizagéo

das ideias no texto, a escolha de suas estruturas e palavras).”
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No contexto da EJA, além desses conhecimentos, devemos considerar que a
motivacdo é fator primordial para que metas do trabalho com a escrita sejam alcancadas de
forma exitosa. Para isso, a autonomia e a liberdade do professor na escolha de textos mais
relacionados as préaticas sociais do universo destes individuos sdo acfes que assumem papel
importante para o direcionamento das atividades de escrita a serem propostas. No ambito da
escrita, “o individuo ¢ intrinsecamente motivado quando se percebe capaz de se envolver e de
completar uma tarefa especifica, assim como ter algum controle sobre ela” (VIEIRA, 2005, p.
73). No nosso entender, é preciso propor tarefas em que a escrita seja uma ferramenta de
compreensdo, por meio da qual os sujeitos possam buscar seus objetivos sociais.

Em sintese, a busca pela proficiéncia na lingua escrita esta atrelada a diferentes
aspectos que ndo se limitam aos lexicais, sintaticos e semanticos. Quando propiciamos que 0
aluno compreenda a tarefa e consiga mobilizar aspectos cognitivos, interacionais e discursivos
de forma a favorecer a sua aprendizagem, conferimos a ele uma autonomia que vai se
consolidando a medida que as experiéncias alcancadas vdo sendo exitosas em diferentes
propostas de producdo. Esse processo refina suas estratégias metacognitivas, por meio do
reconhecimento de estruturas que o permitem selecionar habilidades necessarias para chegar
ao objetivo pretendido.

Além disso, a escrita, em situacbes comunicativas auténticas, ndo pode se limitar
a comandos desprovidos de contextualizagdo, pois “nao faz sentido praticar o ato de redigir
para fins puramente escolares, sem propdsitos comunicativos definidos e sem ter em mente
uma audiéncia (destinatario, provavel leitor do texto)” (VIEIRA, 2005, p. 81).

Para esta pesquisa, adotamos a concepcao de que a escrita, conforme Koch e Elias
(2009), é uma manifestacdo interacional (dialégica) da lingua na qual sdo ativados
conhecimentos e mobilizadas diferentes estratégias para atingir um objetivo. A linguagem,
vista por esse ponto de vista como forma de interacdo, ampara-se no proposito de contribuir
para o aluno desenvolver competéncia em praticas que envolvam leitura, escrita e oralidade.
O trabalho com a lingua em uma perspectiva sociointeracionista possibilita ao sujeito refletir
acerca da sua escrita e das situagfes com as quais interage no cotidiano.

Ainda nessa perspectiva aqui defendida, Marcuschi (2010, p. 33) caracteriza a
visdo sociointeracionista e destaca, ainda, que dentro dessa concep¢do ha uma preocupagéo
com a andlise dos géneros textuais e seus usos em sociedade. Dessa forma, refletir sobre a
escrita no contexto escolar e, em especial na EJA, € pensar também nos géneros textuais com

0s quais o0s alunos tém contato.
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2.4 Géneros textuais

As relacGes construidas por meio da interagcdo entre os sujeitos na sociedade na
qual estdo inseridos envolvem atos comunicativos que, por sua vez, permitem estruturar os
textos veiculados com fins especificos. “Sendo o texto um evento singular e situado em algum
contexto de producdo, seja ele oral ou escrito, no ensino, é conveniente partir de uma situacao
e identificar alguma atividade a ser desenvolvida para que se inicie uma comunica¢ao”
(MARCUSCHI, 2008, p. 212).

Nesta pesquisa, consideramos a proposicdo bastante conhecida de Bakhtin:
“qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997, p. 277). Para o desenvolvimento de
acOes pedagogicas que contemplam leitura e escrita, consideramos o0 género como um
instrumento, em conformidade com Schneuwly; Dolz (2004), pois, além de mediar a

atividade, confere-lhe uma forma e, consequentemente, materializa-a:

Trata-se de colocar os alunos em situagcBes de comunicacdo que sejam 0 mais
préxima possivel de verdadeiras situa¢fes de comunicacdo, que tenham um sentido
para eles, a fim de melhor dominéa-las como realmente sdo, a0 mesmo tempo
sabendo, o tempo todo, que o0s objetivos visados sdo (também) outros
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 69).

Para cada lugar social, temos um conjunto de possibilidades de escolha de
géneros, visto que, no processo de elaboracdo da acdo discursiva, é preciso considerar alguns
padrdes estruturais, mesmo com a possibilidade de flexibilizacdo dessas estruturas, que

orientam em direcdo ao objetivo da comunicacéo.

O trabalho com géneros de textos caracteriza-se como um evento de letramento
ideoldégico no momento e que os alunos passam a discutir como escrever um
determinado género em determinada situacdo comunicativa, recorrendo as formas
variadas de escrever, constituindo-se, entdo, no uso de suas préaticas de letramento,
praticas estas que envolvem aprendizagem (LEURQUIN; BEZERRA; SOARES,
2011, p. 74).

Considerando os géneros textuais como ferramenta de mediacdo no processo de

ensino-aprendizagem da lingua e dos aspectos discursivos que a compdem, é importante
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tracar um percurso de ensino a fim de alcancar os objetivos de nossas praticas pedagdgicas
voltadas para leitura e escrita.
Para esta pesquisa, foram selecionados 0s géneros textuais receita e manual de

instrucdo, cuja sequéncia tipoldgica predominante € a injuntiva, a qual detalhamos a seguir.

2.5 Texto injuntivo

Segundo Antunes (2009), os programas de ensino de linguas que sdo
comprometidos com o desenvolvimento comunicativo dos alunos tém como eixo o texto,
materializado no ambito das praticas sociais e discursivas, por meio de diferentes géneros
textuais que apresentam um carater heterogéneo devido a possibilidade de trazer em sua
composicdo diferentes sequéncias tipoldgicas. Sobre essas sequéncias, consideramos a

seguinte explicacao:

As sequéncias, por seu turno, sdo segmentos relativamente fixos que compdem o0s
diferentes e vulneraveis géneros da nossa sociedade. Sdo tipos que perpassam 0S
diferentes géneros. Como entidades de construcdo textual, as sequéncias sdo
elementos abstratos em razdo de que ndo existem isoladamente na vida real das
relagbes comunicativas, e a0 mesmo tempo concretos, pois preveem estruturas
linguisticas caracteristicas. Mas os géneros é que sdo os enunciados da vida real,
carregados de condicionamentos pragmaticos, contextuais e ideolégicos
(WACHOWICZ, 2012, p. 52).

Para Adam (1992), as sequéncias sdo modelos abstratos de que os produtores e
receptores de texto disporiam, protdtipos que se concretizam em tipos linguisticos. Para o
autor, em seus estudos iniciais, 0s géneros de base injuntiva pertencem a denominacdo de
géneros textuais de sequencialidade injuntiva-instrucional, por serem lineares e organizados
numa sequéncia cronoldgica que orienta o leitor a execucdo de um dado processo,
configurado pela presenca marcada ou nao dos verbos no imperativo e pelo aspecto dial6gico,
uma vez que pressupde uma interacédo essencial entre emissor, texto e receptor.

Em estudos mais recentes, Adam (2019) abandona a hipdtese da injuncdo como
sequéncia e insiste “na importancia da descricdo em seus planos de texto: listagem dos
ingredientes das receitas, ou elementos dispersos das instrucdes de montagem; descri¢do das
acOes para agoes futuras a serem realizadas” (p. 253). O autor categoriza 0s géneros receita e
manual de instru¢do como géneros procedurais “destinados a facilitar e a guiar a realizacdo de
uma tarefa ou macroacao do sujeito que a deseja ou que é responsavel por fazé-la” (p. 255).

Destaca ainda, como caracteristica, a acentuada presenca de predicados de acdo, configuradas
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por meio dos tempos verbais infinitivo, imperativo, futuro ou presente, articulados por
organizadores e advérbios temporais.

Para Schneuwly; Dolz (2004), os géneros situados no ambito da instrucdo e
prescricdo, além de descreverem acdes, promovem a regulacdo mutua de comportamentos. Os
autores incluem os géneros textuais em que predomina a injun¢do na ordem do “descrever
acdes” ou “instruir/prescrever agdes”.

De acordo com Kdéche; Marinello; Boff (2016, p. 8), “a tipologia textual injuntiva
caracteriza-se por guiar os individuos para a execucdo de uma atividade especifica e/ou
estabelecer normas para direcionar as praticas sociais”. Por ser uma tipologia muito frequente
no cotidiano das préaticas sociais dos alunos, € comum uma répida identificacdo com a
estrutura e suas particularidades. Contudo, no ensino, a abordagem dessa tipologia ainda é
pouco privilegiada nos materiais didaticos, ou considerada, muitas vezes, como algo mais
simples ou de pouca relevancia.

Os textos injuntivos sdo 0 arcabouco dos géneros cujos enunciados tém como
objetivo principal instruir atividades do cotidiano profissional dos sujeitos participantes desta

pesquisa, o que é ratificado pelas ideias de Rosa:

A escolha da sequéncia injuntiva por parte do produtor textual para compor o
género, do ponto de vista discursivo, esta ligada a um objetivo geral de “fazer agir”
0 seu interlocutor numa determinada dire¢do explicitada textualmente. Nesse
sentido, constatamos que o funcionamento de um texto planificado
predominantemente pela sequéncia injuntiva passa por um processo social pelo qual
a linguagem é usada por um produtor em funcdo de permitir ao seu interlocutor
executar ou adquirir um conhecimento sobre como executar uma determinada tarefa.
(ROSA, 2003, p. 21)

Em relacdo as regularidades linguisticas comuns, os textos de incitacdo a acéo,
segundo Adam (2019), oscilam entre um dominio procedural e um dominio de conselho,
apesar de serem praticas sociodiscursivas distintas. Para o autor, esses textos “ndo comportam
somente encadeamentos de proposi¢Oes de acdo, mas também de proposi¢Oes descritivas de
estado” (p. 275).

Portanto, por meio das atividades sociointerativas com a linguagem, esses sujeitos
vao interpretando, respondendo e produzindo textos injuntivos com 0s quais se deparam nos
seus ambientes de trabalho. A importancia do trabalho com textos injuntivos, nos quais o
discurso procedural é predominante, sobretudo na modalidade EJA, reside na motivacdo de

fazer com que essas interacOes deixem de ser intuitivas e passem a ser conscientes e, assim,
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contribuir para fortalecimento da autonomia desses sujeitos, enquanto cidaddos de uma
sociedade letrada.

Para esta pesquisa, a fim de sistematizarmos a sequéncia de nossas acdes
interventivas com géneros textuais, cuja tipologia injuntiva é predominante, optamos por

aplicar a metodologia da sequéncia didatica, conforme explicaremos na se¢éo seguinte.

2.6 Sequéncia didatica

Para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca de forma satisfatoria, faz-se
necessario escolher um aporte teérico que alicerce as a¢bes pedagogicas propostas. O modelo
de trabalho com sequéncia didatica, desenvolvida pelo grupo de Genebra, esta relacionado as
pesquisas sobre a aquisicdo da lingua escrita por meio de um trabalho com géneros textuais de
forma sistematizada.

A fim de didatizar a sequéncia de ac¢Oes propostas para a nossa intervengéo,
optamos por trabalhar a sequéncia didatica, proposta por Schneuwly e Dolz (2004), pois
entendemos que se trata de um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito conforme conceituam os autores,
cuja finalidade é trabalhar com géneros ndo dominados ou dominados parcialmente pelo
aluno.

De acordo com 0s autores, a estrutura basica de uma sequéncia é composta por
uma etapa de apresentacdo da situacdo de estudo, na qual é feita a descricdo detalhada da
atividade que sera realizada pelos alunos. Em seguida é feita uma producdo inicial com o
intuito de avaliar 0os conhecimentos prévios acerca do género em estudo e poder delinear as
atividades seguintes. ApoOs esse momento, sdo trabalhados médulos com o proposito de
verificar os aspectos estruturais, discursivos e estilisticos que compdem esse género. Ao final,
é requisitada uma nova producédo a fim de verificar os avangos efetivos, visto que os alunos
terdo a oportunidade de aplicar os ensinamentos consolidados nos médulos. A sistematizagédo

da SD proposta pelos autores pode ser mais bem compreendida no quadro a seguir:
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Figura 1 — Sequéncia didatica proposta por Schneuwly; Dolz (2004)

Apresentagdo
da Situagdo

Producdo
Inicial

Produgdo
Final

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83)

Entretanto, como nosso objetivo principal € investigar as categorias de analise

conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal, que compdem o nivel intermediario do folhado

textual proposto em Bronckart (1999, p. 13), adaptamos o esquema da SD proposta por

Schneuwly; Dolz (2004) a nossa intervencdo em relacdo, principalmente, as nomenclaturas e

acrescentamos uma etapa de reavaliacdo textual com o intuito de, ao final, verificar a

consolidacdo das estruturas dos géneros em outra perspectiva de producdo. Para isso,

sistematizamos de acordo com o quadro a seguir:

Fonte: elaborado pela autora

Figura 2 — Sequéncia didatica adaptada a intervengao

Para dar o suporte necessario a efetivacdo dos ciclos de SD que nos propomos a

desenvolver e estabelecermos nossas categorias de anélise, buscamos amparo na nogdo de
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mecanismos de textualizacdo defendida nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo

que detalhamos a seguir.

2.7 Os mecanismos de textualizacéo a luz do Interacionismo Sociodiscursivo

Coordenado por Jean-Paul Bronckart e pesquisadores de diferentes disciplinas, o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) € uma teoria instituida a partir de 1980 por um grupo de
pesquisa denominado Grupo de Genebra. O ISD, em consonancia com os estudos de Bakhtin,
concebe a linguagem como atividade de comunicacdo, cujo foco s@o as interacdes sociais.
Além disso, considera o texto como formas de realiza¢cdes empiricas diversas.

Essa abordagem tedrico-metodoldgica, escolhida para delinear as bases das
analises textuais desta pesquisa, propde o trabalho com géneros textuais, uma vez que
favorece o desenvolvimento de competéncias de linguagem no processo de produgéo textual.
A proposta do método é conhecer as condi¢des de producdo e a arquitetura de um texto em
seu funcionamento e organizagdo, considerando que todas as unidades linguisticas sdo
tomadas como propriedades das condutas humanas, de acordo com Bronckart (1999).

Além disso, essa abordagem propicia que as unidades e as estruturas proprias dos
tipos de textos/discursos sejam detectadas e quantificadas, a fim de que seja possivel a
construgdo de modelos que orientem a estrutura e o funcionamento dos diferentes e diversos
textos/discursos (STRIQUER, 2014).

Bronckart (1999) concebe a arquitetura interna do texto como um folhado
constituido por trés camadas sobrepostas: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizacdo e 0os mecanismos enunciativos. O autor considera ainda a existéncia de uma
hierarquia nessa organizacao textual: a infraestrutura geral do texto corresponde ao nivel mais
profundo; os mecanismos de textualizacdo, ao nivel intermediario, e 0s mecanismos
enunciativos, por serem menos dependentes da linearidade do texto, estariam no nivel mais
superficial.

Para esta pesquisa consideramos o0s mecanismos que funcionam no nivel
intermediario, responsaveis por criarem séries isotOpicas que contribuem para o0
estabelecimento da coeréncia tematica. Ademais, estdo “fundamentalmente articulados a
linearidade do texto, explicitam, tendo em vista o destinatario, as grandes articulagdes
hierarquicas, logicas e temporais do texto.” (BRONCKART, 1999, p. 122)
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E nesse espaco que definimos, em consonincia com a distingdo dos trés
mecanismos de textualizagdo do nivel intermediario do folhado textual proposto por
Bronckart (1999), as categorias de analise desta pesquisa: conexao, coesdao nominal e coesdo
verbal. Vejamos a caracterizacdo de cada um desses mecanismos, conforme o autor:

a) Conexao: “contribuem para marcar as articulagdes da progressao tematica, sao
realizados por organizadores textuais, que podem ser aplicados ao plano geral
do texto, as transi¢des entre os tipos de discurso e entre as fases da sequéncia.”
(p. 122);

b) Coesdo nominal: introduzem o tema, asseguram as retomadas e substituigcdes
no desenvolvimento do texto. S&o realizados por meio de anéforas. (p. 124)

c) Coesdao verbal: “asseguram a organizacdo temporal e/ou hierarquica dos
processos (estados, acontecimentos ou acbes) verbalizados no texto e sdo

essencialmente realizados por tempos verbais” (p. 126).

No processo de transicdo entre os discursos, aspecto verificado na conexdo,
observamos que os géneros textuais receita ¢ manual de instru¢do “ndo comportam somente
encadeamentos de proposicOes de acdo, mas também de proposi¢cdes descritivas de estado”
(ADAM, 2019, p. 275), o que nos conduziu a observancia em nossa analise dos organizadores
temporais que direcionam a indicacdo de progressdo e/ou a duracdo de cada operagdo
proposta no texto.

De acordo com esses critérios preestabelecidos para cada mecanismo, conduziremos a
analise dos dados desta pesquisa, observando como esses recursos sdo utilizados pelos
participantes na elaboracdo dos géneros propostos.

Sendo assim, aqui concluimos a fundamentacdo tedrica deste trabalho. Esperamos
que a dimensdo da nossa proposta tenha sido compreendida a partir dessa leitura e que o
nosso intuito de promover uma acao pedagdgica que promova o interesse e engajamento de
alunos da EJA em atividades de producdo textual tenha ficado claro. Para isso, na proxima
secdo, apresentamos o quadro metodologico de pesquisa, incluindo: 1) motivacao inicial;
descricdo do ambiente de pesquisa; 2) caracterizacdo da turma; 3) classificacdo da pesquisa;
4) procedimentos de constituicdo do corpus e categorias de analise e, por fim, a descri¢do da

sequéncia de agdes propostas para cada género em estudo.
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3 QUADRO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos o quadro metodoldgico desta pesquisa. A principio,
falamos um pouco sobre a motivacao inicial para o trabalho com participantes da EJA e a
descri¢do do ambiente de pesquisa. Posteriormente, apresentamos os aspectos metodoldgicos
da constituicdo do corpus e da intervencao, seguidos do detalhamento das agdes.

3.1 Motivacao inicial

Ao longo de dez anos de atuacdo em sala de aula, ministrando aulas de Lingua
Portuguesa na modalidade EJA, ndo sO percebemos como também sentimos algumas
necessidades desses sujeitos na busca de alguma forma de sentido aos contetdos que Ihes séo
apresentados na vigéncia de um ano letivo. Embora as a¢des pedagdgicas sejam planejadas de
modo a minimizar o desconforto em relagdo as dificuldades no processo de aprendizagem,
nem sempre conseguimos lograr éxito em relacdo aos objetivos de cada acdo. No tocante a
leitura e a escrita, constantemente nos deparamos com lacunas oriundas de um processo de
alfabetizacdo fragil, marcado, muitas vezes, por um processo de aprovagdo compulsoria que
contempla apenas as necessidades de um sistema de educacdo mascarado por resultados
incoerentes o qual desconsidera a aprendizagem real, que deveria ser prioridade.

Consideramos, além dessas observacdes, informacfes colhidas por meio de
momentos de escuta desses alunos, que veem no professor ndo apenas um repassador de
contetidos, mas um amigo, capaz de compreender suas reais necessidades e, principalmente,
suas dificuldades. Partindo dessa escuta, direcionamos nosso olhar para a importancia e
funcionalidade da leitura e da escrita na vida desses sujeitos. Desses momentos, concluimos
gue esses processos estdo presentes de forma mais marcada no ambito profissional, e que a
busca por um melhor desempenho nessas habilidades esta diretamente ligada a compreensédo
de textos que circulam em seus ambientes de trabalho, assim como a possibilidade de produzi-
los com mais seguranga.

Somado a isso, ao longo do ano letivo, os alunos séo submetidos a avaliagdes de
proficiéncia em escrita nas quais se deparam com propostas de textos completamente
desarticuladas de qualquer pratica social identificada por eles, o que dificulta ainda mais a

producdo, interferindo diretamente nos resultados finais e fortalecendo a desmotivagéo.
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Sendo assim, para sistematizar e verificar essas informagdes, decidimos elaborar
um questionario (APENDICE A, p. 136) ao final do ano letivo de 2018 com os alunos da
EJA, segmento I1I, que seriam participantes desta pesquisa no ano seguinte, a fim de validar
essas hipoteses. Diante das informacgdes coletadas nesse questionario, percebemos que as
escutas em conversas informais validavam o fato de que a leitura e a escrita fazem parte das
habilidades sobre as quais eles gostariam de ter mais dominio, para um melhor desempenho
no ambito profissional. A partir disso, planejamos a nossa intervencdo, considerando dois
géneros textuais que apareceram com mais regularidade nas respostas do questionario: receita
e manual de instrucdo, pois o intuito maior deste projeto, além da expectativa de motivar e
encorajar os alunos a ler e escrever com mais seguranca, € buscar métodos que possam
concorrer para o dominio de novas habilidades. Na verdade, o0 que queremos é validar ac6es
significativas de aprendizagem que reafirmem o nosso compromisso de permitir a eles se

integrarem verdadeiramente as realidades em que estdo inseridos.

3.2 Descricdo do ambiente de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Terezinha Ferreira Parente?, no
bairro Lagoa Redonda, no conjunto Curié, em Fortaleza/CE. A escola possui 1.227 alunos,
distribuidos em Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 1l nos turnos matutino e vespertino,
e EJA no turno noturno. Atualmente, a escola conta com 300 alunos matriculados na EJA, do
segmento Il ao IV, nimero bastante consideravel para o turno e, principalmente, para a
modalidade de ensino.

E importante destacar que, em 2011, a escola passou por um momento critico,
desencadeado por conflitos entre duas alunas da EJA que culminou em um assassinato dentro
da escola, no horério de aula. Apds esse triste episodio, a escola ficou marcada de forma
negativa, chegando a perder uma quantidade significativa de alunos, sobretudo no turno da
noite, por conta do medo que se instalou na comunidade.

Os numeros de matricula, hoje, mostram que a comunidade, ao longo dos anos,
mais especificamente em 2013, com a mudanca do nucleo gestor da escola, foi retomando a
credibilidade na instituicdo, principalmente motivada pelo empenho da gestdo escolar e pelo
corpo docente, que ndo mede esforcos e trabalha intensamente para que a escola, dentro de

suas limitacOes, seja referéncia na regido.

1 A escola permitiu a realizacdo da pesquisa e a reorganizacdo das aulas para atender aos objetivos propostos,
conforme documento apresentado (ANEXO AR).
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A carga horéria da modalidade EJA € dividida por area de conhecimento:
linguagens e cddigos, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e matematica. A area de
linguagens reune trés componentes curriculares: lingua portuguesa, lingua estrangeira e arte,
ministrados por um unico professor. Uma das maiores fragilidades da EJA na rede municipal
é ndo haver uma grade curricular especifica, tampouco livro didatico, ficando a cargo do
professor desenvolver seu planejamento da forma que considerar mais adequada, o que limita
bastante o desenvolvimento de algumas atividades por falta deste recurso.

As aulas de Lingua Portuguesa, geralmente, sdo ministradas por meio de textos
impressos (quando ha o recurso da xerox) ou por livros antigos que pertencem ao acervo da
biblioteca. No ano letivo de 2020, ndo contamos mais com esse acervo por falta de espacgo
fisico para acomoda-lo, pois a biblioteca passou a ser mais uma sala de aula, aumentando as

dificuldades para as praticas de leitura.

3.3 Caracterizacao dos participantes

Esta pesquisa teve como sujeitos participantes alunos da modalidade EJA,
segmento 1V, equivalente ao 8° e 9° ano do Ensino Fundamental regular. Trata-se de uma
turma de adultos, com 40 alunos efetivamente matriculados, porém apenas 20 frequentam. O
grupo é constituido por trés estratos: alunos da escola espago da pesquisa que se alfabetizaram
na modalidade EJA; alunos egressos de outras escolas; e alunos que retomaram os estudos
depois de alguns anos de afastamento. A maioria dos alunos é moradora do bairro, entretanto,
por conta da jornada de trabalho, costumam chegar muito cansados e desmotivados a escola, o
que compromete as aulas algumas vezes e, consequentemente, o rendimento.

A maioria da turma é formada por mulheres, boa parte composta por trabalhadoras
domésticas, cuja rotina de trabalho muitas vezes se estende até o turno da noite, acarretando
auséncias ao longo dos bimestres. Os homens tém atuagdo profissional mais voltada para a
area da construcao civil, atuando como mestres de obra, serventes etc. A faixa etaria desses
alunos varia entre 30 a 50 anos.

Como dito, anteriormente, estes participantes haviam respondido ao diagndstico
em 2018, quando cursavam o segmento 11, ocasido em que manifestaram interesse em leitura
e producdo dos géneros manual de instrucdo e receita. Essa motivacdo, segundo eles, partiu da

presenca desses géneros em suas praticas sociais do ambito profissional.
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A turma, apesar de esforcada, apresenta muita dificuldade em leitura e escrita, o
gue nos motivou a planejar uma intervencao que pudesse minimizar esses déficits.

Dos 20 alunos que frequentam o turno da noite no segmento IV da EJA, contamos
com a participacdo de 11, que participam regularmente das aulas. Vale ressaltar que, apesar de
ser um numero pequeno, para a modalidade e turno é bem significativo, visto que a evasdo no
2° semestre, periodo de realizagdo de nossa pesquisa, costuma ser muito grande, assim como a

oscilacdo na frequéncia diaria.

3.4 Classificacdo da pesquisa

A intervencao foi desenvolvida em forma de pesquisa-acao, pois, em consonancia
com Tripp (2005, p. 445), este método apresenta-se como uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores, de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, consequentemente, o aprendizado de seus alunos.
Ademais, esta metodologia pode desempenhar um papel importante nos estudos e na
aprendizagem dos pesquisadores e nos demais participantes imersos em situacdes
problematicas (THIOLLENT, 2011). O autor destaca ainda que essa metodologia proporciona
uma autonomia aos sujeitos do problema para que possam contribuir para a efetivagdo de
acOes solucionadoras e para a geracdo de conhecimentos que levem a uma nova significagéo
de suas préaticas. Dessa forma, objetivamos, por meio desta pesquisa, tornar a pratica da
escrita escolar significativa para esses sujeitos, contemplando suas necessidades e seus
objetivos de vida.

De acordo com o tratamento dos dados, a pesquisa se constitui também como de
natureza descritivo-qualitativa, visto que fizemos uso da descricdo ao avaliar as acdes
assumidas na intervencdo, para propor novas acdes sempre gue necessario ao longo do

processo.
3.5 Procedimentos de constitui¢do do corpus e categorias de anélise
Partindo do conceito de corpus como “um conjunto de textos escritos ou falados

numa lingua, disponivel para analise” (TRASK, 2004, p. 68) e considerando o processo de

intervencdo proposto nesta pesquisa, categorizamos nosso corpus de acordo com a
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participacdo nas atividades de cada género propostas na intervencéo, a fim de organizar nossa
analise de forma mais didética.

No quadro a seguir, na primeira coluna, temos a identificacdo dos géneros que
foram trabalhados (receita e manual de instrucdo); na segunda coluna, temos a producéo
inicial do género receita (PR1) e a producéo inicial do género manual de instru¢bes (PM1); na
coluna seguinte, apresentamos as atividades de leitura da intervengéo, que foram utilizadas de
forma sequenciada nas oficinas da 3?2 etapa nos dois ciclos de aplicacdo da SD, nomeadas da
seguinte forma: R1, R2 e R3 para o género receita e M1, M2 e M3 para 0 género manual de
instrucdo; na ultima coluna temos a producdo final do género receita (PR2) e a producdo
inicial do género manual de instrucdes (PM2).

Quadro 1 — Identificacdo e sequéncia das atividades

ATIVIDADES DE PRODUC}AO
GENERO PRODUQAO LEITURA TEXTUAL FINAL
TEXTUAL TEXTUAL INICIAL | (INTERVENCAO)
Receita PR1 R1/R2/R3 PR2
Manual de
) . PM1 M1/ M2/ M3 PM2
instrucao

Fonte: elaborado pela autora

Nomeadas as atividades e producBes, buscamos identificar os alunos que
participaram de todas as etapas nas duas aplicagdes da SD. Conforme mencionamos antes,
tivemos 11 alunos frequentando o periodo de intervencdo, entretanto apenas 7 participaram
efetivamente de todas as atividades propostas nos dois ciclos da SD, composto por producao
inicial, trés atividades de leitura e producdo final. Dessa forma, para efeito de analise desta
pesquisa, a fim de validar nossa proposta de observar possiveis evoluces no processo de
escrita dos géneros em estudo apés a etapa de intervencao, nosso corpus esta constituido de
28 producoes, sendo 14 producdes iniciais e 14 producdes finais de cada género proposto, de

acordo com o quadro a seguir:
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Quadro 2 — Constituicao do corpus

PRODUCOES INICIAIS PRODUCOES FINAIS
GENERO PR1/PM1 PR2 / PM2
Receita 7 7
Manual de instrugéo 7 7
TOTAL 14 14
Corpus da pesquisa 28

Fonte: elaborado pela autora

Para balizar as analises textuais desta pesquisa, escolnemos a abordagem teorico-
metodologica do Interacionismo  Sociodiscursivo, pois, conforme fundamentamos
anteriormente, além de propor o trabalho com géneros textuais, favorece o desenvolvimento
de competéncias de linguagem no processo de producdo textual, escopo deste trabalho. Para
iss0, nossa analise contemplou a arquitetura textual no que diz respeito ao nivel intermediério
do folhado textual proposto em Bronckart (1999, p. 13). Dessa forma, analisamos 0s
mecanismos de textualizacdo dos géneros injuntivos receita e manual de instrucdo, nos quais
o discurso procedural é predominante, considerando as seguintes categorias: conexao, Coesao
nominal e coesdo verbal, que serdo analisadas conforme os pressupostos de sequéncia didatica
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) adaptada para fins da nossa analise.

Nesse sentido, organizamos 0s critérios que consideramos para a analise de cada
categoria. Para a conexdo, observamos o plano geral do texto, ou seja, como o participante
mobilizou 0s recursos para organizar o seu texto, considerando as fases da sequéncia e seus
elementos composicionais, distribuidos em segmentos. Ainda para esta categoria, analisamos
a transicdo do discurso descritivo para o discurso procedural, que acontece na passagem entre
0S segmentos. Para a categoria coesdo nominal, analisamos as retomadas e os elementos de
referenciagdo mobilizados para estabelecer um elo entre os segmentos do texto. Ja para a
coesdo verbal, foi analisada a organizagdo temporal das acdes por meio do uso estruturas
verbais especificas que favorecem a intencionalidade do texto. Sintetizamos cada categoria e

0s critérios analisados no quadro a seguir:
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Quadro 3 — Categorias de anélise

Conexéao Coesao nominal Coesao verbal

e Fases da sequéncia; e Anaforas ¢ Organizagéo

e Organizadores e Referéncias temporal das acoes;
textuais no plano e Tempo verbal -
geral do texto valor de
(planificagéo); simultaneidade.

e Transicdo entre 0s
discursos descritivo
/ procedural.

Fonte: adaptacdo de BRONCKART (1999).

Optamos por fazer dois ciclos da SD para que pudéssemos contemplar todas as
etapas propostas nos dois géneros textuais em estudo. Para analise dos dados, foram
consideradas as producdes iniciais e finais dos alunos que participaram sem auséncias em
todas as etapas apresentadas nesta pesquisa, visto que sO assim podemos interpretar com

melhor precisdo as mudancas promovidas por meio da nossa proposta de intervencao.

3.6 Descricdo da sequéncia de acdes

Para delinear a nossa pesquisa, distribuimos as acdes em trés momentos: fase

exploratdria, proposta por Gil (2002), intervencao e analise dos dados da intervencao.

3.6.1 Fase exploratoria

Cientes de que o mercado de trabalho € um dos incentivos principais que
conduzem os alunos da EJA a sala de aula, mesmo em uma modalidade de ensino téo
comprometida e fragilizada por uma série de fatores como falta de investimento em recursos
necessarios para desenvolver agdes pedagogicas mais efetivas, reducdo de carga horaria no
periodo noturno e escassez de politicas publicas especificas, idealizamos nossa investigacdo
sobre a necessidade da leitura e da escrita para inser¢do em espacos profissionais.

Nesta fase, desenvolvida em uma carga-horaria de 2h/a, aléem do diagnostico, a

fim de identificarmos as expectativas dos alunos e suas principais dificuldades em relacéo a
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leitura e a escrita, fizemos um momento de conversa sobre o projeto e seus objetivos, também
com o fito de estabelecer uma parceria de trabalho, baseada no respeito e no
comprometimento real entre as partes envolvidas.

Com o intuito de coletar informacGes que nos orientassem, aplicamos, nesta fase,
um questionario de sondagem a fim de (i) conhecer as atividades profissionais exercidas; (ii)
identificar as expectativas dos alunos e suas principais dificuldades em relacdo a leitura e a
escrita; (iii) identificar géneros textuais de maior interesse de estudo; (iv) e, assim,
desenvolver um trabalho pedagdgico significativo e direcionado as reais necessidades desses
alunos em situacbes comunicativas auténticas que envolvem praticais sociais do seu
cotidiano.

O questionario foi aplicado em dezembro de 2018 com alunos da modalidade
EJA, segmento Ill, que seriam promovidos para o segmento IV em 2019, os quais seriam,
entdo, nossos participantes na pesquisa.

O resultado da sondagem nos mostrou que, apesar das diferencas de idade e
motivos diversos que levam um aluno a chegar a EJA, existem hiatos no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita que convergem para um ponto de intersec¢do Unico,
consolidado a partir dos obstaculos encontrados no ambito profissional. Dentre as profissdes
mais desenvolvidas por eles, destacaram-se as seguintes: mecanico, seguranca, auxiliar de
construcdo, cabeleireiro(a), vendedor(a) e auxiliar de servicos domésticos. Dos géneros
textuais citados nas respostas do questionario como mais presentes no cotidiano profissional
dos alunos e cuja estrutura eles precisam dominar, destacaram-se 0s textos injuntivos, receita
e manual de instrucdo, cujo discurso predominante é o procedural.

Na fase exploratoria, além da aplicacdo e avaliacdo do questionario de sondagem,
apresentamos e explicamos para o0s participantes 0s seguintes passos metodoldgicos que
comporiam nosso trabalho:

a) esclarecimento sobre a importancia da pesquisa;

b) esclarecimento sobre os dados contidos no termo de participagéo voluntaria na

pesquisa (ANEXO AT, p. 134);

c) producdo inicial dos géneros receita e manual de instrugéo;

d) realizagdo de oficinas de leitura de textos para que o0s participantes

desenvolvam habilidades de reconhecimento dos géneros trabalhados;

e) realizagdo de intervencdo por meio de aulas expositivas sobre aspectos

estruturais dos géneros a partir das producdes iniciais;
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f) producéo final dos géneros receita e manual de instrugéo;
g) producdo dos géneros em forma de reavaliacédo textual.

3.6.2 Fase de intervencao

A partir das necessidades, observadas na fase exploratoria, a pesquisa-acao, em
sua fase de intervencdo, foi desenvolvida por meio de oficinas nas quais contemplamos o
ensino de leitura e escrita dos géneros textuais receita e manual de instrucao, cuja proposta
comunicativa se define pelo carater instrutivo do discurso procedural e que estdo presentes
nas variadas situagdes sociocomunicativas de ambito profissional, conforme indicado nos
questionarios iniciais pelos participantes.

No processo de intervencao, a carga-horaria de desenvolvimento das oficinas foi
de 28 horas-aula (14 horas para cada género em estudo), com aplicacdo em aulas geminadas
de 1 hora cada, uma vez por semana, nos meses de novembro e dezembro do ano letivo de
2019, distribuidas nas quatro etapas da SD para cada género. Ao final dos ciclos da SD e fora
da carga-horéaria concernente a intervencao, realizamos uma etapa, a qual nomeamos etapa de
reavaliacdo textual, como uma forma de estimulo a producdes futuras, conforme detalhamos a

sequir.

3.6.2.1 Estudo do género textual receita

Este estudo, primeiro ciclo da SD, se constitui de quatro etapas compostas por
sete oficinas, distribuidas da seguinte forma: 12 etapa (1 oficina), 22 etapa (1 oficina), 32 etapa

(4 oficinas), 42 etapa (1 oficina), conforme especificamos a seguir.

1% etapa

¢ OFICINA 1 (2 h/a) — Contato inicial com o género receita

Obijetivo: observar as ac¢des dos alunos que favorecem o reconhecimento do género textual.
Cada aluno trouxe para esta etapa textos do género receita do seu cotidiano para

gue pudéssemos compartilhar em um momento de leitura. Os textos situavam-se em suportes

variados, como embalagens de alimentos ndo pereciveis, caixas de bolo, paginas de revistas,

receita profissional de orientacdo para funcionarios de restaurante, paginas de livros de

receitas, entre outros.
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Dispusemos esses textos de modo que todos pudessem manusea-los, 1é-los e
identificar seus aspectos estruturais. Em seguida, fizemos um momento de conversa no qual
cada um falou sobre sua experiéncia com esse género e identificou quais caracteristicas
estruturais dos textos facilitaram sua identificacdo imediata. Foi um momento de escuta e
troca de experiéncias muito interessante, pois tivemos a oportunidade de ouvir depoimentos
acerca da presenca do género textual receita no cotidiano de cada um e perceber que existe
uma identificacdo com o género, devido ao seu uso em praticas sociais, sobretudo no ambito

profissional dos participantes.

Figura 3 — Roda de conversa / oficina 1

-
.
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Fonte: Registro da intervencéo

22 etapa
e OFICINA 2 (2 h/a) - Producéo textual inicial do género receita (PR1)
Obijetivo: analisar o processo de producéo do género receita utilizado pelos participantes.
Solicitamos a producdo escrita de uma receita, baseada apenas no contato inicial
com 0 género no espago da pesquisa, em que cada participante elaborou seu texto de acordo
também com conhecimentos anteriores. A escolha da temética foi feita de acordo com o
interesse de cada participante e a instrucdo de producdo foi transmitida oralmente, dada a
experiéncia anterior da primeira etapa em que os alunos tiveram contato com o género.
Nesta etapa, 11 alunos produziram o género. Os textos foram recolhidos para

serem analisados posteriormente, uma vez que, para fins de andlise, apenas seriam
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consideradas as producfes daqueles que participassem de todas as etapas do processo de

intervencao.

32 Etapa
Esta etapa corresponde a aplicacdo de atividades de leitura na SD, constituida das
oficinas 3, 4,5 e 6.

e OFICINA 3 (2 h/a) — Atividade de leitura do género receita (R1) (APENDICE B, p. 137)
Obijetivo: identificar aspectos estruturais do género receita e a funcdo das classes
gramaticais numeral, adjetivo e verbo, por meio de uma situacdo comunicativa presente em
préticas sociais de dmbito profissional.

Para esta atividade, utilizamos material estruturado que remete a uma situacéo
comunicativa do ambito profissional no qual o género em estudo pode ser veiculado. Esta
atividade tinha como propésito identificar dificuldades em relacdo as classes gramaticais em
estudo, por meio da explanacdo em receitas caseiras e receitas profissionais, em que pudemos
mostrar a importancia dos numerais? para cada prop6sito comunicativo do género; dos
adjetivos para atribuir caracteristicas aos ingredientes e qualificar modos de preparo; e dos

verbos como elementos organizadores dos comandos de acdo no texto.

e OFICINA 4 (2 h/a) — Atividade de leitura do género receita (R2) (ANEXO A, p. 88)
Obijetivo: observar a contribui¢do dos elementos néo verbais que compdem o género receita.
Iniciamos com a leitura comentada do texto “Dona Benta — receita de carinho”.
Em seguida, os alunos foram estimulados a fazer uma associacao entre os elementos verbais e
ndo verbais presentes no texto a fim de verificar se esses elementos favoreciam a
compreensdo da estrutura do texto. A seguir, detalhamos aspectos estruturais de planificacdo
do género, a partir da identificacdo e caracteristicas de suas partes: titulo, ingredientes, modo

de preparo, tempo.

e OFICINA 5 (2 h/a) — Atividade de leitura (R3) (APENDICE C, p. 139)

Objetivo: identificar elementos de coeséo verbal no texto.

2 Trabalhamos, por meio de exemplos, a forma como os ingredientes sdo apresentados em receitas caseiras
(xicaras, colheres, unidades etc.) e nas receitas profissionais (kg, g, ml, | etc.). Dessa forma, os participantes
puderam identificar o uso dos numerais e dos substantivos em dada sec¢éo do género.
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Nesta atividade, apagamos os verbos da secdo modo de preparo do texto “Torta de
sardinha”, para que os alunos pudessem inferir, por meio da constru¢cdo de uma sequéncia de
acOes coerentes, quais palavras completariam o texto de forma adequada. Trabalhamos o uso
das formas verbais de infinitivo e imperativo, considerando a intencionalidade do texto e o

nivel de envolvimento com o interlocutor.

e OFICINA 6 (2 h/a) — Aula de leitura

Objetivo: identificar auséncias de elementos estruturais (planificacdo), de elementos de
coesdo nominal e de coesdo verbal nas produgbes textuais iniciais (PR1) de alguns
participantes.

A aula foi conduzida pela pesquisadora por meio de apresentacéo de slides com as
producgdes iniciais dos participantes: A6 (ANEXO E, p. 93) , A8 (ANEXO F, p. 94) e Al7
(ANEXO H, p. 96), sequida de discussdo acerca da estrutura, elementos de planificacdo e
coesdo textual do género receita. Nesta atividade, os participantes tiveram a oportunidade de
ver alguns dos textos® produzidos na PR1 e identificar, no modo de planificagdo, presencas,
auséncias e inadequacdes de elementos caracterizadores do género, assim como compreender
a transicdo do discurso descritivo para o discurso procedural, que acontece de uma se¢édo para
a outra no texto. Foram trabalhados também os processos de coesdo nominal e verbal e os

elementos que utilizamos para garantir a progresséo textual e contemplar os dois processos.

Figura 4 — Aula de leitura / género receita

Fonte: Registro da intervencédo

% Os textos foram exibidos sem a identificacdo dos participantes.
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42 etapa
e OFICINA 7 (2 h/a) — Producéo textual final do género receita (PR2)
Objetivo: analisar os avancos na producdo do género receita pelos alunos apds o processo
de intervencdo, considerando as categorias de analise desta pesquisa.

Solicitamos a producdo escrita de uma receita e repetimos 0S MesmMOos
procedimentos metodologicos assumidos na producdo inicial. Com o propdsito de

sistematizar este primeiro ciclo, sintetizamos as etapas no quadro a seguir:

Quadro 4 — Sintese do 1° ciclo da SD / Género textual receita

(continua)
N° DA
OFICINA/
ETAPA CARGA ATIVIDADE OBJETIVO
HORARIA
Observar as acGes dos alunos que
18 1 (2 h/a) Contato inicial com o | favorecem o reconhecimento do
género receita género textual.
22 2 (2 h/a) Producdo textual inicial | Analisar o processo de produgéo
do género receita (PR1) | do género receita utilizado pelos
participantes.
3(2h/a) Atividade de leitura do | Identificar aspectos estruturais do
A . género receita e a funcdo das
género  receita (R1) .
A classes  gramaticais  numeral,
(APENDICE B) adjetivo e verbo, por meio de uma
situacdo comunicativa presente em
praticas  sociais de  ambito
profissional.
4 (2 h/a) Atividade de leitura do | Observar a contribuicdo dos
o . elementos ndo  verbais que
género  receita (R2) o A .
compdem o género receita.
(ANEXO 1)
38 5 (2 h/a) Atividade de leitura do | Identificar elementos de coeséo
género  receita  (R3) | verbal no texto.
(APENDICE C)
Identificar auséncias de elementos
estruturais  (planificacdo), de
elementos de coeséo nominal e de
6 (2 h/a) Aula de leitura coesdo verbal nas produgdes
textuais iniciais (PR1) de alguns
participantes.
Analisar os avanc¢os na producdo




o1

(conclus&o)

do género receita pelos alunos apos
0 processo de intervencdo,
considerando as categorias de
género receita (PR2) analise desta pesquisa.

42 7 (2 hia) Produgdo textual final do

Fonte: elaborado pela autora

3.6.2.2 Estudo do género textual manual de instrugéo

Este estudo, segundo ciclo da SD, segue o mesmo padrdo estabelecido para o
estudo do género receita. Assim, constitui-se de 3 etapas compostas por 7 oficinas,
distribuidas da seguinte forma: 12 etapa (1 oficina), 22 etapa (1 oficina), 3% etapa (4 oficinas),

42 etapa (1 oficina), conforme detalhamos a seguir.

12 etapa

¢ OFICINA 8 (2 h/a) — reconhecimento do género textual manual de instrugéo
Objetivo: observar as ac¢des dos alunos que favorecem o reconhecimento do género textual.

Cada aluno trouxe para esta etapa textos do género manual de instrucdo do seu
cotidiano para que pudéssemos compartilhar em um momento de leitura. Trabalhamos com
manuais de itens variados, como eletrodomésticos, aparelhos celulares, produtos infantis,
produtos de beleza, cameras etc.

Dispusemos esses textos de modo que todos pudessem manusea-los, 1é-los e
identificar seus aspectos estruturais. Em seguida, fizemos um momento de conversa no qual
cada um falou sobre sua experiéncia com esse género e identificou quais caracteristicas
estruturais dos textos facilitaram sua identificacdo. Foi um momento de escuta e troca de
experiéncias marcado pela presenca de depoimentos acerca da necessidade de compreender 0s
comandos desses textos, para ter éxito na utilizacdo de um produto ou na realizacdo de algum
procedimento especifico. Nesta etapa, também tivemos a oportunidade de entender como esse

género esta presente das praticas sociais de ambito profissional dos participantes.
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Figura 5 - Roda de conversa / oficina 8
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Fonte: Registro da intervencéo

2% etapa

e OFICINA 9 (2 h/a) — Producdo textual inicial do género manual de instrucao (PM1)
Objetivo: analisar as etapas de producdo do género manual de instrucdo utilizadas pelos
alunos.

Solicitamos a producdo escrita de um manual de instrucdo sem orientacdo da
pesquisadora. Nesta atividade, percebemos um pouco de dificuldade na producdo do texto,
devido, provavelmente, ao grau de complexidade maior em relacdo ao género anterior.
Novamente, a escolha da temaética foi feita de acordo com o interesse de cada participante,
considerando 0s pressupostos tedricos para esta pesquisa, € a instrucdo de producdo foi
transmitida oralmente, dada a experiéncia anterior da primeira etapa que os alunos tiveram

com 0 género.

32 etapa
Esta etapa corresponde a etapa atividades de leitura na SD, constituida das
oficinas 10, 11, 12 e 13.
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e OFICINA 10 (2h/a) — Atividade de leitura do género manual de instrugcbes (M1)
(APENDICE D, p. 141)

Objetivo: identificar aspectos estruturais do género manual de instrucdo e 0S recursos
utilizados para sistematizar a sequéncia de a¢Ges propostas no texto.

Nesta atividade, utilizamos o texto Manual de instru¢fes Walita associado a uma
situacdo comunicativa de ambito profissional na qual o género em estudo pode ser veiculado.
A partir disso, foi trabalhada a intencionalidade do autor, considerando os aspectos sugestivos
e coercitivos desse género. Também foram observados o uso da linguagem verbal e nédo
verbal e sua relevancia para a compreensdo dos comandos do texto e, consequentemente, para

obtencdo do éxito na operacdo proposta no manual.

e OFICINA 11 (2 h/a) - Atividade de leitura do género manual de instrucdo (M2)
(APENDICE E, p. 144)

Objetivo: textualizar acOes a partir da interpretaco de elementos ndo verbais de um texto
instrucional.

Utilizamos material estruturado com texto adaptado, contextualizando com uma
situacdo comunicativa de ambito profissional na qual o género em estudo é veiculado. Para
esta atividade, apagamos as orientagdes do texto original para que o aluno inferisse as a¢Oes a
serem realizadas a partir da combinacdo com os elementos ndo verbais do texto. Além disso,

também solicitamos a criacdo de um titulo.

e OFICINA 12 (2 h/a) - Atividade de leitura do género manual de instrugdes (M3) (ANEXO
B, p. 89)
Obijetivo: identificar elementos estruturais (planificacéo), elementos de coeséo nominal e de
coesdo verbal em manuais de instrucgdes distintos.

Para esta atividade, utilizamos a sec¢do regras do jogo, contida no manual do jogo
UNO® e um texto de orientacdo para montagem de mesas de sinuca, a fim de que os alunos
observassem formas de planificacdo distintas em dois textos com discurso procedural
predominante. Percebemos uma identificagdo maior em relagdo ao segundo texto, por se tratar

de algo mais pratico e mais presente no cotidiano dos participantes.
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e OFICINA 13 (2 h/a) — Aula expositiva

Obijetivo: identificar auséncias de elementos estruturais (planificacéo), elementos de coesdo

Iniciamos com a apresentacdo de slides com as producgdes iniciais dos
participantes: A8 (ANEXO T, p. 108), A9 (ANEXO U, p. 109) e A17 (ANEXO V, p. 110),
seqguida de discussdo acerca da estrutura, elementos de planificagdo e coesdo textual do
género manual de instrucdo. Nesta atividade, os participantes tiveram a oportunidade de ver
alguns textos* produzidos na PM1 e identificar presencas, auséncias e inadequagdes no modo
de planificacdo. Além disso, explanamos sobre coesdo nominal e verbal a partir dessa

amostra.

42 etapa

e OFICINA 14 (2h/a) — Producéo textual final do género manual de instrugéo (PM2)
Objetivo: analisar os avancos na producdo do género manual de instrucBes pelos
participantes apds o processo de intervencdo, considerando as categorias de analise desta
pesquisa.

Solicitamos a producdo escrita de um manual de instrucdo de um produto
escolhido por cada participante e repetimos 0s mesmos procedimentos metodoldgicos
assumidos na producdo inicial.

Para concluir, logo abaixo, apresentamos a sintese do segundo ciclo da SD:

4 Os textos foram exibidos sem a identificagdo dos participantes.
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Quadro 5 — Sintese do 2° ciclo da SD / Género textual manual de instrucéo

N° DA
OFICINA/
ETAPA CARGA ATIVIDADE OBJETIVO
HORARIA
Qbservar as acfes dos alunos que
12 8 (2 h/a) Reconhecimento do | favorecem o0 reconhecimento do
género textual manual de | género textual.
instrucéo
Producéo textual inicial do | Analisar as etapas de producédo do
22 9-(2-hfa) génere manual de-género—manual—ede—instrucée
instrucdo (PM1) utilizadas pelos alunos.
tdentificar—aspectos—estruturais do
Atividade de leitura do | género manual de instrucdo e o0s
10 (2 h/a) género manual de | recursos utilizados para
instrucdes (M1) | sistematizar a sequéncia de acdes
(APENDICE D) propostas no texto.
Atividade de leitura do | Textualizar acdes a partir da
género manual de | interpretacdo de elementos néo
11 (2 h/a) instrucdo (M2) | verbais de um texto instrucional.
(APENDICE E)
Identificar elementos estruturais
Atividade de leitura do | (planificacdo), elementos de coesédo
32 12 (2 h/a) género manual de | nominal e de coesédo verbal em
instrucdes (M3) (ANEXO | manuais de instrugdes distintos.
B)
Identificar auséncias de elementos
estruturais (planificacdo),
elementos de coesdo nominal e de
13 (2 h/a) Aula expositiva coesdo verbal nas producdes
textuais iniciais (PM1) de alguns
participantes.
Analisar os avangos na producéo do
género manual de instrucbes pelos
participantes apds o processo de
42 14 (2 h/a) Producdo textual final do | intervencdo,  considerando  as
género manual de | categorias de analise  desta
instrugdes (PM2) pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora
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3.6.2.3 Etapa de reavaliagéo textual

Esta etapa encontra-se em uma carga horaria fora da intervencéo, pois se constitui
como acrescimo ao desenvolvimento do processo de pesquisa. As atividades desenvolvidas

ocorreram apds o encerramento dos dois ciclos da SD.

e REAVALIACAO TEXTUAL (2h/a) - Producdo escrita dos géneros receita e manual de
instrugéo

Obijetivo: desenvolver a autonomia desses sujeitos e, dessa forma, analisar a producdo dos
géneros estudados em outra perspectiva, permitindo uma ressignificacdo das praticas de
escrita desse grupo em situagdes comunicativas diversas.

Inserimos esta etapa para que pudéssemos verificar se as estruturas dos géneros
em estudo seriam contempladas em uma situacdo de reavaliacdo textual. Para isso, recriamos
duas situacGes comunicativas nas quais 0s participantes precisariam produzir o género receita
(APENDICE F, p. 145) e o género manual de instrucdo (APENDICE G, p. 146) em outra
perspectiva. A intencdo dessa etapa foi analisar se as estruturas textuais desses géneros foram
consolidadas de forma que os alunos pudessem produzi-los com mais facilidade e confianca
em contextos diversos. Nesta atividade, foi possivel observar o empenho dos participantes e a
vontade de produzir os textos, algo que, no inicio do ano letivo, ocorria mediante muita

insatisfacdo, marcado por incessantes falas de dificuldade e falta de identificacéo.

3.7 Procedimentos de andlise dos dados

A anélise dos dados da pesquisa seguiu a seguinte ordem: andlise da producédo
inicial e da producéo final dos dois géneros; analise comparativa das duas producdes e analise
da atividade de reavaliacdo textual, em funcdo das seguintes categorias: conexao, coesdo
nominal e coesdo verbal.

Nossa analise sera apresentada a partir das categorias e da organizacdo do corpus.
Os participantes da pesquisa serdo identificados pela letra A seguida de numeracéo

equivalente a sequéncia criada para as atividades da intervencdo. Ex: PR1/A3.°

® Producéo textual inicial do género receita / Aluno 03.
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4 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados obtidos, considerando a abordagem
do ISD e os mecanismos de textualizagdo: conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal,
propostos por Bronckart (1999), ou seja, elementos da interagdo comunicativa que integram

valores, normas e regras que amparam esta pesquisa.

4.1 Analise do género textual receita

4.1.1 Producéo escrita inicial (PR1)

Na andlise da PR1, em relacdo a conexdo, identificamos a auséncia de alguns
elementos da planificacdo, ou seja, de organizadores textuais no plano geral do texto que s&o
fundamentais para a estrutura do género. O esperado era a identificacdo, de forma organizada,
das seguintes secdes: titulo, ingredientes, modo de preparo e tempo. Embora tenhamos
identificado um esboc¢o dessas secdes, elas sdo contempladas de forma desorganizada, o que
compromete a leitura e a compreensdo e, consequentemente, a intencionalidade do texto,

conforme podemos observar na PR1/A8°:

& Optamos pelas linhas pautadas, mesmo n&o sendo o formato mais adequado para o género, por solicitagdo dos
participantes.



58

Figura 6 — Reproducédo da PR1/A8 (ANEXO F)

1 o PRODUGAO INICIAL / PR1
o ALUNO 08

Aot L B0 it RGO nale ko  Acma ez

Fonte: elaborada pela autora

No exemplo da Figura 6, percebemos que o participante conhece a estrutura da
receita, mas desconsidera a divisdo dos elementos composicionais por nomenclatura,
corroborando a ideia de que as sequéncias e as formas de planificacdo constituem o produto
de uma reestruturacdo de um contetdo tematico ja organizado na memdria do agente-produtor
(BRONCKART, 1999).

Nesse texto (Figura 6), podemos identificar o que seria 0 segmento ingredientes,
por meio da listagem de alguns itens, associados a quantidades especificas: “um copo de 250
ml de vinho”, “2 cebola picada”, “l copo de vinagre” etc. J& 0 segmento modo de preparo,
podemos identifica-lo pelos comandos de agdes que sdo organizadas em torno de um verbo,

conforme os exemplos a seguir:

Ex1: “Corte a galinha lave com vinagre”

Ex2: “Leve al fogo por aproximadamente uma hora”
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Como podemos perceber, o segmento tempo de preparo apareceu diluido nos
comandos, 0 que mais uma vez denota alteracdo na planificacdo do texto.

Quanto a organizacgdo discursiva, espera-se, para um género de incitacdo a acéo
(ADAM, 2019), que haja a transicdo entre o discurso descritivo do primeiro segmento
(ingredientes) para o procedural dos segmentos seguintes (modo de preparo e tempo);
entretanto, identificamos, neste primeiro momento de producéo, que ha uma sobreposi¢do do
discurso procedural. No texto em analise (Figura 6), por exemplo, esse fato também é
observado:

Ex3: “Para fazer uma galinha a cabidela vocé precisa de uma galinha grande...”

Ainda em relacdo a analise da PR1, verificamos ocorréncias na planificagdo, no
tocante a organizacdo dos segmentos no texto do participante A6 (Figura 7, apresentada a
seguir), o qual ndo segue o padrdo estrutural comum ao género, embora sejam identificados
dois segmentos (ingredientes e modo de preparo).

Além disso, no texto (Figura 7), percebemos falhas na estrutura interna do
segmento ingredientes, pois faltam as quantidades especificas (Ex4) para que o comando que
vem no segmento seguinte seja executado de forma correta, ou seja, procedimentos
especificamente linguisticos inerentes a esse tipo de sequencializagdo, pois, de acordo com 0
nosso suporte tedrico, o objetivo desse tipo de texto esta centrado no agente produtor que visa
o “fazer agir”. Além disso, a estrutura do texto ¢ composta por dois segmentos proprios do
género (ingredientes e modo de preparo) e um segmento ndo usual (assinatura).

Ex4: “Ingridientes arroz margarina alho cebola”

EX5: “Modulo de preparo coloque 1 litro de dgua para ferver”
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Figura 7 — Reproducédo da PR1/A6 (ANEXO E)

Fonte: elaborada pela autora

Em sintese, verificamos, nesta categoria, nas produgdes em analise, uma
organizagdo regular em relacdo aos organizadores no plano geral do texto, porém
identificamos uma instabilidade no que se refere & organizacdo discursiva. Dessa forma,
organizamos o resumo da analise da PR1, considerando as producdes em que ha presenca dos
elementos que contemplam essa categoria de analise as quais, posteriormente, foram
trabalhadas nas atividades de intervencdo, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 6 — Sintese da PR1 / categoria conexao

Transicao entre
Participantes | Planificagéo -
A3 sim sim
Ad sim sim
A6 nao nao
A8 nao nao
A9 sim sim
Al7 ndo sim
Al8 sim sim

Fonte: elaborada pela autora

Quanto a coesdo nominal, era esperado que os textos apresentassem elementos
de referenciacdo que estabelecessem a ligacdo entre os segmentos. Nas producdes analisadas,
observamos uma articulacdo estabelecida por meio de retomadas dos elementos do segmento
ingredientes (Ex 6) ou por termos que remetem a uma acgdo anterior, agora inseridos em outra

organizacao discursiva (Ex 7).

Ex 6: “misture a pimenta do reino e 0 que sobrou do vinho...” (Figura 7)

Ex 7: “Despeje a massa na forma.” (Figura 8)
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Figura 8 — Reproduc¢édo da PR1/A18 (ANEXO Al)

Fonte: elaborada pela autora

Observamos, também, a recorréncia de recursos coesivos nominais, porém ainda
identificamos auséncias de retomadas de elementos do segmento ingredientes no segmento
modo de preparo ou reproducdo direta da lista de ingredientes de forma sequenciada (Ex 8,
Figura 9) e pouco articulada ao discurso procedural, assim como a presenca de elementos que
ndo foram citados, mas aparecem nos procedimentos (Ex 9, Figura 7), o que denota uma

fragilidade nessa categoria de andlise neste primeiro momento de escrita

Ex 8: “Bata do liquificador ovos e mantega agucar e leite e o trigo”

s

EX 9: “4 ir é so colocar a carne e esperar...’
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Figura 9 - Reproducéo da PR1/A9 (ANEXO G)

Fonte: elaborada pela autora

Para a coesdo verbal, espera-se que 0 texto apresente uma organizacdo temporal
das acOes, representada neste género pelo uso do infinitivo, que confere ao texto, em
consonancia com Adam (2019), uma genericidade devido ao apagamento do sujeito agente,
ou pelo uso do imperativo, no qual o leitor é convocado a ser sujeito-agente da acdo verbal.

Nas producgdes em analise, é recorrente o uso do imperativo, porém identificamos
uma ocorréncia do uso do infinitivo (PR1/A3, ANEXO C) e uma ocorréncia das duas formas
em um mesmo texto (Ex 10, Figura 7).

Ex10: “cologque agua quente junto dos ingredientes [...] é s6 colocar a carne e
esperar cecar”.

No mesmo texto, identificamos ainda para esta categoria o0 uso de adverbios e/ou

locucdes, como: “depois”, “em seguida”, que garantem a progressdo e a temporalidade das
acoes.
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Na producéo inicial da receita, o participante A4 também se vale dos mesmos
recursos para a coeséo verbal, conforme podemos ver em:

Ex 11: “bata bem depois aos poucos acrescente a farinha de trigo em seguida
unte uma forma e leve ao fogo.” (Figura 10)

Figura 10 — Reproducéo da PR1/A4 (ANEXO D)

Fonte: elaborada pela autora

Embora os elementos que contemplam essa categoria aparecam nos textos em
analise, identificamos uma limitacdo dos processos a uma ou duas oracdes, além das
excessivas repeticdes dos mesmos advérbios a fim de sequenciar essas acoes.

Na analise da PR1, fizemos alguns registros do que foi observado quanto aos
critérios estabelecidos para cada categoria de andlise desta pesquisa, de acordo com 0s
pressupostos tedricos adotados. Na proxima secdo, fazemos a analise da escrita final do
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género receita (PR2), ocasido em que também comparamos alguns dos aspectos mais
significativos apds a fase da intervencao.

4.1.2 Producéo escrita final (PR2)

A andlise da producdo escrita final (PR2) nos mostrou um avanco significativo em
relacdo a planificacdo, uma vez que os organizadores do plano geral do texto apresentam-se,
agora, de forma mais recorrente. Os participantes demonstraram maior dominio da estrutura
do género e dominio da escrita, embora ndo fosse essa a nossa preocupacao.

Vale destacar que a transicdo entre os discursos descritivo e procedural, neste
segundo momento, se da de forma mais clara e objetiva, com poucas inadequagoes. Os textos
séo notavelmente mais bem estruturados.

Na comparacdo direta com o primeiro momento (Figura 6, PR1/A8, p. 55) e
(Figura 7, PR1/A6, p. 57), é possivel identificarmos esses progressos na forma como os
participantes planejam os textos e organizam os discursos.

Esta percepcdo se comprova na andlise dos textos finais desses participantes A8
(Figura 11) e A6 (Figura 12), em que os segmentos apresentam-se de forma definida, com
quantidades estabelecidas e ha a transi¢do clara entre os discursos descritivo e procedural,

conforme mostramos a seguir:



Figura 11 — Reproducao da PR2/A8 (ANEXO M)

Fonte: elaborada pela autora
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Figura 12 — Reproducéo da PR2/A6 (ANEXO L)

Fonte: elaborada pela autora

Neste segundo momento de producgéo, percebemos que os contetudos trabalhados
nas atividades de leitura (R1, R2 e R3), na fase da intervencéo, foram validos e fundamentais
para o desenvolvimento da escrita dos participantes no que se refere, principalmente, a
planificacdo. Nas primeiras producBes, com base em conhecimentos prévios do género,
percebemos uma falta de preparacdo para 0 momento da escrita, pois, COmo ja mencionamos,
anteriormente, o habito da escrita ndo é algo presente no percurso de aprendizagem dos
sujeitos nessa modalidade de ensino.

Durante as atividades de leitura, pudemos vivenciar as dificuldades desses
sujeitos; aspectos como alfabetizacéo fragil e falta de incentivo a leitura e a escrita ficaram
muito claros. Dessa forma, para nos, € mais do que significativo esses pequenos avangos, ja
que buscamos criar uma cultura de escrita em nossas aulas de Lingua Portuguesa e despertar
de alguma forma um interesse por essa préatica, principalmente, porque sabiamos da sua
importancia para o desempenho em agdes do cotidiano.
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Ao fim da analise dessa categoria, novamente optamos pelo resumo quantitativo,
a fim de verificar a presenca dos elementos previstos na planificacdo e organizacao discursiva

do género na producéo escrita final.

Quadro 7 — Sintese da PR2 / categoria conexao

Transigéo entre
Participantes | Planificagéo -
A3 sim sim
A4 sim sim
A6 sim sim
A8 sim sim
A9 sim sim
Al17 nao sim
Al8 sim sim

Fonte: elaborada pela autora

Acerca da coesdo nominal, nesta etapa final, identificamos um cuidado maior dos
participantes em retomar apenas elementos que foram mencionados nos segmentos anteriores,
assim como recuperar referentes por meio de resultado de agbes anteriores, conforme
demonstramos:

Ex12: “corte a galinha, lave com o vinagre e a metade do vinho [...] misture as

pimentas 0s pimentdes e 0 que sobrou do vinho. ” (Figura 11)

Ex13: “1. Bata no liquidificador a cenoura, 0s ovos e o0 6leo. 2. Depois cologque
tudo e uma batedeira e adicione o agucar e a farinha.” (Figura 13)

Em relacdo a coesdo verbal, responsavel por estruturar os processos, sobretudo da
secdo modo de preparo, 0s textos apresentaram a presenca do modo imperativo predominante
como modo organizador, delegando ao leitor a funcéo de agente da acédo verbal.

Ex14: 1. Bata no liquidificador a cenoura, 0s ovos e o 6leo. 2. Depois coloque
tudo e uma batedeira e adicione o acucar e a farinha. 3. Por ultimo coloque o fermento. 4.
Asse no forno por 40 minutos a 120 graus. ”( Figura 13)

Também podemos identificar o uso de adveérbios e/ou locugdes como elementos
de progressdo textual (Fig 13), assim como o uso da numeracdo como recurso de

sequencializacdo dos comandos de agdes, conforme os exemplos abaixo:
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b

Ex15: “Depois coloque tudo na batedeira...’

Ex16: “por ultimo coloque o fermento”

Figura 13 — Reproducédo da PR2/A4 (ANEXO K)

Fonte: elaborada pela autora

Para esta etapa final de escrita, j& se esperava um avango significativo em virtude
da realizacdo de leituras e aulas expositivas nas oficinas. Este aspecto se confirmou na analise
das categorias conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal. E importante, ainda, ressaltar que o
intuito da nossa intervencéo foi trazer os alunos da EJA para o universo da escrita, que, nesta
modalidade, é, na maioria das vezes, deixado em segundo plano ou tratado de forma pouco
expressiva. Desse modo, ndo nos detivemos em momento algum em analisar aspectos
ortogréaficos ou de alguma ordem que extrapole as categorias de analise desta pesquisa.
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4.2 Anédlise do género textual manual de instrucao

4.2.1 Producdo escrita inicial (PM1)

A andlise da PML1, primeiramente, nos permitiu observar que, embora
estivéssemos trabalhando a mesma tipologia textual, o manual de instrugdo apresenta-se como
um texto cujo nivel de complexidade é maior. Mesmo com a identificacdo imediata do género
e com a possibilidade de produzi-lo minimamente, percebemos que houve um pouco de
dificuldade para articular as ideias, comparado ao género anterior. O manual de instrucdo néo
tem uma estrutura Unica, ou seja, o plano geral do texto pode assumir formas extremamente
variaveis, conforme explicita nosso aporte teérico. No entanto, para cumprir o objetivo do
texto em dada situacdo comunicativa € preciso que haja uma certa linearidade na planificacdo
desse género.

Para a andlise da categoria conexdo, analisamos o aspecto da planificagdo,
considerando os organizadores textuais utilizados para compor o texto, tais como classes
gramaticais e segmentos de frases. No aspecto discursivo, observamos a combinacgéo entre 0s
discursos e de que forma estes foram mobilizados pelos participantes em cada momento da
producdo textual.

Na analise das producdes, observamos que, dentre os organizadores textuais
selecionados, estdo a enumeracdo seguida de sequéncia de a¢bes. Porém, s6 encontramos esse
padrdo de articulacdo em duas producdes: PM1/A3 (ANEXO Q, p. 105) e PM1/A4 (ANEXO
R, p. 106). Nas demais, a planificacdo é feita a partir da disposicdo de comandos de forma
pouco organizada, conforme o exemplo abaixo (Figura 14), no qual toda a orientacdo €
disposta em um Unico periodo, o que, sem ddvida, compromete o objetivo e o entendimento

do propésito informacional do texto.
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Figura 14 — Reproducao da PM1/A9 (ANEXO U)

Fonte: elaborada pela autora

Ainda na categoria conexdo, identificamos a presenca de advérbio, configurando
uma articulacéo frasal Unica como forma de progressao textual, conforme exemplificamos a
sequir:

Ex17: “depois ponha a cabe¢a redonda em caixa bem”. (Figura 14)

Em outra producdo (Figura 15), a seguir, temos uma planificacdo organizada por
meio de uma sequéncia de comandos de acdo, entretanto sdo acBGes expressas de forma
invertida marcadas pela presenca reiterada de advérbio de negacéo:

Ex 18: “ndo colocar alimentos quentes ndo deicha a porta aberta ndo usa
ferramenta para descongelar”. (Figura 15)
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Figura 15 — Reproducéo da PM1/A8 (ANEXO T

— Ca— = T ~ — =

Fonte: elaborada pela autora

No que se refere ao tipo de discurso constitutivo, os textos analisados estdo
organizados por meio de discurso procedural, o que ja era esperado, uma vez que €
predominante nesse género. Conforme Schneuwly; Dolz (2004), os géneros situados no
ambito da instrucdo e prescricdo, além de descreverem acgdes, promovem a regulacdo mutua
de comportamentos.

Em relacéo & coesdo nominal, nos textos analisados, ndo encontramos ocorréncias
de identificacdo prévia dos elementos que irdo compor posteriormente os comandos de agéo,
como partes especificas de objetos, entre outros. O participante A8 (Figura 15, ja
apresentada), por exemplo, delega ao leitor o conhecimento prévio desses itens e, em alguns
momentos, sua funcionalidade.

Em alguns casos, como o exemplo abaixo (Fig. 16), ndo ha identificacdo do objeto
a qual se refere o manual, sendo este apresentado posteriormente:

Ex19: “ligar atomada da geladeira”.
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Fonte: elaborada pela autora

No texto em andlise (Figura 16), o objeto que corresponde ao manual de
instrucdo, no caso, uma geladeira, € apresentado ao leitor somente apds a sugestdo do
primeiro comando de acdo. Ja a construcdo iniciada pela conjungdo “se” atenua o “valor
ilocutorio injuntivo” (ADAM, 2012, p. 269), como verificamos no exemplo a seguir:

Ex20: “si estiver gelando tudo indica que estd ok”.( Figura 16)

Em outra producdo (Figura 17), no que se refere a coesdo nominal, observamos
novamente a referéncia as partes que compdem o todo (0s objetos, no caso) apresentadas
como algo que o leitor consegue inferir, embora elas precisassem ser apresentadas

antecipadamente aos comandos de a¢do. Vejamos:
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Ex21: “retire 0 fogdo da caixa / Cologue a base embaixo / Cologue o0s
queimadores e greias e 0s botdes . (Figura 17)

Figura 17 — Reproducédo da PM1/A6 (ANEXO S)

Fonte: elaborada pela autora

No tocante & coesdo verbal, observamos 0 apagamento do sujeito agente, por meio
da predominancia do uso do infinitivo em PM1/A3 (Figura 18) e PM1/A8 (Figura 15).
Ex22: “Comegar / Prender / Encaixar / Colocar / Inserir” (Figura 18)
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Figura 18 — Reproducéao da PM1/A3 (ANEXO Q)

Fonte: elaborada pela autora

Em PM1/A3 (Figura 18), percebemos certa organizacao caracterizada pelo uso do
numeral para sequenciar as ac¢oes, ja em PM1/A8 (Figura 15) o uso do infinitivo aparece tanto
na forma afirmativa, indicando as a¢bes a serem executadas, quanto na forma negativa
indicando as a¢des que ndo deverdo ser executadas, ambas dispostas de forma desorganizada
e mais distante da estrutura esperada para o género textual, conforme observamos no exemplo
a sequir:

Ex23: “Ligar na tomada / verificar se ela esta fossionando / ndo colocar proximo
do fogdo. [...] ligar em estencdo com outros aparelhos domésticos / ndo abrir a geladeira
descalco / usar um pano para abrir a porta / ndo colocar alimentos quente / ndo deixar a
porta aberta / ndo usa ferramenta para descongelar / ndo usa a geladeira como secador de
roupas.” (Figura 15)

A desorganizacdo do mecanismo de coesdo verbal compromete a producgédo do
género, visto que, em consonancia com Bronckart (1999), sdo eles que asseguram a
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organizacgdo temporal e/ou hierdrquica dos processos, estes essencialmente realizados pelos
tempos verbais.

Nos demais textos, a coesdo verbal é mantida pelo uso do imperativo afirmativo,
critério de escolha que confere ao leitor a condicdo de sujeito agente e, consequentemente, um
nivel de envolvimento maior com o texto, conforme podemos constatar em um dos textos

exemplificado a seguir.

Figura 19 — Reproducédo da PM1/A18 (ANEXO W)

Fonte: elaborada pela autora

Neste primeiro momento de escrita, mesmo levando em consideracdo o nivel de
complexidade da tarefa proposta, percebemos que os alunos estavam motivados para a
producéo, o que de certa forma nos estimulou de maneira positiva para a etapa seguinte.
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4.2.2 Producéo escrita final (PM2)

A andlise da PM2 nos revelou alguns avangos na categoria conexao. No que se
refere ao plano geral do texto, percebemos uma maior autonomia e seguranca na producédo
desde o inicio da atividade. A inseguranca vista na PM1 deu lugar a uma autonomia de escrita
que, para essa modalidade de ensino, é raro de se ver. Os textos agora, mesmo que curtos e
limitados a um desdobramento de manual de instrucdo (geralmente 0 passo a passo), nos
mostram uma familiaridade com esses textos. Podemos perceber, nesta etapa, que 0s
participantes trouxeram suas vivéncias em forma de producgdes textuais, ou seja, de elementos
do seu dia a dia, conforme sinalizagdo inicial no questionario de sondagem.

No tocante & conexd@o, 0s organizadores textuais ndo mais se limitam a
enumeracdo. Temos a presenga da separagdo por segmento, conforme demonstramos no texto
a seqguir (Figura 20), no qual observamos titulo, secdo “participantes” com orientacdes de
como jogar; segdo “o jogo”, com sequéncia numerada composta por diretrizes basicas do

jogo.

Figura 20 — Reproducéo da PM2/A3 (ANEXO X)

Fonte: elaborada pela autora
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Em outro texto (Figura 21), verificamos um avango ainda maior, visto que séo
inseridos desenhos na segdo orientacOes. Esse tipo de recurso complementa a realizacdo
potencial do todo, no que se refere a planificacdo, segundo Adam (2019), pois, em conjunto
com a enumeracdo, é uma forma de substituicdo da parte verbal. Dessa forma, assume papel
fundamental para o cumprimento do objetivo desse género textual em uma situacdo

comunicativa especifica.

Figura 21 — Reproducédo da PM2/A4 (ANEXO Y)

Fonte: elaborada pela autora

As imagens enumeradas guiam-nos ao segmento seguinte, que traz os comandos
de acdo, associando-as entre si. Este recurso de planificacdo ndo foi utilizado na ocasido da
PM1, o que denota um progresso no sentido de organizacéo textual.

No que concerne a organizagdo discursiva, temos nos textos analisados a
predominancia do discurso procedural, porém, neste momento de escrita, também

identificamos a presenca do discurso descritivo, ambos desempenhando seu papel nos
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segmentos propostos pelo manual de instrucdo do participante. O participante A3, conforme
vimos na Fig.20, faz a transicao entre esses discursos de acordo com o propdsito do segmento,
0 que proporciona ao leitor um melhor entendimento do manual, uma vez que envolve
elementos como quantidade de jogadores, regras etc.

Ex24: “Cada jogador recebe 7 pedras quando comega o jogo / o jogo comega
pelo jogador que tem a pedra mais baixa.” (Figura 20)

Ex25: “Participantes: 4 ou 2 jogadores.” (Figura 20)

No que se refere a0 mecanismo de coesdo nominal, identificamos a retomada de
elementos de natureza substantiva de um segmento para o outro, conforme o exemplo a
sequir:

Ex 26: “dominé” - “o jogo” (Figura 20)

Observamos também que os elementos ndo verbais empregados na primeira se¢ao
pelo participante A4 (Figura 21) junto a respectiva enumeracdo sdo retomados na secéo
seguinte, a fim de compor os comandos de a¢des a serem executadas. Essa legenda favoreceu
a composicdo do texto do segmento seguinte, o que conferiu ao texto uma articulagéo,
inclusive visual, favoravel. Do ponto de vista do leitor, essa estratégia torna o texto mais
compreensivel e didatico.

Em relacdo a coesdo verbal, a organizacdo temporal das agBes nos textos
analisados se configura recorrendo ao uso do imperativo, delegando ao leitor a fungéo de
sujeito-agente (ADAM, 2019). Entretanto, em uma producdo cuja evolucdo foi bem
significativa em relacdo a PM1/A8, como exemplificado na Figura 15, essa organizacdo
acontece por meio do uso predominante do infinitivo, conforme demonstramos a seguir (Fig.
22). Essa escolha verbal promove um apagamento do sujeito agente, porém ndo compromete
0 objetivo do texto, apenas regula o nivel de participacdo do leitor e estabelece um valor de

simultaneidade entre as acdes verbais.
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Fonte: elaborada pela autora

A anélise do mecanismo de coesdo verbal revelou ainda, em uma producdo,
PM2/A3 (Figura 20), o uso do presente do indicativo, conforme o exemplo a seguir. O
emprego desse tempo verbal “confere aos processos verbalizados a que se aplica uma
validade geral, independente de qualquer temporalidade particular” (BRONCKART, 1999, p.
127)

Ex27: “Cada jogador recebe 7 pedras quando comeca o jogo / as pedras que
sobram fica de lado para serem puxadas / 0 jogo comeca pelo jogador que tem a pedra mais
baixa / sempre comeca quem tem a pedra de nimero 6.” (Figura 20)

O uso de advérbios também é utilizado para garantir a progressdo textual dentro
do plano de organizacdo geral desses textos, o que refina um pouco a producdo em relacdo as
iniciais, fato observado no texto de PM2/A18 (Figura 23).
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Figura 23 — Reproducédo da PM2/A18 (ANEXO AD)

= e

Fonte: elaborada pela autora

No exemplo da Figura 23, apesar de o participante ndo ter recorrido a enumeracao
como os demais, a progressao textual ndo € prejudicada, visto que os comandos estdo bem
organizados em relacdo a coesdo verbal. Além disso, os advérbios conduzem o

desenvolvimento da organizacao temporal das agdes.

Ex28: “Quando o celular descarega...” (Figura 23)
Ex29: “e depois na tomada” (Figura 23)

Na realizacdo dos dois momentos de producdo, PM1 e PM2, percebemos um
grande envolvimento dos participantes. Como ja dissemos anteriormente, 0 propésito maior
de nossa pesquisa € estimular a producéo escrita nessa modalidade de ensino. Neste sentido,

observamos, na andlise, que os avancos apresentados na producdo desse género, cuja
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complexidade poderia se tornar um empecilho, € um indicativo motivador para o
planejamento de acdes pedagdgicas dessa natureza.
A seguir, analisamos a etapa de reavaliacdo textual, proposta por nés, como forma

de incentivar e reafirmar nosso compromisso com a inserc¢do da EJA no universo da escrita.

4.3 Andlise da etapa de reavalizacao textual (RT)

Esta etapa foi inserida na SD como uma forma de validar o nosso percurso de
estudo dos géneros receita e manual de instru¢do. Entendemos que o processo de reavaliacdo
textual requer, por exemplo, que o participante transforme o conteido tematico de um texto-
base em outro texto. Entretanto, por conta do nivel de complexidade para a modalidade de
ensino e por se tratar de uma etapa que contribuiu como acréscimo a nossa pesquisa, optamos
por solicitar dos participantes a elaboragdo de dois textos dos géneros receita e manual de
instrucdo com conteudos tematicos distintos daqueles propostos na intervencdo. O desafio
dessa etapa foi manter a estrutura do género original em outro contexto de producéo.

Para a reavaliacdo textual do género receita (RTR), sugerimos a producao de uma
“Receita da felicidade”. Saimos do eixo culindrio para outro contetido, que requer uma
mobilizacdo de repertério diferente do que eles vinham trabalhando na SD. Mesmo assim,
percebemos uma fluidez na escrita e um cuidado em relagdo aos detalhes da planificacéo.
Observamos que foram respeitadas as fases da sequéncia, com seus respectivos organizadores
textuais, ndo comprometendo a estrutura ja consolidada do género, conforme exemplo a

sequir:
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Figura 24 — Reproducéo da RTR/A18 (ANEXO AK)

Fonte: elaborada pela autora

Além disso, as categorias de coesdo nominal e verbal cumpriram o papel de
favorecer a progressao textual, com retomadas simples entre 0os segmentos e predominancia
do uso do modo imperativo. Dos 7 participantes, apenas um nao atingiu o objetivo esperado
(Figura 25), visto que, no tocante a planificagcdo, os segmentos ndo estdo dispostos de forma
adequada, embora consigamos identifica-los. Os elementos do segmento ingredientes sdo
retomados por meio de uma articulagdo promovida pelo uso de advérbio “depois misture

bem”, configurando o que seria o inicio do segmento modo de preparo.
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Figura 25 — Reproducéo da RTR/A17 (ANEXO AJ)

Fonte: elaborada pela autora

Para a reavaliagdo textual do género manual de instru¢cdo (RTM), solicitamos a
produg¢do de um manual de “Como ser um bom aluno”. Assim como no processo de
intervencgéo, neste género, os participantes apresentaram um pouco mais de dificuldade na
producdo. Todos os participantes cujos textos compdem o corpus desta pesquisa participaram
dos dois momentos de reavaliacdo textual, exceto o participante A9 que, por motivos de
salde, ndo conseguiu concluir a RTM. A auséncia dessa producdo ndo acarreta nenhum tipo
de prejuizo para o objetivo desta pesquisa, pois se trata de uma carga horaria suplementar,
embora bastante significativa do ponto de vista da aprendizagem.

Observamos, nesta fase da pesquisa, que, na producdo do manual, os participantes
organizaram seus textos de forma diferente. Por ndo se tratar de um manual de instrugdo com
objetos especificos, muitos imprimiram sua marca. Em RTM/A17 (Figura .26), verificamos
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uso da primeira pessoa, 0 que foge ao esperado para esse género, aproximando-se de um
depoimento, conforme observamos no exemplo a seguir:

Ex30: “Eu estudo u ano todo e muinto raro falta somente quando tenho
necesidade de ndo poder ir aula.” (Figura 26)

Figura 26 — Reproducédo da RTM/A17 (ANEXO AP)

Fonte: elaborada pela autora

Em outra producéo, conforme exemplificamos a seguir, observamos o uso do
pronome “voc€” como uma forma de aproximagdo e identificacdo com o leitor (Figura 27),
que, neste contexto de producado, também pode ser um aluno.

Ex31: “Vocé pode ser um bom aluno, que realiza todas as tarefas e presta
atencdo em todas as explicacGes, mas se ndo estudar para as provas nao tera como aplicar

os seus conhecimentos.” (Figura 27)
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Figura 27 — Reproducéo da RTM/A4 (ANEXO AM)
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Fonte: elaborada pela autora

Embora haja discurso procedural, identificado na organizagdo dos comandos de
acles a serem executadas nas producdes analisadas, em RTM/A4 (Figura 27), observamos
também a presenca de discurso narrativo, textualizado como forma de marcar essa interagdo
com o leitor, conforme exemplificamos nos excertos a seguir:

Ex32: “Alguns professores sdo muitos divertidos e ddo muita liberdade aos seus
alunos mas ndo se aproveite disso para atrapalhar a aula.” (Figura 27)

Nas demais producdes, alguns participantes se acercam mais das propostas de
producdo anteriores, seguindo uma planificagdo baseada na organizacdo dos comandos de
acbes, com enumeragdes e procedimentos sequenciados, conforme observamos no texto
RTM/A8 (Figura 28):
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Figura 28 — Reproducéao da RTM/A8 (ANEXO AO)

Fonte: elaborada pela autora

Os textos retomam itens lexicais do contexto escolar, como aluno, professor, aula
etc., garantindo a coesao entre suas partes. Para a organizacdo temporal das a¢c0es, nos textos
com carater mais instrucional, os participantes utilizam os verbos no infinitivo (Fig 28 / Fig.
29), por meio dos quais as a¢fes apresentam um valor de simultaneidade e sdo mais objetivas.

Ex33: “Respeitar os colegas de classe / ser coerente compreencivo participativo /

ser esperto.” (Fig. 28)

Ex34: “Chegar na sala de aula 20 minutos antes / ser um aluno educado [...] /

ficar sempre atento a aula / vir com a farda da escola para ser indentificado”. (Figura 29)
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Fonte: elaborada pela autora

Estes usos corroboram a concep¢édo do ISD de que o discurso sempre se destina a
alguém. Ao final de nossas andlises, vimos que as producdes ainda sdo limitadas a segmentos
Unicos, mas percebemos um desenvolvimento positivo no que se refere ao pensar no texto
como algo que precisa ser planejado para alguém, com uma finalidade e com uma mensagem
clara e objetiva.

A seguir, faremos nossas consideracdes a partir da analise dos géneros textuais em
estudo nos dois ciclos da SD e na etapa de reavaliacdo textual, relacionando-as com o0s
conceitos que embasam esta pesquisa, sobretudo no que se refere ao Interacionismo
Sociodiscursivo e 0s mecanismos textuais do nivel intermediério do folhado textual, como
forma de trazer os alunos da modalidade EJA para o universo da escrita, considerado a
maneira Como esses textos se apresentam em suas praticas sociais, principalmente do ambito

profissional.
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Ao analisarmos os resultados do processo de intervengdo proposto nesta pesquisa,
podemos observar que o funcionamento dos mecanismos de textualizacdo, propostos por
Bronckart (1999) como um conjunto de elementos fundamentais para a estabilizacdo de um
todo coerente, aconteceu mesmo que apresentando algumas falhas no momento de escrita
final. Sabemos ainda que, segundo o autor, esses mecanismos sdo articulados a progresséo do
contetido tematico, estabelecendo relagcdo com os elementos que constituem esse conteudo.

A vista disso, os textos da PR1 e PM1 mostraram-nos percursos ainda pouco
definidos, porém estruturados a partir da identificacdo, mesmo que de forma empirica, de
cadeias isotdpicas que compdem esses géneros. Em muitos momentos, sobretudo na anélise
da categoria coesdao nominal, percebemos que os participantes, mesmo sem textualizarem da
forma adequada, entendem que alguns elementos podem ser facilmente inferidos pelo leitor
ou recuperados a partir do seu conhecimento prévio, o que favorece o entendimento do texto e
do seu objetivo. Porém, em textos instrucionais, as informagdes precisam aparecer de forma
clara e objetiva, para que ndo haja falha na comunicacdo, a fim de ndo comprometer o
resultado do conjunto das acBes propostas. Dessa forma, este primeiro momento foi um
sinalizador das fragilidades a serem trabalhadas na etapa de intervencéo.

O contato inicial com os géneros, 12 etapa da SD, bem como as atividades de
leitura R1 (APENDICE B) e M1 (APENDICE D) permitiram aos participantes pensarem
sobre esses géneros, na forma como eles se apresentam em situagdes comunicativas presentes
em suas praticas sociais, tendo em vista a intencionalidade, o destinatario e as relacdes l6gicas
e temporais do texto. Por estarem em consonancia com o ISD, esse material estruturado
trouxe a linguagem como atividade de comunicacdo, em uma perspectiva social, destacando a
importancia da linguagem com foco na interacdo. As etapas da intervencdo proporcionaram
aos alunos momentos de interacdo com o0s colegas nos quais puderam falar acerca da
importancia da linguagem para o nosso desenvolvimento social do ponto de vista deles. Nas
oficinas, foram trabalhados os mecanismos de textualizacdo e os alunos puderam entender um
pouco sobre articulagdes hierarquicas, logicas e temporais que contribuem para 0 processo de
estruturagdo do conteudo temaético.

As atividades R2 (ANEXO A) e M3 (ANEXO B) mostraram participantes que
conhecem essas sequéncias e, de certa forma, algumas particularidades sobre o0 modo como se
configuram a servi¢o de um conteudo tematico dentro da linearidade do uso cotidiano oral.
Como nosso foco era a escrita, direcionamos nossos esfor¢os para o entendimento, pelos

participantes, de todos os elementos que contribuem para a organizagéo da infra-estrutura de



90

um texto, de acordo com Bronckart (1999). Seguimos esse mesmo paradigma na aplicacdo
das atividades R3 (APENDICE C) e M2 (APENDICE E), agora direcionados as categorias
coesdo nominal e coesdo verbal mais especificamente. Essas atividades proporcionaram, além
de um melhor entendimento acerca desses mecanismos, o despertar de alunos com potencial
para escrita. E 6bvio que ndo podemos aqui compara-los a estudantes do ensino regular das
séries equivalentes, mas, em se tratando de alunos que ndo produziam textos no ambiente

escolar, esse passo é um avanco significativo para esta modalidade de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final de todo esse processo de intervencao, chegamos as producdes finais PR2
e PM2 com a certeza de um percurso jamais tracado por esses sujeitos no ambiente escolar,
evidéncia comprovada pelos depoimentos ao final das atividades. Quando pensamos no I1SD
para amparar esta pesquisa, sabiamos que, dentre os métodos para se estudar 0s processos que
envolvem a organizacdo estrutural e o funcionamento de textos, esse seria 0 mais coerente e
funcional para o nosso publico-alvo, visto que a significacdo e a importancia do ambiente
escolar para esses sujeitos estdo diretamente ligadas a vinculacdo que eles fazem dos
contetidos absorvidos na escola com o éxito em suas préaticas sociais, sobretudo no ambito
profissional. Dessa forma, ao sugerirmos uma reavaliacdo textual apds o término da
intervencgdo, 0 que a priori seria apenas uma “despedida” informal do projeto, surpreendemo-
nos com um grupo mais autbnomo, motivado a escrever mesmo conhecendo suas limitagdes,
porém com a certeza de que o percurso escolar vale a pena.

Diante do desafio que € ensinar Lingua Portuguesa em uma modalidade tdo
fragilizada e olvidada quando pensamos em politicas publicas educacionais, poder trazer uma
perspectiva de ensino que ndo é inovadora, mas se apresenta, por vezes, inacessivel a esses
sujeitos, é extremamente gratificante.

Quando delineamos o processo de intervencao desta pesquisa, pensamos ndo s
em atender um anseio de profissionais que, em seu intimo, gostariam de minimamente poder
evoluir, mas de dar visibilidade as expectativas de alunos da modalidade de ensino EJA, que
em suas buscas individuais encontram na escola o suporte que necessitam para motivar seus
propositos de vida.

Ademais, consideramos nossa intervencdo positiva em relacdo a insercao desses
sujeitos no universo da escrita escolar por meio de géneros textuais de ampla circulacdo em
seus ambientes profissionais. Nossa escolha, pautada nos pressupostos do ISD, nos métodos
de analise de texto propostos por Bronckart (1999) que tém como base a nogdo de género
discursivo de Bakhtin (1997) e nas contribuicbes de Adam (2019) acerca do discurso
procedural e do estudo dos géneros de incitacdo a a¢do, nos permitiu analisar de maneira mais
coerente as estratégias e 0s mecanismos textuais utilizados pelos participantes para compor
suas producdes.

O olhar do professor da EJA ultrapassa a visdo reducionista de que ensinar Lingua

Portuguesa limita-se a buscar inadequagdes gramaticais. Somos conscientes de que houve
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rupturas no processo de alfabetizagdo, porém somos cerceados pelo conteldo destinado ao
segmento V. Cabe a nos, educadores, buscar meios de trazer esses conteldos de forma
palatavel, sem criar mais bloqueios e, além disso, considerando como uma conquista todos 0s
progressos alcancados.

Em suma, o processo de intervencdo fomentou nesses sujeitos uma motivagéo a
mais para seguir em frente. Além disso, a etapa de reavaliacdo textual nos apresentou uma
nova postura desses sujeitos diante dos desafios da escrita, menos subjugada aos preconceitos
inerentes a essa modalidade de ensino. Dessa forma, acreditamos que essa pesquisa pode
suscitar outros estudos no sentido de trabalhar leitura e escrita na modalidade EJA,

considerando as praticas sociais desse publico.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE SONDAGEM EJA (FASE EXPLORATORIA)

Questiondrio EJA

Leitura e escrita no contexto profissional

1. Nome e idade *

2. Vocé trabalha profissionalmente? *

Marcarapenas uma oval.

3. Qual a sua profissdo atualmente?*

4, Em seutrabalho, vocé precisa ler ou escrever mais?*

5. Que tipos de textos vocé precisa ler no seu trabalho para desenvolver a sua fungao?

7. Vocé tem mais dificuldades para ler ou escrevertextos? Por qué? *

8. O que vocé considera mais importante para seu trabalho: ler bem ou escrever bem?
Por qué? *

Obrigada pela sua participagdo!
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APENDICE B - ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO RECEITA (R1)

Os funcionarios responsaveis pela producao diaria de uma confeitaria em Fortaleza/CE,
especialista em bolos para eventos, foram surpreendidos com um pedido musitado:
produzir 10 bolos de espinafre para um evento de vegetarianos. Cientes de que
precisavam se adequar ao mercado gastrondmico € as escolhas dos clientes, eles
toparam o desafio. Para contemplar o pedido, pesquisaram e testaram a seguinte receita:

@ / Bolo de Espinafre
Ingredientes:
2
» Gunidades de ovo

» 2xicaras de Agucar (320 gramas)
» 3xicaras de Farinha

» 2xicaras de espmafre cozido

» 1xicara de leite (240 mililitros)

» 1xicara de Oleo (240 mililitros)
» 1colher de cha de Fermento

@ Modo de preparo:

1. Comece esta receita de bolo de espmafre, por bater as gemas de ovo com o agucar,
até dobrar o volume.

2. Adicione o leite, o 6leo, os espinafres e bata bem.

3. Junte a farinha, o fermento em pé e misture bem. Bata as claras em neve e misture.
4. Unte uma forma, com margarina. Verta amassa do bolo e leve ao forno a 200°C por
35 minutos, ou até nao sair massa no palito.

4 @
Tempo de preparo: 45 m
\ Dificuldade baixa

(disponivel em: https:/‘www.tudoreceitas.com/receita-de-bolo-de-espinafie-3772. himi)




PENSANDO SOBRE O TEXTO

1. Vocd, cert=mente, J2 win 2'ou produzin slguma recetta culindria sm suz vida Quais
clementos estruturals permitem identificar esse texto comoe uma receita?

2. Qual recurse foi utilizade pelo zuter pars organizar o texto?

3. Escreva 2 fiunglo de ceda parte de texto. Em seguida, explique por que elas estdo
dispostas dessa forma.

4. Algumeas classes gramsticsis sfo utilizadas de fornma estratégics parz que o objetive
do texto 582 elcangado. Explique o objetive do use de cada uma delas.

VERBOS
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APENDICE C - ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO RECEITA (R3)

Ja vimos que os textos instrucionais ttm como objetivo ensinar, orientar, instruir. Por
sua estrutura simples e de facil reconhecimento, podemos identificar com facilidade seus
elementos estruturais. A partir dos estudos sobre o género textual receita, considere a
situacdo abaixo:

Suponha que vocé é estagidrio(a) de um restaurante especializado em
comida no peso e, no seu primeiro dia de treinamento, solicitaram-lhe a
execucdo de uma torta de sardinha. A fim de apresentar um bom
desempenho, vocé decide pesquisar a receita para que o produto final
ndo apresente inadequagdes. Entretanto, ndo ha registros de textos
completos para a receita solicitada. Sendo assim, para cumprir o pedido,
sera necessario completar as lacunas existentes no texto de forma
coerente.

A LA LA LA LALEEE L

https - vovepalmirmha com . br'torta-d e—sardmha.’

Tempo de prepans: Rendimento: Dificuldade:
40 minutos O & porgdes ‘ Facil
Ingredientes

MAlassa:
1 xicaralz) oleo
3 unidade(s) ovos
1 micarals) leite
2 micara(s) farinha d= trige
1 micaralz) amide de milho
100 g queijo ralado
1 celher de cha =al
1 colher de sopa fermento &m po

Recheio:
= 3 latas de sardimha 20 molheo de tomates

2 unidads(s) tomates madios sem sementss picados

2 unidade(sz) oves cozides picades

100 grama(z) azeitona verde picada

1 celher(es) de sopa chero-verde picado

Modo de Preparo

Mlassa:

- no liguidificador, o &lsc, 0z oves e o leite at2 gue figue
homogéneo.

- a farmha o amide de milhe, ¢ gustjo o szl 2 bata por
mais 2 minutes ou &t mistursr bem.

- o fermento & batz rapidaments 2t obter uma mistura
homogénea.

- metade da massana assadeira reservada

- o recheto sobre 2la & cubra com o restante da massa
- 2o forme por 33 minutes ou ate gue um palite, depois de
espetade na massa, saiz limpoe.

- guents ou fria
Recheio:
- as latas de sardinmha e retire com cuidado a2s espmhas.

para uma tigela e junt= o tomate, o5 ovos, a azeitona & ©

chetro-verde.
= Reserve.
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DIALOGANDO COM O TEXTO

1. Que tipo de palavras voce usou para completar as lacunas? Por qué?

2. Quats classes gramaticais s3o mais presente na segao “mgredientes™ Por que?
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APENDICE D - ATIVIDADE DE LEITURA DO MANUAL DE INSTRUCAO (M1)

No periodo das férias, aumenta a procura por alguns eletrodomésticos nas lojas do ramo. Para
prestar um servico de exceléncia, os vendedores se apropriam dos manuais de instruces
desses aparelhos a fim de se prepararem para dar a maior quantidade de informacdes
necessarias aos clientes e também tirarem as davidas frequentes que surgem no ato da venda.
Essa € uma boa forma de alavancar as vendas e garantir boas comissdes!

1.

Manual de instrucoes

centrifuga vito A

R Jagoes impx -Leia esse figo, ndo davem ser processadas na

manual antes de usar o produto centrifuga. Neste caso utiize o

Para evitar danos verifique se a voltagem indicada no * Para centrifugar coco, descasque-o

aparetho ¢ a mesma da tomada, ou seja 110V a 127V ou & corte-0 em pedages pequencs.

220V a 240V.

o utiize aparethos cujo corddo, plugue ou outros

componentes apresentem qualquer tipo de dano. . :

mmnmwmmmmmmwm Cokoyiv 8 s asbey & bekd ¢ G-

aspecialments quando estiver ém uso, ana dregio indicada pela seta at6

Nunca deixe 0 aparetho figado sem a sua suparvisio trvéda.

Nunca coloque o5 dedos ou objetos no bocal, Utlize sempre o

pildo.

Sempre veriiqus a panera antes de uslizar o aparelho. Caso

vocé constate alguma trinca ou estrago na peneira nio utiize

o aparetho. Neste caso, procure um posto autorizado Walita,

Escolha dos Alimentos e Sugestoes Coloque o coletor de bagago sobre a
3 ” jama, Certfique-se de que tenha se

* Use sempre frutas & vegetais frescos, pois sio os que encaixado pereiaments.

produzem maior quantidade de suco e com maior valor o )

nutritheo, tais como; Abacaud, baterraba, couve, maga, pepino,

salsdo, agrido, cenoura, espinalre, meldo, tomate, lazanja,

im0 @ uva, bem como folhas e talos da verduras.

* Niio & necassano tirar peles & cascas finas, soments as

qr;:sascwzadalurﬁj:abm,mhqem.o

* Para suco de mag3, utiize as mais suculantas. O suco A ;

@scurece rapidaments, para retardar esse processo adicions md:ml o centro do

algumas gotas ds limo na jarra antes ds iniciar 0 processo, 3

* S desejar fazer suco de faranfa, limdo, mexenca, retira bem

ACasca para NA0 amArgar o suco.

+ Baba 0 su00 logo apds ter sido extraido pois um tempo

longo de contato com o ar faz com que o suco perca parte de

seu valor nulrithvo e altere seu sabor,

» Frutas pastosas tals como maméo, abacate, manga, caqul,




3

Coloque a tampa scbre a jama e parar de girar completamente.
gire-a na diregae indicada pela seta Nao encha a jama além da mdicagdo
até travi-la. MAX. para evitar qus 0 suco
g ‘ damame, Caso vooé va processar
- uma grands quantidade de suco,
-~ esvazie a jama e o coletor de bagago
peniodcamente dUrants o Processo.
Atencao: O aparelho nao deve
trabathar mais que dois minutos
. continuamente. Caso vocé nao
3 Se desejar encaixe a bandeja no terha terminado todo trabatha,
bocal. deshgue-0 ¢ aguards por dois
Encaixe o pilso. minutos @ reiniie 0 Processa.
Encaixe o plugue na tomada. Néo & nacessirio desmontar o
aparetho para senvir o suo,
\
X [ T, Com o suco de tomate prepare um
Lave os ingredientes que vood quer deficioso Bloody Mary.
preparar & corte-s em pedagos de Com 0 suco de coco faga uma
forma que calbam facilmente no batida, Utiize o bagago do coco para
bacal. fazer cocada maole, coberturas,
Ligue o apareho pressionando o rechaios ou enfaite para boko.
botdo bgaidesiga. O aparetho Usize o bagago, como por exemplo
somi;ﬁhmcmu;njamn da cencura, baterraba, couve,
tampa estverem perfeitaments aspinalre entre cutios para fazer
locadas & ravadas. sopas, cozinhando-os com algum
Introduza a0s poucos, 05 pedagos tempero & apos cozidos,
cortados, pressionando-os budficando-os. Misture o bagago
levements com o piso. da cenoura com a carne moida para
Nunca coloque os dedos ou objetos tazer bolinhos,
™ bocal. Uslize os bagagos para preparo de
Apts o preparo do suco, desligue o patés,
& e5pere alé a pensira
+.
Alguman sugesioes dw sucos:
Canoun, magh o kmdo
Cancurn, abacaxl o imdo
Tomate, salelio, altace o mogh
Magd, lararga o salsa
Umpean ]
Doaligue o aparetho retire o
plague da tomada ¢ espore até a
ponina parae de ghar
completaments.
Removis as pegan o lave-as
soments sm Agua coments s com
detorgente neutro, utiszando &
escovinhua para lenpar i peneua
— 14 tucessinio, Com o uo #
penaitn poderd licar manchada
devida 240 processamento de
GONcAnm o botarraba
A base do aparelho dove ser
Tienpa apenig com pano venkdo,
NE0 use Moool, detergentes ou
pobdores
Nunca moltw & base de sus
contrifuga. Faga hmpeza apds O Tao D
;::::::’:ﬁ::m- INFORMACORS AO

CONSUMIDOR

It www wikita com br

Disponivel em: http:/Avww.memoriawvalita.com. br/vitomanu. htm
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PENSANDO SOBRE O TEXTO

1. Esse tipo texto tem como objetivoa coergdo do leitor ou apenas apresenta uma
sugestdo de uso? Justifique a sua resposta.

*Coercao: substantivo feminino

ato ou efeito de reprimur; repressao.

2. 0 nao atendimento aos comandos expressos no texto pode ocasionar algum dano?

3. O texto em analise mescla linguagem verbal e nao-verbal. Vocé considera o uso de
1magens necessario para o entendimento desse tipo de texto? Por qué?
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APENDICE E - ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO MANUAL DE
INSTRUCOES (M2)

Algumas campanhas sdo responsaveis por orientar a populacdo sobre cuidados essenciais para
a prevencdo de doencas. Supondo que, no seu bairro, vocé seja um agente responsavel por
divulgar algumas dessas orientacdes por meio de um manual basico, escreva, de acordo com
as imagens, instrucdes adequadas e coerentes. Crie um titulo para o seu manual.

TITULO:

@m\
o

i ANVISA e 53

At Haare e R e

Disponivel em: https://www.destaquesp.com/a-importancia-da-higiene-das-maos/
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APENDICE F - REAVALIACAO TEXTUAL DO GENERO RECEITA (RTR)

Considerando a estrutura do género textual receita, escreva como seria a “Receita da
felicidade”. Use os conhecimentos ¢ sua criatividade!
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APENDICE G — REAVALIACAO TEXTUAL DO GENERO MANUAL DE
INSTRUCAO (RTM)

Vocé esta concluindo o Ensino Fundamental com bons resultados e recebeu um convite da
direcdo da escola para falar sobre a importancia de ser um bom aluno para conseguir, mais
adiante, ser um bom profissional. Para fortalecer o seu depoimento, vocé decide criar um
pequeno manual cujo titulo serd “Como ser um bom aluno”.
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APENDICE H - MANUAL PEDAGOGICO

s

MANUAL PEDAGOGICO

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO EM TEXTOS
INJUNTIVOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.
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)

APRESENTACAO

f

Caro (a) professor (a),

E com muita satisfacdo que apresento este manual por meio do qual pretendo
contribuir com o planejamento de acdes pedagdgicas direcionadas a modalidade de ensino
Educacao de Jovens e Adultos (doravante EJA). Este trabalho tem como objetivo tracar
possiveis caminhos para ac¢@es significativas, nas quais haja uma identificacdo entre individuo
e contexto social, voltadas a esse publico tdo marcado por uma série de particularidades, que
vao desde o aspecto social até o emocional.

Este material faz parte da proposta de intervencdo da pesquisa desenvolvida no
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), no ano de 2019, aplicada em uma turma
do segmento IV da EJA, em uma escola publica municipal de Fortaleza-CE.

Minha atuacdo efetiva na disciplina de Lingua Portuguesa nessa modalidade de
ensino me permitiu observar a diversidade de niveis de letramento desses individuos. Dessa
forma, as atividades propostas foram delineadas a partir da escuta e do diagnéstico prévio
acerca dos anseios desses sujeitos em relacdo a leitura e a escrita, o que me direcionou ao
trabalho com os géneros textuais receita e manual de instrucdo.

Portanto, compartilhar essa experiéncia é algo muito gratificante e representativo.
Espero que possa, além de contribuir de alguma forma com a sua pratica, fomentar possiveis

reflexdes futuras.

Um abraco!

Ana Michele S. C. de Menezes
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CONFECENDO A ROFOGTA

Professor (a),

As atividades propostas neste manual foram elaboradas para atender a uma
inquietacdo minha enquanto professora da modalidade EJA, segmento 1V (equivalente ao 8° e
9° ano do Ensino Fundamental regular). A rigor, espera-se de um aluno que chega aos anos
finais do Ensino fundamental Il um nivel regular de proficiéncia em leitura e escrita.
Entretanto, deparamo-nos com uma realidade bem distante desse modelo almejado, além de
carregada de fragilidades, sobretudo oriundas do processo de alfabetizacao.

Pensando nessa realidade que s a atuacdo efetiva em sala de aula é capaz de nos
mostrar, desenvolvi esta proposta de intervencdo com o objetivo de promover momentos de
escrita nos quais os alunos pudessem identificar algo de significativo e que fosse ao encontro
de suas reais motivacdes em dar continuidade aos estudos. Dessa forma, a partir da aplicacao
de um questionario, no qual busquei identificar os géneros textuais que os alunos gostariam
de ter mais dominio, cheguei aos géneros receita e manual de instrucdo. Essas escolhas foram
motivadas pela presenca desses textos em suas praticas sociais, principalmente no ambito
profissional.

Essa proposta esta pautada nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), nos métodos de andlise de texto propostos por Bronckart (1999) que tém como base a
nocdo de género discursivo de Bakhtin (1997) e nas contribuices de ADAM (2019) acerca
do discurso procedural e do estudo dos géneros de incitacdo a agdo.

A fim de didatizar a sequéncia de acBGes propostas para a intervencdo, foi
considerada a sequéncia didatica (SD), proposta por Schneuwly; Dolz (2004), visto que se
trata de “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”, conforme conceituam os autores, cuja finalidade é
trabalhar com géneros ndo dominados ou dominados parcialmente pelo aluno.

Para fins de analise, essas atividades, a priori, ttm como objetivo principal
conhecer as condi¢bes de producdo e a arquitetura de um texto em seu funcionamento e
organizagdo, considerando os mecanismos de textualizagdo. Para isso, foram assumidos os
conceitos de Bronckart (1999) que concebe a arquitetura interna do texto como um folhado
constituido por trés camadas sobrepostas: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de

textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos.




Com o propoésito de analisar nas producdes textuais 0s mecanismos textuais
conexao, coesdo nominal e coesdo verbal, que compdem o nivel intermediario do folhado
textual proposto em Bronckart (1999), o esquema da SD proposta por Schneuwly; Dolz
(2004) foi adaptado a intervencdo proposta em relacdo as nomenclaturas e, além disso, foi
acrescentada uma etapa de reavaliagdo textual com o intuito de, ao final, verificar a
consolidacao das estruturas dos géneros em outra perspectiva de producéo.

Para uma melhor compreensdo, a seguir, apresentaremos a sequéncia didatica

proposta por Schneuwly; Dolz (2004) e a nossa adaptacao, respectivamente:

1. Sequéncia didatica proposta por Schneuwly; Dolz (2004)

Apres.entacﬂo Producio Produgdo
da Situagdo Inicial Final

Fonte: Schneuwly; Dolz (2004, p. 83)

2. Sequéncia didatica adaptada a intervencao

Fonte: elaboragéo propria

As atividades de cada etapa estdo distribuidas em oficinas, com sugestdo de carga-
horaria de 2h/a cada, conforme apresentaremos, mais a frente, na se¢do “de olho na

sequéncia”.




FIOLIE PORDENTRO

Os textos injuntivos caracterizam-se por guiar os individuos para a execucdo de
uma atividade especifica e/ou estabelecer normas para direcionar as praticas sociais. Por ser
uma tipologia muito frequente no cotidiano das praticas sociais dos alunos, € comum uma
répida identificagdo com a estrutura e suas particularidades. Contudo, no ensino, a abordagem
dessa tipologia ainda é pouco privilegiada nos materiais didaticos, ou considerada muitas
vezes, como algo mais simples ou de pouca relevancia.

De acordo com Rosa (2003, p.21), “a escolha da sequéncia injuntiva por parte do
produtor textual para compor o género, do ponto de vista discursivo, esta ligada a um objetivo
geral de “fazer agir” o seu interlocutor numa determinada dire¢do explicitada textualmente”.
Dessa forma, em um texto cuja sequéncia injuntiva é predominante, o produtor direciona o
seu interlocutor a execucdo de uma tarefa ou ao conhecimento dos procedimentos necessarios

para executa-la.

Schneuwly; Dolz (2004) agrupam o0s
géneros levando em consideracdo as
capacidades de linguagem dominantes
dos individuos. Segundo os autores, 0s
géneros receita e manual de instrucao
referem-se as instrucdes e prescrigdes e
exigem a regulacdo mutua de
comportamentos.
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Caro (a) Professor (a),

E importante fazer dois ciclos da SD para que possamos contemplar todas as
etapas propostas com os dois géneros textuais em estudo. Dessa forma, cada ciclo se constitui
de quatro etapas compostas, ao todo, por sete oficinas. Ao final dos dois ciclos, sugerimos a
realizacdo de uma etapa extra, a qual nomeamos etapa de reavaliacdo textual, como uma

forma de estimulo a produgdes futuras, conforme detalharemos a seguir:

s b Etapa co0o0 2% Etapa
oficina 1 oficina 2

3% Etapa eeo 4° Etapa
oficina 3 oficina 7
oficina 4

oficina 5

oficina 6

PARA COMEGCAR...

Na aula que antecede o inicio de cada ciclo da SD, solicite aos alunos que tragam

textos do género em estudo para o compartilhamento na oficina 1. E importante que esse
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CONTATO INICIAL COM O GENERO RECEITA

Obijetivo: observar as a¢des dos alunos que favorecem o reconhecimento do

género textual.

Professor (a),

Para esta etapa os alunos trardo textos do género receita do seu cotidiano para que
possam compartilhar em um momento de leitura. Disponha esses textos de modo que todos
possam manusea-los, lerem e identificarem aspectos estruturais. Em seguida, faca um
momento de conversa no qual cada um fale sobre sua experiéncia com esse género e
identifique quais caracteristicas estruturais dos textos facilitaram sua identificacdo imediata.
Sem duvida, sera um momento de escuta e de troca de experiéncias muito interessante. Além
disso, serd uma oportunidade de ouvir depoimentos acerca da presen¢a do género textual
receita no cotidiano de cada um e perceber se existe uma identificagdo com o género, devido

ao seu uso em praticas sociais, sobretudo no ambito profissional desses alunos.

PRODUCAO TEXTUAL INICIAL DO GENERO RECEITA

Objetivo: analisar o processo de producdo do género receita utilizado

pelos alunos.

Solicite a producéo escrita de uma receita, baseada no contato inicial com o género. A escolha
da tematica devera ser feita de acordo com o interesse de cada aluno. A instrucdo de producéo
pode ser transmitida oralmente, dada a experiéncia anterior da primeira etapa que os alunos

tiveram com o género. E importante dispor de uma folha pautada, padronizada para esta etapa.




ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO RECEITA - 1
Obijetivo: identificar aspectos estruturais do género receita e a funcéo das
classes gramaticais numeral, adjetivo e verbo, por meio de uma situagéo

comunicativa presente em praticas sociais de ambito profissional.

Os funcionarios responsaveis pela produgdo diaria de uma confeitaria em Fortaleza/CE,
especialista em bolos para eventos, foram surpreendidos com um pedido inusitado:
produzir 10 bolos de espinafre para um evento de vegetarianos. Cientes de que
precisavam se adequar ao mercado gastrondmico e as escolhas dos clientes, eles
toparam o desafio. Para contemplar o pedido, pesquisaram e testaram a seguinte receita:

@ / Bolo de Espinafre
Ingredientes:
2
» Gunidades de ovo

» 2xicaras de Agucar (320 gramas)
» 3 xicaras de Farinha

» 2xicaras de espinafre cozido

» 1xicara de leite (240 mililitros)

» 1xicara de Oleo (240 mililitros)
» 1colher de cha de Fermento

@ Modo de preparo:

1. Comece esta receita de bolo de espinafre, por bater as gemas de ovo com o agucar,
até dobrar o volume.

2. Adicione o leite, o 6leo, os espinafres e bata bem.

3. Junte a farinha, o fermento em po e misture bem. Bata as claras em neve e misture.
4. Unte uma forma, com margarina. Verta amassa do bolo e leve ao forno a 200°C por
35 minutos, ou até ndo sair massa no palito.

Tempo de preparo: 45 m

Dificuldade baixa

\.

(disponivel em: hitps:/;www.tudoreceitas.com/receita-de-bolo-de-espinafie-3 772 himi)

Professor (a), é importante fazer a leitura com os alunos a partir da situacéo
comunicativa proposta, seguida da observacgdo dos segmentos numerados que compdem

a estrutura do género.




Professor (a), as expectativas de resposta aqui apresentadas séo @
apenas um modelo. Para a EJA, é fundamental analisarmos as —
respostas dos alunos de acordo com o nivel da turma.

PENSANDO SOBRE O TEXTO

1. Vocé, certamente j2 vin e'ou produzm zlguma receitz culingria em suz vida Quais
elementos estruturais permitem identificar esse texto como uma recefta’

Sugestdo de resposta: espera-se que o aluno identifique os segmentos que
compdem a estrutura do género: titulo, foto (opcional), ingredientes, modo de
preparo, tempo de preparo/grau de dificuldade.

2. Qual recurso foi utlizade pelo autor para organizer o texto?

Sugestdo de resposta: enumeracao.

3. Escreva a finglo de cada parte do texto. Em segmida explique por que elas estdo
dispostas dessa forma.

Sugestdo de resposta: 1. Titulo: identificacdo; 2. Ingredientes: descrever todos o0s
produtos alimenticios que serdo utilizados; 3. Modo de preparo: explicar, de
forma detalhada, como a receita sera executada; 4. Tempo de preparo: indicar o
tempo necessario para a execucdo da receita.

4 Algumas classes gramaticzis s2o utlizadas de forma estratégica para que o objetive
do texto seja aleangado. Explique o objetive do uso de cada uma delas.

NUMERAIS Sugestdo de resposta: enumerar 0s segmentos
estruturais, estabelecer quantidades e indicar tempo.

ADJETIVOS Sugestdo de resposta: atribuir caracteristicas aos
produtos e qualificar procedimentos.

Sugestdo de resposta: exprimir os comandos de a¢do, no
segmento modo de preparo.

Professor (a), neste momento, é importante desenvolver os aspectos que
envolvem a intencionalidade do texto, visto que essas classes gramaticais
assumem outras fungdes em contextos distintos.




trabalhe a diferenga entre o uso de
medidas domésticas e o uso de medidas profissionais.

segdo,

Nesta

ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO RECEITA - 2
- Objetivo: observar a contribuicéo dos elementos ndo verbais que comp&em

0 género receita.

O texto a seguir compde a embalagem do produto farinha de trigo Dona Benta®. Solicite uma
primeira leitura individual, a seguir, faca alguns questionamentos acerca da importancia dos
elementos ndo verbais para alcancamos o0s objetivos do texto. Depois, faca a leitura coletiva,
abordando de forma detalhada os aspectos sugeridos nas sinalizagdes do texto.

Professor (a), por se tratar de uma atividade oral de leitura, é possivel que surjam outros questionamentos.

Relacione os elementos verbais e néo verbais,
destacando que a juncdo desses componentes
auxilia a compreensdo dos comandos de acdo
propostos no texto. Aqui, também serdo
observados o uso de formas verbais especificas e
a funcdo dos numerais.

ol




ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO RECEITA - 3

Obijetivo: identificar elementos de coesao verbal no texto.

Ja vimos que os textos instrucionais tém como objetivo ensinar, orientar, instruir. Por
sua estrutura simples e de facil reconhecimento, podemos identificar com facilidade seus
elementos estruturais. A partir dos estudos sobre o género textual receita, considere a
situacdo abaixo:

Suponha que vocé é estagiario(a) de um restaurante especializado em comida no
peso e, no seu primeiro dia de treinamento, solicitaram-lhe a execucdo de uma
torta de sardinha. A fim de apresentar um bom desempenho, vocé decide
pesquisar a receita para que o produto final ndo apresente inadequacdes.
Entretanto, ndo ha registros de textos completos para a receita solicitada. Sendo
assim, para cumprir o pedido, sera necessario completar as lacunas existentes no
texto de forma coerente.

12

Torta de Sardinha

https ‘vovopalmirinha com.br/torta-de-sardinha’

Tempo de preparo: Rendimento: d Dificuldade:
40 minutos 6 porgdes Facil

Ingredientes ,
rofessor (a),
Prof
Massa: Nesta nn.',"xﬁludc‘ os verbos f!“_ segmento modo de preparo
- 1 micara(s) dleo do texto “Torta de sardinha™ foram apagados, para que os
= 3 unidade(z) oves alunos possam inferir, por meio da constru¢io de uma
= 1 xicara(s) leite sequéncia de aghes coerentes, quais palavras completam o
= 2 xicaral(z) far"gnhade rige texto de forma adequada, Trabalharemos, aqui, o uso das
= 1 =icara(s) amido de milho formas verbais: infinitivo ¢ imperativo, considerando a
: llﬁlfé‘i‘:}“ {dﬁn :::w::;:.:l»ll,]:,l,idddc do texto ¢ o nivel de envolvimento com o
= 1 colher de sopa fermente em po e
Recheio:
= 3 latas de sardinha ac molho de tomates
= 2unidade(s) tomates madies sem sementes picados
= 2 umidade(s) oves cozidos picados
= 100 grama(s) azeitona verde picada
= 1 colher{es) de sopa chewro-werds picado
Modo de Preparo
Massa:
- ne liqudificador. o olee, os oves e o leite até que fique
homoegénso.
- a farmha ¢ amide de milhe, o gquegoe o sal & bata por
maziz 2 minutos ou ate misturar bem.
. o fermente e batz rapidements zt2 obter uma mistura
homegénes.
- metade da massa na assadewra reservada.
- o recheio sobre ela & cubra com o restante da massa
- 20 formo por 35 minutes ou até que um palite, depeis de
espetado na massa, saia impo.
- quents ou fria.
Recheio:
- a5 latas de sardimha e retire com cuidade as espinhas.
parz uma tigela 2 junts o tomats, os oves, 2 2Zsitona 2 ©
cheiro-verde.

= Feserve




DIALOGANDO COM O TEXTO
1. Que tipo de palavras voce usou para completar as lacumas? Por que?

Sugestdo de resposta: verbos. A partir do conhecimento prévio sobre o género
em estudo, identificamos no segmento “modo de preparo” as acdes a serem
executadas. Dessa forma, utilizamos os verbos indicativos de ac¢bes mais
coerentes para cada contexto.

Professor (a), explanar sobre o uso dos tempos verbais em textos instrucionais.
2. Quais classes gramaticals sio mais presente na segdo “ingredientes™” Por que?

Sugestdo de resposta: substantivo e numerais, porque no segmento
“ingredientes” encontramos a descri¢do de produtos a serem utilizados e suas
respectivas quantidades.

AULA DE LEITURA DO GENERO RECEITA
OFICINAR - Objetivo: identificar auséncias de elementos estruturais (planificacéo),
. de elementos de coesdo nominal e de coesdo verbal nas producdes
textuais iniciais.
Professor (a), conduza esta aula por meio de apresentacéo de slides com as producgdes iniciais
dos alunos, seguida de discussdo acerca da estrutura, elementos de planificacdo e coesdo
textual do género receita. Nesta atividade, os alunos terdo a oportunidade de ver alguns dos
textos produzidos na oficina 2 e identificar, no modo de planificacdo, presencas, auséncias e
inadequacdes de elementos caracterizadores do género, assim como compreender a transi¢do
do discurso descritivo para o discurso procedural que acontece de um segmento para 0 outro
no texto. Direcione a explanacdo, também, para os processos de coesdo nominal e verbal e os
elementos que utilizamos para garantir a progressdo textual a fim de contemplar os dois
Processos.
Recursos necessarios:

data show;

notebook;
pen drive ou outro dispositivo de memoria para acomodar os slides.

15
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PRODUCAO TEXTUAL FINAL DO GENERO RECEITA _%})
Objetivo: analisar os avancos na producdo do género receita pelos —
alunos apds o processo de intervengdo, considerando as categorias de

analise desta pesquisa.

Professor (a), solicite a producéo escrita de uma receita, repetindo os mesmos procedimentos
metodologicos assumidos na producdo inicial. Espera-se que neste momento de escrita 0S
mecanismos de textualizacdo j& estejam mais consolidados e que alguns avangos possam ser
observados.
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RECONHECIMENTO DO GENERO TEXTUAL MANUAL DE INSTRUCAO

OFICINAR  Objetivo: observar as aces dos alunos que favorecem o reconhecimento do

1 A
género textual.

Professor (a), os alunos trardo para esta etapa textos do género manual de
instrucdo do seu cotidiano para ser compartilhado em um momento de leitura. Trabalharemos
com manuais de itens variados, de acordo com o material recebido, como: eletrodomésticos,
jogos, aparelhos celulares, produtos infantis, produtos de beleza, cdmeras etc.

Os textos deverdo ser dispostos de modo que todos possam manusea-los, lerem e
identificarem aspectos estruturais. Em seguida, faremos um momento de conversa no qual
cada um tenha a oportunidade de falar sobre sua experiéncia com esse género e, também,
identificar quais caracteristicas estruturais dos textos facilitaram a sua identificacdo. Espera-se
que seja um momento de escuta e troca de experiéncias sobre a necessidade de compreender
0s comandos desses textos para ter éxito na utilizacdo de um produto ou na realizacdo de
algum procedimento especifico. Nesta etapa, igualmente, teremos a oportunidade de entender

como esse género esta presente das préaticas sociais de ambito profissional dos participantes.

PRODUCAO TEXTUAL INICIAL DO GENERO MANUAL DE INSTRUCAO

OFICINA Objetivo: analisar as etapas de produgéo do género manual de instrucéo

utilizadas pelos alunos.

Solicite a produgéo escrita de um manual de instrugdo sem a sua orientagdo. Nesta
producéo inicial do género manual de instrugdo, pode surgir um pouco de dificuldade devido,
provavelmente, ao grau de complexidade maior em relacdo ao género anterior. Novamente, a
escolha da temaética deve ser feita de acordo com o interesse de cada aluno. A instrucéo de
producdo devera ser transmitida oralmente, dada a experiéncia anterior da oficina 1 que 0s

alunos tiveram com o estudo de género. E importante dispor de uma folha pautada,

padronizada para esta etapa.
§/,
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ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO MANUAL DE INSTRUGAO - 1

OFICINAR Objetivo: identificar aspectos estruturais do género manual de instrugdo e
3 - . . A ~
os recursos utilizados para sistematizar a sequéncia de agdes propostas no

texto.

No periodo das férias, aumenta a procura por alguns eletrodomésticos nas lojas do ramo. Para
prestar um servico de exceléncia, os vendedores se apropriam dos manuais de instruces
desses aparelhos a fim de se prepararem para dar a maior quantidade de informacdes
necessarias aos clientes e também tirarem as davidas frequentes que surgem no ato da venda.
Essa € uma boa forma de alavancar as vendas e garantir boas comissdes!

1.

Manual de instrucoes Professor(a),
Faca uma leitura comentada do manual
da centrifuga vito, da Walita ® com 0s
alunos, observando os conhecimentos
prévios que eles trazem sobre o género

) ) A em estudo.
centrifuga vito
£
Z,
R dagoes imp - Leia esse figo, nd0 avem sér processadas na
manual antes de usar o produto centrifuga. Nests caso utize o
iquidficador.
Para evitar danos verifique se a voltagem indicada no * Para centrifugar coco, descasque-o
%&hhm&mm.wsﬂanwnzﬂo« & core-0 em pedagos pequencs.
a 240V,
N ez aprche o o, g cu i
componentas apresentem qualquer tipo de dano, . :
Mantenha too aparelb skitrico fora do alcancs das criangas, Coloqua'a jaa sotey & bess o gie-
especiaiments quando estiver em uso ana diregio indicada pela seta até
Nunca deixe o apareiho ligado sem a sua supervisio travéda.
Nunca coloqus os dedos ou objetos no bocal, Utlize sempre o
pilaa
Sempre veriique a paneira antes de ublizar o aparelho. Caso
vocé constate alguma trinca ou estrago na peneira nio utiize
© aparetho. Neste caso, procure um posto autorizado Walita,
Escolha dos Alimentos e Sugestoes Coloque o coletor de bagago sobre a
: . jama. Certfiqua-se de que tenha se
* Usa sempre frutas @ vegetais frescos, pois sdo os que encaixado perfeitaments.
produzeen maior quantidade de suco @ com maior valor pac )
nutritho, tais como: Abacawd, baterraba, couve, magd, pepino,
salsdo, agriao, cenoura, espinafre, meldo, tomate, lazanja,
limdo @ uva, bem como folhas & talos da verduras.
* Niio & necassano tirar peles & cascas finas, soments as
grossas como a da laranja, abacax), meldo, elo.
* Para suco de maga, utlize as mais suculentas. O suco : R
@scurece rapidaments, para retardar s processo adicions Emd:wml 1o cenko do
algumas gotas d limao na jarra antes de iniciar o processo, V
* Sa dessjar fazer suco de laranja, limo, mexenca, retira bem
A Casca para NA0 amargar o suco.
*Baba 0 sw0o logo apds ter sido extraido pois um tempo
longo de contato com o ar faz com que o suco parca parte de
seu valor nutritvo & altere seu sabor.
* Frutas pastosas tais como mamdo, abacate, manga, caqul,




Colmam»asobmapm &
gire-a na diregdo indicada pela seta

parar de girar completamenta.
Néo encha a jama akém da imdicagdo

até travi-la. MAX. para evitar qus 0 suco
‘ damame. Caso vock vi processar
uma grands quantidade de suco,
g esvazie a jama & o coletor de bagago
penodcaments duranie o Processo.
a0: 0 nao deve
trabathar mais que dois minutos
v ¢ continuamente. Caso vocé nao
R S dessjar encebe & bandeia o terba terminado todo trabalho,
bocal. deshgue-o # aguards por dois
Encaixs 0 pildo. minutas @ reinicie o Processa.
Encaixs o plugus na tomada. Nio & necessino desmontar o
aparetho para senvir 0 suo,
’
{ U Com 0 suco dé tomate prapare um
Lave os ingredientes que vood quer daticioso Bloody Mary.
preparar ¢ core-os em padagos de Com o suco de coco faya uma
forma que caibam facilmente no batida, Uriize o bagago do coco para
bocal. tazer cocada mole, coberturas,
Ligue 0 apareho pressicnando o rechsios ou enfsite para boko.
bgadesiga. O aparetho Usiize o bagago, como por exemplo
somente ird funcicnar e a jama ¢ a da cencura, betemraba, couve,
tampa estverem espinalre entre outios para fazer
locadas e travadas. sopas, cozinhando-os com algum
Introduza a0s poucos, 08 pedagos lonpomoaposoozms
cortados, pressionando-os bauidficando-os. Msture 0 bagago
levements com o piio. da cenoura com a carne moida para
Nunca coloque os dedos ou objetos tazer boinhos,
10 bol, Usize os bagagos para preparo de
Apos o peepar do suco, deshigue o patés.
aparelho & espere alé a peneira
4.
Alguman sugesioes v sucos:

Canoum, magh o kmdo
Cancurn, abacaxl o imdo
Tomate, saledo, altace o mogh
Magd, laranja ¢ salsa

Dosligue o apareiho retire o
plague da tomada o espore até a
ponwina pars do Mt
completament

Removi as pm o lave-na
soments em Agua conenle & com
detorgente neutro, utivzando &
escovinha pars lenpar i penesa
14 acessinio, Com o o #
ponairn poderd ficar manchada
devida 40 procassannto de
GOncanm o betarraba

A base do apareliho dove ser
fienpa apeniag com pana venkdo,
NE0 use Moool, detergentes ou

pobidores
Nunca moltw a base de sus
contr . Faga hmpeza apds
cada utihzagho. NAo coloque s
pogas na lavi louga.

CENTRO DBR
INFORMACORS AO
CONSUMIDOR

it www wikita com br

Disponivel em: http://svvvw.memoriavvalita.com. br/vitomanu. htm

Ao final da leitura, disponibilize um tempo para que 0s alunos respondam

as questdes propostas.
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PENSANDO SOBRE O TEXTO

1. Esse tipo texto tem como objetivoa coergao do leitor ou apenas apresenta uma
sugestao de uso? Justifique a sua resposta.

3 ~ % oo - .
Sugestdo de resposta: apresenta uma sugestdo de Coercao: substantivo feminino

uso, Visto que sdo orientacdes e ndo possuem carater
de obrigatoriedade.

ato ou efeito de reprinur; repressao.

2. O ndo atendimento aos comandos expressos no texto pode ocasionar algum dano?

Sugestdo de resposta: sim, pois uma vez ndo seguidas as orientacfes
indicadas, o uso adequado do aparelho podera ficar comprometido.

3. O texto em analise mescla linguagem verbal e nao-verbal. Vocé considera o uso de
1magens necessario para o entendimento desse tipo de texto? Por que?

Sugestdo de resposta: sim, pois o componente visual complementa o texto
escrito, favorecendo uma melhor compreenséo dos comandos de acéo.

Diea:

Para ampliar o debate, apresente outros exemplos
de manuais, relacionando-os as praticas sociais dos
alunos.

13




ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO MANUAL DE INSTRUQAO -2
OFICINAY  Objetivo: textualizar acBes a partir da interpretacio de elementos n&o
verbais de um texto instrucional.

Algumas campanhas s&o responsaveis por orientar a populacdo sobre cuidados essenciais para
a prevencdo de doencas. Supondo que, no seu bairro, vocé seja um agente responsavel por
divulgar algumas dessas orientacBes por meio de um manual bésico, escreva, de acordo com
as imagens, instrucdes adequadas e coerentes. Crie um titulo para o seu manual.

TITULO:

:i.fL' Q—N-—E-—m—-—-. e Sadde '—‘.i_&'—;‘-"

Disponivel em: https://www.destaquesp.com/a-importancia-da-higiene-das-maos/

Professor (a), nesta atividade é importante explanar sobre as estruturas verbais adequadas para criar esse
tipo de sequéncia, destacando a intencionalidade do texto.
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ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO MANUAL DE INSTRUGAO - 3

OFICINAR Objetivo: identificar elementos estruturais (planificacdo), elementos de
5

coesao nominal e de coesdo verbal em manuais de instrugéo distintos.

r | ] 1
Professor(a), para esta atividade de leitura,
utilizaremos o manual do jogo UMNOE o
um texto de oricntacio para montagem de
mesas de sinuca, a fim de que os alunos
observemn formas de planificacio distintas
em  dois  textos nos  guais o discurso
procedural € predominante.

L__J

UNOE

UMNOE & um jogo de cartas mundislmenta femoss da Mattal, Sua joegabilidade & muito bea, © gue com cartaza vai lhe garantis
muita diversSo.

A saguir listaremos as r2gras 2 enplicaremos © gue vood pracisa saber para jogar UTNODE.
Participantas

UNOE 2 recomendado para criangas 2 adultos a partis da 7 anoe de idada @ nimero de jogadorss pode variar antre 2 2 10
pesI0Es.

Eamslho

Dara jogar UMNOE 2 nacsssirio compear wm baralhe propeio para o jogo, wm baralhe coriado pala hiattal Esza baralho &
composte por 108 cartas, sendo:

1% cartas ampiz - da D ag;

1% cartas wendes - d=2 0 ad;

18 carta: wermsalhe: - da 2 8;

19 carta: smarslas - d=2 0 ad;

8 carta= “‘Compra duss cartas™ - dueas de cads cor;
8 cartas “5alts” - duwas de cads oor;

8 cartas “Toverte™ - duas de cads oo

4 cartas “Winda ds cor';

4 cartas “Winda d= 0or 2 comprs 4 cartas™

Objetive

Ser o primsire josador a farsr SO0 pontoe. Para faser pontos, woos devs livear-2s o guanto antes @ todas 8= cartas @a sea man
2 wsar as cartas &2 agio para evitar gue o adversarics fagem o mesmo. A guantidade de pontes gue vood ganha @ a soma dos
nimmercs das cartas dos oponantes.

Como jozar THOE?

Para decidir guam comega, cada jozador reosbe 1wma carta do barslho. Aguesls gue recsher 2 maior carta comags o joZ0.
Dhapods as cartas =80 embarslhada: 2 cada jogador recsbe 7 cartas.

O jogador que ficar 4 esquanda de guem distribuin a5 cartas comaga a partida 2 o jogo segue oo sentide hooario.

Az cartss guoe restaram =830 viradas para baizo o formam a pilka da compras. A primsira carta dessa monta & virads peara cima
nlunapu].haanlad.n apu]lad.ed.ea.carne

Jogador o 3 comprar § cartas{4 originalments da carta 2 maiz 2 de pumigio).

Ponteagin

O primsiro jogador a 32 livesr de todas &= suss csrtss ganhs uma guantidads de pontos igusl & soma das cartss de ossus
adverzirics. As cartzs tém 3 sssuinte pontuacio:

Cartas com nitmaros da 0 a9 Valor da carta
“Compr=a dizas cartas™ 210 pomtos;

“Balta™ 20 pomtos;

“Tmrrarta™: 20 pontos;

“WIuda da oo™ 50 pomtos;

“NhIuda da ood 2 compea 4 cartas™ 50 pontos

Dizsponnel em kitpjososdecartas. hut. com. brimoe”

Professor (a), converse com os alunos sobre a planificagao
de cada texto em andlise. Destaque os elementos de coesao
nominal ¢ verbal.

Q
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E importante ressaltar, aqui, a relagio entre os elementos

verbais e

ndo  verbais

Processo de Montagem: ,‘,Q,‘,‘
1= colocat o caixote no chilo virado para baixo 3+ colocar & mosa em pe; 6 fixar a tabela da pontu;
(base com sarrafo, no chao);

sE

2. fixar os pés aleatoriamente (medida padrin),
panafusos de $x16x2 (chave de boca 13),

=

7- depois fixar a alg/rodinka lateral;

Como  estruturas  que

$- ¢ wisim por diante fixando as cagapas
© 2 tabelas;

5+ cadu tabols fem um n* que dove ser
ser casado oo o ' embaixo do campo;

i

complementam em fungiio da compreensio textual.

9+ & por ultimo fixar as redinbas
cmnbalxo do campo com pregos.

Disponivel em: http://diverplay.com.br/

AULA EXPOSITIVA - GENERO TEXTUAL MANUAL DE INSTRUCAO

OFICINAR  Objetivo: identificar auséncias de elementos estruturais (planificacéo),

. elementos de coesdo nominal e de coesdo verbal nas produgdes textuais

iniciais dos alunos.

Professor (a), apresente slides com algumas producgdes iniciais (ndo identificadas) e explane
sobre a estrutura, elementos de planificacdo e coesdo textual do género manual de instrucgéo.
Nesta atividade, os participantes tém a oportunidade de ver alguns textos produzidos e
identificar presencas, auséncias e inadequa¢Ges no modo de planificagdo. Além disso,

apresente aspectos de coesdo nominal e verbal a partir dessa amostra.

Recursos necessarios: "]
el

data show; ‘ i J
notebook; i

pen drive ou outro dispositivo de memoria para acomodar os slides.

ol
N
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PRODUCAO TEXTUAL FINAL DO GENERO MANUAL DE INSTRUCAO
OFICINAR Objetivo: analisar os avangos na producdo do género manual de instrugdes &

pelos participantes apds o processo de intervencdo, considerando as categorias
de analise desta pesquisa.
Professor (a), nesta etapa, solicite a producdo escrita de um manual de instrugdo de um
produto que devera ser escolhido por cada aluno. Reitere 0s mesmos procedimentos
metodologicos assumidos na producdo inicial. Espera-se que neste momento de escrita 0s
mecanismos de textualizacdo ja estejam mais consolidados e que alguns avangos possam ser

observados.

Chegamos ao final do 2° ciclo!

Sabemos que o dominio da escrita é processual e cada

passo é importante nesse percurso. Anote 0s avangos

dos seus alunos!

A seguir, apresentaremos a etapa de reavaliacdo textual.
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REAVALIACAO

PRODU(;,E:O ESCRITA DOS GENEROS RECEITA E MANUAL DE
INSTRUCAO

FERTLEL Objetivo: desenvolver a autonomia dos alunos e, dessa forma, analisar a

producdo dos géneros estudados em outra perspectiva, permitindo uma

ressignificacdo das préticas de escrita em situacfes comunicativas diversas.

Professor (a), o propdsito da insercdo desta etapa é verificar se as estruturas dos géneros em

estudo serdo contempladas em uma situacdo de reavaliacdo textual. Para isso, apresentaremos

duas situa¢es comunicativas nas quais os participantes precisardo produzir o género receita e

0 género manual de instrucdo em outra perspectiva. Dessa forma, poderemos analisar se as

estruturas textuais desses géneros foram consolidadas de forma que os alunos possam

produzi-los com mais facilidade e confianca em contextos diversos.

Receita

—=

Manual de
instrucéo

PROPOSTAS:

Considerando a estrutura do género textual receita, escreva como seria
a “Receita da felicidade”. Use os conhecimentos ¢ sua criatividade!

Vocé estd concluindo o Ensino Fundamental com bons resultados e
recebeu um convite da direcdo da escola para falar sobre a importancia
de ser um bom aluno para conseguir, mais adiante, ser um bom
profissional. Para fortalecer o seu depoimento, vocé decide criar um
pequeno manual cujo titulo serd “Como ser um bom aluno”.

AGORA E COM VOCE!

Escolha, de acordo com o seu planejamento, 0 momento ideal para desenvolver suas oficinas

e aproxime cada vez mais seus alunos da EJA do universo da escrita. Bom trabalho!

NV

b

N
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Poder trazer uma perspectiva de ensino, que ndo € inovadora, mas se apresenta,
por vezes, inacessivel aos alunos da EJA é extremamente gratificante, diante do desafio que é
ensinar Lingua Portuguesa em uma modalidade de ensino t&o fragilizada em vérios aspectos.

Esses jovens e adultos que chegam até nos, muitas vezes, encontram na escola o
suporte que necessitam para motivar seus propoésitos de vida. Dessa forma, promover a
inser¢do no universo da escrita escolar por meio de géneros textuais de ampla circulacdo em
seus ambientes profissionais é relevante para o fortalecimento da autoestima desses sujeitos.

O olhar do professor da EJA ultrapassa a visdo simplista de que ensinar Lingua
Portuguesa limita-se a buscar inadequacGes gramaticais. Somos conscientes de que houve
rupturas no processo de alfabetizacdo, porém somos cerceados pelos conteldos
preestabelecidos e, em algumas realidades, pela falta de recurso.

Tendo em vista todo esse contexto, é importante buscarmos sempre estratégias
gue possam valorizar os conhecimentos construidos que esses alunos trazem consigo, além de

oferecer modelos de aprendizagem acessiveis e significativos.
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ANEXO A - ATIVIDADE DE LEITURA DO GENERO RECEITA (R2)
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ANEXO B - ATIVIDADE DE LEITURA GENERO MANUAL DE INSTRUCOES (M3)

U0

UNOE & vm joge da cartas mundislmants famoso da Mattel. Sua jossbilidada & muito bea, © gue com cartera vai 1he garantic
muita diversio.

A zaguir listarsmos 2 regras o explicaremos o gue vood preciza ssbar para joger UNOE.
Participantsz

UNOE & ecomendado para crisngas @ adultos a partir de 7 anos de idade e nimero de jogadores pode variar entre 2 a 10
pass0as.

Earalho

Para jogzr UNOE & pacossirio compesr uwm baralho propsio para o joso, wm barslho criade pela Mattel, Esze baralbo &
composte pod 108 cartss, sendo:

1% cartas mmriz - d= 0 2 B

19 cartas verdas - d2 0 a g

1% cartas warmeslhas - d= 0 a9

19 cartas amarsla: - d= 0 a9

2 cartas “Compsa diss catas™ - dees 4o cada oor;
2 cartas “Balts™ - dnas de cada oor;

2 cartas “Towerts™ - duas da cada opd;

4 cartas “hiuwda da cor™,

4 cartas “hinda d= cor = compra 4 cartas™

Objative

Sar o primeire josader a fazer 500 pontos. Dara fazer pontos, wood dove livearss o quanto antss do todas as cartas da sua mao
2 usar as cartas de aplo para avitar gque oe adversdrics fagem o mesmo. A gquantidads da pontos gue wood ganha & a soma dos
nirmerns das cartas dos oponantas.

Como jogar UNOET

Para decidir gusm comegs cada josador reosbs wma carts do baralbe. Aguosls gus recsher 2 msior carta comsga © jozo.
Di=pois as cartas :30 embaralhads: 2 cada jogador racsbe 7 cartas.

O jogador gue ficar 3 asquerda da quem distribuwin as cartas comega a partida @ o jogo fague oo santido hosario.

As cartas gue restaram =80 viradss para baixo 2 formam a pilha de comprss. A primeira carta desse monts & virada para cima
numa pilha ao lado - a pilka ds dsscarts,

Jogados afstado primeirsments deverd comprar § cartas{4 originalmenta da carta @ maiz 2 de punigio).

Pontzagso

O primeimo jogador a sa livear de todas as suas cartas ganha uma guantidade da pontos ignesl 4 soma das cartas de sous
adversarics. As cartas 18m a saguinte pontuagio:

Cartas com nismarcs da O a 9: Valor da carta.
“‘Compdes duas cartas™ 20 pontos;
“Halta™ 20 pontos;

“Winda d= cor = compra 4 cartaz™: 50 pontos

Dr'.':ponh i em Riipforesdecarias hut com Bri/ine.




I~ colocat o caixote no chilo virado para baixo

Processo de Montagem:

3+ colocar & moka em pe;

2. fixar on pés aleatoriamente (medida padriy),
panfusos de 5x16x2 (chave de boca 13),

Disponivel em: http://diverplay.com.br/

5+ codu tabels fem wm i* que dove ser
ser casado com o ' embaixo do campo;
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6 fixar  tabela da pont;

7- depois fixar & alga/rodinka luteral;

8- ¢ wisim por diante fixando as cagapas
© 23 tabelas;

9. ¢ por ultimo flxar as redinbas
cmbalxo do campo com pregos.
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ANEXO AR - TERMO DE ANUENCIA

@ Prefeitura de

Secretaria de Municipal de Educagio

ESCOLA MUNICIPAL TEREZINHA FERREIRA PARENTE

Rua Nelson Coetho, n°® 208, Bairro Lagoa Redonda, Municipio de Fortaleza,
FONE: 34596884

TERMO DE ANUENCIA - AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Eu, ADRIANO NASCIMENTO DA SILVA, diretor da Escola Municipal
Terezinha Ferreira Parente, autorizo a realizago da pesquisa “MECANISMOS DE
TEXTUALIZACAO EM TEXTOS INJUNTIVOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DA
EDUCAGAC DE JOVENS E ADULTOS", a ser realizada pela
professora/pesquisadora Ana Michele da Silva Cavalcanti de Menezes, com inicio
previsto para o segundo semestre de 2019, apés a aprovagdo do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da UECE. A previs#o para término desta
pesquisa é dezembro de 2019,

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espago da Escola Municipal Terezinha
Femreira Parente para a realizagdo de intervencdo pedagégica, por meio de
oficinas de leitura e producio textual. Afirmo que néo havera qualquer implicagio
negativa aos pais, alunos, usudrios, profissionais que néo Queiram ou desistam de
particpar do referido estudo.

Fortaleza, 02 de outubro de 2019.

,,pA,M y /Wmczpﬁjﬂm

recao Escolar

Nascamento da Silva
DMDI Ato n° 3562/2013
Matricula: 65984-04
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ANEXO AS — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
PAIS OU RESPONSAVEIS

Seu filho(a) estd sendo convidadoedz) a participasr da pesquisa “MECANISKMOS DE
TEXTUALIZACAOQEM TEXTOS INJUNTIVOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DA
EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS™. Oz objetivos dests estude consistem em
desenvolver uma propoesta de mtervengdo pedagogica com foco na produgde textus] na
Ezceola Municipal Terezinha Ferreira Parente. Caszso vocd autorize, sen filho o3 participar
de oficinzs de lethwrz & produgde tewtual durante as zulzs da disciplma de Lingua
Portugnesa. A participagio dele(z) nio £ obrigstoriz 2, 2 gualquer momento, podera
desistr da participagde. Tal recusa nde trar2 prejuizes em suz relagie com o
pesquisaderaprofessora ou com 2 mstitnigde em gque ele’ela estuda. Tude foi plansjado
para minimizzr ©F riscos da participacio dele(z), porém se ele(z) se zentir
desconfortavel ou constrangidedz) em gqualquer atividade propesta, poderd mtsrromper 2
participagde e, se houver mteresse, conversar com 2 pesquisadora scbre o assunto.

NZo haverz custos nem remunstaco pelz participecio. A perticipacde dels(z) podera
contribuir efstivaments para o desenvelvimente da profici®neia em lettura e escrita. Os
nomses dos'zs slune'as no serde divulgados(as) por nenhum mete, de forma 2 assegurar
o sigile & preservar 2 idemtidade des/zs perticipamtes. Além disso, vocd recebers uma
copia deste terme onde consta o telefone deo pesquisador principal pedendo tirar
duvidas agora ou 2 qualquer momento.

En, (nome do paimis

responzdvel) declaro que entendi os objetives, riscos & beneficios da participacie do

meu filho{z) (mome do'a

filho'z) sendo que:

( )} aceite que ele(z) participe I nde aceito que ele(z) particips
Fortaleza, ... . de ...

Aszzinatura

Pesquisadora: Anz Michele da Silva Cavaleanti de Menezes.

E-mazil: znamichele@omail com. (83) 98785 4110,

O Comits da Etica em Pesquiza em Seres Humanes da UECE fimciona na Av. Dr. Silas Munguba 1700,
Campusz do Itaperi, FortslersCE, telsfome (E55101-0850, email cep@uecabr. 5= nacszsdnio, vood
podard entrar em contato com @z Comitd o gual tem como objetive asssgursr a Stica na rsalizacio das
pasguizas oo seres bumanos.
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ANEXO AT — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) -
ALUNOS

Vocéd esta sendo convidado(z) a participer da pesquisa “MECANISMOS DE
TEXTUALIFACAOC EM TEXTOS INJUNTIVOS PRODUZIDOS POE. ALUNOS DA
EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS™ Os chjetivoz deste estude consistern em
desenwvolver uma propesta de mtervengZoe pedagogica com foco na lethwa e produgdo
textual na Esceola Municipal Terezmha Ferreira Parente. Caso aceite, vocg i3 participar
de oficmaz de lefmura e predugSe texmal durante 23 amlas da disciplima de Linpua
Pormiguesa. Suz participagio nde & obrigatériz 2, a qualquer momento, podera desistir
da participacSp. Tzl recusz no trara prejuizos em sua relacio com o
pesquisadoraprofessora ou com a2 mstugdo em que vocd estuda Tude for planejade
para minimizar of riscos da sua participacioe, porém se vocd se sentir desconfortavel ou
constrangidedz) em qualguer atividade propesta podera interromper a participacso e, e
houver mteresse, conversar com 2 pesquisadora sebre o assunto.

MEp havera custos nem remuneracSc pela participagSo. Sua participagio podera
contribuir efetivaments para o desenvelvimento da proficiéncia em lefura e escrita. Sen
nome nic serd divulgade por nenhum meto, de forma a assegurar o sigilo e preservar a
tdentidade dos participamtes. Além disso, vocg recebera uma copia deste termo onde
consta ¢ telefons do pesquizador prmcipal. podendo tirar dividas agera ou a qualquer

momento.

Eu, (noms do

participante) declare que entendi oz objetivos, riscos e beneficios da mimha participagio,

sendo que:

(  )aceito participar () nfo aceito participar
Fortaleza, ... .o de

Azsmatura

Pesquisadora: Ana Michele dz Silva Cavaleanti de Menezes.

E-mail: snamichele@email.com. (83) 98785, 4110.

O Comits da Etica sm Pasguiza em Serss Hemanes da UECE funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700,
Campus do Itaperi, Fortaless-CE, tslafons (25)3101-9800, email cep@uscebr. B2 necassario, vood
podiara entrar em contato com esse Comitd o gusl tem como objstive assagurar a Stica na realizacio das
panqusEs oodm 2203 humamos.




