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RESUMO

Letramento multimodal critico: uma proposta didatica para o ensino fundamental Il configura-
se como uma pesquisa-acdo desenvolvida em uma turma de nono ano da Escola de Ensino
Fundamental Alvaro de Araljo Carneiro, localizada na cidade de Quixeramobim/CE. Nesta
pesquisa, propomos um conjunto de atividades com textos multimodais com o intuito de
desenvolver o letramento critico na perspectiva da Semiotica Social (HODGE; KRESS, 1988)
e da Analise do Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001). Agregamos a esses referenciais
tedricos, os multiletramentos na perspectiva de Cope e Kalantzis (2006) e Rojo e Moura
(2012), além de nos valer da Teoria Multimodal do Discurso, operacionalizada pela
Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEUWEEN, 2001, 2006). Entendemos que todo
texto que se vale de recursos visuais é considerado multimodal, pressuposto de que nos
valemos para instanciarmos as atividades propostas em situacbes comunicativas que fazem
parte da vivéncia dos estudantes. Dessa forma, opomo-nos a uma concepgao prescritiva de
educacdo e adotamos a reflexd@o critica como elemento basilar para a pratica de ensino em
Lingua Portuguesa, considerando os textos multimodais advindos das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo tdo presentes na contemporaneidade. Outra justificativa para a
escolha de nossa tematica reside nas injustas relacGes de desigualdade formadas por relaces
assimétricas de poder vivenciadas cotidianamente pelos educadores e estudantes. Os dados, 0s
quais foram obtidos através da aplicacdo de um questionario de sondagem e 05 atividades
realizadas em oficinas de leitura totalizando 20h/a, apontaram-nos que as categorias de analise
propostas pela GDV, as etapas da pedagogia dos multiletramentos e as nogdes sobre ideologia
e hegemonia da ADC mostraram-se pertinentes ao desenvolvimento do letramento
multimodal critico na turma-alvo desse trabalho, visto que os alunos conseguiram relacionar
as situacdes abordadas nos textos ao seu contexto de forma situada, identificando os recursos
imagéticos abordados como aspectos relevantes para a compreensdo dos sentidos dos textos.
Verificamos, assim, a necessidade de a escola adotar o ensino de Lingua Portuguesa como
espaco para a reflexdo critica, unindo teoria e pratica, as quais emergem da visdo de lingua

como matéria viva e cotidiana de nossa sociedade.

Palavras-chave: Letramento critico. Multimodalidade. Ensino. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Critical multimodal teaching: a didactic proposal for elementary education Il is an action
research developed in a ninth grade class of the Elementary School Alvaro Aratjo Carneiro,
located in the city of Quixeramobim, Ce. In this research, we propose a set of activities with
multimodal texts for the purpose of developing critical literacy in the perspective of Social
Semiotics (HODGE; KRESS, 1988) and Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2001).
We add to these theoretical references, the multiliteracies from the perspective of Cope and
Kalantzis (2006) and Rojo e Moura (2012), besides using the Multimodal Discourse Theory,
operationalized by the Visual Design Grammar (KRESS; VAN LEUWEEN, 2001, 2006). We
understand that all text that uses visual resources is considered multimodal, assuming that we
are worth to instantiate the proposed activities in communicative situations that are part of the
students' experience. Thus, we oppose a prescriptive conception of education and adopt
critical reflection as a basic element for the practice of teaching in Portuguese Language,
considering the multimodal texts coming from the new information and communication
technologies so present in the contemporary world. Another justification for choosing our
theme compacts in the unjust relations of inequality formed by asymmetric relations of power
experienced daily by educators and students. The data, which were obtained through the
application of a survey questionnaire and 05 activities carried out in reading workshops
totaling 12h / a, pointed out that the categories of analysis proposed by the GDV, the stages of
multilevel pedagogy and the notions about ideology and hegemony of the ADC were relevant
to the development of critical multimodal literacy in the target group of this work, since the
students were able to relate the situations addressed in the texts to their context in a situated
way, identifying the imaging resources addressed as relevant aspects for the understanding of
the meanings of texts. Thus, we verified the need for the school to adopt Portuguese language
teaching as a space for critical reflection, combining theory and practice, which emerge from

the vision of language as a living and everyday matter of our society.

Keywords: Critical literacy. Multimodality. Teaching. Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

Persiste ainda, em nossas escolas, uma visdo do ensino de Lingua Portuguesa que
concebe a lingua como “um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem
pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a enunciacdo acontece”.
(TRAVAGLIA, 1996, p. 21). Ainda percebemos também uma vertente de ensino da lingua
materna como apenas um meio de transmitir conhecimentos, alinhando-se ao que Freire
(2014) chama de educacdo bancaria'. Trata-se do paradigma educacional instrucionista,
caracterizado principalmente pela transmisséo de informagdes, em que o professor fala e o
aluno ouve, numa relacdo unilateral. Também se verifica, com muita frequéncia, um modelo
de educacdo em que a cultura representada pertence as classes dominantes, estando, dessa
forma, a servico do poder politico e econdmico. Os saberes trabalhados nas aulas de Lingua
Portuguesa geralmente estdo ligados a conceituagcdes da gramatica normativa e, quando o
texto é utilizado, é feito como pretexto para se explicar termos ligados a fonologia,
morfologia ou sintaxe. Essa visdo de letramento, muito ainda empreendida nas escolas,
desvincula-se de um tratamento critico dos temas abordados em sala de aula, elegendo um
saber descontextualizado das situagdes concretas vividas pelos alunos e educadores em nosso
meio social, opondo-se, portanto, a concep¢do de letramento que aqui desenvolvemos, a qual
esta ligada as préaticas discursivas situadas nos grupos sociais dos quais o sujeito faz parte
realizadas através da interacdo (KLEIMAN, 2005). Adotando uma perspectiva discursiva do
letramento, estabelecemos a relacdo entre a lingua e seu uso social. Muito mais do que o
aspecto da alfabetizacdo, defendemos o letramento sob o paradigma critico, em que as
relacOes sociais sdo analisadas e/ou contestadas.

Além de ndo levar em conta 0s contextos sociais em que se constroem 0s saberes,
também verificamos, em muitas situacbes comunicativas escolares, o pouco tratamento dado
as diversas semioses advindas dos géneros textuais com que o aluno precisa trabalhar em seu
cotidiano. Esses dois problemas estdo muito presentes em nosso campo de pesquisa, 0 nono
ano do ensino fundamental.

Um dos aspectos mais importantes a serem levados em consideragdo no ensino diz
respeito ao tipo de conhecimento e a metodologia usados pelo professor de Portugués. Esse
conhecimento leva em conta a vida dos alunos, seu contexto social, os problemas que

enfrenta? Esta ancorado no trabalho com os diversos simbolos usados em nosso mundo atual

L Ver Freire (2014, p. 79-106)
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advindos das diferentes tecnologias da informacdo? Nossa preocupacdo parte desses
guestionamentos e encaminha-se em propostas de atividades que tentem ser alternativas para
o trabalho em sala de aula.

Como entendemos que os letramentos ocorrem nas praticas sociais, € preciso que,
enquanto professores, estejamos preocupados com uma educagdo em que n&do Se repassa, mas
se constréi conhecimento, pois entendemos que essa construcdo s6 se da num processo
interativo. Bakthin (1997) problematiza a questdo ao nos afirmar que a interacdo e o encontro
com a palavra do outro foram relegados a segundo plano no campo das ciéncias humanas.
Assim posto, precisamos adotar o didlogo como premissa de qualquer trabalho a ser
desenvolvido no campo educacional. A concepcdo dialdgica estd na base da pesquisa-agéo,
tratamento metodoldgico por nos adotado.

Ainda verificamos uma preocupacdo muito direcionada a ensinar apenas 0 que
estd no livro didatico, seguindo-o como um roteiro anual, dividido por periodos escolares,
estes em meses e semanas. Tal postura leva a um enrijecimento do ensino, desprezando o
dinamismo com que se forma o mundo atual. Essa dindAmica se mostra cada vez mais através
da multimodalidade dos géneros textuais em que cores, fontes de letras, desenhos e outros
elementos se aliam a palavra escrita, construindo sentidos que se prestam a finalidades
especificas. Esses géneros e um trabalho consistente com eles numa perspectiva critica muitas
vezes nao fazem parte da rotina escolar, na qual, em diversas ocasifes, encontramos apenas
géneros escolares, como resumos e provas. No dia-a-dia, porém, os alunos entram em contato
com diversas situacdes discursivas que exigem outras estratégias de leitura e compreenséo.
Precisam fazer parte das aulas de Portugués noticias, reportagens, posts das redes sociais,
propagandas, enfim, textos que apelam constantemente para a interagcdo com os alunos e estes
precisam entender seus elementos constitutivos, bem como as ideologias e intencdes
subjacentes a cada um deles para entenderem como esses textos interferem em sua vida social.

Nossa proposta de trabalho situa-se numa linha oposta ao pensamento pedagdgico
que concebe o professor como depositario e o aluno como banco de informacdes.
Acreditamos numa educacdo que valorize os sujeitos e a reflexdo sobre as suas praticas
sociais, bem como as que o circundam e o formam; assim caminhamos por um percurso que
privilegia a criticidade, entendida dentro da perspectiva de analise dos problemas sociais
vividos. O ensino fundamental 11, mais especificamente o0 nono ano, é repleto de situacdes em
que esses problemas sdo muito evidentes; eu, por exemplo, verifico algumas delas nas turmas

em que atuo, a saber: violéncia parental e policial; trafico de drogas na comunidade em que 0s
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alunos residem; pobreza; discriminacdo racial. Enfim, sdo casos que revelam um traco
marcante de nossa realidade: as injusticas sociais. E partindo dessa realidade, que extraimos
0s temas que permearam as atividades construidas em nossa pesquisa.

Minha pratica docente sempre esteve ligada a escola publica, desempenhando
minhas fungdes tanto no nivel fundamental quanto no médio. Manter um olhar inquietante e
questionador quanto as engrenagens sociais me indicou o caminho para o tema dessa
pesquisa. Ver que, a todo momento, grupos privilegiados tentam anular ou desqualificar as
praticas discursivas das pessoas mais pobres e que estas precisam dispor de recursos para
resistir a isso encontrou o espa¢o adequado na disciplina Linguagem, Préaticas Sociais e
Ensino do PROFLETRAS. Levando em consideragéo a realidade vivida, concebemos nosso
trabalho, tendo como tema o desenvolvimento do letramento critico multimodal no ensino
basico, a partir dos pressupostos da Analise do Discurso Critica (ADC), da teoria dos
multiletramentos e da multimodalidade e da Semidtica Social (SS).

Para operacionalizar esses universos teoricos, fizemos os seguintes recortes: para
a ADC (FAIRCLOUGH, 2001), valemo-nos principalmente dos fenbmenos da ideologia e
hegemonia; quanto aos multiletramentos, abordamo-los segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), Street (1984), Kleiman (2005a), Oliveira (2010), Cope e
Kalantzis (2006) e Rojo e Moura (2012). Para abordar a SS e a GDV, discutimos as ideias de
Hodge e Kress (1988) e Kress e van Leuween (2006) e quanto a multimodalidade e
letramento multimodal, abordamos principalmente os pressupostos presentes em Callow
(1999, 2013) e Barbosa (2017).

Cabe-nos esclarecer que optamos pelo termo letramento multimodal (e ndo visual,
como faz Callow, 1999), a partir dos postulados de Kress (2006) e do GNL (COPE;
KALANTZIS, 2006) para quem todo texto visual € multimodal. Assim sendo, reiteramos que
dentro do que concebemos por multimodalidade ja estdo incluidos os aspectos imagéticos e
verbais com os quais trabalhamos em nossa proposta de intervencao.

Ao nos referirmos a letramento critico, ja apontamos para um entendimento de
que o ato de “letrar-se” ndo se liga apenas a alfabetizacdo (aprender a ler e escrever), como
pensam, por exemplo, a maior parte dos pais e/ou responsaveis quando matriculam, pela
primeira vez, as suas criangas na escola. O processo de letramento critico que advogamos esta
ligado a construir sentidos aos através e com 0s textos, reconhecendo suas ideologias, forcas
de poder e como esse reconhecimento pode influenciar a vida dos sujeitos, enquanto membros

de um contexto social. Reconhecendo que nas praticas sociais e discursivas, podemos
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perceber uma constante luta ideoldgica entre opressores e oprimidos, precisamos pensar na
pedagogia critica “que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de
que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia
se fara e refara.” (FREIRE, 2014, p. 43). Além disso, ndo podemos conceber uma pratica
alfabetizadora calcada na simples decodificacdo do signo linguistico (FREIRE; MACEDO,
1990), em que a leitura é encarada como um processo mecanico distanciado dos contextos em
que se processa. Para tanto, partimos do pressuposto de que ndo ha neutralidade na lingua,
nos discursos, tampouco no nosso ato pedagogico. Isso, por sua vez, ndo implica em apontar
um sentido Unico para os textos que fazem parte de nosso universo simbdlico, direcionando a
leitura feita pelos alunos, mas sim em oportunizar momentos de construcdo da leitura,
fortalecendo o senso critico deles.

Entendemos que na escola a pratica do letramento se processa distanciada do
desenvolvimento do senso critico, em que s&o privilegiados tipos textuais, como a narracéo, a
descricdo e a dissertacdo, por exemplo. Mas a pluralidade dos tipos e até mesmo dos géneros
discursivos que esta presente no meio social nos exige outro olhar, o de que ndo ha um
letramento, mas varios: os letramentos multiculturais ou multiletramentos, ou seja, 0s que
englobam as diversas culturas presentes em nosso universo social, os de dominio da classe
dominante e da classe dominada, da cultura regional ou da cultura de massa, e ainda os
letramentos que ocorrem nos textos multimodais, os quais s&o um misto de recursos da
escrita, da oralidade, da imagem, da musica, de multiplas semioses. Dado ao numero ilimitado
de géneros textuais que existem, a escola ndo teria condi¢bes de tratar de todos, assim sendo,
faz-se necessario proceder a uma selecdo. Quais 0s critérios para se fazer isso? Segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988), os textos a serem utilizados na escola
sdo o0s que podem propiciar a reflexdo critica visando a participacdo plena em uma sociedade
letrada.

O nosso campo de pesquisa é uma turma de 9° ano da Escola Alvaro de Aradijo
Carneiro, localizada na cidade de Quixeramobim, estado do Ceara, nosso campo de atuacao
enquanto professores da educagdo bésica. No universo da multimodalidade, para fins
didaticos e tedricos em nossa pesquisa, valemo-nos de textos verbo-imagéticos, ou seja, textos
que se valem de palavras e imagens, propondo o letramento critico.

E preciso, principalmente, porque nosso publico pertence a classe desprivilegiada

da sociedade, utilizar a concepgdo critica do letramento com o intuito de proporcionar as



16

pessoas uma reflexdo critica sobre 0 mundo para que assim possam possivelmente ampliar sua
criticidade.

Tendo por base a concepcdo critica do letramento, também abordamos em nossa
pesquisa, 0 aspecto multimodal das praticas letradas na escola. A escolha pelos textos
multimodais se deu porque vivemos numa era em que 0s recursos tecnologicos se valem de
imagens e palavras para a construgdo de sentidos. Esses géneros implicam em
direcionamentos ideologicos que influenciam os interlocutores, de modo que é preciso um
trabalho pedagdgico voltado a tratar dessas ideologias como forma de manipulagéo, o que esta
em consonancia com 0s objetivos gerais dos PCNs (BRASIL, 1988) para os alunos do ensino
fundamental, os quais se traduzem em proporcionar condi¢fes para que estes consigam se
posicionar de maneira critica, questionando a realidade na qual estdo inseridos.

O posicionamento critico como objetivo no trabalho com os géneros textuais se
constitui como elemento imprescindivel para o pleno exercicio da cidadania, objetivo que
aparece de forma clara nos PCNs e deve servir de guia conceitual para nds educadores.

Ainda sdo poucos os estudos que se dedicam ao tratamento da multimodalidade
com finalidade critica em lingua portuguesa, fato que nos impulsiona a nos dedicar ao tema,
principalmente porque, como educadores, precisamos oportunizar o acesso do aluno a
multiletramentos e nesses se insere 0 multimodal critico como espaco para a discussdo das
injustas relacGes sociais. Nesse contexto, grande parte dos trabalhos que encontramos
dedicados ao letramento multimodal em sua vertente critica se concentram no ensino de
lingua estrangeira, sobre o que discorremos de forma mais detalhada em nosso referencial
tedrico.

A maior parte dos trabalhos encontrados por nés sobre esse tipo de letramento
foca em lingua inglesa ou espanhola. Destacamos trés que, embora tenham esse enfoque,
relacionam-se ao tema aqui abordado, notadamente em seus aspectos teoricos.

Com base na andlise sociossemiotica da multimodalidade defendida por Hodge e
Kress (1988) e no letramento visual/multimodal na perspectiva de Callow (1999), temos a
tese defendida por Silva (2016) cujo objeto de andlise é o livro didatico de lingua inglesa no
ensino fundamental. A autora traca um importante elo entre o letramento visual e o
multimodal, relacdo essa por nos reiterada, concebendo-os a partir da afirmacdo de Kress
(2006) de que todo texto & multimodal e, por isso, ndo ha outro tipo de letramento que n&o se
valha da exploragdo dos textos multimodalmente construidos. Para o tratamento tedrico, Silva

(2016) parte das discussdes empreendidas por Callow (1999) e 0 método Show me com suas
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dimensoes afetivas, composicionais e criticas, a partir da didatizacdo da GDV. Aproveitamo-
nos dessa ultima e a partir dela, abordamos a ADC em seus postulados sobre ideologia e
hegemonia.

Souza (2011) utiliza os pressupostos da ADC e o faz relacionando-a a Linguistica
Sistémico-Funcional, apresentando uma proposta de leitura no ensino de inglés com enfoque
no letramento critico, unindo, como aqui fazemos, 0s aspectos verbais e visuais enquanto
textos multimodais.

Outro trabalho que se concentra na esfera educacional pode ser visto em Barbosa
(2017), o qual aborda o uso da SS e das teorias que envolvem a multimodalidade e o0s
multiletramentos, propondo uma intervengdo pedagdgica com alunos do curso de Letras da
Universidade Federal do Piaui.

Abordando o letramento multimodal em lingua portuguesa, temos a dissertacao de
Santos (2006) que fez sua investigacdo, assim como nés, no ensino fundamental de uma
escola publica, valendo-se para isso da ADC, das teorias dos multiletramentos e da SS. A
pesquisa volta-se para a analise do trabalho dos professores que orientam as praticas
discursivas dos alunos relacionadas aos textos multimodais.

Com respeito aos trabalhos desenvolvidos quanto ao letramento multimodal
critico, podemos citar Vieira (2015) que, ao relacionar aspectos da multimodalidade & SS e a
ADC, torna-se uma importante contribui¢do para nossa pesquisa.

O objetivo central de nosso trabalho configura-se em analisar o letramento critico
em textos multimodais no ensino basico na perspectiva da SS e ADC. Nossos objetivos
especificos se traduzem em:

a) Analisar, com base na GDV e na ADC, se o0s alunos identificam as variedades
de sentidos construidos através dos recursos semidticos dos textos
multimodais;

b) Identificar indicios de desenvolvimento do letramento multimodal critico nos
alunos a partir da leitura de textos multimodais de diferentes géneros textuais
através da analise comparativa de suas respostas as atividades aplicadas;

c) Elaborar um manual didatico direcionado aos professores do ensino
fundamental sobre a aplicagéo das atividades de intervencéo aqui propostas.

Questionamo-nos sobre o alcance de nosso trabalho, através das seguintes

perguntas:
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a) As atividades de leitura com textos multimodalmente organizados podem
contribuir para o letramento critico?

b) Os alunos compreendem que a composicdo dos elementos multimodais nos
textos tem funcdo discursiva, servindo para manter ou contestar relacfes
assimétricas de poder através das ideologias que veiculam?

Nd&o temos a pretensdo de dar ao nosso trabalho um carater prescritivo, ja que nos
posicionamos contra uma educacdo que ndo leva em consideracdo a realidade dos alunos; pelo
contrario, temos a intencdo de sugerir outros caminhos que possam possibilitar a discussao, o
debate como eventos de construgéo dos saberes.

Esta dissertacdo se divide em 5 capitulos (Introducdo, Fundamentagdo tedrica,
Metodologia, Analise de dados e Consideracfes Finais) aléem das Referéncias e Apéndices.

Na introducdo, estabelecemos o problema que deu origem a nossa pesquisa,
apresentamos 0 campo humano em que se deu a intervencdo aqui executada, o estado da arte
em que fazemos um panorama de teses e dissertacdes académicas que também se dedicaram
a0 Nosso tema, nossos objetivos, bem como as hipdteses com as quais trabalhamos.

O capitulo 2 dedica-se a fundamentacdo tedrica de nossa pesquisa, sendo
composto pelas se¢des intituladas Multiletramentos: noc¢des e pedagogia, cujos estudos s&o
focados na concepcdo de letramentos como praticas sociais e se baseiam em Rojo e Moura
(2012), Cope e Kalantzis (2006) e Oliveira (2010); Semiotica social e Multimodalidade, na
qual se discutem os postulados de Hodge e Kress (1988), Vieira (2007) e Barbosa (2017), os
quais tratam do signo semantico enquanto produto cultural; Letramento multimodal critico,
em que se analisam os estudos de Kress (2006), Callow (2013) e Silva (2016) dedicados a
postulacdo do letramento concebido sob a égide da multimodalidade com finalidade reflexivo-
critica; Analise do Discurso Critica: ideologia e hegemonia, secdo dedicada ao didlogo com os
autores Fairclough (2001), Ramalho e Resende (2006) e Mussalin (2012) dedicados a
entender o discurso enquanto formador e reflexo das relagGes sociais; temos, por fim, a Gltima
secdo intitulada A semantica da imagem: teoria multimodal do discurso e gramética do design
visual, na qual se faz uma discussédo tendo como base Chouliaraki e Fairclough (1999), Kress
e van Leuween (2005, 2006) e Halliday e Mattiessen (2004) com o objetivo de entender como
a TMD e a GDV podem contribuir para a analise dos textos multimodais no d&mbito das
praticas letradas.

O capitulo 3 relata a metodologia empregada, ou seja, a pesquisa-acao, tendo por

referéncia Thiollent (1986) e Tripp (2005). Essa parte de nossa dissertacdo divide-se ainda em
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tipo, sujeitos, contexto, instrumentos e procedimentos de pesquisa. O capitulo 4 se dedica a
andlise dos dados obtidos com a aplica¢do dos instrumentos de pesquisa & luz do referencial
tedrico empregado. Nas Consideracdes finais, que formam o capitulo 5, realizamos um breve

relato sobre os resultados da pesquisa e suas possiveis implica¢cdes no campo educacional.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

As contribuicGes tedricas utilizadas em nosso trabalho estdo ligadas aos estudos
envolvendo multiletramentos, multimodalidade e ADC. Com respeito ao primeiro topico,
valemo-nos das discussdes que se encontram nos Novos Estudos de Letramento (NLS),
especialmente em Street (1984), dos postulados da Pedagogia dos Multiletramentos do Grupo
de Nova Londres (GNL), através dos pesquisadores Cope e Kalantzis (2006) e Rojo e Moura
(2012). Para tratar do letramento multimodal na perspectiva critica, valemo-nos dos
pressupostos de Callow (1999, 2013), dos estudos presentes na ADC (FAIRCLOUGH, 2001),
especialmente quanto ao tratamento dado por ela no que diz respeito aos conceitos de
ideologia e hegemonia. O suporte tedrico para se mobilizar os sentidos das composi¢des
multimodais é encontrado na SS (VAN LEUWEEN, 2005), na TMD e na GDV (KRESS; van
LEUWEEN, 2001, 2006).

2.1 MULTILETRAMENTOS: NOCOES E PEDAGOGIA

A ideia que nos vem a mente quando lemos ou ouvimos a palavra letramento €
justamente aquela que recai sobre o radical da palavra, ou seja, letra. De fato, ndo podemos
negar que o seu significado basico esta atrelado a escrita e a leitura. Como nos diz Soares
(1999, p. 18), letramento ¢ “o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita”. Essa defini¢do, que ainda perdura em grande parte das escolas
brasileiras, vem sendo rediscutida, dando origem a importantes estudos que passamos a
enfocar a sequir.

O termo letramento € um neologismo criado a partir do inglés literacy, o qual
designa um conjunto de trabalhos desenvolvidos, a partir dos anos de 1970, nos Estados
Unidos, direcionados a alfabetizacdo de adultos que ndo frequentaram a escola. Entre os anos
1970 e 1980, os estudos envolvendo letramento se consolidaram, dando origem a importantes
contribuicbes ao entendimento do ensino em linguas maternas ou estrangeiras.

Apesar de o letramento estar ligado ao campo escolar, ja que é na escola que
ecoam com mais forca os desdobramentos de seu estudo e pratica sistematizados, devemos
entender que o conceito ndo se restringe a esse espaco social. Segundo Kleiman (2005a, p. 5),

“Letramento ¢ um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na
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escola, mas em todo lugar. Porque a escrita estd por todos os lados, fazendo parte da paisagem
cotidiana”. Assim, toda pessoa se vale de letramentos em situagdes praticas da vida social,
tais como fazer compras no supermercado, ler andncios publicitarios, pagar contas de energia
e agua etc. Isso significa que mesmo pessoas ndo alfabetizadas séo letradas quando
conseguem utilizar com sucesso a escrita em situagdes concretas, como, por exemplo, fazer
uma viagem intermunicipal. E assim que entendem também os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs)

Letramento, aqui, é entendido como produto de participacdo em préaticas sociais que

usam a escrita como sistema simbélico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que

precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. (BRASIL, 1998, p. 19)

Como se verifica, ndo podemos tratar do assunto por um viés hegeménico como
se 0 letramento tivesse 0 mesmo sentido em todas as situacGes e para todas as pessoas, até
porque, instanciados em praticas sociais diversas, 0s letramentos prestam-se a usos diferentes.
Essa mudanca conceitual nos leva a admitir trés dimensdes para melhor tratar do tema: “1) os
diferentes contextos de atividade; 2) as atividades particulares da vida cultural; e 3) os
diferentes sistemas simbdlicos”. (OLIVEIRA, 2010, p. 330).

Os diferentes contextos em que as praticas de letramento sdo exigidas implicam a
necessidade de atender a propositos comunicativos distintos, ou seja, comunicar-se através de
uma rede social exige habilidades que se distinguem de uma comunica¢do em um evento
cientifico, por exemplo. Cada uma dessas praticas, por sua vez, vale-se de simbolos, os quais
lidam com sentidos e propositos. Sdo aspectos particulares de nossa cultura letrada que
demandam por parte de pesquisadores e professores de Lingua Portuguesa um tratamento
tedrico e didatico no sentido de atender a exigéncias especificas de letramento.

Préticas letradas estdo situadas em contextos historico-sociais e isso faz com que,
em determinadas épocas, sejam eleitos géneros textuais que gozam de maior prestigio social,
fazendo com que aqueles que ndo dominem esses géneros sejam estigmatizados como
iletrados. Se a escola utiliza apenas essas formas socialmente mais valorizadas, ela se torna
mais um elemento de manutencdo das desigualdades. Dai a importancia de se entender o
letramento também como elemento ideoldgico.

Sabemos que a linguagem é eminentemente simbolica e os simbolos que
circundam nosso universo discursivo modificam-se a depender de fatores como espaco e
tempo. Numa sociedade em que as midias estdo constantemente presentes na vida das

pessoas, 0s textos que sdo veiculados e que também sdo por elas constituidos exigem
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competéncias leitoras cada vez mais apuradas. Os apelos comerciais nos sistemas de
comunicagdo de massa como a televisdo, as postagens nas redes sociais, 0s chats, as
comunidades de noticias nos colocam cada vez mais em situacdes comunicativas em que as
pessoas assumem formas de poder e tentam influenciar seus interlocutores, atraves, muitas
vezes de recursos discursivos, os quais demandam, por parte dos usuérios da lingua, de
mecanismos para entender como essa tentativa de manipulacdo se estabelece e como pode ser
combatida.?

Nesse mundo tecnoldgico, o verbal se alia ao visual, estabelecendo novas
modalidades de letramentos. Portanto, ndo podemos mais conceber a palavra escrita como o
nacleo central do letramento. Precisamos adota-lo na sua dimensdo plural, de acordo com o
seguinte postulado

0 conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade

semidtica de constituicGes dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica. (ROJO; MOURA, 2012, p. 13)

Esse enquadramento tedrico também nos chama a atencdo para um aspecto
presente nos multiletramentos, a multimodalidade, termo advindo da SS, o qual corresponde a
uma composicao textual em que varios recursos simbolicos se conjugam para a criacdo de
sentidos.

A esse estudo semidtico, deve ser acrescentada a visdo critica do discurso. Essa
lacuna pedagdgica para o ensino de Lingua Portuguesa precisa ser preenchida, pois nossos
professores ndo tém, em sua maioria, uma formacao nesse sentido nem dispdem de materiais
didaticos que abranjam essas concepcdes. A secdo seguinte abordara os aspectos discursivos
presentes numa visao plural de letramentos.

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, as ideias que tratavam do
letramento ainda na visdo de aquisicdo da escrita como evento descontextualizado de
situacOes sociais concretas ja ndo davam conta de varios aspectos epistemoldgicos para 0s
estudiosos que se dedicavam ao tema. Uma nova abordagem cientifica voltou-se mais para 0s
aspectos socioculturais do que para os de ordem cognitiva que envolvem a questdo, dando

origem, nos Estados Unidos, aos Novos Estudos do Letramento. De acordo com 0s

2 Na presente pesquisa, valemo-nos principalmente dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) para
embasar as no¢des de multiletramentos e letramento critico aqui expostos, haja vista que ho momento em que
este trabalho se desenvolvia, a Base Nacional Comum Curricular ainda se encontrava em discussdo, entretanto
achamos valido mencionar que a Competéncia geral 5 da BNCC relaciona-se com a presente afirmacdo ja que
postula a necessidade de o aluno “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica,
significativa e ética” (BRASIL, 2016, p. 8).
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pensadores desse grupo, notadamente Street (1984), a préatica social deve ocupar a
centralidade dos estudos. No Brasil, o educador Paulo Freire, através da Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 2014)3 ja vinha influenciando profundamente as concepgdes sobre
letramentos, ao refutar o tecnicismo com que era tratada a alfabetizacdo, atentando para a
necessidade de se valorizar a cultura dos envolvidos no processo educacional como valor
cognitivo, aderindo a uma vertente sociocultural das ciéncias.

Segundo Street (1984), existem duas abordagens utilizadas para tratar do
letramento, uma de base autdbnoma, ligada a visdo de acontecimento independente em relacéo
a sociedade, e outra ideoldgica, esta defendida por ele como um evento que ocorre em préaticas
concretas da sociedade, englobando aspectos historicos, culturais e discursivos, variando a
depender de contextos diferentes. Partindo do segundo entendimento, Rojo (2012, p.169)
defende que “diante dessa multiplicidade, o termo letramento ndo pode mais ser entendido no
singular, mas na pluralidade, j& que as préaticas de leitura e escrita sdo multiplas e se misturam,
relacionam, hibridizam assim com as préticas culturais”.

Uma importante contribuicdo advinda dos estudos do NLS é a distingdo entre
pratica de letramento e evento de letramento. O primeiro termo diz respeito a uma dimenséo
mais genérica, a qual engloba os aspectos gerais da cultura de uma sociedade, envolvendo a
leitura e a escrita em contextos culturais. Ja o evento de letramento € um momento concreto,
vivenciado por interlocutores, sendo possivel ser interpretado; além disso, corresponde ao ato
de compor o texto. Essas duas nogOes estdo atreladas a definicdo de letramento ideoldgico,
sendo que a pratica corresponde aos aspectos socioculturais e discursivos que ddo corpo ao
texto, ato material do evento de letramento.

Em 1996, outro grupo de estudiosos, o Grupo de Nova Londres (GNL),
aprofundou as concepc¢bes defendidas pelo NLS e langou as bases da pedagogia dos
multiletramentos: os diversos elementos semioticos presentes nos diversos géneros textuais,
advindos das novas tecnologias da informacdo, e a multiplicidade linguistica e cultural cada
vez mais crescente. O GNL

afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de uma
“pedagogia”) os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em
grande parte — mas ndo somente — devidos as novas TICS*, e de levar em conta e
incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de

um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a
diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO; MOURA, 2012, p. 12)

3 Este livro foi lancado primeiramente em 1970.
4 Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo
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Como se V&, a pedagogia dos multiletramentos considera os diversos contextos e
situacbes vividas pelos usuérios de um sistema linguistico. Esses contextos estdo em
constante modificacdo, influenciados pela globalizacdo, processo que tem proporcionado
novos canais, Novos suportes e novos géneros textuais. Isso demanda uma pedagogia que
contemple esses aspectos inovadores de uso da linguagem, o que chamamaos de pedagogia dos
multiletramentos, a qual amplia as possibilidades de tratamento da lingua na escola, muitas
vezes ainda centradas na palavra escrita e falada, para outros dominios da cultura, com foco
nos textos multimodais, analisando como esses textos sdo concebidos e como se propagam
pela sociedade.

Trabalhar com as concepcdes tedricas dos multiletramentos implica uma mudanca
de postura metodoldgica do professor e/ou pesquisador em ensino de Lingua Portuguesa.
Primeiro, é preciso criar programas que atendam as reais necessidades dos alunos quanto a
leitura e producdo dos novos géneros textuais, concebidos na sua dimensdo multimodal
critica, como uma forma de solucionar problemas de ordem situacional mais imediatos. 1sso
demanda colocar-se como um profissional socialmente responsavel, o que vai além da figura
de transmissor de conhecimentos.

Segundo, é necessario articular saberes locais com saberes globais, promovendo o
didlogo entre concepgdes coletivas de varias culturas. Por fim, uma visdo do letramento
baseada no multiculturalismo “impde ao professor uma agenda desafiadora — a de incluir
numa sociedade grafocéntrica educandos pertencentes a uma tradi¢do oral” (OLIVEIRA,
2010, p. 335). Relacionar os saberes e praticas calcadas na oralidade ao mundo da escrita €
uma tarefa muito dificil, mas ndo a fazer pode ocasionar um ensino artificial e excludente.

Quando tratamos de exclusdo, remetemo-nos ao nosso campo de pesquisa, o qual
tem como alunos sujeitos vitimas desse sistema excludente. Imaginamos que possa contribuir
para essa realidade, o tratamento desigual que se da aos letramentos no espaco escolar. Muitas
vezes, privilegiam-se determinadas préaticas letradas, conceituadas por Hamilton (2002, p. 4)
como “dominantes”, as quais representam instituicfes sociais das areas escolar, juridica,
comercial etc, ao passo que aquelas instanciadas em situagdes do cotidiano, muitas vezes, séo
relegadas a segundo plano ou simplesmente ignoradas. Ao trabalharmos com o conceito de
multiletramentos, valorizamos a heterogeneidade como marca constitutiva da vida em
sociedade. Assim sendo, ndo haveria espaco para uma hierarquizacdo entre praticas de

letramento, o que poderia possivelmente ajudar em uma préatica pedagdgica inclusiva.
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A pedagogia dos multiletramentos, advogada pelo GNL, através de Cope e
Kalantzis (2006), reconhece que, além de oportunizar saber fazer, é preciso saber para que
fazer. Isso envolve o processo operativo e discursivo do letramento, configurando assim o

tratamento pedagdgico assim concebido

O trabalho da escola sobre esses alfabetismos estaria voltado para as possibilidades
praticas de que os alunos se transformem em criadores de sentidos. Para que isso
seja possivel, é necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de transformar,
como vimos, os discursos e significac@es, seja na recepcdo ou na producdo. (ROJO;
MOURA, 2012, p. 29)

Tal pedagogia é composta pelo desenvolvimento dos seguintes procedimentos:

a) Prética situada - os alunos devem aprender algo que se torne (til e significativo
a partir de suas reais necessidades, sendo consideradas aqui suas identidades.
Através de uma motivacdo adequada, relaciona o que os estudantes ja sabem
aos conhecimentos ainda nao adquiridos. Segundo Cope e Kalantzis (2006), a
motivacao reside no desenvolvimento da percepcdo, por parte do aluno, de
que aquilo a ser aprendido Ihe serd util, pois satisfara suas necessidades de
ordem social, cultural e afetiva, ao mesmo tempo em que sua identidade é
considerada.

b) Instrucdo explicita — trata-se de todas as intervencdes realizadas no sentido de
oportunizar ao aluno condigdes de realizar as atividades que ele ndo € capaz de
realizar sozinho. Além disso, o estudante deve entender de forma muito clara
qual a tarefa a ser empreendida e sua relacdo com outros elementos da
aprendizagem. Evita-se um ensino prescritivo, baseado em repeticdes e
memorizagdes. Objetiva que o aluno consiga relacionar a experiéncia aos
conceitos cientificos;

¢) Enquadramento critico — nessa etapa, os alunos precisam interpretar 0s
contextos em que os textos sdo produzidos e circulam. Assim sendo, nessa
fase exploram-se os aspectos historicos, sociais, culturais, bem como as
ideologias e praticas sociais em que se ancoram 0s discursos. Relaciona-se,
portanto, de forma direta a nossa pesquisa, em que objetivamos o letramento
critico considerando-se a multimodalidade;

d) Pratica transformada — essa etapa pode ser vista de duas formas: o aluno aplica
os conhecimentos da forma esperada e também extrapola as expectativas,

intervindo de maneira criativa na realidade, transformando-a. Para isso,
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alunos e professores devem desenvolver formas de os estudantes demonstrarem
como podem criar e cumprir de maneira refletida novas praticas fundadas em seus
préprios objetivos e valores. E ainda devem ser capazes de mostrar que podem
implementar as compreensdes adquiridas por meio da Instrucdo Explicita e do
Enquadramento Critico em praticas que o ajudem simultaneamente a aplicar e
revisar o que tém aprendido. (SILVA, 2016, p. 14)

O objetivo da Pratica transformada é a aplicacdo do aprendido em outras
situacOes, levando o sujeito a estar sempre em um estado de reflexao sobre suas experiéncias.

De acordo com Rojo e Moura (2012), essas etapas pedagogicas implicam fazer
com que o aluno desenvolva o dominio da técnica e da préatica (conhecimento funcional), a
criagédo de sentidos (conhecimento do modo como diferentes textos e tecnologias funcionam),
a analise critica (compreensdo de que tudo veiculado pelos textos passa por uma selecdo
anterior), para assim chegar a transformacdo, momento em que consegue utilizar o que
aprendeu em outras situagoes.

A centralidade da pedagogia dos multiletramentos estd no tratamento dos textos
multimodais advindos das novas tecnologias de comunicacao e informagéo para “transformar
o consumidor acritico — se é que ele de fato existe — em analista critico” (ROJO; MOURA,
2012, p. 28). Ao adotarmos essa concepgao, estamos reconhecendo a diversidade de culturas
situadas em articulagdo com outras num movimento que visa a criticidade. Mas para se
alcancar esse intento, é preciso que nos apropriemos dos modos semioticos que se articulam

para a producdo dos sentidos nos textos multimodais.

2.2 SEMIOTICA SOCIAL E MULTIMODALIDADE

A Semidtica, segundo Hodge e Kress (1988, p. 261), é “o estudo geral da semiose,
isto é, dos processos e efeitos da producéo e reproducéo, recepgdo e circulacao de sentidos de
todas as formas usadas por todos os tipos de agentes da comunicagdao”. Ao nos remeter aos
termos producdo e reproducdo, 0s autores ja nos deixam entrever a ideia de contexto a ser
levada em conta para a construcdo e interpretacdo dos signos nos textos. Assim, 0s autores
delimitam seu campo de estudo ao definirem que “a semidtica social focaliza a semiose
humana, compreendendo-a como um fendmeno inerentemente social em suas origens,
funcoes, contextos e efeitos”. (HODGE; KRESS, 1988, p. 261)

A SS instancia a produgdo de sentidos nos contextos sociais, tornando-se assim
um aporte fundamental para o entendimento do multiletramento e da multimodalidade, ja que
os trés enfoques compartilham a ideia do sentido atrelado as variagdes situacionais em que

concorrem fatores de ordem cultural. O elemento usado para se efetuar a comunicagéo,
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chamado de signo semidtico, s6 pode ser compreendido através das interacdes efetuadas no

meio social. Tal premissa € a base critica da qual emerge a SS quanto ao tratamento do signo,

ja que ela parte “do pressuposto de que o interesse de quem produz um signo leva em conta a

relacdo motivada entre significante e significado, destacando a ideologia presente nessa

relagdo, principalmente em representagdes visuais”. (VIEIRA et al, 2007, p. 51). Tendo essa

base ideoldgica, o autor do discurso seleciona a forma, a seu ver, mais apropriada para

veicular suas intengdes, representando seus interesses e do grupo que representa.

As aplicacgdes tedricas da SS vao além dos textos verbais, ao tratar também dos

signos imagéticos em composi¢Ges multimodais. Mas o que vem a ser a multimodalidade? O

quadro a seguir faz uma compilacdo de defini¢Oes, envolvendo autores que se dedicam ao

tema.

Quadro 1 — Compilagdo de defini¢des de multimodalidade

AUTOR

DEFINICAO

Jewitt (2013, p. 17)

Multimodalidade é uma abordagem
interdisciplinar elaborada pela semidtica social
que entende a comunicagdo e representacdo como
aléem da linguagem verbal e se faz
sistematicamente presente na interpretacdo social
de uma variedade de formas de producdo de
significado

Callow (2013, p. 11)

Multimodalidade é uma perspectiva tedrica que
considera os significados comunicativos como
feitos (assim como compartilhados, desafiados e
remixados) através do uso de multiplos modos,
abrangendo escrita, discurso falado, imagem, som,
gestos, tipografia, imagens em movimento e etc.

Adami (2016, p. 451)

Como um fenbmeno da comunicacdo, a
multimodalidade define a combinacdo de
diferentes recursos semidticos, ou modos, em um
texto e em eventos comunicativos, [...] Como um
campo de investigacdo, a pesquisa em
multimodalidade esta preocupada em desenvolver
teorias, ferramentas analiticas e descritivas que
abordam o estudo da representacdo e comunicagao
considerando modos como um principio de
organizagéo

Fonte: Barbosa (2017, p. 80)

Segundo Barbosa (2017),

as definicbes apresentam uma relacdo de

complementaridade, tendo como matriz a TMD de Kress e van Leuween (2006). Baseando-se
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nesses referenciais tedricos, a autora define multimodalidade como sendo “uma abordagem
que concebe a comunicacdo como um evento social no qual a producgéo do sentido resulta de
um trabalho semidtico” (BARBOSA, 2017, p. 81). Comungamos com a defini¢do
apresentada, ja que esta contempla os dois aspectos fundamentais de nosso trabalho: a
vertente social da comunicagdo e os elementos simbdlicos da composicéo textual.

Orientamo-nos ainda pelo tratamento da multimodalidade realizado pelo GNL, o
qual considera a necessidade de se trabalhar na perspectiva dos multiletramentos, o que
precisa ser feito com a exploracdo de textos multimodais.

Com respeito aos textos multimodais, enfocamos em nossa pesquisa, 0S que se
valem dos signos verbais e visuais nas imagens estaticas, presentes em suportes como livros e
revistas, embora reconhecamos que as imagens dindmicas presentes na televisao e no cinema,
por exemplo, também sejam exemplo de como a multimodalidade se manifesta em diversas
esferas da vida.

Como recurso textual-discursivo, a multimodalidade tem crescido sobremaneira
no periodo contemporaneo como fruto do desenvolvimento de tecnologias e midias. Encontra
um grande espago nas propagandas, nas charges, nos textos instrucionais, nos memes das
redes sociais, por exemplo. Temos uma longa tradicdo nos estudos semanticos da palavra
(embora esses estudos ndo tenham produzido leitores proficientes em nossas escolas), mas o
mesmo ndo pode ser dito quanto a analise dos recursos visuais. Em nossa formacdo como
professores de Lingua Portuguesa, falta-nos um estudo sistematizado dos simbolos que déao
sentido as imagens e suas implicaces discursivas. Somos entdo interpelados pelas préaticas
sociais dos alunos para uma didatica que abranja as necessidades comunicativas da sociedade
atual. Dentre esses anseios, estd o letramento multimodal critico, topico discutido a seguir.

2.3 LETRAMENTO MULTIMODAL CRITICO

A multissemiose € um processo que surgiu com a comunicacdo humana,
construida, por exemplo, através da fala, do gesto, da imagem, do som, isto &, ja interagiamos
usando todas essas semioses, entretanto o texto verbal acabou tomando centralidade nos
estudos sobre a linguagem. Com o surgimento e fortalecimento de novas tecnologias,
notadamente no processo da globalizacdo, entendemos que o texto puramente verbal nédo
consegue representar sozinho o contexto de multiletramentos a ser explorado como realidade

no ensino-aprendizagem. Sobre essa perspectiva, temos:
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O letramento tipico da p6s-modernidade agrega, ao texto escrito, inilmeros recursos
graficos, cores e, principalmente, imagens. Passa a exigir do sujeito letrado
habilidades interpretativas basicas que devem atender as necessidades da vida diaria,
como as exigidas pelos locais de trabalho do mundo contemporaneo. (VIEIRA et al,
2007, p. 24)

Segundo o GNL (COPE; KALANTZIS, 2006), toda comunicacdo baseada na
visdo é multimodal, sendo incluidos nesse tipo de representacdo os textos verbais, haja vista
que palavras sdo representacfes imagéticas. Segundo Silva (2016, p.36), com esses estudiosos
passou-se a defender a ideia de que “todas as formas de fazer sentido sdo multimodais,
incluindo todo texto escrito que, para os autores, € também um processo de design visual”.
Kress (2006) vai ao encontro desse pensamento, pois para o autor, todo texto é multimodal.
Aos simbolos verbais, outros tipos de composi¢do se aliam, tais como cores, grafismos, fontes
de letras, ndo sendo privilégio de nossa época esses tipos de composi¢cbes multimodais
centradas no visual. Ocorre que, com o advento das novas tecnologias de informacdo, a
multimodalidade tornou-se um recurso semantico e discursivo muito mais comum e
abrangente. Assim como Silva (2016) observamos “que a invasdo das imagens nas praticas de
escrita abre espaco para mudancas no discurso e coloca em evidéncia principalmente a
linguagem visual.” Nessa perspectiva, reiteramos o pensamento de Callow (1999, p. 2), para
guem, através do letramento visual critico, as pessoas precisam ter “acesso a novas visdes de
mundo, de valores e de ideologias”.

Segundo Callow (2013), faz-se necessario oferecer recursos tedricos e habilidades
para que os alunos consigam produzir sentidos através das imagens, mostrando que as
composicdes imageéticas possuem valores ideoldgicos. Assim o autor utiliza o conceito de
letramento visual/multimodal critico. Alinhamo-nos ao posicionamento de que todo texto é
uma composicdo multimodal, dessa forma, utilizamos nesta pesquisa a nomenclatura
letramento multimodal critico.

Inserido nos conceitos de multiletramentos e multimodalidades, o letramento
multimodal critico pretende atender a uma demanda cada vez mais crescente de desenvolver
competéncias e habilidades relacionadas a interpretacdo das imagens a0 mesmo tempo que
busca a reflexdo sobre as praticas sociais com vistas a criticidade. Essa visdo esta em
consonancia com Barbosa (2017, p. 104), para quem esse tipo de letramento “ultrapassa a
etapa da decodificagdo e, até mesmo a da compreensao”, chegando a interpretacdo, em que “o
leitor, através de suas experiéncias, opinibes pessoais e visdes do mundo, ultrapassa 0s
significados denotativos e consegue, ndo apenas ler o conotativo, mas tambem avaliar, fazer

inferéncias, tirar suas conclusdes e atuar sobre diferentes situagdes”. Torna-Se assim um
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questionador sobre os propdésitos do autor, sobre o publico a quem se dirige o texto, bem
como identifica “significados alternativos que devem acompanhar a leitura de todo texto
multimodal” (BARBOSA, 2017, p. 104).

A partir dos enquadramentos teoricos apresentados, a conjugacdo de duas analises
se faz necesséria para o letramento multimodal critico: a relacionada a decodificacdo dos
elementos simbdlicos e a que se presta a entender os aspectos discursivos do texto, havendo
uma inter-relacdo entre ambas. Por exemplo, a selecdo de uma cor numa imagem como
elemento simbodlico pode conotar uma intencdo do autor que Se presta a propagar uma
ideologia. Assim sendo, partimos da definicdo de que letramento multimodal critico é um
conjunto de procedimentos que envolvem a denotacdo e conotacdo de simbolos verbais
construidos socialmente, o qual possibilita a interpretacdo do contexto sécio-politico-
econémico com vistas ao que Freire (2014) chama de acdo social transformadora e que na
pedagogia dos multiletramentos corresponde a Ultima etapa, a préatica transformada.

N&o se trata de apenas criar uma série de regras para decodificar os elementos
visuais, como é feito na visdo tecnicista do letramento, enquanto processo de alfabetizacédo
descontextualizada do meio social. Trata-se de se utilizar pardmetros interpretativos que
possibilitem a construcdo dos sentidos, mas propondo discussdes sobre os efeitos que esses
sentidos produzem na sociedade, ao estabelecerem relacbes de poder. Entendemos o
letramento multimodal como uma possibilidade para reflexdo e criticidade, diferentemente de
uma Vvisdo em que se encara a imagem como apenas um elemento ilustrativo do texto verbal.
E o que também se verifica em Vieira et al (2007, p. 25): “as imagens ndo constituem um
componente acessorio, mas parte essencial do texto”. Isso ndo implica que automaticamente a
valorizacdo da imagem seja capaz de abranger o carater discursivo do texto, nem o seria
qualquer tratamento com simbolos que se fixasse apenas em sua decodificacdo. Trata-se de
reconhecer que 0s textos

ndo tém sentido em si mesmos, mas interlocutores (escritores e leitores, por
exemplo) situados no mundo social com seus valores, projetos politicos, histérias e

desejos constroem seus significados para agir na vida social. Os significados sédo
contextualizados. (MOITA-LOPES; ROJO, 2004, p. 37)

O letramento multimodal engloba o tratamento da imagem e da palavra, embora
possam existir textos puramente imagéticos. E o que ocorre em charges, por exemplo, em que
palavras, muitas vezes, ndo sdo utilizadas. Torna-se preciso que os professores possam, junto

com os alunos, explorar imagens e signos, entendendo que
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Ler textos escritos e imagens visuais tem semelhangas. Ambos sdo processos
dindmicos, que envolvem ndo apenas o texto (escrito ou visual), mas a pessoa que
I&/vé, os autores, e o contexto cultural mais amplo dos trés. Ambos envolvem trazer
experiéncia de vida e conhecimento prévio sobre o que é lido e visto. (CALLOW,
1999, p. 2)

Mais uma vez, reforca-se o carater situacional do letramento e suas implicacGes
discursivas. Assim como no letramento da palavra escrita, julgamos que a pratica social € um
dos fatores determinantes para a criacdo dos sentidos também no campo imagético.

Nas atividades dos livros didaticos, temos percebido uma grande utilizagdo de
elementos imagéticos, porém “nao aprendemos a ler imagens na escola nem como alunos,
nem como professores”. (VIEIRA et al, 2007, p. 26). A necessidade do letramento
multimodal surge imposta pelas instancias sociais, por meio dos veiculos de comunicagéo e
da internet, dai porque precisamos de categorias de analise que embasem uma metodologia
voltada para as implicagBes linguistico-discursivas que 0s signos visuais representam.
Enquanto instrumentos puramente ilustrativos, as imagens servem para tornar mais agradavel
a leitura. Em nossa pesquisa, ndo nos deteremos nesse uso. Interessa-nos o uso da imagem

com objetivo critico, vertente de nossa anélise, o que sera discutido na proxima sessao.

2.4 ANALISE DO DISCURSO CRITICA: IDEOLOGIA E HEGEMONIA

A concepcdo de multiletramento apoia-se na concepg¢ao do multiculturalismo e da
multimodalidade, ou seja, na auséncia de fronteiras rigidas entre linguagem, formas de
composicdo e de circulacdo aliada a relacdo estabelecida com as culturas — que também tem
seu conceito alargado e descolonizado no discurso, o qual veicula ideologias e constroi
significados em relagdo com o meio social. Esses discursos podem contribuir para a
manutencdo das relacBes de poder que formam a sociedade ou podem contribuir para a sua
transformacdo. Esta Gltima dimensdo esta centrada na ADC, que tem em Fairclough (2001)
um de seus fundadores. Nascida a partir dos estudos de Linguistica Critica, na segunda
metade do século XX, a ADC esté alicergada numa concepc¢do funcionalista da linguagem, em
que o sistema linguistico ndo esta isolado do seu contexto social. Percebemos assim que a
ADC se relaciona diretamente a pedagogia dos multiletramentos aqui exposta, e de forma
mais especifica ao conceito de letramento visual critico por nds defendido, os quais concebem
0s textos em sua dindmica com a sociedade. A ADC se pauta por alguns principios
(FOUCAULT apud FAIRCLOUGH, 2001, 81-83):

a) o discurso é o elemento constitutivo do social, dos objetos e dos sujeitos;
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b) toda préatica discursiva tem como base a interdiscursividade e a

intertextualidade;

C) as praticas de poder humano séo discursivas;

d) as lutas por poder se verificam tanto no discurso como em seus elementos;

e) as praticas discursivas, ao se modificarem, podem contribuir para a mudanga

da sociedade.

Fairclough (2001) postula que ha uma relacao dialética entre discurso e estrutura
social, pois o discurso forma a sociedade e esta forma o discurso; assim devemos entendé-lo
como uma pratica social, diferentemente da ideia do texto, visto aqui como a materialidade do
discurso. Isso implica, segundo Fairclough (2001, p. 90-91) entender “0 uso de linguagem
como forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de
variaveis situacionais. [...] um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre
0 mundo e especialmente sobre os outros”.

As estruturas sociais moldam os discursos e sdo moldadas por eles. 1sso ocorre em
todas as instancias, como as escolares que

direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas préprias normas e
convengbes, como também relagBes, identidades e instituicbes que lhe sdo
subjacentes. O discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas

de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91)

Tal nocdo relaciona-se com a ideia de letramento ideoldgico defendida por Street
(1984), o qual conceitua o evento de letramento como sendo também uma prética social
contextualizada historicamente.

Tendo o discurso como elemento gerador de nossos estudos, é preciso que o
entendamos como uma pratica geradora de significado. A contribuicdo do discurso para a
significacdo do mundo tem como efeitos: “a construgdo do que variavelmente é referido como
‘identidades sociais’ “para construir as relacGes sociais entre as pessoas” e também “para a
construcéo de sistemas de conhecimentos e crengas” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Os sentidos ndo estdo atrelados aos objetos, mas sdo construidos nas praticas
discursivas; os sujeitos se modificam nos e pelos sentidos, sendo que estes sO podem ser
estabelecidos pela relacdo com a linguagem. Outrossim, é preciso entender que aquilo que é
dito, ou seja, os sentidos criados nos atos de linguagem, esta intimamente ligado ao que ja foi
anteriormente dito numa relacéo do discurso atual com a memdaria. Nesse processo, ndo ha, na
maioria das vezes, uma intencionalidade, ou seja, 0 sujeito ndo racionaliza que esta usando o

discurso de outro; é algo espontaneo. Entende-se, portanto, que o que ja foi dito embasa o
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discurso que estd sendo produzido. A esse processo, da-se o nome de interdiscurso, que
segundo Orlandi (2005, p. 31), “ [...] disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o sujeito
significa em uma situagdo discursiva dada”. Essa dindmica relacdo afeta o processo de
significar, em que os signos semidticos sao ressignificados a cada novo discurso.

Segundo Ramalho e Resende (2006), a mudanca de sentido pode ser vista como
um componente de conflito entre ideologias. Tome-se como exemplo, o termo “menor”. Essa
palavra era usada até bem pouco tempo como um hiperbnimo para designar criangas e
adolescentes. Atualmente tal vocabulo é usado como sinénimo de infrator, principalmente
devido ao uso que a midia (mecanismo de poder) faz dele. Assim sendo

[...] o sujeito ndo é livre para dizer o que quer, a prépria op¢do do que dizer ja é em
si determinada pelo lugar que ocupa no interior da formacdo ideolégica a qual esta

submetido, mas as imagens que 0 sujeito constrdi ao enunciar so se constituem no
préprio processo discursivo. (MUSSALIN, 2012, p. 160)

Uma outra nocdo fundamental a ser tratada é a intertextualidade. Segundo Focault
(1972, p. 98, apud FAIRCLOUGH, 2001, p. 133), “nao pode haver enunciado que de uma
maneira ou de outra ndo reatualiza outros”. O fator intertextual contribui para que 0s textos
produzidos transformem os anteriores, reestruturando os géneros e discursos.

As relacdes intertextuais podem ou ndo se dar de forma consciente por parte dos
sujeitos. O uso de aspas em citac@es indica, por exemplo, que o processo da intertextualidade
foi marcado no texto. J& outros elementos textuais se relacionam a outras praticas de textos
anteriores que ndo se mostram claramente, principalmente no campo ideoldgico. Essas
concepcdes estdo intimamente ligadas a teoria dialdgica da linguagem em Bakhtin, (1997, p.
314-318): “Em todo o enunciado, contanto que 0 examinemos com apuro, [...] descobriremos
as palavras do outro ocultas ou semiocultas, e com graus diferentes de alteridade”.

As contribuicbes da ADC para a vertente critica do letramento multimodal
implicam estudar o texto ndo mais apenas na perspectiva de depreender dele os seus
elementos linguistico-textuais ou como forma de se analisar as caracteristicas formais de um
determinado género textual, mas sim como a materialidade de uma prética discursiva, a qual
envolve fatores ideoldgicos a servico da manutencdo ou transformacao das estruturas sociais.
Concretizando esse pensamento, podem ser feitas, a partir dos textos, trés perguntas gerais
gue contribuem para uma analise critica do discurso

(1) Como esse texto representa, em termos de conhecimentos e crengas, a ‘realidade
especifica’ a que esta relacionado? (2) Que tipo de relagdes sociais esse texto reflete

ou estabelece? (3) Quais as identidades ou os papéis sociais envolvidos nesse texto?
(MEURER, 2005, p. 105-106)
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Como se vé, a ADC € um instrumento para entender os discursos e suas relacdes
com a sociedade e se aplica aos estudos da multimodalidade com foco especial no letramento
visual critico, em que “o interesse ndo estd na andlise semiotica convencional, mas nas
origens sociais e na produgdo dos modos e na sua recepgdo” (VIEIRA et al, 2007, p. 53).
Mais do que isso, possui um carater politico em sua génese que visa a transformacéo das
injusticas sociais, oferecendo instrumentais tedricos que analisam as estruturas de poder como
elementos definidores dos discursos.

Os estudos da LSF (HALLIDAY, 2004) servem de suporte para as concepgoes
desenvolvidas pela ADC. Enquanto teorias funcionalistas dos estudos da lingua, ambas se
relacionam ja que abordam “a linguagem como um sistema aberto, atentando para uma visao
dialética” em que os textos nao sdo concebidos apenas “como estruturados no sistema, mas
também potencialmente inovadores no sistema” (RAMALHO; RESENDE, 2006, p. 56). Ja
que a linguagem possui esse carater de intima relacdo com o meio social e este se encontra em
constante dinamismo, podemos concluir que a capacidade de construcdo de sentidos é
ilimitada.

Concebido como “elemento socialmente constitutivo” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
91) o discurso apresenta trés aspectos: o identitario, responsavel pela construcdo de identidade
dos sujeitos; o relacional, ligado aos aspectos interacionais dos sujeitos envolvidos nas
praticas sociais e 0 aspecto ideacional, relacionado aos processos representativos do mundo.

A proposta metodoldgica defendida por Fairclough (2001) em sua Teoria Social
do Discurso é expressa no que ele chama de Anélise do Discurso Textualmente Orientada
(ADTO), a qual leva em conta trés aspectos:

a) 0 texto — elementos textuais tais como o vocabulario, os aspectos gramaticais, a
coesdo e a estrutura buscam construir significados. Ao procedermos a analise
textual, devemos entender que na constituicdo do signo linguistico existe uma
relacdo motivada entre o significante e o significado, sendo essa motivagéo de
origem social. Para a ADC, as relacbes de poder e as ideologias que as
sustentam influenciam a construgdo do texto. A escolha vocabular, por
exemplo, pode ser analisada por esse angulo. O processo historico brasileiro
em que os portugueses aqui chegaram é descrito em certos textos como
“conquista”, ao passo que em outros como “invasao”. Assim colocada a
questdo, percebemos o posicionamento de cada enunciador e a construgdo dos

sentidos discursivos. Concordamos assim com Hanks (2008), para quem o
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texto € um produto de ordem social. Tambeém corroboramos 0 pensamento de
que 0s textos sdo “produtos de um processo quanto um processo em si, ja que seu
surgimento pressupde uma dinamica propria de um evento complexo que se relaciona
a0 tempo, & estrutura social e & ideologia” (MAGALHAES et al, 2017, p. 42).

b) pratica discursiva: temos aqui trés processos interligados: producéo,
distribuicdo e consumo. Segundo Fairclough (2001, p. 107) quanto ao
primeiro, “os textos sdo produzidos de formas particulares em contextos
sociais especificos”. A distribuicdo, a qual pode ocorrer de forma simples ou
complexa, corresponde a forma como os textos chegam aos leitores. Ja a
analise do consumo dos textos demanda atentar-se para as diferentes maneiras
pelas quais o sujeito pratica a leitura (a forma de se ler um trecho biblico é
diferente de como se Ié uma receita de bolo, por exemplo). Um outro aspecto
importante a ser considerado € que, através das praticas discursivas, as
instituicGes sociais se formam e se mantém, usando para iSSo muitas vezes 0s
textos proprios de seu universo discursivo.

c) Prética social: a terceira dimensdo do modelo de Fairclough (2001) liga-se aos
conceitos de ideologia e poder. Segundo o autor, através do discurso,
materializado em textos, grupos sociais tentam manter ou contestar as relacbes
de poder em nossa sociedade, veiculando ideologias. Nesse sentido “a
construcdo das identidades sociais, das versdes da realidade, das visdes de
mundo e a producdo do consenso social e politico sdo operadas pela
intervengio da ideologia” (MAGALHAES et al, 2017, p. 45-46).

Entender o discurso como pratica social oferece a possibilidade de ir além da
compreensdo de linguagem como sistema autoexplicativo. Significa propor a analise pelo
sujeito dos mecanismos sociais que operam nos textos para que ele possivelmente venha a
contestar as relacdes de desigualdade que os discursos formam ou tentam transformar.

A ADTO, enquanto método interpretativo da sociedade, parte do texto, o que
segundo Fairclough (2001) vai além da analise do discurso proposta por Foucault. Essa
diferenciacéo se verifica em suas palavras: “enquanto a analise de textos de linguagem falada
ou escrita é a parte central da ADTO, ela ndo é uma parte do discurso de Foucault”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 62). Para Fairclough, Foucault ndo se detém na andlise linguistica

propriamente dita, lacuna que pretende preencher com a dimenséo textual da ADC.
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Adotamos a perspectiva proposta pela ADC, a qual “enfatiza o poder, a
exploracdo e a desigualdade como sendo as condigdes sociais da linguagem” (HANKS, 2008,
p. 122). Esse entendimento subsidia a pratica do letramento critico por n6s defendida a partir
do entendimento semiotico imageético.

A terceira dimensdo da Teoria Social do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001)
entende o discurso como uma prética social. Assim concebida, a constituicdo discursiva se da
pela ideologia e poder, sendo este ultimo aspecto analisado pelo angulo da hegemonia ou
contestacdo desta. Ou seja, discursos hegemonicos tentam impor ideologias para
consolidarem o poder social, a0 mesmo tempo que outros discursos 0s contestam, sendo essa
dialética a tbnica constitutiva das relagBes sociais. Tais aspectos sdo fundamentais para nossa
pesquisa, em que propomos o letramento critico a partir de textos multimodais, haja vista que
as atividades propostas se prestardo a analise de como a composicdo textual colabora para um
discurso hegemonico, bem como também pode contribuir para a contestacdo dessa
hegemonia. Trataremos a seguir dos aspectos ideoldgicos e da nocdo de hegemonia ligados a
noc¢ao de discurso.

Ao colocarmos o discurso como uma pratica exercida na sociedade, devemos
entender que ele veicula ideologias, vistas ndo como um conjunto de pensamentos. A pratica
discursiva a qual propaga as ideologias esta relacionada aos mecanismos de producao social,
como se verifica em:

as ideologias tém existéncia material, ou seja, devem ser estudadas ndo como ideias,
mas como um conjunto de praticas materiais que reproduzem as relagdes de
producdo. Trata-se do materialismo historico, que da énfase & materialidade da
existéncia, rompendo com a pretensdo idealista da ciéncia de dominar o objeto de
estudo, controlando-o a partir de um procedimento administrativo aplicavel a um

determinado universo, como se a sua existéncia se desse no nivel das ideias
(MUSSALIN, 2012, p. 115).

A materialidade das ideologias da-se pelos discursos, 0s quais se constituem como
espacos de luta pelo poder, sendo a hegemonia “o poder sobre a sociedade como um todo de
uma das classes dominantes, dominio nunca total e definitivo, sendo parcial e temporario”
(PAIVA et al, 2015, p. 73). Isso porque ha outros discursos que contestam essa tentativa de
padronizacdo ideoldgica. Dessa forma, “o discurso ndo representa s6 o mundo, as Coisas, as
ideias, uma vez que ele também constroi valores, costumes, normas, moral e, neste caso,
materializa a ideologia” (PAIVA et al, 2015, p. 73). O discurso enquanto hegemonia ocorre

em diversos dominios, como a economia, a politica e a cultura e
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é foco de constante luta sobre pontos de maior estabilidade entre classes e blocos
para construir, manter ou romper aliancas e relacfes de dominacéo/subordinacéo,
que assume formas econdmicas, politicas e ideoldgicas. A luta hegemdnica localiza-
se em uma frente ampla, que inclui as instituicdes da sociedade civil (educacéo,
sindicatos, familia), com possivel desigualdade entre diferentes niveis e dominios.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 122)

Como se Vé, a instabilidade dos discursos hegemdnicos se da pela constante
contestacdo advinda das dialéticas relacGes sociais e eventos do discurso, 0s quais se
materializam, por exemplo, em géneros textuais como charges, capas de revista, anincios
publicitarios que se valem de simbolos motivadamente construidos para confirmar ou
contestar a hegemonia discursiva.

Podemos afirmar que os sujeitos constroem as ideologias e sdo constituidos por
elas, ao passo que as utilizam em relacdo aos outros sujeitos, o que pode implicar numa
tentativa de dominagdo, o que se mostra, muitas vezes, de forma institucionalizada pelos
aparelhos do estado, tais como a midia. Concordamos assim com o postulado a seguir:

Entendo que as ideologias sdo significagfes/construcfes da realidade (o mundo
fisico, as relagbes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias
dimensBes das formas/sentidos das préaticas discursivas e que contribuem para a

producdo, a reproducdo ou a transformagdo das relagcbes de dominagéo.
(FAIRCLOUGH, 2001, p, 117)

Cabe-nos ressaltar que muitos textos a serem utilizados em nossas atividades, haja
vista que nos encaminhamos para a andlise e contestacdo do discurso hegeménico (finalidade
do letramento critico por nés proposta) provéem dos meios de comunicacdo. Compreendemos
assim que o uso da linguagem feito por esses canais serve para estabelecer ou manter relacdes
de dominacéo. Aliado a esse entendimento, concordamos com van Dijk, para quem o discurso
mididtico tem propagado “imagens preconceituosas, estereotipadas, sexistas ou racistas em
textos, ilustragdes e fotos” (VAN DIJK, 2008, p. 124). Tais imagens necessitam ser
contestadas enquanto reprodutoras de ideologias, configurando-se como um dos trabalhos a
ser desenvolvido pelo professor de Lingua Portuguesa. Confirmando essa ideia, Fairclough
(2001, p. 120) defende

uma modalidade de educacdo linguistica que enfatize a consciéncia critica dos
processos ideoldgicos no discurso, para que as pessoas possam tornar-se mais

conscientes de sua prdpria pratica e mais criticas dos discursos investidos
ideologicamente a que séo submetidas.

Para que consigamos perceber a ideologia nos eventos comunicativos, é preciso
localiza-la tanto nas “estruturas (isto ¢, ordens de discurso) que constituem o resultado de

eventos passados” nas “condigdes para os eventos atuais e nos proprios eventos quando
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reproduzem e transformam as estruturas condicionadoras”. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 119).
Ou seja, devem ser analisadas as estruturas e condi¢fes de produgdo do texto, além de se
entender que “os aspectos formais dos textos em varios niveis podem ser investidos
ideologicamente” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 119). Como se percebe, faz-se necessario
recorremos a triade analitica da ADC, a qual entende o discurso enquanto pratica textual,
pratica discursiva e pratica social.

Ao propormos atividades de intervencdo que visam discutir as ideologias
presentes nos textos multimodais, encaminhamo-nos para a contestacdo das forcas que tentam
naturalizar o poder por meio da relagéo texto-discurso-sociedade. Estamos assim tentando
criar uma “problematiza¢do das convengdes”, o que pode levar “a condi¢des em que uma
pratica consciente e transformadora poderd mais facilmente desenvolver-se”.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 121)

A ADC se concentrou durante muito tempo no texto verbal como elemento Unico
de sua praxis analitica. Ocorre que os textos, como materialidade discursiva, sdo construidos,
notadamente em nossa época, ndo mais apenas de palavras. Como afirma Vieira et al (2007,
p. 12), “apenas o texto multissemiotico, por sua constru¢cdo multimodal, consegue sintetizar as
expressdes de poder presentes na comunicagdo humana”. Acreditamos que 0s pressupostos
para o letramento critico que buscamos na ADC possam se aliar a analise dos simbolos
imagéticos na construcdo dos significados. Sobre essa Ultima dimensdo de nosso trabalho,

passamos ao tratamento teérico abordado a seguir.

2.5 A SEMANTICA DA IMAGEM: A TEORIA MULTIMODAL DO DISCURSO E A
GDV

Para 0 nosso estudo, torna-se fundamental entender como ocorre a construcao do
significado nos textos que se valem de recursos da imagem. Uma das causas para a mudanca
de sentido ligada aos signos visuais estd relacionada as diversas formas de interacdo
proporcionadas pela midia (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). Isso significa que, em
nosso tempo, os veiculos midiaticos contribuem ainda mais para que os simbolos usados em
contextos anteriores adquiram outros contornos semanticos ao mudarem para outras situagoes
de uso, criando-se assim varias possibilidades de significacdo. Tudo isso ocorre devido a
necessidade de se transpor os limites de tempo e espaco num mundo globalizado. Assim, cada

discurso corresponde a uma nova configuracdo de sentidos, em que o0s agentes se valem dos
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simbolos do universo discursivo com finalidades especificas. Podemos dizer que isso ocorre
em textos multimodais, em que os elementos visuais vao sendo reconfigurados, a partir da
realidade que 0s mesmos tentam representar.

Os principais estudos da multimodalidade enquadram-se nos postulados que
discutem como o0s signos sdo representados nos textos para a construcdo dos sentidos
(KRESS; VAN LEUWEEN, 2006; VAN LEUWEEN, 2005). As representacdes exercidas por
esses signos sdo plurais, construidas pelos sujeitos de forma intencional, variaveis pelos
contextos, gerando assim diversas semioses. Essas concepgdes estdo expressas na teoria
multimodal do discurso, a qual se efetiva de forma mais pragmatica através da gramaética do
design visual (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006). O suporte tedrico para essas abordagens
estd ligado ao funcionalismo linguistico, especificamente a gramatica sistémico-funcional.
Essa ndo deve ser entendida como um conjunto de normas, ja que busca “identificar as
estruturas de linguagem especifica que contribuem para o significado de um texto”, ao passo
que se torna funcional em relagdo “as nossas necessidades de convivéncia em sociedade”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 19).

Temos aqui um sistema de modelos funcionais, 0 que implica uma concepcao de
lingua, diferentemente do estruturalismo sausseriano, baseada no critério de escolhas, as quais
representam os tracos culturais das pessoas. Quando falamos de escolhas, é bom deixar claro
que estas sao limitadas ou ampliadas pelo interdiscurso que € “o saber discursivo, a memoria
dos sentidos que foram se constituindo em nossa relacdo com a linguagem”. (ORLANDI,
1998, p. 26).

Uma gramatica concebida nesses paradigmas possibilita a criacdo de sentidos a
partir das experiéncias sociais e pessoais dos individuos. A relacdo entre os multiletramentos
e a GSF esta notadamente estabelecida pelo principio de uso situacional da linguagem.

A TMD defendida por Kress e Van Leuween (2006) surge como uma tentativa de
explicar os processos textuais de significacdo decorrentes da relacdo entre os simbolos
imagéticos e a cultura da qual fazem parte, por isso se valem dos conceitos da SS (HODGE;
KRESS, 1988).

Partindo da premissa de que 0s simbolos sdo motivados, a maneira como estes sao
organizados contribui de forma significativa para o processo de significacdo. Esse €, segundo
a TMD, o aspecto de modo, estabelecido pelos elementos que a constituem, como cores,
fontes de letras, dimensdes etc. Concentrando-se nos aspectos visuais dos textos multimodais,

Kress e Van Leuween (2006) criam a GDV, a qual busca explicitar os critérios usados nas
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imagens, fornecendo um importante material para nossas analises e proposta de intervencéo.
Para isso, baseiam-se nas metafuncdes da GSF (HALLIDAY; MATTIESSEN, 2004) como
principios norteadores de entendimento das semioses visuais. Entretanto, diferentemente de
gramaticas tradicionais pautadas principalmente na normatizacdo, a GSF valoriza a
estruturacdo dos enunciados; a GDV, os mecanismos simbdlico-visuais para a construgdo do
sentido, inseridas, pois, no funcionalismo linguistico, o qual privilegia o uso da linguagem em
contextos especificos. Como 0s contextos sociais sdo variaveis, podemos verificar “a
necessidade de se estudar os sistemas internos das linguas naturais sob o foco das funcbes
sociais”. (RAMALHO; RESENDE, 2006, p. 57). Nessa perspectiva de variagdo funcional,
Halliday (2004) nos apresenta trés metafungdes que atuam de forma simultanea nos textos:
ideacional, interpessoal e textual, as quais serdo descritas a seguir numa tentativa de
relaciona-las as metafuncbes da GDV.

A metafuncdo ideacional representa os estados do mundo e como esses sdo
vivenciados pelos sujeitos; trata-se, portanto, das experiéncias humanas e suas representagoes
do mundo interior e exterior (FUZER; CABRAL, 2014). Segundo Ramalho e Resende (20086,
p. 57), a funcdo ideacional ¢ “um modo de refletir a realidade na lingua: os enunciados
remetem a eventos, acdes, estados e outros processos da atividade humana através da relacdo
simbdlica”. Ao representarem o mundo, os elementos semioticos visuais oferecem uma gama
de escolhas para serem combinados e representados nos textos multimodais, correspondendo
na GDV a metafuncéo representacional.

Segundo Ramalho e Resende (2006, p. 57), a metafungdo interpessoal “trata dos
usos da lingua para expressar relagdes sociais e pessoais”, assim esta ligada a interagcdo entre
0s atores do processo comunicativo. Aplicando o pensamento a GDV, temos a relacdo entre o
produtor do texto, os objetos representados e o espectador, configurando o que chamamos de
metafuncéo interativa. Ao analisarmos esse aspecto da GDV, devemos verificar “quem esta
interagindo com quem? Que relagdes estdo sendo estabelecidas? Qual o grau de envolvimento
entre os participantes interativos e representados?” (BARBOSA, 2017, p. 126).

A funcdo textual diz respeito as estruturas semanticas, sintaticas e gramaticais a
serem analisadas. Esse estudo realizado nos textos verbais serve de parametro para as
semioses dos textos multimodais, recebendo na GDV a nomenclatura de metafuncao
composicional. Perguntas tais como “Que informag¢des sdo idealizadas e quais sdo reais?

Qual informagdo nova esta sendo apresentada? Onde estd a informagdo mais importante?
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Quao conectadas estao as informagdes?” (BARBOSA, 2017, p. 130) correspondem ao arranjo
dado aos signos visuais visando a produgéo de sentidos.

Assim sendo, sdo os significados representados por essas metafuncdes que,
simultaneamente funcionam nas imagens e elementos verbais, fazendo com que
depreendamos formas da existéncia humana, interagcdes sociais e posicionamentos ideoldgicos
a partir da escolha que o produtor dos textos faz dos elementos semioticos para retratar uma
determinada realidade. Os quadros 1, 2 e 3 tentam explicitar melhor as metafuncdes da GDV,
segundo KRESS e VAN LEUWEEN (2006):

Quadro 2 — Metafuncéo Representacional

(continua)

TIPIFICACAO DESCRICAO

NARRATIVAS 1. DE ACAO - podem contar com a presenca de trés
elementos: ator (ser de participa da acdo representada);
meta (elemento considerado destinatario da acdo
iniciada pelo ator); vetor (elemento que liga o ator a
meta).

Podem ser de ordem TRANSACIONAL, quando um
ator origina uma acdo, através de um vetor e atinge
uma meta ou NAO-TRANSACIONAL, na qual um
ator executa uma agdo, mas essa acdo nao é dirigida a
uma meta.

2. DE REACAO - estrutura que envolve o reator (0 ser
que observa) e o fendmeno (objeto observado).

Pode ser TRANSACIONAL, quando o olhar do reator
esta direcionado ao fenbmeno. O fator transacional
funciona de forma unidirecional, quando apenas um
ator projeta o olhar para o fenbmeno, sem
reciprocidade ou bidirecional, em que os participantes
sdo reatores e fendmeno ao mesmo tempo. Além disso,
a narrativa de reacdo pode ser NAO-
TRANSACIONAL, quando ndo h& a presenca do
fendmeno, apenas do reator, o qual projeta o olhar para
além da imagem.

3. PROCESSO MENTAL E VERBAL - ocorre a
relacdo entre o ator e suas falas e pensamentos, 0s
quais sdo apresentados por meio de baldes ou figuras
semelhantes. O vetor é indicado pelos pontas das
figuras.

CONCEITUAIS - ndo h& acéo, ou | 1. CLASSIFICACIONAIS: 0S participantes
seja, hd auséncia de narrativa na | representam relagdes entre classes sociais; estdo numa
imagem relagdo de subordinacéo;
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(conclusdo)

2. ANALITICOS: os atores representam o todo e suas
partes

3. SIMBOLICOS: a imagem sugere 0 que O
participante €, portanto, ndo lida com o sentido literal.

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 3 — Metafuncéo interativa

TIPIFICACAO

DESCRICAO

CONTATO - direcdo do olhar do
participante

DEMANDA - o participante cria um laco com o
leitor, olhando diretamente para este, tentando
seduzi-lo ou domina-lo.

OFERTA — O participante da imagem néo olha
diretamente para o leitor, pois ha uma troca: o
leitor se torna o sujeito do olhar e o participante,
0 objeto.

DISTANCIAMENTO SOCIAL

Depende do tamanho do ser da imagem em
relacdo ao leitor, podendo aquele ser retratado
em trés planos: aberto, médio e fechado.

“Quanto menos detalhes do participante
representado apareca na imagem, maior a
proximidade deste com o participante interativo,
e vice-versa” (BARBOSA, 2017, p. 127)

PERSPECTIVA ANGULO DO ANGULO FRONTAL
CORPO DO — indica envolvimento
PARTICPANTE maior
ANGULO OBLIQUO —
indica maior distancia
QUANDOO ANGULO SUPERIOR
PARTICPANTE E —  participante  em
VISTO PELO posicao de poder
ANGULO FRONTAL
—  participante  em
relacdo de igualdade de
poder
ANGULO INFERIOR
— participante interativo
em relacao de
inferioridade
MODALIDADE Corresponde ao trabalho com as cores

(saturacéo, diferenciacdo e modulagéo), presenca
ou auséncia de fundo, iluminacdo, brilho, nogdes
de profundidade e cenarios com poucos ou
muitos detalhes.

Fonte: Adaptado de SOUZA, 2016.
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Quadro 4 — Metafungdo Composicional

TIPIFICACAO

DESCRICAO

VALOR DA INFORMACAO

Superior (plano do ideal, emog¢des) x inferior
(plano do real, da pratica cotidiana)

Esquerda (informagdo ja conhecida) x Direita
(informacdo nova, ao que o leitor precisa estar
atento)

Centro (informacdo principal) x Margem
(informacGes de apoio)

SALIENCIA

Destaque que um dos elementos da imagem pode
receber, por meio de cores, bordas,
sombreamento, entre outros efeitos, que poderdo
contribuir para que determinada parte da imagem
“salte” aos olhos do leitor, independentemente
da posicdo que ocupe dentro dela
(GUALBERTO, 2013, p. 7)

ENQUADRAMENTO

Os elementos podem estar conectados ou
desconectados por linhas e molduras, indicando
se pertencem ou ndo a um grupo de informacgdes.

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir dos postulados da GDV, podemos entender que conjugacdo das

metafuncbes pode prestar-se a defender, nos textos, posicionamentos ideoldgicos, 0s quais

veiculam relagdes de poder, como se verifica em

Nessa perspectiva, as estruturas visuais ndo sdo elementos neutros que simplesmente
reproduzem estruturas da realidade (como se a realidade existisse fora do discurso);
ao contrdrio, elas séo utilizadas ao favor dos interesses das instituices sociais em
que elas circulam, produzindo, desse modo, imagens da realidade. Ao produzir tais
imagens, o produtor realiza o processo de construcdo signica: ele coloca
conjuntamente “significantes”, tais como cores, perspectiva e tragos, ¢ significados
em um novo signo. As estruturas visuais sdo, portanto: signos semioticos
ideoldgicos. (ROSADO, 2011, p. 8)

O letramento critico a partir de textos multimodais utilizando a GDV constitui,

pois, Nosso interesse primeiro para a consecucdo de nossos objetivos de pesquisa. Para que

sirva de ilustragdo de como esse arcabouco tedrico pode nos auxiliar nesse intento, passamos

a analise de uma capa de revista, a qual se vale da multimodalidade como aspecto

constitutivo.
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Figura 1 — Capa da Revista Veja, 23/out/2014

EdMora ABRL
edicio 2367 - an0 47 - wh 44
29 do oubebrs de 2014

0 doleiro Alberto
Youssef, caixa do
esquema de corrupcao
na Petrobras, revelou
a Policia Federal e

ao Ministério Piiblico,
na terca-feira
passada, que Lula
e Dilma Rousseff
tinham conhecimento
das tenebrosas
transacoes na estatal

Fonte:  https://veja.abril.com.br/blog/felipe-moura-brasil/capa-bomba-da-veja-dilma-e-lula-sabiam-de-tudo
Acesso em 28 de Dez. de 2017.

Temos na capa duas figuras politicas importantes brasileiras a época, uma
presidenta e a outra, um ex-presidente, em que ambos executam ag¢des. A primeira figura
direciona o olhar para a informacdo, ja o segundo ator apenas olha para o leitor; estdo assim
inseridos na metafuncdo representacional de estrutura narrativa. O fato de suas acdes estarem
focadas no olhar pode indicar que esses atores sabiam dos acontecimentos sugeridos pela
manchete, ja que a visdo geralmente esta ligada ao conhecimento. A revista reforca a ligacdo
entre os dois no que diz respeito a suposta dendncia ao coloca-los como uma s6 cabeca,
sugerindo que ambos saberiam das informacdes que a revista lhes imputa.

Quanto a metafuncdo interacional, Dilma Roussef ndo olha diretamente para o
leitor, sugerindo que ndo interage com ele; seu olhar se dirige para os elementos verbais, 0
que reforca sua ligacdo com a denuncia feita pela revista. Ao criar esse distanciamento, o
veiculo de comunicagdo pode também estar sugerindo o distanciamento entre ela e o eleitor,
fato que a revista quer reforcar haja vista ser contraria a reeleicdo da presidente, pois 0
contexto politico do ano de 2014 € o de elei¢bes presidenciais. Além disso, ao ndo manter o

contato com o leitor, a presidenta se torna seu objeto de observacdo, colocando-a como


https://veja.abril.com.br/blog/felipe-moura-brasil/capa-bomba-da-veja-dilma-e-lula-sabiam-de-tudo
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passivel dos julgamentos. Com respeito @ modalidade, percebemos o jogo claro/escuro
presente na capa da revista, o qual passa a ideia de que havia informagdes escondidas pelos
dois personagens (Lula e Dilma) e que agora estdo vindo a tona. O brilho recai sobre os atores
sociais, colocando o texto da denuncia imersa na cor preta, o0 que pode sugerir que os dois
emergem desse submundo da corrupcdo. A cor da manchete e o formato grande das letras é
outro elemento que contribui muito para o sentido global do texto multimodal. O vermelho,
em nossa cultura, estd ligado as nocdes de perigo, como o que se verifica nos seméforos;
utilizando essa cor, a revista tenta também transferir essa caracteristica para 0s dois
personagens, cujo partido (PT) é simbolizado pela cor vermelha.

Quanto a metafuncdo composicional, os autores colocam a manchete, no plano
inferior, local designado as informacdes concretas e cotidianas, transferindo assim essas
caracteristicas aos atores. O texto verbal no centro da capa indica que a informacdo é mais
importante que os dois politicos, 0s quais ocupam a margem, posicdo ligada aos elementos
menos importantes da composicdo. Trata-se de uma composicdo entre o0s elementos
imagéticos e verbais em que o valor da denuncia sobressai. O enquadramento dos dois se da
pela ligacdo obtida pela sombra e os olhos (campo da percepg¢éo) estdo imersos na informacao
verbal.

Levando em conta a linha editorial da revista, percebemos a sua posi¢do politico-
ideoldgica, notadamente contraria aos atores sociais representados, principalmente pelo
contexto socio-histérico em que ocorria 0 processo de elei¢des para presidente da Republica
em nosso pais. Vemos a selecdo de elementos visuais e imagéticos com uma finalidade
discursiva, 0 que nos remete aos conceitos de ideologia e hegemonia concebidos pela ADC.
Essa pequena analise serve-nos para ilustrar como os recursos da GDV podem contribuir para
o letramento critico nos textos multimodais.

Utilizamos em nossas atividades de intervencdo as trés metafuncdes propostas
pela GDV fazendo um didlogo com a ADC, com foco nos fendbmenos discursivos da ideologia
e hegemonia. Tal intervencdo se pauta pela metodologia conhecida como pesquisa-agédo, a

qual sera abordada no proximo capitulo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Quanto a metodologia empregada, julgamos valida dividi-la em subtdpicos. No
primeiro, Tipo e natureza da pesquisa, esclarecem-se com mais acuidade nossa opcao
metodoldgica, sua relacdo com as ciéncias sociais, notadamente a educacdo, além de seus
objetivos. Em seguida, descrevemos 0s sujeitos e contexto da pesquisa em que ressaltamos o
meio social em que vivem, sua faixa etéria, escolaridade e como isso pode se relacionar com o
letramento critico por nos advogado. No subtdpico Instrumentos de pesquisa, explicitamos
como a pedagogia dos multiletramentos nos auxiliou na confeccdo do questionario de
sondagem e na confeccdo das atividades de intervencdo. Em Procedimentos de pesquisa,
relatamos o0 processo interativo da aplicacdo das atividades, bem como nossa tentativa de
relacionar os fundamentos tedricos e as tematicas selecionadas na sondagem inicial as
respostas apresentadas pelos estudantes, sempre tentando contextualizar com a vida cotidiana
desses alunos, de onde pode decorrer o letramento multimodal critico.

3.1 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

Nosso trabalho adota o procedimento metodoldgico conhecido como pesquisa-
acdo. Ligada inicialmente aos estudos antropoldgicos e socioldgicos, esse instrumento
metodoldgico teve inicio nos anos de 1960 e ganhou espago nas ciéncias sociais, haja vista
que, por seus pressupostos, lida com relacdes sociais, dificeis de serem entendidas apenas por
padrdes quantitativos. Esse tipo de pesquisa parte da concepgédo de transformacgdo de uma
determinada realidade, através de uma intervencdo. Insere-se no campo educativo, sendo que
ja existe, segundo Thiollent (1986, p. 74), “uma tradi¢do [...] de pesquisa-acdo em matéria de
formacao de adultos, educagdo popular, formacao sindical, etc.”

No desenrolar de nosso trabalho, a metodologia proporcionou a conjugacao entre
0 dizer e o fazer, pois “com a pesquisa-agdo, 0s pesquisadores pretendem desempenhar um
papel ativo na propria realidade dos fatos observados” (THIOLLENT, 1986, p. 17). Nesse
sentido, verificamos a adequagdo de tal procedimento metodolégico ao nosso campo de
pesquisa, o qual lida com a educacgdo. Pautamo-nos assim pela definicdo apresentada a seguir:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes representativos da situagdo ou

do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
1986, p. 14)
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Como se Vvé, a pesquisa-acdo, surge de um problema identificado pelo
pesquisador, o qual mobiliza os participantes para que cheguem a resolugdo desse problema.
Para isso, recorre a analise qualitativa dos dados coletados, 0s quais, em nosso caso, foram as
respostas obtidas tanto de forma escrita quanto por meio das interacdes professor/alunos a
partir das questdes elaboradas.

De acordo com Tripp (2005, p. 446), na aplicacdo dessa metodologia, “planeja-Se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua prética,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria
investigagdo”. Ainda segundo ele, os quatro ciclos basicos da pesquisa-a¢do sdo: planejar,
agir, descrever e avaliar. O autor nos coloca o reconhecimento como o inicio desse tipo de
metodologia: “O reconhecimento ¢ uma andlise situacional que produz ampla visdo do
contexto da pesquisa-acdo, praticas atuais, dos participantes e envolvidos (TRIPP, 2005, p.
453). A fase do diagnoéstico, proposta pela pesquisa-agdo, tem como um dos focos situar-nos
quanto ao universo do trabalho. Segundo Thiollent (1986, p. 48), diagnosticar “significa
descobrir o campo de pesquisa, 0s interessados e suas expectativas”. Levando em conta o
aspecto participativo da metodologia, sdo os alvos da pesquisa que devem estar diretamente
ligados a essa etapa de exploracéo inicial.

Para concretizar essa etapa, elaboramos um questionario aplicado aos alunos em
que sdo verificados os conhecimentos destes sobre os elementos visuais dos textos, bem como
aspectos discursivos enfocados pela pesquisa. A fase de diagnostico se relaciona a pratica
situada da pedagogia dos multiletramentos, em que se postula que o aluno deve aprender algo
a partir de suas reais necessidades e que esse aprendizado lhe deve ser Gtil. O questionario tem
por objetivo sondar essas necessidades para, a partir desse estagio, propor atividades que
ajudem o estudante a interpretar de forma critica os discursos, conhecimento de grande
utilidade para as suas praticas sociais.

Segundo Tripp (2005, p. 447) “pesquisa-acdo € uma forma de investigacdo-acao
que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para
melhorar a pratica”. Assim sendo, enquadramos nosso trabalho nesse referencial tedrico, o
qual concebe o desenvolvimento da metodologia por fases, conforme representado pelo ciclo

a sequir:
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Figura 2 — Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacdo-acao

EI
AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada %

PLAMEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da acao

pR .

AVALIAR os resultados da acao

I INVESTIGACAD

Fonte: TRIPP (2005, p, 446)

Verificamos que a agéo e a investigacdo norteiam as fases da pesquisa, 0 que nos

coloca diante de uma proposta intervencionista, tendo por parametro 0 processo investigativo

préprio da ciéncia académica. Percebemos também um processo em que cada etapa

realimenta as demais, gerando assim um fluxo de informagfes a serem analisadas, o que

demanda novas acbes. A explicitacdo das fases metodoldgicas e sua relacdo com o presente

trabalho pode ser verificada abaixo:

a)

Planejar — visa a uma melhoria da pratica. Em nosso caso, corresponde
diretamente ao processo de elaboracdo das atividades de intervencdo e ao
préprio processo de elaboracdo do texto dissertativo, em que se tenta relacionar
teoria e pratica.

b) Agir — pretende a melhoria da situacao verificada no diagndstico. Nossas a¢des

se deram nas aulas de Lingua Portuguesa, através da aplicacdo de um
questionario e cinco atividades, distribuidas em 12h/a, numa turma de 9° ano
na Escola de Ensino Fundamental Alvaro de Aradjo Carneiro, localizada na
cidade de Quixeramobim/Ce, com 07 alunos. As atividades de leitura abordam
o letramento multimodal critico, recorrendo a géneros textuais que fazem parte
da vida cotidiana dos alunos.

Descrever — analisa como as a¢Ges impactaram no campo de pesquisa. Em
nosso trabalho, essa fase corresponde a descri¢do dos dados obtidos com as
respostas dadas as atividades, tendo por base o referencial tedrico fornecido
principalmente pela SS e pela ADC, cujo objetivo é concretizar o letramento

multimodal critico. Materializa-se também através de um manual a ser
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confeccionado por noés cujo publico-alvo sdo professores em que € descrito o
processo de aplicacdo das atividades.

d) Avaliar — corresponde aos resultados das acdes. Nessa fase, verifica-se se as

acOes planejadas alcangaram os objetivos propostos.

Além desses passos, podemos ainda citar a reflexdo e a participacdo como
elementos fundamentais para o sucesso de uma pesquisa desse tipo. A primeira deve ser a
base de todos os passos; a segunda da-se por uma necessidade, ja que os resultados
pretendidos ndo se limitam apenas a uma pessoa. No escopo dessa questdo, a postura do
pesquisador, no caso, eu enquanto educador, deve objetivar a melhoria da pratica. Como
conseguir isso? Estabelecendo a reflexdo como fio condutor de todo o processo, reforcando
praticas positivas e corrigindo a¢cdes que ndo surtiram o efeito desejado.

Ainda no campo da participacao, é preciso que haja uma motivacao adequada por
parte do pesquisador e isso deve ser feito a partir de uma adequada problematizacdo entre os
participantes da pesquisa. Esperamos que estes mantenham, em relacdo ao trabalho, um
espirito cooperativo, principalmente porque os dados a serem obtidos estdo intimamente
ligados a vida dos alunos.

A pesquisa-acdo € Util ndo apenas para 0 grupo mais diretamente envolvido nela,
mas seus resultados tém abrangéncia para outros grupos (notadamente isso acontece no
campo da educacgdo). Nesse sentido, a énfase do trabalho pode recair sobre trés aspectos:
“resolucdo de problemas, tomada de consciéncia ou produgdo de conhecimento”
(THIOLLENT, 1986, p. 19). Esses elementos sdo aqui considerados na perspectiva de que 0s
resultados obtidos com a aplicacdo das atividades interventivas serdo divulgados, servindo
assim para que a comunidade académica e os professores do ensino fundamental possam deles

se apropriar.

3.2 SUJEITOS E CONTEXTO DE PESQUISA

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido na Escola de Ensino Fundamental Alvaro
de Aradjo Carneiro, no bairro da Maravilha, regido periférica da cidade de Quixeramobim.
Situada na regido central do estado do Ceara, Quixeramobim é uma cidade com grande
potencial turistico, sendo conhecida como local onde nasceu Antonio Conselheiro, lider da
comunidade Belo Monte na Bahia, em que se deu o0 movimento conhecido como Guerra de

Canudos.
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A escola pertence a rede municipal de ensino, atendendo exclusivamente aos anos
finais do ensino fundamental. Apesar de a turma ser composta por 26 alunos, as atividades
foram aplicadas com 07, pois na etapa de cronograma referente a intervencéo, a Secretaria de
Educacdo do municipio de Quixeramobim paralisou as aulas devido as fortes chuvas que
atingiram o municipio, o0 que, segundo o Orgdo, danificou as estradas, impossibilitando o
transporte escolar. Como a escola atende alunos do interior e da sede do municipio, o 6rgéo
responsavel alegou que o principio da equidade seria violado se houvesse aulas para um grupo
de alunos e para outro néo.

Essa dificuldade surgida no percurso de nossa pesquisa fez-nos avaliar qual
procedimento adotar, pois 0 ndo cumprimento do cronograma resultaria num atraso
consideravel para a presente pesquisa, ainda mais por que, segundo informado, o prazo inicial
de 15 dias de paralisacdo poderia ser prorrogado pelo periodo necessario para que as estradas
fossem recuperadas.

Diante dos fatos, optamos por, junto com a coordenacdo pedagodgica da escola,
convidar, através de telefonemas para a familia, os alunos que residiam na sede do municipio
para um conjunto de oficinas em que as atividades fossem aplicadas. Do total de 12 alunos
convidados, 07 compareceram a todos 0s encontros, sendo cinco do sexo feminino e dois do
sexo masculino. Quanto a idade, tivemos 06 alunos com 14 anos e um com 15, o que indica
que estdo dentro da faixa etaria recomendada pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a série
gue cursam. Sdo alunos predominantemente de baixa renda, muitos recebendo o bolsa-
familia, programa de distribuicéo de renda, o qual consiste numa ajuda financeira do governo
federal como complementacdo da renda familiar. Por questdes éticas da pesquisa, a0 nos
referirmos a esses estudantes, usamos a ordem alfabética para nomea-los.

Como consequéncia do fato de trabalharmos com sete alunos e ndo com o0s 26 (a
turma inteira) conforme pretendido inicialmente, tivemos reduzida a quantidade de analises.
Por outro lado, acreditamos na melhoria da qualidade interpretativa dos dados, ja que o
processo de interacdo que norteou a aplicacdo das atividades se tornou mais direto e pessoal.

Para preservar a identidade dos alunos, optamos por nomea-los por ordem alfabética

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para a consecucao dos nossos objetivos, utilizamos um questionario de sondagem

(Apéndice 1) e cinco atividades elaboradas a partir dele. A aplicagdo das atividades demandou
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4h/a de 50 minutos cada, totalizando 20h/a. O questionério foi estruturado como forma de se
partir da realidade dos proprios estudantes, do modo como concebe tanto a nogdo de
letramento critico como a pedagogia dos multiletramentos, as quais nos serviram de
referencial tedrico. O questionario foi utilizado com o fito de sondar os temas que mais
interessavam ao aluno com respeito aos problemas sociais para que compuséssemos as
atividades interventivas. Além disso, serviu para verificarmos os aspectos relacionados aos
textos verbo-imagéticos, objetos de nossa pesquisa.

Atentamos para elaborar atividades que contemplassem a ideologia e hegemonia
segundo a ADC (FAIRCLOUGH, 2001), bem como os elementos semioticos tratados pela
GDV (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006), a partir dos textos utilizados. Além disso, tivemos o
cuidado de gravarmos o audio das aulas para que assim pudéssemos analisar com maior
acuidade o processo interativo em que se pautaram nossos procedimentos.

A atividade 01 teve por tema as desigualdades econémicas, a 02 versou sobre
drogas, a 03 se dedicou ao racismo, a 04 envolveu criminalidade e violéncia e a atividade 05
foi dedicada a analise do preconceito de género. Cada uma das atividades demandou 4h/a,
totalizando 20h/a. As atividades se basearam em textos multimodais, os quais se constituiram
através de géneros discursivos tais como capas de revista, charges e postagem em rede social
digital e cartaz. Além disso, certas questdes se valeram da relacdo tematica entre imagens e
outros textos verbais como reportagem sempre no fito de tal atividade se constituir como
pratica do letramento critico. Tivemos ainda a preocupacdo de que as coOpias das imagens
serem coloridas, ja que as cores sdo elementos importantes para o tratamento das semioses

imagéticas com finalidade discursiva, conforme analisado pela presente pesquisa.

3.4 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A selecdo dos textos multimodais foi um dos pontos fundamentais para a criagao
das atividades de intervencdo aqui propostas. Como nosso trabalho tem fundamentalmente um
viés critico, baseado na ADC e na SS, optamos por propagandas, charges, tiras humoristicas,
capas de revistas, cujas tematicas ensejam a reflexdo sobre as praticas sociais, uma vez que
abordam geralmente temas relacionados a vida dos alunos.

Partindo do pressuposto de que multiletramento e multimodalidade lidam com
diversos géneros textuais e tipos de linguagem e compreendendo que a visdo de ambos esta

centrada na concepcao critica do discurso, para a elaboracéo das atividades de intervencéo, foi
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aplicado inicialmente um questionario em que constam perguntas sobre os principais
problemas sociais que, segundo os estudantes, atingem a populacdo brasileira e,
especificamente, a sua comunidade, bem como os géneros e linguagens em que mais circulam
na sociedade. De posse dessas tematicas, géneros e linguagens, selecionamos o0s textos
multimodais analisados através das atividades de leitura.

O questionario também se prestou a verificar a visdo do aluno sobre as classes
sociais mais atingidas pelas desigualdades sociais, bem como o que pensam sobre a fungéo
das imagens presentes nos textos. Atraves das respostas obtidas pelas questdes que tratam
desse assunto, percebemos que os alunos ainda ndo entendem que a composicdo dos textos
multimodais possui uma funcdo discursiva, a qual contribui para manter ou contestar as
relacBes de desigualdade nos textos multimodais, dai porque se faz necessario o trabalho
interventivo que se delineia nesta pesquisa®. Esse procedimento ancora-se numa concepgao
dialogica e contextual de ensino e aprendizagem e nos ajudou a elaborar as atividades de
intervencao.

Para fins de confeccdo de nossa proposta de intervencdo, julgamos pertinente
estabelecer uma distincao tedrica entre tarefa e atividade:

a atividade didatica é considerada como uma operagdo de ensino/aprendizagem
complexa, englobando, ao mesmo tempo, varias sequéncias didatico-discursivas, as

tarefas tem como objetivo justamente realizar a atividade. (MATENCIO, 2001, p.
107-108 apud ARAUJO, 2017, p. 27)

Assim pensando, podemos dizer que, para executar uma determinada atividade,
pode ser necessario cumprir com diversas tarefas. Por exemplo, se o propdsito do professor é
trabalhar com leitura (atividade), ele precisara dispor de algumas tarefas, tais como leitura
individual ou em grupo. Tal comparacdo pode ser aplicada na perspectiva que ora
desenvolvemos, em que dividimos nossa intervencdo em 05 atividades de leitura, sendo estas
distribuidas em tarefas que compreendem a interpretacdo dos textos multimodais numa

perspectiva critica.

5 A Base Nacional Comum Curricular (2016) espera que a essa altura da vida escolar os alunos ja saibam fazer
iSO, ou seja, que sejam capazes de identificar a construcdo de implicacdes discursivas atraves da interpretagdo
dos signos semioticos.
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4 ANALISE DOS DADOS

Esta secdo tem por objetivo analisar os resultados obtidos com a aplicacdo do
questionario e as atividades desenvolvidas em sala de aula. O conjunto de dados mostrou-se
produtivo para os objetivos por n6s delineados. Exploramos com mais énfase, em nossas
andlises, as respostas dadas pelos alunos que se relacionassem ao nosso arcabougo teorico,
notadamente os aspectos que envolvem a SS, a GDV a ADC e a Pedagogia dos
Multiletramentos. Esse entendimento metodoldgico, porém, nao invalidou que tratassemos de
aspectos que surgiram nas discussdes em sala de aula e que contribuiram para a riqueza do
trabalho.

Para o trabalho com as atividades de intervencdo, foram utilizadas 20 h/a de 50
minutos, distribuidas entre as tematicas mais assinaladas da seguinte forma: desigualdade
econémica (04h/a), drogas (04h/a), preconceito racial (04h/a), violéncia e criminalidade
(04h/), preconceito de género (04h/a), sendo que os temas violéncia e criminalidade, por

terem relacdo tematica mais direta, foram agrupados em uma atividade.

4.1 QUESTIONARIO DE SONDAGEM

O questionario foi respondido pelos 07 alunos que compuseram 0s participantes
desta pesquisa. Antes de procedermos a aplicacdo, explicamos o porqué de estarmos fazendo
tal atividade como fruto de uma intervencao, a qual surge do Mestrado Profissional em Letras,
da Universidade Estadual do Ceara. Explicamos o tema de nosso trabalho, ou seja, letramento
multimodal critico, ndo julgando necessario utilizar termos teéricos como ADC e GDV, ja
gue acreditamos que essas nomenclaturas ndo interferem nos resultados obtidos. Porém
explicitamos que o conceito de texto ndo se restringe aos elementos verbais, sendo que as
imagens, também compreendidas como textos, possuem significados que precisam ser
analisados, ja que fazem parte de nossas vidas e dos processos de comunicagdo. Salientamos
que nossa epoca tecnoldgica nos apresenta diversos modos de composi¢édo textual, de modo
que a conjugacdo de varios elementos, tais como palavras e imagens fazem parte de nosso
cotidiano.

O trabalho com o questionario demandou 02h/a. Os alunos respondiam as
questdes, a medida que se ia explicando cada uma delas. Foi necessario que discutissemos,

por exemplo, o sentido da palavra género, ja que muitos alunos ndo entenderam seu uso no
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instrumental. O aluno C, por exemplo, quando perguntado sobre o que se entendia pela
palavra género, relatou que eram os “viados” e “sapatdes”. A fala do aluno ja nos aponta uma
visdo estereotipada que se relaciona ao tratamento do género. Como se tratava do
questionario, optamos por fazer a discussdo mais aprofundada do assunto no momento da
aplicacdo das atividades concernentes ao assunto. Entretanto salientamos a necessidade de
respeitar a forma de ser das pessoas, principalmente tratando-as conforme gostariamos de ser
tratados. Esse aspecto das relacdes humanas envolve principalmente o uso da linguagem, o
que foi discutido em sala de aula.

Com respeito a primeira questdo de nosso questionario, em que se inquire sobre 0s
principais problemas sociais que atingem a vida das pessoas, tivemos 0s seguintes resultados,

listados de forma decrescente:

Tabela 1 - Resultados da questao 1

QUANTIDADE DE

PROBLEMAS SOCIAIS RESPOSTAS PORCENTAGEM
Desigualdade econdmica 07 100%
Drogas 07 100%
Violéncia 07 100%
Preconceito racial 06 85%
Criminalidade 06 85%
Preconceito de género 05 71%
Corrupcao 03 43%
Miséria 02 43%
Falta de moradia 01 14%
Intolerancia religiosa 01 14%
Analfabetismo 01 14%
Abandono escolar 01 14%
Desemprego 01 14%

Falta de atendimento a saude - -
Fonte: Elaborada pelo autor

Além da questdo 01, as questdes 02 e 03 abordam a leitura do contexto social em
gue vivem os alunos. Quanto a questdo 02 (Pensando nesses problemas sociais, que grupos de
pessoas sdo mais atingidos por eles?), os alunos identificaram que os pobres sdo as pessoas

mais atingidas pelos problemas sociais. Essa leitura de mundo j& mostra que os estudantes
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relacionam o tema ao seu contexto social, elemento critico fundamental para as discussdes a
serem empreendidas no decorrer das atividades.

Na questdo 03, “Considerando os problemas listados, sobre quais deles vocé
gostaria de obter mais informagdes para aprofundar seu entendimento?”, todos os problemas
listados na questdo 01 que aparecem com 50% ou mais de marcacdo, também foram
mencionados pelos alunos. Assim sendo, cruzamos esses dados sobre a percepgdo dos alunos
da sua realidade social (questdo 01) e o interesse deles em aprofundarem seus saberes
(questdo 03) para elegermos os temas sobre os quais formulamos as atividades interventivas.

A partir dos temas que aparecem nas questdes 01 e 03, elaboramos 05 atividades,
ja que aglutinamos “criminalidade e violéncia” numa s6 por considerarmos haver afinidade
tematica entre essas tematicas. Os comentarios dos alunos denotaram a relacdo que eles fazem
entre os temas e a sua realidade. Todos os estudantes fazem parte da classe de baixo poder
aquisitivo, moradores do bairro Maravilha, onde se localiza a escola, periferia da cidade em
que os problemas sociais advindos da ma distribuicdo de renda sdo bem evidentes. Tal fato
suscitou a vontade de os alunos debaterem sobre as tematicas, de modo que a ideia de partir
da vida deles mostrou-se viavel do ponto de vista pedagdgico.

Quanto aos elementos imageéticos presentes em textos multimodais, 0s quais

constituem outro aspecto importante desta pesquisa, a questdo 06 assim se estrutura:

6. Muitos textos que lemos sao formados por palavras e imagens. Com que frequéncia vocé
acredita que o uso de imagens facilite a sua leitura?

a) Sempre

b) As vezes

c) Raramente

d) Nunca

Todos os alunos optaram por dizer que sempre as imagens facilitam a leitura. Isso
demonstra que para eles os elementos visuais sdo considerados importantes para a construcao
dos sentidos na leitura, o que reforca nossa opcéo por tratar também dos aspectos imagéticos
na composicdo textual, apontando para a multimodalidade (BARBOSA, 2017) como
caracteristica dos textos que precisam receber tratamento didatico nas aulas de Lingua

Portuguesa.
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A questéo 07 foi estruturada da seguinte forma:

7. Interpretar bem uma imagem envolve saber relaciona-la com a nossa realidade social.
Considerando essa capacidade de interpretacdo de imagem, em uma escala de 0 a 10, que
nota vocé daria para si? Por exemplo, se vocé consegue interpretar bem as imagens
presentes nos mais diversos textos, assinale 10. Caso ndo consiga e tenha bastante

dificuldade, vocé pode marcar entre 1, 2 ou 3, por exemplo

1(0) 2()
3() 4()
5() 6()
7() 8()
9() 10()

Tal questdo analisa a capacidade de o aluno relacionar as imagens a realidade
social em que vive, usando para isso uma escala decrescente que vai de 0 a 10. Trés alunos
marcaram o numero 03, dois deles marcaram o numero 04 e dois assinalaram o numero 02.
Assim, entendemos haver necessidade de se trabalhar com os elementos imagéticos com
funcdo discursiva, o que comprova inicialmente a hipotese formulada nesta pesquisa.

Na questdo 08, inquire-se sobre quais elementos o aluno leva em conta ao analisar
uma imagem. Suas respostas indicam o desenho e a cor como elementos mais importantes. Ao
questionarmos o que seria 0 desenho, eles informaram que se trata das figuras como pessoas e
objetos. Assim relacionamo-los aos atores (pessoas) e metas e fendmenos (objetos) de que
trata da GDV. Quanto as cores, as atividades as enfocam principalmente pelos seus sentidos
enquanto elementos culturais, segundo os pressupostos da SS. Aliamos esse pressuposto ao
seu valor discursivo nos textos selecionados.

Na esteira dessa discussdo, a questdo 09 aborda especificamente a imagem da

seguinte forma:

9. Para vocé, a escolha dos elementos que comp&em uma imagem é:
a) Muito importante

b) Importante

c) Pouco importante

d) Nada importante

Todos os participantes marcaram a alternativa “a”, o que mostra o entendimento

por parte deles de que a selecéo das imagens ocupa um espago muito importante nos textos.
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Essa informacgédo nos encaminha para os pressupostos da SS (HODGE; KRESS 1988), a qual
postula que a selecdo dos elementos simbodlicos € motivada. Como consequéncia, podemos
entender gque se ha escolha, ha proposito. Discutir sobre os propdsitos do texto enquanto parte
do discurso permeou a elaboracéo das questfes que compuseram as atividades interventivas.

O fato de todos os alunos julgarem muito importante discutir sobre problemas
sociais a partir de textos que contenham imagens, conforme resultado da questdo 10,
relaciona-se diretamente ao letramento multimodal critico (BARBOSA, 2017; CALLOW,
2013), aspeto central do presente trabalho.

De posse desses resultados, elaboramos as questdes que compdem a intervencao

de nosso trabalho, configurando-se assim a metodologia proposta, ou seja, a pesquisa-acao.
4.2 ATIVIDADE 1
A atividade teve por tema as desigualdades econémicas, desenvolvido através de

questdes sobre uma capa de revista e uma charge. Passemos a andlise dos dados a partir da

questdo 01, reproduzida abaixo.

OARRUESK O BHASILNAG ESCAPA X REGRA

Fonte: https://www.cartacapital.com.br/revista/873. Acesso em 14 de margo de 2018.

01. Podemos dividir os participantes da imagem com o fundo azul em dois tipos: um grupo
de pessoas, situado a esquerda e um s6 homem, a direita. Sobre eles, é correto afirmar que
a) as pessoas do grupo se vestem de forma parecida com a do homem

b) 0 homem mantém uma relacéo de didlogo com as outras pessoas

c) 0 homem oferece dinheiro as demais pessoas

d) o homem est& em posi¢éo de destaque em relacdo ao grupo a esquerda
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e) 0 grupo de pessoas interage tanto com o leitor quanto com o homem a direita

Na imagem, o personagem a direita executa uma acdo nao-transacional, ja que o
dinheiro que estd em sua m&do ndo é um vetor, pois ndo atinge as outras pessoas representadas
a esquerda, as quais poderiam ser uma meta. A construcdo desse aspecto imageético revela a
concentracdo de riqueza, tema central da capa da revista. A assertiva a caracteriza as pessoas
pelas suas vestes, sendo que a forma requintada de se vestir do personagem a direita € bem
diferente da dos demais. Na alternativa b, explora-se o fato de ndo haver interacdo entre o
grupo e o homem, mostrando o distanciamento entre ambos. A afirmagdo c solicita que o
aluno perceba o ndo-estabelecimento de transitividade. A alternativa correta d aborda a nogédo
de saliéncia da GDV, em que a figura ganha destaque por alguns elementos, como a cor rosa
num plano de fundo com desenho estelar. A Gltima alternativa mostra que o grupo esta de
costas tanto para o espectador quanto para 0 homem, ndo havendo, portanto, interacao.

Apenas um aluno optou pela alternativa c, os demais analisaram corretamente a
construcdo imageética de destaque obtida pela saliéncia do desenho por tras do ator a direita.
Instigados a responderem o motivo desse destaque na figura, os alunos relataram: “porque ele
tem mais dinheiro”, “porque ele é rico”, 0 que nos aponta a concepgdo de letramento como
pratica discursiva (BRASIL, 1988), ja que se mostra o discurso como constitutivo e reflexo
das relagbes sociais (FAIRCLOUGH, 2001). Tais respostam indicam que os alunos
reconhecem o que o personagem da figura representa em nossa sociedade. Como se percebe,
no desenvolvimento das préaticas letradas, € necessario considerar os diferentes sistemas
simbdlicos (OLIVEIRA, 2010, p. 330). Aqui exploramos os elementos imagéticos do texto
multimodal contextualizando as relacdes de poder em nossa sociedade.

A questdo 02 se compde de duas perguntas, a saber:

a) As pessoas do grupo e o homem estdo em lados opostos numa balanga. Por que a
imagem dessa balancga quanto a pesagem ndo parece logica?

b) Levando em conta a realidade social de nosso pais, 0 que esta sendo representado
por essa falta de coeréncia na imagem da balanca?

Os elementos imagéticos ndo podem ser encarados como representacédo do real, ja
que o homem “pesa” mais que o grupo de pessoas. No item b, o aluno precisa relacionar os
simbolos da balanga e das pessoas com a realidade social, j& que ele necessita identificar que
esses simbolos estdo assim colocados para mostrar as desigualdades de ordem econémica

presentes no mundo. As respostas obtidas indicam que os estudantes conseguiram fazer essa
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andlise, pois todos relacionaram a falta de coeréncia na pesagem as condi¢des de desigualdade
econdmica. Percebemos assim que os simbolos sdo construtos semanticos culturais, néo
existindo um sentido a priori. Tal percep¢do encaminha-nos para o postulado da SS, segundo
0 qual a criacdo dos simbolos na linguagem tem por base uma relacdo motivada entre
significante e significado, criando-se sentidos a partir do contexto cultural em que estdo
inseridos (HODGE; KRESS, 1988).

A questdo reproduzida abaixo aborda as categorias de valor da informacdo e
saliéncia, relacionadas a cores, desenhos e formatos das imagens. O tratamento dado a esses
elementos s&o modulados pelo autor de modo a contribuir para os sentidos textuais-

discursivos.

04. Sobre os elementos que formam a capa, assinale com V as alternativas verdadeiras e
com F as falsas:

() O fundo azul de tonalidade clara evidencia ainda mais 0s personagens.

() O desenho por trds do homem a direita o coloca em segundo plano.

() O dourado dos pratos da balanca remete a ideia do dinheiro.

( ) As informacGes abaixo da manchete estdo mais destacadas, ja que usam a cor preta.

() O modelo e formato da balanca fazem referéncia ao passado, sugerindo que essa

realidade ndo faz parte de nosso mundo atual.

Divergindo do gabarito, 05 alunos consideraram a terceira sentenca falsa, nao
fazendo assim relacéo da cor com o dinheiro. Nesse momento, interviemos, explicando que as
cores representam elementos da nossa cultura. Assim, naquele contexto, como se estava
tratando de desigualdades econémicas, a cor foi usada para nos remeter a ideia de ouro,
simbolo da riqueza. Pedimos que os alunos dessem outros exemplos de cores e seu
significado em nossa cultura. O aluno A disse que o branco simboliza paz; o aluno G que o
vermelho é usado nos seméaforos para indicar que se deve parar. A partir desses exemplos, 0
professor também citou que os sentidos das imagens dependem da situacdo comunicativa.
Assim, em determinadas situacGes, uma mesma cor pode ser usada com propositos diferentes.
Pelos exemplos apresentados pelos alunos, entendemos que eles compreenderam os valores
semanticos em contextos de uso, conforme defende a SS (HODGE; KRESS, 1988) de que a
construcdo dos signos semioticos depende da interacdo entre os usuarios em situacoes

comunicativas.
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Na questdo 08, fizemos a leitura de uma charge. Primeiramente abordamos as
caracteristicas desse género textual, notadamente a sua tematica de viés critico. Feito isso,

passamos a andalise conforme se verifica abaixo.

Vocé sabe 0 que é uma charge? A imagem abaixo é um exemplo desse género de texto.

Vamos entendé-lo melhor através das questdes que seguem.

Fonte: http://motivoinforma.blogspot.com.br/2014/05/blog-post_28.html. Acesso em 14 de marco de 2018.

08. Sobre a imagem e o que seus elementos representam, assinale com V as alternativas
verdadeiras e com F as falsas

( ) Temos na imagem cinco pessoas divididas em dois tipos sociais.
( ) Os meninos sustentam a mesa por serem fortes.

( ) O homem mantém comunicag¢do com 0s demais meninos.

( ) As figuras que estdo sobre a mesa interessam aos meninos.

() O homem e os meninos compartilham o alimento.

De acordo com a metafuncéo representacional da GDV, a a¢do desenvolvida pelo
homem (comer) pode ser encarada como ndo-transacional, ja que o beneficiario da acéo é ele
mesmo, sendo 0s demais personagens nao atingidos pela acdo. O olhar de desejo dirigido
pelas duas criancas em primeiro plano em direcdo aos alimentos (narrativa de reacao
unidirecional) evidencia o distanciamento entre o homem (aquele que possui 0 bem e nédo
divide) e elas (a quem falta), o que denota o carater desigual que marca a relacdo entre as
personagens. Torna-se importante que o aluno entenda a intencionalidade do autor ao criar um
texto imagético como o analisado, pois as representacdes exercidas pelos signos constroem
sentidos (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006), os quais, segundo entendemos, possuem valores
ideologico-discursivos (FAIRCLOUGH, 2001).

A primeira assertiva (V) distribui 0s personagens em dois grupos, assim como
ocorre na capa da revista; a segunda (F) leva os alunos a verificarem o estado de magreza dos
meninos; a terceira (F) mostra que ocorre uma relacdo de subordinagdo entre 0 homem e 0s

meninos, sem interacdo comunicativa e a quarta (V) pede que os alunos percebam que, por
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estarem com fome, a comida é de interesse dos meninos. Por fim, a Gltima sentenca (F)
mostra que ndo ha divisdo do alimento entre os atores, o que denota o tema central da charge,
a desigualdade social. Essas foram as respostas obtidas com a aplicacdo da questdo, a qual
abordou com maior atencdo a metafuncédo representacional da GDV, principalmente no que
diz respeito aos atores que participam da imagem. A discusséo entre alunos e professor girou
em torno, portanto, dos elementos imagéticos que se organizam nos textos para mostrar
relacGes assimétricas de poder. Considerando que o discurso é compreendido como préatica
social (FAIRCLOUGH, 2001; VAN DK, 2008), podemos entender que a forma como 0s
personagens sdo mostrados revela um discurso hegemonico de poder do individuo sobre o
grupo, discurso que se mantém pelo poderio econémico.

A seguir, apresentamos a questao 09 desta atividade:

Relacione a capa da revista e a charge, em seguida, responda: em que sentido as duas se

assemelham quanto aos personagens?

Nesse item, exploramos a intertextualidade entre os textos 1 e 2, abordando a
semelhanca entre os seus personagens (ou atores na nomenclatura da GDV). As respostas
escritas tiveram como base a desigualdade entre pessoas ricas e pobres. Nas discussdes orais,
os alunos conseguiram relacionar o homem rico da capa de revista ao homem que esta
comendo na charge, ao passo que o grupo do texto 1 foi relacionado aos meninos que
sustentam a mesa no texto 2. As relagdes estabelecidas pelos alunos nos direcionam para a
concepcao de memoria discursiva dos sujeitos, a qual vai sendo construida pela relacéo destes
com a linguagem (ORLANDI, 1998). Percebemos assim que a leitura das imagens usadas nos
dois textos estd relacionada as experiéncias dos alunos e seu contato com a linguagem
enquanto constitutiva das relagbes sociais, conforme se verifica na intertextualidade
estabelecida entre os atores que surgem nos textos abordados e da ligacdo destes com a
realidade cultural em que vivemos.

A Ultima questdo assim se compde:

10. Podemos afirmar que a situacdo retratada pela charge é uma causa ou

consequéncia da descrita pela capa da revista? Justifique sua resposta.

Ao abordar a intertextualidade, essa questdo solicita que o aluno perceba que a
injusta distribuicdo de riquezas evidenciada pela capa da revista € uma causa da fome
retratada na charge. A relacdo causa/consequéncia foi bem entendida pelos alunos, pelo que

vemos em suas respostas: aluno A: consequéncia da miséria; aluno B: consequéncia que a
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desigualdade traz; aluno C: consequéncia, porque as pessoas ricas querem ser mais que 0S
outros; aluno D: consequéncia, por uns 0s outros pagam; aluno E: consequéncia dos ricos
sobre os pobres; aluno F: uma consequéncia que € a fome causada pela desigualdade; aluno
G: consequéncia, pois a sociedade é dividida entre ricos e pobres.

Os dados obtidos com a atividade 01 mostram que os alunos, a principio, ndo
conseguiram relacionar os elementos verbo-imagéticos dos textos multimodais ao seu
contexto social. Por exemplo, a relacdo entre a cor da bandeja em ouro com dinheiro, a qual
se liga ao tema da capa que gira em torno da economia, ndo foi percebida pelos estudantes.
Apos a intervencdo do professor e as discussdes subsequentes, foi possivel verificar o
desenvolvimento dessa capacidade, colaborando assim para o letramento multimodal critico

pretendido.

4.3 ATIVIDADE 2

O tema drogas foi o gerador dessa atividade. Optamos por tratar desse assunto
pelo angulo do uso e suas consequéncias, haja vista estarmos tratando com adolescentes, para
quem o risco advindo das substancias entorpecentes precisa receber tratamento educativo.

As questdes giraram em torno de trés textos multimodais e uma reportagem sobre
os blogs de pessoas adictas. Nossa inten¢do com a escolha desse Gltimo tipo de texto é fazer
referéncia ao mundo da informatica, espaco privilegiado da multimodalidade, proporcionando
essa discussdo com os participantes.

A primeira questéo foi formulada da seguinte forma:

Como
afastar
oS jovens

Fonte: http://colunas.revistaepoca.globo.com/fazcaber/category/capa/page/36/. Acesso em 19 de abril de 2018.
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1. A imagem da moca no centro da capa foi usada para:

a) simbolizar as consequéncias do uso de drogas pelos jovens.

b) revelar a beleza e a feiura da jovem como informacéo principal.
c) comparar uma pele saudavel com uma pele doente.

d) mostrar a violéncia fisica que atingiu a jovem.

e) tratar do envelhecimento como tema central.

A imagem central da capa de revista, segundo a GDV, a mais importante, faz
referéncia as consequéncias que o uso das drogas pode ocasionar as pessoas. Houve uma
divergéncia de percepc¢do feita pelo aluno C, j& que para ele o olho avermelhado da jovem
poderia indicar que ela tinha sido vitima de um soco. O aluno B, porém, contestou dizendo
que o titulo da capa falava sobre as drogas e que quando se fuma maconha, o olho fica
vermelho. O professor interveio e disse que quando h& ddvida sobre a interpretacdo de
determinado aspecto textual, é preciso que se verifiquem as outras pistas encontradas no texto
para se chegar a uma conclusdo. O cruzamento entre a imagem e o texto verbal indicam,
portanto, que a interpretacdo do aluno B € a correta, fato entendido pelo aluno que divergiu
incialmente.

Devido a alusdo a violéncia, achamos por bem tratar do assunto violéncia e sua
relacdo com as drogas. O aluno E citou que ha muitos casos de morte no bairro em que vivem
devido ao trafico de drogas. Os alunos A e G relataram os roubos que os jovens fazem em
suas proprias casas para sustentar o vicio. “Nao pode falar, sendo os cara mete bala” foi 0
comentario do aluno B. Perguntado sobre quem era os “cara”, ele disse se tratar dos que
vendem drogas no bairro. Tais relatos mostram que o texto e as discussdes advindas dele tém
uma intima relacdo com a vivéncia dos estudantes, o que contribui para o letramento critico.

A questdo 02 foi assim formulada: Considerando que o vermelho possui um
significado em nossa cultura, por que a palavra drogas foi usada com essa cor?. Aqui temos
a metafuncéo interativa da GDV, sendo organizada através da modalidade a partir do trabalho
com da diferenciagdo das cores. Ao colocar em vermelho a palavra “drogas”, segundo os
alunos, o texto explora a ideia de perigo e morte, principalmente. Um aluno também disse que
poderia simbolizar uma adverténcia para parar, fato que se relaciona ao discutido na atividade
01 sobre os valores culturais das cores.

A reportagem sobre blogs de pessoas adictas deu origem a questdo 03, assim

reproduzida:
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3) O blog € como um diéario em que os autores usam imagens, videos, musicas, palavras
podendo ter um Gnico assunto ou abordar varios temas. O (a) autor (a) pode optar por usar
seu proprio nome, criar um ou simplesmente manter o anonimato. Com respeito ao uso de
drogas, 0 que causa o receio de algumas pessoas em tratar abertamente sobre o problema?

Justifique sua resposta.

A partir dessa questdo, discutimos o espaco da internet como sendo um grande
veiculo para a propagacéo de discursos. As respostas dos alunos indicam que é principalmente
0 medo das criticas que faz com que as pessoas nao falem sobre o uso de drogas. Também foi
relatado que o receio dos usuérios pode estar ligado ao medo de os traficantes acabarem
retaliando com violéncia e assassinato. Tais respostas confirmam a tese de que os discursos
sdo pautados por relacbes desiguais de poder, através de ideologias hegeménicas, sendo o
trafico uma estrutura que se mantém com o silenciamento dos seus usuarios.

A questdo 07 se vale do conceito de metafuncéo interativa da GDV que, segundo
Ramalho e Resende (2006), aborda os personagens representados na imagem e sua relacao

com o espectador, da seguinte forma:

7. Ao colocar o personagem central num angulo de frente para o leitor, o cartaz:
a) distancia o personagem do publico do cartaz

b) aproxima o personagem do seu publico-alvo

c) coloca todos 0s personagens no mesmo grupo

d) indica que o cartaz se dirige apenas a homens

e) indica que apenas a propria pessoa pode resolver o problema

A questdo trata da perspectiva quanto ao angulo do corpo do participante, sendo
que, segundo a GDV (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006), a posicdo frontal indica
envolvimento maior com o leitor. Tal sentido ndo foi entendido por 05 alunos, os quais
marcaram a alternativa C. Nossa intervencdo se deu no sentido de mostrar que a figura esta
distanciada do segundo grupo, o qual se posiciona por tras do personagem do centro. Também
foi mostrado que quando os personagens séo colocados de frente, cria-se uma ligagdo mais
direta com o leitor. Para ilustrar isso, fiquei em pé de frente aos alunos e depois de costas.
Perguntei qual das duas posi¢des me conectou mais diretamente a eles. Todos entdo
perceberam que o angulo frontal consegue fazer a conexdo mais direta entre o retratado e o

leitor.
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A questdo 09, que reproduzimos abaixo, trata das fungdes interativa e
composicional da GDV.

9. Assinale V para verdadeiro e F para falso a respeito dos sentidos criados pelos elementos
visuais e verbais contidos no cartaz.

() Se relacionarmos a personagem que ocupa a posicdo central do cartaz com o usuério de
drogas, podemos afirmar que ambos estdo isolados do restante das pessoas por causa das
drogas.

() O formato maior dos numeros da palavra LIGUE e do numero de telefone faz com que
essa informagdo salte aos olhos do leitor, indicando que o usuério deve fazer a ligacdo para
obter ajuda.

() O cartaz mostra um grupo isolado que ndo esta disposto a ajudar a pessoa gque se encontra
no centro do cartaz, fato confirmado pela frase “Se quer parar de usar drogas, vocé ndo esta
sozinho!”

() O contraste das cores amarelo e roxo servem para evidenciar as informagdes mais

importantes, ou seja, as pessoas e as frases dirigidas ao leitor.

Depois de discutida na questdo 07, os alunos conseguiram compreender a
perspectiva frontal da personagem como caracteristica de maior aproximagdo com o leitor e
também souberam relacionar o personagem com o usuario real, conforme abordado na
primeira sentenca. Na segunda sentenca, o formato das letras diz respeito & metafuncédo
composicional, em que se usa a saliéncia para valorizar determinado aspecto visual. A relacdo
entre imagético e verbal, caracteristica de textos multimodais, ¢ abordada na penultima
oragdo. Por fim, o contraste de cores como valor seméantico € salientado na ultima sentenca.
Tais aspectos foram adequadamente entendidos pelos alunos.

A (ltima questdo da atividade 02 assim se compde:
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10. Além das drogas ilicitas, ou seja, aquelas que ndo sdo vendidas em estabelecimentos
comerciais regulares, temos as drogas chamadas de licitas, entre elas o alcool. Veja a imagem

abaixo e responda ao que se pede:

Fonte: http://dicionariosaude.com/alcoolismo/. Acesso em 19 de abril de 2018.

Ao acorrentar o braco de uma pessoa a uma garrafa de bebida alcodlica, qual a mensagem que
0 texto constroi?

7

O texto é predominantemente imagético com forte valor discursivo. Sua
intencionalidade foi percebida pelos alunos, os quais a relacionaram principalmente com a
imagem da algema, indicando que a pessoa esta presa ao vicio do alcool. Um aluno contestou
dizendo que o alcool ndo é uma droga como as outras, tais como cocaina e maconha, opinido
reiterada por trés outros estudantes. Assim julgamos valido abrir uma discussdo na aula

seguinte, usando o texto abaixo:
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ALCOOLISMO

0 consumo de bebidas alcodlicas € um grave problema de saude puiblica: 90% das
internagdes por uso de drogas acontecem em casos do uso de élcool. O alcoolismo é a
terceira doenga que mais mata no mundo. O abuso do élcool provoca 350 doengas fisicas e

mentais.
CONHE(;A OS EFEITOS DO ALCOOL.
QUANTIDADE CONSUMIDA EFEITOS DO ALCOOL
01 copo de cerveja ou . 5 5 A
0 e e vetocu KTl e s 8 dghias
01 dose de bebida destilada
02 copos de cerveja ou 0 grau de vigilancia diminui, assim como o campo
01 calice grande de vinho ou le visdo. O controle cerebral relaxa dando a
02 doses de bebida destilada sensagio de calma e de satisfaao.

" 0Os reflexos ficam retardados, hé dificuldade de
gg gligzscgg?jnﬁc;uwe}a o adaptacdo da visdo a diferenca de luminosidade.
03 doses de bebida destilada Perda de nogdo dos riscos e tendéncia a

agressividade.
Doses superiores &s anteriores Dificuldade de controlar automéveis.
podem acarretar: Incapacidade de concentracdo e falhas na
coordenacdo muscular.

Embriaguez, torpor alcodlico, dupla visdo.
Embriaguez profunda e coma alcodlico.

DIRIGIR SOB EFEITO DO ALCOOL

Os reflexos da pessoa ficam mais lentos, porém, o motorista fica com uma falsa sensagdo
de maior confianga e de que é muito bom motorista, cometendo imprudéncias que
colocam sua vida e a de outros em risco.

- 60% dos acidentes de transito sdo provocados por motoristas alcoolizados.

- Os acidentes de transito matam 25 mil pessoas por ano.

- 70% dos acidentes de transito com mortes envolvem motoristas alcoolizados.

VERDADES E MENTIRAS SOBRE O CONSUMO DO ALCOOL

- Café forte ajuda o efeito do alcool passar?
MENTIRA: O café pode deixar a pessoa mais desperta, porém, ndo interfere na absorgdo do alcool pelo
organismo.

- Chupar bala ajuda a enganar o bafémetro?
MENTIRA: Ela pode aliviar o cheiro de bebida que fica na boca, mas ndo diminui a concentragdo de alcool no
sangue.

- S30 necessarias de 06 a 08 horas para o organismo eliminar o &lcool ingerido?
VERDADE: Neste periodo o alcool vai ser eliminado através do trabalho do figado, pela respirado, suor e urina.

- Ducha de agua fria acelera a eliminagéo do alcool?
MENTIRA: Ela pode trazer a sensagdo de bem estar e alivio da nausea, porém, também ndo interfere no

processo. -
ECP smsks & Quw

Fonte: http://ecovap.blogspot.com.br/2010/08/0-alcoolismo-e-suas-consequencias.html. Acesso em 23 de Abril
de 2018.

Formulamos trés perguntas tendo o texto por base:

1) Quais os dados estatisticos usados no primeiro paragrafo do texto para mostrar
gue o consumo de bebidas alcdolicas é um problema de saude publica?

2) O uso do alcool pode ocasionar mais ou menos problemas que outras
substancias entorpecentes? Justifique sua resposta tendo por base as informagdes presentes no
texto.

3) Que sentidos foram obtidos com o uso das cores no texto?

O texto aborda as consequéncias do uso do alcool, o que o coloca como
substancia entorpecente. As respostas obtidas pela primeira pergunta com as estatisticas
evidenciaram que os alunos conseguem reconhecer esses argumentos a favor da tese de que o
uso do alcool € um problema de saude publica.

Os estudantes comentaram que os efeitos do alcool sdo parecidos com os de

outras drogas, notadamente a calma e satisfacdo que a maconha também proporciona e a
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agressividade de quem usa outras drogas, como a cocaina, informacdes que se localizam nas
colunas que ocupam o centro do cartaz.

O foco da discussdo girou em torno das consequéncias deletérias do alcoolismo
para a sociedade, mostrando que elas ndo dizem respeito apenas ao uso individual. Assim,
tratamos do discurso enquanto pratica social que serve para prejudicar outras pessoas, muitas
vezes percebido em frases tais como “beber é problema meu”.

A Ultima pergunta faz alusdo ao uso das cores com valor semantico. Os alunos
conseguiram reconhecer que a diferenciacdo das cores amarela e vermelha se prestou a
chamar a atencdo do leitor para determinadas informagdes textuais. Um aluno chamou a
atencdo para o fato de a cor vermelha ser usada em palavras e frases que significam perigo,
mensagem expressa por essa cor também nos seméaforos. Outro comentou que o amarelo é
usado nesta situacdo para indicar que o pedestre deve parar, e que, no caso do texto, o leitor
deve parar e observar os trechos em que a cor foi usada. Entendemos assim que os alunos
conseguiram perceber que a organizacdo dos elementos nos textos multimodais ¢ motivada.
Tais percepcOes coadunam-se com o valor cultural que possuem as imagens, apontando assim
para os fundamentos da Semiotica Social (HODGE; KRESS, 1998).

Acreditamos que praticas de letramento que surgem das necessidades dos alunos
séo fundamentais no desenvolvimento da criticidade, como demonstrado no fato de colocar

em discussao textos que surjam dessas demandas.

4.4 ATIVIDADE 3

Essa atividade teve por tema o racismo. A primeira questdo, conforme se verifica
guestionou o objetivo do texto, o qual, segundo os alunos, foi ofender as pessoas negras. Um
deles relatou que essa ofensa foi feita através de uma tentativa de criar humor, comparando-se
0 “preto raiz” com o “preto nutella”. Através das discussdes, percebemos que os outros alunos
entenderam ser um texto baseado nessa comparagdo. Ao comparar, 0 autor acaba valorizando
e colocando como ideal o primeiro tipo, ou seja, uma pessoa posta em situacdo analoga a
escraviddo. O discurso preconceituoso, enquanto pratica social, foi reconhecido através da

construgédo dos elementos multimodalmente organizados.
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€ Publicagoes Q

Vamos falar de cotidiano,
historia e filosofia.

PRETO nutella

USA CORRENTE - USATURBANTE
ANALFABETO, SO PRECISA - TEM COTA PRA ESTUDAR
TRABALHAR

-~ QUESTIONA AUTORIDADE

DO SENHOR DE ESCRAVOS -QUER ANDAR DEAVIAO

Fonte:https://oglobo.globo.com/sociedade/organizacao-denuncia-post-racista-que-define-preto-raiz-preto-
nutella-20936604. Acesso em 29 de marco de 2018.

01. O Facebook é uma rede social digital em que as pessoas compartilham diversos textos,
muitos deles compostos por imagens, videos, palavras. Circulam nessa rede social varios
posicionamentos de pessoas e grupos sociais, 0s quais tém objetivos. Pensando nisso, qual o

objetivo principal da postagem acima?

A segunda questdo, reproduzida abaixo, vale-se da modalizacdo de cores,

categorizada pela GDV como pertencente a fungéo interativa.

2. Ao retratar 0 primeiro personagem em preto e branco e o segundo em cores, 0 texto
pretende:

a) indicar que as mulheres se vestem de forma mais extravagante que os homens.

b) sugerir que o estilo em preto e branco é melhor que o colorido.

c) remeter o leitor a época da escraviddo.

d) propor que as pessoas valorizem imagens em preto e branco porque sao originais.

e) destacar a superioridade da raca negra.

A escolha do preto e branco estd relacionada a época da escravidao
institucionalizada em nosso pais, ou seja, situa-se no passado, sentido esse obtido também
pelo contraste com a figura em cores, a qual se relaciona com o tempo presente. A maior parte
dos alunos conseguiu perceber o uso dos elementos imagéticos com essa finalidade
discursiva, mas alguns disseram que o preto e branco ndo sdo usados apenas para indicar o
passado. Nossa intervencdo ocorreu no sentido de explicar que os simbolos dependem do

contexto em que séo utilizados para que tenham sentido. Dessa forma, 0 uso de cores pode ter
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valor seméantico diferente a depender da situagdo comunicativa. Além disso, também
chamamos atencdo para que se levem em conta outros elementos que contribuam para o
sentido do texto, como, por exemplo, as correntes, as quais remetem a escraviddo negra.
Feitos esses comentarios, o estudante A comentou que a expressao “senhor de escravos” se
relaciona ao periodo historico aludido, o que foi confirmado pelos outros alunos,
demonstrando que compreenderam como a organizagdo multimodal se presta a construcao de
sentidos.

A questdo 06 centra-se na figura a esquerda do texto 1, conforme se vé abaixo.

06. Observe a imagem do homem e as descri¢des abaixo delas, as quais caracterizam o preto
raiz. Relacione cada uma delas a uma palavra que mostre a condicdo social dessa pessoa:

(a) Usa corrente () submissao

(b) Analfabeto, s6 precisa trabalhar () ignoréncia

(c) Obedece as ordens do senhor de escravos () ndo-livre

Todas as respostas dos alunos mostraram que as frases abaixo da figura se
relacionam a estruturas de desigualdade social, mostrando uma relagdo assimétrica de poder
entre negros e brancos, a qual, segundo a ADC, estabelece-se pelo discurso. Perguntados se
essa relagdo continua nos dias atuais, os alunos responderam que sim. Foi-lhes perguntado em
que situacdes esse preconceito é verificado hodiernamente. Alguns relataram que no ambiente
de trabalho, quando uma pessoa ndo consegue 0 emprego por sua cor; outros citaram que
muitos sdo vitimas da policia que bate mais em negros, além de alunos que falaram dos
relacionamentos amorosos, em que brancos geralmente ndo gostam de negros. Dessa forma,
percebemos que os alunos reconhecem o discurso do preconceito como decorrente de uma
estrutura hegemdnica do poder.

A questdo abaixo enfoca elementos visuais com a finalidade de explorar as

diferencas sociais presentes na charge, a qual compde o texto 2.
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Texto 2

Iphone X Iphome

Fonte:www.vermelho.org.br

08. Vamos descrever os personagens dessa imagem, de acordo com as informacoes

solicitadas na primeira coluna:

INFORMACOES MENINA MENINO
ROUPAS
RACA
TIPO FiSICO
CLASSE SOCIAL

Os alunos conseguiram relacionar caracteristicas tais como “roupas de marca, de
boa qualidade”, tipo fisico “saudavel, forte, bom”, classe social “rica” a menina branca, ao
passo que “ndo tem roupa”, tipo fisico "esquelético e magro”, classe social “pobre e
miseravel” ao menino da charge. Dessa forma, pudemos verificar que a questdo e as
discussoes feitas a partir dela contribuiram para o letramento multimodal critico (BARBOSA,
2017; CALLOW, 2013).

Explorando a desigualdade racial que gera outros tipos de desigualdade como a
econbmica, a questdo 09, baseada na charge que compde o texto 2, tenta criar
intertextualidade com o texto 1, solicitando que os alunos relacionem os personagens dos dois
textos. Todos os alunos responderam que 0 menino da charge corresponde ao “preto raiz” ¢ a
menina a “negra nutella”. Importante salientar que para essa relacdo ser estabelecida, os
elementos citados na questdo 08 foram usados pelos alunos para comprovar suas afirmacoes,
0 que nos mostra o principio da dialogicidade entre as questdes como elemento didatico
importante. Para que discutissemos ainda sobre as relacfes de desigualdade, focamos na
relacdo entre as personagens femininas, atraves da seguinte pergunta: Mulheres negras

possuem os mesmos direitos que as mulheres brancas? Os alunos comentaram que as roupas
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e o tipo fisico dos dois textos sdo semelhantes, mas que na sociedade essa relacdo é de
desigualdade. Instados a exemplificarem, os estudantes relataram que empregadas domésticas
geralmente séo negras, enquanto que as patroas sdo brancas. A relacao estabelecida demonstra
que os estudantes conseguem estabelecer a relacdo assimétrica de poder existente na
sociedade a partir dos elementos visuais dos textos.

A questdo 10 explora o recursos ortograficos e fonéticos das palavras, conforme

se verifica abaixo:

Explique a diferenca de sentido obtida com a mudanca da palavra Iphone para Iphome.

O jogo fonético-semantico explorado nas palavras remete-nos a ideia de que
enquanto algumas pessoas detém muitas riquezas, outras ndo possuem o que comer. A
principio, os alunos ndo entenderam a simbologia representada pela palavra Iphone, sendo
necessaria nossa intervencdo, através de perguntas, tais como: O que é um iphone? Ele é um
aparelho caro? Que grupos sociais geralmente possuem um aparelho desse?

Vimos que, através desses questionamentos, os alunos compreenderam que se
trata de um aparelho celular caro, cujos donos geralmente sdo pessoas que tém mais poder
aquisitivo. Estabelecida essa ideia, passamos a outras perguntas: Se Iphone simboliza riqueza,
0 que demonstra o outro personagem dizer que meu Iphome esté tocando?

O aluno C, cujas ideias foram seguidas pelos outros, escreveu da seguinte forma,
mostrando que a reflexdo critica foi alcangcada: O Iphone é o celular e o Iphome é a barriga
do menino que esta roncando de fome, mostra a diferenca entre ricos e pobres.

Dessa forma, entendemos que os recursos multimodais cujos sentidos advém da
relacdo séciossemidtica (HODGE; KRESS, 1988) foram bem compreendidos pelos alunos,
contribuindo assim para o letramento critico, em que se analisam as relagdes sociais pelo
angulo discursivo. Também verificamos a importancia das intervencdes por parte do professor
nos momentos de interacdo, de moda a oferecer indagacbes para o aprimoramento das

respostas do alunado.
4.5 ATIVIDADE 4
A atividade que se desenvolveu, tendo por tema violéncia e criminalidade, valeu-

se de duas charges, uma capa de revista e uma fotografia. O texto 1, abaixo reproduzido, foi a

base para as 06 primeiras questdes.
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GilMar.

Fonte: https://glaucocortez.files.wordpress.com/2011/07/charge-policia-e-bandido.jpg. Acesso em 29 de marco
de 2018.

A questéo 01 assim se configura:

01. Reflita sobre a imagem e responda:

a) Que grupos sociais estdo nela representados?

Abordam-se aqui os atores que compdem a imagem como representantes de
grupos sociais. Os alunos conseguiram relacionar esses personagens aos seguintes grupos:
bandidos (primeiro ator), policiais (segundo ator) e vitima, representada pela crianga. Essa
etapa de relacionar elementos visuais & realidade estd relacionada a interpretacdo, que
segundo Barbosa (2017) vai além dos significados denotativos, pois utiliza os conhecimentos
do contexto social em que o leitor esta inserido.

A questdo 03: O que sugere a posi¢do da crianga entre os dois homens? teve
como principais repostas o lugar onde mora. Indagamos que lugar seria esse, ao que nos foi
dito ser uma favela. Indo adiante, perguntamos: o que os leva a achar que seja uma favela? A
maior parte dos alunos disse que é na favela em que ha mais lutas entre bandidos e policiais e
que as criangas vivem essa realidade. Dessa forma, a questdo 4, a qual aborda os locais em
gue a realidade retratada pela imagem ocorre com mais frequéncia, teve sua resposta
antecipada pelas discussfes empreendidas na questdo 03. Ao assinalar a alternativa c (correta)
dessa questdo, o aluno fez uma relacédo entre a imagem e a realidade social, mostrando que o

embate entre o crime e a policia, em que criangas ocupam uma posi¢do de possiveis vitimas
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desses grupos, ocorre geralmente em locais pobres, como favelas. Colabora para essa resposta
as roupas da crianga, aspecto ressaltado pelos alunos, o que indica seu baixo poder aquisitivo,
ndo sendo razodaveis as demais alternativas.

A questdo 06 aborda a metafuncdo interativa da GDV atraves do contato, o qual

revela a direcdo do olhar do ator, por meio de um lago estabelecido entre este e o leitor:

6. O olhar da crianca dirigido ao leitor sugere que ela:

a) nao participa da situacdo retratada pela imagem

b) mostra sua felicidade em relagdo ao que esté vivendo.
c) ndo compreende 0 perigo que esta correndo.

d) mostra surpresa com a situacao.

e) admira aqueles que se preocupam com ela.

Os alunos entenderam que ao olhar diretamente para o leitor, a crian¢a mostra ndo
compreender o0 perigo que esta correndo. Perguntados por que chegaram a essa concluséo,
eles responderam que se ela olhasse para o0s outros personagens, poderia perceber o risco, mas
que isso ndo acontece porgue olha para nos leitores. Assim sendo, verificamos que a interacdo
entre atores e leitores € um fator relevante para os significados textuais.

A questdo 07 assim se estrutura:

ASSASSINATO DE JOVENS CRESCE 376% EM 30 ANOS

O QUE VOCE
QUER SER
SE CRESCER? |

e o b ot st Duk=z
Fonte: http://100perdao.blogspot.com.br/2013_03_10_ archive.html. Acesso em 19 de Abril de 2018.
A frase dita pelo segundo menino se assemelha com outra que as criangas
costumam muito ouvir dos adultos. Qual seria essa frase e qual a mudanca de sentido que

ocorreu com a modificacao feita pelo personagem da charge?
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Todos os alunos conseguiram identificar que se trata da modificacdo de uma frase
original “O que vocé quer ser quando crescer”. Apesar de identificarem a referéncia, a
modificacdo da conjuncao criou um jogo de sentido que nao foi bem entendido pelos alunos.
Assim, julgamos importante relembrar o valor semantico das conjunc@es quando e se. Depois
de estabelecido que a primeira conjungéo tem valor temporal e a segunda, valor condicional,
os alunos perceberam que a frase da charge esta ligada a hipdtese de 0 menino morrer devido
as condicgdes sociais em que se encontra, tais como morar numa favela e ser pobre, elementos
citados pelos estudantes. Além disso, estes relataram que nesses lugares € onde ocorre mais
violéncia e, por isso, 0s meninos poderiam morrer vitimas dessa situacao.

Compreendemos assim que 0 processo de significacdo que envolve a
multimodalidade estd ligado a inter-relacdo entre os elementos verbais e icOnicos,
demandando por parte do professor que explore os aspectos sociais envolvidos no processo de
leitura, ou seja, ndo se trata de apenas ler a palavra ou a imagem, mas de entendé-las como
categorias semioticas que tem sua constituicdo semantica pautada pelo cultural, conforme
assinala a Semiotica Social.

As questbes 11 e 12 baseiam-se numa fotografia, conforme se vé no enunciado

que as contextualiza:

A fotografia abaixo foi feita em 1994, ano em que o exército brasileiro ocupou comunidades
carentes do Rio de Janeiro, informando que o objetivo da ocupagdo era combater a
criminalidade nesses locais. A imagem retrata soldados revistando alunos no acesso ao Morro

Dona Marta, no bairro Botafogo. Vamos analisar a imagem, respondendo as questfes 11 e 12.

Fonte: http://www.otempo.com.br/capa/brasil/foto-de-militares-do-ex%C3%A9rcito-revistando-
crian%C3%A7as-no-rio-%C3%A9-verdadeira-1.1577263:. Acesso em 19 de Abril de 2018.



http://www.otempo.com.br/capa/brasil/foto-de-militares-do-ex%C3%A9rcito-revistando-crian%C3%A7as-no-rio-%C3%A9-verdadeira-1.1577263
http://www.otempo.com.br/capa/brasil/foto-de-militares-do-ex%C3%A9rcito-revistando-crian%C3%A7as-no-rio-%C3%A9-verdadeira-1.1577263

76

11. Sobre os personagens que fazem parte da imagem, assinale V para o que for verdadeiro e
F para o que for falso.

() A acdo de revistar € uma atitude de confianca do soldado.

() O menino negro fixa seu olhar nos demais colegas.

( ) Hareacdo fisica das criangas em relacdo ao soldado.

() O fato de as criancas serem revistadas revela que o soldado as considera perigosas.

() Os personagens revistados pertencem a uma classe social privilegiada.

A questdo 11 aborda a metafuncéo representacional, quanto as narrativas de acéo
e reacdo, segundo a GDV. Os alunos perceberam os significados que tais acOes e reacoes
geram entre os atores da imagem denotando a relacdo de poder que se estabelece entre os
soldados e as criancas. Dessa forma, julgamos valido, numa perspectiva de letramento
multimodal critico (BARBOSA, 2017), que 0s atores presentes nas imagens sejam analisados
sob o0 angulo da posicdo social que estdo ocupando, para mostrar 0S contextos em que as
desigualdades se estabelecem.

A questdo 12 aborda de forma mais direta a desigualdade, da seguinte forma:

12. Com base na fotografia, responda: Essa acdo do exército costuma acontecer também em

bairros nobres das cidades, em que moram pessoas ricas? Justifique sua resposta.

Ao identificarem que essas agdes dos soldados sdo feitas apenas em bairros
pobres, em escolas publicas e que isso ndo acontece com pessoas ricas porque estas tém maior
poder na sociedade, os estudantes desta pesquisa reiteram sua visdo de que existe uma relacao
desigual mantida pelas praticas sociais de quem tem poder de forca fisica e bélica, como o

exército.

4.6 ATIVIDADE 5

A atividade aplicada nesta etapa de nossa intervencdo teve como tema o
preconceito contra 0s géneros feminino e homossexual. As relagdes assimétricas de poder
também sdo verificadas quanto a esse aspecto humano, configurando um campo propicio para
as discussdes que envolvem o discurso numa perspectiva critica.

A questdo 02 solicita que os alunos reconhecam expressfes de amor ou ddio
presentes numa série de textos multimodais extraidos da internet. Com essa questdo,

objetivamos discutir como o preconceito é capaz de incitar a violéncia em demonstracdes de
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intolerancia, conforme os alunos puderam observas nas imagens abaixo, em que conseguiram

identificar o sentimento adequado de odio.

02. A manchete da capa “Amor e 6dio aos gays” retrata sentimentos que se expressam em
momentos diferentes em nosso pais. Logo abaixo dela, a outra informacao nos indica que no
carnaval, nosso pais parece elogiar os homossexuais, porém no resto do ano, essas acoes
mudam muito. Abaixo temos textos retirados da internet compostos por palavras e/ou

imagens, em que vocé deve marcar (a) para expressdes de amor e (0) para expressdes de 6dio

em relagdo a tematica gay.

Fonte: http://www.dw.com/pt-br/viol%C3%AAncia-contra-gays-%C3%A9-alarmante-no-brasil/a-38880061.
Acesso em 20 de Abril de 2018.

Login Join Twitter!

Um viadinho brasileiro foi espancado,
ai que esta o erro, ele deveria ter sido é
morto, acabe com AIDS, mate um gay.

HomofobiaSIM

Pela moral e familia

Fonte:http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,EMI1188720-17770,00-
NO+TWITTER+PERFIL+HOMOFOBIASIM+INCITA+VIOLENCIA+CONTRA+HOMOSSEXUAIS.html.
Acesso em 20 de Abril de 2018.

919

Estavamos entre

amigos e uma
pessoa veio e nos
agrediu porque
éramos um casal”

Vitima de agressao,
em depoimento a TV Globo

Fonte: https://Igbtshojeblog.wordpress.com/2016/06/27/mais-um-casal-gay-agredidona-capital-paulista-no-
brasil-por-homofobia/. Acesso em 20 de Abril de 2018.
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Ninguém precisa ser negro para
lutar contra o racismo. Ninguem
precisa ser gay parajdutar contra a

homofobia. Ninguém precisa ser
uma arvore para ser contra o
desmatamento.

f /oSomenteFreses www SomenteFrases.combr

Fonte: https://www.somentefrases.com.br/frases/melhores-frases-sobre-preconceito/. Acesso em 20 de Abril de
2018.

Para aprofundar a discussdo, solicitamos que os alunos apresentassem outros
exemplos de violéncia contra os homossexuais. Dois alunos reportaram o caso de assassinato
da travesti Dandara, o qual ocorreu na cidade de Fortaleza no ano de 2017. “Também existem
outros casos de 6dio, como o bullyng que existe contra os gays na escola”, pontuou o aluno D.
Acreditamos assim que questionar os textos multimodais de forma critica, indo além da mera
decodificacdo, ¢ um trabalho importante do professor, sendo necessario para que iSsO
aconteca que este proceda a instrucdo explicita de acordo com o postulado pela pedagogia dos
multiletramentos. Concordamos assim com perspectiva de ensino defendida por Silva (2016,
p. 29) de que ¢é preciso “tanto para a compreensdo do nosso mundo, como para ensinar aos
alunos por meio da multimodalidade, que sejamos capazes de criticar e de questionar textos
visuais/multimodais”.

A discussdo sobre desigualdade foi intensificada pelas questdes 3 e 4, em que se
agrega um outro aspecto ao preconceito de género, a questao racial. Reproduzimos abaixo tal
parte da intervencdo. Além dos homossexuais, o género feminino também sofre preconceitos
em nossa sociedade. Quando se trata do mercado de trabalho, mulheres e homens ndo
possuem as mesmas condicdes. 1sso ainda é mais agravado quando as mulheres também séo
negras. Pensando nisso, vamos analisar um cartaz do Ministério Publico do Trabalho do Rio

Grande do Sul a respeito desse assunto. Para isso, responda as questdes 3 e 4.
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Qual dos dois exerce cargo de geréncia?

No Brasil, somente 0,3% dos cargos de geréncia
sao exercidos por mulheres negras.

Apoio: Uma campanha:
NAO DEIXE O PRECONCEITO ESCOLHER POR VOCE.

PELA IGUALDADE DA MULHER NEGRA NO MERCADO DE TRABALHO. @ 3
sTv H)MPT

Denuncie: www.prt4.mpt.gov.br o

Fonte: http://wp.clicrbs.com.br/rbstvsantoangelo/2010/06/15/mpt-rs-lanca-campanha-pela-igualdade-da-mulher-
negra-no-mercado-de-trabalho/?topo=13,1,1,,18,13&status=encerrado. Acesso em 21 de Abril de 2018.

3. A pergunta feita logo no inicio do cartaz é respondida com uma estatistica. Com base nessa
resposta e levando em consideragdo seu conhecimento sobre o assunto, assinale V para o que
for verdadeiro e F para o que for falso.

( ) As mulheres negras ocupam poucos cargos de gerente devido ao preconceito de género e
também de raca.

() O preconceito contra mulheres negras ocorre apenas no mercado de trabalho.

() As mulheres negras ndo ocupam cargos de geréncia porque sdo menos capacitadas.

( ) A porcentagem de mulheres negras em cargo de geréncia mostra a diferenca entre esse

grupo e o de mulheres brancas, o que é confirmado pelas figuras humanas no cartaz.

A campanha promovida pelo érgdo governamental foi concebida utilizando os
recursos do que chamamos de multimodalidade, em que ha a combinacdo e modalizagdo dos
elementos verbais e pictoricos. Tais aspectos sdo explorados através das sentengas da questao
03. Salientamos a Gltima assertiva que faz uma relagéo direta entre a porcentagem e as figuras
humanas do cartaz. Aqui ha uma confirmagdo ou negacdo desta sentenca relacionada ao
aspecto imagético do texto multimodal. Tal relacdo aborda uma concepc¢do de letramento que
parte do visual em sua dimens&o decodificadora (haja vista que o aluno precisa identificar que
a referéncia é ao personagem masculino) com vistas a discutir uma relacdo desigual presente
na sociedade. Trés alunos marcaram como falsa a sentenca, motivo pelo qual tivemos que
intervir. Perguntados sobre o porqué de terem apresentado tal resposta, dois alunos
mencionaram que existem diferencas tanto da mulher negra em relacdo a mulher branca
guanto aos homens brancos; um outro disse que mesmo entre mulheres e homens negros ha
desigualdade. Nossa intervengdo se deu no sentido de indicar a ligacdo entre o elemento
verbal (porcentagem) e a figura presente no cartaz. Foi dito aos estudantes que, apesar de suas



http://wp.clicrbs.com.br/rbstvsantoangelo/2010/06/15/mpt-rs-lanca-campanha-pela-igualdade-da-mulher-negra-no-mercado-de-trabalho/?topo=13,1,1,,18,13&status=encerrado
http://wp.clicrbs.com.br/rbstvsantoangelo/2010/06/15/mpt-rs-lanca-campanha-pela-igualdade-da-mulher-negra-no-mercado-de-trabalho/?topo=13,1,1,,18,13&status=encerrado
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percepcgdes serem verdadeiras, € necessario se ater ao solicitado na questdo, ou seja, trata-se
de um procedimento de leitura multimodal critica em que se parte de uma analise dos
elementos oferecidos pelo texto para se chegar ao que a pedagogia dos multiletramentos
chama de enquadramento critico (ROJO; MOURA, 2012), em que se exploram os aspectos
historicos, sociais, culturais, bem como as ideologias e praticas sociais em que se ancoram 0s
discursos.

A questdo 06 aborda o preconceito de género com o seguinte comando:

Muitas vezes, o preconceito de género esta camuflado no humor. Algumas piadas revelam
atitudes preconceituosas com respeito aos gays e mulheres, por exemplo. Abaixo, temos
alguns textos que ilustram esse fato. Vamos ler e depois responder as perguntas sobre eles.
Texto A

>
BENEGAY

=2 , /-" N
fito de cioMBNramina 2 TG

Fonte: https://losmaricas.wordpress.com/2015/05/28/observando-a-piada/. Acesso em 21 de Abril de 2018.

a) Ao se valer de uma propaganda de remédio, o que o texto sugere sobre o0 género gay?

O texto parte de uma propaganda conhecida por grande parte das pessoas.
Perguntados se conheciam a propaganda original, um dos alunos demonstrou que ndo. De
modo que pedimos a um outro estudante que explicasse a intertextualidade presente na
questdo. Esse procedimento coaduna-se com a pratica situada da pedagogia dos
multiletramentos, a qual afirma que o aprendizado deve partir das reais necessidades dos
alunos. Voltando-nos a pergunta, os alunos entenderam que a piada parte do pressuposto de
que a homossexualidade ¢ uma doenga, pois segundo um deles “remédio se oferece pra quem
esta doente”. A pergunta seguinte “VVocé concorda com o que foi sugerido pelo texto A sobre
0s gays?”, os alunos disseram que ndo, pois “¢ um modo de ser”, “as pessoas nao escolhem
ser gay”. Dessa forma, percebemos que existe um discurso de preconceito que subjaz a piada
que foi analisado corretamente pelos estudantes.

Ainda nessa mesma questao temos o texto C e a pergunta baseada nele:
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Texto C

E ‘or que a Estatua da Liberdade
& mulher?
Porque precisavam de uma
cabeca oca para colocar o mirante.

ST

Fonte: http://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/02/12/livro-de-piadas-que-chama-mulheres-de-cabeca-
oca-causa-revolta-de-internautas-no-maranhao.shtml. Acesso em 21 de Abril de 2018.

¢.2 Que recursos visuais foram usados para dar mais destaque a informacéo verbal?

A principio, os alunos ndo entenderam o0 que S&0 recursos visuais, assim fizemos
uma explanacgdo dos elementos pertencentes a metafuncdo composicional referente a saliéncia
em que um dos elementos da imagem pode receber, por meio de cores, bordas,
sombreamento, entre outros efeitos, um destaque que podera contribuir para que determinada
parte da imagem seja ressaltada pelo autor. (GUALBERTO, 2013). Depois de feita tal
intervencdo, os alunos conseguiram identificar as bordas irregulares e sombreadas que déo
énfase a informacéo verbal. Um deles disse que parecia que alguém estava gritando a frase.
Aproveitando-nos dessa percepc¢do, perguntamos quem poderia costuma falar esse tipo de
frase, a0 que a maioria respondeu serem os homens. Assim percebemos a identificacdo por
parte dos alunos de um discurso hegeménico heteronormativo que se configura através do
humor e que se pauta em uma cultura preconceituosa.

A (ltima questdo dessa atividade abordou a violéncia fisica que o género feminino

pode sofrer em nossa sociedade, conforme se vé abaixo.

07. O preconceito contra o0 género feminino causa graves problemas sociais que afetam as
vitimas. Abaixo temos uma imagem que retrata um desses problemas. Sobre esse texto,

assinale V para o que for verdadeiro e F para o que for falso.
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E SOBRE
VIOLENCIA!

Fonte: http://levantepopulardajuventude.blogspot.com.br/2011/10/violencia-contra-mulheres-nao-e-piada.html.
Acesso em 21 de Abril de 2018.

() O vermelho intenso da imagem esta relacionado ao sangue das vitimas.

() A cor vermelha esta relacionada a violéncia em nossa cultura.

() O problema tratado pelo texto ndo ocorre de forma frequente em nossa sociedade.

() A imagem criada entre a frases a esquerda e a direita reforcam a separacdo entre sexo e
violéncia.

() A calcinha remete a ideia de estupro de mulheres.

As duas primeiras assertivas em que se solicita a valoracdo por parte dos alunos
sobre a cor vermelha predominante na imagem abordam, segundo a GDV, a metafuncéo
interativa, quanto a modalidade no que se refere a intensidade da cor. Todos os participantes
conseguiram relacionar tal recurso a ideia de violéncia contra as mulheres, sendo que na
terceira e quinta afirmacdo ficou evidente que eles entenderam tratar-se do estupro.
Entretanto, todos ndo conseguiram identificar, a principio, a imagem criada com o sangue que
escorre pela calcinha. Para que o fizessem, solicitei que atentassem para nogdes de
profundidade, recurso também abordado pela GDV. As duas frases dispostas em lados
opostos foi outro recurso explorado para que, ao final, os estudantes percebessem que se trata
da imagem de um abismo, o que reforca a ideia que sexo e violéncia ndo devem existir de
forma conjunta. Dessa forma, acreditamos que os participantes puderam entender que o
discurso aborda as praticas sociais dos individuos, além de que, atraves dele, pode-se mostrar
que atitudes preconceituosas ocasionam praticas violentas em relacdo a desigualdade de

género.
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5 CONCLUSAO

Nosso processo investigativo teve por premissa basica a necessidade de instanciar
0 ensino de Lingua Portuguesa em situacfes concretas e cotidianas da vida discente. Tal
caminho pauta-se por uma concep¢do educacional oposta a prescricdo e instrucdo,
concebendo a interacdo como elemento constitutivo dos sentidos construidos através de
discursos enquanto praticas sociais. Tais praticas, em nosso tempo, tém produzido textos, 0s
quais emergem das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo que demandam um
tratamento didatico que os aborde a partir seus aspectos multimodais. Além da necessidade de
se construir os sentidos de textos multimodais, € necessario analisar as implicacGes que esses
sentidos tém para a vida das pessoas, notadamente os aspectos relacionados as desigualdades
sociais que sdo estabelecidas através das ideologias e discursos hegemdnicos.

A realidade de uma escola publica de periferia na cidade de Quixeramobim, Ce,
impulsionou-nos a adotar o letramento multimodal critico como tema de nosso trabalho. Para
a consecucao de nossos objetivos, elegemos a pesquisa-acdo, a qual visa intervir na realidade,
como metodologia apropriada a identificar um problema e propor atividades que tentem,
quando n&o o solucionar, apontar caminhos para fazé-lo.

Optamos por usar a terminologia letramento multimodal critico e ndo letramento
visual critico (CALLOW, 1999, 2013), baseados em Kress (2006), para quem todo texto é
multimodal. Assim reconhecemos como validos os pressupostos de Callow, entendendo que o
aspecto visual faz parte do letramento multimodal na perspectiva critica aqui discutida.

Para o desenvolvimento do letramento aqui proposto, propusemos primeiramente
um questionario de sondagem, condizente com a préatica situada, etapa da pedagogia dos
multiletramentos (ROJO; MOURA, 2012; COPE; KALANTZIS, 2006) a qual nos instrui a
procurar ensinar algo que se torne util e significativo para os alunos a partir de suas reais
necessidades, sendo consideradas aqui suas identidades. Tal questionario nos apontou 0s
temas que surgem da vida cotidiana dos estudantes, bem como suas percepgdes sobre as
categorias de analise relacionadas a SS e ADC, elementos norteadores para a confeccdo das
atividades interventivas. Ademais, ao identificarmos as reais necessidades dos alunos,
provavelmente seremos mais capazes de planejar em que aspectos sociocognitivos devemos
intervir.

Além dessa etapa, outro elemento importante da pedagogia dos multiletramentos

que se relaciona ao nosso trabalho é o enquadramento critico, no qual os alunos precisam
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interpretar os contextos em que os textos sdo produzidos e circulam. As ideologias e praticas
sociais sdo analisadas a partir dos discursos, considerando seus aspectos historicos, sociais e
culturais. Os textos abordados em nossas atividades de intervencdo serviram de suporte para
que tais analises fossem feitas.

Julgamos importante proceder dessa forma por se tratar de uma postura didatica
que considera a vivéncia dos alunos como matéria viva para as aulas de Lingua Portuguesa.
Agindo assim, acreditamos que o interesse pelos assuntos discutidos se torne maior, bem
como supomos que as aulas possam se tornar espaco de reflexdo critica a partir dos problemas
enfrentados no dia-a-dia dos estudantes.

A constituigdo dos textos multimodais pode se dar atraves de diversos elementos
tais como imagens, sons, palavras. Aqui elegemos o texto multimodal com foco no visual,
especificamente na conjuncédo de elementos iconicos e verbais. Para analisarmos os aspectos
imagéticos, elegemos as metafuncbes da GDV.

A metafuncéo representacional foi abordada nas questdes das atividades quanto as
acOes que os atores executaram nas imagens e que tiveram implicac6es discursivas. Assim, 0s
alunos identificaram que 0s personagens que constavam nos textos multimodais agiram em
funcdo de sua posicdo social, inseridos em relagdes assimétricas de poder. A partir desse
entendimento, foi possivel refletir sobre essa situacdo através das respostas dadas as questes
e das interacOes orais em sala de aula.

A metafuncdo interativa foi abordada principalmente no que diz respeito ao
processo dialogal estabelecido entre os elementos pictéricos e o leitor tanto pela nocdo de
contato quanto pelo trabalho com a modalizagdo das cores. Percebeu-se que 0s atores mantém
uma relagdo mais préxima do publico se este é alvo direto do seu olhar, efeito obtido pela
intencdo do autor de seduzir ou dominar o leitor. Tal efeito pode adquirir uma dimensdo
discursiva na engrenagem das relac6es sociais.

A metafungdo composicional teve relevancia nas discussdes empreendidas ao
abordarmos o destaque obtido sobre determinadas informacgdes do texto multimodal no que
diz respeito a posicao das imagens e palavras, bem como sombreamentos e formato de letras e
linhas. Assim, percebemos a intencionalidade do designer (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006)
em conferir a determinados elementos relevancia discursiva, colocando-os em posi¢édo
privilegiada como o centro do texto ou ainda o0 uso de desenhos que fazem com que a

informagao “salte” aos olhos do leitor.
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Como se V&, ao aparato tedrico da TMD (KRESS; VAN LEUWEEN, 2001),
operacionalizado pela GDV (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006) na perspectiva da SS
(HODGE; KRESS, 1988), juntaram-se as concep¢des sobre discurso proprias da ADC na
tentativa de desenvolver o letramento multimodal critico. Essa juncdo mostrou-se viavel do
ponto de vista didatico, haja vista considerarmos que os alunos conseguiram responder
adequadamente as questdes propostas nas atividades. Quando isso ndo ocorreu, interviemos
no sentido de oferecer outros caminhos tedrico-praticos, sempre pautados no processo
interativo, o qual acreditamos estar em consonancia com a concepg¢do critica de ensino de

lingua materna que advogamos.
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APENDICE A — Questionario de sondagem
1. Como vocé sabe, em nosso pais, vivenciamos diversos problemas que atingem a vida de

varias pessoas. Abaixo listamos uma série deles. Marque com um X os 10 que vocé julga

mais presentes em nosso cotidiano:

() miséria ( ) analfabetismo

() preconceito racial (' ) preconceito de género

( ) intolerancia religiosa ( ) violéncia

( )drogas () abandono escolar

( ) corrupgéo () desemprego

( ) falta de moradia ( ) falta de atendimento a saude
( ) criminalidade () desigualdade econdmica

( ) outro:

2. Pensando nesses problemas sociais, que grupos de pessoas sdo mais atingidos por eles?

3. Considerando os problemas listados, sobre quais deles vocé gostaria de obter mais

informagdes para aprofundar seu entendimento?

4. Margue com um X as 2 acOes a serem realizadas em sala de aula que, na sua opinido, mais
ajudariam a compreender os problemas sociais:

( ) ler silenciosamente

() lerem grupo

( ) debater com professores e colegas

() resolver em siléncio as atividades

( ) fazer provas

5. Em quais veiculos de informacfes, vocé vé os problemas sociais aparecerem com mais
frequéncia? Numere-0s numa ordem crescente, ou seja, 0 que apresentar menos sera 0 nUmero
1 e assim por diante.
() jornal impresso

() revistas
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( ) livro didatico

( )outro

6. Muitos textos que lemos sdo formados por palavras e imagens. Com que frequéncia vocé
acredita que o uso de imagens facilite a sua leitura?

a) () Sempre

b) () As vezes

c) () Raramente

d) () Nunca

7. Interpretar bem uma imagem envolve saber relaciona-la com a nossa realidade social.
Considerando essa capacidade de interpretacdo de imagem, em uma escala de 0 a 10, que nota
vocé daria para si? Por exemplo, se vocé consegue interpretar bem as imagens presentes nos
mais diversos textos, assinale 10. Caso ndo consiga e tenha bastante dificuldade, vocé pode

marcar entre 1, 2 ou 3, por exemplo

1() 2()
3() 40)
5() 6()
7() 8()
9() 10( )

8. Ao analisar uma imagem, que elementos vocé leva em conta?

9. Para vocé, a escolha dos elementos que comp&em uma imagem é:
a) () Muito importante

b) () Importante

c¢) () Pouco importante

d) ( ) Nada importante

10. Vocé considera que discutir os problemas sociais nas aulas de Lingua Portuguesa a partir
de textos que contenham imagens é:

a) () Muito importante

b) () Importante

c¢) () Pouco importante

d) ( ) Nada importante
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APENDICE B — Atividades

Atividade 1

Vocé ja percebeu como, em nosso dia-a-dia, estamos cercados de imagens? Elas estdo por
toda parte: na televisdo, nos jornais, nas revistas, nos livros da escola, em cartazes espalhados
pelas ruas etc. Essas imagens fazem parte da comunicacdo entre as pessoas e tém objetivos
que precisam ser analisados por nés para entendermos que elas ndo existem apenas para
“enfeitar” os textos escritos. Nossa atividade de hoje busca entender melhor uma capa de
revista e uma charge, textos que podem ser compostos tanto por palavras quanto por imagens.
Vamos 14!

e —————— N

Fonte: https://www.cartacapital.com.br/revista/873. Acesso em 14 de marco de 2018.

01. Podemos dividir os participantes da imagem com o fundo azul em dois tipos: um grupo de
pessoas, situado a esquerda e um s6 homem, a direita. Sobre eles, é correto afirmar que

a) as pessoas do grupo se vestem de forma parecida com a do homem

b) o homem mantém uma relacdo de didlogo com as outras pessoas

c¢) o homem oferece dinheiro as demais pessoas

d) o homem esta em posicdo de destaque em relacdo ao grupo a esquerda

e) o grupo de pessoas interage tanto com o leitor quanto com o homem a direita


https://www.cartacapital.com.br/revista/873

94

02. Sobre as pessoas que fazem parte da capa da revista, responda.
a) As pessoas do grupo e o0 homem estdo em lados opostos numa balanca. Por que a imagem

dessa balanca quanto a pesagem nao parece logica?

b) Levando em conta a realidade social de nosso pais, 0 que esta sendo representado por essa

falta de coeréncia na imagem da balanca?

03. Sobre o titulo da capa “Desigualdade sem limite”, podemos afirmar que a palavra
desigualdade se verifica entre:

a) brancos e negros

b) pobres e ricos

C) gordos e magros

d) mulheres e homens

e) trabalhadores e desempregados

04. Sobre os elementos que formam a capa, assinale com V as alternativas verdadeiras e com
F as falsas:

( ) O fundo azul de tonalidade clara evidencia ainda mais 0s personagens.

() O desenho por tras do homem a direita o coloca em segundo plano.

() O dourado dos pratos da balanca remete a ideia do dinheiro.

( ) As informac6es abaixo da manchete estdo mais destacadas, j& que usam a cor preta.

( ) O modelo e formato da balanca fazem referéncia ao passado, sugerindo que essa realidade

ndo faz parte de nosso mundo atual.

05. Relacione a segunda coluna com a primeira, de acordo com a relagdo entre as pessoas da
imagem e as pessoas da vida real:
(@) homem a direita () grandes empresarios
(b) grupo a esquerda () assalariados
( ) posicdo de prestigio social
() maioria da populacéo
() minoria da populagéo
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06. Complete os espagos abaixo com as informagdes do quadro:

De acordo com a capa da revista, “1% da populacdo mundial detém 50% da riqueza”. Isso
significa que os outros da riqueza sdo distribuidos entre os da
populacdo. Assim sendo, 1%, corresponde, na imagem da balanca, ao enquanto o

representa o restante do povo.

grupo a esquerda — grupo de mulheres - homem a direita — 50% - 99%

07. Levando em conta suas respostas a questdo 6, podemos afirmar que a relacéo entre as
figuras nas bandejas da balanca ¢ de:

a) igualdade

b) cooperagéo

¢) desigualdade

d) confusao

e) harmonia

Vocé sabe 0 que é uma charge? A imagem abaixo é um exemplo desse tipo de texto. Vamos

entendé-lo melhor através das questfes que seguem.

Fonte: http://motivoinforma.blogspot.com.br/2014/05/blog-post_28.html. Acesso em 14 de marco de 2018.

08. Sobre a imagem e 0 que seus elementos representam, assinale com V as alternativas
verdadeiras e com F as falsas;

() Temos na imagem cinco pessoas divididas em dois tipos sociais.
() Os meninos sustentam a mesa por serem fortes.

() O homem mantém comunica¢do com 0s demais meninos.

() As figuras que estdo sobre a mesa interessam aos meninos.

() O homem e os meninos compartilham o alimento.
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09. Relacione a capa da revista e a charge, em seguida, responda: em que sentido as duas se

assemelham quanto aos personagens?

10. Podemos afirmar que a situacdo retratada pela charge é uma causa ou consequéncia da
descrita pela capa da revista? Justifique sua resposta.

Atividade 2

Na aula de hoje, iremos tratar de um assunto que interessa muito jovens, familia e escola.
Trata-se das drogas, vistas pelo angulo do uso e suas consequéncias. Faremos a andlise do
tema, analisando textos e discutindo sobre eles.

As questdes 01 e 02 s&o baseadas na capa de revista que forma o texto 1.

Texto 1

0O sombrio, agitado - e Novamente a Apple aponta Kaka, o guerreiro
genial - fim da trilogia os caminhos do celular i evangélico de Dunga

www.epoca.com.br

Como
afastar
OS love n S Uma pesquisa inédita mostra

que as familias ndo sabem onde
buscar ajuda. O que funciona para
prevenir - ou superar - o drama

Fonte: http://colunas.revistaepoca.globo.com/fazcaber/category/capa/page/36/. Acesso em 19 de abril de 2018.



http://colunas.revistaepoca.globo.com/fazcaber/category/capa/page/36/
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01. A imagem da moca no centro da capa foi usada para:

a) simbolizar as consequéncias do uso de drogas pelos jovens.

b) revelar a beleza e a feiura da jovem como informacéo principal.
c) comparar uma pele saudavel com uma pele doente.

d) mostrar a violéncia fisica que atingiu a jovem.

e) tratar do envelhecimento como tema central.

02. Considerando que o vermelho possui um significado em nossa cultura, por que a palavra

drogas foi usada com essa cor?

Vocé sabe o que € um blog? Leia agora um trecho de reportagem que mostra como essa
ferramenta digital tem ajudado pessoas que lutam para deixar o vicio em drogas. Depois

responda as questdes 3 e 4.

Em blogs, viciados em drogas relatam historias e medos
Dependentes em recuperacéao e parentes usam internet para dividir experiéncia

Artur Rodrigues, O Estado de S. Paulo
26 Janeiro 2013 | 16h44

01 SAO PAULO - "Hoje passei o dia meio euforico, vi o passarinho verde e, como
aprendi na clinica, isso ndo ¢ bom. Tenho de me concentrar para manter 0 meu
humor controlado, pois qualquer alteracdo brusca pode desencadear a vontade de
usar drogas. Lembro-me que na ativa a alegria, a tristeza, a euforia, 0 estresse, 0
medo e qualquer outra alteracdo de humor me levavam a usar drogas. Eu ndo sei
lidar com minhas emocges."

06 As tentacBes, 0 medo, a alegria que vem com cada dia sem recaida inspira os cada
vez mais numerosos blogs mantidos por viciados em drogas ou parentes de
dependentes quimicos. O trecho acima foi escrito pelo autor do blog Diario de um
Adicto, um estudante de Direito de 30 anos, morador de Diadema e ex-usuario de
cocaina e crack.

10 "Tinha acabado de sair de uma internacdo, era um momento em que eu estava
perdido. A coisa que eu mais gostava - que era usar drogas - me havia sido tirada e
eu sentia um enorme vazio, que ndo tinha coragem de relatar a qualquer pessoa por

medo da reacdo”, contou, em entrevista por e-mail ao Estado. "Entdo, eu criei um
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perfil e, protegido pelo anonimato proporcionado pela internet, me senti mais a
vontade para extravasar meus medos e aflicdes."”

15 O historico dos blogs mostra a evolucéo de alguns e o desespero de outros. Uma
subita interrupcdo nos textos acaba levando o leitor a se perguntar se, depois de tanto
esforgo, 0 autor sucumbiu as drogas novamente.

Dono da pagina Limpo, sé por hoje, o consultor Junior Souza, de 39 anos, ja estd ha
sete anos longe das drogas. Sua vida parece um roteiro de filme. Ele fumou maconha
dos 9 aos 11 anos e dai para a frente injetou cocaina, provou LSD e passou a usar
crack. Ainda menino, virou cobrador do trafico de drogas e respondeu por nove
assassinatos na priséo. Era um criminoso temido em Pernambuco. Agora morando no
Maranh&o, continua famoso. Mas como exemplo de recuperacdo. "Como eu trabalho
com grupos de mutua ajuda, a interacdo que o blog proporciona ajuda muito na
minha recuperacdo”, diz ele, que também da palestras.

25 Segundo especialistas, dividir experiéncias, na web ou ndo, segue a ldgica de
tratamento de grupos como Narcoticos Andnimos (NA) e Alcodlicos Andnimos
(AA). "Fui a uma sessdo do AA a troco de uma garrafa de cachaca e, ao contrario de
todo lugar que eu ia, ndo me disseram que tinha de parar. Eu era contra me
mandarem fazer as coisas. Ndo obedecia nem a lei e ia obedecer psicdlogo?" Aos
poucos, porém, Souza foi largando a bebida, a cocaina, o crack e, por ultimo, a

maconha.

Fonte:http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,em-blogs-viciados-em-drogas-relatam-historias-e-
medos,989151. Acesso em 19 de Abril de 2018.

03. O blog é como um diario em gue 0s autores usam imagens, videos, musicas, palavras
podendo ter um Unico assunto ou abordar varios temas. O (a) autor (a) pode optar por usar seu
préprio nome, criar um ou simplesmente manter o anonimato. Com respeito ao uso de drogas,
0 que causa o receio de algumas pessoas em tratar abertamente sobre o problema? Justifique

sua resposta.

04. Em sua opinido, quais as possiveis causas para um jovem usar drogas?

Agora vamos relacionar a reportagem que lemos com um cartaz do grupo Narcoticos
Andbnimos, sobre o qual o personagem Sousa faz referéncia nas linhas 25 a 30. Para fazer essa

relacdo, responda as questdes 05 a 09.
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PROBLEMAS COM DROGASZ

nos podemos ajudar

Se gquer parar de usar drogas, vocé nao esta sozinho!

Ligue e se informe sobre nossas reunioes

0800 8886262

www. na.org.br

Fonte: http://www.101fm.com.br/101/narcoticos-anonimos-realizam-reunioes-em-jaboticabal/. Acesso em 19 de
Abril de 2018.

05. Quais os dois argumentos usados no cartaz que sdo opostos a ordem de parar de usar

drogas?

06. Como vocé pode perceber, a figura central estd separada das demais. Quem essa figura

representa?

07. Ao colocar o personagem central num angulo de frente para o leitor, o cartaz:
a) distancia o personagem do publico do cartaz

b) aproxima o personagem do seu publico-alvo

c) coloca todos 0s personagens no mesmo grupo

d) indica que o cartaz se dirige apenas a homens

e) indica que apenas a propria pessoa pode resolver o problema

08. Levando em consideracdo sua resposta ao item anterior, responda: como 0 recurso
utilizado no cartaz ajuda no objetivo de convencer as pessoas a irem as reunifes dos

Narc6ticos Andnimos?

09. Assinale V para verdadeiro e F para falso a respeito dos sentidos criados pelos elementos

visuais e verbais contidos no cartaz.
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() Se relacionarmos a personagem que ocupa a posi¢do central do cartaz com o usuério de
drogas podemos afirmar que ambos estdo isolados do restante das pessoas por causa das
drogas.

() O formato maior dos numeros da palavra LIGUE e do nimero de telefone faz com que
essa informagdo salte aos olhos do leitor, indicando que o usuério deve fazer a ligacdo para
obter ajuda.

() O cartaz mostra um grupo isolado que ndo esta disposto a ajudar a pessoa que se encontra
no centro do cartaz, fato confirmado pela frase “Se quer parar de usar drogas, vocé ndo esta
sozinho!”

() O contraste das cores amarelo e roxo servem para evidenciar as informagdes mais

importantes, ou seja, as pessoas e as frases dirigidas ao leitor.

10. Além das drogas ilicitas, ou seja, aquelas que ndo sdo vendidas em estabelecimentos
comerciais regulares, temos as drogas chamadas de licitas, entre elas o &lcool. Veja a imagem

abaixo e responda ao que se pede:

Fonte: http://dicionariosaude.com/alcoolismo/. Acesso em 19 de abril de 2018.

Ao acorrentar o braco de uma pessoa a uma garrafa de bebida alcodlica, qual a mensagem que
0 texto constroi?



http://dicionariosaude.com/alcoolismo/
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Atividade 3

Os textos que iremos analisar a seguir retratam situacgdes vividas por muitas pessoas, podendo
inclusive uma delas ser vocé ou alguém conhecido. Leia-0s com bastante atencdo e responda
as questoes.

TEXTO 1

€ Publicagdes Q

= m [ |
Vamos falar de cotidiano,
historia e filosofia.

PRETO nutella

- QUESTIONA AUTORIDADE
o - QUER ANDAR OE AVAD
Q Escreva um comentario

Fonte:https://oglobo.globo.com/sociedade/organizacao-denuncia-post-racista-que-define-preto-raiz-preto-
nutella-20936604. Acesso em 29 de margo de 2018.

01. O Facebook é uma rede social digital em que as pessoas compartilham diversos textos,
muitos deles compostos por imagens, videos, palavras. Circulam nessa rede social varios
posicionamentos de pessoas e grupos sociais, 0s quais tém objetivos. Pensando nisso, qual o

objetivo principal da postagem acima?

02. Ao retratar o primeiro personagem em preto e branco e o segundo em cores, o texto
pretende:

a) indicar que as mulheres se vestem de forma mais extravagante que os homens.

b) sugerir que o estilo em preto e branco é melhor que o colorido.

c) remeter o leitor a época da escravidéo.

d) propor que as pessoas valorizem imagens em preto e branco porque sao originais.

e) destacar a superioridade da raga negra.
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03. Ao enumerar as caracteristicas do “preto raiz” e do “preto nutella”, o texto pretende:
a) repassar o desejo de que todos 0s pretos sejam como 0 primeiro tipo

b) igualar os dois tipos

c) dar informacdes gerais sobre a raca negra

d) elogiar as pessoas negras

e) criticar os dois tipos

04. O post realizado na rede social denominada Facebook suscita a questdo racial em nosso
pais. Podemos afirmar que as imagens e palavras demonstram uma postura preconceituosa?

Em caso afirmativo, como essa ideia é construida através das imagens?

05. As palavras “raiz” e “Nutella” foram utilizadas para demonstrar diferengas entre os dois
tipos de preto. Sobre 0 uso dessas palavras e das imagens que as acompanham, assinale V
para o que for verdadeiro e F para o que for falso:

() Nutella é um creme feito de aveld, apreciado por muitas pessoas, assim sendo 0s pretos
desse tipo sdo queridos e desejados.

() Raiz é algo auténtico, original, por isso 0 texto mostra que 0s pretos em nossa sociedade
devem ser desse tipo.

() A imagem a esquerda faz referéncia a época da escraviddo negra no Brasil, periodo em
que os pretos sofreram com a falta de liberdade e trabalho forgado.

() A imagem a direita mostra uma negra bem sucedida, situacdo vivida pela maioria dos
negros no Brasil.

() Ao se utilizar uma imagem de um negro musculoso, o texto valoriza a forga para o

trabalho dessa raca.

06. Observe a imagem do homem e as descri¢Ges abaixo delas, as quais caracterizam o preto
raiz. Relacione cada uma delas a uma palavra que mostre a condicdo social dessa pessoa:

(a) Usa corrente () submissao

(b) Analfabeto, so precisa trabalhar ( ) ignorancia

(c) Obedece as ordens do senhor de escravos () ndo-livre

07. Leia o seguinte trecho, retirado do Estatuto da Igualdade Racial:
Parégrafo unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:
| - discriminacdo racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusao, restricdo ou preferéncia

baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular
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ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condigdes, de direitos
humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural ou em

qualquer outro campo da vida publica ou privada;
Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010. Estatuto da Igualdade Racial.

Que elementos das imagens ndo estdo de acordo com o proposto nessa lei?

TEXTO 2

Iphone X Iphome

Fonte:www.vermelho.org.br

Fonte: http://tecciencia.ufba.br/milly/olaa-que-bom-que-voce-veio/charge-sobre-desigualdade-social. Acesso em
29 de marco de 2018.

08. Vamos descrever 0s personagens dessa imagem, de acordo com as informacdes solicitadas
na primeira coluna:

INFORMACOES MENINA MENINO
ROUPAS
RACA
TIPO FiSICO
CLASSE SOCIAL

09. Apds ter caracterizado esses personagens, podemos relaciona-los de alguma maneira aos

personagens do texto 1? Como?

10. Explique a diferenca de sentido obtida com a mudanca da palavra Iphone para Iphome.
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11. Agora, compare o texto 1 com texto 2 e, em seguida, assinale V para o que for verdadeiro
e F para o que for falso:

( ) Todas as personagens pertencem a mesma classe social.

() O negro no texto 1 e 0 menino no texto 2 podem ser considerados excluidos das riquezas
de nosso pais.

() O preconceito racial atinge apenas homens e mulheres adultos.

() A fome retratada no texto 2 ocorre devido as desigualdades na distribuicdo de riquezas .

() A fome retratada pelo menino no texto 2 atinge principalmente criancas brancas.

Atividade 4
TEXTO 1

Fonte: https://glaucocortez.files.wordpress.com/2011/07/charge-policia-e-bandido.jpg. Acesso em 29 de marco
de 2018.

01. Reflita sobre a imagem acima e responda:

a) Que grupos sociais estdo nela representados?

02. Por que um dos personagens adultos estd encapuzado e o outro ndo? O que revela o

tamanho das armas?
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03. O que sugere a posi¢édo da crianca entre os dois homens?

04. A realidade retratada com seus personagens costuma ocorrer com mais frequéncia em
certos locais de uma cidade. Esses locais seriam:

a) areas nobres

b) shopping centers

c) favelas

d) parques de diversédo

05. Os dois homens se colocam em situagdo de duelo, ou sejam, eles lutam por algo que

desejam. Pelo que esses homens lutam?

06. O olhar da crianca dirigido ao leitor sugere gue ela:
a) ndo participa da situacéo retratada pela imagem

b) mostra sua felicidade em relagéo ao que esta vivendo.
) ndo compreende o perigo que esta correndo.

d) mostra surpresa com a situacao.

e) admira aqueles que se preocupam com ela.

07. Observe a charge abaixo e responda a questdo que segue:

ASSASSINATO DE JOVENS CRESCE 3769 EM 30 ANOS

O QUE VOCE
QUER SER
SE CRESCERT !

Fonte: http://100perdao.blogspot.com.br/2013_03_10_archive.html. Acesso em 19 de Abril de 2018.
A frase dita pelo segundo menino se assemelha com outra que as criangas costumam muito
ouvir dos adultos. Qual seria essa frase e qual a mudanca de sentido que ocorreu com a

modificagéo feita pelo personagem da charge?

Vamos analisar a capa da revista abaixo através das questfes 08, 09 e 10:
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* De (ada de axsaisinatos no mundo, um ocorre no Brasil o~

« Ha seis homicidios por hora no Pals v 3

* Na semana passada, deas crianas e wm jovem * ; o
foram executades pee palicials £ LR
A socedade virou refém 60 rime arganizads ¢ da fabbacis ® .

<o poder pdblico. 24 patiou da bora de ganhar o152 goerra!

Fonte: https://istoe.com.br/edicao/2430/. Acesso em 21 de Abril de 2018.

08. No tema da capa da revista foi usada a cor vermelha com um propoésito. Sobre a escolha
dessa cor, assinale V para o que for verdadeiro e F para o que for falso.

() A cor vermelha culturalmente lembra perigo, relacionando-se assim ao tema.

() A cor vermelha foi usada apenas para dar mais destaque ao tema.

( ) O vermelho remete a ideia de sangue, relacionando-se ao tema da capa.

() Qualquer outra cor teria 0 mesmo impacto que o vermelho.

( ) O vermelho se relaciona a conflito, o que é confirmado pela frase: J& passou da hora de

ganhar essa guerra.

09. A capa apresenta varios furos. O que eles simbolizam?

10. Observe a frase retirada da capa: Na semana passada, duas criangas e um jovem foram
executados por policiais. Esse tipo de noticia € frequente em nossa sociedade? Quais as

classes sociais que mais séo vitimas desse tipo de violéncia?



https://istoe.com.br/edicao/2430/
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A fotografia abaixo foi feita em 1994, ano em que o exeército brasileiro ocupou comunidades

carentes do Rio de Janeiro, informando que o objetivo da ocupagdo era combater a

criminalidade nesses locais. A imagem retrata soldados revistando alunos no acesso ao Morro

Dona Marta, no bairro Botafogo. Vamos analisar a imagem, respondendo as questdes 11 e 12.
n I

——
——
o y

3w I

“. dmmiiﬂggm;

P | T
h ¥ J :
Rl £ .

Fonte: http://www.otempo.com.br/capa/brasil/foto-de-militares-do-ex%C3%A9rcito-revistando-
crian%C3%A7as-no-rio-%C3%A9-verdadeira-1.1577263:. Acesso em 19 de Abril de 2018.

11. Sobre os personagens que fazem parte da imagem, assinale V para o que for verdadeiro e
F para o que for falso.

() A acdo de revistar € uma atitude de confianga do soldado.

() O menino negro fixa seu olhar nos demais colegas.

( ) Hareacdo fisica das criangas em relacdo ao soldado.

( ) O fato de as criangas serem revistadas revela que o soldado as considera perigosas.

() Os personagens revistados pertencem a uma classe social privilegiada.

12. Com base na fotografia, responda: Essa acdo do exército costuma acontecer também em

bairros nobres das cidades, em que moram pessoas ricas? Justifique sua resposta.

Atividade 5

Vocé sabe diferenciar sexo e género? Quando falamos do primeiro, estamos nos referindo aos
aspectos bioldgicos que marcam a diferenca entre homem e mulher, ja quando nos referimos
ao segundo, estamos falando de como uma pessoa usa seu corpo na sociedade, muitas vezes
ndo correspondendo ao sexo de seu nascimento. Dessa forma existem 0s heterossexuais, 0S

homossexuais etc. Mas como vocé deve perceber, as pessoas que ndo adotam o


http://www.otempo.com.br/capa/brasil/foto-de-militares-do-ex%C3%A9rcito-revistando-crian%C3%A7as-no-rio-%C3%A9-verdadeira-1.1577263
http://www.otempo.com.br/capa/brasil/foto-de-militares-do-ex%C3%A9rcito-revistando-crian%C3%A7as-no-rio-%C3%A9-verdadeira-1.1577263
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comportamento hétero acabam sofrendo preconceitos. Hoje conversaremos sobre esse
assunto, primeiramente respondendo as questdes 01, e 02, tendo como base a capa da revista

abaixo.

Texto 1

EXC LUSIVO e R e 2
(udglu ficar sem vra-sm;glo de ka' diz 5 At
© brasileiro que operou o

r T | No Camnaval, o Brasil aceita, imita
% "l. ]||i L e consagra os homossexuais. Por que, no

resto do ano, ha tanta violéncia contra eles?

Fonte: http://rainbow-show.blogspot.com.br/2011/03/revista-epoca-amor-e-odio-aos-gays.html. Aceso em 20 de
Abril de 2018.

01. O que simboliza a bandeira colorida que faz parte dessa capa?

02. A manchete da capa “Amor e 6dio aos gays” retrata sentimentos que se expressam em
momentos diferentes em nosso pais. Logo abaixo dela, a outra informacao nos indica que no
carnaval, nosso pais parece elogiar os homossexuais, porém no resto do ano, essas acles
mudam muito. Abaixo temos textos retirados da internet compostos por palavras e/ou
imagens, em que vocé deve marcar (a) para expressdes de amor e (0) para expressdes de 6dio

em relacdo a tematica gay.


http://rainbow-show.blogspot.com.br/2011/03/revista-epoca-amor-e-odio-aos-gays.html
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Ninguém precisa ser negfo para
lutar contra o racismo. Ninguéem
precisa ser gay paraldutar contra a

homofobia. Ninguém precisa ser
uma arvore para ser contra o
desmatamento.

f /oSomenteFreses www SomenteFrases.combr

Fonte: http://www.dw.com/pt-br/viol%C3%AAncia-contra-gays-%C3%A9-alarmante-no-brasil/a-38880061.
Acesso em 20 de Abril de 2018.

Fonte:http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,EMI1188720-17770,00-
NO+TWITTER+PERFIL+HOMOFOBIASIM+INCITA+VIOLENCIA+CONTRA+HOMOSSEXUAIS.html.
Acesso em 20 de Abril de 2018.

Login Join Twitter!

Um viadinho brasileiro foi espancado,
ai que esté o erro, ele deveria ter sido é
morto, acabe com AIDS, mate um gay.

HomofobiaSIM

Pela moral e familia

Fonte: https://Igbtshojeblog.wordpress.com/2016/06/27/mais-um-casal-gay-agredidona-capital-paulista-no-
brasil-por-homofobia/. Acesso em 20 de Abril de 2018.

19

Estavamos entre
amigos e uma
pessoa veio e nos
agrediu porque
éramos um casal™

Vitima de agressao,
em depoimento a TV Globo

Fonte: https://www.somentefrases.com.br/frases/melhores-frases-sobre-preconceito/. Acesso em 20 de Abril de
2018.
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Além dos homossexuais, 0 género feminino também sofre preconceitos em nossa sociedade.
Quando se trata do mercado de trabalho, mulheres e homens ndo possuem as mesmas
condicdes. Isso ainda € mais agravado quando as mulheres também sdo negras. Pensando
nisso, vamos analisar um cartaz do Ministério Pablico do Trabalho do Rio Grande do Sul a

respeito desse assunto. Para isso, responda as questdes 03 e 04.

Qual dos dois exerce cargo de geréncia?

No Brasil, somente 0,3% dos cargos de geréncia
sao exercidos por mulheres negras.

Apoio: Uma campanha:
NAO DEIXE O PRECONCEITO ESCOLHER POR VOCE.

PELA IGUALDADE DA MULHER NEGRA NO MERCADO DE TRABALHO. @
sTv *)MPT

Denuncie: www.prt4.mpt.gov.br

Fonte: http://wp.clicrbs.com.br/rbstvsantoangelo/2010/06/15/mpt-rs-lanca-campanha-pela-igualdade-da-mulher-
negra-no-mercado-de-trabalho/?topo=13,1,1,,18,13&status=encerrado. Acesso em 21 de Abril de 2018.

03. A pergunta feita logo no inicio do cartaz € respondida com uma estatistica. Com base
nessa resposta e levando em consideracdo seu conhecimento sobre o assunto, assinale V para
0 que for verdadeiro e F para o que for falso.

( ) As mulheres negras ocupam poucos cargos de gerente devido ao preconceito de género e
também de raga.

() O preconceito contra mulheres negras ocorre apenas no mercado de trabalho.

() As mulheres negras ndo ocupam cargos de geréncia porque sdo menos capacitadas.

() A porcentagem de mulheres negras em cargo de geréncia mostra a diferenga entre esse

grupo e o de mulheres brancas, o que é confirmado pelas figuras humanas no cartaz.

04. A figura feminina do cartaz olha diretamente para nos leitores, criando um contato. Esse
olhar aliado a situacdo enfrentada pela personagem revela:

a) fraqueza

b) davida

c) felicidade

d) indignacéo

e) sofrimento


http://wp.clicrbs.com.br/rbstvsantoangelo/2010/06/15/mpt-rs-lanca-campanha-pela-igualdade-da-mulher-negra-no-mercado-de-trabalho/?topo=13,1,1,,18,13&status=encerrado
http://wp.clicrbs.com.br/rbstvsantoangelo/2010/06/15/mpt-rs-lanca-campanha-pela-igualdade-da-mulher-negra-no-mercado-de-trabalho/?topo=13,1,1,,18,13&status=encerrado
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05. O nosso pais possui uma constituicdo que assegura os direitos de todos os cidadaos e
cidadds. No capitulo I, Art. 5°, I&-se o seguinte: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingado
de qualquer naturecza”. Apesar de isso estar garantido pela lei, existem diferencas de
tratamento quanto ao género em diversos espacgos sociais, demonstrando o0 preconceito.
Vamos relacionar o lugar onde geralmente ocorre a homofobia (primeira coluna) e a imagem
que ilustra esse espaco social (segunda coluna).

(a) escola ()
(b) familia

(c) trabalho

(d) espacos publicos

()
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06. Muitas vezes, o preconceito de género esta camuflado no humor. Algumas piadas revelam
atitudes preconceituosas com respeito aos gays e mulheres, por exemplo. Abaixo, temos

alguns textos que ilustram esse fato. Vamos ler e depois responder as perguntas sobre eles.

Texto A

Fonte: https://losmaricas.wordpress.com/2015/05/28/observando-a-piada/. Acesso em 21 de Abril de
2018.

a.1l Ao se valer de uma propaganda de remédio, o0 que o texto sugere sobre o género gay?

b.2 Vocé concorda com o que foi sugerido pelo texto A sobre os gays?

4 PEQUENO PROBLEMINHA
QUANDO UM GAY ESTA

NO EXERCITO

Fonte: http://m.orapois.com.br/piadas-piadas-visuais,64,894-m. Acesso em 21 de Abril de 2018.


https://losmaricas.wordpress.com/2015/05/28/observando-a-piada/
http://m.orapois.com.br/piadas-piadas-visuais,64,894-m

113

b) Segundo o texto, os homossexuais podem exercer qualquer trabalho? Justifique sua

resposta com base na frase que se encontra na parte inferior do texto.

Texto C

For que a Estatua da
é mulher?

Liberdade

Porque precisavam de uma
¢abeca oca para colocar O mirante.

-—

Fonte: http://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/02/12/livro-de-piadas-que-chama-mulheres-de-cabeca-oca-
causa-revolta-de-internautas-no-maranhao.shtml. Acesso em 21 de Abril de 2018.

c.1 O texto cria uma imagem da mulher segundo a qual ela é vista com uma limitacdo. Qual?

Vocé concorda com essa imagem criada?

c.2 Que recursos visuais foram usados para dar mais destaque a informacao verbal?

07. O preconceito contra 0 género feminino causa graves problemas sociais que afetam as
vitimas. Abaixo temos uma imagem que retrata um desses problemas. Sobre esse texto,

assinale V para o que for verdadeiro e F para o que for falso.

E SOBRE
VIOLENCIA!

Fonte: http://levantepopulardajuventude.blogspot.com.br/2011/10/violencia-contra-mulheres-nao-e-piada.html.
Acesso em 21 de Abril de 2018.


http://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/02/12/livro-de-piadas-que-chama-mulheres-de-cabeca-oca-causa-revolta-de-internautas-no-maranhao.shtml
http://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/02/12/livro-de-piadas-que-chama-mulheres-de-cabeca-oca-causa-revolta-de-internautas-no-maranhao.shtml
http://levantepopulardajuventude.blogspot.com.br/2011/10/violencia-contra-mulheres-nao-e-piada.html
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( ) O vermelho intenso da imagem esta relacionado ao sangue das vitimas.

( ) A cor vermelha esta relacionada a violéncia em nossa cultura.

() O problema tratado pelo texto ndo ocorre de forma frequente em nossa sociedade.

( ) A imagem criada entre a frases a esquerda e a direita reforcam a separacdo entre sexo e
violéncia.

( ) A calcinha remete a ideia de estupro de mulheres.
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Prezado (a) Professor (a),

Este manual apresenta um conjunto de questdes de leitura aplicadas ao
desenvolvimento do letramento multimodal critico, as quais fizeram parte de uma proposta
interventiva aplicada através de oficinas didaticas realizadas com alunos do 9° ano da Escola
de Ensino Fundamental Alvaro de Aradjo Carneiro, pertencente a rede publica de ensino do
municipio de Quixeramobim — CE. A pesquisa desenvolvida é fruto do Mestrado Profissional
em Letras, ligado a Universidade Estadual do Ceara.

O objetivo deste manual consiste em oferecer aos colegas professores sugestdes
didaticas, pautadas principalmente em atividades de leitura a partir de textos multimodais,
com a finalidade de desenvolver o letramento critico dos alunos, valendo-nos da Teoria
Multimodal do Discurso, da Gramatica do Design Visual e dos postulados tedricos da Analise
do Discurso Critica. As questdes apresentadas sdo acompanhadas de comentarios que
supomos serem de ajuda na aplicacdo em sala de aula, embora reconhe¢camos que 0s contextos
escolares sdo muito diversos e a heterogeneidade seja uma marca constitutiva e salutar do
publico com o qual lidamos. Ressaltamos também a concepcao dialdgica e interacional com
que foi desenvolvido o trabalho e reiteramos a necessidade de tornar a sala de aula um espaco
para a reflexdo, a qual pode ser alcancada através do didlogo entre os sujeitos do fazer
educativo.

Este manual é composto de trés capitulos, além das Consideracfes Finais e das
Sugestdes de Leitura sobre letramento multimodal critico: se¢do | — A concepc¢do de
multiletramentos e sua implicacdo nas aulas de Lingua Portuguesa, secdo Il -
Multimodalidade e letramento critico em sala de aula, secdo Il — Proposta de atividade de
leitura na perspectiva do letramento multimodal critico. No primeiro, fazemos distin¢Ges entre
o letramento enquanto préatica de decodificacdo, ainda muito utilizado em nossas escolas, e 0s
multiletramentos vistos como praticas situadas de uso da lingua. No segundo, tratamos dos
conceitos que permeiam as construcbes textuais multimodais muito utilizadas na
contemporaneidade pelos meios midiaticos que se valem das novas tecnologias de
comunicacdo e informacdo. Nos dois capitulos, tentamos indicar como tais conceituages
implicam a forma como os professores de Lingua Portuguesa podem tratar desses temas em
sua praxis didatica. A ultima se¢do dedica-se a descrever uma atividade elaborada dentro da
perspectiva multimodal e critica de leitura.

Compreendemos que em face das peculiaridades de cada realidade escolar, a

atividade pode ser adaptada, ampliando-se e/ou restringindo-se os enfoques por nds
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propostos, haja vista que uma das caracteristicas fundamentais que defendemos é o processo
interativo que deve subsidiar a aplicagéo desta proposta de intervengéo.

Nesse sentido, esperamos que este manual auxilie a fazer do ensino de Lingua
Portuguesa um espago de reflexdo, comprometido com letramentos ligados aos contextos
historico-culturais, em que as praticas sociais dos sujeitos sdo discutidas numa perspectiva
critica da existéncia. Tentamos assim unir teoria e pratica, as quais emergem da visdo de

lingua como matéria viva e cotidiana de nossa sociedade.
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1 A CONCEPCAO DE MULTILETRAMENTOS E SUA IMPLICACAO NAS AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA

A ideia que nos vem a mente quando lemos ou ouvimos a palavra letramento é
justamente aquela que recai sobre o radical da palavra, ou seja, letra. De fato, ndo podemos
negar que o seu significado basico esta atrelado a escrita e a leitura. Como nos diz Soares
(1999, p. 18), letramento ¢ “o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita”. Essa definicdo, que ainda perdura em grande parte das escolas
brasileiras, vem sendo rediscutida, dando origem a importantes estudos que passamos a
enfocar a sequir.

O termo letramento € um neologismo criado a partir do inglés literacy, o qual
designa um conjunto de trabalhos desenvolvidos, a partir dos anos de 1970, nos Estados
Unidos, direcionados a alfabetizacdo de adultos que ndo frequentaram a escola. Entre os anos
1970 e 1980, os estudos envolvendo letramento se consolidaram, dando origem a importantes
contribuicdes ao entendimento do ensino em linguas maternas ou estrangeiras.

Apesar de o letramento estar ligado ao campo escolar, ja que € na escola que
ecoam com mais forca os desdobramentos de seu estudo e prética sistematizados, devemos
entender que o0 conceito ndo se restringe a esse espaco social. Segundo Kleiman (2005, p. 5),
“Letramento é um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na
escola, mas em todo lugar. Porgue a escrita esta por todos os lados, fazendo parte da paisagem
cotidiana”. Assim, toda pessoa se vale de letramentos em situagdes praticas da vida social,
tais como fazer compras no supermercado, ler aniincios publicitarios, pagar contas de energia
e agua etc. Isso significa que mesmo pessoas ndo alfabetizadas sdo letradas quando
conseguem utilizar com sucesso a escrita em situacdes concretas, como, por exemplo, fazer
uma viagem intermunicipal. E assim que entendem também os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCNs)

Letramento, aqui, é entendido como produto de participagdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que

precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. (BRASIL, 1998, p. 19)

Como se verifica, ndo podemos tratar do assunto por um viés hegemonico como
se 0 letramento tivesse 0 mesmo sentido em todas as situacGes e para todas as pessoas, até

porgue, instanciados em praticas sociais diversas, os letramentos prestam-se a usos diferentes.
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Essa mudanga conceitual nos leva a admitir trés dimensdes para melhor tratar do tema: “1) os
diferentes contextos de atividade; 2) as atividades particulares da vida cultural; e 3) os
diferentes sistemas simbolicos”. (OLIVEIRA, 2010, p. 330).

Os diferentes contextos em que as praticas de letramento séo exigidas implicam a
necessidade de atender a propdsitos comunicativos distintos, ou seja, comunicar-se atraves de
uma rede social exige habilidades que se distinguem de uma comunica¢do em um evento
cientifico, por exemplo. Cada uma dessas praticas, por sua vez, vale-se de simbolos, os quais
lidam com sentidos e propositos. Sdo aspectos particulares de nossa cultura letrada que
demandam por parte de pesquisadores e professores de Lingua Portuguesa um tratamento
tedrico e didatico no sentido de atender a exigéncias especificas de letramento.

Préaticas letradas estdo situadas em contextos historico-sociais e isso faz com que,
em determinadas épocas, sejam eleitos géneros textuais que gozam de maior prestigio social,
fazendo com que aqueles que ndo dominem esses géneros sejam estigmatizados como
iletrados. Se a escola utiliza apenas essas formas socialmente mais valorizadas, ela se torna
mais um elemento de manutencdo das desigualdades. Dai a importancia de se entender o
letramento também como elemento ideoldgico.

Sabemos que a linguagem é eminentemente simbdlica e os simbolos que
circundam nosso universo discursivo modificam-se a depender de fatores como espaco e
tempo. Numa sociedade em que as midias estdo constantemente presentes na vida das
pessoas, 0s textos que sdo veiculados por elas exigem competéncias leitoras cada vez mais
apuradas. Os apelos comerciais nos sistemas de comunicacdo de massa como a televisao, as
postagens nas redes sociais, 0s chats, as comunidades de noticias nos colocam cada vez mais
em situagGes comunicativas em que as pessoas assumem formas de poder e tentam influenciar
seus interlocutores, 0s quais precisam de mecanismos para entender como essa tentativa de
manipulacdo se estabelece e como pode ser combatida.

Nesse mundo tecnoldgico, o verbal se alia ao visual, estabelecendo novas
modalidades de letramentos. Portanto, ndo podemos mais conceber a palavra escrita como o
nacleo central do letramento. Precisamos adota-lo na sua dimensdo plural, de acordo com o

seguinte postulado

0 conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicbes dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica. (ROJO; MOURA, 2012, p. 13)
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No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, as ideias que tratavam do
letramento ainda na visdo de aquisicdo da escrita como evento descontextualizado de
situacOes sociais concretas ja ndo davam conta de varios aspectos epistemoldgicos para 0s
estudiosos que se dedicavam ao tema. Uma nova abordagem cientifica voltou-se mais para 0s
aspectos socioculturais do que para os de ordem cognitiva que envolvem a questdo, dando
origem, nos Estados Unidos, aos Novos Estudos do Letramento. De acordo com o0s
pensadores desse grupo, notadamente Street (1984), a pratica social deve ocupar a
centralidade dos estudos. No Brasil, o educador Paulo Freire, através da Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 2014)% ja vinha influenciando profundamente as concepgdes sobre
letramentos, ao refutar o tecnicismo com que era tratada a alfabetizacdo, atentando para a
necessidade de se valorizar a cultura dos envolvidos no processo educacional como valor
cognitivo, aderindo a uma vertente sociocultural das ciéncias.

Segundo Street (1984), existem duas abordagens utilizadas para tratar do
letramento, uma de base autbnoma, ligada a visdo de acontecimento independente em relagédo
a sociedade, e outra ideoldgica, esta defendida por ele como um evento que ocorre em praticas
concretas da sociedade, englobando aspectos historicos, culturais e discursivos, variando a
depender de contextos diferentes. Partindo do segundo entendimento, Rojo (2012, p.169)
defende que “diante dessa multiplicidade, o termo letramento ndo pode mais ser entendido no
singular, mas na pluralidade, j& que as préaticas de leitura e escrita sdo multiplas e se misturam,
relacionam, hibridizam assim com as préaticas culturais.”

Uma importante contribui¢do advinda dos estudos
do Novos Estudos de Letramento é a distingdo entre pratica
de letramento e evento de letramento. O primeiro termo diz
respeito a uma dimensdo mais genérica, a qual engloba os
aspectos gerais da cultura de uma sociedade, envolvendo a
leitura e escrita em contextos culturais. J& o evento de
letramento € um momento concreto, Vvivenciado por
interlocutores, sendo possivel ser interpretado; além disso,
corresponde ao ato de compor o texto. Essas duas nocdes
estdo atreladas a definicdo de letramento ideoldgico, sendo que
a pratica corresponde aos aspectos socioculturais e discursivos

gue déo corpo ao texto, ato material do evento de letramento.

6 Este livro foi lancado primeiramente em 1970.
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Em 1996, outro grupo de estudiosos, o Grupo de Nova Londres (GNL),
aprofundou as concepgOes defendidas pelo NLS e lancou as bases da pedagogia dos
multiletramentos: os diversos elementos semioticos presentes nos diversos géneros textuais,
advindos das novas tecnologias da informacéo, e a multiplicidade linguistica e cultural cada
vez mais crescente. O GNL

afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de uma
“pedagogia”) os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em
grande parte — mas ndo somente — devidos as novas TICS’, e de levar em conta e
incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de

um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a
diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO; MOURA, 2012, p. 12)

Como se V&, a pedagogia dos multiletramentos considera os diversos contextos e
situacbes vividas pelos usuarios de um sistema linguistico. Esses contextos estdo em
constante modificacdo, influenciados pela globalizacdo, processo que tem proporcionado
NoVoS canais, Novos suportes e novos géneros textuais. Isso demanda uma pedagogia que
contemple esses aspectos inovadores de uso da linguagem, o que chamamaos de pedagogia dos
multiletramentos, a qual amplia as possibilidades de tratamento da lingua na escola, muitas
vezes ainda centradas na palavra escrita e falada, para outros dominios da cultura, com foco
nos textos multimodais, analisando como esses textos sdo concebidos e como se propagam
pela sociedade.

Trabalhar com as concepcdes tedricas dos multiletramentos implica uma mudanca
de postura metodoldgica do professor e/ou pesquisador em ensino de Lingua Portuguesa.
Primeiro, € preciso criar programas que atendam as reais necessidades dos alunos quanto a
leitura e producdo dos novos géneros textuais, concebidos na sua dimensdo multimodal
critica, como uma forma de solucionar problemas de ordem situacional mais imediatos. 1sso
demanda colocar-se como um profissional socialmente responsavel, o que vai além da figura
de transmissor de conhecimentos. Segundo, é necessario articular saberes locais com saberes
globais, promovendo o dialogo entre concepc¢des coletivas de varias culturas. Por fim, uma
visdo do letramento baseada no multiculturalismo “impde ao professor uma agenda
desafiadora — a de incluir numa sociedade grafocéntrica educandos pertencentes a uma
tradicdo oral” (OLIVEIRA, 2010, p. 335). Relacionar os saberes e praticas calcadas na
oralidade ao mundo da escrita é uma tarefa muito dificil, mas néo a fazer pode ocasionar um

ensino artificial e excludente.

" Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo
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Quando tratamos de exclusdo, remetemo-nos ao nosso campo de pesquisa, o qual
tem como alunos sujeitos vitimas desse sistema excludente. Imaginamos que possa contribuir
para essa realidade, o tratamento desigual que se da aos letramentos no espaco escolar. Muitas
vezes, privilegiam-se determinadas préaticas letradas, conceituadas por Hamilton (2002, p. 4)
como “dominantes”, as quais representam instituicdes sociais das areas escolar, juridica,
comercial etc, ao passo que aquelas instanciadas em situacdes do cotidiano, muitas vezes, séo
relegadas a segundo plano ou simplesmente ignoradas. Ao trabalharmos com o conceito de
multiletramentos, valorizamos a heterogeneidade como marca constitutiva da vida em
sociedade. Assim sendo, ndo haveria espaco para uma hierarquizacdo entre préaticas de
letramento, o que poderia possivelmente ajudar em uma pratica pedagogica inclusiva.

A pedagogia dos multiletramentos, advogada pelo GNL, através de Cope e
Kalantzis (2006), reconhece que, além de oportunizar saber fazer, € preciso saber para que
fazer. Isso envolve o processo operativo e discursivo do letramento, configurando assim o
tratamento pedagogico assim concebido

O trabalho da escola sobre esses alfabetismos estaria voltado para as possibilidades
préticas de que os alunos se transformem em criadores de sentidos. Para que isso
seja possivel, é necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de transformar,

como vimos, os discursos e significacBes, seja na recepc¢do ou na produgdo. (ROJO;
MOURA, 2012, p. 29)

Tal pedagogia € composta pelo desenvolvimento dos seguintes procedimentos:

a) Prética situada - os alunos devem aprender algo que se torne (til e significativo
a partir de suas reais necessidades, sendo consideradas aqui suas identidades.
Através de uma motivacdo adequada, relaciona o que os estudantes ja sabem
aos conhecimentos ainda ndo adquiridos. Segundo Cope e Kalantzis (2006), a
motivacao reside no desenvolvimento da percepcao, por parte do aluno, de que
aquilo a ser aprendido lhe sera util, pois satisfara suas necessidades de ordem
social, cultural e afetiva, ao mesmo tempo em que sua identidade €
considerada.

b) Instrucdo explicita — trata-se de todas as intervencdes realizadas no sentido de
oportunizar ao aluno condicgdes de realizar as atividades que ele ndo é capaz de
realizar sozinho. Além disso, o estudante deve entender de forma muito clara
qual a tarefa a ser empreendida e sua relacdo com outros elementos da

aprendizagem. Evita-se um ensino prescritivo, baseado em repeticOes e
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memorizagdes. Objetiva que o aluno consiga relacionar a experiéncia aos
conceitos cientificos;

¢) Enquadramento critico — nessa etapa, os alunos precisam interpretar 0s
contextos em que os textos sdo produzidos e circulam. Assim sendo, nessa fase
exploram-se 0s aspectos historicos, sociais, culturais, bem como as ideologias
e préaticas sociais em que se ancoram os discursos. Relaciona-se, portanto, de
forma direta a nossa pesquisa, em que objetivamos o letramento critico
considerando-se a multimodalidade;

d) Prética transformada — essa etapa pode ser vista de duas formas: o aluno aplica
os conhecimentos da forma esperada e também extrapola as expectativas,

intervindo de maneira criativa na realidade, transformando-a. Para isso,

alunos e professores devem desenvolver formas de os estudantes demonstrarem
como podem criar e cumprir de maneira refletida novas praticas fundadas em seus
préprios objetivos e valores. E ainda devem ser capazes de mostrar que podem
implementar as compreensdes adquiridas por meio da Instrucdo Explicita e do
Enquadramento Critico em préticas que o ajudem simultaneamente a aplicar e
revisar o que tém aprendido. (SILVA, 2016, p. 14)

O objetivo da Pratica transformada é a aplicacdo do aprendido em outras
situacOes, levando o sujeito a estar sempre em um estado de reflexdo sobre suas experiéncias.

De acordo com Rojo e Moura (2012), essas etapas pedagdgicas implicam fazer
com que o aluno desenvolva o dominio da técnica e da pratica (conhecimento funcional), a
criacdo de sentidos (conhecimento do modo como diferentes textos e tecnologias funcionam),
a analise critica (compreensdo de que tudo veiculado pelos textos passa por uma selecdo
anterior), para assim chegar a transformacdo, momento em que consegue utilizar o que
aprendeu em outras situacoes.

A centralidade da pedagogia dos multiletramentos estad no tratamento dos textos
multimodais advindos das novas tecnologias de comunicacdo e informagdo para “transformar
o consumidor acritico — se é que ele de fato existe — em analista critico” (ROJO; MOURA,
2012, p. 28).
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2 MULTIMODALIDADE E LETRAMENTO CRITICO EM SALA DE AULA

Partindo-se da constatacdo de que 0s processos de comunicacdo na atualidade envolvem
diversas semioses, advindas das transformacdes tecnoldgicas, entendemos que o texto
puramente verbal ndo consegue representar sozinho o contexto de multiletramentos a ser
explorado como realidade no ensino-aprendizagem. Sobre essa perspectiva, temos:
O letramento tipico da pés-modernidade agrega, ao texto escrito, inimeros recursos
graficos, cores e, principalmente, imagens. Passa a exigir do sujeito letrado
habilidades interpretativas basicas que devem atender as necessidades da vida diaria,

como as exigidas pelos locais de trabalho do mundo contemporaneo. (VIEIRA et al,
2007, p. 24)

Segundo o GNL (COPE; KALANTZ, 2006), toda comunicacdo baseada na visao
é multimodal, sendo incluidos nesse tipo de representacdo os textos verbais, haja vista que
palavras sdo representacdes imagéticas. Segundo Silva (2016, p.36), com esses estudiosos
passou-se a defender a ideia de que “todas as formas de fazer sentido sdo multimodais,
incluindo todo texto escrito que, para 0s autores, € também um processo de design visual”.
Kress (2006) vai ao encontro desse pensamento, pois para o autor, todo texto é multimodal.
Aos simbolos verbais, outros tipos de composi¢édo se aliam, tais como cores, grafismos, fontes
de letras, ndo sendo privilégio de nossa época esses tipos de
composi¢des multimodais centradas no visual. Ocorre que, com 0
advento das novas tecnologias de informacdo, a multimodalidade
tornou-se um recurso semantico e discursivo muito mais comum e
abrangente. Assim como Silva (2016) observamos “que a invasao
das imagens nas praticas de escrita abre espaco para mudancas no
discurso e coloca em evidéncia principalmente a linguagem
visual.” Nessa perspectiva, reiteramos o pensamento de Callow

(1999, p. 2), para quem, através do letramento multimodal

critico, as pessoas precisam ter “acesso a novas visdes de mundo,
de valores e de ideologias™.
Segundo Callow (2013), faz-se necessario oferecer

recursos tedricos e habilidades para que os alunos consigam

produzir sentidos através das imagens, mostrando que as
composicdes imagéticas possuem valores ideoldgicos. Assim o autor utiliza o conceito de
letramento visual/multimodal critico. Alinhamo-nos ao posicionamento de que todo texto é
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uma composicdo multimodal, dessa forma, utilizamos nesta pesquisa a nomenclatura
letramento multimodal critico.

Inserido nos conceitos de multiletramentos e multimodalidades, o letramento
multimodal critico pretende atender a uma demanda cada vez mais crescente de desenvolver
competéncias e habilidades relacionadas a interpretacdo das imagens a0 mesmo tempo que
busca a reflexdo sobre as préaticas sociais com vistas a criticidade. Essa visdo estd em
consonancia com Barbosa (2017, p. 104), para quem esse tipo de letramento “ultrapassa a
etapa da decodificacdo e, at¢é mesmo a da compreensao”, chegando a interpretagdo, em que “o
leitor, através de suas experiéncias, opinides pessoais e visGes do mundo, ultrapassa 0s
significados denotativos e consegue, ndo apenas ler o conotativo, mas também avaliar, fazer
inferéncias, tirar suas conclusdes e atuar sobre diferentes situagdes”. Torna-se assim um
questionador sobre os propositos do autor, sobre o publico a quem se dirige o texto, bem
como identifica “significados alternativos que devem acompanhar a leitura de todo texto
multimodal.” (BARBOSA, 2017, p. 104).

A partir dos enquadramentos teoricos apresentados, a conjugacao de duas analises
se faz necessaria para o letramento multimodal critico: a relacionada a decodificacdo dos
elementos simbdlicos e a que se presta a entender os aspectos discursivos do texto, havendo
uma interrelagdo entre ambas. Por exemplo, a selecdo de uma cor numa imagem como
elemento simbdlico pode conotar uma intencdo do autor que se presta a propagar uma
ideologia. Assim sendo, partimos da definicdo de que letramento multimodal critico é um
conjunto de procedimentos que envolvem a denotacdo e conotacdo de simbolos verbais
construidos socialmente, o qual possibilita a interpretacdo do contexto sdcio-politico-
econdémico com vistas ao que Freire (2014) chama de acgéo social transformadora e que na
pedagogia dos multiletramentos corresponde a Gltima etapa, a préatica transformada.

N&o se trata de apenas criar uma série de regras para decodificar os elementos
visuais, como € feito na visdo tecnicista do letramento, enquanto processo de alfabetizacdo
descontextualizada do meio social. Trata-se de se utilizar pardmetros interpretativos que
possibilitem a construcdo dos sentidos, mas propondo discussdes sobre os efeitos que esses
sentidos produzem na sociedade, ao estabelecerem relacbes de poder. Entendemos o
letramento multimodal como uma possibilidade para reflexao e criticidade, diferentemente de
uma visdo em que se encara a imagem como apenas um elemento ilustrativo do texto verbal.
E o que também se verifica em Vieira et al (2007, p. 25): “as imagens ndo constituem um

componente acessorio, mas parte essencial do texto”. Isso ndo implica que automaticamente a
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valorizacdo da imagem seja capaz de abranger o carater discursivo do texto, nem o seria
qualquer tratamento com simbolos que se fixasse apenas em sua decodificacdo. Trata-se de

reconhecer gue os textos

ndo tém sentido em si mesmos, mas interlocutores (escritores e leitores, por
exemplo) situados no mundo social com seus valores, projetos politicos, histérias e
desejos constroem seus significados para agir na vida social. Os significados séo
contextualizados. (MOITA-LOPES; ROJO, 2004, p. 37)

O letramento multimodal engloba o tratamento da imagem e da palavra, embora
possam existir textos puramente imagéticos. E o que ocorre em charges, por exemplo, em que
palavras, muitas vezes, ndo sao utilizadas. Torna-se preciso que os professores possam, junto
com os alunos, explorar imagens e signos, entendendo que

Ler textos escritos e imagens visuais tem semelhangas. Ambos sdo processos
dindmicos, que envolvem ndo apenas o texto (escrito ou visual), mas a pessoa que
I1&/v&, os autores, e o contexto cultural mais amplo dos trés. Ambos envolvem trazer

experiéncia de vida e conhecimento prévio sobre o que € lido e visto. (CALLOW,
1999, p. 2)

Mais uma vez, reforca-se o carater situacional do letramento e suas implica¢fes
discursivas. Assim como no letramento da palavra escrita, julgamos que a pratica social € um
dos fatores determinantes para a criacdo dos sentidos também no campo imagético.

Nas atividades dos livros didaticos, temos percebido uma grande utilizacdo de
elementos imagéticos, porém “ndo aprendemos a ler imagens na escola nem como alunos,
nem como professores.” (VIEIRA et al, 2007, p. 26). A necessidade do letramento
multimodal surge imposta pelas instancias sociais, por meio dos veiculos de comunicagdo e
da internet, dai porque precisamos de categorias de analise que embasem uma metodologia
voltada para as implicagBes linguistico-discursivas que 0s signos visuais representam.
Enquanto instrumentos puramente ilustrativos, as imagens servem para tornar mais agradavel
a leitura. Em nossa pesquisa, ndo nos deteremos nesse uso. Interessa-nos o uso da imagem
com objetivo critico, vertente de nossa analise, o que sera discutido na préxima sessao.

A concepcdo de multiletramento baseia-se no discurso, o qual veicula ideologias e
constrdi significados em relacdo com o meio social. Esses discursos podem contribuir para a
manutencdo das relacdes de poder que formam a sociedade ou podem contribuir para a sua
transformacéo. Esta Gltima dimens&o esta centrada na Andlise do Discurso Critica (doravante
ADC), que tem em Fairclough (2001) um de seus fundadores. Nascida a partir dos estudos de
Linguistica Critica, na segunda metade do século XX, a ADC esta alicercada numa concepc¢ao
funcionalista da linguagem, em que o sistema linguistico ndo esta isolado do seu contexto

social. Percebemos assim que a ADC se relaciona diretamente a pedagogia dos
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multiletramentos aqui exposta, e de forma mais especifica ao conceito de letramento visual
critico por nds defendido, os quais concebem os textos em sua dindmica com a sociedade. A
ADC se pauta por alguns principios (FOUCAULT apud FAIRCLOUGH, 2001, 81-83):

a) o discurso é o elemento constitutivo do social, dos objetos e dos sujeitos;

b) toda prética discursiva tem como base a interdiscursividade e a

intertextualidade;

C) as praticas de poder humano séo discursivas;

d) as lutas por poder se verificam tanto no discurso como em seus elementos;

e) as praticas discursivas, ao se modificarem, podem contribuir para a mudanga

da sociedade.

Fairclough (2001) postula que ha uma relacao dialética entre discurso e estrutura
social, pois o discurso forma a sociedade e esta forma o discurso; assim devemos entendé-lo
como uma pratica social, diferentemente da ideia do texto, visto aqui como a materialidade do
discurso. Isso implica, segundo Fairclough (2001, pp. 90-91) entender “0 uso de linguagem
como forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de
variaveis situacionais. [...] um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre
0 mundo e especialmente sobre o0s outros”.

As estruturas sociais moldam os discursos e sdo moldadas por eles. 1sso ocorre em

todas as instancias, como as escolares que

direta ou indiretamente, o moldam e o restringem: suas préprias normas e
convengles, como também relagBes, identidades e instituicGes que lhe sdo
subjacentes. O discurso € uma préatica, ndo apenas de representagdo do mundo, mas
de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado.
(FARCLOUGH, 2001, p. 91)

Tal nocdo relaciona-se com a ideia de letramento ideoldgico defendida por Street
(1984), o qual conceitua o evento de letramento como sendo também uma pratica social
contextualizada historicamente.

Tendo o discurso como elemento gerador de nossos estudos, € preciso que o
entendamos como uma pratica geradora de significado. A contribuicdo do discurso para a
significacdo do mundo tem como efeitos: “a construgdo do que variavelmente € referido como
‘identidades sociais’ “para construir as relagdes sociais entre as pessoas ~ e também “para a
construcdo de sistemas de conhecimentos e crengas.” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

As contribuicbes da ADC para a vertente critica do letramento visual implicam
estudar o texto ndo mais apenas na perspectiva de depreender dele os seus elementos

linguistico-textuais ou como forma de se analisar as caracteristicas formais de um
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determinado género textual, mas sim como a materialidade de uma pratica discursiva, a qual
envolve fatores ideoldgicos a servico da manutengdo ou transformacgédo das estruturas sociais.
Concretizando esse pensamento, podem ser feitas, a partir dos textos, trés perguntas gerais

que contribuem para uma andlise critica do discurso

(1) Como esse texto representa, em termos de conhecimentos e crengas, a ‘realidade
especifica’ a que esta relacionado? (2) Que tipo de relagdes sociais esse texto reflete
ou estabelece? (3) Quais as identidades ou os papéis sociais envolvidos nesse texto?
(MEURER, 2005, p. 105-106)

Como se vé, a ADC é um instrumento para entender os discursos e suas relacdes
com a sociedade e se aplica aos estudos da multimodalidade com foco especial no letramento
muiltimodal critico, em que “o interesse ndo esta na analise semidtica convencional, mas nas
origens sociais ¢ na produgdo dos modos e na sua recepgao” (VIEIRA et al, 2007, p. 53).
Mais do que isso, possui um carater politico em sua génese que visa a transformacdo das
injusticas sociais, oferecendo instrumentais tedricos que analisam as estruturas de poder como
elementos definidores dos discursos.

A constituicdo discursiva se da pela ideologia e poder, sendo este Gltimo aspecto
analisado pelo angulo da hegemonia ou contestacdo desta. Ou seja, discursos hegeménicos
tentam impor ideologias para consolidarem o poder social, a0 mesmo tempo que outros
discursos os contestam, sendo essa dialética a tonica constitutiva das relacdes sociais. Tais
aspectos sdo fundamentais para nossa pesquisa, em que propomos o letramento critico a partir
de textos multimodais, haja vista que as atividades propostas se prestardo a analise de como a
composicdo textual colabora para um discurso hegeménico, bem como também pode
contribuir para a contestacdo dessa hegemonia. Trataremos a seguir dos aspectos ideoldgicos
e da nocdo de hegemonia ligados a nogédo de discurso.

Ao colocarmos o discurso como uma pratica exercida na sociedade, devemos
entender que ele veicula ideologias, vistas ndo como um conjunto de pensamentos. A pratica
discursiva a qual propaga as ideologias esta relacionada aos mecanismos de producao social,

como se verifica em:

as ideologias tém existéncia material, ou seja, devem ser estudadas ndo como ideias,
mas como um conjunto de praticas materiais que reproduzem as relacdes de
producdo. Trata-se do materialismo histérico, que da énfase & materialidade da
existéncia, rompendo com a pretensdo idealista da ciéncia de dominar o objeto de
estudo, controlando-o a partir de um procedimento administrativo aplicavel a um
determinado universo, como se a sua existéncia se desse no nivel das ideias.
(MUSSALIN, 2012, p. 115)

A materialidade das ideologias da-se pelos discursos, 0s quais se constituem como

espacos de luta pelo poder, sendo a hegemonia “o poder sobre a sociedade como um todo de
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uma das classes dominantes, dominio nunca total e definitivo, sendo parcial e temporario”
(PAIVA et al, 2015, p. 73). Isso porque hé outros discursos que contestam essa tentativa de
padronizacdo ideoldgica. Dessa forma, “o discurso ndo representa s6 o mundo, as coisas, as
ideias, uma vez que ele também constroi valores, costumes, normas, moral e, neste caso,
materializa a ideologia” (PAIVA et al, 2015, p. 73). O discurso enquanto hegemonia ocorre

em diversos dominios, como a economia, a politica e a cultura e

é foco de constante luta sobre pontos de maior estabilidade entre classes e blocos
para construir, manter ou romper aliancas e relacfes de dominacéo/subordinacéo,
que assume formas econdmicas, politicas e ideoldgicas. A luta hegembnica localiza-
se em uma frente ampla, que inclui as instituicdes da sociedade civil (educacéo,
sindicatos, familia), com possivel desigualdade entre diferentes niveis e dominios.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 122)

Como se V&, a instabilidade dos discursos hegeménicos se d& pela constante
contestacdo advinda das dialéticas relagdes sociais e eventos do discurso, 0s quais se
materializam, por exemplo, em géneros textuais como charges, capas de revista, anincios
publicitarios que se valem de simbolos motivadamente construidos para confirmar ou
contestar a hegemonia discursiva.

Podemos afirmar que os sujeitos constroem as ideologias e sdo constituidos por
elas, ao passo que as utilizam em relacdo aos outros sujeitos, o que pode implicar numa
tentativa de dominacdo, o que se mostra, muitas vezes, de forma institucionalizada pelos

aparelhos do estado, tais como a midia. Corroborando esse pensamento, temos:

Entendo que as ideologias sdo significagfes/construcfes da realidade (0 mundo
fisico, as relagBes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias
dimensBes das formas/sentidos das préaticas discursivas e que contribuem para a
producdo, a reproducdo ou a transformacdo das relacbes de dominagéo.
(FAIRCLOUGH, 2001, p, 117)

Cabe-nos ressaltar que muitos textos a serem utilizados em nossas atividades, haja
vista que nos encaminhamos para a analise e contestacdo do discurso hegeménico (finalidade
do letramento critico por nés proposta) provém dos meios de comunica¢do. Compreendemos
assim que o uso da linguagem feito por esses canais serve para estabelecer ou manter relacdes
de dominacdo. Aliado a esse entendimento, concordamos com van Dijk, para quem o discurso
midiatico tem propagado “imagens preconceituosas, estereotipadas, sexistas ou racistas em
textos, ilustragdes e fotos” (VAN DIJIK, 2008, p. 124). Tais imagens necessitam ser
contestadas enquanto reprodutoras de ideologias, configurando-se como um dos trabalhos a
ser desenvolvido pelo professor de Lingua Portuguesa. Confirmando essa ideia, Fairclough
(2001, p. 120) defende
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uma modalidade de educagdo linguistica que enfatize a consciéncia critica dos
processos ideolégicos no discurso, para que as pessoas possam tornar-se mais
conscientes de sua prépria pratica e mais criticas dos discursos investidos
ideologicamente a que sdo submetidas.

Para que consigamos perceber a ideologia nos eventos comunicativos, é preciso
localiza-la tanto nas “estruturas (isto é, ordens de discurso) que constituem o resultado de
eventos passados” nas “condi¢des para 0S eventos atuais e nos proprios eventos quando
reproduzem e transformam as estruturas condicionadoras.” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 119).
Ou seja, devem ser analisadas as estruturas e condi¢des de producdo do texto, além de se
entender que “os aspectos formais dos textos em varios niveis podem ser investidos
ideologicamente” (idem). Como se percebe, faz-se necessario recorremos a triade analitica da
ADC, a qual entende o discurso enquanto pratica textual, prética discursiva e pratica social.

Ao propormos atividades de intervencdo que visam discutir as ideologias
presentes nos textos multimodais, encaminhamo-nos para a contestacdo das forcas que tentam
naturalizar o poder por meio da relagéo texto-discurso-sociedade. Estamos assim tentando
criar uma “problematiza¢do das convengdes”, o que pode levar “a condi¢des em que uma
pratica consciente e transformadora poderd mais facilmente desenvolver-se”.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 121)

Para 0 nosso estudo, torna-se fundamental entender como ocorre a representacao
do significado nos textos que se valem de recursos da imagem. Uma das causas para a
mudanca de sentido ligada aos signos visuais esta relacionada as diversas formas de interacéo
proporcionadas pela midia (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). Isso significa que, em
nosso tempo, os veiculos midiaticos contribuem ainda mais para que os simbolos usados em
contextos anteriores adquiram outros contornos semanticos ao mudarem para outras situagoes
de uso, criando-se assim varias possibilidades de significacdo. Tudo isso ocorre devido a
necessidade de se transpor os limites de tempo e espaco num mundo globalizado. Assim, cada
discurso corresponde a uma nova configuracdo de sentidos, em que o0s agentes se valem dos
simbolos do universo discursivo com finalidades especificas. Podemos dizer que isso ocorre
em textos multimodais, em que os elementos visuais vao sendo reconfigurados, a partir da
realidade que 0s mesmos tentam representar.

Os principais estudos da multimodalidade enquadram-se nos postulados que
discutem como 0s signos sdo representados nos textos para a construcdo dos sentidos
(KRESS; VAN LEUWEEN, 2006; VAN LEUWEEN, 2005). As representac0es exercidas por
esses signos sdo plurais, construidas pelos sujeitos de forma intencional, variaveis pelos

contextos, gerando assim diversas semioses. Essas concepcdes estdo expressas na teoria
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multimodal do discurso, a qual se efetiva de forma mais pragmatica através da gramética do
design visual (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006). O suporte tedrico para essas abordagens
estd ligado ao funcionalismo linguistico, especificamente a gramatica sistémico-funcional.
Essa ndo deve ser entendida como um conjunto de normas, ja que busca “identificar as
estruturas de linguagem especifica que contribuem para o significado de um texto”, ao passo
que se torna funcional em relagdo “as nossas necessidades de convivéncia em sociedade”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 19).

Temos aqui um sistema de modelos funcionais, o que implica uma concepcéo de
lingua, diferentemente do estruturalismo sausseriano, baseada no critério de escolhas, as quais
representam os tracos culturais das pessoas. Quando falamos de escolhas, é bom deixar claro
que estas sdo limitadas ou ampliadas pelo interdiscurso que ¢ “o saber discursivo, a memoria
dos sentidos que foram se constituindo em nossa relacdo
com a linguagem”. (ORLANDI, 1998, p. 26)

Uma gramaética concebida nesses paradigmas
possibilita a criagdo de sentidos a partir das experiéncias
sociais e pessoais dos individuos. A relacdo entre 0s
multiletramentos e a Gramaética Sistémico Funcional
(doravante GSF) estd notadamente estabelecida pelo
principio de uso situacional da linguagem.

A Teoria Multimodal do Discurso defendida
por Kress e Van Leuween (2006) surge como uma
tentativa de explicar 0s processos textuais de
significacdo decorrentes da relacdo entre os simbolos
imagéticos e a cultura da qual fazem parte, por isso se
valem dos conceitos da SS (HODGE; KRESS, 1988).

Partindo da premissa de que os simbolos sdo
motivados, a maneira como estes sdo organizados
contribui de forma significativa para o processo de
significacdo. Esse é, segundo a Teoria Multimodal do

Discurso, o0 aspecto de modo, estabelecido pelos

elementos que a constituem, como cores, fontes de letras,
dimens@es etc. Concentrando-se nos aspectos visuais dos textos multimodais, Kress e Van
Leuween (2006) criam a Gramatica do Design Visual (doravante GDV), a qual busca
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explicitar os critérios usados nas imagens, fornecendo um importante material para nossas
analises e proposta de intervengdo. Para isso, baseiam-se nas metafungdes da GSF
(HALLIDAY; MATTIESSEN, 2004) como principios norteadores de entendimento das
semioses visuais. Entretanto, diferentemente de gramaticas tradicionais pautadas
principalmente na normatizagdo, a GSF valoriza a estruturagéo dos enunciados e a GDV os
mecanismos simbolico-visuais para a construgdo do sentido, inseridas, pois, no funcionalismo
linguistico, o qual privilegia o uso da linguagem em contextos especificos. Como 0s contextos
sociais sdo variaveis, podemos verificar “a necessidade de se estudar os sistemas internos das
linguas naturais sob o foco das fungdes sociais”. (RAMALHO; RESENDE, 2006, p. 57).
Nessa perspectiva de variacdo funcional, Halliday (2004) nos apresenta trés metafungdes que
atuam de forma simultanea nos textos: ideacional, interpessoal e textual, as quais serdo
descritas a seguir numa tentativa de relaciona-las as metafungdes da GDV.

A metafuncdo ideacional representa os estados do mundo e como esses Sao
vivenciados pelos sujeitos; trata-se, portanto, das experiéncias humanas e suas representagoes
do mundo interior e exterior (FUZER; CABRAL, 2014). Segundo Ramalho e Resende (20086,
p. 57), a funcdo ideacional ¢ “um modo de refletir a realidade na lingua: os enunciados
remetem a eventos, acdes, estados e outros processos da atividade humana através da relacéo
simbolica”. Ao representarem o mundo, os elementos semioticos visuais oferecem uma gama
de escolhas para serem combinados e representados nos textos multimodais, correspondendo
na GDV a metafuncéo representacional.

Segundo Ramalho e Resende (2006, p. 57), a metafungdo interpessoal “trata dos
usos da lingua para expressar relagdes sociais e pessoais”, assim esta ligada a interagcdo entre
0s atores do processo comunicativo. Aplicando o pensamento a GDV, temos a relagdo entre o
produtor do texto, os objetos representados e o espectador, configurando o que chamamos de
metafuncdo interativa. Ao analisarmos esse aspecto da GDV, devemos verificar “quem esta
interagindo com quem? Que relacGes estdo sendo estabelecidas? Qual o grau de envolvimento
entre os participantes interativos e representados?” (BARBOSA, 2017, p. 126).

A funcdo textual diz respeito as estruturas semanticas, sintaticas e gramaticais a
serem analisadas. Esse estudo realizado nos textos verbais serve de pardmetro para as
semioses dos textos multimodais, recebendo na GDV a nomenclatura de metafuncao
composicional. Perguntas tais como “Que informag¢des sdo idealizadas e quais sdo reais?

Qual informacgdo nova esta sendo apresentada? Onde esta a informacdo mais importante?
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Quéo conectadas estdo as informagdes?” (BARBOSA, 2017, p. 130) correspondem ao arranjo
dado aos signos visuais visando a produgdo de sentidos.

Assim sendo, sdo os significados representados por essas metafuncbes que,
simultaneamente funcionam nas imagens e elementos verbais, fazendo com que
depreendamos formas da existéncia humana, interagcdes sociais e posicionamentos ideoldgicos
a partir da escolha que o produtor dos textos faz dos elementos semioticos para retratar uma
determinada realidade. Os quadros 1, 2 e 3 tentam explicitar melhor as metafuncdes da GDV,
segundo KRESS e VAN LEUWEEN (2006):

Quadro 1 — Metafuncdo Representacional

(continua)

TIPIFICACAO DESCRICAO

NARRATIVAS 1. DE ACAO podem contar com a presenca de trés elementos:
ator (ser de participa da acdo representada); meta (elemento
considerado destinatario da acdo iniciada pelo ator); vetor
(elemento que liga o ator a meta).

Podem ser de ordem TRANSACIONAL, quando um ator origina
uma acdo, através de um vetor e atinge uma meta ou NAO-
TRANSACIONAL, na qual um ator executa uma acdo, mas essa
acdo nao é dirigida a uma meta.

2. DE REACAO — estrutura que envolve o reator (0 ser que
observa) e o fenémeno (objeto observado).

Pode ser TRANSACIONAL, quando o olhar do reator estd
direcionado ao fendmeno. O fator transacional funciona de forma
unidirecional, quando apenas um ator projeta o olhar para o
fendmeno, sem reciprocidade ou bidirecional, em que o0s
participantes sdo reatores e fendmeno ao mesmo tempo. Além
disso, a narrativa de reacdo pode ser NAO-TRANSACIONAL,
quando nao hé a presenca do fendmeno, apenas do reator, o qual
projeta o olhar para além da imagem

3. PROCESSO MENTAL E VERBAL - ocorre a relagéo entre o
ator e suas falas e pensamentos, os quais sdo apresentados por
meio de balGes ou figuras semelhantes. O vetor é indicado pelos
pontas das figuras.

CONCEITUAIS - ndo ha | 1. CLASSIFICACIONAIS: os participantes representam relagGes
acdo, ou seja, narrativa | entre classes sociais; estdo numa relagéo de subordinacao;
2. ANALITICOS: os atores representam o todo e suas partes
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(concluséo)

na imagem

3. SIMBOLICOS: a imagem sugere o que o participante &,
portanto ndo lida com o sentido literal.

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 2 — Metafuncao interativa

TIPIFICACAO

DESCRICAO

CONTATO — diregéo do
olhar do participante

DEMANDA - o participante cria um lago com o leitor, olhando
diretamente para este, tentando seduzi-lo ou domina-lo.

OFERTA — O participante da imagem néo olha diretamente para
o leitor, pois ha uma troca: o leitor se torna o sujeito do olhar e 0

participante, o objeto.

DISTANCIAMENTO
SOCIAL

Depende do tamanho do ser da imagem em relacdo ao leitor,
podendo aquele ser retratado em trés planos: aberto, médio e
fechado.

“Quanto menos detalhes do participante representado apareca na
imagem, maior a proximidade deste com o0 participante
interativo, e vice-versa” (BARBOSA, 2017, p. 127)

PERSPECTIVA

ANGULO DO [ ANGULO FRONTAL - indica

CORPO DO | envolvimento maior

PARTICPANTE ANGULO OBLIQUO - indica maior
distancia

QUANDO O | ANGULO SUPERIOR - participante em

PARTICPANTE E | posicdo de poder

VISTO DE ANGULO FRONTAL - participante em
relacdo de igualdade de poder
ANGULO INFERIOR - participante
interativo em relacdo de inferioridade

MODALIDADE

Corresponde ao trabalho com as cores (saturacao, diferenciagéo e
modulacéo), presenca ou auséncia de fundo, iluminacéo, brilho,
nocbes de profundidade e cenarios com poucos ou muitos

detalhes.

Fonte: Adaptado de SOUZA, 2016.1.
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Quadro 3 — Metafungdo Composicional

TIPIFICACAO

DESCRICAO

VALOR DA INFORMACAO

Superior (plano do ideal, emocGes) x inferior
(plano do real, da prética cotidiana)

Esquerda (informacdo j& conhecida) x Direita
(informacdo nova, ao que o leitor precisa
estar atento)

Centro (informacdo principal) x Margem

(informag0es de apoio)

SALIENCIA

Destaque que um dos elementos da imagem
pode receber, por meio de cores, bordas,
sombreamento, entre outros efeitos, que
poderdo contribuir para que determinada
parte da imagem “‘salte” aos olhos do leitor,
independentemente da posi¢cdo que ocupe
dentro dela (GUALBERTO, 2013, p. 7)

ENQUADRAMENTO

Os elementos podem estar conectados ou
desconectados por linhas e molduras,
indicando se pertencem ou ndo a um grupo

de informagdes.

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir dos postulados da GDV, podemos entender que conjugacdo das

metafuncdes pode prestar-se a defender, nos textos, posicionamentos ideoldgicos, 0s quais

veiculam relagdes de poder, como se verifica em

Nessa perspectiva, as estruturas visuais nao sdo elementos neutros que simplesmente
reproduzem estruturas da realidade (como se a realidade existisse fora do discurso);
ao contrdrio, elas séo utilizadas ao favor dos interesses das instituices sociais em
que elas circulam, produzindo, desse modo, imagens da realidade. Ao produzir tais
imagens, o produtor realiza o processo de construcdo signica: ele coloca
conjuntamente “significantes”, tais como cores, perspectiva e tragos, e significados
em um novo signo. As estruturas visuais sdo, portanto: signos semiéticos
ideoldgicos. (ROSADO, 2011, p. 8)

Como se vé, da mesma forma que os elementos verbais, as representagdes

imagéticas constroem valores ideologicos nos textos que acabam influenciando as praticas

sociais dos sujeitos. A sala de aula torna-se assim espaco de letramentos em que tal concepgéo

precisa ser transformada em atividades didaticas como aqui proposto.
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3 PROPOSTA DE ATIVIDADE DE LEITURA NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO MULTIMODAL CRITICO

A atividade teve por tema as desigualdades econémicas, desenvolvido através de
questdes sobre uma capa de revista e uma charge. Tal atividade foi a primeira desenvolvida
em sala de aula (e sugerimos que assim o seja feito), pois dessas desigualdades, vérias outras
sdo formadas. Foi assim percebido pelo fato de os alunos tomarem-na como causa, por
exemplo, para a miséria, a fome e a criminalidade.

O conjunto de procedimentos didaticos formulado em nossa dissertagdo é
composto por 05 atividades cujos temas surgiram da aplicacdo inicial de um questionario de
sondagem. A atividade aqui proposta integra esse conjunto. As demais tém por tema: drogas,
violéncia e criminalidade, preconceito racial, preconceito de género e as desigualdades
sociais, sendo estas Ultimas descritas neste manual.

Por uma questdo de concisdo que é propria deste caderno instrutivo, julgamos
valido apresentar uma das atividades elaboradas e comentarios de sua formulacéo e aplicacgéo.
As demais podem ser facilmente encontradas nos anexos que formam nosso texto dissertativo
“Letramento multimodal critico: uma proposta didatica para o ensino fundamental”.

Vocé j& percebeu como, em nosso dia-a-dia, estamos cercados de imagens? Elas
estdo por toda parte: na televisdo, nos jornais, nas revistas, nos livros da escola, em cartazes
espalhados pelas ruas etc. Essas imagens fazem parte da comunicacéo entre as pessoas e tém
objetivos que precisam ser analisados por nds para entendermos que elas ndo existem apenas
para “enfeitar” os textos escritos. Nossa atividade de hoje busca entender melhor uma capa de
revista e uma charge, textos que podem ser compostos tanto por palavras quanto por imagens.

Vamos |4!
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estndos

DA RIGUELK O BRASIL NAG ESCAPA A REGRA

Fonte: https://www.cartacapital.com.br/revista/873. Acesso em 14 de marco de 2018.

01. Podemos dividir os participantes da imagem com o fundo azul em dois tipos: um grupo de
pessoas, situado a esquerda e um s6 homem, a direita. Sobre eles, é correto afirmar que

a) as pessoas do grupo se vestem de forma parecida com a do homem

b) 0 homem mantém uma relacao de didlogo com as outras pessoas

c¢) o homem oferece dinheiro as demais pessoas

d) o homem esta em posicdo de destaque em relacdo ao grupo a esquerda

e) 0 grupo de pessoas interage tanto com o leitor quanto com o homem a direita

COMENTARIO: Na imagem, o personagem a direita executa uma acdo ndo-transacional,
segundo a metafuncdo representacional da Gramatica do Design Visual, ja que o dinheiro que
estd em sua mdo ndo é um vetor, pois ndo atinge as outras pessoas representadas a esquerda,
as quais poderiam ser uma meta. A construcdo desse aspecto imageético revela a concentracdo
de riqueza, tema central da capa da revista. A assertiva a caracteriza as pessoas pelas suas
vestes, sendo que a forma requintada de se vestir do personagem a direita € bem diferente da
dos demais. Na alternativa b, explora-se o fato de ndo haver interacdo entre o grupo € 0
homem, mostrando o distanciamento entre ambos. A afirmacdo c solicita que o aluno perceba
0 ndo-estabelecimento de transitividade. A alternativa correta d aborda a nogéo de saliéncia da

GDV, em que a figura ganha destaque por alguns elementos, como a cor rosa num plano de


https://www.cartacapital.com.br/revista/873
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fundo com desenho estelar. A Gltima alternativa mostra que o grupo esté de costas tanto para
0 espectador quanto para o0 homem, ndo havendo, portanto, interagéo.

02. Sobre as pessoas que fazem parte da capa da revista, responda:
a) As pessoas do grupo e o homem estdo em lados opostos numa balanca. Por que a imagem

dessa balanca quanto & pesagem néo parece l6gica?

b) Levando em conta a realidade social de nosso pais, o0 que esta sendo representado por essa

falta de coeréncia na imagem da balanga?

COMENTARIO: Os elementos imagéticos ndo podem ser encarados como representacéo do
real, ja que o homem “pesa” mais que o grupo de pessoas. No item b, o aluno precisa
relacionar os simbolos da balanca e das pessoas com a realidade social, ja que ele necessita
identificar que esses simbolos estdo assim colocados para mostrar as desigualdades de ordem
econdmica presentes no mundo. As respostas obtidas indicam que os estudantes conseguiram
fazer essa andlise, pois todos relacionaram a falta de coeréncia na pesagem as condicdes de
desigualdade econdmica, analise reiterada ainda pelas respostas da questdo trés. Nessa
questdo, a palavra Desigualdade do titulo foi ligada as classes sociais pobres e ricos.

03. Sobre o titulo da capa “Desigualdade sem limite”, podemos afirmar que a palavra
desigualdade se verifica entre:

a) brancos e negros

b) pobres e ricos

c) gordos e magros

d) mulheres e homens

e) trabalhadores e desempregados

COMENTARIO: Caro professor, as cores e outros elementos simbolicos dependem de sua
relacdo com o contexto cultural do qual fazem parte, Assim como se estd tratando de
desigualdades econémicas, a cor foi usada para nos remeter a ideia de ouro, simbolo da

riqueza.

04. Sobre os elementos que formam a capa, assinale com V as alternativas verdadeiras e com

F as falsas:
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() O fundo azul de tonalidade clara evidencia ainda mais 0s personagens.

() O desenho por tras do homem & direita o coloca em segundo plano.

() O dourado dos pratos da balanca remete a ideia do dinheiro.

() As informacdes abaixo da manchete estdo mais destacadas, ja que usam a cor preta.

( ) O modelo e formato da balanca fazem referéncia ao passado, sugerindo que essa realidade

ndo faz parte de nosso mundo atual.

COMENTARIO: A questio aborda a metafuncéo textual da GSF e sua relaco com a GDV.
Sdo as categorias de valor da informacdo e saliéncia, relacionadas a cores, desenhos e
formatos das imagens. O tratamento dado a esses elementos sdo modulados pelo autor de
modo a contribuir para os sentidos textuais-discursivos. A sequéncia corretaé V, F, V, F, F.

05. Relacione a segunda coluna com a primeira, de acordo com a relacdo entre as pessoas da
imagem e as pessoas da vida real:
(@) homem a direita ( ) grandes empresarios
(b) grupo a esquerda ( ) assalariados
() posicdo de prestigio social
() maioria da populacéo

() minoria da populagéo

COMENTARIO: A questdo enfoca a recriacio do contexto social representado pela capa da
revista. Enfocamos as préaticas sociais e as identidades veiculadas pelos atores imagéticos,
objetivando que o aluno perceba as relagdes desiguais de nossa sociedade. Trata-se de discutir

conceitos da ADC com vista ao letramento critico, analisando-se as relac6es de poder.

06. Complete os espagos abaixo com as informagdes do quadro:

De acordo com a capa da revista, “1% da populacdo mundial detém 50% da riqueza”. Isso
significa que os outros da riqueza sdo distribuidos entre os da
populacdo. Assim sendo, 1%, corresponde, na imagem da balanca, ao enguanto o

representa o restante do povo.

grupo a esquerda — grupo de mulheres - homem a direita — 50% - 99%

COMENTARIO: A questio se vale dos elementos visuais e verbais, estabelecendo relagtes
entre eles, para evidenciar o processo injusto de distribui¢do das riquezas mundiais. Cria ainda
uma situacdo em que o aluno precisa usar conhecimento de outra &rea, a da Matematica, para

deduzir uma relagéo social.
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07. Levando em conta suas respostas a questdo 6, podemos afirmar que a relagdo entre as
figuras nas bandejas da balanca é de:

a) igualdade

b) cooperacéo

¢) desigualdade

d) confusdo

e) harmonia

COMENTARIO: Ao analisar os atores que aparecem na balanca e as informacdes verbais a
que a questdo 6 faz referéncia, o aluno deve entender a relacdo de desigualdade estabelecida

entre essas pessoas, fazendo uma leitura critica do mundo.

Vocé sabe 0 que é uma charge? A imagem abaixo é um exemplo desse tipo de texto. Vamos

entendé-lo melhor através das questBes que seguem.

Fonte: http://motivoinforma.blogspot.com.br/2014/05/blog-post_28.html. Acesso em 14 de mar¢o de 2018.

08. Sobre a imagem e 0 que seus elementos representam, assinale com V as alternativas
verdadeiras e com F as falsas;

( ) Temos na imagem cinco pessoas divididas em dois tipos sociais.

( ) Os meninos sustentam a mesa por serem fortes.

( ) O homem mantém comunicagdo com os demais meninos.

( ) As figuras que estdo sobre a mesa interessam aos meninos.

() O homem e os meninos compartilham o alimento.
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COMENTARIO: A acdo desenvolvida pelo homem (comer) pode ser encarada como néo-
transacional, ja que o beneficiario da acdo é ele mesmo, sendo os demais personagens ndo
atingidos pela acdo. O olhar de desejo dirigido pelas duas criancas em primeiro plano em
direcdo aos alimentos (narrativa de reacdo unidirecional) evidencia o distanciamento entre o
homem (aquele que possui 0 bem e ndo divide) e elas (a quem falta), o que denota o carater
desigual que marca a relacéo entre as personagens.

A primeira assertiva (V) distribui 0s personagens em dois grupos, assim como
ocorre na capa da revista; a segunda (F) leva os alunos a verificarem o estado de magreza dos
meninos; a terceira (F) mostra que ocorre uma relacdo de subordinagdo entre 0 homem e 0s
meninos, sem interacdo comunicativa e a quarta (V) pede que os alunos percebam que, por
estarem com fome, a comida é de interesse dos meninos. Por fim, a ultima sentenca (F)
mostra que ndo ha divisdo do alimento entre os atores, o que denota o tema central da charge,
a desigualdade social. Essas foram as respostas obtidas com a aplicacdo da questdo, a qual
abordou com maior atencdo a metafungéo representacional da GDV, principalmente no que
diz respeito aos atores que participam da imagem. A discussdo entre alunos e professor girou
em torno, portanto, dos elementos imagéticos que se organizam nos textos para mostrar
relacfes assimétricas de poder. Considerando que o discurso é compreendido como préatica
social (FAIRCLOUGH, 2001; VAN DK, 2008), podemos entender que a forma como 0s
personagens sao mostrados revela um discurso hegemonico de poder do individuo sobre o

grupo, discurso que se mantém pelo poderio econémico.

09. Relacione a capa da revista e a charge, em seguida, responda: em que sentido as duas se

assemelham quanto aos personagens?

COMENTARIO: A intertextualidade é um dos elementos fundamentais da préatica discursiva
e € explorada nessa questdo, ao solicitar que o aluno relacione os dois textos quanto aos
personagens e ao tema. Espera-se que ele ligue o grupo de pessoas da balangca aos meninos na
charge e 0 homem rico ao personagem masculino que come a mesa.

10. Podemos afirmar que a situacdo retratada pela charge é uma causa ou consequéncia da

descrita pela capa da revista? Justifique sua resposta.
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COMENTARIO: Ao abordar a intertextualidade, essa questdo solicita que o aluno perceba
que a injusta distribuicdo de riquezas evidenciada pela capa da revista ¢ uma causa da fome
retratada na charge. A relacdo causa/consequéncia foi bem entendida pelos alunos, pelo que
vemos em suas respostas: aluno A: consequéncia da miséria; aluno B: consequéncia que a
desigualdade traz; aluno C: consequéncia, porque as pessoas ricas querem ser mais que oS
outros; aluno D: consequéncia, por uns 0s outros pagam; aluno E: consequéncia dos ricos
sobre os pobres; aluno F: uma consequéncia que € a fome causada pela desigualdade; aluno
G: consequéncia, pois a sociedade é dividida entre ricos e pobres.
Sugerimos que o professor siga os passos elencados abaixo para a aplicacdo da
atividade interventiva:
1) Entregue as atividades para que os alunos a resolvam. Neste momento, se
alguma davida surgir, peca a outro aluno que tente responder de forma breve.
2) Num segundo momento, peca que um aluno por vez leia uma questdo e dé sua
resposta. A intengdo € que eles dialoguem principalmente entre eles mesmos,
sendo a postura do professor a de mediador das discussdes, ja que 0 processo
interativo torna-se fundamental para propiciar a reflexdo critica, tendo como
base a pratica situada da pedagogia dos multiletramentos.
3) Anote os pontos que necessitam de aprofundamento tanto do ponto de vista da
teoria linguistica quanto dos temas que surgirem para elaborar outras

atividades.



144

CONSIDERACOES FINAIS

A concepcao desse manual direcionado aos professores teve por premissa basica a
necessidade de instanciar o ensino de Lingua Portuguesa em situacdes concretas e cotidianas
da vida discente. Tal caminho pauta-se por uma concep¢do educacional oposta & prescricao e
instrugdo, a qual adota a interagdo como elemento constitutivo dos sentidos construidos
através de discursos enquanto praticas sociais. Essas praticas, em nosso tempo, tém produzido
textos, os quais emergem das novas tecnologias de informacao e comunicacdo que demandam
um tratamento didatico que os aborde a partir seus aspectos multimodais. Além da
necessidade de (re)construir os sentidos de textos multimodais, é necessario analisar as
implicacdes que esses sentidos tém para a vida das pessoas, notadamente 0s aspectos
relacionados as desigualdades sociais que sao estabelecidas através das ideologias e discursos
hegemonicos.

Para cumprir com a finalidade de oferecer um caminho didatico que leve em conta
a multimodalidade em sua vertente critica, operacionalizamos arcaboucos teéricos advindos
da Teoria Multimodal do Discurso, notadamente através da GDV, além de utilizarmos as
concepcdes de ideologia e hegemonia advindas da ADC.

Destacamos a necessidade de se partir da realidade contextual dos alunos para a
elaboracdo das atividades a serem usadas com finalidade critica, bem como reiteramos o
percurso interativo para sua aplicacdo, destacando que as intervencdes do professor véo se
efetivando no desenrolar das discussdes. I1sso nos aponta a Pedagogia dos Multiletramentos
como uma alternativa viavel para tal empreitada educativa em Lingua Portuguesa.

Por fim, apontamos a importancia de se entender os discursos como praticas
sociais passiveis de serem analisadas e contestadas pelos sujeitos na perspectiva de se
transformar as injustas relacbes de desigualdade tdo comumente verificAveis em nossa
sociedade.

Algumas sugestdes de leitura que tratam do letramento multimodal critico
relacionado ao fazer didatico em sala de aula sdo apresentadas a seguir. Esperamos que elas e
0s demais topicos deste manual os auxilie na empreitada de oportunizar momentos de
(re)construcdo de sentidos através dos textos que tornem nossas aulas mais significativas para

a vida dos alunos.
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SUGESTOES DE LEITURAS SOBRE LETRAMENTO MULTIMODAL CRITICO

VIEIRA, J.; ROCHA, H. da; MARROUN, C. R. G. Bou; FERRAZ, J. de A. Reflexdes sobre
a lingua portuguesa: uma abordagem multimodal. Petropoles, RJ: Vozes, 2007.

A obra divulga os trabalhos realizados pelo Centro de

Pesquisas Linguisticas em Analise do Discurso Critica (CEPADIC) -

tendo como foco os estudos sobre o texto multissemidtico na
perspectiva multimodal aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa. Os
autores advogam que as desigualdades encontradas em nossa
sociedade sdo materializadas através dos discursos, 0s quais ndo se
restringem apenas as constituicbes verbais dos textos, mas
contemplam os signos visuais, 0 que nos traz a tona as teorias que

abordam a multimodalidade.

O livro é dividido em quatro partes, as quais abordam os
fundamentos teoricos que balizaram nossa pesquisa de mestrado, notadamente a relacdo entre
multimodalidade e multiletramentos, a qual se encontra no topico “Novas perspectivas para o
texto: uma visdo semiodtica”. Também se torna uma obra referente para tratar do letramento
multimodal critico quanto a analise que faz dos simbolos imagéticos, assunto esse explanado
em “Repensando o ensino de Lingua Portuguesa: uma abordagem multimodal”, texto de
Harrison da Rocha que forma a segunda unidade do livro. A aplicacdo da Analise do Discurso
Critica aos estudos sobre a multimodalidade pode ser encontrada no texto de Cristiane Ribeiro
Gomes Brou Maroun, o qual integra a pentltima parte da obra “O texto multimodal no livro
didatico de Portugués. Por fim, a Teoria Social do Discurso e suas implicacdes 'para o estudo
semiotico dos textos é abordada em “Multimodalidade e Formagao Identitaria: o brasileiro em
materiais didaticos de Portugués Lingua Estrangeira, em que Janaina de Aquino Ferraz
discorre sobre textos multimodais em livros didaticos de Lingua Portuguesa na perspectiva da

construcdo da identidade do brasileiro.

ROJO, R; MOURA, E (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2012.

Roxane Rojo destaca-se no cendrio académico por sua dedicagdo ao tema de
letramentos e, nesta obra, liga-o de forma mais efetiva ao espago escolar. Em conjunto com
Eduardo Moura, a autora aborda as novas formas de ensinar e dialogar na escola que surgem
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do contexto contemporaneo em que as novas tecnologias de informagdo e comunicagéo
proporcionam linguagens mdaltiplas. No capitulo introdutorio, os autores abordam a Pedagogia
dos Multiletramentos (discutida neste manual) a qual tem em sua base constitutiva a
necessidade de se investir didaticamente em novos letramentos, baseados em textos
multimodais ou multissemidticos. Ressaltamos a perspectiva critica desse tipo de pedagogia,
ja que estd baseada nos aspectos multiculturais e contextuais de producdo e recep¢do dos

textos.

RAMALHO, V.; RESENDE, V. de M.. Analise do discurso critica. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

A obra tem como foco o tratamento metodoldgico da linguagem oferecido pela
Analise do discurso critica, tendo como base o seu grande representante, Norman Fairclough.
Além de abordar com mais empenho as obras desse autor, as autoras tratam de teorias caras a
ADC advindas de autores como Halliday e Van Leuween, pensadores imprescindiveis para a
formulacdo das propostas aqui apresentadas.

Salientamos o enfoque do capitulo “Ciéncia social critica e Andlise do discursSo
critica” no discurso enquanto pratica social, elemento fundamental para a concepgdo de
ensino enquanto espaco de reflexdo sobre as desigualdades sociais que permeia todo 0 nosso
trabalho. Através da leitura da obra, entendemos que os textos com os quais lidamos
cotidianamente inserem-se na lista das produc@es sociais dos individuos, o que implica que 0s
tratemos ndo apenas do ponto de vista formal ou apenas como sistemas autoexplicativos.
Torna-se necessario que analisemos 0s contextos historicos, sociais e culturais dos quais eles

emanam para entendermos suas implicages nas nossas vidas.
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