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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar como acontece o processo de referenciagéo
aos personagens e sua contribuicdo no processo de compreensao de textos do
género Memodrias Literarias. Partimos do principio de que todo texto é incompleto. No
cotexto encontramos pistas do seu conteudo, mas € necessario considerar sua
implicitude também. Além disso, para que a compreensao leitora aconteca de forma
proficiente, € imprescindivel a participacdo do leitor que, com seu conhecimento
prévio, seu conhecimento de mundo e suas vivéncias, constréi o sentido do texto. O
referencial tedrico que serviu de alicerce para este trabalho tem como destaque
estudos de Mondada e Dubois (2003), Koch e Elias (2006), Costa e Cavalcante
(2009), Cavalcante (2013), Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014), Oliveira-
Nascimento (2014), Koch (2015) dentre outros. A pesquisa foi realizada com uma
turma da EJA Jovem 1V, correspondente ao sexto e sétimo anos do Ensino
Fundamental, através da analise dos processos referenciais e sua contribuicdo na
construgao de sentido, com enfoque na referenciagao aos personagens em textos do
género Memodrias Literarias. A metodologia aplicada foi a pesquisa-agéo, com leitura
discutida e resolucao de atividades referentes a cada texto, dos quais dois, um no
inicio e outro no final, foram respondidos individualmente pelos alunos para que fosse
feito um comparativo dos acertos das questdes envolvendo a percepgdo e a
caracterizacao dos referentes. As atividades com estratégias de referenciagdo foram
Uteis para mostrar aos alunos diferentes formas para se construir um projeto de dizer

e para estimular o interesse pela leitura nos alunos.

Palavras-Chave: Compreensao leitora. Referenciacdo. Memorias Literarias.



ABSTRACT

This research aims to analyze how happens the referentiation process to the
characters and its contribution in the process of understanding texts of the genre
Literary Memories. We start from the principle that every text is incomplete. In the
cotext we find clues of its content, but it is necessary to consider also what is implicit.
Besides that, in order for reading comprehension to take place in a proficient way, it is
imperative the reader participation that, with his prior knowledge, his knowledge of the
world and his experiences, builds the meaning of the text. The theoretical framework
that served as a foundation for this work has as outstanding the studies of Mondada
and Dubois (2003), Koch and Elias (2006), Costa e Cavalcante (2009), Cavalcante
(2013), Cavalcante, Custddio Filho and Brito, Oliveira-Nascimento (2014), Koch (2015)
among others. The research was carried out with a group of the EJA Jovem |V,
corresponding to the sixth and seventh years of elementary school, through the
analysis of the referential processes and their contribution in the construction of
meaning, focusing on the reference to the characters in texts of the genre Literary
Memories. The methodology applied was the action research, with discussed reading
and resolution of activities related to each text, of which two, one at the beginning and
one at the end, were individually answered by the students in order of make a
comparison of the correct answers of the questions involving the perception and
characterization of referents. The activities with referential strategies were helpful in
showing students different ways to build a project to say and to stimulate interest in

reading in students.

Keywords: Reading. Referencing. Understanding.
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1 INTRODUGAO

A maneira como vemos, analisamos e interpretamos o mundo esta
relacionada a nossa experiéncia de vida, cultura, ideologia, ou seja, a forma como ele
nos foi apresentado ou compreendido por nés. Isso significa que, embora ele seja
unico, cada um de ndés o vé por seu proprio ponto de vista, assim, ao nos
expressarmos, estamos dando nossa versdao do mundo, estamos recriando a
realidade, o objeto do discurso que tem como referente o real.

Se podemos mudar nosso ponto de vista sobre determinado assunto a
cada novo dado recebido ou percebido, significa que ndo ha estabilidade no mundo,
nem mesmo em nossas mentes. Desse modo, mesmo um texto escrito, portanto
aparentemente estavel e com uma compreensao autorizada pelo cotexto, sera
analisado de forma diferente dependendo da pessoa, da cultura e da época em que
for lido. E por essa razdo que os linguistas veem os textos como producdes sociais
historicamente situadas que dizem muito a respeito de nossas crencas, atividades,
praticas, ideologias, relacdes interpessoais e identidades.

Neste cenario, a leitura tem o poder de ampliar nossa percepc¢ao de mundo
porque nos pde em contato com outras vidas e historias; € como se vissemos o mundo
pelo ponto de vista de outras pessoas que, atraves de seus textos, vao revelando suas
perspectivas. Perceber a existéncia de mdltiplas ideologias imersas nos textos
depende do desenvolvimento da competéncia leitora, e esta depende do dominio de
estratégias textual-discursivas, dentre as quais se destaca a utilizacdo dos processos
referenciais que “permitem aos sujeitos (re)construirem os objetos relevantes para a
concretizacdo dos seus objetivos” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014,
p.11).

A referenciagao permite que os alunos percebam o porqué da escolha de
cada palavra em detrimento de outras, facilitando uma melhor compreensao da
intencao do autor, do jogo de poder, das entrelinhas e até do que é possivel inferir
pelo texto, mesmo sem a intengdo do autor em revelar explicitamente. Ler e
compreender sdo habilidades distintas, pois uma pessoa experiente pode
compreender um texto lido por outra pessoa sem necessariamente dominar o cédigo
escrito, assim como uma pessoa pode ler um texto especifico de uma area do

conhecimento e ndo o compreender.
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A leitura tem muitas finalidades, tais como: divertir, informar, comunicar,
entreter. Lemos, sobretudo, para aprender a ler com autonomia e, assim, aprender
sobre 0 mundo, a natureza e as pessoas através das informac¢des que o mundo nos
apresenta. Mas nao basta apenas ler, existe a necessidade de uma leitura critica, pois
cada texto tem uma intencdo que nem sempre € percebida. Alguns textos sdo usados
para manipular as informacdes e outros possuem cargas de valores sociais e
humanos que tém muito poder sobre o leitor. Conforme Koch (2003), cada texto € a
representacdo de um projeto de dizer de seu autor e possui uma intengdo, um
posicionamento ou uma perspectiva da realidade, ou seja, ele pode ser uma forma de
persuasao e, em alguns casos, manipulagdo do que tenta revelar como verdade
incontestavel, ideias contrarias ao senso comum.

Para que o aluno tenha autonomia de seu aprendizado é necessario que
ele saiba ndo apenas ler e compreender aquilo que 1€, mas que seja capaz de
perceber o posicionamento do autor e decidir se concorda ou ndo com esse
posicionamento. Tudo isso evidencia a importancia de se trabalhar a referenciacéo,
pois ela engloba mais que a recuperacdo de um referente, indica o direcionamento
argumentativo e expressivo pretendido pelo autor, e o conhecimento de como utilizar
as estratégias de referenciacdo é importante para melhorar a competéncia em
compreensao leitora, intuito maior desta dissertacao.

Para assumir a palavra e produzir textos em situacfes de participacao
social, como orientam os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998),
os alunos precisam desenvolver, no ambito da escola, a capacidade de compreender
textos orais e escritos, para, assim, serem capazes de produzir textos nas situacoes
mais variadas e, ao longo do Ensino Fundamental, precisam, ainda, adquirir uma
competéncia em relacao a linguagem para resolver problemas da vida cotidiana, ter
acesso aos bens culturais e alcancar a participacdo plena no mundo letrado. Ao
ensinar os diferentes usos da linguagem, esta se propondo o desenvolvimento da
capacidade construtiva e transformadora; para isso cabe a escola promover a
ampliacdo dos niveis de conhecimento prévio do aluno a fim de que ele se torne capaz
de interpretar diferentes textos que circulam socialmente.

Os dados de indicadores oficiais, tais como: indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (Ideb), Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), entre outros

amplamente divulgados no Pais nos ultimos anos, chamam a aten¢éo para o quadro
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delicado da instrugéo escolar em leitura e escrita. No entanto, se dispomos de uma
guantidade expressiva de anos de escolarizacao para tal, por que nao temos tido, em
inlmeros contextos, o éxito esperado em relacdo ao desenvolvimento dessas
habilidades? Essa reflexdo tem motivado professores e pesquisadores a discutirem
sobre o processo de ensino e a aprendizagem dos alunos, principalmente nas aulas
de lingua portuguesa e, em particular, motivou-nos a realizar esta pesquisa.

Um dos indicadores que mais tem sido citado nesse ambito de discussbes
€ o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), o qual mensura
habilidades e conhecimentos de jovens de quinze anos, cidaddos de paises que
integram a Organizacgao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
entre outras nacdes convidadas. O objetivo € analisar se os alunos em fase final de
escolarizacdo obrigatoria apropriaram-se de conhecimentos e desenvolveram
habilidades tidas como fundamentais para uma efetiva inser¢do social. Tais avaliacbes
séo trienais e cada edi¢cao corresponde a uma das areas do conhecimento: leitura,
matematica e ciéncias.

No ano 2000, 4.893 alunos brasileiros participaram da primeira avaliacao
do PISA, os quais obtiveram o pior desempenho dentre as 43 nacdes participantes,
com 396 pontos. Em 2015, o Brasil esteve representado por 23.141 alunos e obteve
407 pontos em leitura, desempenho que colocou o Pais na 592 posicdo, dentre os 72
paises participantes da avaliacdo. Os alunos da rede federal obtiveram a melhor
pontuacdo, 528 pontos, seguidos pela rede particular, com 493 pontos; a rede
estadual apresentou 402 pontos e o pior resultado ficou com a rede municipal, com
desempenho médio de 325 pontos (BRASIL/RELATORIO PISA, 2016).

Esses percentuais sdo desanimadores e orientam que o trabalho com a
leitura requer performance na realizacdo de atividades com uma diversidade de
géneros; focalizam habilidades de recuperacdo de informacgfes, interpretacao,
reflexdo e avaliacdo de textos em niveis crescentes de proficiéncia: i) a recuperacao
de informacgéo — que corresponde a localizagdo de uma ou mais partes de informacgéo
num texto; ii) a interpretacdo — que diz respeito a construcdo de significado e a
elaboracdo de inferéncias a partir de uma ou mais partes de um texto; e iii) a
capacidade de reflexdo e avaliagcdo — que corresponde a habilidade do leitor para
utilizar sua experiéncia pessoal e seus conhecimentos prévios para construir

criticamente os sentidos do contetdo que Ié no texto. Essa mencéo aos objetivos do
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PISA aponta para a necessidade de ressignificarmos a formagéo escolar do leitor em
muitos contextos (BRASIL/RELATORIO PISA, 2016).

A busca por meios de realizar essa ressignificacdo incentivou a realizacao
desta pesquisa, que tem como tema a compreensdo textual pela analise dos
processos referenciais e sua contribuicdo na construgcdo de sentido, através da
referenciacdo aos personagens, em textos do género Memodrias Literarias. A escolha
pelo género esta relacionada a possibilidade de facilitar a participacao dos alunos nas
Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro?!, doravante OLPEF, que
ocorre em anos pares e cujo tema € “O lugar onde vivo”.

O género textual Memdrias Literarias tem como caracteristica uma
valorizagdo das experiéncias vividas pelo autor, mas, por serem literarias, misturam o
real e o imaginado. Sao textos ricos em figuras de linguagem, com palavras escolhidas
cuidadosamente, capazes de levar o leitor a outras épocas e a lugares distantes. Esse
género, embora seja uma narrativa curta com um numero reduzido de personagens,
estimula a reflexdo sobre as mudancas de comportamento, ideologias e estilo de vida,
ou seja, analisa o passado por um ponto de vista contemporaneo.

Nossa pesquisa foi desenvolvida com alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos — modalidade Jovem - IV, doravante EJA Jovem IV, de uma escola publica de
Fortaleza. A modalidade Jovem foi implantada no municipio de Fortaleza no ano de
2017 e é voltada apenas para os jovens na faixa de idade de 15 a 17 anos. Os alunos
dessa faixa etaria que ainda ndo concluiram o ensino fundamental Il poderéo
continuar seus estudos, se assim preferirem, durante o periodo diurno. Os criadores
dessa nova modalidade justificam que, segundo observacfes e depoimentos de
professores da rede, esses alunos ndo se adaptam bem as turmas adultas, fator que
gera indisciplina e exclusdo pelos mais velhos, pela maneira de ser, atitudes e postura
dos jovens na sala de aula (BRASIL, 2007).

LA Olim piada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro busca estimular os alunos da escola publica

a se interessar mais pela leitura e a escrever melhor. Professores e alunos realizam oficinas de escrita
e leitura, a partir de material pedagogico distribuido aos professores inscritos. Realizado pelo
Ministério da Educacado, em parceria com a Fundacéo Itau Social e o Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacéo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC), o concurso procura contribuir para a melhoria
da qualidade de ensino e para o aperfeicoamento da escrita dos alunos e esta dividido em quatro
categorias por géneros: quinto e sexto anos do ensino fundamental com poemas, sétimo e oitavo
anos do ensino fundamental com memdrias literarias, nono ano do ensino fundamental e primeiro ano
do ensino médio com crénica e segundo e terceiro anos do ensino médio com artigo de opinido.”
(Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/olimpiada-de-lingua-portuguesa)
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A referida iniciativa tem como finalidade minimizar o conflito de geracgdes,
oferecer maiores condi¢des de insercao escolar e, sobretudo, reduzir a taxa alarmante
de evasao na EJA e tem como proposta curricular uma adaptacédo da proposta do
Programa Nacional de Incluséo de Jovens (Projovem Urbano)?.

Partimos do pressuposto de que uma estratégia para compreendermos
melhor o mundo a nossa volta € termos uma prética constante de leitura. Quanto mais
lemos, mais aumentamos a nossa fluéncia e o nosso vocabulario. Quanto mais
sabemos sobre um assunto, mais facilidade temos para compreender e escrever
textos que tratam desse assunto. Assim, com a escolha desse género, resolvemos a
guestao da motivacao para a leitura.

Nesse contexto, ressaltamos que esta pesquisa traz reflexbes sobre a
referenciacao e suarelacdo com a construcéo de sentidos no género textual Memorias
Literarias, baseando-se em autores como Mondada e Dubois (2003), Koch e Elias
(2006), Costa e Cavalcante (2009), Koch (2015), Cavalcante (2013), Cavalcante,
Custodio Filho e Brito (2014), Oliveira-Nascimento (2014), dentre outros, filiados a
area da Linguistica de Texto. Essa area do conhecimento tem contribuido para o
ensino de Lingua, pois toma o texto como objeto de estudo, abordando aspectos que
contribuem para a pratica docente e colocando o foco nas questdes relacionadas ao
processamento sociocognitivo de textos verbais e multimodais. Todas as obras citadas
trazem aspectos significativos sobre o texto e a referenciacao, abordando, de forma
clara, os processos referenciais e sua relacdo com a construcao de sentidos. Assim,
a Linguistica Textual trata de temas que nos ajudam a entender como se realiza a
construcdo de sentidos do texto, contribuindo para um melhor conhecimento dessa
guestao, principalmente, na sala de aula.

Quantos de nods ja lemos 0 mesmo texto mais de uma vez e percebemos
gue detalhes importantes foram deixados de lado na primeira, segunda e até terceira
leitura. Dependendo da complexidade do texto, uma leitura superficial pode deixa-lo

desinteressante e muitas vezes precisamos do ponto de vista de outra pessoa, ou de

20 Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem Urbano), da Secretaria Nacional da Juventude
da Presidéncia de Republica, tem como objetivo geral levar a escolaridade de jovens com idade entre
18 e 29 anos, que saibam ler e escrever e nao tenham concluido o ensino fundamental, visando a
conclusdo desta etapa por meio da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos integrada a
qualificacéo profissional e o desenvolvimento de a¢cdes comunitarias com exercicio da cidadania, na
forma de curso, conforme previsto no art. 81 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (BRASIL,
Portal do MEC).
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outras pessoas, para tirar o opaco e dar brilho na genialidade do escritor. Por essa
razdo, propomos trabalhar o texto de Memodrias Literarias pela referenciagdo aos
personagens para que o aluno possa compreender além da superficialidade do texto,
mas também o porqué de cada escolha de palavra e o posicionamento do autor. ISso
porque, sem acesso a esses conhecimentos, a construcéo de sentidos dos textos fica
comprometida e, consequentemente, perde-se o gosto pelas atividades de leitura e
interpretagéo de textos.

Assim, partindo do pressuposto de que a referenciacdo é essencial para o
processo de compreensao leitora, busca-se responder as seguintes questdes: i) Que
processos referenciais aos personagens sao utilizados pelos alunos na construcao de
sentidos do género Memodrias Literarias? ii) Que atividades com estratégias de
referenciacdo podem detectar a construcdo dos referentes aos personagens no
género Memorias Literarias? Nesse contexto de investigacdo, a hipotese que
defendemos & a de que o trabalho com estratégias de referenciagdo promove a
ampliacdo da compreensao leitora do género textual em questao.

Entendemos que o reconhecimento das expressdes linguisticas que
retomam os referentes € fundamental para a compreenséo dos textos da esfera do
narrar, além de tais processos referenciais serem elementos que colaboram para a
coesao e a coeréncia nas Memorias Literarias. A partir dessa hipotese, temos como
objetivo geral investigar como o trabalho com os processos referenciais contribui para
a construcdo de sentidos no género Memorias Literarias, tendo em vista que as
estratégias de referenciacdo sdo fundamentais para a progressao do referente e,
consequentemente, contribuem sobremaneira para a compreensao textual. Portanto,
acreditamos que conhecer o quanto a compreensao leitora, em textos de Memodrias
Literarias, de um publico com caracteristicas especificas, como alunos do EJA Jovem
IV, pode ser beneficiada com a utilizacdo de estratégias de referenciacdo sera
relevante para o trabalho de leitura em sala de aula. Como objetivos especificos,
temos: 1) Verificar como os alunos da EJA Jovem IV fazem a identificacdo e a
retomada dos referentes no género textual Memorias Literarias através de uma
atividade diagnoéstica; 2) Analisar como o ensino das estratégias de referenciacao
textual possibilita a reflexdo sobre os processos de continuidade e progressao textual
na construgao de sentidos dos textos; e 3) Elaborar uma proposta de intervengdo com



17

estratégias de referenciagao, criando situagdes para que o aluno amplie a construgéo
de sentidos em textos de Memorias Literarias.

Tragcados esses objetivos, recorremos a pesquisa-agdo. Assim, fomos
capazes de acompanhar o processo de compreensao leitora dos alunos e elaborar
atividades que facilitassem esse processo, na busca de promover uma ag¢ao docente
que refletisse em melhoria do aprendizado.

Nosso trabalho estd apresentado da seguinte forma: primeiramente, os
motivos que nos levaram a realizacido desta pesquisa expostos nesta introducao; em
seguida, passaremos para o nosso percurso teérico. Na secgao tedrica, destinamos
espaco aos conceitos de texto enquanto objeto de estudo da linguistica textual
contemporanea, em que o texto € visto como atividade sociocognitiva; em seguida,
falamos sobre a importancia dos diversos conhecimentos necessarios para a
producao de sentidos no texto e, consequentemente, no processo de interacao.
Destinamos um topico ao género textual Memdrias Literarias, no qual abordamos a
similaridade com outros géneros e concluimos a parte tedrica falando sobre a
referenciagao e sua importancia na construgao dos objetos de discurso, na progressao
do texto e em sua coesao e coeréncia.

Na sequéncia, temos a se¢do metodoldgica, na qual apresentamos a
natureza e o tipo de nossa pesquisa, o corpus analisado, os procedimentos usados
para a coleta de dados, o campo, os sujeitos envolvidos e os procedimentos para
analise dos dados. Concluimos a parte metodolégica com uma proposta de trabalho
composta por cinco moédulos contendo atividades envolvendo o0s processos
referenciais e a construgdo de sentidos no género Memodrias Literarias. No ultimo
capitulo, ha as consideracdes finais que apontam as principais contribuicbes de nosso

estudo.



18

2 CONCEPGOES DE TEXTO

A nocgao de texto passou por diversas alteracdes ao longo da evolugéo da
Linguistica Textual. Koch (2015), em sua obra Infroducdo a Linguistica Textual,
destaca algumas delas: 1) pela concepgéo de base gramatical, o texto € visto como
uma frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do sistema linguistico;
2) pela concepgao de base semidtica, o texto € visto como signo complexo; 3) pela
concepgao de base semantica, o texto € tido como expansao tematicamente centrada
de macroestruturas; 4) na concepgao de base pragmatica, tem-se o texto como ato
de fala complexo; 5) pela concepgao de base discursiva, o texto é visto como discurso
estanque ou produto acabado de uma agéao discursiva; 6) pela concepg¢ao de base
comunicativa, o texto € visto como meio especifico de realizacdo da comunicacao
verbal; 7) pela concepg¢ao de base cognitivista, o texto é visto como processo que
mobiliza operagdes e processos cognitivos; 8) pela concepgéao de base sociocognitiva-
interacional, o texto é definido como lugar de interacdo entre atores sociais e de
construcao interacional de sentidos.

A concepcéao de texto assumida por nos, e por uma consideravel parcela
dos estudiosos da area da Linguistica de Texto na atualidade, é a de base
sociocognitivista. Nela o texto € compreendido como “um evento no qual os sujeitos
sdo vistos como agentes sociais que levam em consideracdo 0 contexto
sociocomunicativo, histérico e cultural para a construcdo dos sentidos e das
referéncias dos textos” (CAVALCANTE, 2013, p. 19). Adeptos dessa concepgao sao
Costa (2007 e 2009), Costa e Cavalcante (2010), Custédio Filho (2011), Oliveira-
Nascimento (2014) e Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014).

Koch (2015) enfatiza o carater social e sociocognitivo embutido nas praticas
de comunicacdo via texto, por envolver processamento mental, tanto em sua producao
guanto em sua recepcao e pela “mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes”. Nas

palavras da autora,

na concepcao interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos s&o vistos
como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o proprio
lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente —
nele se constroem e por ele sdo construidos. A producdo de linguagem
constitui atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos
gue se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos
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presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que
requer ndo apenas a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia), mas a sua reconstrucdo e a dos préprios sujeitos — no
momento da interacdo verbal. (KOCH, 2015, p. 44, grifos da autora).

Sendo o texto um evento resultante de uma interagéo, ou seja, “da agao de
alguém que produz algo, em determinada situagcdo, que deve ser compreendido por
outros” (CUSTODIO FILHO, 2011, p. 95) e que “qualquer uso da linguagem pressupde
uma interacdo” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010, p. 63), mesmo que ndo
ocorra a compreensao e parega ser sem sentido (como os poemas “nonsense”, cuja
intencdo € provocar riso e nao fazer sentido), dependendo da situacdo, pode ser
coerente. Assim, ndo existe, para os autores, o “ndo texto” ou producao linguistica
sem sentido. Portanto, a coeréncia deixa de ser essencial e passa a figurar como “um
principio de interpretabilidade dependente de cada situacdo especifica”
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010, p. 63). Esse ponto de vista mostra que o
foco esta no interlocutor e o sentido é dependente de seu conhecimento prévio, ou
seja, o texto terd o sentido que o interlocutor atribuir a ele.

Se o texto € interagao, entdo podemos dizer que qualquer interacao é texto.
Cavalcante e Custodio Filho (2010) nos chamam a atencdo para a infinidade de
formas de interacdo: a verbal, a multimodal e a nao verbal, assim, amplia-se
consideravelmente o sentido de texto, pois a “natureza multifacetada do texto
comporta em sua constituicdo a possibilidade de a comunicacao ser estabelecida nédo
apenas pelo uso da linguagem verbal, mas pela utilizacdo de outros recursos
semioticos” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010, p. 64). Os autores nos
fornecem varios exemplos que entram no rol de eventos e “que remetem a elementos
sociocognitivos necessarios a interpretagao”, tais como: as histérias em quadrinhos
constituidas apenas por imagem, as fotografias, as pinturas e os sinais de transito. A
interacdo ocorre na interpretacdo, na construcdo de sentidos. De acordo com os

autores,

Subsumida a tese de que hé textos sem a presenca do verbal, encontra-se a
ideia de que o reconhecimento dos estimulos diversos que chegam a nossos
Orgdos sensoriais nos chama constantemente a atividade de interpretar para
produzir sentidos. Nessa acepcao bem ampla (que, reconheca-se, se alinha
bem ao Sociocognitivismo), tudo seria texto. A interpretacdo que o jogador de
volei faz sobre os movimentos da equipe adversaria na hora do saque
(chamada pelo locutor televisivo de “leitura do jogo”); o conjunto de gestos
gue fazem parte da “conversa” entre o limpador de para-brisas e o motorista
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guando o carro para no semaforo; as consideragcbes mentais sobre
pobreza/religidio/economia que um individuo faz quando vé um desabrigado
na rua; os movimentos e tudo o mais envolvido no ato sexual... Tudo pode
ser considerado texto, porque nos chama a participar ativamente de uma
interagdo para a qual devemos dar sentido(s). (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO, 2010, p. 65).

Como vimos até aqui, a definicdo de texto € bem abrangente e se torna
dificil estabelecer os seus limites. Cavalcante e Custodio Filho retomaram a definicéo
de texto de Koch (2004/2015, p. 33/44), jA apresentada neste trabalho, e
acrescentaram duas alteragOes para que se tornasse mais evidente o ndo verbal na

constituicdo de texto. Temos como resultado a seguinte parafrase:

A produgéo de linguagem [verbal e ndo verbal] constitui atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos que se realiza, evidentemente,
com base nos elementos [linguistices] presentes na superficie textual e na
sua forma de organizagcdo, mas que requer ndo apenas a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstrucdo e a dos
proprios sujeitos — no momento da interacdo verbal. (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO, 2006/2010, p. 20/64, grifos dos autores).

Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p. 15-16) afirmam que, “sendo
percebidas uma unidade de sentido e uma intencdo (elementos garantidores da
coeréncia) dentro de uma unidade de comunicacéo, tem-se um texto”. Sdo exemplos
de texto um grito de “Socorro!”, se alguém esta se afogando, um provérbio popular,
um romance de quinhentas paginas, um episédio de um seriado ou a série completa.
Em outras palavras, os textos ndo sdo definidos por sua extensdo, mas sim pelos
critérios apontados pelos autores. No provérbio “Mais vale chegar atrasado neste
mundo do que adiantado no outro”, apresentado como modelo pelos autores, embora
de pequena extensdo, tem o sentido de informar que certas atitudes podem causar
uma morte prematura e a intencéo de nos aconselhar a viver com prudéncia, além de
constituir uma comunicacdo completa, ou seja, seu autor teve uma intencao
comunicativa que deve ser partilhada pelo interlocutor.

O sentido é uma construcéo dinamica, interativa, efetuada por sujeitos que
mobilizam seus modelos de mundo, seus conhecimentos individuais e partilhados,
para que possam preencher as lacunas que o texto apresenta e chegar a uma
determinada compreenséo, e é sobre esses conhecimentos, necessérios a produgao

de sentidos, que falaremos em nosso proximo topico.
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Apresentadas algumas concepgdes sobre o universo da textualidade, a

seguir abordaremos os aspectos referentes a compreensao de sentido.
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3 CONHECIMENTO E PRODUCAO DE SENTIDO

Para que seja atribuido sentido ao texto, produtor e interlocutor precisam
partilhar conhecimentos comuns que sao acessados durante a interacao e levar em
conta o contexto de producao. Essa afirmacao é facilmente comprovada quando uma
pessoa leiga em uma determinada area de estudo se depara com um texto repleto de
termos cientificos referentes a ela. Oliveira e Castro (2008, p. 9) nos apresentam um
exemplo de texto que seria lido com facilidade por um aluno dos anos finais do ensino
fundamental, mas que certamente néo seria compreendido por ele. Tomamos o texto

como exemplo da necessidade de partilhar conhecimentos prévios:

a) “O filosofo usou 0s motivos centrais do pensamento de Heidegger para
gerar sua hermenéutica. O carater radical de sua proposta deriva da
reversdo que ele faz da orientacdo idealista ou epistemoldgica das
teorias do conhecimento para teorias da vida e do ser humano. Dessa
forma, suas teorias precedem e contextualizam a oposi¢cao usual entre
a hermenéutica da suspeicdo e a hermenéutica da descoberta. A
estrutura da vida humana integralmente interpretativa € a condicédo de
possibilidade, ndo apenas dos tipos de hermenéutica, mas da teoria
politica e social de modo geral.” Extraido de: Oliveira e Castro (2008, p.
9)

No exemplo (a), ha informacdes que evidenciam um Iéxico que,
normalmente, ndo é compreendido por um publico jovem, pois traz vocabulos que nao
sdo comumente utilizados por essa faixa etaria. Percebemos, portanto, que o sentido
de um texto ndo é dado apenas pelo significado das palavras, ele é encontrado na
interacéo entre locutor-co(n)texto-interlocutor. Ndo podemos deixar de considerar que
um texto, também, pode gerar sentidos diversos, caracteristica que se torna mais
evidente em textos poéticos, como no seguinte exemplo da musica Gera, degenera,

de Arnaldo Antunes.

b) Gera
Degenera
Jaera
Regenera

Gera
Fonte: Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/arnaldo-antunes>. Acesso em: 23/01/2017
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No exemplo (b), a unidade de sentido da composicao é o ciclo da vida: o
inicio (gera), o envelhecimento (degenera), o fim (j& era), a transformacao (regenera)
e 0 retorno ao inicio (gera). O autor demonstra a intencdo de mostrar esse ciclo na
forma de cangé&o, supondo que seus interlocutores compartilham dos conhecimentos
necessarios para a construcao/atribuicdo do sentido, o que nos mostra que a definicdo
de texto vai além dos textos cobrados em sala de aula, com uma quantidade
predeterminada de paragrafos, introducao, desenvolvimento e conclusao.

Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p. 20) afirmam que “o contexto de
producdo é essencial para 0 reconhecimento do estatuto do texto e,
consequentemente, de sua coeréncia”. A importancia do contexto de producgao é

comprovada por Costa, Monteiro e Alves (2016, p. 19) através do exemplo (c).

THE BERAGLES

HIE B!

Fonte: Diario Catarinense. Disponivel em:
<https://beatlescollege.files.wordpress.com/2013/10/64227 628453637195902_ 1615096944 n.jpg>
acesso: 21/01/2017.

A charge, publicada em 27 de outubro de 2013 no Diario Catarinense, tem
sua coeréncia atrelada ao momento de sua producédo, ao contexto do que estava
sendo amplamente divulgado na época, pois se refere a acdo de um grupo de ativistas
gue resgatou cdes da raca beagle, que eram usados para testes de cosméticos em
um laboratério de S&o Paulo.

Costa, Monteiro e Alves (2016, p. 19) observam que
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[...] as charges publicadas em jornais desempenham, em sua maioria, o papel
de expressar um ponto de vista sobre um tépico que ja vem sendo abordado
por meio de outros géneros e sdo geralmente veiculadas na secéo reservada
aos textos opinativos. Uma vez que esse topico esta saliente na memaria dos
leitores, na medida em que foi ou estd sendo amplamente noticiado e
discutido, supbe-se que estes sejam capazes de “montar o quebra-cabega”,
ou seja, realizar o processo de textualizacd@o a partir dos multiplos elementos
semidticos que compdem a materialidade textual. (COSTA; MONTEIRO;
ALVES, 2016, p. 19)

Na ocasido, a leitura foi, certamente, facilitada pela saliéncia do topico,
mesmo para leitores que desconhecessem a histéria dos Beatles, retratada pelo
chargista, que ainda sugere, pelo texto, sua adeséo ao ponto de vista dos ativistas.

Pelo que foi visto até aqui, a palavra-chave para se atribuir sentido ao texto
€ “conhecimento”, pois varios tipos de conhecimentos armazenados em nossa
memoria sdo ativados para nos auxiliar na compreensao dos textos. Vejamos o que

Koch e Elias (2006) afirmam sobre o texto escrito:

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepc¢do sociocognitivo-interacional
de lingua, que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos
de interacdo — como j& dissemos — é o texto, cujo sentido “ndo esta la”, mas
€ construido, considerando-se, para tanto, as “sinalizagdes” textuais dadas
pelo autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo de
leitura, deve assumir uma atitude “responsiva ativa”. Em outras palavras,
espera-se que o leitor concorde ou ndo com as ideias do autor, complete-as,
adapte-as etc. (KOCH; ELIAS, 2006, p.12, grifos das autoras)

Segundo as autoras, Sdo nhecessarios conhecimentos de natureza
linguistica, enciclopédica e interacional para a compreensao leitora. O conhecimento
linguistico inclui a relagéo entre 0 som e o sentido das palavras, as regras morfologicas
e sintaticas da lingua e o uso do léxico, e comprova com o seguinte texto: “Rubinho &

um as no volante”. Cavalcante explica que:

Para compreender a piada, € preciso considerar a ambiguidade produzida
pela justaposicdo de dois vocébulos: &s no, o que gera terceiro vocabulo,
“asno”, que modifica o substantivo “volante” como carro para um adjetivo -
“volante” como aquele que se move, que se desloca. Rimos exatamente
desse jogo de duplo sentido e também da ironia que é provocada pela
oposicao de sentidos entre &s no volante e asno volante. Desse modo, 0
conhecimento linguistico proporciona tal entendimento, embora ele, sozinho,
ndo seja responsavel pelos sentidos construidos nessa interacdo. Para
alcancar esse entendimento, temos que apelar para outros tipos de
conhecimento, como o conhecimento de mundo que, nesta charge, pode
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levar & compreensdo de que Rubinho ndo é um bom corredor.
(CAVALCANTE, 2011, p. 21-22, grifo da autora)

O conhecimento enciclopédico, também chamado de conhecimento de
mundo, encontra-se armazenado em nossa memoria de longo termo. Ele é ativado
em momentos oportunos e esta muito relacionado ao conhecimento interacional,
porque também inclui informagdes socioculturais. Tomando por exemplo 0 mesmo
texto: “Rubinho € um as no volante”, s6 é possivel interpretar porque sabemos quem
€ Rubinho, sua profissdo e os significados atribuidos a palavra asno, assim, a
compreensao de alguns textos serd construida se as bagagens sociocognitivas do
autor e do interlocutor forem parcialmente semelhantes (KOCH; ELIAS, 2006).

O conhecimento interacional, para as autoras, € construido na interacao por
meio da linguagem, assim sabemos o que dizer em um restaurante, ou numa festa,
ou num veldrio; sabemos também as caracteristicas de uma noticia, de uma receita
ou de uma carta. Resumindo, para que haja a producao de sentidos, na atividade de
leitura, € preciso a ativacdo de conhecimentos diversos, procedentes da vivéncia e
experiéncia do leitor, ou seja, das praticas sociocognitivas. Isso significa que
diferentes leitores podem interpretar um mesmo texto de diferentes maneiras, pois
cada leitor possui seu ambiente social, suas experiéncias prévias, seus padroes e
principios.

Como vimos, os conhecimentos séao utilizados para produzir sentido e
“produzir sentidos implica construir propostas de entendimento sobre algo; esse ‘algo’
remete, indubitavelmente, ao mundo (visivel ou invisivel, concreto ou abstrato) que
nos cerca” (CUSTODIO FILHO, 2011, p. 110). Essa percepcéo/cogni¢édo do mundo é
0 que pretendemos ampliar com este trabalho e, assim, ajudar os alunos a
compreenderem melhor as intenges do autor e a se posicionarem diante dos textos.

As Memodrias Literarias, cuja caracterizacdo apresentaremos no préximo
topico, sdo textos autorais que retratam um lugar ou modo de viver e ver o mundo em
uma determinada época, o que torna esse género uma boa escolha para alcancarmos

0S NOSSO0s objetivos. Veremos, a seguir, como se configura o género por nés estudado.
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4 MEMORIAS LITERARIAS

E natural ao ser humano querer preservar sua histéria, mesmo antes da
escrita, como na idade da pedra, quando as narrativas eram feitas por desenhos em
paredes de cavernas. No periodo medieval, surgiram as cantigas, em que o ritmo
ajudava na memorizagao. Sempre houve o desejo de preservar o passado e manter
as tradicbes da comunidade, antes armazenadas na memoria dos mais sabios, que
as repassavam oralmente de geracdo em geracao. Com o surgimento da escrita e a
evolucdo dos suportes, pedra, madeira, tecido, pergaminho, metal, papel etc., os
registros de nossa histéria foram se multiplicando e nos permitindo, a partir de um
ponto de vista contemporaneo, analisar, conhecer, estudar, pesquisar e reconstruir as
mais diversas praticas sociais.

Esses registros acumulados ao longo de nossa histéria dividem-se em
literarios e nao literarios. Uma das caracteristicas dos textos literarios é a
ficcionalidade, que, embora baseados na realidade, podem transgredir ou subverter
sua ordem natural. O texto literario busca muito mais que relatar fatos, pretende
emocionar, e usa como ferramenta recursos estilisticos da linguagem e aspira
provocar experiéncias estéticas, ideologicas e éticas.

Para facilitar a compreenséao do que seriam Memoarias Literarias, o caderno

do professor da OLPEF faz a distincdo entre memaoria e memorias:

Segundo o Dicionario Houaiss da lingua portuguesa, memaria é “aquilo que
ocorre ao espirito como resultado de experiéncias ja vividas; lembranca,
reminiscéncia”’. No mesmo dicionario, encontramos para memérias: “relato
que alguém faz, muitas vezes na forma de obra literaria, a partir de
acontecimentos histdricos dos quais participou ou foi testemunha, ou que
estdo fundamentados em sua vida particular’. (CENPEC, 2012, p. 25)

H& um conjunto de caracteristicas proprias de cada género textual e
algumas delas se aproximam das caracteristicas das Memorias Literarias, vejamos,
por exemplo: relatos de experiéncias simples do cotidiano sao geralmente
relacionadas a cronicas literarias; relatos sobre a vida pessoal, do dia a dia, a diarios;
0 registro da historia de vida do narrador esta relacionado a autobiografia; e a
explanacao de fatos ocorridos com o narrador, ao relato pessoal. Vejamos a definigao

de Memodrias para Albuquerque:
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As Memodrias Literarias constituem-se como um género textual, no interior do
dominio discursivo autobiografico, mas que ndo podem ser consideradas
como autobiografias ou como relatos pessoais, pois apresentam
caracteristicas composicionais que as distinguem destes géneros, pois
embora também tragam relatos, em primeira pessoa, de situac¢des vividas no
passado, fazem-no de forma geral, enfocando fatos, experiéncias e costumes
vivenciados pelo autor e por toda a sociedade local de uma dada época, e
n&o como relato de histdria de vida, como no caso da autobiografia, nem se
apresenta como um registro intimo de fatos vivenciados pelo autor, no qual
ele e/ou os seus, é/sdo o centro do desenrolar do(s) fato(s) narrado(s), como
ocorre no relato pessoal. (ALBUQUERQUE, 2015, p. 34)

Memodrias Literarias sao textos predominantemente narrativos, escritos em
primeira pessoa (narrador-personagem ou narrador-observador), que recuperam, no
presente, lembrancas antigas de situacdes passadas, que sdo atravessadas pelo
imaginario do autor. Essas lembrancas trazem consigo vocabulos que ndo sdo mais
de uso corrente e adjetivos que procuram envolver o leitor, ou seja, textos com uma
preocupacao de natureza estética. A reavaliacdo dos fatos antigos pelo ponto de vista
contemporaneo é destacada por Elizabeth Marcuschi:

As memodrias literarias tém como propdsito sociocomunicativo mais saliente
recuperar, numa narrativa escrita de uma perspectiva contemporanea,
vivéncias de tempos mais remotos (relacionadas a lugares, objetos, pessoas,
fatos, sentimentos, valores etc.) experienciadas pelo autor (ou que lhe
tenham sido contadas por outrem, mas que lhe digam respeito), numa
linguagem que se configure como um ato discursivo proprio e recrie o real,
sem um compromisso com a veracidade ou com a magnitude das
ocorréncias. De fato, o distanciamento temporal e as mudangas de valores,
experiéncias e desejos e ele associadas inevitavelmente levam o
memorialista a reconfigurar as passagens que as lembrancas trazem a tona.
Recordar ¢é, assim, adicionar ao passado detalhes e cores que
(provavelmente) nao estavam |4, mas que foram sendo elaborados e
reconfigurados ao longo dos tempos. (ELIZABETH MARCUSCHI, 2012, p.
56-57)

Para a autora, “o tempo e a experiéncia de vida parecem ser os grandes
aliados do memorialista, pois € preciso primeiro viver para depois narrar” (ELIZABETH
MARCUSCHI, 2012, p. 57). Assim, nao ha compromisso com acontecimentos
grandiosos ou proeminentes, mas com a memoria afetiva, a memodria involuntaria e a
memoria dos sentidos. Desse modo, ndo ha um fato Unico e central a ser narrado,
como é comum na maioria das narrativas, mas uma “selecao de fatos distintos, mas
relacionados, que sdo relevantes dentro de um conteudo tematico e que marcaram
época” (ALBUQUERQUE, 2015, p. 37).
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Neste capitulo, tentamos mostrar as caracteristicas do género textual
Memodrias Literarias e a necessidade do ser humano em contar e conservar sua
historia, salva-la do esquecimento, desde o principio da humanidade. Hoje estamos
na era da comunicacao e da tecnologia, tecnologia que facilita a vida dos estudantes,
afinal é so falar que sai escrito no celular, o problema € que o celular ndo interpreta a
intencdo do autor, ou mesmo o que ele deixa transparecer sem perceber, através de
suas escolhas de vocabulario. E sobre essas escolhas e essa percepgéo/cogni¢éo do
mundo que trata a referenciagdo na perspectiva que consideramos em nossa

pesquisa e que sera apresentada no topico seguinte.
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5 REFERENCIACAO

Para compreender a referenciacdo € necessario que se faca a distin¢do
entre objetos de discurso e objetos do mundo. O primeiro refere-se a nossa percepcao
em relacdo a realidade e o segundo, ao real. Para Koch (2015, p. 84), “construimos
nossos mundos através da interagdo com o entorno fisico, social e cultural”, o que
julgamos ser a realidade ndo passa de um produto de nossa percepc¢ao cultural que é
fabricado pela pratica social. Para Marcuschi e Koch (1998), esse pressuposto implica

uma visao nao referencial da lingua e da linguagem. Para eles,

Isso ndo significa negar a realidade extra-mente, nem estabelecer a
subjetividade como parametro do real. Nosso cérebro ndo opera como um
sistema fotografico do mundo, nem como um sistema de espelhamento, ou
seja, nossa maneira de ver e dizer o real ndo coincide com o real. Ele
reelabora os dados sensoriais para fins de apreenséo e compreensao. E essa
reelaboracgao se da essencialmente no discurso. Também nédo se postula uma
reelaboracédo subjetiva, individual: a reelaboracéo deve obedecer a restricbes
impostas pelas condi¢des culturais, sociais, histéricas e, finalmente, pelas
condicdes de processamento decorrentes do uso da lingua. (MARCUSCHI;
KOCH, 1998, p.5)

Oliveira-Nascimento afirma que “a referenciagido deve ser considerada uma
atividade discursiva em que o sujeito atua sobre o banco linguistico que tem a sua
disposigéo, operando escolhas significativas para representar o mundo” (OLIVEIRA-
NASCIMENTO, 2014, p. 73). Assim, o0s objetos de discurso séo instaveis e dinamicos,
pois “‘uma vez introduzidos, podem ser modificados, desativados, reativados,
transformados, recategorizados, construindo-se ou reconstruindo-se, assim, 0

sentido, no curso da progressao textual” (KOCH, 2002, p. 80-81). Koch acrescenta:

A discursivizacao ou textualizacdo do mundo por via da linguagem néo se da
como um simples processo de elaboragdo de informacdo, mas de
(re)construgdo do préprio real. Ao usar e manipular uma forma simbdlica,
usamos e manipulamos tanto o contelldo como a estrutura dessa forma. E,
deste modo, também manipulamos a estrutura da realidade de maneira
significativa. (KOCH, 2002, p. 81)

As investigacbes atuais sobre a referenciagdo tém seguido uma
perspectiva também sociocognitivista. No ambito dos estudos textuais, concebe-se a

passagem da noc¢do de referéncia, prestimosa a semantica formal, para a nog¢ao de
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referenciacdo (MONDADA; DUBOIS, 2003). Como se pode observar, no lugar de uma
relagcéo referencialista, que prima pela relagao “texto-objeto” com o mundo empirico,
valoriza-se a construcao de relacdes discursivas, nas quais os referentes “situados’
no mundo ganham existéncia discursiva propria. Percebe-se, entdo, uma relacédo de
texto-processo, em que “objetos de discurso” sdo criados, categorizados e
recategorizados no fluxo discursivo com o objetivo de estabelecer relagdes de sentido.

Para melhor percepcdo dessa questédo, recorremos a uma assertiva de
Koch (2015, p. 34):

A questdo da referéncia € um termo classico da filosofia da linguagem, da
l6gica e, nestes quadros, ela foi historicamente posta como um problema da
representacdo do mundo, de verbalizacdo do referente, em que a forma
linguistica selecionada é avaliada em termos de verdade e de
correspondéncia com ele (o mundo). A questdo da Referenciacdo opera um
deslizamento em relacdo a este primeiro quadro: ela ndo privilegia a relacéo
entre as palavras e as coisas, mas a relacdo intersubjetiva e social no seio
da qual as versdes do mundo sdo publicamente elaboradas, avaliadas em
termos de adequacdo as finalidades praticas e as acfes em curso dos
enunciadores.

Com base nesses pressupostos de cunho sociocognitivista da
referenciacao, “os sujeitos constroem, através de praticas discursivas e cognitivas
social e culturalmente situadas, versdes publicas do mundo” (MONDADA; DUBOIS,
2003, p. 17). Diante disso, a referenciacdo como um processo sociocognitivo-
discursivo ndo pode dissociar-se de seu contexto social, uma vez que envolve
escolhas de objetos de discurso realizadas por um sujeito para um querer dizer. Assim,
no processo de referenciacdo, as realidades e os objetos do mundo sdo modificados
e recategorizados.

A partir disso, podemos constatar que as atividades de referenciacao
consistem no fato de construir e reconstruir os objetos de discurso, o0 que nos leva a
entender que os objetos de discurso sdo produtos da atividade cognitiva e interativa
dos sujeitos falantes. Para Mondada e Dubois (2003, p.17), “categorias e objetos de
discurso pelos quais os sujeitos compreendem o mundo ndo sao nem preexistentes,
nem dados, mas se elaboram no curso de suas atividades, transformando-se a partir

dos contextos”. Nesse sentido, a referenciagdo € um processo dinamico e

intersubjetivo, que, segundo Costa (2009, p. 69), “constitui uma espécie de “jogo” que
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extrapola os limites sonoros ou graficos do texto, isto é, que se realiza na esfera das
relacdes entre sujeitos historicamente situados”. Nesse “jogo”, o sentido entre as
palavras e as entidades do mundo néo esta pronto, é construido e reconstruido no ato
da interacdo verbal, pois é nesse instante em que 0s sujeitos, atores sociais, partilham
de seus conhecimentos e valores, utilizando-se das formas referenciais de acordo
com os conhecimentos armazenados na memaria discursiva, relacionados a lingua,
ao saber enciclopédico, as praticas sociais. E também nesse momento em que eles
sdo afetados pelas contingéncias da situacdo de construcdo e reconstrugcéo
discursiva.

Nessa mesma linha de reflexdo, entendemos que o0s objetos de discurso
vao se modificando a proporc¢do que é modificado o estado da memoria discursiva. A
autora advoga que “o que identifica o referente €, agora, a bagagem do conhecimento
sobre o0 assunto de que dispdem os interlocutores a cada momento da interagéo. O
reconhecimento do referente ou do objeto de discurso € o produto de uma interagcéo
entre o falante e seu ambiente”. (APOTHELOZ; REICHLER-BEGUELIN, 1995, p. 21
apud CAVALCANTE, 2011, p. 73-74). Assim, a referenciacdo constitui uma atividade
discursiva na qual o sujeito, no contexto da interacdo verbal, maneja o material
linguistico que tem a sua disposi¢cao e, por meio de uma “negociagao”, realiza
escolhas significativas para representar estados e coisas com 0 objetivo de
concretizar sua proposta de sentido.

A partir desse ponto de vista, podemos verificar que a lingua € instavel,
entretanto, quando os referentes sao "escolhidos" e adequados para determinado
contexto, ocorre um processo de estabilizacdo, uma vez que os interlocutores
processam um sentido em conformidade com o contexto, ou seja, adequado a
determinada situacdo. Essa ideia de instabilidade nos possibilita reconhecer que as
categorias com as quais descrevemos o mundo podem ser adaptadas ao discurso
sem que isso represente uma "transgressao” de um sentido estrito ou predeterminado.
Enfim, no discurso, as categorias sdo estabilizadas, o que representa dizer que, de
acordo com a situagdo ou o contexto, os sentidos podem ser mais adequados a
construcéo de um sentido global do discurso. Essa visédo de instabilidade do referente
€ 0 que nos guia em nosso estudo.

Se percebemos 0 mundo sob nosso ponto de vista, expressamos, portanto,

uma mesma realidade de forma diferente, dependendo de fatores diversos que podem
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ser a intencionalidade, o momento sdcio historico, a considera¢do da aceitabilidade
etc. Para que fique mais claro, veremos como exemplo dois textos?, cujos referentes

sdo a Policia Federal e as pessoas investigadas por ela.

d) Departamento de Policia Federal (DPF), ou simplesmente Policia
Federal (PF), é uma instituicdo policial brasileira, subordinada
ao Ministério da Justica, cuja fungédo, de acordo com a Constituicdo de
1988, é exercer a seguranga publica para a preservagédo da ordem
publica e da incolumidade das pessoas, bem como dos bense
interesses da Unido, exercendo atividades de policia maritima,
aeroportuaria e de fronteiras, repressdo ao trafico de
entorpecentes, contrabando e descaminho, e exercendo com
exclusividade as fungdes de policia judiciaria da Unido.

A Policia Federal, de acordo com o artigo 144, paragrafo 1°, da
Constituicdo Federal, é instituida por lei como 6rgdo permanente,
organizado e mantido pela Unido e estruturado em carreira. [...]

Apds 2003, houve uma intensificagao dos trabalhos da Policia
Federal a partir de uma reestruturagao iniciada pelo Governo Federal, o
que desencadeou uma onda de prisées de quadrilhas de criminosos
especializados em fraudes eletronicas na internet e em cartdes de débito
e crédito, de sonegadores ligados a corrupgao e a lavagem de dinheiro,
entre outros, e esbarrou em politicos, tanto ligados ao Governo quanto
em adversarios. Alguns analistas politicos chegam a afirmar que foi a
pressao da Policia Federal teria levado Roberto Jefferson a denunciar

o Mensal&o.
(Disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADcia_federal>. Acesso em 1
margo. 2017. In: CUSTODIO FILHO, 2011, p. 112)

e) O brasileiro ja se acostumou a ligar o noticiario da TV para assistir ao
desfile de carros da Policia Federal, de onde saem homens parrudos
de colete negro para algemar cidadaos apanhados de surpresa em
suas casas e escritérios, além de carregar computadores e pilhas de
documentos. Promovidas com previsivel espalhafato, essas acodes
costumam receber nomes poéticos, como Operacdo Pasargada,
destinada a apurar fraudes em prefeituras, ou sensacionalistas, como a
Operacdo Sanguessuga, que investigou desvios na compra de
ambulancias, ou mesmo de inspiracao infantil, como Pinéquio, em torno

de crimes ambientais.
(Epoca, 14 jul. 2008, p. 41. In: CUSTODIO FILHO, 2011, p. 112)

O referente “Policia Federal” é apresentado no exemplo (d) como o grupo

que exerce a “preservacao da ordem publica e da incolumidade das pessoas, bem

3 Exemplos extraido de Custddio Filho (2011).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Polícia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ministério_da_Justiça_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constituição_brasileira_de_1988
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constituição_brasileira_de_1988
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pessoa_física
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bem_(direito)
https://pt.wikipedia.org/wiki/União_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Narcotráfico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Narcotráfico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Contrabando
https://pt.wikipedia.org/wiki/Descaminho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Polícia_judiciária
https://pt.wikipedia.org/wiki/União_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lavagem_de_dinheiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Roberto_Jefferson
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mensalão
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como dos bens e interesses da Uniao”, enquanto no exemplo (e) passa a ser o 6rgéo
cujos agentes sdo “homens parrudos de colete negro” que agem com “previsivel
espalhafato” em operagdes que contam com “desfiles de carros da Policia Federal”.

Ao compararmos a forma como as pessoas investigadas sdo apresentadas
nos dois textos, temos, no exemplo (d), sujeitos categorizados como membros de
guadrilhas de criminosos, fraudadores, sonegadores e corruptos. No exemplo (e), os
sujeitos sédo categorizados como “cidadaos apanhados de surpresa”. Nesse exemplo,
embora se trate do mesmo referente, os valores sdo invertidos e 0s sujeitos
investigados ndo sdo mais criminosos, séo cidadaos surpreendidos.

Os referentes Policia Federal e pessoas investigadas pela instituicdo foram
categorizadas no primeiro texto e recategorizadas no segundo texto e, apesar da
concepcao diferente, os textos possuem como base o real e procuram convencer 0s
interlocutores da veracidade de suas posi¢coes. Percebe-se, assim, duas proposi¢coes
em relacéo aos referentes: primeira, a da instabilidade do real, em que “o papel das
linguagens nédo € o de expressar fielmente uma realidade pronta e acabada, mas, sim,
o de construir versoes, elaboracdes dos eventos ocorridos, sabidos, experimentados”
(CUSTODIO FILHO, 2011, p. 113); e a segunda esta relacionada a construcéo
negociada de sentido ou subjetividade partilhada e dependente do interlocutor, na qual
“a referenciacdo é um processo resultante da negociacéo entre sujeitos” (CUSTODIO
FILHO, 2011, p. 115), mesmo que essa hegociacao seja assincrona como nos textos
escritos, nesses casos “a negociagao ocorre na forma de antecipagao do enunciador
em relagdo ao(s) eventual(is) interlocutor(es)’ (CUSTODIO FILHO, 2011, p. 117).

5.1 OS PROCESSOS REFERENCIAIS

Na fase atual dos estudos de referenciacdo, apos alguns acréscimos e
reformulacfes, Cavalcante (2011) elaborou uma classificacdo para 0s processos
referenciais, a qual apresentaremos e exemplificaremos para mostrar os limites
alcancados na composicdo de um quadro classificatorio desses processos.

Cavalcante (2011), dando continuidade aos inumeros trabalhos de Koch e
de Marcuschi, divide os processos referenciais em dois grupos: o primeiro deles revela
a primeira apari¢ao do referente no cotexto, aparicdo que é chamada de introducgao
referencial. O segundo grupo, bem maior por sinal, € o “reino das anaforas”. A
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diferenca entre esses dois grupos diz respeito a presenga/auséncia de uma ancora,
de um elemento ao qual o processo referencial faz remissdo. Para a autora, assim
como para Koch (2003), Marcuschi (2008) e outros varios autores, a introdugéo
referencial acontece quando o referente é apresentado no cotexto sem que nenhuma
outra expressdo o tenha evocado anteriormente, inexistindo, dessa forma, uma
possibilidade de remissao a algum elemento prévio. O contrario disso é chamado de
anafora, ou seja, € o processo pelo qual se faz uma remissao ou retomada de algum

termo ou porgao do texto. Vejamos alguns exemplos:

f) O sujeito chega para o padre e pergunta:
- Padre, o senhor acha correto alguém lucrar com o erro dos outros?

- E claro que n&o, meu filho!
- Entdo me devolve a grana que eu te paguei para fazer meu casamento.

(Piada, as melhores piadas de Casseta e Planeta, v. 4. In: CAVALCANTE, 2011, p.54)

g) A professora tenta ensinar matematica para o Joaozinho.
- Se eu te der quatro chocolates hoje e mais trés amanha, vocé vai ficar
com... com... com...?

E o garoto:
- Contente!

(Piada, Colecé@o 50 piadas — Matemética, de Donaldo Buchweitz. In: CAVALCANTE,
2011, p. 55)

Cavalcante (2011) explica que o que separa as introdugdes referenciais e
as anaforas pode ser observado em (f) e (g). No caso de (f), temos um exemplo
classico de introducdes referenciais. Os referentes que ainda ndo haviam surgido no
cotexto sdo apresentados pelas expressdes “sujeito” e “padre”, e tais expressdes nao
fazem remissao a qualquer outro elemento do texto. Ja em (g), a expressao referencial
destacada “garoto” esta diretamente ligada a outro termo, “Jodozinho”, construindo
com ele uma continuidade e diferenciando-se enquanto processo referencial dos
exemplos apresentados em (f), ja que em (g) observamos a remissao, ou melhor, a
retomada de um termo anterior.

Eis o primeiro critério adotado para a elaboracdo do atual quadro

classificatério dos processos referenciais: a mengao no cotexto.
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Poderiamos resumir esses dois grandes processos referenciais,
fundamentados nesse critério de mencao no cotexto, dizendo assim: ha duas
funcdes gerais das expressdes referenciais: 1) introduzir formalmente um
novo referente no universo discursivo; 2) promover, por meio de expressbes
referenciais, a continuidade de referentes j4 estabelecidos no universo
discursivo. (CAVALCANTE, 2011, p. 59)

A partir dessa separagdo, a autora formula um quadro que reune 0s

processos referenciais, conforme veremos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Classificatorio dos processos referenciais

Processos referenciais

4//“*\..

Introducio referencial Anafora
(apresentaciao de novo referente (retomada de
sem contexto prévio) um referente)

Direta ‘/‘//

(manutenc¢ido do referente)

Indireta
(referente novo ancorado
no contexto)
Encapsuladora
(resumo de uma porc¢ao textual com
L possiveis acréscimos contextuais)

Fonte: Cavalcante (2011, p. 127)

O quadro acima mostra a anafora como a retomada de um referente que,
ao longo do texto, recebe novas informacdes e vai sendo construido na memodria
discursiva, ou seja, ele é (re)categorizado, porém Cavalcante, Custddio Filho e Brito
informam que “por se tratar de um processo importantissimo para a manifestacao da
coeréncia, a referenciacdo nao tem como se restringir a um conjunto especifico de
formas linguisticas”, para os autores “a representacao de um referente nao se pauta
apenas pelas expressdes referenciais utilizadas para designa-lo”, ou seja, a
construcao do referente “nem mesmo chega a depender exclusivamente de sintagmas
nominais” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014), em outras palavras,
podemos afirmar que a construgcao dos objetos de discurso pode ser realizada por
recursos de natureza diversa. Selecionamos dois exemplos fornecidos pelos autores

para esclarecer as diferentes formas de construcdo de um referente:
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h) Eu falo de amor a vida,
Vocé de medo da morte.
Eu falo da for¢a do acaso

E vocé de azar ou sorte
[...]

(MOSKA, Paulinho. A seta e o alvo. Letra disponivel em http:/letras.mus.br/paulinho-
moska/48065/. Acesso em 21 jan. 2014. In: CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO,
2014, p. 44)

i) OBSCENIDADES PARA UMA DONA DE CASA
Trés da tarde ainda, ficava ansiosa. Andava para la. entrava na cozinha,
preparava nescafé. Ligava a televisdo. desligava, abria o livro. Regava

a planta ja reqgada. girava a agenda telefénica, a procura de amiga a
quem chamar. Apanhava o litro de Martini, desistia, € estranho beber

sozinha as trés e meia da tarde. Podem achar que vocé é alcodlatra.
Abria gavetas, arrumava calcinhas e sutias arrumados. Fiscalizava as
meias do marido, nenhuma precisando remendo. [...]

(BRANDAO, Ignécio de Loiola. Obscenidades para uma dona de casa. In:
CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 45).

No exemplo (h) as duas expressdes genuinamente referenciais sdo os
pronomes “eu” e “vocé”, porém a (re)categorizagado dos personagens ¢€ feita pelos
“sintagmas nominais presentes nas predicagdes (“amor a vida”, “medo da morte”,
“forca do acaso”, “azar”, “sorte”)” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014,
p. 44). Sao as predicacdes que nos revelam que o “eu lirico do locutor é alguém
‘positivo’, ousado, disposto a encarar com disposi¢cdo e entusiasmo os desafios da
vida. Ja o personagem referenciado por ‘vocé € alguém mais cauteloso, mais
medroso.” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 44).

No exempilo (i) a introdugao referencial é feita no titulo “uma dona de casa”
e recategorizada sem o uso de sintagmas nominais referenciais, conforme explicam

os autores:

1) Ela se encontra ansiosa; 2) ela se preocupa com a opinido alheia. O
primeiro trago de significagéo - <dona de casa ansiosa> - é percebido a partir
do uso do adjetivo em posigéo de predicativo (“ansiosa"), o qual néo é (nem
faz parte de) uma expressao referencial, e a partir do conjunto de predicagdes
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que seguem o adjetivo. O segundo trago - <dona de casa preocupada com a
opinido alheia> - € também construido por meio de uma predicagéo (“Podem
achar que vocé é alcoolatra”).

E interessante notar que essas recategorizagdes ndo se ddo por meio de
expressoes que se referem a dona de casa. Salientar a participagdo dessas
estruturas linguisticas (diferentes do sintagma nominal) na construgdo da
referéncia implica dizer que, para estabelecer os tragos referenciais de uma
determinada entidade, € preciso reconhecer o teor completo das
“informacgdes” apresentadas pelo texto. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 45).

O mesmo exemplo fornece outras recategorizagdes que nao foram
mencionadas pelos autores, o texto revela que a dona de casa era organizada,
prendada e econdmica, pois conserta as meias do marido em vez de jogar fora e
comprar-lhe novas, gostava de beber, embora ndo fosse alcodlatra, pois o que a
impede é a preocupacdo com a opinido alheia. E essa habilidade de extrair
informagbes do texto, pelos processos referenciais aos personagens e pela
construgéo dos sentidos em Memodrias Literarias que buscamos desenvolver com este
trabalho.

No proximo tépico, discorreremos sobre nosso percurso metodoldgico,

descrevendo todas as etapas e os instrumentos utilizados.
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6 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descreveremos a natureza da pesquisa, o0 corpus analisado,
os procedimentos usados para a coleta de dados, o0 campo e 0s sujeitos envolvidos e
os procedimentos para andlise dos dados.

6.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

De acordo com os objetivos tracados, a pesquisa caracteriza-se como
descritiva-explicativa, pois, segundo Gil (2008, p.42), as pesquisas descritivas “tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagao
ou fendmeno ou, entao, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Assim, essas
pesquisas podem estudar as caracteristicas de um grupo, como também descobrir a
existéncia de associacdes entre varaveis. Como a presente pesquisa pretende
identificar e determinar a natureza da relacao entre as variaveis, temos uma pesquisa
descritiva que se aproxima da explicativa.

Com relacéo aos procedimentos, a pesquisa classifica-se como pesquisa
de campo, pois, de acordo com Gil (2008, p. 53), € uma pesquisa “desenvolvida por
meio da observacao direta das atividades do grupo estudado”. Para o autor, no estudo
de campo, o pesquisador realiza o trabalho pessoalmente, devendo ficar o maior
tempo possivel na comunidade. Desse modo, esta pesquisa investigara uma sala de
aula de alunos da EJA Jovem |V, de uma escola publica de Fortaleza, por meio da
aplicacdo de uma atividade diagnostica. Assim, pode-se desenvolver a pesquisa
também na forma de pesquisa-agao, que “tem caracteristicas situacionais, ja que
procura diagnosticar um problema especifico numa situacdo especifica, com vistas a
alcancgar algum resultado pratico” (GIL, 2010 p. 42). Nesse caso, o professor
pesquisador faz a coleta de dados em sua sala de aula por meio de atividades
desenvolvidas com os alunos, tendo como objetivo principal uma intervencao que
proporcione a melhoria do aluno e do professor no ensino de Lingua Portuguesa.
Alunos e professora seréo objeto(s) e sujeito(s) nesta pesquisa-acao.

O Profletras tem se mostrado como uma grande oportunidade de aprimorar
os conhecimentos com aplicagdo e propagacao imediata, uma vez que

compartilhamos com outros professores nossas ideias e dificuldades e aprendemos
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juntos o que h&a de mais recente nas pesquisas. Essa atualizacdo necesséria nos faz
repensar e propor praticas que foram utilizadas, analisadas e transformadas em
material didatico. Assim, esta pesquisa € classificada como pesquisa-acao
educacional, pois, de acordo com Tripp,

A pesquisa-acdo educacional € principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos. (TRIPP, 2005, p. 445)

Tendo em vista que a pesquisadora participou ativamente durante todas as
etapas deste estudo, a natureza de nossa investigacao &, por exceléncia, interventiva,
a partir da producéo e compreenséo de textos produzidos pelos alunos, os quais serao

apresentados a seguir.

6.2 CORPUS ANALISADO

Com excecgao do texto “Parecida mas diferente”, de Zélia Gattai, que é
apresentado pelo manual das OLPEF como modelo do género, os demais textos
escolhidos para este trabalho foram selecionados da coletanea dos vencedores de
2016 (por ser a mais recente), dentre os quais estdo textos de alunos cearenses,
incluindo os dois textos feitos por alunos de nossa cidade. Dessa forma, selecionamos
textos falando de locais facilmente identificados pelos alunos da EJA Jovem 1V, que
poderiam até conhecer as escolas ou os alunos escritores dos textos que foram
publicados, colaborando, assim, para a motivacéo da leitura.

O texto usado para a atividade diagndstica foi “Memdérias inundadas do
passado”, escrito pela aluna Mariana Carla Hochwart, da E. M. E. B. Valentin Bernardi
— Ita-SC, que foi orientada pela professora Cristiane de Fatima Morais Zandonai. Esse
texto, que inicia a coletanea de vencedores de 2016, é rico em prosopopeia, e o fato
de ter personagens de uma Memoria Literaria composta por seres inanimados leva a
uma reflexdo sobre o motivo do autor em usar esse recurso para narrar sua historia.
Essa reflexdo, junto com as outras pistas fornecidas pelo texto, € o que possibilita a
categorizacao do autor.

Os demais textos selecionados para compor a proposta de intervencao

foram: “De Pirocia a Montese”, escrito pela aluna Vitéria Maria Xavier Rocha, da
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Escola Municipal Vicente Fialho — Fortaleza-CE, orientada pelo professor Joaquim

Filho Lima Correia; “Uma saudade chamada ‘Quitandinha™, escrito pela aluna Ana
Rayssa Reinaldo do Nascimento, da Escola de Ensino Fundamental e Médio Renato
Braga — Fortaleza-CE, orientada pela professora Maria Gerlina Moreira da Silva, e
“‘No tempo da lamparina”, escrito pela aluna Tarciane Ferreira Dias, da E. E. I. E. F.
Luis Ribeiro da Silva — Ubajara-CE, orientada pela professora Adeilta Pereira
Carvalho.

No préximo tépico, falaremos sobre os alunos participantes da pesquisa e

a escola em que foi realizado o trabalho.

6.3 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES E CAMPO DE PESQUISA

Os numeros, ja apresentados referentes ao desempenho dos alunos
brasileiros, evidenciam a necessidade do aprimoramento de nossas praticas, e esse
guadro se agrava quando tratamos dos alunos da EJA Jovem, que, embora muito
heterogénea, apresenta um grande numero de alunos com dificuldade de leitura e,
consequentemente, compreensao leitora. Muitos deles se comportam como copistas,
esperam que os mais adiantados compreendam e resolvam as questdes para, em
seguida, copiar suas respostas. O habito persiste mesmo que se deixe claro que a
atividade néo vale nota.

Este trabalho teve como sujeitos os alunos de uma turma da EJA Jovem |V,
como explicitado anteriormente. Para participar da modalidade “Jovem”, que funciona
a tarde, o aluno necessita estar na faixa etaria entre 15 e 17 anos. Nessa turma, foram
matriculados 36 alunos, mas, ao final do ano letivo, restavam apenas 20; dentre estes,
4 possuiam necessidades especiais e 7 deles ndo trouxeram a autorizacao dos pais
para participar da pesquisa, nem estavam presentes em todas as etapas do processo.
Portanto, nossa pesquisa conta com apenas 9 participantes.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de Fortaleza-CE
durante o segundo semestre de 2017. A escola possui 12 salas de aula (em 2017,
uma das salas era dividida em duas para abrigar 13 turmas por turno) e funciona os 3
turnos, sendo o turno da noite destinado apenas a EJA. Possui biblioteca e sala de

informatica, ambas funcionavam como salas de aula para o Mais Educacéo e, quando
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um professor precisava usa-las, era feita a troca do ambiente com a sala destinada a
sua turma.

A EJA foi pensada como uma forma de dar oportunidade de acesso ou
continuidade de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio aqueles que néo a tiveram
na idade apropriada. E também um meio de viabilizar e estimular o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola. Este ndo € o caso dos nossos alunos do
horario diurno, uma vez que eles, em geral, ndo pararam os estudos e nao trabalham;
no entanto, estao fora da faixa etaria por repeténcia. Essa caracteristica faz com que
tenhamos uma preocupagao maior em como melhorar a aprendizagem e a autonomia
da préopria aprendizagem pela ampliacdo da capacidade de compreensdo e
interpretacgéo leitora.

Avantagem para os alunos em substituir a grade curricular comum pela da
EJA Jovem é poder concluir o ensino fundamental Il — do sexto ao nono ano, em
apenas dois anos — EJA Jovem IV e V, 0 que amplia o desafio para o professor no
momento da escolha dos textos. E importante ter uma motivacéo para ler e conhecer
mais sobre um género textual, por isso escolhemos o género textual Memorias
Literarias, uma vez que é o género destinado para ser produzido por alunos dos 6° e
7° anos que desejam participar da OLPEF, portanto é aberta a participacédo aos alunos
das turmas da EJAIV e V.

A seguir apresentaremos nosso percurso de investigagdo, que

compreendeu as atividades que configuram nossa proposta de intervengao.

6.4 SEQUENCIA DE ACOES CONCERNENTES A INTERVENGAO

Nossa pesquisa percorreu 0S seguintes passos: 1) apresentacdo da
pesquisa aos alunos, convidando-os a participar, explanacéo sobre as OLPEF, sobre
0 género textual Memdrias Literarias e sobre os processos referenciais; 2) leitura do
texto “Parecida mas diferente” de Zélia Gattai, utilizado como modelo de apresentacao
do género pelas OLPEF, com discusséo oral sobre os personagens e realizacao de
uma atividade em conjunto para que ficassem mais claros os processos referenciais
aos personagens; 3) Aplicacdo de atividade diagndstica com texto escrito por aluna
vencedora das OLPEF de 2016; 4) diagnoéstico das dificuldades de identificagcdo (ou

construcéo) e retomada (ou reconstrugcao) dos referentes no texto; 5) Aplicagao de
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uma proposta de trabalho com estratégias de referenciagdo em que foram criadas
situacgdes para que o aluno tivesse a oportunidade de ampliar a construgdo de sentido
em Memorias Literérias, utilizando textos da coletanea dos vencedores de 2016 das
OLPEF; 6) realizacdo de uma segunda atividade diagnéstica para compararmos 0s
resultados.

O texto escolhido para a apresentagao da proposta de trabalho é bastante
rico em referentes e recategorizagbes. Embora seja destinado a alunos do 7° e 8°
anos, € um pouco complexo para os alunos da turma pesquisada e, por isso, nao foi
usado como atividade diagndstica. Antes da leitura do texto, falamos sobre as OLPEF,
seu tema, as categorias para cada nivel de escolaridade, a frequéncia bienal, a
distingdo entre memoria e Memodrias Literarias e as caracteristicas do género. Em
seguida, fizemos a premonig¢ao do referente com o titulo: O que seria parecida? Qual
seria a diferenca? Posteriormente, pedimos que, durante a leitura, eles sublinhassem
os personagens do texto para depois tentar caracteriza-los e discutir a importancia de
cada um para o desenvolvimento da historia e sé entao fizemos uma leitura discutindo
a cada etapa se havia compreensao detalhada por todos, pedindo que um ou outro
explicasse um pedacgo do texto ou tentasse descobrir o significado de algum termo
pelo contexto. Depois, perguntamos quais personagens eles conseguiram localizar e,
em alguns casos, quem eram (ex.: Carolina — personagem indefinida, por nao ter
nenhuma mengao de mae ou tia de Zélia), como eram e sua importancia para a
historia.

No primeiro paragrafo, por exemplo, € possivel perceber que o pai de Zélia
era orgulhoso de sua origem pela expressao “costumava contar”, ou seja, repetia a
histéria de sua familia, enquanto o avé materno era humilde e s6 escutava, mesmo
sendo também de origem italiana e tendo uma histéria tdo bonita de sua chegada ao
Brasil, ele s6 a revela quando € solicitado pela neta. Fizemos uma releitura sem
paradas e, em seguida, aplicamos uma atividade com 23 questdes, para a qual os
alunos foram convidados a responder, mas qualquer um dos alunos poderia dar sua
versao de resposta, e esta foi escrita no quadro para facilitar a compreensao de todos.
Nosso objetivo era o de que os alunos localizassem os referentes e sua progressao
com as recategorizagdes. Esta etapa foi realizada em quatro horas de aula.

Na semana seguinte, trabalhamos com o texto “Memorias inundadas no

passado”, que é repleto de prosopopeia. Portanto, antes da leitura, explicamos e
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exemplificamos o uso da personificacdo, avisamos que no texto que iriamos ler a
personagem principal ndo era uma pessoa e que eles refletissem sobre o que tinha
levado o autor a utilizar esse recurso. Fizemos a leitura discutida e aproveitamos o
inicio do texto para relembrar que Memodrias Literarias € um género textual que se
configura em um misto de fatos histéricos de uma época com uma autobiografia e tem
por base lembrancas pessoais. Por ser literaria, a realidade serve apenas de base, ou
seja, ha liberdade para recriar as situacdes ou os fatos narrados e ndo se obriga a
retratar exatamente o que aconteceu. Isso fica evidente na primeira frase do texto
“Todos tém sua historia e eu tenho a minha”, assim o autor deixa clara a existéncia de
outras versodes para os fatos que ele narra. Em seguida, fizemos uma releitura sem
paradas e solicitamos que os alunos respondessem a atividade diagndstica,
lembrando sempre que nao valia nota, que n&o pescassem, pois precisavamos saber
quais eram as dificuldades da turma e isso so seria possivel se eles respondessem
apenas o que soubessem e se soubessem.

Na terceira semana, discutimos as respostas dadas pela turma e a
caracterizagcao do narrador do texto da semana anterior. SO entdo iniciamos a
motivacado da leitura do texto “De Pirocia a Montese”. Primeiro perguntamos quais
bairros de Fortaleza eles conheciam, se algum deles conhecia o Montese ou a escola
Vicente Fialho, ou alguém que ja tivesse estudado nessa escola; depois se eles
sabiam o que era Pirocaia ou se ja haviam ouvido esse nome. Falamos que esse texto
havia sido escolhido para que eles pudessem ver exemplos de textos escritos por
pessoas de nossa cidade e que eles poderiam visualizar o bairro e a escola pela
Internet e quem sabe fazer uma visita. Seguimos o modelo da aula de apresentacao,
com leitura discutida, releitura e questionario em conjunto, sempre procurando fazer
com que todos participassem da resolugdo do questionario, que, como os demais,
buscava demonstrar a identificagcao dos referentes, sua progressao e a influéncia das
recategorizagdes para a coesao e coeréncia do texto. Relembramos o que era a
prosopopeia, que, também nesse texto, foi bastante utilizada.

Haviamos programado o texto “No tempo da lamparina” para a quarta
semana, porém a escola resolveu realizar o campeonato esportivo interclasses e nao
foi possivel aplica-lo; mas ele consta nos anexos, pois acreditamos ser uma boa ideia
aplicar a pesquisa completa em uma turma regular, na qual, provavelmente, o desnivel

de conhecimentos seja menor. Devido a chegada do final do ano, a correria em
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elaborar provas e recuperacéo paralela, além da correcao dos trabalhos para fechar
notas, decidimos que a ultima atividade seria objetiva, o que facilitaria a analise dos
dados e seria mais rapido para corrigir € dar um retorno aos alunos sobre seus
progressos.

”m

O texto “Uma saudade chamada ‘Quitandinha’, escolhido para a segunda
atividade diagnostica e conclusao da pesquisa, também foi escrito por uma aluna de
Fortaleza, estudante da Escola Renato Braga, que fica na Avenida Rui Barbosa, no
bairro Aldeota. Indagamos se algum deles ja tinha ouvido falar dessa escola ou se
conheciam a avenida ou o bairro. Em seguida, perguntamos qual seria o significado
da palavra Quitandinha; o que eles achavam que era uma quitanda; se eles sentiam
saudades de alguém ou de algo; com quem eles moravam; quem tinha uma familia
convencional, com pai, mae e irmaos. Apos a motivacao, fizemos a leitura discutida e
a releitura e solicitamos aos alunos que respondessem somente 0 que soubessem,
pois a realizacao da atividade n&o implicaria em nota.

A experiéncia foi relevante, principalmente pelo depoimento de alguns
alunos, que afirmavam compreender melhor os textos, gostar da metodologia e
insistiam para que eu continuasse sendo a professora deles no ano seguinte.

Delineado todo nosso percurso de investigagcao, apresentaremos o passo

a passo das atividades da proposta de intervengao.

6.4.1 Proposta de atividades com os processos referenciais e a construcéo de

sentido no género Memorias Literarias

a) Aulal-etapas 1e 2 -4 h/ade 55 minutos —total 220 minutos

Motivacéao:
A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro adota como tema
“O lugar onde vivo”. Os concursos ocorrem em anos pares, para premiacao dos alunos
de escolas publicas, e estao divididos em quatro categorias:
¢ Poema - 5° e 6° anos do Ensino Fundamental.
¢ Memodrias literarias — 7° e 8° anos do Ensino Fundamental.
¢ Crbnica — 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio.

¢ Artigo de opinido — 2° e 3° anos do Ensino Médio.
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A categoria com a qual trabalharemos serd Memodrias Literarias e tem como
objetivos melhorar a compreensao leitora e facilitar a participacéo dos alunos no ano
de 2018. Para uma melhor compreensdo do género, o manual das olimpiadas traz a
seguinte definicdo de memdria e memorias, de acordo com o Dicionario Houaiss da
lingua portuguesa:

¢ memoria - “aquilo que ocorre ao espirito como resultado de experiéncias
ja vividas; lembranga, reminiscéncia”.

¢ memorias - “relato que alguém faz, muitas vezes na forma de obra
literaria, a partir de acontecimentos histéricos dos quais participou ou foi testemunha,
ou que estao fundamentados em sua vida particular”.

Partindo desses conceitos, refletimos: quantos de nos ja nos reunimos com
familiares ou amigos para relembrar coisas importantes que nos aconteceram,
episodios interessantes, uma festa, um passeio, uma travessura, uma viagem, um
costume ou uma aventura, lembrancas da infancia ou até coisas recentes, que nos
marcaram e que gostariamos de registrar para ndo cair no esquecimento.

O titulo do texto que iremos ler é “Parecida mas diferente”. Sobre o que
vocés acham que seria esse texto, 0 que seria parecida? Qual seria a diferenca?

Vamos ler um texto do género textual Memorias Literarias e vamos sublinhar
todos o0s personagens que encontrarmos no texto. Em seguida, vamos tentar
caracteriza-los e discutir oralmente qual a importancia de cada um deles para o

desenvolvimento da historia.

Comentério:

Esta atividade permite conhecer a introducéo referencial. O texto apresenta
a “nona Pina” e é interessante perceber se os alunos associam a palavra nona, do
italiano, a vovo do portugués. A personagem Carolina s6 € mencionada uma vez e
nao vem acompanhada por nenhuma palavra que indique seu parentesco com Zélia,
gue usa palavras como vovb e nona para designar Eugénio e Pina. Fizemos uma
primeira leitura, parando a cada paragrafo e questionando os alunos para resumirem

0 que estavam compreendendo e depois uma leitura sem interrupgoes.

Texto:

Parecida mas diferente

Zélia Gattai
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O pai de Zélia Gattai costumava contar a histéria de como sua familia havia
vindo da Italia para o Brasil. Uma vez, quando ele narrava a viagem dos Gattai — que
era o nome da familia de seu pai —, Zélia, entdo menina, observou que Eugénio, seu
avb materno, escutava atentamente. Entdo, pediu a ele que também contasse a
histéria da familia da mée, os Da Col.

Vovo veio da Itélia com toda a familia, contratado como colono para colher
café numa fazenda em Candido Mota, em S&o Paulo. Nona Pina passou a viagem
toda rezando, pedindo a Deus que permitisse chegarem com vida em terra. Tinha
verdadeiro pavor de que um dos seus pudesse morrer em alto-mar e fosse atirado aos
peixes. Carolina ressentiu-se muito da viagem, estranhou a alimentacdo pesada do
navio, adoeceu, mas desembarcaram todos vivos no Porto de Santos.

A familia fora contratada por intermédio de compatriotas do Cadore,
chegados antes ao Brasil. Diziam viver satisfeitos aqui e entusiasmavam os de la
através de cartas tentadoras: “Venham! O Brasil € a terra do futuro, a terra da
‘cucagna’... pagam bom dinheiro aos colonos, facilitam a viagem...”.

Com os Da Col, no mesmo navio, viajaram outras familias da regido, todos
na mesma esperanca de vida melhor nesse pais promissor. Viajaram ja contratados,
a subsisténcia garantida.

Em Santos, eram aguardados por gente da fazenda, para a qual foram
transportados, comprimidos como gado num vagéao de carga.

Ao chegar a fazenda, Eugénio Da Col deu-se conta, em seguida, de que
nao existia ali aquela “cucagna”, aquela fartura tdo propalada. Tudo que ele idealizara
nao passava de fantasia; as informacdes recebidas ndo correspondiam a realidade: o
gue havia, isto sim, era trabalho arduo e estafante, comecando antes do nascer do
sol; homens e criangcas cumpriam o0 mesmo horario de servi¢o. Colhiam café debaixo
de sol ardente, os trés filhos mais velhos os acompanhando, sob a vigilancia de um
capataz odioso. Vivendo em condi¢des precarias, ganhavam o suficiente para nao
morrer de fome.

A escravidao ja fora abolida no Brasil, havia tempos, mas nas fazendas de
café seu ranco perdurava.

Notificados, certa vez, de que deviam reunir-se, a hora do almoco, para néo
perder tempo de trabalho, junto a uma frondosa arvore, ao chegar ao local marcado
para o encontro os colonos se depararam com um quadro deprimente: um trabalhador
negro amarrado a arvore. A principio, Eugénio Da Col ndo entendeu nada do que
estava acontecendo, nem do que ia acontecer, até divisar o capataz que vinha se
chegando, chicote na mao. Seria possivel, uma coisa daquelas? Tinham sido
convocados, entdo, para assistir ao espancamento do homem? N&o houve
explicacbes. Para qué? Estava claro: os novatos deviam aprender como se comportar;
guem nao andasse na linha, ndo obedecesse cegamente ao capataz, receberia a
mesma recompensa que o negro ia receber. Um exemplo para ndo ser esquecido.

O negro amarrado, suando, esperava a puni¢ao que nao devia tardar; todos
o fitavam, calados.

De repente, o capataz levantou o braco, a larga tira de couro no ar, pronta
para o castigo. Entdo era aquilo mesmo? Revoltado, cego de indignacdo, o jovem
colono Eugénio Da Col néo resistiu; ndo seria ele quem presenciaria impassivel ato
tdo covarde e selvagem.

Impossivel conter-se!

Com um rapido salto, atirou-se sobre o carrasco, arrebatando-lhe o latego
das méos.
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Apanhado de surpresa, diante da ousadia do italiano, perplexo, o capataz
acovardou-se.

O chicote, sua arma, sua defesa a garantir-lhe a valentia, estava em poder
do “carcamano”; valeria a pena reagir? Revoltado, fora de si, esbravejando contra o
capataz em seu dialeto dos Montes Dolomitas, o rebelde pedia aos companheiros que
se unissem para defender o negro. Todos o miravam calados. Serd que nao
compreendiam suas palavras, seus gestos? Certamente sim, mas ninguém se atrevia
a tomar uma atitude frontal de revolta. Catolico convicto, ele fazia o que lhe ditava o
coracao, o que lhe aconselhavam os principios cristaos...

De repente, como num passe de magica, o negro viu-se livre das cordas
gue o prendiam a arvore. O capataz apavorou-se. Quem teria desatado 0s nés. Quem
teria? O topetudo néo fora, estava ali em sua frente, gesticulando, gritando frases
incompreensiveis, ameacador, de chicote em punho... O melhor era desaparecer o
quanto antes, rapidamente: “esses brutos poderiam reagir contra ele. A prudéncia
mandava nao facilitar”.

Nessa mesma tarde, a familia Da Col foi posta na estrada, porteira trancada
para “esses rebeldes imundos”. Estavam despedidos. Nem pagaram o que lhes
deviam. “Precisavam ressarcir-se do custo do transporte de Santos até a fazenda...”
E fim. Pela estrada deserta e infinita, seguiu a familia, levando as trouxas de roupas
e alguns pertences que puderam carregar, além da honradez, da coragem e da fé em
Deus.

Anarquistas, gracas a Deus. 112 ed. Rio de Janeiro: Record, 1986.

Atividade:

Agora que nos lemos o texto (professora com alunos), vamos saber quais
personagens vocés sublinharam e qual a importancia deles. No primeiro paragrafo,
por exemplo, é possivel perceber que o pai de Zélia era orgulhoso de sua origem pela
expressao “costumava contar”, ou seja, repetia a histéria de sua familia; enquanto o
avd materno era humilde e s6 escutava, mesmo sendo também de origem italiana e
tendo uma histdria tdo bonita de sua chegada ao Brasil. Agora vamos juntos responder
a algumas questodes:

Comentério:

Os alunos foram estimulados a dizer suas versbes de respostas, estas
foram escritas no quadro para que eles escolhessem qual seria a resposta ideal que
todos escreveriam.

1 — Quem vivenciou e esta narrando 0s acontecimentos dessa histéria?

2 — Observe o titulo: “Parecida mas diferente”. O que seria parecida?
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3 — Qual é o primeiro personagem que aparece no texto e qual a sua

importancia na narrativa?

4 — O texto fala sobre quais familias e o que elas tém em comum?

5 — Quem enganou a familia Da Col?

6 — O que era prometido nas cartas?

7 — Como Zélia se refere a avo?

8 — Releia o trecho:

“Notificados, certa vez, de que deviam reunir-se, a hora do almoco, para
nao perder tempo de trabalho, junto a uma frondosa arvore, ao chegar ao local
marcado para o encontro os colonos se depararam com um quadro deprimente: um
trabalhador negro amarrado a arvore.”

a) O que muda se a expressao “trabalhador negro” fosse escrita trocando a

posicao das palavras “negro trabalhador”?

b) A que se refere a expressao “quadro deprimente”?

9 — Eugénio fala de duas regides na Italia: a que eles moravam antes de vir
para o Brasil e a regido de onde se originava o dialeto usado por ele na época de sua

chegada. Qual o nome dessas localidades?

10 — Releia o primeiro paragrafo do texto e marque a op¢do que indica a

guem se referem respectivamente os pronomes destacados:
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‘O pai de Zélia Gattai costumava contar a histéria de como sua familia
havia vindo da Italia para o Brasil. Uma vez, quando ele narrava a viagem dos Gattai
— que era o nome da familia de seu pai —, Zélia, entdo menina, observou que
Eugénio, seu avd materno, escutava atentamente. Entdo, pediu a ele que também
contasse a historia da familia da mae, os Da Col.”

() pai de Zélia, avb de Zélia, Zélia, pai de Zélia, pai de Zélia.

() avo de Zélia, pai de Zélia, mae de Zélia, Z€élia, avd de Zélia.

() pai de Zélia, pai de Zélia, Zélia, Zélia, avd de Zélia

11 — No trecho “Tinha verdadeiro pavor de que um dos seus pudesse morrer
em alto-mar e fosse atirado aos peixes”, a quem se refere o pronome grifado?

( ) Vovo

() Toda a familia

() Nona Pina

12 — A quais lugares se referem as palavras “aqui”’ e “la” no trecho “Diziam

viver satisfeitos aqui e entusiasmavam os de |4 através de cartas tentadoras”™?

13 — A palavra “todos” no trecho “(...) mas desembarcaram todos vivos no
Porto de Santos” se refere:

() atripulacéo do navio.

() afamilia Da Col.

() aos passageiros do navio.

14 — Qual meio de transporte foi utilizado na viagem do Porto de Santos até
a fazenda onde a familia iria trabalhar?

() Carroca.

() Navio.
( ) Trem.
(

) Burro.
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15 — No texto é possivel depreender que os italianos, antes da viagem,
acreditavam que o Brasil fosse um pais promissor, a terra da oportunidade, do dinheiro
e da fartura. Que palavra eles utilizam para sintetizar essas caracteristicas?

16 — Releia o trecho: “A escravidao ja fora abolida no Brasil, havia tempos,
mas nas fazendas de café seu ranco perdurava”. A que se refere a palavra “rango”

nesse contexto?

17 — A palavra “tudo” no trecho “Tudo que ele idealizara ndo passava de
fantasia” se refere a:

() ter emprego para toda a familia.

() ter uma vida melhor aqui do que na lItalia.

() ter fartura de alimentos.

18 — Observe a marcacdo no seguinte trecho e responda de forma
resumida:

“Notificados, certa vez, de que deviam reunir-se, a hora do almoco, para
nao perder tempo de trabalho, junto a uma frondosa arvore, ao chegar ao local
marcado para 0 encontro os colonos se depararam com um quadro deprimente: um

trabalhador negro amarrado a arvore. A principio, Eugénio Da Col ndo _entendeu

nada do gue estava acontecendo, nem do gue ia acontecer, até divisar o capataz

gue vinha se chegando, chicote na mao. Seria possivel, uma coisa daquelas? Tinham
sido convocados, entdo, para assistir ao espancamento do homem? N&o houve

explicacbes. Para qué? Estava claro: os novatos deviam aprender como se

comportar; quem ndo andasse na linha, ndo obedecesse cegamente ao capataz,
receberia a mesma recompensa que o negro ia receber. Um exemplo para nédo ser
esquecido.”

a) O que estava acontecendo?

b) O que ia acontecer?




o1

c) O que ele esta denominando de “coisa”?

d) O que estava claro?

19 — A que se refere a palavra “ato” no seguinte trecho?

“Néo seria ele quem presenciaria impassivel ato tdo covarde e selvagem.”

20 — No trecho “esses brutos poderiam reagir contra ele”, quem seriam os

brutos?

21 — Quem esta denominado no texto pela expressao “esses rebeldes

imundos”?

22 — O texto faz referéncia a coisas valiosas que a familia ndo deixou para

tras na fazenda. Que coisas séo essas?

23 — Copie do texto as diferentes formas como o narrador se refere aos
seguintes personagens e objetos:

Exemplo: Negro — Um trabalhador negro, do homem, o negro (4x), o (2x)

a) Eugénio -

b) Italianos -

c) Capataz -
d) Chicote -

e) Familia Da Col -

b) Aula 2 — etapa 3 (atividade diagnéstica) e 4 (analise dos dados) — 2

h/a - 110 minutos
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Comentério:

O nosso trabalho esté voltado para a referenciacdo dos personagens e o
texto “Memodrias inundadas no passado” é repleto de prosopopeia, portanto uma
excelente oportunidade de o aluno refletir sobre o que levou o autor a utilizar esse
recurso. A primeira questdo tem o objetivo de identificar a cidade de Ita como
personagem principal e as demais estdo divididas em introducdo, identificacdo e
caracterizacao do referente.

Motivacgéao:

Para que seus textos fiqguem mais interessantes, 0s autores costumam usar
figuras de linguagem. E muito comum, por exemplo, o uso da metéafora, que funciona
como uma comparagado. Quando dizemos: Ela é uma flor! Estamos comparando a
delicadeza ou a beleza dela com a de uma flor. Outra figura de linguagem muito usada
€ a hipérbole, que significa exagero. Como naquela musica que diz: “O lencinho nao
da pra enxugar o rio de lagrimas que eu tenho pra chorar’. A onomatopeia, por
exemplo, aparece muito em histérias em quadrinhos, é quando usamos uma palavra
para imitar um som: O gato faz “miau”, o relégio faz “tic-tac”. Dentre as diversas figuras
de linguagem temos uma chamada prosopopeia, também conhecida por
personificacdo e antropomorfismo. Toda vez que atribuimos atitudes e sentimentos a
seres inanimados, ou seja, a coisas, ou pessoas ja falecidas, animais, fendmenos da
natureza ou figuras imaginarias, estamos criando uma prosopopeia. Por exemplo:
“‘Hoje até o Sol esta mais feliz.” O sol € uma estrela, nao fica feliz nem triste. O texto
gue iremos ler hoje esta repleto de prosopopeia, inclusive a personagem principal do
texto ndo € uma pessoa. Vamos tentar descobrir o motivo que levou o autor a usar
essa figura de linguagem. NOs vamos ler o primeiro texto de memoarias literarias da
coletinea dos textos finalistas de 2016 da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro. O titulo € Memorias inundadas do passado. Vocés acham que
ele vai falar de uma inundacéo real ou sobre uma memoaria inundada de saudade? Se

for sobre uma inundacao real, 0 que poderia provocar uma inundacao?

Comentario:
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O texto foi lido e discutido em grupo, mas as questdes foram respondidas
individualmente, em alguns casos um ou outro aluno pediu que a professora lesse as

guestdes que eles ndo estavam compreendendo.

Texto:

Memoarias inundadas no passado
Aluna: Mariana Carla Hochwart

Todos tém sua histéria e eu tenho a minha. Lembro-me daquele belo cantinho
no oeste catarinense. Minha submersa It4, minha casa, meus vizinhos, amigos e
velhos conhecidos, enfim, daquele pacato e aconchegante lugar onde tudo
prosperava. Meus olhos se enchem de lagrimas, quando me deparo com as fotos que
reacendem em minha memdria momentos inesqueciveis do meu passado.

Lembro-me que, com a construcédo da barragem, houve muito sofrimento, nao
era cansaco diante da sua construcéo, mas sim, olhar para a velha Ita e saber que
podia ser a ultima vez que veriamos aquelas rosas a beira da estrada perfumando
nossas manhas, aquele simbolico verde das arvores atraindo adoraveis passaros que
cantavam suavemente. As estradas eram de chdo, por onde passavam muitas
carrogas e poucos carros.

Eu trabalhava na imensa construcdo da Usina Hidrelétrica de Ita, enquanto
minha mée e minha esposa arrumavam as malas e tentavam pegar o maximo possivel
daquela casa de madeira que parecia tremer diante do que iria Ihe acontecer. O povo,
indignado, de Ia ndo queria sair, e grandes protestos faziam para se defender dos
respeitados arquitetos que, em nome do progresso, planejavam e executavam a
inundacao das terras, casas, histoérias etc.

E, dentro de pouco tempo, 0 que parecia longinquo se tornava real. A agua
chegava devagar e, aos poucos, inundava a histéria dos itaenses. Amargurados e
confusos pelo sofrimento, os jogadores da equipe Ser Cruzeiro resolveram fazer uma
Gltima partida de futebol entre amigos para celebrar a despedida daquele majestoso
tapete verde que, por muitos anos, foi palco de conquistas e alegrias. Era uma mistura
de sentimentos e emocfes que pulsava no coracdo de todos. Aos poucos, a agua,
como se fosse uma torcedora fanatica, foi tomando conta do campo e,
carinhosamente, expulsando os atletas. Foi com a agua em seus joelhos que a partida
acabou.

E, aqueles jogadores, que haviam passado varios de seus melhores momentos
ali, olharam tristemente a agua se apossando do campo, conscientes de que era o
momento de se despedir, deixar para tras suas vontades e, entre risos e choros, foram
abandonando suas recordacfes em dire¢cado aos seus novos lares.

Dessa mesma forma, aconteceu com nossas casas que, aos poucos, foram
sumindo. Subimos no alto do morro e as vimos desaparecer lentamente, e um choro
inundou de esperanca nossos coracdes. Tudo foi invadido pelas aguas do rio Uruguai,
porém as torres da igreja se mantiveram fortes, travando uma dura batalha contra a
inundacédo. Hoje, séo as Unicas lembrancas concretas que, de certa forma, contam a
historia e testemunham que ali ja existiu uma cidade.

Aos poucos, fomos nos reconstruindo, nos adaptando, dando formas ao nosso
novo lar.

Preenchemos o vazio dos nossos coragdes humildes e fragilizados com toda
essa mudancga e, agora, nos deparamos com uma cidade enfeitada com flores e
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arvores. Pessoas desconhecidas aqui fixaram residéncia, porém, bem no meu intimo,
sei que por mais que tentamos substituir as belas rosas, o suave canto dos passaros,
as festas alegres daquele povo pacato, nada tera tamanha beleza como a minha velha
Ita. Lembrancas que insistem em reviver no meu pensamento. Tudo iSso paira na
memoria de quem sentiu na pele essa mudancga, e séo as fotos que aliviam nossa dor
e preenchem nosso coragéo.

‘Ita, onde eu estiver, estarei contigo, inundado pela saudade que tu me
deixaste.”

(Texto baseado na entrevista feita com o senhor Clévis Hochwart, meu pai, de 50 anos.)

Professora: Cristiane de Fatima Morais Zandonai
Escola: E. M. E. B. Valentin Berna rdi — Ita (SC)

Compreendendo o que sdo Memdarias Literarias

Memodrias Literarias € um género textual que se configura em um misto de
fatos histéricos de uma época com uma autobiografia e tem por base lembrancas
pessoais. Por ser literaria, a realidade serve apenas de base, ou seja, ha liberdade
para recriar as situacdes ou os fatos narrados e nao se obriga a retratar exatamente
0 que aconteceu. Isso fica evidente na primeira frase do texto “Todos tém sua historia
e eu tenho a minha”, assim o autor deixa clara a existéncia de outras versdes para os
fatos que ele narra.

As questbes a seguir devem ser respondidas individualmente, vocés ndo devem
olhar as respostas dos colegas, respondam somente 0 que souberem responder e da maneira que
quiserem responder, como se fosse uma prova, mas que ndo vale nota. Essas questdes servem

apenas para mostrar o que deve ser ensinado nas proximas aulas.

Atividade:

1- Apods ler o texto, observe o titulo “Memorias inundadas no passado”. Podemos
afirmar que o autor escolheu esse titulo porque o texto conta a historia:

( ) de suavida.

() dainundacao da cidade de Ita.

() da construcao da barragem.
(

) do povo da cidade.

2- Qual expresséo o autor utiliza para mencionar a cidade pela primeira vez?

() Belo cantinho no oeste catarinense.
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() Minha submersa It&.
() Daquele pacato e aconchegante lugar.
() Onde tudo prosperava.

3- O texto apresenta um narrador personagem, que fala em primeira pessoa. Escreva
os dados pessoais desse narrador de acordo com o texto.
a) Nome:

b) Em que trabalhava antes da inundacao:

c) Género: () Masculino () Feminino
d) Estado civil:

e) Membros da familia que moravam na cidade e que € possivel comprovar pelo texto:

4- O autor se utiliza da prosopopeia (personificacdo) para atribuir atitudes a seres
inanimados. Releia o texto e responda:

a) O que reacende momentos inesqueciveis na memoria do autor?

b) O que parecia tremer de medo?

c) O que expulsou, carinhosamente, os atletas?

d) O que travou uma dura batalha contra a inundacéo?

e) O que alivia a dor do povo?

5 - Qual a intencéo do autor ao resolver utilizar-se da prosopopeia?

6 - De acordo com o texto:

a) Quem estava amargurado?
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b) Quem estava indignado?

¢) Quem era respeitado?

d) Quem cantava?

e) Quem arrumava as malas?

7- A quem se refere o0 pronome tu no texto?

8 - O autor revela que trabalhava na construcédo da Usina Hidrelétrica de Ita e deixa
claro que enquanto sua mée e sua esposa arrumavam as malas e tentavam pegar o
maximo possivel da casa onde moravam, o povo néo queria sair da cidade. E possivel
concluir que o autor e sua familia tinham uma posicao diferente dos demais moradores

em relacdo a inundacéo da cidade? Explique sua resposta.

9 - Releia o trecho: “grandes protestos faziam para se defender dos respeitados
arquitetos”. Agora responda:

a) Quem respeitava os arquitetos?

b) Se o autor tivesse usado o adjetivo “malditos” em vez de “respeitados”, o que

mudaria na relacdo entre ele e o povo da cidade?

10 - No trecho “Aos poucos, a agua, como se fosse uma torcedora fanatica, foi
tomando conta do campo e, carinhosamente, expulsando os atletas. Foi com a agua

em seus joelhos que a partida acabou”. Se fosse substituido o advérbio de modo
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“‘carinhosamente” por “impiedosamente”, poderiamos afirmar que um sentimento de

nostalgia presente no texto seria substituido por qual sentimento?

c) Aula 3 —etapa 5 -2 h/a— 110 minutos

Comentario:

Nesta atividade, fizemos uma leitura das questdes da aula anterior —
atividade diagndstica - e pedimos que eles respondessem oralmente para podermos
discutir as respostas dadas e eliminar as duvidas dos alunos. O texto a seguir foi
selecionado por ter sido escrito por uma aluna de nossa cidade. Acreditamos que a
identificagdo com um local e escola conhecidos possa estimular os alunos a

participarem das Olimpiadas.

Motivacéao:

Quais bairros de Fortaleza vocés conhecem? Algum de vocés conhece o
bairro Montese ou a escola Vicente Fialho? Vocés ja ouviram falar de Pirocaia? Sabem
0 que é Pirocaia? Vocés conhecem a escola Vicente Fialho ou alguém que estude ou
ja estudou nessa escola? O texto que iremos ler também faz parte da coletéanea de
textos vencedores das Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro e foi
escolhido por ter sido escrito por uma aluna de nossa cidade. Vocés podem, depois,
visualizar a escola e o bairro pela Internet. O titulo € De Pirocaia a Montese. De onde

podem ter vindo estes nomes?

Texto:

De Pirocaia a Montese
Aluna: Vitoria Maria Xavier Rocha

As maiores lembrancas de Pirocaia estdo guardadas na mente de muitas
pessoas que, como eu, as vivenciaram. Mesmo contadas por mim, nunca serao
sentidas da mesma forma de quem as presenciou.

Em 1945, eu era um soldado a disposi¢cdo da Forgca Expedicionaria Brasileira
(FEB) que, bravamente, combatia na Europa, durante a Segunda Guerra Mundial.
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Esperava me transformar de pequeno soldado em grande guerreiro, que lutasse pelo
meu pais, afinal a defesa da patria estava acima de tudo, como diziam meus
superiores. Pronto para a luta, esperava minha missdo de seguir para o campo de
batalha. Mas fui destacado para ficar no Paiol da Pélvora, na Lagoa Seca, enquanto
aguardava ser chamado para ser protagonista no front principal. Cheio de incertezas
como qualquer jovem que la estava, mas com a esperanga de regressar para meus
familiares e, principalmente, para os bracos da minha amada que ficara em Groairas.

Um dia a guerra acabou. Fui licenciado do exército. Planejava retornar as
origens de um sertanejo nato, trabalhar no rogado, lidar com o gado, enfrentar o sol
escaldante do meu sertdo. Mas o destino me reservava outro caminho.

Um amigo de meu pai me ofereceu um terreno na Pirocaia para eu ficar
morando em Fortaleza e nao retornar para o interior. Rabisquei algumas palavras, ndo
tinha ainda completado o curso primario, e enviei para minha noiva. As minhas “mal
tragadas linhas” seguiam por um portador e, mesmo com atraso, chegavam ao seu
destino.

Pirocaia era um imenso matagal onde tinha um riacho que o deixava alagado.
O local era bastante conhecido devido a quantidade e a qualidade de agua potavel.
La se produzia a melhor agua da cidade que era transportada por carrogas com
imensos tonéis de madeiras. Nao existia transporte para o centro, saindo de Pirocaia.
Quem nao tivesse seu animal de montaria caminhava até a atual Avenida Jodo Pessoa
para pegar um transporte. Ou entdo iria a pé até a Praga da Gentilandia e de |4 pegava
o bonde.

Naquele tempo, podiamos sair de casa e voltar tarde da noite sem nos
preocupar com a violéncia. A casa dormia com as portas e janelas abertas ja que nao
tinha perigo de nada.

Viviamos uma vida sossegada e leve. A bandidagem era basicamente de
ladrdes de galinha, dos “pés de chinelos”. O principal trabalho da policia era levar os
casais que se agarravam de forma “indecente” nas pracgas até a presenca do delegado
para se explicarem. O servigo era feito em um carro preto que metia medo em todos
s6 com o ronco dele. Era carinhosamente conhecido como “Madalena”.

As casas eram simples, feitas de taipas em sua maioria. Nas portas existiam
cancelas, feitas com talos da folha de carnauba. Alguns usavam varas de marmeleiro
que eram abundantes na regido. Usavamos fogao a lenha ja que nao existia o fogao
a gas. Ainda lembro-me do forte cheiro de café que nos convidava para uma pausa
nos afazeres.

O vento passeava e acariciava os rostos das pessoas livremente. Atemperatura
era muito agradavel para qualquer estacdo do ano. No inverno o ambiente era hostil
para os moradores ja que alagava tudo. As criangas aproveitavam para ser divertirem
na lama.

Hoje, Pirocaia ndo existe mais no nome. Em homenagem aos 25.000 brasileiros
que formavam a FEB e aos que combateram na memoravel e histérica Batalha de
Montese, na Italia, consegui mudar o nome da regido para Montese, um dos bairros
mais movimentados de Fortaleza. Mesmo assim, Pirocaia permanece viva na
memoria de pessoas que sentiram seus ares e que teimam em continuar sua jornada
na terra enquanto ndo somos chamados para o descanso eterno.

O vento ndo vem mais me visitar devido as construcdes, raramente ele da as
caras. O verde cedeu seu espago para o cinza do concreto das construgdes. As fontes
riquissimas de agua secaram atropeladas pelo progresso que veio como rolo
compressor para esmagar o passado. A violéncia tomou conta e vivo encarcerado com
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cercas de arame nos muros de minha casa para nao ser incomodado. Os vizinhos nao
conversam como antes.

O sentimento de nostalgia invade e inunda meu coragéo. Mas fico feliz podendo
contar a todos alguns desses momentos magicos € memoraveis que ficaram
guardados na minha memodria.

(Texto baseado em entrevista feita com o senhor Raimundo Nonato Ximenes, 93 anos.)

Professor: Joaquim Filho Lima Correia
Escola: E. M. Vicente Fialho — Fortaleza (CE)

Atividade:
Agora vamos resolver algumas questdes sobre o texto que vao ajudar a

identificar os personagens e a sua importancia ao longo da narrativa.

1 — Onde estdo guardadas as maiores lembrangas de Pirocaia e o que € necessario

para senti-las com maior intensidade?

2 — Quem combatia na Europa?

3 — Quem dizia que a defesa da patria estava acima de tudo?

4 — Quem estava cheio de incertezas e onde essa(s) pessoa(s) estava(m)?

5 — Para quem o senhor Raimundo tinha esperanca de regressar e onde essa(s)

pessoa(s) estava(m)?




6 — Quem |Ihe ofereceu um terreno na Pirocaia e por qué?
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7 — Para quem ele escreveu e quem levou a correspondéncia?

8 — A quem era atribuida a bandidagem?

9 — Qual o principal trabalho da policia na época?

10 — Quem gostava e quem nao gostava do periodo de inverno e por qué?

11 — Quem mudou o nome de Pirocaia e por qué?

12 — Atualmente, quem mudou o comportamento, o que mudou e por qué?
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13 — O narrador se utiliza da prosopopeia (personificagdo) para atribuir atitudes
humanas a seres inanimados. Releia o texto e responda:

a) O que dormia com as portas e janelas abertas?

b) O que metia medo em todos com seu ronco e qual seu nome carinhoso?

c) O que os convidava para uma pausa nos afazeres?

d) O que acariciava os rostos das pessoas?

e) O que ndo vem mais visitar o narrador?

f) O que cedeu seu espago a construgdes de concreto?

g) O que atropelou as fontes de agua?

h) O que veio esmagar o passado?

14 — Releia o trecho a seguir e responda:
“Esperava me transformar de pequeno soldado em grande guerreiro.”

a) Qual o significado das palavras “pequeno” e “grande” nesse trecho?

b) O que seria necessario para que ocorresse a transformacao dele de “pequeno

soldado” em “grande guerreiro”?

15 — Leia o trecho: “enquanto aguardava ser chamado para ser protagonista no front
principal”. Sabendo que “protagonista” é a personagem principal, em geral é o “herdéi”

da narrativa, o que poderia acontecer para o autor sentir-se como protagonista?
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d) Aula 4 —etapa 5 — 2 h/a— 110 minutos

Motivacgao:

Vocés poderiam dizer o nome de alguns objetos que eram usados no tempo
da bisavd de vocés, mas que hoje ndo se usa mais? Quando falta energia elétrica,
como vocés fazem para iluminar a casa? E nos locais onde ndo possui energia
elétrica, como vocés acham que as pessoas iluminam suas casas? Vocés sabem
como era a iluminagdo de antigamente? Vocés conhecem a lamparina? Como ela
funciona? Qual a diferencga entre candelabro, candeeiro e lamparina? Vocés poderiam
desenhar ou descrever esses trés objetos? Vamos ler um texto de uma cearense que

fala sobre a importancia de um desses objetos para ela.

Texto:
No tempo da lamparina
Aluna: Tarciane Ferreira Dias

Eu ainda me lembro! A década era dos anos 1920, e em mim marcou tanto! O
lugar das minhas lembrangas chamava-se Pavuna, significando Vale Escuro, nome
dado pelas primeiras familias que, fugindo da seca do sertdo cearense, aqui se
instalaram.

As poucas casas eram de taipa, feitas de barro e coberta por palhas da
palmeira, exceto a “casa grande” construida de tijolos e coberta de telha. Hoje virou
tapera. Decerto a casa era habitada por uma familia de posses, pois até escravos
tinha para o trabalho servil da lavoura. E sabe quem protagonizava o cenario nessas
casas? A mirrada lamparina, companheira fiel na hora da necessidade. Por séculos
nao se tinha nogdo do que fosse essa “tal” eletricidade, porém, ninguém vivia nas
trevas ou apenas pelo clarear da lua e das estrelas. A lamparina, com sua luz turva,
testemunhava o atraso de um pais rico-pobre, testemunhava vidas... mortes; idas...
vindas... Foi ainda a fiel parceira da parteira, do casal de namorados na sala em
companhia dos pais da moga. Em casa podia faltar tudo, mas n&o podia faltar o
querosene, combustivel que gerava o fogo unido ao algodao em forma de pavio. Meu
caso de amor com ela comegou no meu nascimento, que se deu no meio da noite
entre gemidos e cantares, vindos da lagoa, do curral e das matas. O tinir da tesoura
nas maos da parteira completava a orquestra. Depois de algum tempo entendi o
motivo da festanga, era mais um parto que as maos santas da parteira concluiam com
éxito, ao contrario de tantos outros que finalizavam em 6bito por complicacdes na hora
do parto.

Eu também me lembro de um homenzinho franzino, esfarrapado e simpatico
que trazia no ombro um atilho de lamparinas a vender de porta em porta, por um valor
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insignificante. Na minha infancia ela estava |a a olhar, sorrateiramente, as brincadeiras
de roda, de esconde-esconde e pega-pega. Toda aquela inocéncia, apagada hoje
pelos bons ventos do progresso, me faz ver o quanto a vida € importante para o ser
humano! Foi ainda no escurinho da lamparina meu primeiro aperto de mao da pessoa
amada, e mais tarde, o beijo no rosto roubado e as escondidas. Da sala ao lado, papai
murmurava a queima desnecessaria do querosene, logo eu entendia que era chegada
a hora do adeus. Os anos se passaram, o limiar de uma nova era chegou, trazendo
nova roupagem para vestir os sonhos das novas geragdes. Surgiu a eletricidade,
deixando para tras a agua da cacimba, o banho de rio, a carona do carro de boi na
estrada de chdo. A parteira cedeu lugar ao médico; a palmatéria da professora
transformou-se em dialogo; fazer as refeicbes sentados no chao virou diversao,
piquenique; fogado a lenha, moda de viola. Pavuna hoje é Jaburuna, o Vale Aprumado.
O lugar onde eu ainda vivo, com quase um século, esta irreconhecivel. Tenho 98 anos,
mas na minha memoria nada mudou, permanecem 0S mMesmos cenarios, 0S mesmos
artistas. O palco turvo apenas ganhou nova iluminagéo. Até a lamparina ganhou um
novo design: a aparéncia de um disco voador.
Eu me chamo Iracema. Trago em meu nome a figura de uma india cearense,

a qual José de Alencar escolheu para eternizar o amor sublime em seus escritos.

(Texto baseado na entrevista feita com a senhora Iracema Costa, 98 anos.)
Professora: Adeilta Pereira Carvalho - Escola: E. E. I. E. F. Luis Ribeiro da Silva — Ubajara (CE)

Atividade:
1 — Que pistas o texto oferece para que a senhora Iracema fale sobre a

lamparina e quais acontecimentos importantes ela a faz lembrar?

2 — Quais as caracteristicas do vendedor de lamparinas e por que essas

caracteristicas sao importantes?

3 — Que profissao a senhora Iracema considerava importante naquela

época e por qué?
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4 — Qual o atual nome da cidade e o que ele significa?

5 — Como os pais daquela época sinalizavam que era hora de o namorado

da filha ir embora?

6 — A senhora Iracema demonstra sentir orgulho de seu nome. Qual

motivo a leva a agir assim?

7 — Além de seu nome, que outra pista o texto nos da sobre essa

caracteristica da personalidade da senhora Iracema?

8 — Complete o quadro comparativo entre o passado e o presente de

acordo com o texto.

PASSADO PRESENTE
Luz de lamparina Luz elétrica
Médico

Casa grande

Tijolos

Agua da torneira

Banho de chuveiro

Palmatdria

Fogao a gas

Jaburuna
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e) Aula 5 — etapa 6 (segunda atividade diagnoéstica) — 1 h/a — 55

minutos

Motivacgao:

O texto que iremos ler agora também foi selecionado por ter sido escrito por
uma aluna de Fortaleza.

Algum de vocés conhece a escola Renato Braga ou a Avenida Rui Barbosa
ou o bairro Aldeota? O titulo do texto é “Uma saudade chamada “Quitandinha”, qual o
significado de quitandinha? O que vocés acham que € uma quitanda? Vocés sentem
saudade de alguém ou de algo? Com quem vocés moram? Quem tem uma familia

convencional com pai, mae e irmaos?

Comentario:
O texto foi lido e discutido em grupo e as questdes foram respondidas

individualmente.

Texto:
Uma saudade chamada “Quitandinha”
Aluna: Ana Rayssa Reinaldo do Nascimento

Deitada em uma rede na varanda de casa, vislumbro cada momento, cada
instante do bom tempo de minha infancia, uma infancia passada na Rua Parque
Quitandinha, na cidade de Fortaleza. Muitas arvores, poucas casas e ruas tranquilas,
de chao batido, onde uma leve poeira subia quando o vento soprava. Tudo isso esta
dentro de minha memaria e surge como um flash.

Morava proximo a uma padaria e toda manha acordava com aquele cheirinho
de pao, mas nem sempre podia ir compra-lo. Era uma época dificil. Minha mae criava,
sozinha, seus seis filhos, com muito amor e esperanca de dias melhores. Hoje a
padaria do senhor Miguel ainda esta |a, no mesmo lugar, agora no meio de varios
prédios, e ndo € mais uma padaria, agora € uma luxuosa panificadora, sem o mesmo
aconchego de antigamente nem a cadernetinha de anotar a “conta”.

Para mim, os melhores momentos eram as tardes de brincadeiras com as
criangas da rua. Algumas muito arrumadas, com lacinhos na cabecga e vestido de
organdi bordado, com suas belas bonecas; outras, correndo, soltando arraias, pulando
corda ou brincando de pega-pega. Eu gostava de brincar de cirandinha, achava muito
animado e cantava o mais alto que podia. Nao havia coisa melhor. Ficava olhando
aquelas meninas e imaginando um dia estar em um vestido igual ao delas, mas isso
nao me deixava triste, eram apenas pensamentos momentaneos.

Lembro-me da boneca de pano que minha mae fez e que eu tanto amava,
minha companheira, amiga e confidente que muito me escutava, com quem chorava,
sonhava, com ela eu era uma princesa e tudo podia. Até hoje guardo-a num cantinho
do meu armario. Olhar para ela traz alegrias ao meu coragao. Sei que, apesar de todos
os desafios, fui feliz e sinto saudades daqueles tempos.
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A noitinha ficava na calgada, onde aos poucos chegavam as amigas de minha
mé&e. Ao longe, criangas brincando com seus pais e, subitamente, uma tristeza toma
conta de mim. Recordo de meu pai, que se perdeu na triste caminhada no sertao
cearense em busca de trabalho e nunca mais voltou. Hoje, sei o quanto sao
importantes 0 companheirismo e a presenga afetiva de um pai. O vazio ainda
permanece e uma lagrima teima em escorrer no meu rosto.

O tempo passou e a Parque Quitandinha foi desaparecendo, assim como suas
casas simples. As ruas de chao batido foram dando lugar ao calgcamento e aos postes
com luzes. As conversas nas calgadas deram lugar a violéncia, aos assaltos. Criangas
sdo engolidas pelas drogas e outras, na danga da roda da vida, s6 conseguem dar
meia volta.

E, a cidade cresceu e a minha Rua Parque Quitandinha passou a ser Avenida
Rui Barbosa, com muitos comércios, escolas e muitos carros a transitar. Agora, da
varanda do meu apartamento, vejo como tudo esta modificado, mas os momentos
marcantes vividos aqui enchem meu coracao de ternas recordagdes. Nessa hora sinto
que a historia vai continuar, talvez ndo seja Parque Quitandinha ou Rui Barbosa, quem
sabe outro nome, mas enquanto eu estiver aqui ainda terei muito que recordar.

(Texto baseado na entrevista feita com a senhora Francisca Vidal do Nascimento, 70 anos.)
Professora: Maria Gerlina Moreira da Silva
Escola: E. E. F. M. Renato Braga — Fortaleza (CE)

Atividade:

No texto percebemos que a autora se ressente da falta do pai, mas em
nenhum momento revela os bons momentos que possa ter tido com a mae ou com 0s
irmaos, estes foram mencionados apenas pela quantidade de pessoas que a mae
deveria sustentar sozinha e deles nao sabemos nem o sexo ou se eram mais jovens
ou mais velhos que a autora. Embora tenha boas lembrancgas de sua infancia, ela,
aparentemente, valorizou mais o que nao teve do que o que possuiu. Vocés acham
que essa atitude € uma caracteristica isolada, ou do povo cearense ou dos brasileiros?
Como vocé €7? Vocé valoriza mais 0 que tem ou o0 que ndo possui? Agora é necessario
gue vocés respondam as questdes isoladamente, ndo olhem a respostas dos colegas
e nao compartilhem as suas respostas, fagam somente o que souberem responder,

pois nao vale nota. O que esta sendo avaliado é o resultado da pesquisa.

1 — Releia o titulo do texto: Uma saudade chamada “Quitandinha”. Quitandinha é

a) o nome da boneca.

)
b) a melhor amiga da narradora.
c) a mae da narradora.

)

d) o nome da rua onde a narradora mora atualmente.
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e) parte do nome da rua onde atualmente € a Avenida Rui Barbosa.

2 — Releia o trecho “toda manha acordava com aquele cheirinho de pao, mas nem
sempre podia ir compra-lo”. Por que a narradora nao podia comprar o pao toda
manha?

a) Era dificil chegar a padaria.

b) Era dificil comprar pao.

c) Ela ndo gostava de pao.

d) O péo era muito caro.

e) A situacgao financeira da familia era precaria.

3 — Quantos irmaos maternos a narradora tinha?

a) Quatro.

b) Cinco.

c) Seis.

d) Nao é possivel saber porque o pai dela foi embora e pode ter tido outros filhos.

e) O texto nao fala sobre os irmaos da narradora.

4 — A narradora tinha por melhor amiga

a) a mae.

b) a boneca de pano.

C) a amiga da mae.

d) a menina com vestido de organdi bordado.

e) a crianga da rua.

5 — Segundo a narradora, a melhor coisa de sua infancia era

a) a boneca de pano.

b) ficar olhando aquelas meninas e imaginando um dia estar em um vestido igual ao
delas.

c) cantar o mais alto que podia.

d) ter um pai presente.

e) ter as tardes de brincadeiras com as criangas da rua.



6 — De acordo com o texto, Miguel &
a) pai da narradora.

b) dono da padaria.

c) irmao da narradora.

d) amigo de brincadeiras.

e) amigo da mae da narradora.

7 — O que deixava a narradora triste?

a) Nao ter belas bonecas.

b) Nao ter dinheiro.

c¢) Criangas brincando com seus pais.

d) O vazio provocado pela auséncia do pai.

e) Nao ter vestido de organdi bordado.
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8 — O trecho “na dancga da roda da vida, s6 conseguem dar meia volta” significa

que
a) algumas criangas nao sabem mais dancgar a cirandinha.
b) algumas criangas usam drogas.

c) algumas criangas nao passam de ano na escola.

d) algumas criangas nao brincam mais.

e) algumas criangcas morrem antes de se tornarem adultos.

9 — O que aconteceu com o pai da narradora?
a) Ele se perdeu.

b) Ele foi para outro estado.

c) Ele conseguiu emprego longe de casa.

d) Ele morreu.

e) Ele foi procurar emprego e nao voltou.

10 — Onde esta a narradora quando recorda de sua infancia?

a) Na varanda de sua casa na Rua Parque Quitandinha.

b) Na varanda de seu apartamento na Rua Parque Quitandinha.

c) Na varanda de seu apartamento na Avenida Rui Barbosa.
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d) Na rede da casa de sua mae.

e) Na calgada com as amigas de sua méae.

6.5 ANALISE DOS DADOS

Antes de apresentarmos a analise dos dados € preciso lembrar que
trabalhamos com textos escritos por alunos de 7° e 8° anos, que escreveram seus
textos, do género Memodrias Literarias, com base em uma entrevista feita a um
morador do bairro, com o tema “O lugar onde vivo”, sugerido pela OLPEF. Logo, né&o
se trata de um texto com muitos personagens e recategorizagbes, portanto nos
limitamos a duas categorias: a) identificagdo do referente (substantivo ou pronome
com fungao substantiva, o objeto do discurso) e b) percepgédo da caracterizacdo do
personagem (adjetivo ou comportamento que € possivel atribuir ao substantivo por
suas atitudes ou pelo contexto). Lembramos também que a escolha por esses textos
deveu-se ao fato de querermos que o aluno se identificasse com os alunos escritores
e assim se sentisse estimulado a escrever e a participar da OLPEF.

Para facilitar a compreenséo, dividimos os dados em quatro tabelas: as
duas primeiras estdo destinadas a primeira atividade diagnostica; sendo a primeira
para identificacao do referente e a segunda para percepgado da caracterizagao do
personagem no texto “Memdrias inundadas no passado”. As duas ultimas sao
destinadas a segunda atividade diagnodstica realizada com o texto “Uma saudade

chamada ‘Quitandinha”™. Assim, a terceira tabela é sobre a identificacao do referente
e a quarta para percepcgao da caracterizacao do personagem nesse texto. Por fim
temos a ultima tabela, que € uma comparagao em porcentagem das anteriores e
apresenta os resultados de nossa pesquisa.

Nas quatro primeiras tabelas, os alunos sao representados pelas letras: A,
B, C,D, E, F, G, He l, colocados horizontalmente na parte superior, abaixo do titulo
de cada uma. As questdes estdo dispostas do lado esquerdo na vertical. Foi colocado
o numero 1 na questdo que o aluno acertou e em baixo tem o total de questdes que
cada aluno acertou e a porcentagem em relacéo ao total de questdes aplicadas. Na

ultima linha da tabela esta a média em porcentagem dos alunos participantes da
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pesquisa. Esta média foi langada na ultima tabela e € na comparagdo destas

porcentagens que € possivel perceber o avango na compreenséo leitora dos alunos.

Tabela 1* — Identificacdo do referente — Memérias inundadas no passado

Identificacao do referente — Memoérias inundadas no passado
Aluno A B C D E F G H I
Questao
1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1
3a 1 1 1 1 1 1 1 1
3b 1 1 1 1 1 1 1
3e 1 1 1 1 1 1 1 1
4a 1 1 1 1
4b 1 1 1 1
4c 1 1 1 1 1 1 1 1 1
4d 1 1 1 1 1
4e 1 1 1 1 1
6a 1 1 1 1 1
6b 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6c 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6d 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6e 1 1 1 1 1 1 1 1 1
7 1 1 1 1 1 1 1
9a 1 1
Total 9 12 15 12 14 9 8 15 16
Porcentagem | 52 9% | 70,6% (88,2% | 70,6% | 82,3% | 52,9% | 47% | 88,2% | 94,1%
Média de porcentagem = 71,87%

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela anterior nos mostra que os alunos nao possuem dificuldades em
identificar os referentes. Os Unicos itens que nao foram respondidos adequadamente

pela maioria foram 4a, 4b e 9a, descritas e comentadas abaixo:

4 a) O que reascende momentos inesqueciveis na memoria do autor?

4 Todas as tabelas que ilustram esta secdo foram elaboradas pela autora.
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Trecho do texto: Meus olhos se enchem de lagrimas, quando me deparo com as
fotos que reacendem em minha memaria momentos inesqueciveis do meu passado.
Possivel resposta: As fotos da antiga cidade de It4, antes da inundacéo.
Respostas dos alunos: (A) “Lembrar que com a construgdo da barragem houve
muito sofrimento”, (B) "A constru¢cdo da barraca.”, (D) “Momentos inesqueciveis do
meu passado”, (E) “Construcdo da barragem, houve muito sofrimento”, (G) “Minha
submersa Ita, minha casa, meus vizinhos”.

Resposta adequada dada pelos alunos C, F, H e I: “as fotos”

Comentario: Os alunos que responderam de forma inadequada se orientaram pelo contexto, o

adequado seria fazer uma releitura e identificar o referente ao qual o verbo esté relacionado.

4b) O que parecia tremer de medo?

Trecho do texto: Eu trabalhava na imensa construcdo da Usina Hidrelétrica de Ita,
enquanto minha mae e minha esposa arrumavam as malas e tentavam pegar o
maximo possivel daquela casa de madeira que parecia tremer diante do que iria lhe
acontecer.

Possivel resposta: A casa de madeira na qual moravam o autor e sua familia antes
da inundacéo.

Respostas dos alunos: (A) “Tremia diante do que iria Ihe acontecer”, (B) “Longeaus”,
(D) “Diante do que iria Ihe acontecer”, (F) “Madeira que parecia tremer”. (G) “Minha
mae, minha esposa arrumavam as malas.”.

Respostas adequadas dos alunos: ( C e H) “A casa de madeira”, (E) “casa”, (1) “Casa de
madeira”.

Comentario: Os alunos que responderam de forma inadequada copiaram trechos que estavam

antes do verbo, sem prestar atencdo ao termo ao qual ele se refere.

9 a) Quem respeitava os arquitetos?

Trecho do texto: O povo, indignado, de |a ndo queria sair, e grandes protestos faziam
para se defender dos respeitados arquitetos que, em nome do progresso, planejavam
e executavam a inundacéo das terras, casas, histérias etc.

Possivel resposta: O senhor Clévis e, provavelmente, os demais funcionéarios da

construcéo da usina.
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Respostas dos alunos: (A) “O povo”, (D) “Progresso”, (E) “Progresso e o povo”, (F)
“O povo indigno”, (G) “O nome do progresso”, (H) “Eram respeitados pelo progresso”,
() “(ndo respondeu)’.

Respostas adequadas dos alunos: (B) “o pessoal da usina”, (C) “Clévis Hochwant”.
Comentério: Os alunos que responderam de forma inadequada n&do deram atencéo
ao fato de que admiracdo € uma atitude humana e de que nédo é possivel admirar
alguém que o esta prejudicando.

Acreditamos que a facilidade para reconhecer o referente se deu em virtude
da repeticdo do préprio nome ou da substituicdo por sindnimos. Por conseguinte, toda
entidade referenciada é empregada sob a pressuposicdo de que de algum modo se tornara
acessivel na interacdo. Os tipos de suposicdo que o autor julga estarem representados na mente
do interlocutor interferem diretamente nas escolhas dos processos referencias que sao
considerados mais adequados a cada momento da enunciacdo e nos diferentes modos de
expressa-los. De acordo com Koch (2002, p. 34), “os tipos de aceitabilidade mentais dos
interlocutores aos diferentes referentes estariam relacionados aos diferentes sistemas de

memoria.”

Tabela 2 — Percepgao da caracterizagao do personagem — Memorias inundadas

no passado
Percepc¢ao da caracterizagao do personagem — Memoérias inundadas no
passado

Aluno A B C D E F G H I
Questao
5
8 1 1
9b 1 1
10 1 1 1 1
Total 0 0 2 1 0 1 1 2 1
Porcen| 0% 0% 50% | 25% 0% 25% | 25% | 50% | 25%
tagem
Média de porcentagem = 22,2%

Fonte: Elaborada pela autora.
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Por exigir maior habilidade de compreensédo leitora, os alunos
demonstraram uma grande dificuldade em responder as questdes relativas a
caracterizagdo dos personagens como mostram os itens descritos e comentados

abaixo:

5) Qual a intengdo do autor ao resolver utilizar-se da prosopopeia?

Possivel resposta: Ao transferir para seres inanimados as agdes e reacgdes das
pessoas, ele camufla a culpa dos verdadeiros responsaveis pelo sofrimento causado
a populagao da antiga cidade de Ita.

Respostas dos alunos A, B, E, G e | (nessa sequéncia): “Ele queria melhorar as
coisas do povo da cidade”, “A agua néao foi carinhosa com os jogadores, se a agua
grande passa, mata tudo que pega.”, “surpreender o leitor”, “Pra intede do povo para
o povo fazia nada”, “Era ndo espantar mais ainda os povos e fazer com que eles se
acalmasse”, (os alunos C, D,F e H ndo responderam).

Comentario: Como funcionario na construcdo da usina, o senhor Clovis, de certa
forma, contribuiu para a inundagao da cidade e consequentemente para o sofrimento
de sua populagdo. Utilizando-se da prosopopeia ele demonstra inteligéncia e

habilidade com as palavras.

8) O autor revela que trabalhava na construcdo da Usina Hidrelétrica de Ita e deixa
claro que enquanto sua mée e sua esposa arrumavam as malas e tentavam pegar o
maximo possivel da casa onde moravam, o povo néo queria sair da cidade. E possivel
concluir que o autor e sua familia tinham uma posicao diferente dos demais moradores
em relacdo a inundacéo da cidade? Explique sua resposta.

Possivel resposta: Sim, como funcionario na construcéo da Usina, ele tinha interesse
em executar o seu trabalho, consequentemente tinha interesse na inundacao.
Respostas dos alunos: (A) “Nao porque o morado ndo queria sair da cidade porque
ele amava a cidade que morava.”, (B) “A minha resposta é que a mae e a esposa nao
queriam deixa a casa eles tinha muita memorias boas no lar”, (C) “Nao por que eles
pensavam diferente das outras pessoas”, (E) “Por que eles sabiam que a inundacgao
destréi tudo e nao dava pra mora la mais na cidade”, (F) “Sim por que a casa deles
eram de madeira por isso eles queriam sair logo.”, (G) “Porque elas siapronto para

embora.”, (I) (ndo respondeu).
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Respostas adequadas: (D) “Sim, proqué ele tenha como sair de sua cidade, proque ele
trabalhava na construcao da U. H de Ita”, (H) “eles tinha uma vida diferente dos demais porqué
Ele trabalhava na usina Hidrelétrica”. (Apesar dos erros de escrita, as alunas demonstram
compreender a posi¢éo do autor).

Comentério: Esta questdo demonstra que os interesses de seu Clovis, embora fosse
um morador e gostasse da antiga cidade de It4, eram opostos aos dos demais
moradores, assim, sua relacdo com a construgdo o caracteriza como um dos inimigos

dos moradores.

9b) Se o autor tivesse usado o adjetivo “malditos” em vez de “respeitados”, o que
mudaria na relacdo entre ele e o povo da cidade?

Trecho do texto: “grandes protestos faziam para se defender dos respeitados
arquitetos”

Possivel resposta: Eles estariam do mesmo lado, ou seja, contra a construcdo da
Usina.

Respostas dos alunos: (A) “em ver de ele maldiser educasi ele”, (B) “bom eles ia
fala respeitado para malditos e mudar o adjetivo do texto.”, (E) “os povo ndo ia faz
protesto para se defender”, (G) “Porque ele tinha chance de embora”, (os alunos D,
H e | ndo responderam).

Respostas adequadas: (C) “Ele pensaria igualzinho ao povo indignado.”, (F) “ o que iria
mudar € que com a palavra respeito eles ficam por o arquitetos, e com a palavra maldito eles
fica contra”. (Obs.: Nao ha preocupagdo com a grafia das palavras e sim com a compreensao
do texto).

Comentario: Esta questéo leva o aluno a perceber a posi¢cao do autor por sua escolha
de palavras, a troca de adjetivos revela qual é a posicdo do autor em relacdo a

construcdo da Usina.

10) - No trecho “Aos poucos, a agua, como se fosse uma torcedora fanatica, foi
tomando conta do campo e, carinhosamente, expulsando os atletas. Foi com a agua
em seus joelhos que a partida acabou”. Se fosse substituido o advérbio de modo
“carinhosamente” por “impiedosamente”, poderiamos afirmar que um sentimento de
nostalgia presente no texto seria substituido por qual sentimento?

Possivel resposta: Seria substituido por um sentimento de revolta e sofrimento.
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Respostas dos alunos: (A) “Carinhozo para ser educado ir sugio carinhosamente”,
(B) “por cauzo de uma coiza que ajente ama muito faze acabam por um acidente”, (F)
“tipo por pena g quela agua ta tomando de conta de tudo”, ( os alunos D e E néao
responderam).

Respostas adequadas: (C) “Desespero”, (G) “Pra raiva da agua entrar no campo ¢ acabar a
partida de futebol”, (H) “Sentimento de dor, sentimento de tristeza e indignagdo”, (I)
“Sentimento de indignagdo, raiva”.

Comentério: Nessa questdo € possivel perceber que a troca do advérbio
“carinhosamente” por “impiedosamente” muda o posicionamento do autor em relacao

aos fatos ocorridos na cidade.

Tabela 3 — Identificagado do referente — Uma saudade chamada “Quitandinha”

Identificagao do referente — Uma saudade chamada “Quitandinha”
Aluno A B C D E F G H I
Questéo
1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1
6 1 1 1 1 1 1 1 1 1
7 1 1 1 1 1 1
Total 1 4 5 4 3 3 3 5 5
Porcen| 20% | 80% | 100% | 80% | 60% | 60% | 60% | 100% | 100%
tagem
Média de porcentagem = 73,3%

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela 3 confirma que os alunos nao apresentam dificuldade em

identificar o referente.

Tabela 4 — Percepgao da caracterizagao do personagem — Uma saudade

chamada “Quitandinha”

Percepc¢ao da caracterizagao do personagem — Uma saudade chamada
“Quitandinha”

Aluno A B C D E F G H I
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Percepc¢ao da caracterizagao do personagem — Uma saudade chamada

“Quitandinha”

Questéo
2

8

9

10
Total 4 3 4 2 3 4 2 4 3

Porcen | 100% | 75% | 100% | 50% | 75% | 100% & 50% | 100% | 75%
tagem

—_— e e

—_— et |
—

—_—

[ N . U N G N
—

[ N . U . N G N
—

1
1
1

Média de porcentagem = 80,55%
Fonte: Elaborada pela autora.

O fato do ultimo questionario ter sido totalmente objetivo pode ter facilitado
as respostas corretas dos alunos, mas nao invalida nossa pesquisa porque ficou
evidente a satisfacdo deles em compreenderem melhor os textos e este foi nosso

objetivo.

De acordo com Cavalcante (2013, p. 56): “Dizer algo e nomear os referentes
envolve, assim, um continuo processo de desestabilizagdo do que poderia parecer comum ou
inquestionavel para qualquer pessoa”. Eis por que os participantes da enunciagao cooperam para
que, em alguma medida, os sentidos e a referéncia se estabilizem o suficiente para que 0s

propdsitos da comunicacao sejam alcancados.

Tabela 5 — Quadro comparativo entre as atividades realizadas

Quadro comparativo
Atividade diagnostica 1 Atividade diagnéstica 2
Identificagao do referente = 71,87% Identificagao do referente = 73,3%
Percepcéao da caracterizagao do Percepcao da caracterizacado do
personagem = 22,2% personagem = 80,55%

Fonte: Elaborada pela autora.

Pelo quadro comparativo € possivel perceber uma pequena melhora na
habilidade de identificacao dos referentes do texto e um acentuado crescimento na
habilidade de percepgado da caracterizagdo dos personagens, o que torna valida a
nossa pesquisa e nos confirma a importdncia do estudo das estratégias de
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referenciagao para a compreenséo leitora. Tal relevancia é enfatizada por Cavalcante
(2013, p. 78) quando afirma: “Os significados das formas da lingua constituem apenas um
dos componentes dos sentidos, ou da coeréncia, que 0s participantes da enuncia¢do constroem
em cooperagdo”. Ou seja, eles servem de pistas, de indicios, de cadeias, de trilhas ndo somente
para a constante reelaboracdo dos sentidos, mas também para a progresséo das referéncias de

um texto.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A referenciacdo € um mecanismo de textualizacdo, responsavel pela
construgdo dos sentidos e pela progressao tematica. Para Koch (2015), a
“referenciagao e a progressao referencial consistem na construgao e reconstrugao de
objetos de discurso” (p. 66 e 67), constituindo, assim, uma atividade discursiva. Os
referentes constroem-se e reconstroem-se no proprio processo de interagido. Para que
o texto progrida, € necessario 0 uso das estratégias de referenciagdo, que sao
determinantes para a construcéo de sentido dos textos.

O que se observa através da pratica docente € que os alunos, em grande
parte, ndo costumam fazer uso dessas estratégias de referenciagdo, por isso, é
grande a dificuldade de compreensdo e interpretagcdo de textos pelos alunos,
especificamente, na EJA Jovem IV. Os conceitos basicos de referenciacdo e
principalmente, os processos referenciais de retomada, como a anafora, ndo sao
abordados com frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, sem acesso a
esses conhecimentos, a construgcdao de sentidos dos textos nado é efetivada e,
consequentemente, perde-se o gosto pelas atividades de leitura e interpretagao de
textos.

Nesse contexto, partindo do pressuposto de que a referenciagdo é
essencial para o processo de compreensao leitora, buscou-se responder as seguintes
questdes: i) Que os processos referenciais sdo utilizados pelos alunos na construgao
de sentidos dos textos da esfera do narrar? ii) Que atividades com estratégias de
referenciacdo podem detectar a construcdo dos referentes aos personagens que
minimizem as dificuldades de compreensao de géneros narrativos?

Entendemos, também, que o reconhecimento das expressodes linguisticas
que retomam o referente é fundamental para a compreensao dos géneros narrativos,
como também que os processos referenciais colaboram para a coesao e coeréncia
nos textos da esfera do narrar. Em virtude disso, escolhemos trabalhar com o género
Memorias Literarias por acreditarmos ser um estimulo para que os alunos participem
das OLPEF e este estudo os ajuda a compreender melhor as caracteristicas do
género, além disso, como os textos sdo baseados no relato de pessoas que falam de
suas proprias vidas, a referenciacao leva os alunos a terem um posicionamento critico

sobre o ponto de vista do entrevistado e mostra que o interessante nem sempre € o
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que esta escrito, mas o que é possivel inferir, ou como reagimos — as vezes até sem
perceber — diante de determinados textos.

A nossa pesquisa mostrou-se importante por ser uma contribuicdo para
facilitar a compreensdo e a criticidade da leitura de Memorias Literarias,
principalmente em um momento em que € denunciado pela midia o grande numero
de analfabetos funcionais entre os jovens brasileiros. Constatamos, por exemplo, que
quando o referente € recuperado pelo leitor, a leitura acontece de forma mais
satisfatoria, pois os alunos fazem movimentos de idas e vindas e compreendem
melhor como os referentes sdo retomados e recategorizados ao longo do texto. Desse
modo, o processo de interpretagcdo de um texto, para o autor, seria, em si mesmo,
uma atividade sociocognitiva, que n&o consiste simplesmente “em localizar um
segmento linguistico dentro do texto, mas ainda em identificar pistas linguistico-
textuais que estabelegcam ligagdes com informagdes que se encontram na memodria
discursiva de uma comunidade.

Neste trabalho, uma proposta de intervengdo pedagdgica com o0s
processos referenciais foi construida e aplicada em uma turma da EJA Jovem 1V,
correspondente aos anos 6° e 7° do ensino fundamental, de uma escola publica
municipal de Fortaleza, com o objetivo de contribuir para a constru¢cao de sentidos no
género Memodrias Literarias. A intervengao foi composta por cinco textos, dos quais
quatro fazem parte da coletdnea de vencedores da OLPEF de 2016 e entre estes
estavam os de alunos de nossa cidade. A escolha por textos de alunos, além da
motivagao “conhecer para participar”, também visou que fossem adequados ao nivel
do conhecimento dos participantes na nossa pesquisa. Fizemos um quadro
comparativo das respostas dos alunos, no inicio e no final da interveng¢ao, que mostra
uma melhora na habilidade de compreensao leitora e percep¢ao do ponto de vista dos
entrevistados. Assim, temos a pretensao de que o nosso trabalho possa servir de
modelo para que os professores trabalhem os processos referenciais dos diversos
textos estudados em sala de aula e como estimulo para pesquisas com outros textos
e géneros.

Sabemos que ainda ha muito a ser feito para melhorar a compreensao
leitora dos alunos e esperamos que este trabalho possa servir de estimulo para
professores e pesquisadores que queiram se aprofundar no estudo da referenciacao
como forma de ampliagdo dessa habilidade, tanto em textos de Memorias Literarias
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quanto outros géneros também contemplados na OLPEF, como a cronica e o artigo

de opinido.
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % Plataforma
CEARA - UECE k«oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O0S PROCESSOS REFERENCIAIS AOS PERSONAGENS E A CONSTRUCAO DE
SENTIDOS NO GENERO MEMORIAS LITERARIAS

Pesquisador: TANIA TORRES DA COSTA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 79264017.0.0000.5534

Instituigdo Proponente: Centro de Humanidades
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.468.765

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa-acdo na qual a coleta de dados sera feita pelo professor pesquisador, em sua
sala de aula, por meio de atividades desenvolvidas com os alunos. Nesse processo, alunos e professores
serdo sujeitos da pesquisa. A finalidade é desenvolver a competéncia leitora para alunos da EJA jovem IV,
da cidade de Fortaleza, que desejem participar da Olimpiada de lingua portuguesa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Investigar como o trabalho com os processos referenciais contribui para a construgdo de sentidos na leitura
do género textual Memérias Literarias por alunos da EJA Jovem IV de uma escola publica de Fortaleza.
Objetivos secundarios:

-Verificar como os alunos da EJA Jovem |V fazem a identificagdo e a retomada dos referentes no género
textual Memdrias Literdrias através de uma atividade diagndstica;

- Analisar até que ponto o ensino das estratégias de referenciagao textual possibilita a reflexdo sobre os
processos de continuidade e progressao textual na construgao de sentidos dos textos;

- Elaborar uma proposta de intervengdo com estratégias de referenciagéo, criando situagées para que o
aluno amplie a construgdo de sentidos em textos de memérias literarias.

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: ltaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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Continuagéo do Parecer: 2.468.765

(Folha de Rosto rosto__tania.pdf 15/09/2017 ]TANIA TORRES DA | Aceito |
17:47:23 |COSTA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

FORTALEZA, 17 de Janeiro de 2018

Assinado por:

ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador)
Enderego: Av. Silas Munguba, 1700
Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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Continuagdo do Parecer: 2.468.765

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA - UECE

G ™

Percebe-se que os riscos e beneficios estdo descritos e o pesquisador apresenta formas de contorna-los.

Acredita-se que os beneficios da pesquisa superam os riscos descritos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante, buscando melhorias para o ensino da lingua portuguesa por meio do

desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Consideragées sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

O projeto apresenta de forma adequada os seguintes termos: Termo de consentimento livre e esclarecido,

termo de assentimento, folha de rosto, carta de anuéncia, orgamento e instrumento de coleta de dados. A

pesquisadora apresenta o cronograma,no entanto néo esta explicitado o periodo de submisséo ao CEP.

Recomendagdes:

Atualizar o cronograma e incluir o periodo de submissao ao CEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto ndo apresenta pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apds analise do projeto, optou-se por considera-lo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 24/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 971966.pdf 07:42:24
TCLE / Termos de | termo_consentimento_pais_tania.odt 15/09/2017 [TANIATORRES DA | Aceito
Assentimento / 18:03:24 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |termo_assentimento_estudante_tania.od| 15/09/2017 | TANIA TORRES DA | Aceito
Assentimento / t 18:02:35 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
Declaragéo de termo_anuencia.pdf 15/09/2017 |TANIATORRES DA | Aceito
Instituigdo e 17:58:08 |COSTA
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | projeto_completo.odt 15/09/2017 [TANIATORRES DA | Aceito
Brochura 17:53:24 |COSTA
Investigador
Enderego: Av. Silas Munguba, 1700
Bairro: [Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 : cep@uece.br
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ANEXO B — Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos

gam MINISTERIO DA SAUDE - Conselbo N | de Sadde - Comissso N i de Etica em Pesquisa - CONEP

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projelo de Pesquisa:
0S PROCESSOS REFERENCIAIS AOS PERSONAGENS E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS NO GENERO MEMORIAS LITERARIAS

2. Numero de Participanies da Pesquisa: 20

3. Area Temdtca:

4. Area do Conhecimento:

| Granda Area 8. Linguistica, Letras e Arlos
immm

lsm;

TANIA TORRES DA COSTA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.*y

242.066.703-20 PADRE CICERO 1645 PARQUE ALBANO (JUREMA) CAUCAIA CEARA 61645190

8. Nacionaldade: 9. Telelone: 10. Outro Telefone: 11. Emad:

BRASILEIRO 85006687419 tanistoresdacosta@gmad.com

Termo de Compromisso: Declaro que ‘,.o prirel o6 sitos da Resolucd onsmmom- ol Comgx Mo a
utizar o8 ¢ dados muh nop ol e @ p dtados sejam eles favordves ou ndo.
[Aceilo as ddades poln conduch mummtmwunmmmwm»mm“

por 10308 08 responsdvess e fard pare inlegrante 63 &

b i S e g i Lo

|INSTITUIGAO PROPONENTE

12 Nome: 13, CNPJ: 14, Unidade/Orgho:
FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Ceniro de Humanidades
| CEARA FUNECE

15, Telefone: 16. Outro Telefone:
(85) 3101-9600

Termo de Comgpe (do A mm)wnumemummuwcusmazom
Comglomontares o como esta nstiluiclo lem condcbes para 0 des deste projelo, AUtonzo Sud execuclio.

o Uelrizne Wl anie DaodBun o 383 497 663 4.9
CargoFungao Umd’m. 0110 C.H

-1l 0 0t] M@JE@&&§~

ol M Az L
e
PATROCINADOR PRINCIPAL et

N30 se aplica.
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APENDICE A -Termo de consentimento

G4

Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Estadual do Ceard — UECE
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos Pais

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa OS PROCESSOS
REFERENCIAIS AOS PERSONAGENS E ACONSTRUQAO DE SENTIDOS NO GENERO
MEMORIAS LITERARIAS.

O objetivo deste estudo consiste em investigar como o trabalho com os processos
referenciais contribui para a construcdo de sentidos na leitura do género textual Memdérias
Literarias. Caso vocé autorize, seu filho(a) ira participar de cinco atividades de leitura de
textos do género Memorias Literarias. Ira também responder a cinco exercicios de
compreensao que serdo realizados ao final de cada atividade de leitura.

A participagéo dele(a) ndo é obrigatoria e, a qualguer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa nao trara prejuizos em sua relacdo com a pesquisadora ou com a
instituicdo em que ele(a) estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacao
dele(a), porém se ele(a) se desinteressar podera interromper a participacéo e, se houver
interesse, conversar com a pesquisadora/professora sobre o assunto.

N&o havera custos nem remuneracao pela participacdo. A participacdo dele(a)
podera contribuir para ampliar sua capacidade de compreensao leitora. As respostas de
seu filho(a) ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a identificacdo do aluno. Além
disso, vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone da pesquisadora
principal, podendo tirar davidas agora ou a qualguer momento.

Eu, (nome do pai, da

mae ou do responsavel) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da

participacdo do meu filho(a)

(nome do/a filho/a), portanto

() aceito que ele(a) participe () néo aceito que ele(a) participe

Fortaleza, de

Assinatura do responsavel ou representante legal

Pesquisadora/Professora: Tania Torres da Costa (Contato: taniatorresdacosta@gmail.com
Telefone: (85) 99668-7419

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE funciona na Av. Dr. Silas
Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email
cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem
como objetivo assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres humanos.


mailto:taniatorresdacosta@gmail.com
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APENDICE B — Termo de assentimento a estudantes.
G4

%

%

Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Estadual do Ceara — UECE
Termo de Assentimento a Estudantes

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa OS PROCESSOS
REFERENCIAIS AOS PERSONAGENS E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS NO GENERO
MEMORIAS LITERARIAS.

O objetivo deste estudo consiste em investigar como o trabalho com os processos
referenciais contribui para a construcdo de sentidos na leitura do género textual Memorias
Literarias. Caso vocé autorize, vocé€ participara de cinco atividades de leitura de textos do
género Memorias Literarias. Ira também responder a cinco exercicios de compreensao que
serdo realizados ao final de cada atividade de leitura.

A sua participagdo ndo € obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relagdo com a pesquisadora ou com a escola
em que voce estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua participacao, porém
vocé pode sentir algum desconforto, dificuldade ou desinteresse. Caso sinta algo desagradavel
poderda interromper a participagdo e, se houver interesse, conversar com a
pesquisadora/professora sobre o assunto.

Vocé nao receberd remuneragdo pela participacdo. Em estudos parecidos com esse, 0s
participantes gostam de participar e a sua participacdo podera contribuir para ampliar sua
capacidade de compreensdo leitora. As suas respostas nao serao divulgadas de forma a
possibilitar a sua identificagdo. Além disso, vocé esta recebendo uma copia deste termo onde
consta o telefone da pesquisadora principal, podendo tirar davidas agora ou a qualquer
momento.

Eu, (o/a participante
coloca o nome) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagao,
sendo que:

() aceito participar

() ndo aceito participar

Fortaleza, de

Assinatura do/a estudante

Pesquisadora/Professora: Tania Torres da Costa (Contato: taniatorresdacosta@gmail.com
Telefone: (85) 99668-7419

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE funciona na Av. Dr. Silas Munguba,
1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email cep@uece.br. Se
necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar
a ética na realizacdo das pesquisas com seres humanos.
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APENDICE C — Termo de anuéncia.

Prefeitura de

ESCOLA MUNICIPAL DOLORES ALCANTARA

Rua Cardeal Arcoverde, s/n — Autran Nunes — Fortaleza, Ceara - CEP- 60526-400 — FONE (85) 3488-3264
E-mail: doloresa@escola.sme fortaleza.ce gov.br

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Erika Vanessa dos Santos Silva, diretora da Escola Municipal
Dolores Alcantara, autorizo a realizacdo da pesquisa “OS PROCESSOS
REFERENCIAIS AOS PERSONAGENS E A CONSTRUCAOQ DE SENTIDOS
NO GENERO MEMORIAS LITERARIAS’, a ser realizada pela
professora/pesquisadora Tania Torres da Costa, com inicio previsto para o
segundo semestre de 2017, ap6s a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UECE. A previsdo para término desta
pesquisa é dezembro de 2017.

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espaco da Escola Municipal
Dolores Alcantara para a realizacdo de intervencdo pedagégica, através de
realizacao de atividades de leitura e resolucdo de exercicios durante as aulas
da disciplina de lingua portuguesa. Afirmo que ndo haverd nenhuma
implicacdo negativa aos pais que ndo autorizem a participagédo de seu
filho(a) ou alunos que ndo queiram ou desistam de participar do referido
estudo.

Fortaleza, 11 de setembro de 2017.

= \CIPAL
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