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“Ler, no sentido de saber ler, de
compreender o que se |é para além do
que esta escrito, perceber a significacdo
do que as palavras simplesmente
veiculam, tem suas sutilezas especificas,
porque a leitura assim encarada ja é uma
escrita, escreve-se a si mesma durante o
processo, projeta-se sobre o futuro texto
gue ainda esta por ser escrito. A leitura é
uma forma de escrita, assim como a

escrita € uma forma de leitura.”

(Wilson Martins)



RESUMO

O ensino de lingua portuguesa, na tentativa de adaptar-se as perspectivas de abordagem da
lingua em uso, vem mudando nas ultimas décadas no Pais. O esfor¢o dos educadores para
trabalhar a partir de textos, tendo os géneros como objetos de ensino, € notdrio. No entanto,
os indices alcangcados em avaliagbes de larga escala, como a Prova Brasil e o ENEM,
revelam que nossos estudantes estdo longe de serem considerados usudrios competentes
da lingua e, para que esse objetivo seja alcancado, muitos ajustes ainda precisam ser feitos
em nossas praticas docentes. Nesse contexto, nosso trabalho surge do desejo de
estabelecer situacdes de producdo escrita significativas para os alunos. Com base nas
ideias de Alves Filho (2014), entendemos que, mesmo de maneira simulada, os conceitos
de evento deflagrador e propdsito comunicativo precisam ser bem estabelecidos para que
se proponha e, consequentemente, produza-se qualquer género textual. Nosso objetivo
geral é, portanto, apresentar uma sequéncia de atividades que utilizam a leitura de contos
literarios como motivagdo para a producdo escrita de relatos pessoais. Para atingir tal
objetivo, associamos 0 modelo de sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz (2004), para o
ensino e a producédo de textos escritos, e a proposta de sequéncia basica de Cosson (2006),
para a leitura e a interpretacdo de textos literarios. Envolvidos em nossa pesquisa, 30 alunos
de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica municipal de
Fortaleza, assumiram os papéis dos personagens dos contos e participaram das atividades
de producdo textual. Esta pesquisa-acdo, cujos objetos de analise foram os relatos
produzidos pelos estudantes, pretendia, além de despertar nos patrticipantes o prazer de ler e
escrever, aprimorar-lhes a habilidade de revisdo e reescrita de textos. Ao observarmos 0s
problemas mais recorrentes nos relatos produzidos, construimos médulos de revisdo para
facilitar o processo de reescrita. A comparacdo entre as versdes iniciais e finais dos textos,
elaboradas pelos nossos alunos, indicou-nos melhorias nas producgdes, evidenciando que o
estudo do texto necessita ser vinculado a ideia de linguagem como intera¢do. No tocante ao
ensino de producgédo textual, infelizmente, as propostas apresentadas, na maior parte dos
materiais didaticos, esquecem seus aspectos comunicativos e interacionais, e muitos dos
temas sugeridos desconsideram a realidade social dos estudantes, menosprezando seu

conhecimento de mundo.

Palavras-chave: Leitura literaria. Producéo textual. Génerorelatopessoal.



ABSTRACT

Portuguese language teaching has been changing in the last decades in Brazil, in an
attempt to adapt to the perspectives of approach of the language in use. The effort of
educators to work from texts, having the genres as teaching objects, is notorious.
However, the indexes achieved in wide-scale evaluation, such as ProvaBrasil and
ENEM, show that our students are far from being considered competent users of the
language and, in order for this goal to be achieved, many adjustments still need to be
made in our teaching practices. In fact, the study of the text penetrated most of the
Brazilian classrooms unrelated to the idea of language as interaction; almost always,
the textual genders are still worked as static units, distanced from their
communicative function. With regard to the teaching of textual production, the
proposals presented in most didactic materials forget their communicative and
interactional aspects, and many of the themes suggested disregard the students'
social reality, belittling their knowledge of the world. In this context, our work arises
from the desire to establish situations of significant written production for students.
Based on the ideas of Alves Filho (2014), we understand that, even in a simulated
way, the concepts of triggering event and communicative purpose need to be well
established in order to propose and, consequently, produce any textual genre.
Associating, then, Schneuwly and Dolz's (2004) didactic sequence model for the
teaching and production of written texts, and Cosson's (2006) basic sequence
proposal for the reading and interpretation of literary texts, we developed a didactic
activity that used the reading of literary tales as motivation for the written production
of personal reports. Thirty students from a 9th grade class from a municipal public
school in Fortaleza we involved in our simulation. They assumed the roles of
storytellers and participated, with interest and concentration, in textual production
activities. This research-action whose objects of analysis were the reports produced
by the students, it intended to awaken in the participants the pleasure of reading and
writing, to improve their ability to review and rewrite texts. Observing the most
recurring problems in the reports produced, we constructed revision modules to
facilitate the rewriting process. The comparison between the initial and final versions
of the texts indicated us improvements in the productions.

Keywords: Literary reading. Text production.Genderpersonalreporting.
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1 INTRODUCAO

E lugar comum destacar a importancia do bom dominio da linguagem, diante
das demandas da sociedade atual, visto que estamos cercados de informacdes, e a
maneira como as interpretamos e transmitimos é fundamental para uma boa
interacdo com 0 meio e com 0s outros. Apesar de muitos esforcos de linguistas —
professores e pesquisadores —, de instituicbes de ensino e pesquisa e do poder
publico, por melhorias no ensino da lingua materna no Pais, muito ainda precisa ser
feito para atingirmos o objetivo de formar usuarios competentes da lingua.

Uma das tentativas do governo de nortear essas praticas de trabalho com a
linguagem sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais apresentam
propostas que valorizam a participacao critica dos alunos diante da lingua e
mostram as variedades e pluralidade de usos do idioma. De acordo com os PCN,
uma participacao social efetiva depende do dominio da lingua, pois é por meio desta
que “o homem se comunica, tem acesso a informacéao, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz conhecimento” (BRASIL,
1998, p. 15).

Portanto, desenvolver a habilidade comunicativa dos estudantes,
considerando as variedades da lingua, é imprescindivel para torna-los cidadaos
plenos e participativos, capazes de compreender e transformar a sociedade em que
vivem. Os PCN apontam praticas essenciais para o0 desenvolvimento dessa
habilidade, com foco, sobretudo, na analise de diferentes géneros de textos,
difundindo a ideia da lingua em uso e evidenciando a importancia da situagao
discursiva.

Nesse documento, o texto é visto como unidade de ensino e a diversidade de
géneros como prioridade na escola. Segundo os PCN, € a pluralidade de textos,
orais ou escritos, literarios ou néo, que fara o aluno perceber como se estrutura sua
lingua. A leitura e a producdo de textos surgem como a base para a formagéo do
aluno; e é com base nessa orientacdo que acreditamos na relevancia de nosso
trabalho.

E fato que a maioria dos alunos da rede publica de ensino, dentro de sua
realidade social, tem pouco contato com diferentes géneros escritos, e isso, além de

desestimula-los a produzir textos escritos, uma vez que nao reconhecem a
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importancia dessas producdes no cotidiano, dificulta a criagcdo de propostas de
producao textual consistentes de acordo com suas vivéncias.

Nossa pesquisa surge da necessidade de se estabelecer situacdes de
producdo escrita motivadoras e pertinentes ao cotidiano dos estudantes, para que,
praticando de maneira consciente e significativa a escrita, desenvolvam sua
competéncia comunicativa dentro e fora das fronteiras escolares.

Nessa perspectiva, Cardoso (2010) defende a urgéncia de se trabalhar a
producdo textual de maneira contextualizada, aproximando-a da realidade dos
alunos e, consequentemente, tornando a atividade mais interessante para eles.
Ferreira e Souza (2014) investigam a influéncia do trabalho do professor para o éxito
das producbes dos alunos, ao optar por uma concepc¢do discursiva ou uma
concepcao tradicional da linguagem no ensino de producdo textual.

Elegemos, em nossa pesquisa, 0 texto literario como instrumento para
contextualizar, ainda que de forma simulada, as situagbes de producédo escrita.
Cientes do poder de encantamento e inquietacdo da literatura, acreditamos que, por
meio de uma ‘realidade imaginada”, construida a partir da leitura literaria, os
estudantes idealizariam uma situagdo comunicativa atrativa e instigante.

A escolha do género que adotamos como objeto de ensino — o relato pessoal
— atribuiu-se, também, a nossa preocupacédo de despertar o interesse dos discentes
em cada etapa de aplicacdo das atividades formuladas. Araudjo et al. (2015), ao
avaliar o resultado da insercdo dos géneros textuais na sala de aula, comentam o
entusiasmo dos alunos ao (re)contar histérias por meio de relatos.

Considerando, ainda, que a maioria dos estudantes, quase sempre, redigem
seus textos em linguagem coloquial, sem observancia as normas gramaticais,
procuramos aprimorar nos discentes a habilidade de reviséo e reescrita dos proprios
textos. Alves e Watthier (2012) apontam a reescrita como meio de desenvolver a
capacidade discursiva dos alunos.

Nosso objetivo, portanto, era elaborar uma sequéncia de atividades que
estabelecesse a leitura de contos literarios como motivacao para a producao escrita
de relatos pessoais, associando o modelo de sequéncia didatica (SD) de Schneuwly
e Dolz (2004), para o ensino e a producdo de textos escritos, e a proposta de
sequéncia béasica de Cosson (2006), para a leitura e a interpretagcdo de textos

literarios.
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Motivados pelo didatismo das teorias dos autores, buscamos contemplar as
trés praticas de linguagem recomendadas pelos PCN: leitura, producdo textual e
analise linguistica. Utilizamos, também, como referencial teérico os estudos de Alves
Filho (2014), sobre o evento deflagrador da producéo textual, e os de Silva (2009),
sobre leitura literaria e exercicio da cidadania.

Foram sujeitos do nosso trabalho 30 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica municipal de Fortaleza. Com atividades de apresentacéo do
género relato pessoal, de motivacdo e leitura dos contos literarios, debates de
interpretacdo, producgdes textuais, realizagdo de moédulos de revisdo e reescrita
textual, esta pesquisa-acao teve duracdo de 30 horas-aula.

Além de testar a funcionalidade das propostas de producéo textual motivadas
pelos contos, nossos objetivos eram: produzir médulos de revisdo baseados nos
erros mais comuns encontrados nos textos dos alunos e avaliar a eficacia dessas
atividades de intervencdo. Para atingi-los, tendo como objetos de andlise os textos
produzidos pelos estudantes, utilizamos trés métodos de pesquisa: experimental,
observacional e comparativo.

Este trabalho estd organizado em cinco capitulos, além das consideracfes
finais, referéncias, apéndices e anexos. O presente capitulo trata da introducdo da
pesquisa; o segundo, das nocdes de texto e género textual que a nortearam.
Apresentamos, ainda, no capitulo 2, os conceitos de evento deflagrador e propésito
comunicativo de Alves Filho (2014), fundamentais para o desenvolvimento do nosso
estudo.

No capitulo 3, além de justificarmos a escolha pelos textos literarios como
motivadores para nossas propostas de produgédo escrita, explicamos as duas
principais teorias que embasam nossa pesquisa: a sequéncia didatica (SD) de
Schneuwly e Dolz (2004) e a sequéncia basica de Cosson (2006), criadas,
respectivamente, para favorecer o ensino dos géneros textuais e sistematizar o
trabalho com o texto literario. Esclarecemos, também, nossa opcéo pelo trabalho
com o género relato pessoal.

O capitulo 4 aborda os aspectos metodolégicos da pesquisa, como
caracterizacdo e natureza, objetivos e meétodos adotados. Fazemos, também, no

quarto capitulo, uma breve exposicdo do ambiente em que ela se realizou e
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descrevemos 0s sujeitos participantes. Apresentamos, ainda, de maneira resumida,
os procedimentos que seguimos durante sua realizacao.

Ja no capitulo 5, descrevemos, detalhadamente, cada uma das etapas de
aplicacdo de nossa sequéncia de atividades didaticas para o estabelecimento da
leitura literdria como evento deflagrador da producdo escrita. A fim de facilitar o
entendimento de nosso passo a passo de pesquisa, dividimos este quinto capitulo
em varias subsecdes, organizadas de acordo com a natureza das atividades
propostas, fossem elas de leitura dos contos, producdo textual, revisdo, fossem
reescrita dos relatos.

Com a aplicacdo de nossa dupla sequéncia, pretendemos, sobretudo,
despertar nos estudantes o prazer de ler e escrever, criando uma situacdo de
aprendizagem atraente e desafiadora, que os motivasse a participar, efetivamente,

de todos os mdadulos propostos, além de contribuir para a préatica docente
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2 REPENSANDO O ENSINO DE GENEROS

Para melhor dizer sobre nosso foco de atuacéo, € preciso antes que facamos
algumas consideracdes sobre o conteudo que d& sustentacdo as reflexdes que
apresentaremos a partir daqui. Comegamos por tentar delinear a nogéo de texto com
a qual trabalharemos, ndo apenas por ser pratica comum nas pesquisas gue se
fazem em linguistica — principalmente a textual —, mas porque entendemos ser

necessario mostrar sob que aspecto trataremos a textualidade.

2.1 CONCEPCOES DE TEXTO E SUA DINAMICIDADE

Ao longo de sua historia, a Linguistica Textual vem ampliando a no¢ao do seu
objeto principal de estudo para adapta-la aos novos graus de abrangéncia e de
complexidade que vdo sendo (re)incorporados aos estudos da linguagem pelo
desenvolvimento das teorias da enunciacdo e do discurso. Se olharmos para tras,
vamos encontrar visées mais estreitas e mais objetivistas, que reduzem o texto a
materialidade verbal ou até mesmo a um tipo de artefato menos restrito, que chega a
incluir o imagético.

Assim, com o desenvolvimento dos estudos no campo da Linguistica Textual,
vimos a nocao de texto migrar da ideia de um produto — com o leitor assumindo o
papel passivo — para uma visao que pde o texto como o “lugar da interagado” (KOCH,
2006, p. 17) — com um sujeito ativo. Essa evolug¢do representou mais do que um
passo rumo a perspectiva social; deu ao texto um carater dialégico, em que produtor
e leitor participam conjuntamente no projeto de construgéao do(s) sentido(s).

Na perspectiva em gque o texto € visto como fenbmeno social de linguagem,
ele pode ser entendido como a parte vital das relagcbes de comunicagdo que se
estabelecem ao longo de uma existéncia, ja que “lidamos [com ele] cotidianamente
em nossas praticas comunicativas” (BENTES, 2008, p. 19). Talvez, por esse fato,
muitos campos de pesquisa tenham se dedicado a estuda-lo e, em razdo disso,
tenham tentado defini-lo.

Nosso intento com este trabalho reflexivo sobre o conceito de texto é
organizar um arcabouco de ideias sobre as quais possamos assentar a Nnogao
necessaria para mostrar que texto €, socioculturalmente, um produto e um processo

dindmico, a exemplo do que fez Peirce (1993) em seus estudos quando sugeriu que
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tudo é processo, tudo esta sendo. Além disso, objetivamos, também, dar a entender
que, sendo um processo dinamico, o texto esta relacionado ao contexto e, ainda, em
sua realizacdo envolve elementos de natureza multipla, inclusive os participantes do
discurso.

Por defendermos uma concepcédo de texto que o coloca como produto
dindmico, ou seja, que néo se realiza levando em conta apenas um modo semidtico
€ uma perspectiva estanque, € coerente que acreditemos na relacdo do
materialmente colocado com o extramaterial e, por consequéncia, numa perspectiva
que se ligue ao contexto. Hanks (2008, p. 131) sinaliza que, mesmo as abordagens
mais proximas ao estruturalismo e, rigorosamente, preocupadas com forma e
conteudo, assumem que “entender um texto requer situa-lo em um contexto”.

Depois de termos afirmado, mesmo de forma breve, sobre a dinamicidade do
evento texto, de explicarmos essa dinamicidade e trazermos o interlocutor para
dentro desse processo de construcdo, nada mais coerente do que apresentarmos,

no item seguinte, a no¢cao de género.

2.2 OS GENEROS EM FOCO

Os PCN (BRASIL, 1998), alicercados pelos pressupostos de Bakhtin,
orientam a prética do trabalho de producéo de texto em sala de aula. O documento
enfatiza que, para o ensino de lingua, deve haver um eixo que trata do uso da
linguagem escrita e outro que se relaciona a reflexdo sobre lingua e linguagem.
Dessa forma, 0 texto passou a ser visto como a unidade de ensino e 0s géneros
discursivos, como objetos de ensino. O que se evidencia é que as aulas de lingua
portuguesa tém que partir do funcionamento da lingua em situagdes enunciativas
reais e auténticas, construidas por sujeitos que interagem e se comunicam nas
diferentes esferas das relagcdes humanas.

Sobre a importancia dos géneros discursivos nas interacées comunicativas,
Bakhtin (2003, p. 283) afirma que

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma
forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). N6s aprendemos
a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos o
discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras,
adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensao aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada construgdo composicional,
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prevemos o fim, isto €, desde o inicio temos a sensacdo do conjunto do
discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da fala. Se os
géneros do discurso ndo existissem e ndés ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacao
discursiva seria quase impossivel.

A partir do exposto pelo autor, percebemos que o0 ensino de lingua
portuguesa deve ter como eixo central o estudo dos géneros discursivos, uma vez
que ¢é a partir deles que criamos nossos enunciados e interagimos
comunicativamente. Nao podemos mais conceber um ensino de lingua que parta de
frases soltas, que ndo representam uma producao de textos reais.

Na mesma linha de pensamento, Marcuschi (2008, p. 155) afirma que

géneros sao

[..] os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrbes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.

Em relacdo a isto, percebemos que os géneros fazem parte de nossa vida
cotidiana. Compreender um texto supde entender também um género, uma vez que
todo texto pressupde um género, por isso € essencial trabalhar género em sala de
aula, para que os alunos sejam capazes de lidar com diferentes géneros e possam
produzir textos coerentes e coesos, tendo em vista o leitor e 0 objeto da mensagem.

Nessa mesma perspectiva, Schneuwly e Dolz (2004) esclarecem que
trabalhar com géneros requer a elaboracdo de um modelo didatico do género a ser
ensinado, construido a partir da analise das caracteristicas comuns de um grupo de
textos. Trabalhar na perspectiva de agrupamento de géneros possibilita aos alunos o
desenvolvimento de capacidades de linguagens globais como narrar, relatar,
argumentar, expor e descrever agoes.

As sequéncias didaticas propostas pelos autores pressupfem uma analise
constante sobre a producéo textual do aluno. Preza-se, sobretudo, pela reflexao e
pela revisdo sobre o que foi escrito, através de estratégias que potencializem o
aprendizado dos discentes para uma futura reescrita do texto. Sobre esses

postulados, os autores destacam que
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O texto permanece provisorio enquanto estiver submetido a esse trabalho
de reescrita. Podemos até dizer que considerar seu préprio texto como
objeto a ser retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita. O
aluno deve aprender que escrever é (também) reescrever. A estruturacéo
da sequéncia didatica em primeira producédo, por um lado, e em producéo
final, por outro, permite tal aprendizagem (SCHEUNEWLY; DOLZ, 2004, p.
112).

Diante disto, ressaltamos que, enquanto o aluno retrabalha o texto, ele pode
acrescentar novas informacdes, dialogar com outros enunciados sobre o assunto,
posicionar-se perante a situacdo e produzir uma versao com mais qualidade,
comprovando seu aprimoramento no processo da constru¢do do texto. No capitulo
3, detalharemos a proposta de sequéncia didatica preconizada por Schneuwly e
Dolz (2004).

No mesmo ambito de considerac¢des, Marcuschi (2008) avalia que € preciso
valorizar a reflexdo sobre a lingua e, para isso, 0 ensino tem que partir da producao
de textos. O professor necessita conceber o texto como atividade intersubjetiva e
argumentativa. O texto tem que ser visto como discurso, portanto, deve ser
considerado um evento em situacdo dialégica, em que se manifestam elementos

linguisticos e extralinguisticos. O autor esclarece que

Nessa perspectiva, o trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas
condicBes de producéo para entender e bem produzir textos. Sem esquecer
a lingua, essa mudanga do foco iria do significante a significagdo. Do
enunciado a enunciagéo. Da palavra ao texto e deste para toda a analise e
producdo de géneros textuais. E uma forma de chamar a atengéo do aluno
para a real funcdo da lingua na vida diaria e nos seus modos de agir e
interagir. Nesse percurso, nota-se que a lingua é variavel e variada, as
normas gramaticais ndo sao tao rigidas e ndo podem ser o centro do ensino
(MARCUSCHI, 2008, p. 55).

Conforme o posicionamento de Marcuschi (2008), verificamos que deve ser
priorizado um ensino que almeje o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos alunos. Logo, o objetivo principal do trabalho do professor deve direcionar-se
para o ensino da lingua no contexto da compreenséao, producdo e analise textual, e
0 ensino na perspectiva dos géneros possibilita isso. Por isso, enfatizamos a
importancia de abordar o texto em sala de aula em torno dos aspectos da
linguagem, do género, do texto e da leitura.

Sobre a importancia dos géneros como ponto orientador do ensino, Antunes

(2002, p. 71) elenca alguns beneficios desse tipo de abordagem, a saber:
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a) a apreensdo dos “fatos linguistico-comunicativos” e ndo o estudo de
“fatos gramaticais”, difusos, virtuais, descontextualizados, objetivados por
determinagdes de um “programa” previamente fixado e ordenado desde as
propriedades imanentes do sistema linguistico;

b) a apreensdo de estratégias e procedimentos para promover-se a
adequacdo e eficacia dos textos, ou o ensino da lingua com o objetivo
explicito e determinado de ampliar-se a competéncia dos sujeitos para
produzirem e compreenderem textos (orais e escritos) adequados e
relevantes;

c) a consideracdo de como esses procedimentos e essas estratégias
refletem-se na superficie do texto, pelo que ndo se pode,
inconsequentemente, empregar quaisquer palavras ou se adotar qualquer
sequéncia textual;

d) a correlacdo entre as operacdes de textualizacdo e 0s aspectos
pragmaticos da situacdo em que se realiza a atividade verbal;

e) a ampliacdo de perspectivas na compreensdo do fendémeno linguistico,
superando-se, assim, os parametros demasiado estreitos e simplistas do
“certo” e do “errado”, como indicativos da boa realizacao linguistica.

A seguir, analisaremos como essas recomendacdes de trabalho enfocando os
géneros influenciaram as préaticas pedagodgicas e a producdo de materiais didaticos
em nosso Pais e 0 que precisa ser modificado no ensino de producéao textual.

2.3 O EVENTO DEFLAGRADOR DA PRODUCAO ESCRITA

A educacdo em lingua portuguesa, na tentativa de adaptar-se as perspectivas
de ensino da lingua em uso, vem mudando nas ultimas décadas no Pais. O
entendimento de que ndo é possivel tratar da linguagem por meio de frases soltas e
o esforco dos educadores para trabalhar a partir de textos, tendo os géneros como
objetos de ensino, sdo notorios. No entanto, os indices de avaliagdes como a Prova
Brasil e o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM — revelam que nossos
estudantes estdo longe de serem considerados usuarios competentes da lingua e,
para que esse objetivo seja alcancado, muitos ajustes ainda precisam ser feitos em
nossas praticas de ensino.

Na verdade, o estudo do texto adentrou a maioria das salas de aula
brasileiras desvinculado da ideia de linguagem como interacdo; os géneros, quase
sempre, sédo trabalhados como unidades estaticas, distanciados de sua funcao

comunicativa. Sobre isso, Andrade (2011, p. 7) explica que



21

Sao fortes os indicios de que profissionais da educagdo ndo demonstram
estar seguros para lidar com novas metodologias de ensino para a lingua
materna, fazendo persistir, em diversos contextos, o ensino tradicional em
gue a internalizacao de regras e uma visao estatica de lingua dominam o
contexto da sala de aula.

A maior parte dos materiais didaticos, apesar de terem sofrido grande
reformulacdo e estarem repletos de diferentes géneros textuais, também n&o
conseguem trabalha-los efetivamente, pois sequer consideram sua fungéo social. No
tocante ao ensino de producédo textual, as propostas apresentadas tratam o género
como uma estrutura de forma fixa a ser copiada, esquecendo aspectos
comunicativos e interacionais, e os temas sugeridos desconsideram a realidade
social dos estudantes, menosprezando seu conhecimento de mundo. De acordo
com Rojo (2004, apud Andrade, 2011, p. 14), a producao sugerida nesses materiais
parece ser “guiada pelas formas e pelos conteudos mais do que pelo contexto e
pelas finalidades do texto”.

Alves Filho (2014) defende a criacdo e a aplicacdo de estratégias de ensino
de producao de textos baseadas nas situacfes de uso efetivo da linguagem. Para o
autor, géneros sédo acfes sociais e produzi-los “significa tomar decisdes sobre como
agir comunicativamente em dadas situagbes” (2014, p. 142). Portanto, o ensino de
lingua precisa contemplar aspectos sociolégicos e culturais dos géneros.

Apontando alternativas para o ensino de producao de textos, o autor salienta:

Para se produzir um texto que participa de um determinado género,
consideramos de fundamental importancia o sujeito conhecer varios
aspectos sobre o género: propésito comunicativo, evento deflagrador,
temas, horizonte social (leitores e ouvintes presumidos), 0s papéis
desempenhados pelos sujeitos por intermédio do género, dentre outros. Dito
de outro modo, existem varios tipos de conhecimento socioldgico e cultural
gue se afiguram como uma pré-condicao para se tomar a palavra no interior
de um género. (ALVES FILHO, 2014, p. 141)

A falta desse conhecimento, que Alves Filho (2014) intitula conhecimento de
mundo sobre os géneros, pode impedir a producéo do texto. Dois desses elementos
apontados pelo autor que compdem o conhecimento de mundo sobre os géneros
fundamentam nosso trabalho: o evento deflagrador e o propésito comunicativo.

Na concepcéao de Alves Filho (2014), os textos s&o unidades de comunicagao
que surgem de eventos deflagradores e s&o utilizados para alcancar determinados

propdésitos comunicativos. No dizer do autor, “o evento deflagrador funciona como a
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causa dos textos, ao passo que o0 proposito comunicativo corresponde ao efeito, a
finalidade. Um aponta para o que antecede os textos, o outro para o que os sucede”
(2014, p. 143).

O evento deflagrador pode ser definido como o acontecimento que motiva a
producdo do texto. Segundo o autor, pode ser a ocorréncia de um fato veridico
determinando a producdo de uma noticia ou a leitura de um texto motivando uma
carta ao leitor, por exemplo. S6 ndo se deve pensar que, para cada evento
deflagrador, exista um género correspondente, ou vice-versa; pois um mesmo
evento deflagrador pode originar textos de diversos géneros, assim como um
mesmo género pode ser produzido a partir de diferentes eventos deflagradores.

Para Alves Filho (2014, p. 144), o evento deflagrador ¢ uma “viga de

sustentacao do texto”:

[...] ndo reconhecendo quais acontecimentos factuais ou discursivos
funcionam como eventos deflagradores para determinados géneros, as
pessoas podem ter dificuldade em construir um texto pragmético, funcional
e coerente, dada a auséncia de relagdo entre o texto e a situacgéo [...]

O autor explica que um dos grandes problemas dos materiais didaticos é néo
formular eventos deflagradores funcionais para suas propostas de producéo textual.
Ao criticar a insisténcia e a ineficiéncia desses manuais em se apoiarem em trés
tipos principais de eventos deflagradores: temas, figuras e titulos, defende a
necessidade de propostas de producao de texto apoiadas em eventos deflagradores
“de natureza discursiva e dialégica” (2014, p. 148), como a escuta ou a leitura de
outros textos.

O propésito comunicativo, por sua vez, é a finalidade social do texto. Embora
seja fixado por individuos em particular, possui uma natureza social. E importante
lembrar que um mesmo género pode atender a varios propdsitos comunicativos, nao
apenas a um, e que os propdsitos podem nao ser os mesmos do ponto de vista de
gquem produz e de quem ouve/lé os textos. Em uma entrevista de emprego, por
exemplo, o entrevistado tem como propdsito comunicativo se promover e convencer
0 empregador de que merece ocupar a vaga; este, por sua vez, tem como proposito,
ao ouvir/ler as respostas do candidato, avalid-lo, comparando-o a outros. De acordo
com Alves Filho (2014), “Isso equivale a dizer que os propésitos comunicativos

podem nao ser algo que esta definitivamente marcado nos textos, mas resultar dos
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modos como os textos sdo utilizados efetivamente em dadas situagdes” (2014, p.
151).

Segundo o autor, € fundamental apresentar aos estudantes, além da questéo
do evento deflagrador, os propdsitos comunicativos tipicos dos géneros trabalhados
em sala de aula, a fim de que eles tenham consciéncia do “circuito retérico e
funcional” de um texto (2014, p. 156). Propostas de redagéo criativas, que explorem
as praticas e o conhecimento de mundo dos alunos, sdo essenciais para
proporcionar-lhes esse conhecimento.

No capitulo a seguir, apresentamos nossa sugestdo de como elaborar
situacdes de producao escrita significativas para os estudantes..
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3 NOSSA PROPOSTA: O RELATO PESSOAL COMO UMA RELEITURA
LITERARIA

Este capitulo objetiva apresentar as teorias que embasam nossa proposta de
intervencao, relacionando-as para esclarecer por que as unimos na elaboracdo de
nosso projeto de pesquisa. Descreveremos, nas subsecdes 3.2 e 3.3, as etapas
originais de ambas as sequéncias — a de Cosson (2006) e a de Schneuwly e Dolz
(2004), respectivamente — que combinamos para originar a nossa. A seguir,
h&consideracfes sobre a leitura literaria como fomento para a producao escrita.

3.1 A LEITURA LITERARIA COMO REPERTORIO PARA A ESCRITA

Existem duas maneiras fundamentais de percebermos o mundo: sob uma
perspectiva racional ou sob uma perspectiva intuitiva. De acordo com Silva (2009), a
tradicdo associou a primeira ao homem e a segunda a mulher; e a sociedade,
‘eminentemente machista”, habituou-se a supervalorizar a racionalidade (2009, p.
69).

No que diz respeito a leitura, segundo a autora, a linguagem da ciéncia € a
racional e a linguagem da arte, a intuitiva. Os textos informativos, em que predomina
a linguagem denotativa, apelam para o lado racional do leitor; os textos literarios, em
que predomina a linguagem conotativa, recorrem ao seu lado intuitivo.

Os curriculos escolares, que refletem os anseios e imediatismos dessa
sociedade da informacao, impdem o desenvolvimento da racionalidade dos alunos.
Os textos literarios, portanto, nem sempre recebem a atencdo devida na sala de
aula, geralmente séo utilizados como pretexto para o ensino de conteudo gramatical.

Para a autora, hd um equivoco nesse tipo de formacéo oferecida pela maioria
das escolas: “s6 se atinge um desenvolvimento integral se estimularmos as duas
vias de que dispomos para interpretar a realidade. Um meio-desenvolvimento
fatalmente sera um aleijao” (SILVA, 2009, p. 70). O contato com o texto literario &
essencial para o ser humano, uma vez que estimula a criatividade e a imaginagao.
N&o devemos viver somente de racionalidade, também temos que buscar momentos
de prazer e emocéo. E é justamente isso que a literatura proporciona: a liberdade, a

fantasia, a busca do novo.
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Destacamos, neste trabalho, que é essencial um bom planejamento por parte
do professor para atrair os discentes para o estudo do texto literario. A obra néo
pode ser lida de qualquer jeito e em qualquer circunstancia. Deve haver toda uma
preparacdo, uma metodologia para conseguir chegar ao mundo das criancas e dos
jovens, para que eles também possam se encantar pela leitura e, a partir disso, irem
buscar outras experiéncias com a arte literéria.

Cremos que devem ser feitas atividades que partam dos interesses e
necessidades dos alunos, mas que também acrescentem algo novo ao mundo
desses jovens, disponibilizando novos conhecimentos a suas praticas sociais; assim
buscamos formular as propostas de producdo textual aplicadas durante nossa
pesquisa. Nosso objetivo era envolver os alunos na leitura literaria a tal ponto que
fossem capazes de se imaginar sendo as personagens das historias e,
consequentemente, desejarem representa-las por meio da escrita.

Conforme Silva (2009), o produto artistico prende-nos pela emocéo, atinge o
nosso intimo sem as explicacbes da légica. E comum nos envolvermos mais com o
enredo da novela do que com as noticias do telejornal; a ficcdo, por vezes, comove-

nos mais que a realidade. A autora explica que

A linguagem artistica, especialmente a literéria, d4 voz ao coletivo, ao
universal. Na ficcdo, vemos retratado o drama de todos os homens, o que
inclui 0 nosso proprio. Os limites da ficgdo sdo os da humanidade, ndo se
circunscrevem a um determinado lugar ou individuo. Dai decorre também o
seu carater de exemplaridade. Diante da ficcdo literaria, instala-se um
curioso processo de identificagdo entre leitor e personagem, que nao
acontece diante da singularidade do fato real. (SILVA, 2009, p.71)

Com base nessa afirmacao, estimulamos os alunos a dar vida e voz as
personagens dos contos literarios, garantindo aos protagonistas dessas historias um
direito de resposta que tantas vezes perpassa 0 imaginario dos leitores: e se a
personagem pudesse explicar por que agiu daquele modo? E se ela pudesse nos
dizer como se sentiu? Foi a partir desse instigante jogo de imaginacao
proporcionado pela literatura que estabelecemos os eventos deflagradores dos
relatos pessoais produzidos.

Ao propor atividades que facilitem a escrita criativa dos estudantes, Serafini
(2003), ainda que de maneira genérica, aponta essa possibilidade: “Os textos

literarios podem ser utilizados para estimular a escrita criativa tanto como material



26

sobre o qual realizar variagbes como ponto de referéncia para escrever um texto
totalmente independente” (SERAFINI, 2003, p. 203).

Além disso, o aspecto metaforico da linguagem literaria, ao exigir uma leitura
diferente da literal, proporciona uma reflexdo e uma analise critica da realidade,

estimulando o exercicio da cidadania. No dizer de Silva (2009, p.72):

Na leitura da ficcdo, principalmente, o exercicio que o leitor é levado
constantemente a fazer de vivenciar emocdes alheias, de compartilhar
angustias e dilemas com os personagens das narrativas é, de fato, um
exercicio de cidadania. Saindo do apertado circulo de seu mundo pessoal e
sendo capaz de sentir com 0 outro (mesmo que se trate de um outro
inventado), o leitor torna-se mais apto a criticar, a julgar, a exigir, a definir-se
como verdadeiro cidadao.

O género e a proposta de leitura literaria adotados em nossas sequéncias de
atividades foram, respectivamente, o conto e a sequéncia basica de Cosson;

assuntos na préxima secao.

3.2 A SEQUENCIA BASICA DE COSSON E O CONTO LITERARIO

Com o objetivo de favorecer o trabalho com o texto literario em sala de aula e
tornar a leitura literaria uma pratica significativa e prazerosa para os estudantes do
ensino béasico, Cosson (2006) propde uma sistematizacdo de atividades a serem
aplicadas nas aulas de Literatura. Essa organizacdo, denominada sequéncia basica
do letramento literario, € constituida por quatro etapas: motivacao, introducao, leitura
e interpretacgéo.

De acordo com o autor, antes de ser iniciada a leitura do texto literario, os
alunos devem receber uma preparagao; para esse “primeiro passo” (2006, p. 54) da
sequéncia, denominado motivagdo, ele sugere atividades que, embora evitem
antecipar o conteudo do texto, resguardando a surpresa da leitura, despertem o
interesse acerca da tematica. “Nesse sentido, cumpre observar que as mais bem-
sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o
texto que se vai ler a seguir’ (COSSON, 2006, p. 55).

Atividades de leitura, escrita e oralidade costumam ser usadas em conjunto
nesse momento da sequéncia, embora isso ndo seja uma obrigatoriedade, pois
motivagdes exclusivamente orais ou escritas também se revelam eficazes. Além

disso, segundo o autor, é preciso tomar cuidado para ndo prolongar demais essa
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etapa, desvirtuando-lhe o proposito de apenas “preparar o aluno para entrar no
texto” (2006, p. 54).

Logo depois da motivacdo, passamos a introducdo, etapa em que Sao
apresentados o autor e a obra. Caracteristicas de ambos devem ser brevemente
comentadas, evitando, conforme Cosson (2006), transformar esse momento em
‘longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, com detalhes biogréaficos que
interessam a pesquisadores, mas ndo sao importantes para quem vai ler um de seus
textos” (2006, p. 60).

Devem-se priorizar informagbes que influenciardo para o entendimento do
texto, como ano e contexto de publicacdo da obra e informacdes sobre o estilo do
autor. Além disso, a apresentacao fisica do livro também é importante, chamando a
atencdo para capa e contracapa, orelhas, prefacio. No dizer de Cosson (2006, p.
61),

[...] a selecdo criteriosa dos elementos que serdo explorados, a énfase em
determinados aspectos dos paratextos e a necessidade de deixar que o
aluno faga por si s6, até como uma possivel demanda da leitura, outras
incursées na materialidade da obra, sdo caracteristicas de uma boa
introducao.

Depois de motivados os alunos e apresentados a obra e o autor, partimos
para a leitura. Para Cosson (2006), é essencial, nessa etapa de sua proposta de
letramento literario, 0 acompanhamento da leitura. Isso significa que o professor,
durante o tempo dedicado a ela, deve auxiliar os alunos em suas dificuldades,
cuidando, é claro, para nao interferir nesse momento ou parecer vigiar 0S
estudantes.

Esse acompanhamento € necessario, principalmente com textos mais longos
ou livros inteiros, cuja leitura se realiza no ambiente doméstico, porque, segundo o
autor, a leitura escolar tem um objetivo e ele ndo pode ser perdido de vista.
Estabelecer intervalos de leitura, por exemplo, € um 6timo “instrumento de afericao
pedagdgica do processo da leitura como um todo” (2006, p. 64).

O quarto e ultimo passo da sequéncia, a interpretacéo, é o que ganhara maior
destaque na descricdo de nossa proposta de intervencdo, no capitulo 5, pois,
durante essa etapa, é que foram produzidos os textos para nossa analise. Cosson
(2006) aponta dois momentos do processo de interpretacdo: um interior e outro

exterior. O primeiro € o “encontro do leitor com a obra” (2006, p. 65), 0 momento de
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decifracdo da obra, que culmina na compreensao geral da leitura; o segundo,
definido como “a materializagao da interpretagcdo como ato de construgcéo de sentido
em uma determinada comunidade” (2006, p. 65), € o que distingue a leitura literaria
independente da leitura literaria feita na escola.

Com base nessa definicdo, propomos aos alunos a reunido dos textos
produzidos por eles numa coleténea intitulada “A literatura por seus personagens”,
que pretendemos, depois de organizada, disponibilizar na biblioteca da escola.

Conforme o autor,

Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando terminamos a leitura de
um livro e nos sentimos tocados pela verdade do mundo que ele nos revela,
podemos conversar sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como
aquele livro nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou
guardar o mundo feito de palavras em nossa memoria. Na escola,
entretanto, é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretagfes, os leitores ganham consciéncia
de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade
fortalece e amplia seus horizontes de leitura. (COSSON, 2006, p. 66)

Desse modo, para uma adequada conducdo desse trabalho coletivo, é
preciso haver respeito a todas as possiveis interpretacdes, sem imposicao de
sentidos ou aceitacdo de interpretacfes ilogicas. As atividades de interpretacéo
devem ser externalizacdes da leitura, reflexos das impressdes deixadas no leitor.
Desenhos, producdes escritas, colagens artisticas, dramatizacdes sao sugestdes
para essas atividades, considerando-se sempre, é claro, a idade e a série do aluno-
leitor, bem como o tipo de texto interpretado. Segundo Cosson (2006), cabe ao
professor, ao planejar sua sequéncia basica, buscar as proprias estratégias.

O género literario com o qual decidimos aplicar esse passo a passo sugerido
por Cosson (2006) é o conto, pois, com esse género, vislumbramos construir mais
facilmente, junto aos alunos, os eventos deflagradores das producdes escritas.
Soares (1993, p. 54), ao defini-lo como a “forma de narrativa de menor extensao”,

explica:

Ao invés de representar o desenvolvimento ou o corte na vida das
personagens, visando a abarcar a totalidade, o conto aparece como uma
amostragem, como um flagrante ou instantaneo, pelo que vemos registrado
literariamente um episédio singular e representativo.

Além disso, como aplicamos todas as atividades de nossa pesquisa em sala
de aula, o conto, por sua pequena extensdo e fluidez de leitura, atendeu bem a
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nossos propodsitos. Nossa sequéncia propds, como principal atividade de
interpretacéo, a producao de textos do género relato pessoal e, para sistematizar a
sua escrita e revisdo, aplicamos a proposta de sequéncia didatica de Schneuwly e
Dolz (2004). A seguir, detalharemos a teoria e o0 género adotados em nossa

pesquisa.

3.3 A SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA POR SCHNEUWLY E DOLZ

Schneuwly e Dolz (2004) desenvolveram uma proposta que se fundamenta no
ensino de producao de textos, tanto escritos quanto orais. Os autores propdem que
devem ser criados contextos de producdo precisos e que devem ser efetuados
exercicios ou atividades multiplas e variadas. Conforme os autores, essas
estratégias ajudardo os alunos na apropriagcdo das nocdes, das técnicas e dos
instrumentos para o desenvolvimento de suas capacidades de expressao oral e
escrita, em situacoes de interacdo comunicativa. Dessa forma, torna-se evidente que
0s autores propdéem um conjunto amplo de atividades que visem o texto como
unidade de ensino e 0s géneros textuais como objetos de ensino.

A proposta de Schneuwly e Dolz (2004) é feita através de sequéncias
didaticas, para se trabalhar agrupamentos de géneros. Sequéncia didatica, de
acordo com os autores (2004, p. 97), “¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
O proposito de uma sequéncia didatica € ajudar os discentes a se apropriarem mais
eficientemente de um género. Feitas essas consideracdes, € primordial que o0s
professores escolham géneros que os alunos nao dominem totalmente, uma vez que
as “sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos a préaticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 83).

A estrutura de base de uma SD é constituida pelos seguintes passos:
apresentacdo da situagdo, producdo inicial, médulo 1, modulo 2, moédulo n e
producdo final, conforme podemos observar no esquema apresentado abaixo,

proposto pelos autores (2004, p. 83):
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Figura 1 — Esquema da sequéncia didéatica

Apregentagéo Producéo Producéo
da Situacdo Inicial Final

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83)

|. Apresentacdo da situacao

A apresentacdo da situacdo € o momento de mostrar aos alunos o
projeto de comunicacdo que sera realizado pela turma durante algumas aulas. Essa
etapa serve para 0s alunos construirem uma representacdo da situacdo da
comunicacao e da atividade de linguagem que vai ser executada.

Durante esse momento, conforme Schneuwly e Dolz (2004), o
professor tem que esclarecer quais sdo os propoésitos do género textual oral ou
escrito escolhido para que os alunos tenham os conhecimentos necessarios para as
etapas de producdo. Para isso, tem que ser definido qual género sera trabalhado, se
sera oral ou escrito; quem sera o publico-alvo das producdes (pais, alunos de outra
turma, pessoas do bairro...); qual sera a forma da producdo (em audio, em video,
folheto, carta a ser enviada...) e quem participara da producédo (todos os alunos ou
somente alguns; individualmente ou em grupo...).

Também é imprescindivel, nessa etapa, que o professor apresente 0s
conteldos com o0s quais 0s alunos irdo trabalhar, para que eles percebam a
importancia desses conteldos. Faz-se necessario apontar quais sdo as areas de
conhecimento envolvidas, sobre o que devem escrever ou falar, apresentar
exemplares do género para que possam ler ou ouvir e discutir alguns aspectos de

sua organizagao.

[I. Producéao inicial
A producéao inicial € o momento no qual os alunos tentam produzir o
primeiro texto, que pode ser feito coletiva ou individualmente, direcionado a turma ou
a um destinatario ficticio e tem como propdsito identificar o conhecimento prévio dos
estudantes sobre o género. A partir dos resultados analisados nas producdes, 0
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professor ir4 planejar as proximas intervengfes para a continuidade da sequéncia
das atividades.

Schneuwly e Dolz (2004) explicam que, nessa etapa, ndo necessita,
obrigatoriamente, que seja feita uma producao inicial completa, pois somente a
producéo final constitui a situacao real, em toda sua riqueza e complexidade. Ela
tem como papel fundamental regular a continuagdo da sequéncia didatica, a partir
do que os alunos demonstrarem que ja internalizaram sobre o género que esta
sendo trabalhado pela turma.

E importante destacar que essas producdes iniciais ndo devem receber
nota, uma vez que elas devem ser vistas como “primeiro lugar de aprendizagem da
sequéncia” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 103). O que se evidencia € que essas
primeiras producdes possibilitam averiguar em que nivel de aprendizagem a turma

esta e quais sao as dificuldades que os alunos estdo apresentando.

[ll. Modulos

Os modulos séo constituidos por atividades sistematizadas e aprofundadas
que serdo direcionadas para trabalhar os problemas que aparecem na primeira
producédo e elas servem para oferecer aos alunos os instrumentos necessarios para
supera-los. As atividades séo elaboradas de acordo com os elementos préprios do
género textual: a situagcdo comunicativa, a estrutura composicional, o conteudo
teméatico e os mecanismos linguisticos. Nesse sentido, os exercicios trabalhados
possibilitam que os discentes aprendam as caracteristicas do género estudado.

Durante a producdo dos moddulos, recomenda-se que as atividades e 0s
exercicios propostos sejam variados. Cada moddulo trabalharA uma ou outra
capacidade necesséria para se dominar o género, levando em consideracdo que o
movimento geral da sequéncia didatica parte do mais complexo para o mais simples:
parte da producao inicial aos modulos e volta finalmente para o mais complexo, a
producéo final.

Sobre a diversidade de exercicios, 0s autores propdem trés grandes

categorias, que podem ser distinguidas em:

A. “As atividades de observacgao e analise de textos”: consiste na proposta de

comparar varios textos do mesmo género ou de géneros diferentes;
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B. “As tarefas simplificadas de produgao de textos”: refere-se a possibilidade
de o aluno se concentrar em um aspecto particular da elaboragdo de um texto, como
a reorganizacdo de um contetddo de uma descricdo narrativa para um texto
explicativo ou a revisdo de um texto de acordo com critérios bem estabelecidos;

C. “A elaboragdo de uma linguagem comum?”: diz respeito ao momento no
qual se pode falar dos textos: os elementos caracteristicos do género. Esse trabalho
pode ser realizado durante toda a sequéncia didatica.

Com a realizacdo dos modulos, os alunos também aprendem a falar sobre o
género trabalhado, ou seja, eles adquirem uma linguagem técnica, pois vao
construindo, progressivamente, conhecimentos sobre os géneros. Os autores
propdem que esse vocabulario técnico e as regras construidas durante as
sequéncias sejam registrados numa lista que resume tudo o que foi apreendido

durante os médulos.

IV. Producéo final

E a etapa em que o aluno, ap6s uma proposta de desenvolvimento de
atividades, chega ao produto de todo o processo da sequéncia didatica. Além disso,
ela funciona como um parametro avaliativo para analisar os conhecimentos
adquiridos pelo aluno durante o processo de estudo sobre o género. Com isso, ela
auxilia o aluno a “regular e controlar seu proprio comportamento de produtor de
textos, durante a revisao e reescrita’ (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.90), uma vez
que o professor avaliar4, em conjunto com a turma, a evolucdo apresentada por
cada um dos alunos, de forma somativa, observando os aspectos que incidem sobre

o que foi trabalhado em relacéo ao género.

3.4 O GENERO RELATO PESSOAL

O género textual com o qual aplicamos a sequéncia didatica de Schneuwly e
Dolz (2004) foi o relato pessoal. Esse género, que pode ocorrer tanto na modalidade
oral quanto na modalidade escrita, tem como principal fungcdo comunicativa relatar
um episoédio marcante da vida de um individuo. De carater subjetivo e documental, é

narrado em 12 pessoa e apresenta verbos no presente ou no pretérito perfeito.
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Na definicdo de Costa (2008, p. 159), relato € uma “narracdo néo ficcional
escrita ou oral sobre um acontecimento ou fato acontecido, feita geralmente usando-
se o pretérito perfeito ou o presente historico”.

No quadro de Alves Filho (2014), que relaciona os propésitos comunicativos
aos géneros em que sdo comumente utilizados, o relato pessoal aparece ligado aos
seguintes propdsitos: “relatar fatos reais ocorridos recentemente na vida social’,
“autopromover-se apresentando uma imagem positiva de si mesmo”, “interagir,
mantendo contato social e reforcando vinculos de amizade com os outros” (2014, p.
152 e 153).

Salvo a classificagdo de “nado ficcional” constante no conceito de Costa
(2008), uma vez que trabalhamos com o género a partir de uma situacdo simulada,
tanto a definicAo do autor quanto a indicagdo dos propdsitos comunicativos
registrados por Alves Filho (2014) foram determinantes para nossa escolha pelo
género relato pessoal.

Nosso objetivo era, prolongando o clima ladico e prazeroso da leitura literaria,
despertar nos alunos o interesse pela producdo escrita; o relato pessoal, pela
possibilidade de estender as emocdes dos personagens dos contos a producdo
textual, adequou-se perfeitamente a nossa proposta de pesquisa. Além disso, o
relato pessoal é um género de importante dominio para os estudantes, pois, por
meio dele, poderao registrar suas mais diversas vivéncias.

Apresentadas as teorias que alicercam nossa proposta de intervencdo e as
etapas que percorremos na aplicacdo de nossas atividades, a seguir ha a descricdo
de nosso percurso metodoldgico.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, trataremos sobre a caracterizacdo e a natureza da pesquisa,
bem como dos métodos adotados. Faremos, também, uma breve exposi¢cdo do
ambiente em que ela se realizou e descreveremos 0S Ssujeitos participantes.
Explicaremos, ainda, de maneira resumida, os procedimentos que seguimos durante

sua realizacao.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nosso trabalho, caracterizado como uma pesquisa-acao, tinha como proposta
desenvolver e aplicar, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Fortaleza, sequéncias de atividades pedagodgicas que estabelecessem a
leitura de contos literarios como situacbes motivadoras de producdes escritas no

género relato.Nas palavras de Gil (2002, p. 55), a pesquisa-acao é

um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Desse modo, partindo de uma acédo planejada: a aplicacdo de atividades de
leitura e escrita de textos, pretendemos desenvolver nos estudantes a habilidade de
producao, revisdo e reescrita de textos. Como a propria classificacdo sugere, esse
tipo de pesquisa estd condicionado a acdo dos pesquisadores e demais
interessados, portanto, sabiamos que nosso planejamento poderia sofrer alteracbes
ao longo da execucdo e, em alguns momentos, como descreveremos
minuciosamente no capitulo a seguir, necessitamos repensa-lo, fosse para
readequar o tempo de aplicacdo das atividades ou mesmo para adaptar alguma
delas.

Nossos principais objetivos de pesquisa eram: i) verificar se propostas de
producao textual motivadas pela leitura literaria estimulam os estudantes a escrever,
compreendendo o0 propdsito comunicativo do género sugerido; ii) avaliar os textos
produzidos pela turma, selecionar as inadequag¢fes linguisticas mais recorrentes

neles e produzir, de acordo com esses erros, médulos de revisdo textual que
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auxiliem no processo de reescrita; iii) analisar em que medida atividades de
intervencao propostas a partir dos principais erros identificados nos textos podem
favorecer a revisdo e a reescrita textual dos alunos. Com base neles, portanto, esta

pesquisa classifica-se como exploratéria. De acordo com Gil (2002, p. 55):

Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigbes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas
pesquisas envolvem: (@) levantamento bibliogréafico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e
(c) analise de exemplos que “estimulem a compreensao”.

A analise dos exemplos era fundamental em cada objetivo e, para percorré-
los, utilizamos trés métodos de pesquisa: experimental, observacional e
comparativo. A saber, para testar a funcionalidade das propostas motivadas pelas
leituras literarias, adotamos o método experimental, uma vez que a conducdo das
atividades, até o0 momento da producao textual, permaneceu sob nosso controle.
Nas palavras do autor, “O método experimental consiste essencialmente em
submeter os objetos do estudo a influéncia de certas variaveis, em condi¢cfes
controladas e conhecidas pelo investigador, para observar os resultados que a
variavel produz no objeto” (GIL, 2008, p.16).

J& para avaliar os textos produzidos pelos estudantes e aferir os erros mais
comuns nessas producdes, empregamos 0 método observacional. Gil (2008, p.16)

explica que

0 método observacional difere do experimental em apenas um aspecto: nos
experimentos o cientista toma providéncias para que alguma coisa ocorra, a
fim de observar o que se segue, ao passo que no estudo por observacao
apenas observa algo que acontece ou ja aconteceu.

Por fim, para verificar a eficdcia das atividades de intervencdo aplicadas,
recorremos ao meétodo comparativo ao confrontar as versoes iniciais e finais dos
textos dos alunos. A seguir, apresentaremos 0s participantes de nossa pesquisa,

assim como algumas informacdes sobre o ambiente em que ela se realizou.
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4.2 DESCRICAO DOS SUJEITOS E CAMPO DE PESQUISA

Foram sujeitos da nossa pesquisa 30 alunos de uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal de Tempo Integral Filgueiras Lima. A
preferéncia pelo 9° ano deveu-se ao fato de ja acompanharmos a referida turma
desde o 7°, o que facilitaria a participagdo dos estudantes nas atividades, pois ja
existia um vinculo de confianca. A data de inicio, a duracdo e a sequéncia das
atividades da pesquisa foram acordadas, previamente, tanto com os discentes
quanto com o ndcleo gestor da escola.

Vale lembrar que a diretora responsavel pela escola assinou a Carta de
Anuéncia, assim como 0s pais ou responsaveis pelos alunos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os estudantes sujeitos da pesquisa, 12 meninos
e 18 meninas, com idade entre 13 e 16 anos, também assinaram o Termo de
Assentimento, de acordo com as determinacées do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual do Ceara. Esses documentos encontram-se nos
anexos deste trabalho.

Inaugurada em 1966, a EMTI Filgueiras Lima carrega grande tradicdo na
educacdo publica do municipio de Fortaleza. Ao longo de sua existéncia, formou
personalidades no cenario politico, econdmico e cultural da cidade. Situada entre
duas comunidades rivais do bairro Montese, a escola vive, atualmente, um contexto
de violéncia, como, lamentamos, a maioria das escolas publicas de Fortaleza. Em
2014, a instituicdo passou por um processo de reestruturacao fisica e pedagdgica
para implantagcdo do modelo em tempo integral. Com 12 salas de aula, biblioteca,
auditério, laboratérios de informética e de ciéncias, refeitério e quadra esportiva,
apresenta, apesar da recente reforma, sérios problemas de infraestrutura, além de
falta de profissionais e materiais didaticos, tendo parte de seu espaco fisico pouco
aproveitado.

No que concerne ao desempenho dos alunos em lingua portuguesa, de
acordo com os ultimos resultados divulgados do SPAECE 2016, a escola obteve
uma média superior a da maioria das escolas do municipio de Fortaleza e do estado
do Ceara, com proficiéncia média de 271,5, enquanto municipio e estado figuram,
respectivamente, com 256,5 e 250,3. No entanto, por motivo de mudanca de gestéo

e outros relativos a questbes administrativas, a relagdo com os pais ficou
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enfraquecida até meados de 2017; muitos ndo compareciam as reunides nem
acompanhavam o desempenho de seus filhos, levando a falta de assiduidade e a
desmotivacdo dos estudantes. Ha, desde entdo, por parte de toda a equipe
pedagogica e demais funcionarios da instituicdo, um arduo trabalho para recuperar a
credibilidade diante da comunidade escolar e manter os indices de aprendizagem.

A carga horaria utilizada, em sala de aula, para realizacdo da pesquisa foi de
30 horas-aula, com aplicacdo de atividades no segundo semestre de 2017. Para
cada modulo planejado, foram utilizadas aulas geminadas de 50 minutos, as quais
ocorreram uma vez por semana; dois deles — Apéndice 1 e Apéndice 3 —, pela
extensdo dos debates, devido a relevancia dada pelos alunos as tematicas, e pelo
maior numero de questdes, foram divididos em duas partes e aplicados em dois
dias.

Durante a realizacdo de nossa pesquisa, propusemos a producédo de dois
relatos diferentes por aluno, ou seja, aplicamos nossas atividades com base na
leitura de um conto literario e, depois de concluida nossa sequéncia e obtida uma
versao final do primeiro relato, repetimo-las a partir da leitura de um segundo conto
para a producdo de um segundo relato. Obtivemos, portanto, um total de 120 textos
produzidos: 60 motivados pela leitura do primeiro conto trabalhado e 60 motivados
pela leitura do segundo conto. Considerando excessivo reunir todas as producdes
neste trabalho, decidimos anexar como apéndices apenas as citadas ao longo de

nossa descricdo. Descreveremos, a seguir, a metodologia adotada nesta pesquisa.

4.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Entre apresentacdo do género relato pessoal, leituras de contos literarios e
também de relatos, debates, realizacdo de mddulos de revisdo e reescrita textual,
nossa proposta foi dividida e aplicada em 16 dias de atividades, as quais seréo,
minuciosamente, descritas e comentadas no préximo capitulo, mas que sdo aqui
ordenadas para esclarecer acerca de nossa metodologia.

Como seriam contos nossos textos motivadores, inicialmente, abordamos
esse género, que ja constava no conteudo programatico do 9° ano, inclusive com
trés capitulos do livro didatico adotado na turma — Portugués Linguagens, de Cereja
e Cochar (PNLD 2017) — destinados a esse estudo. Embora ndo consideremos as
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aulas sobre esse género como parte de nossa pesquisa, uma vez que o material
utilizado né&o foi por nés produzido, tampouco era o conto nosso objeto de ensino, e
sim o relato pessoal, julgamos necessario registra-las aqui como pré-requisito para a
aplicacdo de nossas atividades. Foram trabalhados, além da estrutura e das
principais caracteristicas do conto, alguns dos mais famosos autores de textos do
género, como Machado de Assis, autor do conto motivador de nossa primeira
proposta de producéao textual do relato, como explicaremos mais adiante.

Apoés o estudo do género conto, pudemos, efetivamente, iniciar a primeira
atividade proposta em nossa sequéncia: a apresentacdo do género relato pessoal
(Apéndice 1), o que, seguindo a nomenclatura da SD proposta por Schneuwly e Dolz
(2004), poderiamos chamar de “situacéo inicial”. E importante lembrar que, como
nossa proposta de sequéncia pedagdégica une duas teorias: a de Schneuwly e Dolz
(2004) e a de Cosson (2006), baseando-se em ambas, nao consideramos
conveniente afirmar que seguimos fielmente as propostas dos autores, por iSso hem
sempre adotamos aqui as terminologias deles; além disso, propositalmente,
alteramos a ordem da SD de Schneuwly e Dolz (2004) para introduzir a sequéncia
basica de Cosson (2006), como justificaremos a seguir.

Depois de apresentada a estrutura e as principais caracteristicas do relato
pessoal e discutido o propdsito comunicativo do género, deveriamos partir para a
producdo inicial, no entanto, para estabelecer a proposta de producéo textual a ser
testada em nossa pesquisa, interrompemos a SD de Schneuwly e Dolz (2004) e
fizemos a leitura de um conto literario obedecendo a sequéncia basica de Cosson
(2006). Nosso objetivo, nessa etapa da pesquisa, era estimular nos estudantes o
prazer pela leitura literaria, envolvendo-os, de maneira ludica, na atmosfera do texto,
de tal modo que fossem capazes de identificar-se com os personagens, simulando
seus sentimentos e sensacoes.

Nossas sequéncias de leitura, a semelhanca da proposta de Cosson (2006),
foram compostas por quatro etapas: motivacao, introducéo, leitura e interpretacéo; a
excecao da proposta de producéo do relato 1, como descreveremos e justificaremos
adiante, que nao seguiu, completamente, apenas a etapa de introducdo. Como
motivacdo, trabalhamos sempre com a predicdo do tema, instigando os alunos a
falarem sobre o que esperavam de um texto com tal titulo. De acordo com o autor

(2006, p. 55), “A construgcado de uma situagdo em que os alunos devem responder a
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uma questdo ou posicionar-se diante de um tema € uma das maneiras usuais de
construcdo da motivagao”. E, a partir de suas manifestacdes iniciais, partimos para
as atividades ladicas, sempre realizadas em grupo, planejadas para ambas as
propostas de leitura.

Iniciamos a introducdo apresentando fisicamente um exemplar da obra aos
alunos, como recomenda Cosson (2006, p. 60), chamando a atencao “para a leitura
da capa, da orelha e de outros elementos paratextuais”. Embora tenhamos
trabalhado, em ambas as sequéncias, apenas com textos fotocopiados, infeliz
realidade da maioria das escolas publicas, julgamos importante o contato dos
estudantes com os livros, uma vez que isso 0s estimula a procurar outras obras e a
frequentar a biblioteca da escola, consequentemente, a ler mais. Além disso, o autor
orienta: “Nos casos em que se usa uma copia ou reproducdo, convem deixar os
alunos manusearem o original do professor” (COSSON, 2006, p. 60). Muitos alunos
apenas folhearam os livios ou observaram as capas; outros analisaram os titulos
dos outros contos, comentando que os leriam. Além disso, ainda na introducéo,
apresentamos 0s autores e conversamos um pouco sobre eles.

Na etapa de leitura, solicitamos aos alunos que fizessem a leitura silenciosa
inicialmente, depois lemos os textos em sala de aula, como uma contagdo de
histérias. J4 na interpretacdo, desenvolvemos as atividades em dois momentos:
debates e producao textual dos alunos. No primeiro momento — o dos debates —, os
estudantes opinaram sobre fatos relevantes da narrativa, discutindo a tematica e,
sobretudo, expondo os sentimentos provocados pela leitura. No segundo momento —
0 de producéao dos textos —, os alunos foram convidados a assumir o papel de algum
dos personagens e contar, por meio de um relato pessoal, o que tinha sofrido e
vivenciado na narrativa. As propostas de producéo textual, bem como os modelos de
textos produzidos pelos estudantes, serdo apresentadas no capitulo seguinte, em
gue descreveremos todas as atividades realizadas.

Antes de nossas primeiras corregdes, 0s textos produzidos pelos estudantes
foram fotocopiados, garantindo o registro das producdes iniciais na integra para
posterior comparacdo com as producdes finais da pesquisa. Em nossa analise,
verificamos, preliminarmente, o desenvolvimento efetivo do género, ou seja, se 0s
estudantes produziram seus textos obedecendo as caracteristicas do relato, visando
ao proposito comunicativo; e avaliamos a capacidade de extrapolacdo dos
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estudantes, isto €, se os textos estavam de acordo com as historias dos contos, se
continham a interpretacdo dos alunos. Destacamos, com a caneta, apenas 0sS erros
de ortografia e os de concordancia, mas observamos e anotamos 0S erros mais
comuns a todos os textos para desenvolver, voltando a teoria de Schneuwly e Dolz
(2004), os mddulos de revisdo textual, que serdo minuciosamente explicados na
secao seguinte.

Essas atividades (Apéndice 2, Apéndice 3 e Apéndice 4), elaboradas para
facilitar o processo de reescrita, foram sempre construidas a partir de textos do
género — geralmente, relatos ligados a teméticas adolescentes, para atrair a atencao
dos estudantes. Nosso propdésito era fazer os estudantes perceberem que, com um
olhar diferenciado e atencéo voltada para os proprios textos, seria possivel melhora-
los e desenvolver um método de revisdo da prépria escrita que simplificaria as
futuras producdes gradualmente.

Schneuwly e Dolz (2004) sugerem a reescrita textual ao final de cada médulo
aplicado; nés, entretanto, adaptando a teoria dos autores a realidade de nossa sala
de aula e evitando enfastiar os alunos com muitas versdes do mesmo texto,
solicitamos apenas uma reescritura para cada relato, ao concluir as atividades
especificas de cada um. Nossas conclusdes acerca da eficacia dos maddulos
elaborados surgiram da comparacdo entre as versdes iniciais e finais dos textos
produzidos. Pretendemos, ainda, organizar uma coletanea, intitulada “A literatura por
seus personagens”, com as versoes finais dos relatos, que sera registrada e exposta
na biblioteca da escola.

No topico a seguir, descreveremos detalhadamente cada atividade realizada
ao longo de nossa pesquisa, assim como explicaremos os modulos elaborados e

NOsSsos objetivos em cada aplicacéo.



5 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Este capitulo objetiva apresentar, detalhadamente, cada uma das etapas de
aplicacao de nossa sequéncia de atividades pedagogicas para o estabelecimento da
leitura literaria como evento deflagrador da producdo escrita. Considerando a
diversidade das atividades aplicadas, que se alternaram entre atividades de leitura,
escrita e analise linguistica, decidimos, a fim de facilitar a compreensédo de nosso

extenso passo a passo de pesquisa, desmembra-lo em subsecdes que tratarédo,

especificamente, de cada etapa realizada, conforme acompanharemos a seguir.

Antes, porém, apresentamos um quadro que sintetiza esse percurso:

Quadro 1 - Atividades aplicadas durante nossa pesquisa

Atividade Tempo estimado de aplicacéo

1.‘ Apresenta(;ao do género relato pessoal - 4 horas-aula
Atividade |
2. Leitura do conto Pai contra mae, de Machado
de Assis

2.1 Motivacgéao e introducéo 1 hora-aula

2.2 Leitura e interpretacao 2 horas-aula
3. Producéo textual do relato pessoal 1 — Pai

- 2 horas-aula

contra mae
4. Atividade de revisdo do relato pessoal 1 — 2 horas-aula
Atividade Il
5. Atividade de revisdo do relato pessoal 1 — 4 horas-aula
Atividade Il
6. Correcao e reescrita do relato pessoal 1 4 horas-aula
7. Leitura do conto Biruta, de Lygia Fagundes
Telles

7.1 Motivagao e introdugéo 1 hora-aula

7.2 Leitura e interpretacao 2 horas-aula
8. Producdo textual do relato pessoal 2 — Biruta 2 horas-aula
9. Atividade de revisdo do relato pessoal 2 — 2 horas-aula
Atividade IV
10. Correcao e reescrita do relato pessoal 2 4 horas-aula

Fonte: elaborado pela autora

5.1 ATIVIDADE I: CONHECENDO O GENERO RELATO PESSOAL

Conforme orientam Schneuwly e Dolz (2004), iniciamos nossa sequéncia pela
apresentacao do género relato pessoal; para isso, criamos a Atividade | (Apéndice

1), que foi aplicada em 4 horas-aula, estendendo-se por dois dias. Na composi¢ao
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do material introdutério, procuramos utilizar textos que atraissem a atencdo dos
alunos, abordando uma temética da realidade deles. Foram, entdo, selecionados
dois relatos reais de adolescentes sobre o tema gravidez na adolescéncia. Com o
objetivo de sensibilizar a todos e abrir 0 debate sobre o assunto, escolhemos o
relato de um menino e o de uma menina. Nos textos, que estavam disponiveis em
sites da internet, ambos os jovens descreviam, basicamente, as surpresas com a
noticia da gravidez inesperada e as dificuldades e mudancas que tiveram que
enfrentar no novo cotidiano.

A atividade apresentava um pequeno quadro introdutério com uma breve
explanacdo da temética e perguntas direcionadas aos alunos, e foi por ele que
iniciamos a leitura e a apresentacdo do tema. Depois, solicitamos a alunos
voluntarios que fizessem as leituras dos relatos para toda a turma. Atendendo a
sugestédo de um deles, decidimos que um aluno leria o relato do menino e uma aluna
leria o relato da menina. As leituras, conforme esperavamos, realmente prenderam a
atencdo dos estudantes, que, em siléncio, acompanharam os colegas voluntarios.
Encerradas as leituras, abriu-se um debate sobre o assunto, tanto meninos quanto
meninas expuseram seus pontos de vista, alguns questionados e rebatidos pelos
colegas que argumentavam contrariamente; uma aluna resolveu enumerar 0S casos
de gravidez na adolescéncia que aconteceram com colegas da propria escola.

Com o fim da discussao, pedimos aos estudantes para responder a primeira
parte das perguntas da atividade, que tratavam do proprio conhecimento do tema e
da interpretacdo dos textos. Em seguida, lemos o segundo quadro do material
produzido, que definia 0 género relato pessoal e apresentava algumas de suas
principais caracteristicas. Nesse momento, questionamos o0s alunos sobre o0s
sentimentos e posicionamentos de ambos os autores dos relatos lidos, incitando
uma comparagdo e convidando-os, mais uma vez, a responderem as questdes
propostas, que, na segunda parte, tratavam exatamente das opinides dos autores.
Foram propostas, ainda, numa terceira parte, questdes sobre o publico-alvo e a
linguagem dos relatos e, na quarta e Ultima parte da Atividade |, utilizando trechos
dos relatos, fizemos uma rapida revisdo do ultimo conteddo gramatical visto em sala
de aula até entdo: periodo composto por coordenacao.

A medida que concluiam toda a atividade, os alunos nos entregavam para a

correcdo individual. Observamos, nessa primeira analise, que a maioria dos alunos
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respondeu com atencéo e seriedade, mas trés deles responderam de maneira muito
simpldria, como se estivessem com pregui¢ca de escrever ou apenas querendo “se
livrar” logo da tarefa. Por exemplo, na questdo “Como podemos descrever o
relacionamento dos autores com seus respectivos filhos atualmente?”, encontramos
as seguintes respostas: “legal”’, “¢ bom”, “normal”’. Orientamos, entdo, esses
estudantes a explicarem melhor o que haviam compreendido dos textos, a serem
mais claros acerca desse entendimento em suas respostas, por exemplo, tentando
justificar por que o relacionamento era “legal’, “bom”, “normal”. Dois deles aceitaram
refazer suas respostas, apenas um disse que iria entregar daquele jeito mesmo. A
terceira e a quarta partes da Atividade |, de carater objetivo, foram corrigidas e

discutidas coletivamente.

5.2 PRODUZINDO O RELATO PESSOAL 1: PAl CONTRA MAE, DE MACHADO DE
ASSIS

Considerando os principais objetivos de nossa pesquisa: estimular a leitura
dos textos literarios, tdo ricos e, infelizmente, pouco explorados pelos materiais
didaticos usados na maioria das escolas publicas, e criar propostas de producéo
textual motivadas por essa mesma leitura literaria, selecionamos como texto-base
para construir nossa sequéncia de leitura motivadora da producao do relato pessoal
1 o conto Pai contra mée, de Machado de Assis.

Além de ter sido escolhido devido ao autor, pois, entendendo a necessidade
de apresentar a obra literaria de Machado de Assis aos estudantes, ja vinhamos
trabalhando textos do autor com a turma desde o estudo do género conto, Pai contra
mae foi adotado devido a gama de sentimentos que desperta nos leitores. Durante a
leitura desse conto, € possivel passear do sentimento de compaixdo ao de total
desprezo pelo mesmo personagem em pouquissimo tempo; além disso, podemos
nos sentir divididos ao tentar nos posicionar a favor de um ou outro personagem.

Portanto, ja que nossa intencdo era envolver emocionalmente os alunos com
a historia lida, para que desejassem a extrapolacao pela escrita, vislumbramos em
Pai contra méde essa possibilidade, o que determinou a nossa escolha. A seguir,

tentaremos, resumidamente, contar 0 que nos traz essa histéria.
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5.2.1 Pai contra mae: conhecendo o conto

O conto Pai contra mée se divide em dois tempos: o primeiro, um periodo
pés-abolicdo da escravatura, em gue se situa o narrador, fazendo uma espécie de
contextualizacdo para os fatos que serdo narrados; e o segundo, um periodo de
escravidao, em gue efetivamente se passam as acfes. Na narrativa central, esta a
historia de Candido Neves, um rapaz que, ja tendo tentado os oficios de tipégrafo,
comerciante, carteiro e entalhador, ndo consegue se estabelecer em um emprego
fixo e acaba por tornar-se cagcador de escravos.

Ao lado de Clara, sua esposa, e de Monica, tia da moca, Candido Neves vivia
em uma casa simples, enfrentando dificuldades; os ganhos, além de serem
variaveis, ficavam cada vez mais escassos. Mesmo assim, o casal sonhava com um
filho e, com grande alegria, comemorou a gravidez. Tia Monica, no entanto,
preocupou-se com o aumento da familia; constantemente, alertava os futuros pais
sobre as privacfes que a crianca haveria de passar e insistia na necessidade de
Candido Neves arranjar trabalho certo. Ele, por sua vez, incomodava-se com 0
pessimismo da tia e retomava, cada vez com menos sucesso, as buscas por
escravos fugidos.

O tempo passou e a crianca nasceu, mas num periodo de extrema pobreza,
em que a familia tinha sido, inclusive, despejada. Foi grande a alegria dos pais com
a chegada do menino, mas foi maior o desespero ao constatarem que ndo havia
outra solucéo a ndo ser seguir o conselho da tia Ménica: levar a crianca a Roda dos
Enjeitados. A mée ja estava conformada com a decisdo, mas o pai resistiu até o
altimo momento, quando a tia anunciou que, ndo havendo mais solucéo, levaria a
crianca. Candido Neves ndo aceitou, disse que ele mesmo entregaria o filho e saiu
com o0 menino, demorando o maximo que podia, para a Rua dos Barbonos, onde
ficava a Roda dos Enjeitados.

Quis o destino, porém, que, ao longo do caminho, Candido Neves avistasse
uma escrava fugida valiosissima, cuja captura representava a permanéncia do filho
com ele. O homem ndo hesitou, entregou 0 menino aos cuidados de um
farmacéutico, prometendo voltar logo para buscé-lo, e foi & caga da fujona. A
escrava, que se chamava Arminda, foi violentamente agarrada e arrastada a casa do
dono, ndo sem luta, pois a moca resistiu e implorou ao cacador que a deixasse ir,

pois estava gravida, tentando salvar a vida do filho. E nesse momento da leitura que
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entendemos o titulo do conto: a luta de um pai contra uma méae se trava, cada um
em defesa do proprio filho. E a frieza e o egoismo de Céandido Neves, ao entregar
Arminda ao senhor e assistir, sem 0 menor ressentimento, ao espancamento e
posterior aborto da escrava, chocam-nos. A narrativa se encerra com o pensamento
de Candido Neves: “Nem todas as criangcas vingam” e um leitor absolutamente

inquieto.

5.2.2 Motivacéao

Seguindo a sequéncia béasica de Cosson (2006), antes de iniciarmos a leitura
do conto, adotamos uma breve atividade, com duracao de apenas 1 hora-aula, como
motivacdo: um jogo de tarefas domésticas que deveriam ser identificadas como
pertencentes ao pai ou a mae de cada estudante. Melhor explicando, criamos um
jogo com 16 plaquinhas com as seguintes inscricbes: PAI, MAE, ARRUMAR A
CASA, LAVAR O CARRO, COZINHAR, CONSERTAR COISAS EM CASA, TROCAR
LAMPADAS, TROCAR O GAS, PAGAR AS CONTAS, TROCAR O GARRAFAO,
ABRIR OS POTES, LAVAR ROUPAS, FAZER MERCANTIL, CUIDAR DAS
CRIANCAS, COLOCAR O LIXO FORA, COMPRAR ROUPAS PARA A FAMILIA. As
plaquinhas PAl e MAE foram, inicialmente, fixadas, uma em cada lado, no quadro;
as outras quatorze, que continham as tarefas domeésticas, ndo foram exibidas aos
alunos, ficando dispostas e emborcadas sobre a mesa.

Foram convidados quatorze alunos para participar diretamente da brincadeira,
os demais poderiam fazer suas observagdes ou questionamentos de seus lugares.
Um participante de cada vez escolhia uma das plaquinhas dispostas sobre a mesa
e, depois de decidir em que lado fixa-la, exibia-a para o restante da turma e
explicava sua escolha, justificando por que determinada tarefa caberia a mée ou ao
pai (ver imagem em anexo). Muitos alunos aparentaram dificuldade para decidir de
gue lado fixar a plaquinha escolhida; no entanto, demonstraram ainda mais
dificuldade para argumentar sobre a prépria escolha. Na verdade, abriu-se uma
discussdo de géneros, muitos estudantes, principalmente meninas, disseram que
nao havia mais isso de “obrigagdo da mae ou do pai”, ambos deveriam fazer de tudo
ou dividir tudo. Alguns, ainda, decidiram, rapidamente, de que lado fixar a plaquinha,

ja que afirmavam nao ter escolha, pois ndo tinham ou o pai ou a mée.
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O objetivo da brincadeira, além de motivar, utilizando o titulo, a leitura do
conto Pai contra mée, era também promover esse debate e estimular os estudantes
a defenderem opinides, o que acreditamos ter alcancado. Apresentadas todas as
plaquinhas e argumentos, a discussdo deu-se por encerrada com a fala de um
aluno: “Tia, a mae ganhou, tem mais coisa pra ela!”, do qual pegamos a deixa:
“Entdo, vamos ver quem ganha no texto!” e partimos para as etapas da leitura e da
interpretacdo, descritas a seguir. Vale lembrar que a etapa de introducdo constante
no modelo de sequéncia basica de Cosson (2006) ndo foi por nés inteiramente
seguida nessa proposta de produgcdo do relato 1 porque, como mencionamos
anteriormente, ja vinhamos trabalhando Machado de Assis com a turma desde o
estudo do género conto e tememos tornar repetitiva nossa abordagem sobre o autor;
apenas circulamos nosso exemplar da obra Reliquias da Casa Velha, em que foi
publicado o conto Pai contra mée, seguindo a orientacdo de Cosson (2006, p. 60):
“Independentemente da estratégia usada para introduzir a obra, o professor nao

pode deixar de apresenta-la fisicamente aos alunos”.

5.2.3 Leitura e interpretagédo

De acordo com o que sugere Cosson (2006), nossa solicitacdo foi para que os
alunos lessem o texto individualmente, em casa ou em um intervalo maior das aulas,
para que discutissemos na aula seguinte. E assim eles o fizeram, ou, pelo menos,
tentaram fazer, pois a aula seguinte foi de muitas reclamacfes e duvidas, disseram
gue o texto era muito dificil, que as palavras eram muito antigas e complicadas e,
até mesmo, que ndo haviam entendido nada. Na verdade, ja esperavamos, devido a
linguagem rebuscada, que houvesse reclamacdes acerca do texto, ja haviamos
pensado, inclusive, como solucdo para isso outra leitura, nos moldes da contacéo de
histéria, em sala de aula, mas, diante do abandono da leitura do conto relatado por
alguns estudantes, houve de nossa parte grande preocupacdo, repensamos a
proposta e, silenciosamente, consideramos até recomecar com outro texto.
Entretanto, outros alunos comecaram a discutir favoravelmente ao texto,
comentando que haviam pesquisado na internet; uma menina afirmou ter utilizado

dicionario durante a leitura e ter entendido sim.
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Nesse contexto, acreditando no potencial do conto Pai contra méae para nossa
proposta de escrita motivada, considerando a opinido dos alunos que leram e
compreenderam o texto, decidimos manter nossa sequéncia como havia sido
pensada e passamos a uma contacdo de historia em sala de aula. Pedimos aos
alunos para ficarem em circulo e acompanharem a histéria com seus textos
impressos; quando julghvamos necessério, faziamos um ou outro comentario
explicativo sobre o texto, evitando, inclusive, tornar a leitura enfadonha. Fica aqui o
registro de que a etapa da leitura ndo foi tdo tranquila e prazerosa quanto a da
motivacdo, mas, ao final da histéria, os comentérios dos alunos acerca da agéo de
Candido Neves nos reestabeleceram a convicgdo de que nossa proposta poderia

seguir adiante, pois o texto, além de ter sido compreendido, havia emocionado.

Acreditamos que o que Cosson (2006) estabelece como a etapa da
interpretacdo seguiu-se automaticamente com a discussao dos estudantes. Uma
aluna, indignada com o egoismo do protagonista, desejou que o farmacéutico
tivesse desaparecido com o filho de Candido Neves. Um menino, que logo ganhou a
companhia de um grupo na opinido, rebateu a colocacdo da garota, perguntando
para ela: “‘E se fosse teu filho?” e afirmando: “Pois, se fosse 0 meu, eu faria a
mesma coisa”. Alguns estudantes se manifestaram garantindo haver outra solugéo
além da que tinha sido tomada pelo protagonista. E 0 mesmo aluno que fez o
comentario citado, no fim da motivagcao, sobre quem tinha perdido disse: “Vixe,

professora, aqui quem perdeu foi a mae!”.

Houve, ainda, um debate sobre escraviddo: um garoto iniciou comentando
sobre a mascara de tortura mencionada no texto e as meninas, sobretudo,
expuseram sua indignacdo sobre o fato de alguém se considerar dono de outra
pessoa. Essa atividade de leitura em sala de aula e debates se deu em 2 horas-aula.
Felizes com o envolvimento e a interpretacéo inicial dos estudantes, seguimos a
etapa de interpretacdo com nossa proposta de extrapolacdo da leitura por meio da

escrita, conforme apresentaremos a seguir.

5.2.4 Proposta de producéo textual

Iniciamos a aula seguinte, com duracdo de 2 horas-aula, relembrando um

pouco a histdria lida, sempre instigando os estudantes a falarem sobre o que haviam
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compreendido, numa retomada da aula anterior. ApOs alguns minutos de
comentarios dos alunos e nossa satisfagio com o entendimento deles,

apresentamos nossa proposta de producéo textual:

“Com base na leitura e na interpretacao do texto Pai contra mée, de Machado
de Assis, produza um relato pessoal como se vocé fosse uma das personagens
principais da historia: o PAI inconformado por ter que entregar o filho OU a MAE em
fuga na tentativa de proteger o bebé. Lembre-se de que seu texto fara parte da
coletdnea “A literatura por seus personagens”, portanto, assumindo o papel de
Candido Neves OU de Arminda, sensibilize seus leitores acerca da situacdo que

vivenciou, contando sua versédo da histéria”.

Além de lida com os estudantes, a proposta foi por nds explicada,
relembramos-lhes algumas caracteristicas do género relato pessoal, instruindo-os
sobre como deveria ser o texto. A maioria dos estudantes pareceu gostar da
proposta, alguns pediram a seguinte confirmacéao: “é para escrever como se a gente
fosse ele ou ela?”. Depois de repetida e explicada a proposta, a producao escrita se
deu na sala de aula. Pedimos aos alunos que fizessem um rascunho e, antes de
entregar seus textos, passassem a limpo na folha final. A seguir, descreveremos

nossas primeiras observacfes dos textos e as atividades produzidas a partir delas.

5.3 REVISAO E REESCRITA DO RELATO PESSOAL 1: PAI CONTRA MAE

Antes de iniciarmos nossa andlise das produgdes, fizemos duas copias de
cada texto: uma para ficar arquivada e, posteriormente, ser comparada com a
versao final e outra para ser utilizada com os alunos durante as analises em sala de
aula. A maioria das producdes atendeu a proposta, quase todos os alunos
conseguiram compreender o propGésito comunicativo do texto e assumiram 0s papéis
dos personagens. No entanto, seis estudantes ndo obedeceram ao género relato
pessoal, fizeram, na verdade, resumos do conto, empregando, inclusive, a terceira
pessoa verbal, e um deles, o mesmo que se recusou a refazer a Atividade |
(Apéndice 1), produziu um texto que nao estabelecia relagdo com o conto de
Machado de Assis e que ndo conseguimos enquadrar em um género especifico.
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De um modo geral, ficamos satisfeitos com o éxito da proposta, 0 que nos
comprovou sua aplicabilidade. Além de termos encontrado textos extremamente
criativos, deparamo-nos com adaptacdes, tanto curiosas quanto engracadas, da
historia do século XIX para os dias de hoje. O texto que escolhemos, exposto a
seguir, para ilustrar a qualidade das produc¢des desenvolvidas pelos estudantes traz
um exemplo disso, ao descrever a farmacia em que Candido Neves deixou o filho

com uma iluminacao ostensiva:
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Chamou-nos atencédo o fato de, em boa parte das producdes, os estudantes

fazerem referéncia a Candido Neves como “capitdo do mato”, termo que néo
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aparece no conto de Machado de Assis, tampouco foi por nés mencionado. A
equivaléncia monetaria ao fazerem referéncia ao valor de Arminda também foi algo
interessante.

Lendo os textos e registrando nossas observacdes acerca deles, percebemos
que seria necessério reforcar as caracteristicas do género relato pessoal, pois
algumas produc¢des ou tinham sido construidas na terceira pessoa verbal ou
apresentavam ainda pouca subjetividade. Além disso, nossa avaliacdo, com base na
frequéncia de erros dos aspectos listados e exemplificados a seguir, revelou que
deveriam ser estes os temas dos modulos de revisdo a serem produzidos:

e Descontinuidade do tempo verbal ao longo da narrativa
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e Periodos longos/Problemas de pontuacéo

Aluno 5:

?\ i/%/))‘w fmﬂﬂm,()[(i . /,{W A T

YT s a S n[,( j/l/l—f/iﬁﬂua,ﬁé”f (92270 ¢ 4 /,(MJ% P/ 7.0 A )7,(341/11

ol g 7 M%/%@sg U A a_n/mé\— 2?07/;4%‘)’7 z u,&/ﬁ e pr—

'iju/vu()/d/.ﬁ w&mﬁﬂ onilald /x,t/» el W/M_er(o.@? DQQ/

ﬁ& V{CJ) CRAARITT oA Pexrniz QT 71/716?{4/\ ;é.’_xw/z l’@—/f,u/nﬁ- ry(f ZQ I

//0/(, o &,0/;’&7}3:9 @uﬂ AT A VLAY U, itn K ),14,*4':‘ 7.

o
e O{f(;k nnum P e DY O hc_/w,guod_t ) ﬂZd LI LN P4 /V///}( rn,amfz

ele|lala|lu|lsa|wlv|=

/7& V2R 7 e AU N A RL LT LLPP PN VINLAA__J) ’//,(_94 ?Q ﬂ/whn) /ﬁjl/y{/f/’l_

e
N ax ool ﬂzﬂdm //)/I'fﬂ?’p //a,f-’,?ar 2 Pad /41%4

=
=)

CeS237 (N /ij,u éw"igﬁ a,o(,z T X /mﬂ/u rzxvrm WPy

=
=

& d(m%WﬂJA.ﬂ— AN A2 1l

=
N

ﬁy,(/,z/x C(}pjji/a( néna,u a&?\ N/ ) RS ZDADH SN ./A///(Q/V%?\ nam—

1h=‘l:
g=

‘ﬂ,u/)u OLWA&/VLM ﬂaﬁ(m W (1 nda /)/M :_/)’(%g /a/)/m,(,éoa

=
PN

LA ﬂ:_am&ma CLQM#/V&L/LOLJ‘T & LTCUN

=
(%]

=
LR T ras Aelen 0 04s oo «774741)&@ 7 ren

=
a

=
g

0 rgandiole. 12 V2NN lo oo DWL@:@—; ,&% C .
(1008 KLO/)’:/:JLO/AM Ca/%rraﬂﬂm _/Q/@}‘Ix XA S22 4/ >0

=
=]

&M@%&Jbﬂﬂ arwxmdo\lmf(a/) &/fﬂzfau laar> lg?

o
&

02 NCOAA > Qs /M;—ﬂu ol _maun mﬁlm,e LA

)
e

/A/a/ulJ CAPV T LAA _/ZJ/ZZ,@‘@

52



Aluno 6:

A B e - B s gl i e, T
- 20 flwné : éz/}‘r ek i( e ,f.‘;,:e/JJ' e £ s e =]
3 U g Jiz %Jl Ceiidin) 22 = wniles 2w oo aifipate  Peoa
4 :r},?i;la‘ - L o2 nede i wntit L, ‘;ﬂ/.gw J J_/“/u/n &zzg‘g i
5 RN EIEIPS 2 Vg s Lo ernad 2o bostoni Yalf . irren
B SRR R LI e Geclllan  diww e s
T e il i s A il Bl o i
B i i i gz Mg an B o drlly i
s é},{aaﬂ.ﬁ# 2 Stin £ nd. o 2 2 ey -~
e Zmrn@/n& doier  ime. Ll laem  izem  ra2nd Voo fonmninin
TRE A SRR Lo e
Ll e e Bl gl e s e e e
13 ;a,t;b - 7¢ JA‘A,;,‘ -gl—uf _,@5*,@‘, ik ‘5,-.4.\ Al o W e T arﬁgwa
14 S, do Agiceln T i ek S = g LI o
e = o 22s ZA WA R s jié,mclw s 2 il I
ey = el B oo o .
i bt . i el s m___@gggﬁ__{ﬂ___mﬂéz_ —patallln . Em  poat
(i de poimn & i D PR - =R P zM ELEY (Fanz
L oy !M e ot fotstr pmn eI 4.-':/ /}‘L, = S2lgees = Loss
20 Fons. (ena Cooom 2 U o tp e e o i . _C_7 c/gg, e
L P e . e hecnah - bz Lo e
il R S SRS Y SR ) R

Aluno 7:

i = O Qauuun ‘kaA A_Q:-QK? aauille . me
2 Mo XQ\\S Q. nn, %\I‘QO éQEL Dm.-\ Aar—mmm@
3 a:‘ 200 AA Oanuo\ M{l Q—Z*&. O /){r)/-\ /‘7‘—"/)] ALYl
4 QM L.Qusz /‘Jﬂ/unA.qJJLQ SZ,Q/)._ °MW’ 7277\;9/0 21N
:.5 .’:).z\{\nnrla Q’Luu M_va\nfb@ MAJM 961_,4:: ¢/~12¢/1.
s P\.e e ki e dine £ o / L
i L&zpuuu emmm_@mw“&m@&.
T S e Aidnn. &_&w_ NaedA Ol el |-
@utt; POVT TN S __M&mm \ ;
10 | o Qﬂmﬁ,c-ﬂ\)vg p&\om‘\ Ve PL:\_,,LL&_G_LLM.‘M_ 5 y 2.2 ‘é/_‘(.zz.é‘
{he Pa?:/»eu\ DAL u:nnofacu [2) gnm.,g,é_}_z_m., PAOL P
142 ZAC&&U&V» Naxapidow o o
PP R v N e ’

53



54

Aluno 8:

- Ve dis DQL@AM&Q rni,gmmgd&_ﬁem;&ék&_@m
L *@Jzn\lxg\ umohwle‘gﬁmim_g .© \IQQSR_SQJ_D\XL&E&S;\AQQ%;
Pow e Lo rniad foie PO Quisan a2 ofbo-re o Q-
17 howo-pa s %Q&lwpmax_@&adg, AL Ly Uity
[ J@%M&mmﬁp‘w@w&ﬁmﬂmwﬁw
112 e o i@m_mﬁm_pmmiw%mMmm -

N Mﬂd@_&ﬁ%&m&fg_—ﬁeﬂl}éﬂw
2! oilcle mindelmioe infeligmance eax@nol 2ana Lom=
2 lrns pewn paidls 2. hewsem mne pogeu 2 cone puchen

22 sl gutan padicnde Qu s 29¢ wme rella-rne Raie |
2% 12wy %\D—me_zgghﬁildaﬁmmg@gﬁ 3:\5:@_/..&3.52: 20t iBoyy . |

ApOGs definir os conteddos mais necessarios para os modulos de revisao,
criamos, com o objetivo de motivar o processo de reescrita, a Atividade Il e a

Atividade Ill (Apéndice 2 e Apéndice 3), que serdo explicadas a seguir.

5.3.1 Atividade Il: Preservando o tempo verbal da narrativa

Essa atividade, que foi aplicada em 2 horas-aula, tinha como objetivo mostrar
aos estudantes que a manutencdo do tempo verbal ao longo de uma narrativa é
essencial para estabelecer a coeréncia do texto. Escolhemos, como textos-base
para a producdo dessa atividade, relatos de adolescentes sobre um tema,
infelizmente, muito comum na escola em que desenvolvemos nossa pesquisa: a
automutilacdo. Nossa intencdo era despertar a atencado dos alunos para, além de

promover a analise linguistica, discutir e refletir sobre o assunto.

Na atividade IlI, os relatos, que foram colhidos de um site da internet, tiveram
algumas de suas formas verbais originais suprimidas, permanecendo somente 0sS
infinitivos dos verbos como sugestdo entre parénteses. O enunciado da questao
unica desse moédulo solicitava apenas que, antes de discutir a tematica dos relatos,
os estudantes completassem adequadamente os textos. NOosso proposito era que,
percebendo o tempo verbal estabelecido ao longo da narrativa — todas as histérias
selecionadas foram relatadas, predominantemente, no pretérito perfeito —, os alunos
compreendessem que ndo havia opcao por outro tempo verbal sem que houvesse

prejuizo de sentido do texto.
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Depois de os estudantes completarem as lacunas dos relatos que
compunham a Atividade I, quatro deles se voluntariaram e leram as historias para a
turma. Nesse momento, alguns alunos que divergiam das respostas dos colegas
guanto ao preenchimento dos verbos tentaram se manifestar, mas solicitamos a eles
que aguardassem o término das leituras e nossa conversa sobre a tematica, pois
avaliariamos os empregos verbais numa posterior corre¢do coletiva, como fizemos

logo depois.

O debate sobre automutilacdo foi intenso, alguns alunos afirmavam que era
“coisa de perturbado”; outros, que era “um sofrimento muito grande”. Depois de
conversarmos e chegarmos a conclusdo de que o problema requer
acompanhamento médico e psicoldgico, além de apoio dos amigos e familiares,
passamos a correcao coletiva da atividade. Alguns alunos insistiram, a semelhanca
do que ocorreu nas producdes, em usar o presente do indicativo em algumas
lacunas, misturando os tempos verbais. Explicamos, caso a caso, que nao havia
possibilidade, pois eram narracdes de fatos passados construidas no pretérito

perfeito.

Sabendo que essa descontinuidade do tempo verbal ao longo de uma
narrativa € marca de oralidade, tentamos também diferenciar as modalidades
enunciativas da fala e da escrita, a fim de, justificando o equivoco, tranquilizar os
alunos quando receberam as copias de seus textos e viram, por meio dos grifos que
fizemos, o quanto esse erro foi comum na turma. Eles, entéo, leram suas historias e
corrigiram, nos préprios textos, as formas verbais por nés destacadas. Logo depois,
recolhnemos as copias, com essas breves anotacfes dos estudantes, para utiliza-las

novamente na Atividade lll, que descreveremos a seguir.

5.3.2 Atividade lll: Revisando a pontuacao

O proposito dessa atividade, com duracdo de 4 horas-aula, era fazé-los
perceber o quanto a pontuacao € fundamental para o estabelecimento de sentidos a
um texto. Os relatos selecionados para sua composi¢cao, mais uma vez, tratavam de
um assunto, infelizmente, bastante comum a realidade de nossas criancas e

adolescentes: o abuso sexual infantil. Além de trabalharmos, na maior parte desse
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maodulo, questdes relativas a pontuacéo, enfatizando o problema dos periodos muito
extensos, abordamos também o aspecto da subjetividade, caracteristica dos relatos

gue néo foi tdo bem marcada em algumas producoes.

Iniciamos nossa atividade com a apresentacdo da tematica, por meio da
leitura do quadro introdutério. Como sempre, tivemos um aluno voluntario para a
leitura do primeiro relato, a qual, alias, causou revolta e constrangimento: alguns
alunos falaram palavrdes e fizeram ameacas, na possibilidade de que acontecesse
algo semelhante com eles; outros ficaram de cabeca baixa e uma menina se
emocionou. Conversamos um pouco sobre 0 quanto esse tipo de abuso,
lamentavelmente, é comum, sobretudo sendo praticado por familiares. Depois de
mais algumas colocac¢fes dos estudantes, encerramos o debate inicial e pedimos a
eles que respondessem a primeira questdo, a qual destacava, paragrafo a
paragrafo, os sentimentos e as emocg6es da narradora, solicitando que os alunos os

ordenassem no texto.

A segunda questéao, por sua vez, pedia uma comparacéao entre o relato lido no
inicio da Atividade Il e o relato produzido por cada estudante; para isso, entregamos
as copias dos textos, que ja estavam com as observacdes da atividade anterior.
Essa questdo solicitava que os alunos tentassem fragmentar o préprio texto de
acordo com as emocdes predominantes em cada paragrafo. Houve, entdo, uma
grande dificuldade dos adolescentes em definir os sentimentos narrados em cada
paragrafo do proprio texto. Diferente do que aconteceu com a primeira questdo, a
maioria deles ndo gostou da segunda; e alguns desistiram de responder.
Encerramos, com as queixas de alguns alunos, mas também com o empenho de

tantos outros, o primeiro dia de aplicagao da Atividade Il e recolhemos o material.

No segundo momento, reiniciamos o médulo pela terceira questdo, a qual
trazia um novo relato para ser lido e debatido, mas, dessa vez, sem pontuagcao
alguma, o que dificultava tanto a leitura quanto a compreensdo. O comando da
qguestao solicitava, exatamente, o emprego dos sinais de pontuacdo adequados.
Pedimos aos alunos que, logo depois que a respondessem, passassem também a
quarta questao, que indagava sobre o numero de periodos em que cada estudante

havia dividido o texto e solicitava uma breve justificativa dessa divisdo. Mais uma
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vez, 0s adolescentes tiveram dificuldades para responder as questdes,

principalmente a quarta.

Ja sabiamos que, por possuir um cunho mais reflexivo, ser menos objetiva, a
Atividade Ill causaria reclamacfes dos alunos; e apenas insistimos para se
esforcarem e responderem como conseguissem, pois haveria uma oportunidade
para discutirmos as respostas posteriormente. Depois de alguns minutos, iniciamos
a leitura do relato completo, com a pontuacéo original, assim como nosso debate
sobre ele. A quinta e ultima questdo da atividade sugeria uma comparacao entre o
relato original e o pontuado pelos estudantes, a fim de perceberem possiveis
diferencas de sentido entre os textos. Explicamos aos alunos, aproveitando essa
comparacao, o problema dos periodos longos, que, em algumas das producdes
analisadas, tornaram-se paragrafos unicos. Comentamos, também, as questfes

anteriores, esclarecendo por que sentiram tanta dificuldade para respondé-las.

No final da Atividade llI, havia, ainda, um convite para os alunos reavaliarem
0S proprios textos, que ja tinham sido devolvidos por nés, e reescrevé-los. Dessa
vez, além das anotacBes anteriores dos proprios estudantes, os textos foram
entregues com observacdes e instrugcdes nossas também. Antes mesmo de
propormos o acompanhamento individual com orientagcbes para a reescrita dos
relatos, os alunos solicitaram essa ajuda, o que nos foi muito gratificante, conforme

explanaremos a seguir.

5.3.3 Reescrita textual

Os adolescentes, de um modo geral, revelaram-se bastante interessados em
melhorar seus textos. Conversamos com cada um dos trinta estudantes, lendo e
comentando cada texto, e pedimos a eles que fizessem as proprias anotagfes
acerca do que estdvamos avaliando, para que refletissem durante a reescrita. De
acordo com Serafini (2003, p.81), “a revisdo € normalmente desenvolvida pelo
proprio autor do texto; todavia, 0s comentarios e criticas dos outros podem ser muito
mais eficazes que os proprios”.

Essas conversas individuais, que foram seguidas da reescrita dos textos em
sala de aula, duraram 4 horas-aula. A comparacao entre a versao inicial e a versao

final das producdes selecionadas como amostras nos trouxe o seguinte:



¢ Descontinuidade do tempo verbal ao longo da narrativa
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Satisfeitos com o empenho dos estudantes no processo de revisdo e reescrita
dos textos e com a significativa melhoria das producdes em relacdo aos aspectos
abordados nos mddulos, seguimos com a aplicacdo de nossa sequéncia de

atividades para a producédo de um segundo relato.

5.4 PRODUZINDO O RELATO PESSOAL 2: BIRUTA, DE LYGIA FAGUNDES
TELLES

Para elaborar a sequéncia de atividades que levariam a producdo do relato
pessoal 2, selecionamos como texto motivador o conto Biruta, de Lygia Fagundes
Telles. Ndo menos favoravel a elaboracdo de nossa proposta, pelos sentimentos
gue desperta nos leitores, esse conto, por sua vez, apresenta uma linguagem bem
mais simples que o utilizado na primeira sequéncia de atividades para producao do
relato pessoal 1. Acreditamos que a fluidez dessa leitura cativaria a atencado dos
estudantes para seguirem com as demais atividades propostas.

Comovente e dramatico, este é mais um dos enredos de Lygia Fagundes
Telles que nos envolvem e emocionam pela complexidade dos personagens, téo

semelhantes a pessoas reais. Apresentaremos, a seguir, um pouco dessa historia.

5.4.1 Biruta: conhecendo o conto

O texto narra a histéria de Alonso, um garoto 6rfao, advindo de um abrigo,
que passa a viver como uma espécie de empregado na casa de D. Zulu, uma mulher
fria e seca, que tinha “raiva de criangas” (TELLES, 1991, p. 54). Alonso € um menino
doce e brincalhdo, mas s6 encontra afeto no cachorro Biruta, seu melhor amigo, por
guem demonstra grande preocupacao e cuidado.

Devido a algumas traquinagens, além de incomodar Leduina, empregada
oficial da casa, Biruta irritava muito D. Zulu, a qual descontava sempre em Alonso,
com repetidos golpes de escova, os aborrecimentos. Ao descobrir que o cachorro
havia entrado em seu quarto e rasgado uma meia que estava no chéo, D. Zulu ndo
aceita mais a presenca do animal em sua casa e decide se livrar dele.

Entdo, na noite de Natal, ela engana Alonso: fingindo delicadeza, pede o céo

emprestado para alegrar um menino doente em uma festa. Apenas quando Leduina
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revela a Alonso o plano que tinha ouvido, mais cedo, de sua senhora, descobrimos a
verdade: D. Zulu pretendia abandonar Biruta numa estrada qualquer. Nesse
momento, a narrativa se encerra e nés, leitores, dividimos com o protagonista uma

dor irremediavel.

5.4.2 Motivagéo e Introdugéao

Como motivacao para a leitura desse conto, trabalhamos, mais uma vez, com
a predicdo do tema, mas, devido ao pouco tempo que tinhamos — apenas 1 hora-
aula para dividir entre motivagdo e introducdo —, de uma maneira mais rapida e
simples que na primeira sequéncia de atividades. Entregando uma folha em branco
aos alunos e explicando que esse era o titulo do texto que leriamos, solicitamos
apenas a seguinte definigdo: “Biruta é...”. Alguns estudantes quiseram confirmar se
era apenas isso mesmo: “So para dizer o que € biruta para nds, tia?”. Confirmamos

gue sim, que ficassem a vontade para definir a palavra como melhor entendessem.

Todos construiram suas definicbes, algumas mais elaboradas, como a de um
garoto que produziu e ilustrou um verbete, outras bem simples. Houve até uma
bastante inusitada, de um menino que definiu “biruta” como “uma casa de show” (ver
imagens em anexo). Apesar da simplicidade da tarefa, os alunos se divertiram muito
com as defini¢cdes lidas por alguns colegas; e ficamos satisfeitos com o fato de a

leitura ja ser esperada, pois todos queriam saber qual das defini¢cdes era a do texto.

Ja na etapa da introdugcdo, como recomenda Cosson (2006), além de
circularmos, entre os alunos, nosso exemplar da obra Venha ver o p6r do sol e
outros contos, em que foi publicado o conto Biruta, falamos um pouco sobre Lygia
Fagundes Telles. Na verdade, ja haviamos trabalhado outro conto da autora em
Nnosso projeto piloto com essa turma, portanto, precisamos apenas relembra-la aos
estudantes, por meio de slides com algumas fotos e seus principais dados
biograficos. Evitando prejudicar o suspense da narrativa, que ja havia sido, inclusive,
questionado quando se lembraram da outra histéria lida: “Ah! E de terror também!”,

reservamos, para a etapa da interpretacao, questdes relativas ao estilo da autora.
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5.4.3 Leitura e interpretacao

Na etapa de leitura, dessa vez, desobedecendo a orientacdo de Cosson
(2006), dispensamos 0 momento de leitura silenciosa, pois, considerando o0 pouco
tempo que tinhamos para a aplicagdo dessa segunda sequéncia de atividades e a
importancia da surpresa durante o desfecho da narrativa para estabelecer nossa
discusséo sobre ela, entendemos que a contacado de histéria, em sala de aula, seria
mais conveniente. E assim foi feita a leitura desse conto; a semelhanca do que
fizemos na leitura de Pai contra méae, cépias do texto também foram distribuidas aos
alunos para a acompanharem.

A aflicdo do desfecho, imediatamente, provocou reagdes entre 0s estudantes:
algumas meninas choraram, outros alunos disseram palavrées e fizeram ameacas a
personagem de D. Zulu, levantando hip6teses sobre o que fariam diante da mesma
situacdo de Alonso. O clima de revolta foi geral, e uma aluna, j prevendo a proposta
de produgao textual que seria apresentada, disse brincando: “Ei, professora, a
senhora vai ver se essa mulher ndo morre no meu texto”. Enfim, antes que
precisassemos instigar a interpretacdo, ela ja estava acontecendo, apenas a
coordenamos.

Encerrada a aula, que teve duracdo de 2 horas-aula, e a discusséo,
guardamos para a aula seguinte a proposta de producdo do relato pessoal 2,

descrita abaixo.

5.4.4 Proposta de producéo textual

Nosso grande objetivo de pesquisa era provar que propostas de producao
textual motivadas pela leitura literaria poderiam, realmente, estimular os estudantes
a escrever e, por meio de exercicios de revisdo e andlise textual, aperfeicoar a
propria escrita. Para isso, no entanto, precisdvamos selecionar com atencdo o texto
literario motivador, pois era ele que, envolvendo os leitores no proprio enredo, dar-
Ihes-ia um proposito para a futura producéo.

Nesse contexto, Biruta revelou-se, para nds, um texto perfeito, porque, ao
mesmo tempo em que nos sensibiliza pela forte relacdo de amizade entre Alonso e

Biruta, com a dedicacdo constante do garoto para proteger o amigo, também nos
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revolta pela covardia de D. Zulu, capaz de ludibriar uma crianca 6rfa, na noite de
Natal, para retirar dela o Unico amor que possuia. Foi com base nessa inquietacédo
de sentimentos provocada pela leitura do conto que apresentamos aos alunos a

seguinte proposta de redacéao:

“Sabemos que a leitura é um modo de viajar e conhecer outros mundos; por
meio dela, experimentamos sensac¢des néo vivenciadas. O conto Biruta, de Lygia
Fagundes Telles, por exemplo, provavelmente, despertou-lhe sentimentos como
tristeza e indignacdo... Agora, certo de que outras pessoas também podem se
emocionar com a leitura do seu texto, imagine que vocé é Alonso e, por meio de um

relato pessoal, conte-nos a sua versao desta historia.”

Assim como procedemos para a producdo do relato pessoal 1, lemos e
explicamos a proposta aos alunos; também pedimos para fazerem um rascunho e,
antes de entregarem os textos, passarem a limpo na folha final. A producéo, em sala
de aula, teve duracao de 2 horas-aula. Os estudantes pareceram bastante a vontade
durante o processo de escrita, alguns, inclusive, pediram mais de uma folha de
redacao, pois seus relatos haviam ultrapassado 30 linhas. A seguir, descreveremos
nossa avaliacao inicial dos textos e a atividade produzida a partir dela.

5.5 REVISAO E REESCRITA DO RELATO PESSOAL 2: BIRUTA

Como na analise do primeiro relato, antes de iniciarmos a corre¢cdo dos
textos, fizemos copias das producdes; desta vez, uma sO de cada, j& que, devido a
escassez de tempo que precisavamos administrar nessa segunda sequéncia de
atividades, decidimos elaborar apenas um modulo de revisdo textual, necessitando,
portanto, apenas da coOpia a ser arquivada para comparagdo com a versao final. Nas
atividades de corre¢cdo com os alunos, trabalhariamos com o texto original.

Dessa vez, todos os 30 textos produzidos enquadraram-se no género relato
pessoal. Até mesmo o estudante que nao havia participado, efetivamente, de todas
as atividades anteriores obedeceu a proposta de redacdo e produziu um texto
coerente com o conto analisado, como, alias, foram todas as outras 29 produgdes. O
texto abaixo exemplifica a qualidade dos relatos elaborados pela turma:
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A partir de nossa analise, percebemos que, em relacdo as caracteristicas do
relato pessoal, ndo teriamos tanto a explorar no modulo de revisao; o género, assim
como seu propdsito comunicativo, havia sido contemplado. Nossa corre¢cdo apontou,
entdo, como mais recorrentes os problemas listados e exemplificados a seguir:
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e Emprego inadequado ou auséncia dos pronomes objetos
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Com base nessas observacdes, produzimos e aplicamos a Atividade IV, que

ser& explicada logo abaixo.

5.5.1 Atividade IV: Emprego adequado do infinitivo e dos pronomes objetos

Essa atividade, que foi aplicada em 2 horas-aula, tinha como objetivo orientar
os estudantes quanto ao emprego adequado da forma verbal de infinitivo, grafada
tdo erroneamente nos textos analisados, e dos pronomes objetos, pouco ou mal
utilizados nas producgdes. Dividida em apenas duas questdes, a Atividade IV
abordava em cada uma delas esses assuntos, respectivamente.

Durante a composicdo do material, buscando, mais uma vez, aproximar o
conteudo do texto-base a realidade dos alunos, selecionamos um relato sobre
dependéncia quimica. Esse tema, infelizmente, € comum a maioria dos estudantes
de nossa escola, pois, inseridos no contexto do trafico de drogas, possuem parentes
e amigos dependentes dessas substancias. A primeira questdo, portanto, que trazia
o relato de um ex-dependente quimico, foi o mote para o nosso debate nesse
maodulo.

Entretanto, antes de lermos e discutirmos o texto, os estudantes tiveram que
refletir sobre o emprego do infinitivo verbal, pois o relato apresentava lacunas e,
para completa-las, era preciso avaliar se o “r’ final da forma verbal entre parénteses
permanecia ou nao na grafia dentro do texto. De acordo com nossa observacao das

ocorréncias nos relatos produzidos, pareceu-nos que apenas um exercicio reflexivo
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acerca dessa diferenga de grafia com “r’ ou sem “r’ alertaria os estudantes sobre os
equivocos cometidos nos proprios textos.

Logo depois, diferente de nossos procedimentos até entdo, decidimos trazer,
na segunda questdo dessa Atividade IV, trechos dos proprios relatos dos alunos
para analisarmos em coletivo. Naturalmente, esses trechos n&do apresentavam
nenhum tipo de identificacdo dos autores e, além de outros erros especificos, tinham
em comum problemas no emprego dos pronomes objetos. A cada um dos seis
trechos avaliados, a turma ia revisando as funcbes e a utilizacdo dos pronomes
obliquos.

Concluida a atividade, passamos a reescrita do relato pessoal 2, descrita a

seqguir.
5.5.2 Reescrita textual

Como no processo de reescrita do relato pessoal 1, novamente conversamos
com cada estudante, lendo e comentando cada um dos 30 textos produzidos;
também pedimos a eles que fizessem as proprias anotacdes sobre o que estdvamos
avaliando, para que refletissem durante a reescrita. A semelhanca do processo
anterior, as conversas individuais e a reescrita dos textos em sala de aula duraram 4
horas-aula. A comparacdo entre as versbes inicial e final das producdes
selecionadas como amostras nos revelou o seguinte:
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Mais uma vez, ficamos satisfeitos com o empenho dos estudantes no
processo de reescrita e com a comparagao entre as versoes inicial e final do relato
pessoal 2, a qual nos indicou uma melhora significativa dos textos em relacdo aos
aspectos por nés abordados nos moédulos de revisao.

No que tange a realidade na sala de aula, ressaltamos que o professor
precisa tomar como foco o desenvolvimento da escrita no aluno, levando em conta
gue essa escrita, visto ser uma atividade comunicativa, precisa estar contextualizada
ao cotidiano do aluno. Sobre o que Vieira (2005, p.81) afirma: “A consequéncia
natural deste carater dialégico da escrita para 0 seu ensino é que nao faz sentido
praticar o ato de redigir para fins puramente escolares, sem propdsitos
comunicativos definidos e sem ter em mente uma audiéncia (destinatario, provavel
leitor do texto)”.

Além do carater comunicativo da escrita, outro aspecto indispensavel é que o
professor tenha consciéncia de que, para se produzir um texto, varios mecanismos
complexos precisam ser acionados, escolhas precisam ser feitas, conforme a
necessidade do aluno/redator. Desse modo, as etapas mencionadas anteriormente
deram suporte para que o0s alunos desenvolvessem sua producdo textual e
descobrissem, com seus colegas, novas possibilidades de reestruturacdo de seus

textos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é fruto de dois grandes questionamentos por nés formulados ao
longo de nossa pratica docente: i) Por que o texto literario € tdo pouco valorizado
nas aulas de lingua portuguesa da maioria das escolas publicas no Pais?ii) Por que
a maioria dos estudantes brasileiros apresenta tédo baixo desempenho em atividades
de producdo escrita? Mesmo sem a pretensé@o de encontrar as respostas para essas
perguntas, objetivamos, com nossa pesquisa, contribuir para a resolucdo de téao
graves problemas.

Na tentativa de aliviar nossas préprias inquietacbes, desenvolvemos e
aplicamos uma sequéncia de atividades pedagogicas que estabelecem a leitura de
contos literarios como motivacao para a producao escrita de textos do género relato
pessoal. Nosso propésito era, além de despertar nos estudantes o prazer de ler e
escrever, aprimorar-lhes a habilidade de reviséo e reescrita de textos. Seguindo a
orientacdo dos PCN (BRASIL, 1998), procuramos integrar, nesta pesquisa, as trés
praticas de linguagem: leitura, producéao textual e analise linguistica.

Buscando, primeiro, verificar se propostas de producéo textual motivadas pela
leitura literaria, realmente, estimulariam os alunos a escrever, considerando o
propdsito comunicativo do género sugerido, criamos, a partir das sequéncias de
leitura de dois contos motivadores — Pai contra mae, de Machado de Assis, e Biruta,
de Lygia Fagundes Telles —, situacfes de producao escrita do género relato pessoal
em que os estudantes, simulando os papéis dos personagens, registravam as
proprias interpretacdes das histérias. Desde nossa primeira avaliacdo dos relatos
produzidos, mesmo diante das dificuldades iniciais para realizacdo da etapa de
leitura do conto Pai contra mée, constatamos a aplicabilidade de nossa proposta de
intervencéo, pois, aléem do envolvimento dos alunos nas atividades de produgéo
textual, surpreendeu-nos a qualidade dos textos.

Depois de avaliar os textos produzidos pela turma, selecionar as
inadequacdes linguisticas mais recorrentes neles e produzir, de acordo com esses
problemas, médulos de revisdo textual para auxiliar no processo de reescrita,
percebemos, também, que uma abordagem especifica acerca de determinados
erros pode ser bem mais eficaz para minimiza-los que o método de correcao

convencional adotado pela maioria dos professores de producao textual.
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Comparando, ainda, as versdes iniciais e finais dos relatos produzidos,
pudemos analisar em que medida as atividades de intervencao propostas a partir
dos principais erros identificados nos textos favoreceram a revisdo e a reescrita
textual dos alunos. Ficamos extremamente satisfeitos com a participacao deles
nessas atividades e com as notdrias melhorias nas produgdes. Acreditamos que,
para os estudantes, nossa pesquisa representou a certeza de que, conhecendo o
género textual proposto e seu propésito comunicativo, ndo € necessario sofrer com
as atividades de producado escrita, pois, com um olhar voltado para os proprios
textos, € possivel melhoréa-los gradualmente.

Vale destacar, também, a variedade das atividades propostas ao longo de
nossa pesquisa: jogos, leituras silenciosas e coletivas, producdes escritas e orais,
analises textuais. Nossa intencdo era evitar aborrecer os adolescentes com a
repeticdo de tarefas para manté-los envolvidos em nossa sequéncia pedagogica.
Além disso, buscamos trazer sempre, nos modulos elaborados, textos com
tematicas relevantes para eles, o que proporcionou momentos riquissimos de
discussodes e debates.

Nascido de dificuldades enfrentadas na sala de aula, € para ela que este
trabalho se destina. Desejamos, portanto, que outros professores de lingua
portuguesa, a exemplo da experiéncia que tivemos, possam (re)criar, em suas salas
de aula, situacBes de producdo escrita significativas para seus alunos, adaptando
nossa proposta de intervencao, por exemplo, as particularidades de sua turma.

Estamos convencidos de que, escolhendo o texto literdrio adequado a
realidade dos alunos e definindo o género textual com o qual se deseja trabalhar, é
possivel adaptar a ideia da leitura literaria como evento deflagrador da producéo
escrita para diferentes segmentos da educacao basica, do Ensino Fundamental | ao
Ensino Médio, contemplando, inclusive, diferentes tipologias textuais.

Sugerimos que futuras pesquisas invistam nas constatacfes a que chegamos
até o momento, a fim de analisar os resultados aqui evidenciados em géneros
textuais diferentes dos que analisamos, propondo novas metodologias, as quais nao
foram contempladas na presente investigagao.

Por fim, esperamos que nossa pesquisa tenha contribuido para fomentar em
outros professores de lingua portuguesa, sobretudo os que lecionam na rede publica
de ensino, tanto o desejo de trabalhar com o texto literario, tdo negligenciado pela
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maioria dos materiais didaticos adotados nessas escolas, quanto a certeza de que €
preciso reinventar nossas praticas de ensino na tentativa de formar, efetivamente,
cidadaos plenos e participativos, que, sendo capazes de se comunicar bem por meio
da escrita, ndo permitirdo mais que seja usada como instrumento de dominacgao

social.
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APENDICE A - ATIVIDADE DE COMPREENSAO DE TEXTO - GENERO RELATO
PESSOAL

ETI Filgueiras Lima Prof.2 Joana Santos
Aluno(a): NO:

A adolescéncia, idade compreendida, segundo a Organizagdo Mundial da
Saude, entre 10 e 19 anos, é uma fase de muitas descobertas e novas experiéncias.
Dentre elas, geralmente, esta o inicio da vida sexual. No entanto, é grande a parcela
da populacdo jovem que ignora a existéncia de métodos contraceptivos ou,
simplesmente, conhece-0s, mas ndo adota, e mantém um comportamento sexual
irresponsavel. Como consequéncia disso, além do aumento de casos de doencas
sexualmente transmissiveis entre os adolescentes, existe o drama da gravidez
indesejada.

Vocé se considera bem informado sobre métodos anticoncepcionais? Ja
pensou nas consequéncias de uma relacdo sexual desprotegida? Os textos que
vocé vai ler a seguir séo relatos de dois adolescentes, um menino e uma menina,
sobre a experiéncia de serem pais na adolescéncia. Leia-os com atencéo,
observando as caracteristicas desse género textual.

TEXTO 1

Relato de Fabio Giuliano

Jussara e eu ndo planejamos a gravidez. A gente namorava, foi passar as
férias na praia e quando voltamos, ela estava esperando um bebé. A noticia foi um
baque, éramos muito jovens, ndo sabiamos o que fazer. E além do mais, quando ela
de fato confirmou a gravidez, tinhamos terminado o namoro.

O Mateus nasceu de sete meses, pesando apenas 1.400 kg. Ele teve de
passar 40 dias na UTI. Quando via ele miudinho daquele jeito, o coracédo apertava,
nao sei nem explicar o que senti. S6 sei que, naguele momento, percebi o que era o
sentimento de um pai.

Fiquei desesperado, apesar de todas as dificuldades que tinha, ndo queria
perder meu filho. Nessa época, a Jussara e eu nos reaproximamos muito, davamos
forca um para o outro e, felizmente, o Mateus se recuperou bem. Quando saiu do
hospital, fomos os trés, juntos, morar na casa da mae dela.

Foi um periodo gostoso das nossas vidas, mas pra mim estava pesado. Eu
trabalhava em um lado da cidade e morava no outro. Comecei a ficar extremamente
cansado com essa situacdo e, como consequéncia, estressado e nervoso. Para
facilitar, resolvemos morar com meus pais, cujo apartamento era bem mais perto do
meu trabalho.

SO que a Jussara tinha um problema sério de asma e, a partir de entéo,
minha méae comecou a nos auxiliar na criagdo do Mateus.

Quando o nosso relacionamento acabou e nos separamos, minha familia ja
estava muito envolvida com o Mateus e, como a Jussara tinha uma vida complicada,
ele ficou morando com a gente. Aqui em casa, todo mundo é louco por ele.

A maioria das pessoas, quando sao pais e maes jovens, ficam com medo,
acha que o filho vai prejudicar. Eu ndo senti isso. Claro que a rotina muda. As vezes
0 caminho que a gente tem de percorrer para alcangcar um objetivo se torna mais
longo, mas isso nao significa que o filho atrapalhe. Hoje, com o Mateus, posso dizer
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gue sou uma pessoa muito mais feliz. E percebo isso na minha familia também —
todos em casa s&o mais felizes.

Ele estd com seis anos e eu, com 24. A gente se curte pacas, ele convive
com meus amigos e, as vezes, quando chega o fim de semana, € até engracado, é
ele quem pede para visitar algum amigo meu.

Somos “companheirbes”. Eu toco numa banda, e o pessoal vive aqui em
casa. Acho 6timo, pois o Mateus ja esta tendo contato com musica desde cedo.
Como pai, fico inseguro, de vez em quando sinto medo de estar tirando a infancia
dele, mas me consolo com o fato que tem muitos primos e convive com eles. Meu
filho é tudo pra mim.

Disponivel  em http://www.acessa.com/negocios/diadospais/2007/depoimento/.
Acesso em 11 de maio de 2017.

TEXTO 2

Proés e contras de ser mée antes dos 20 anos

Eu, Rosane, engravidei aos 18 anos e fui mde aos 19 anos. J& trabalhava
desde os 13 anos e havia ja terminado o colegial. Meus planos eram naquele ano
entrar na faculdade de veterindria e realizar o meu sonho de infancia de cuidar dos
animais que tanto amo. Mas por descuido, eu tomava anticoncepcional na época,
mas esquecia sempre de tomar e acabei engravidando. Fiquei muito feliz porque
achava que nado pudesse ter filhos, mas quando a ficha caiu, ja estava com um
bebé nos bracos.

Eu adorava sair para dancar, virava noites nas baladas e viajar entédo
ninguém me segurava, foi ai que a realidade chegou. A turma se preparava para
viajar no feriaddo e eu ficaria em casa cuidando da minha bebé. O dinheiro que
antes era gasto com as roupas que eu gquisesse, 0s passeios que eu desejasse e
com as viagens mais legais agora eram aplicadas em fraldas, lencos umedecidos,
remeédios, roupas e acessorios infantis, e eu?

Eu tive que crescer mesmo ndo querendo mais, tive que aceitar minha
realidade e sofrer calada. Assumi completamente minha responsabilidade de
mae, sozinha!!! Nao teve pai para ajudar e eu tive que cumprir esse papel também.
Trabalhava fora o dia inteiro, ela ficava na escolinha e o tempo de folga que poderia
descansar ou curtir minha vida, tinha que cuidar dela. Foi um periodo extenso de
tristeza, ainda mais enfrentando uma depressao pés-parto que durou alguns meses.
Tudo era horrivel, eu estava arrependida! Mas ela estava ali, tdo linda, téo
dependente de mim!

Hoje, 13 anos depois, digo que ndo me arrependo por ela, minha princesa e
tdo amiga hoje, mas se pudesse voltar ao tempo e esperar mais, teria esperado. Nao
s6 por mim, mas por ela!!! Poderia ter proporcionado uma vida melhor a ela, uma
mae mais preparada e mais cuidadosa, quando na verdade cresci com ela e aprendi
com ela. Errei muito tentando acertar e acabo dizendo que ela foi minha cobaia, mas
sobreviveu. Para aquelas meninas que desejam ser uma méae jovem, pense bem,
pense muito bem!!! Ndo é s6 um momento passageiro, filho é para toda vida e
ndo é sO alegrias, requer muita, MUITISSIMA responsabilidade e preparo
psicoldgico.

Disponivel em https://www.trocandofraldas.com.br/ser-mae-jovem-nem-tudo-sao-
flores/. Acesso em 11 de maio de 2017.
ESTUDO DOS TEXTOS
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1.Vocé conhece alguém que vivenciou uma gravidez na adolescéncia? Quem?

2. Antes de ler os textos, vocé ja tinha lido ou ouvido relatos tao fiéis sobre as
dificuldades de ser pai ou mée ainda na adolescéncia? Comente sobre os exemplos
que ja conhecia.

3. O que mais Ihe marcou nos relatos?

4. Cite algumas dificuldades enfrentadas por Fabio no seu papel de pai.

5. Que hébitos de Rosane, comuns a maioria das adolescentes, tiveram que mudar
devido a nova condicéo dela?

CONHECENDO O GENERO

O Relato Pessoal € uma modalidade textual que apresenta uma narracao
sobre um fato ou acontecimento marcante da vida de uma pessoa. Nesse tipo de
texto, podemos sentir as emocdes e sentimentos expressos pelo narrador.

Tal qual uma narracéo, o relato pessoal apresenta um tempo e espacos bem
definidos de onde o narrador torna-se o protagonista da historia.

Além de narrativo, o relato pessoal pode ser descritivo, com a descricdo do
local, personagens e objetos.

De acordo com o grau de intimidade entre os interlocutores (emissor e
receptor), a linguagem utilizada no relato pessoal pode ser formal ou informal.

Observe que o relato possui uma fungcdo comunicativa muito importante na
construcéo das subjetividades, podendo ser nas modalidades escrita ou oral.

Os relatos pessoais podem ser divulgados pelos meios de comunicacao, por
exemplo, jornal, revista, livro, internet, redes sociais, dentre outros.

6. Em sua opinido, os autores apresentam opinidées semelhantes sobre ter filhos na
adolescéncia? Explique.
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7. Como podemos descrever o relacionamento dos autores com seus respectivos
filhos atualmente?

8. Qual o conselho que Rosane deixa para as adolescentes que pensam em ser
maes?

A LINGUAGEM DO TEXTO
1. Os relatos pessoais lidos neste capitulo foram publicados em sites da internet. Em
sua opinido, a que publico se destinam esses textos?

2. Quanto a linguagem utilizada em ambos os relatos, podemos considera-la formal
ou informal? Justifigue com exemplos dos textos.

3. Com base na sua resposta a primeira questéo, a linguagem empregada nos textos
estd adequada aos leitores? Argumente.

4. Releia o trecho abaixo, retirado do relato de Rosane:
“Nao € s6 um momento passageiro, filho é para toda vida e ndo e s6 alegrias,
requer muita, MUITISSIMA responsabilidade e preparo psicolégico.”

Justifiqgue o emprego de letras maitsculas na palavra “MUITISSIMA”.
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5. Nos trechos a seguir, foram utilizadas expressdes tipicas de uma geracao ou
grupo social. Reescreva-os, substituindo os termos destacados de acordo com sua
interpretacao.

a) “A gente se curte pacas...”

b) “... quando a ficha caiu, ja estava com um bebé nos bragos.”

6. O género relato é caracterizado pela subjetividade, como percebemos nos trechos
abaixo:

“Fiquei desesperado, apesar de todas as dificuldades que tinha, ndo queria perder
meu filho.”

“Tudo era horrivel, eu estava arrependida!”

Que aspecto linguistico presente nesses trechos pode ser apontado como
caracteristica do género relato?

REVISANDO CONTEUDOS

Estudamos, no capitulo anterior, o periodo composto por coordenacao,
analisando, dentre outros aspectos, as relagcbes semanticas estabelecidas pelas
oracdes coordenadas e conjungdes coordenativas. Relembrando o que aprendemos
sobre esse conteudo, responda as questdes abaixo.

1. Releia os seguintes trechos do relato de Rosane e, obedecendo ao codigo,
indique a ideia transmitida pela oracéo destacada em cada item.

(1) Adicdo (2) Oposicao (3) Escolha (4) Explicagdo (5) Conclusdo

a) () “esquecia sempre de tomar e acabei engravidando”

b) () “Fiquei muito feliz porque achava que néo pudesse ter filhos”

c) () “tive que aceitar minha realidade e sofrer calada”

d) ( ) “ela foi minha cobaia, mas sobreviveu”

e) ) “o tempo de folga que poderia descansar ou curtir minha vida, tinha que
u

(
cuidar dela”
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2. O trecho abaixo, retirado do relato de Fabio, apresenta um periodo composto por
coordenagao.

“A noticia foi um baque, éramos muito jovens, ndo sabiamos o que fazer.”

Embora ndo sejam empregadas conjuncdes no periodo, h4, entre a 22 e a 32
oracdes, uma relacéo clara de sentido. Que relacdo € essa?
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APENDICE B - ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA - GENERO RELATO
PESSOAL

ETI Filgueiras Lima Prof.2 Joana Santos
Aluno(a): NO:

Querido(a) aluno(a), os textos que vocé vai ler a seguir sdo pequenos relatos
de adolescentes que encontraram, segundo eles proprios, uma forma de enfrentar
problemas emocionais: a automutilacdo. Trata-se do habito de cortar-se
intencionalmente para deixar uma cicatriz no corpo, principalmente nos bracos e nas
pernas.

Na verdade, essa pratica extremamente dolorosa e arriscada tem despertado
preocupacao entre pais, educadores e profissionais de salude. E vocé o que pensa a
esse respeito? Vamos conversar sobre isso?

Todos os trechos abaixo apresentam lacunas; antes de discutirmos sobre o
assunto, € preciso completa-los. Entdo, exercitando um pouco do que estudamos
sobre o género relato pessoal, conjugue os verbos entre parénteses no tempo e no
modo adequados.

LIGIA HELENA DA SILVA
Ola, eu me chamo Ligia e tenho 17 anos, (comecar) a me

automutilar aos 13 e até hoje estou lutando contra isso. Depois de muitas brigas e
xingamentos, eu (conseguir) convencer meus pais que eu nao
(estar) bem, e aos 14 anos (ser)
diagnosticada com depresséo e transtorno bipolar. Hoje ndo tenho muitos amigos,

na escola € bem dificil fazer trabalhos em equipe. Tenho medo de usar blusas sem
mangas, pois minhas marcas ficam aparentes. Uma vez uma menina da minha sala

(ver) minhas cicatrizes e (comecar) a falar
para todo mundo, foi o pior ano da minha vida, todos (falar) de
mim, me (chamar) de coitada. Até hoje eu nao tenho apoio dos

meus pais para nada, estou tentando entrar em uma faculdade e conseguir um
emprego, quero sair logo de casa. Meus pais ndo me aguentam mais e eu nao
aguento mais eles. Eu queria ajuda, por favor.

EMILLY KETENNY
Bom, eu (comecar) a me automutilar por conta dos meus

pais serem muito rigidos comigo, condi¢Bes financeiras etc. Eu me lembro da
primeira vez que eu (tentar) me matar, mas ndo consegui, e

(ter) uma vez que a minha mae (descobrir).

Por um tempo, eu (parar), mas hoje eu me
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(automutilar) muito, por problemas familiares. (Acho que os pais deveriam conversar
com os seus filhos e ter mais confianca)

PRISCILLA PEREIRA FORNAZIER

Ola. Me chamo Priscilla. Tenho 20 anos. Me automutilo desde os 12 anos de
idade. Tenho um grupo de ajuda com 200 pessoas que se automutilam e a maioria
ndo tem a ajuda de pais por terem medo de falar sobre esse vicio, entdo tento ajuda-
las de forma com que n&o se sintam sozinhas e, através da minha historia de vida,
posso aconselha-las. Sim é um vicio como qualquer outro. E como uma droga, nos
permite sentir prazer no corte, a dor fisica ndo alivia a dor da alma, mas é bom ao
ver sangrar. Como se aliviasse a culpa, a raiva, a dor. Mas com o passar do tempo
eu nhunca me (satisfazer), sempre queria mais e mais.

(passar) a cortar meu pulso mais fundo, quanto mais fundo

melhor, fazendo cortes escondidos nas pernas e barriga depois que descobriram
meu pulso. J& (chegar) a cortar meu proprio rosto e mentir que

eu tinha me arranhado sem querer quando estava dormindo. Fui julgada de louca
muitas vezes. Eu comecei a me cortar apds assistir um filme onde uma menina

(fazer) o mesmo. Entdo néo (parar) mais.
Acreditava que eu nao (ser) bonita, que eu era gorda, e comecei
a vomitar tudo que (comer), (passar) trés

anos fazendo isso e piorando os cortes sofrendo sem ajuda de ninguém. Demorei
quatro anos pra que uma professora percebesse que eu (estar)

deprimida e me levasse ao psiquiatra, eu ainda era menor de idade, foi uma barra
pra contar pra minha familia que eu ndo estava bem. Mas eles néao
(saber) dos cortes nem do quanto eu (passar)
a noite chorando e implorando pra Deus me matar. Passei um ano sem me cortar

depois que (comecar) o tratamento. Mas tive recaidas e ainda

tenho. Faz quase um més que ndo me corto. Sabem por qué? Porgue ninguém
ajuda aqueles adolescentes desesperados que gritam em siléncio por socorro e eu
preciso me manter de pé, e viva pra poder ajuda-los. S6 ndo me matei por isso.
Faco tratamento psiquiatrico ha quatro anos, mas minha depressdo nao teve
melhora, mas (passar) a mergulhar dentro do meu eu e buscar a

paz interior, desde entdo tento me tornar cada dia mais forte. Meu sonho é que
esses jovens fossem ouvidos como se tivesse UM CANCER, porque a dor que eles
sentem NAO TEM VOZ. Caso queira me ajudar com esses jovens, peco que, POR

FAVOR, entrem em contato pelo meu email. Att. Priscilla.
NARUTOXD
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Hoje na escola, um amigo meu (falar) que também

(fazer) isto. E estavamos meio que falando sobre suicidio, mas

tudo que falei, mesmo parecendo brincadeira era verdade: me disseram varias
maneiras, mas como se fosse brincadeira. Ele quando (ver) os

cortes, falou que nao (precisar) me matar. Que ndo era para

tentar mais me matar, e que era para parar de fazer isto, mas ele falou que nao
(poder) dizer muito, pois também j& fez isto. Fazer isto € ser um

completo "otario”, eu sei disso. Nao sei por que faco isto, mas ndo sei mesmo.

Textos disponiveis em https://noticias.r7.com/saude/murais/depressao-em-adolescentes-e-
automutilacao-conte-a-sua-historia-para-0-r7-20012017#page/1. Acesso em 7 de outubro de 2017.



https://noticias.r7.com/saude/murais/depressao-em-adolescentes-e-automutilacao-conte-a-sua-historia-para-o-r7-20012017#page/1
https://noticias.r7.com/saude/murais/depressao-em-adolescentes-e-automutilacao-conte-a-sua-historia-para-o-r7-20012017#page/1

92

AF:ENDICE C - ATIVIDADE DE COMPREENSAO E PRODUCAO DE TEXTO -
GENERO RELATO PESSOAL

ETI Filgueiras Lima Prof.2 Joana Santos
Aluno(a): Ne:

Querido(a) aluno(a), os textos que leremos a seguir dao continuidade a nosso
estudo sobre o género relato pessoal, eles retratam uma realidade que, infelizmente,
€ mais comum do pensamos: 0 abuso sexual infantil. Estatisticas revelam que 70%
das vitimas de estupro no Brasil sdo criancas e adolescentes; e esse tipo de crime,
por ser cometido, na maioria dos casos, por familiares, quase sempre permanece
impune.

Nessa semana da crianca, convido vocé a refletir sobre o descaso de nossa
sociedade diante dessa agressao a inocéncia e a dignidade de nossos meninos e
meninas. Juntos, esclarecendo a quem pudermos, podemos vencer o medo e
acabar com esses abusos!

Leia o relato abaixo, de Andreia M., 23 anos.

Eu tinha oito anos, ainda morava na Bahia e cursava a segunda série do
ensino fundamental na época. Ele era pai de uma amiga minha. Depois da aula, eu
fui para a casa dela estudar como faziamos sempre. Ele trabalhava na escola em
gue eu estudava, inclusive. E, em um determinado momento do dia, ele disse que
era para cada uma parar de estudar e comecar a ajudar a arrumar a casa. Ele pediu
para eu estender a roupa. Eu acabei ficando contra a parede, onde o varal ficava
preso, para estender a roupa, e foi quando ele veio e ficou se esfregando em mim
enquanto eu estava de costas. A penetracdo em si ndo aconteceu, mas o que ele
fez comigo durou mais ou menos cinco minutos. Eu fiquei imével. Ndo conseguia me
mexer, ndo conseguia pensar. S6 me sentia muito estranha e muito mal porque eu
sabia que aquilo ndo era certo, mas eu nao tinha forca para reagir. Além de ele ficar
esfregando o pénis em mim, ele ficava fazendo sons como se estivesse fazendo
sexo comigo. Foi horrivel.

Fiquei tdo traumatizada com o0 que aconteceu gque eu tive a minha memoaria
reprimida. Assim que ele saiu, a minha mente bloqueou o que aconteceu. Eu néo
lembrava. Voltei pra casa, continuei a minha vida normal, e foi quando eu tive um
pesadelo e lembrei de tudo o que aconteceu. Eu acordei, fui para a escola, e nao
parei de pensar um minuto no sonho que eu tive. Quando eu cheguei em casa a
noite, comecei a chorar compulsivamente. Meu pai e minha irm& ficaram sem
entender. Ele me perguntou o que tinha acontecido. E, assim que eu contei, ele
disse com certa rispidez: “Como vocé ndo me contou isso antes?”. Mas eu entendi
gue era mais preocupacao do que qualquer outra coisa.

Meu pai ficou muito revoltado, mas viu que nao poderia fazer nada. Ja a
minha mae, ndo agiu muito diferente. E como eles sdo muito religiosos rolou aquele
papo de “entregar para Deus, que, de alguma forma ele seria punido”. E aquela
velha histéria de que Deus € um tirano e vai punir guem faz o mal. Eu ndo acredito
muito nisso, sabe? Eles nao fizeram nada. Tentaram falar com ele, que disse que eu
era uma mentirosa, e 0 meu pai disse que eu nao estava inventando, me defendeu.
Mas denuncia, essas coisas, ndo. Nada foi feito.
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Hoje, quando eu vejo alguém falar “ah, vocé tem que provar que sofreu
abuso”, eu fico perplexa. Existem casos que ndo tem como comprovar. S6 quem ja
passou por isso é que sabe como é. Eu passei. E eu ndo tive como provar. As
pessoas pensam que ou vocé chega toda “rasgada”, com a cara inchada, foi
estuprada e tudo ou ndo aconteceu nada. Como no meu caso nao foi. Estava s6 eu
e ele, como eu ia provar, sabe? A mesma coisa que aconteceu comigo, acontece
ainda hoje com muitas meninas e ninguém fica sabendo.

Disponivel ~em  http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-
impactantes-de-mulheres-que-sofreram-abu_a 21684445/. Acesso em 7 de outubro
de 2017.

1. Aprendemos que o relato pessoal € um género marcado pela subjetividade, em
gue o narrador-personagem, ao contar uma experiéncia por ele vivida, descreve 0s
proprios sentimentos e sensacdes. Com base no que estudamos, relacione 0s
sentimentos da narradora ao paragrafo correspondente.

(1) lamentacgéo diante da impunidade

(2) panico

(3) indignacéao com o descaso da sociedade

(4) tomada de consciéncia dos fatos

( ) Eu tinha oito anos, ainda morava na Bahia e cursava a segunda série do
ensino fundamental na época. Ele era pai de uma amiga minha. Depois da aula, eu
fui para a casa dela estudar como faziamos sempre. Ele trabalhava na escola em
gue eu estudava, inclusive. E, em um determinado momento do dia, ele disse que
era para cada uma parar de estudar e comecar a ajudar a arrumar a casa. Ele pediu
para eu estender a roupa. Eu acabei ficando contra a parede, onde o varal ficava
preso, para estender a roupa, e foi quando ele veio e ficou se esfregando em mim
enquanto eu estava de costas. A penetracdo em si ndo aconteceu, mas o que ele
fez comigo durou mais ou menos cinco minutos. Eu fiquei imével. Ndo conseguia me
mexer, Nndo conseguia pensar. S6 me sentia muito estranha e muito mal porque eu
sabia que aquilo ndo era certo, mas eu nao tinha forca para reagir. Além de ele ficar
esfregando o pénis em mim, ele ficava fazendo sons como se estivesse fazendo
sexo comigo. Foi horrivel.

( ) Figuei tdo traumatizada com o0 que aconteceu que eu tive a minha memoria
reprimida. Assim que ele saiu, a minha mente bloqueou o que aconteceu. Eu néo
lembrava. Voltei pra casa, continuei a minha vida normal, e foi quando eu tive um
pesadelo e lembrei de tudo o que aconteceu. Eu acordei, fui para a escola, e ndo
parei de pensar um minuto no sonho que eu tive. Quando eu cheguei em casa a
noite, comecei a chorar compulsivamente. Meu pai e minha irma ficaram sem
entender. Ele me perguntou o que tinha acontecido. E, assim que eu contei, ele
disse com certa rispidez: “Como vocé ndo me contou isso antes?”. Mas eu entendi
gue era mais preocupacao do que qualquer outra coisa.

() Meu pai ficou muito revoltado, mas viu que ndo poderia fazer nada. Ja a minha
mae, ndo agiu muito diferente. E como eles sdo muito religiosos rolou aquele papo
de “entregar para Deus, que, de alguma forma ele seria punido”. E aquela velha
histéria de que Deus é um tirano e vai punir quem faz o mal. Eu ndo acredito muito
nisso, sabe? Eles ndo fizeram nada. Tentaram falar com ele, que disse que eu era
uma mentirosa, e 0 meu pai disse que eu nao estava inventando, me defendeu. Mas
dendncia, essas coisas, ndo. Nada foi feito.


http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-mulheres-que-sofreram-abu_a_21684445/
http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-mulheres-que-sofreram-abu_a_21684445/
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( ) Hoje, quando eu vejo alguém falar “ah, vocé tem que provar que sofreu
abuso”, eu fico perplexa. Existem casos que ndo tem como comprovar. Sé quem ja
passou por isso é que sabe como é. Eu passei. E eu ndo tive como provar. As
pessoas pensam que ou vocé chega toda “rasgada”, com a cara inchada, foi
estuprada e tudo ou ndo aconteceu nada. Como no meu caso nao foi. Estava s6 eu
e ele, como eu ia provar, sabe? A mesma coisa que aconteceu comigo, acontece
ainda hoje com muitas meninas e ninguém fica sabendo.

2. Agora, compare o relato que acabamos de ler ao que vocé produziu. Seu texto
revela tanto sentimento quanto o de Andreia M.? Como na questao anterior, procure
identificar, paragrafo a paragrafo, os sentimentos narrados em seu texto.

3. O relato a seguir, de Maria C., 32 anos, estd sem pontuacao (portanto, sem
iniciais maiusculas nos inicios de periodo também). Leia-o e perceba a dificuldade
de compreensdo do texto sem o0s sinais de pontuacdo adequados. Depois,
empregue a pontuacao gue julgar necessaria.

Aos 12 anos eu sofri uma tentativa de estupro do meu avd eu nunca me senti
100% confortavel quando ele pedia para sentar no colo dele mas tentava sempre
confiar que era um ato de carinho j4 que eu era neta dele isso acontecia com
frequéncia e para mim nao existia maldade até o dia que ele ndo me deixou levantar
apertou 0 meu corpo contra o dele e comegou a passar a mao em mim enquanto
minha avé ndo estava mesmo assustada eu contei imediatamente para minha méae
qgue ficou desorientada e sem saber direito o que fazer eu vivia a maior parte do
tempo na casa dos meus avos e quando aconteceu fui induzida a nao falar sobre o
assunto com ninguém e minha mée ndo quis denunciar para a policia nada foi feito
foi assustador

ApoOs um tempo o meu comportamento ficou diferente mudou principalmente
com ele e a familia comecgou a perceber todo mundo sempre me guestionava e eu
me esquivava fingia que estava tudo bem meus tios cercavam a minha méae o tempo
todo para saber o que estava acontecendo ela sempre negava que algo estava
acontecendo por ndo querer expor uma situacdo desconfortavel mas acabou
contando um deles duvidou de mim e resolveu confrontar o meu avd que confirmou
0 que aconteceu a partir desse momento eu s6 quis esquecer tudo o que me
aconteceu

O assunto nunca mais foi tocado em familia e de certa forma sempre fui
forcada a um certo convivio com ele ninguém nunca tomou nenhuma atitude e me
induziram a calar guardar isso sozinha me senti extremamente culpada mesmo com
um cenario ao meu favor ja que ele assumiu o0 que tinha feito e eu deixei de ser a
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mentirosa da situacdo mas aos 12 anos tudo isso € muito confuso eu ainda era uma
menina sabe essas coisas sao muito complicadas eu ainda acho que tive sorte que
aconteceu apenas uma vez 0 tempo passou e as imagens vao e vém tive muitos
momentos de depressdo hoje fagco acompanhamento psiquiatrico e tomo remédios
mas ainda me incomodo quando vejo meus tios se referindo a ele como "o grande

herdéi da familia”
Disponivel em http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-
mulheres-que-sofreram-abu_a 21684445/. Acesso em 7 de outubro de 2017.

4. Em quantos periodos vocé dividiu o primeiro paragrafo do texto? Explique,
resumidamente, os motivos de sua divisao.

5. A seguir, leremos o relato de Maria C. com a pontuagao original:

Aos 12 anos eu sofri uma tentativa de estupro do meu avd. Eu nunca me senti
100% confortavel quando ele pedia para sentar no colo dele, mas, tentava sempre
confiar que era um ato de carinho, jA que eu era neta dele. Isso acontecia com
frequéncia e, para mim, ndo existia maldade. Até o dia que ele ndo me deixou
levantar, apertou o0 meu corpo contra o dele e comecou a passar a mao em mim
enguanto minha avlé ndo estava. Mesmo assustada, eu contei imediatamente para
minha mée, que ficou desorientada e sem saber direito o que fazer. Eu vivia a maior
parte do tempo na casa dos meus avés e quando aconteceu, fui induzida a nao falar
sobre 0 assunto com ninguém e minha mae nao quis denunciar para a policia. Nada
foi feito. Foi assustador.

Apds um tempo, 0 meu comportamento ficou diferente, mudou, principalmente
com ele e a familia comecgou a perceber. Todo mundo sempre me questionava e eu
me esquivava, fingia que estava tudo bem. Meus tios cercavam a minha mée o
tempo todo para saber o que estava acontecendo. Ela sempre negava que algo
estava acontecendo, por ndo querer expor uma situacdo desconfortavel, mas
acabou contando. Um deles duvidou de mim e resolveu confrontar o meu avé, que
confirmou o que aconteceu. A partir desse momento, eu sO quis esquecer tudo o que
me aconteceu.

O assunto nunca mais foi tocado em familia e, de certa forma, sempre fui
forcada a um certo convivio com ele. Ninguém nunca tomou nenhuma atitude e me
induziram a calar, guardar isso sozinha, me senti extremamente culpada, mesmo
com um cenario ao meu favor -- j4 que ele assumiu o que tinha feito e eu deixei de
ser a mentirosa da situacdo. Mas, aos 12 anos, tudo isso € muito confuso. Eu ainda
era uma menina, sabe? Essas coisas sdo muito complicadas. Eu ainda acho que
tive sorte que aconteceu apenas uma vez. O tempo passou e as imagens vao e
vém. Tive muitos momentos de depresséo, hoje faco acompanhamento psiquiatrico


http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-mulheres-que-sofreram-abu_a_21684445/
http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-mulheres-que-sofreram-abu_a_21684445/
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e tomo remédios. Mas ainda me incomodo quando vejo meus tios se referindo a ele

como "o grande herdi da familia”.
Disponivel em http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-
mulheres-que-sofreram-abu_a 21684445/. Acesso em 7 de outubro de 2017.

Compare-0 com 0 que VOcé pontuou e responda: houve alteracdes de sentido
entre a sua versao e a original?

e Depois de revisarmos a estrutura do RELATO PESSOAL e praticarmos um
pouco nossos conhecimentos sobre pontuacao, que tal avaliar o seu texto e
refazé-lo, aprimorando sua escrita?!

Bom estudo!


http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-mulheres-que-sofreram-abu_a_21684445/
http://www.huffpostbrasil.com/2015/11/25/naosilencie-3-relatos-impactantes-de-mulheres-que-sofreram-abu_a_21684445/
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APENDICE D - ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA - GENERO RELATO
PESSOAL

ETI Filgueiras Lima Prof.2 Joana Santos
Aluno(a): NO:

Querido(a) aluno(a), para dar continuidade ao nosso estudo sobre o género
relato pessoal, trataremos hoje sobre dependéncia quimica, essa cruel realidade que
acomete um numero cada vez maior de jovens no pais. Vocé conhece alguém
usuario de drogas? O que pensa sobre a recuperacao dessa pessoa?

Neste material, além de lermos o desabafo de um ex-dependente quimico,
poderemos também analisar alguns aspectos de nossa producdo textual baseada no
conto Biruta. Foram selecionados trechos de algumas das produgdes iniciais para
avaliarmos o que precisa ser melhorado para as producgdes finais dos relatos.
Vamos revisar?

1. O relato abaixo apresenta lacunas, portanto, antes de conversarmos sobre o
assunto, sua missao € completa-lo adequadamente. Para isso, € preciso que vocé
observe se os verbos entre parénteses devem permanecer no infinitivo ou precisam
ser conjugados.

Vinicius, 34 anos, médico, Pinhais (PR)

3 anos e 7 meses longe das drogas

"Conheci as drogas na faculdade de medicina, aos 17 anos. Nao
(consegquir) (parar) mais até os 30 anos.
Foram 6 internacdes e muitas perdas, ndo sO financeiras. Relacionamentos
amorosos, oportunidades profissionais e bons relacionamentos familiares ficaram

impossiveis. (correr) risco de morte era uma constante durante
o periodo, mas o pior era minha limitagéo: virei um prisioneiro das compulsées. Vivia
para (usar) e usava para (viver).

Foi quando um colega de profissdo, que também era dependente quimico e
hoje ja é falecido por causa da doenca, me apresentou o programa de Narcéticos
Andnimos. Conheci o caminho para a recuperacao ha nove anos, mas estou limpo
somente ha trés anos e meio.

Para (chegar) aqui, trés coisas foram fundamentais:
informacéo, fundo-de-poco e admissdo. As pessoas ndo sabem que este problema é
uma doenca mental e quando vocé diz isto, todos procuram outras explicacées mais
plausiveis: falha de carater, ma vontade, falta de Deus, culpa dos pais, traumas de
infancia, etc. E mais facil (ver) o problema desta forma. Sem a
informacdo de que isto é uma doenca, € impossivel se
(recuperar). Além da sociedade, o préprio adicto tem dificuldades em
(acreditar) que se (tratar) de uma doenca.
Foi 0 momento que eu (decidir) (segquir) as
sugestbes dadas no tratamento e, quase que magicamente, minha vida s6 tem
melhorado a partir de entdo. No inicio da minha jornada, fiz o que ja sabia que
deveria ser feito: fui regularmente ao tratamento e evitei pessoas e lugares
relacionados ao uso."
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Disponivel em: http://www.minhavida.com.br/bem-estar/depoimentos/27308-10-dependentes-
quimicos-contam-sua-historia-de-luta-diaria-contra-as-drogas. Acesso em 15 de novembro de 2017.

2. Os paragrafos abaixo foram retirados de nossas proprias produgdes textuais; ha
neles alguns erros gramaticais que precisam ser reparados. Vamaos corrigi-los juntos,
propondo as adequagfes necessérias?

“Meu nome € Alonso tenho 15 anos moro aqui em Fortaleza, eu tinha um cachorro
chamado Biruta que ainda era filhote quando tiraram ele de mim, fiquei muito
abalado quando o perdi tudo culpa de Dona Zulu que ndo gostava dele, ela mentiu
para mim.”

“Uma vez aconteceu uma coisa que mudou minha vida porqué eu sofri muito, dona
Zulu pediu biruta emprestado falou que era pra levar ele para uma festa pra fazer
companhia para uma menina que gostava de cachorro, mais na verdade era
mentira.”

“‘No dia que levaram ele eu tinha dado um serm&o. Porque ele tinha mordido a
carteira da Leduina inteirinha (rsrsrs O Biruta era muito danado). Ja tava quase de
noite quando a dona Zulu veio em minha direcdo pedindo para mim que a
emprestasse o Biruta para ir a um festa com ela. Mais nem imaginei que ela ia levar
ele e nunca mais iria ver meu Biruta.”

“Depois que a patroa levou ele, voltei para cozinha e pedi desculpas para a Leduina.
Ela estava exitante na hora, mas me falou oque realmente a patroa fez com o
Biruta.”

“Quando Dona Zulu saiu, Leduina ficou estranha e revelou que Biruta ndo ia mais
voltar. Leduina disse que na tarde ouviu uma conversa de Dona Zulu e o doutor,
dizendo que Biruta estava causando muitos problemas na casa e que tinham que
tirar ele de 14, abandonando ele. Depois disso fiquei muito triste naquela noite, quase
nao dormi, pois chorei muito. Na minha vida dali pra frente, tudo foi bem mais triste,
pois tinham tirado meu melhor amigo de mim.”

“Pedi, pedi e pedi, durante horas eu rezei, me ajoelhei e por mais que néo desse
certo, eu queria que desse, eu queria velo, queria ter alguém comigo, ndo aguentaria
mais estar s, entdo escutei um latido de fundo, pensei que era coisa da minha
cabeca, eu jurei que estava louco, talvez tenha sido a fome, mas entdo eu o vi, de
novo pensei ser um delirio, mas ai ele vé correndo, pulando encima de mim, ao velo,


http://www.minhavida.com.br/bem-estar/depoimentos/27308-10-dependentes-quimicos-contam-sua-historia-de-luta-diaria-contra-as-drogas
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Vi que esse Deus existia e que talvez haveria esperanca. Uns vao, outros ficam, mas
para mim foi como se nunca estivesse ido, ele sempre esteve em meu coracdo.”

e J& que treinamos mais um pouco, que tal revisar o seu texto agora, praticando,
com a reescrita, 0 que aprendemos!?

Bom estudo!
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA

Termo de Anuéncis

Eu, Antonieta Silva de Souza, diretora da EMTI Filgueirae Lima, autorizo a
reglizago da pesquisa "A LEITURA LITERARIA COMO EVENTO DEFLAGRADOR
DA PRODUCAD ESCRITA®, conduzida por .oana Francisca Lopes das Santos, a
ser iniciada apos aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da UECE.

Autorizo & pesquisadora a utilizar o espago da EMT| Filgueiras Lima para
realizagdo de paisstras e convites, aplicacao de sequéncia de atividades de Ieitura
e produg#o textual, andlise de predugiss escritas, oficinas de revisde e reescrita de
textos, exposigio dos lextos produzidos. Afirmo que nde haveréd gualquer
implicac3o negative aos alunos e pais gue ndo gueiram ou desistam de participar
oo estudo.

Fadaleza, 20 de Tun he  de2017.

Anfonieta Silva de Sbuza
(diretora da EMTI Filgueiras Lima)

wa
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ANEXO B - TERMO ASSENTIMENTO A ESTUDANTES

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A LEITURA
LITERARIA COMO EVENTO DEFLAGRADOR DA PRODUCAO ESCRITA”. O
objetivo deste estudo € estabelecer uma situacao significativa de aprendizagem da
lingua escrita, motivando a producéo de textos do género relato pessoal a partir da
leitura e interpretacdo de contos literarios. Caso vocé autorize, vocé ira ler e
interpretar contos literarios, produzir textos do género relato pessoal, participar de
oficinas de revisdo e reescrita de textos. A sua participacdo ndo € obrigatoria e, a
qgualquer momento, podera desistir da participacdo. Tal recusa nao trard prejuizos
em sua relacdo com a pesquisadora ou com a EMTI Filgueiras Lima. Tudo foi
planejado para minimizar os riscos de sua participacdo, porém vocé pode sentir
desconforto ou aborrecimento ao longo da aplicacao das atividades. Caso sinta algo
desagradavel, podera interromper a sua participacdo e, se houver interesse,
conversar com a pesquisadora sobre o assunto.

Vocé ndo recebera remuneracdo pela participagdo. Em estudos parecidos
com esse, 0s participantes gostaram de participar e a sua participacdo podera
contribuir para identificarmos dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, bem como proporcionar melhorias nesse processo. As suas
respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a sua identificacdo. Além
disso, vocé estad recebendo uma cépia deste termo onde consta o telefone do

pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a qualquer momento.

Joana Francisca Lopes dos Santos, mestranda do Profletras UECE,
joanafls@hotmail.com, (85) 987647132

Eu, , declaro que

entendi 0s objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo, sendo que:
( ) aceito participar
( ) ndo aceito participar

Fortaleza, .....covvoveeveiiien de ............


mailto:joanafls@hotmail.com
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Assinatura do aluno(a)

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da UECE, que funciona na Av. Dr. Silas
Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email
cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité, o
qgual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres

humanos.
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A LEITURA
LITERARIA COMO EVENTO DEFLAGRADOR DA PRODUCAO ESCRITA”.

O objetivo deste estudo € estabelecer uma situacdo significativa de
aprendizagem da lingua escrita, motivando a producédo de textos do género relato
pessoal a partir da leitura e interpretacdo de contos literarios. Caso vocé autorize,
seu filho ird ler e interpretar contos literarios, produzir textos do género relato
pessoal, participar de oficinas de revisdo e reescrita de textos. A participacédo dele(a)
nao € obrigatoria e, a qualguer momento, podera desistir da participacdo. Tal recusa
nao trard prejuizos em sua relacdo com a pesquisadora ou com a EMTI Filgueiras
Lima. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacéo dele(a), porém se
ele(a) sentir desconforto ou aborrecimento ao longo da aplicacdo das atividades,
poderd interromper a participacdo e, se houver interesse, conversar com a

pesquisadora sobre o assunto.

Vocé ou seu filho(a) ndo recebera remuneracdo pela participacdo. A
participacdo dele(a) podera contribuir para identificarmos dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, bem como proporcionar melhorias
nesse processo. As suas respostas nao serdo divulgadas de forma a possibilitar a
identificagdo. Além disso, vocé esta recebendo uma cépia deste termo onde consta
o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a qualquer

momento.

Eu, , declaro que

entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do meu filho(a)

, sendo que:

( ) aceito que ele(a) participe  ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Fortaleza, .....cocevveeveieien de ............

Assinatura
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O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba,
1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, emalil
cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o
qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres
humanos. Joana Francisca Lopes dos Santos, mestranda do Profletras UECE,

joanafls@hotmail.com, (85) 987647132.



mailto:joanafls@hotmail.com
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ANEXO D — MOTIVACAO PARA A LEITURA DE PAI CONTRA MAE
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