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RESUMO

Neste trabalho abordamos a leitura a partir da proposta sociocognitiva da
referenciacdo com foco na recategorizacdo. Adotamos como pressupostos basicos a
visdo dialégica da linguagem (BAKHTIN, 2000), o texto como evento comunicativo
(BEAUGRAND, 1997) e a aprendizagem como cognicdo situada (COSTA,
MONTEIRO E ALVES, 2016). Estabelecemos como objetivo do estudo investigar se
a abordagem desses fendmenos, a partir das pistas de contextualizacdo e dos
andaimes fornecidos na materialidade textual e na interagdo contribuiria para
ampliacdo da competéncia leitora dos alunos. Os sujeitos participantes da
experiéncia foram 9 (nove) estudantes de duas turmas de ensino fundamental: 5
(cinco) alunos da turma 1 e 4 (quatro) alunos da turma 2. Em ambos os casos 0s
participantes estavam matriculados no nono ano do Ensino Fundamental de duas
escolas distintas da rede estadual. Os dados que analisamos foram gerados ao
longo de um curso de interpretacdo textual que constou de 10 (dez) encontros de
cento e dez minutos na turma 1 e 10 (dez) encontros de cinquenta minutos na turma
2. Nesse periodo elaboramos e desenvolvemos 04 (quatro) atividades, na turma 1 e
duas atividades na turma 2. Para a coleta de dados, recorremos a dois instrumentos:
as proprias atividades didaticas, cuja analise foi fundamental para verificar o
entendimento dos participantes acerca das questdes relativas a nosso objeto de
estudo e a observacao participante, com a qual pudemos vivenciar pessoalmente o
evento de nossa andlise e unir o objeto de estudo ao seu contexto, valorizando a
interacdo social e integrando o observador a sua observacao. Os registros utilizados
sugerem que, embora com diferentes niveis de compreensdo, esses alunos
ampliaram sua compreensao leitora, por meio do fornecimento de pistas e andaimes
e assim conseguiram: reconhecer a intencionalidade nas escolhas lexicais do
produtor do texto e perceber as recategorizagcdes nos textos lidos durante o
desenvolvimento da proposta de intervencgéo. Atribuimos esse avanco a pelo menos
trés fatores: a abordagem proposta nas atividades, a mediacdo desenvolvida pelo
professor durante as aulas e o interesse dos alunos em incrementar o curriculo ao
participar de um curso de compreensao textual que lhes forneceu um certificado
produzido pela escola onde aconteceu a intervencgao.

Palavras-chave: Sociocogni¢cdo. Recategorizacdo. Texto. Leitura. Ensino de lingua

materna.



ABSTRACT

In this work we approach the reading from the sociocognitive proposal of the
reference with focus on the phenomenon of recategorization. We adopt as basic
assumptions the dialogical view of language, text as a communicative event and
learning as situated cognition. We established as objective of this study to investigate
if the approach of these phenomena, from the clues of contextualization and the
scaffolds provided in the textual materiality and in the interaction contributed to an
increase of the reading competence of the students. The participants were 9 (nine)
students from two elementary school classes: 5 (five) students in class 1 and 4 (four)
students in class 2. In both cases the participants were enrolled in the ninth grade of
elementary school of two distinct schools of the state system. The data we analyzed
were generated during a course of textual interpretation that consisted of 10 (ten)
one-hundred and ten-minute meetings in class 1 and ten (ten) fifty-minute meetings
in class 2. In this period we elaborated and developed 04 four) activities in class 1
and two activities in class 2. For data collection, we used two instruments: the
didactic activities themselves, whose analysis was fundamental to verify the
participants' understanding of the issues related to our object of study; the participant
observation, with which we could personally experience the event of our analysis and
unite the object of study to its context, valuing social interaction and integrating the
observer to its observation. In general, we may dare to say that there was a change
in the conception of text and reading of the students. The types of records used
suggest that, although at different levels of comprehension, these students
broadened their reading comprehension through the provision of clues and scaffolds
and thus succeeded in: recognizing intentionality in the lexical choices of the text
producer and perceiving the recategorization in the texts read during the
development of the intervention proposal. We attribute this advance to at least three
factors: the approach proposed by the didactic material, the mediation developed by
the teacher during the classes and the students' interest in increasing the curriculum
by participating in a text comprehension course that provided them with a certificate

produced by the school where the interventivo happened.

Keywords: Sociocognition. Recategorization. Text, Reading. Mother tongue

teaching.
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1 INTRODUCAO

Adotar a concepcdo de texto como um evento comunicativo em que 0sS
leitores e o contexto contribuem para construcdo coerente dos sentidos é uma
providéncia adequada para o trabalho de compreenséo leitora, visto que, nessa
concepcao, a materialidade textual ndo é mais tida como a Unica detentora dos
sentidos; funciona como “um evento que atualiza sentidos e ndo como uma entidade
que porta sentidos na independéncia de seus leitores” (MARCUSCHI, 2008, p. 72).

Desse modo, entendemos que, no ensino de lingua materna, o
investimento nessa visao de texto favorece a percepcao do leitor-aprendiz que ainda
continua no patamar muito abaixo do esperado conforme apontam, mesmo que
superficialmente, as avaliagdes externas no ambito estadual (Spaece) nacional
(Saeb) e internacional (Pisa),

A fim de contribuir nessa ardua tarefa de melhorar a competéncia leitora
dos alunos, dispomo-nos a enfrentar o desafio de ajudar nossos alunos a
compreender os sentidos do texto. Para isso, seguimos a orientagdo sociocognitiva
da referenciacéo, a partir da andlise de tedricos que defendem a ideia de que as
referéncias sdo elaboradas e transmitidas discursivamente. Sendo assim, com o
objetivo de intervir didaticamente na aprendizagem de alunos de duas turmas do 9°
ano do Ensino Fundamental Il, desenvolvemos atividades de compreenséo textual
que prezou por despertar a co-responsabilidade pela producéo de sentidos.

Buscamos inspiracdo e referéncia na abordagem de producdo de
atividades apresentada pela Revisa Siaralendo® (2009), que, em sua proposta,
almeja interagir com o aluno a fim de que ele possa, no decorrer da leitura dos
textos, construir sentidos, selecionar informacdes a partir da materialidade
linguistica, acionar o conhecimento de mundo, utilizando o contexto imediato e
recorrendo a outros tipos de linguagem em fungédo de variados propositos. Vale
ressaltar que todos esses aspectos aos quais se dirige atencdo no material em tela

sdo na verdade elementos que o inserem numa concepcdo de linguagem e de

! Projeto formado por trés médulos, configurando-se no livro em formato de revista, que tem por titulo
Siaralendo. A equipe responséavel pela elaboracdo optou por essa formatagcao com o objetivo de
efetivamente promover o dialogo com o aluno e de fazé-lo vivenciar os géneros. Esse material traz
uma abordagem voltada para a interacéo e apresenta uma proposta de trabalho coerente com a
perspectiva sociocognitiva e dialégica de linguagem.
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cognicdo situada e que se assenta numa base epistemologica maior, a
complexidade dos fenbmenos socio-cognitivo-culturais.

Dentro dessa perspectiva, baseamo-nos na orientacdo sociocognitiva da
referenciacdo, a partir da analise de tedricos, tais como Marcuschi (2008), Koch
(2002) que defendem a ideia de que as referéncias sao elaboradas e transmitidas
discursivamente. Ou seja, a mente dos sujeitos, a linguagem e o mundo se
interigam de forma interdependente, por meio de praticas discursivas situadas. Ter
essa compreensao sobre a linguagem e de como ela é processada e se faz presente
na vida dos sujeitos foi fundamental para a elaboracdo das nossas atividades de
compreensao leitora e para sua aplicagdo mediada junto aos sujeitos participantes
da pesquisa.

Embora seja uma area de estudo relativamente recente, ha uma
quantidade consideravel de pesquisas realizadas no Brasil no que diz respeito aos
estudos da Linguistica Textual (doravante LT) no tocante as pesquisas que abordam
a perspectiva sociocognitiva da referenciacdo. Apontaremos alguns desses
pesquisadores que dardo sustentacdo ao nosso trabalho.

Os estudos de Beaugrande (1997) e Marcuschi (2008) servem de base
para a proposta de texto que desejamos trabalhar em sala de aula durante a
mediacdo da nossa proposta de intervencdo, Vvisto que esses tedricos
desenvolveram pesquisas sobre leitura e consideraram o texto como um processo
dindmico que vai além da materialidade linguistica e que envolve os participantes do
discurso.

Outros pesquisadores contribuiram para além da teoria, uma vez que
elaboraram de forma didatica materiais que abordam os conceitos mais relevantes
sobre a proposta sociocognitivista da referenciacdo, mas também produziram
atividades que trabalham e esclarecem essa teoria ao professor. Cavalcante,
Custddio Filho e Brito (2014) produziram um material em que abordam os conceitos
bésicos do estudo da referenciacdo, sempre fazendo uma relagéo, ao final de cada
capitulo, entre a teoria exposta didaticamente e como tal conhecimento poderia ser
aplicado ao ensino-aprendizagem de leitura e producao textual.

Encontramos suporte tedrico também na pesquisa de Lima e Cavalcante
(2015) quando afirmam que através dos referentes explicitos ou ndo do texto,
podemos construir sentidos e compreender o projeto de dizer do produtor do texto.

Ou seja, entendemos que o0 processo de recategorizacdo pode revelar-se em
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expressodes referenciais, de forma que a sua construgdo nao se restringe a uma
relacdo explicita lexicalmente entre um referente e uma expressdo referencial
recategorizadora.

Sabemos que o projeto de dizer pode apresentar-se disfarcado e,
dependendo da forma como a linguagem é construida. Dessa forma, almejamos que
os alunos alcancem, ao longo das atividades que serdo desenvolvidas, niveis mais
profundos de compreensao leitora. Assim pretendemos contribuir para que o
individuo tenha exercicio pleno de sua cidadania, através do dominio das praticas
sociais. Com tais consideragbes, propomos, como objetivo geral, investigar um
campo ainda pouco explorado no ambito escolar: referenciagéo e suas implicagoes
no ensino de leitura.

Sustentado por esse suporte tedrico exposto, o desafio de nossa
pesquisa é atuar numa perspectiva contraria ao modelo tradicional. Devemos
buscar, conforme nos diz Costa (2013), uma postura de interagcdo diante das
situacdes de abordagem do texto, sem ignorar o entrelacamento dos possiveis
componentes constitutivos do evento comunicativo de forma a aprofunda-lo e a
amplia-lo.

Também devemos esclarecer aqui que ja hd uma série de pesquisas
sobre o ensino que abordam os processos referenciais em seu acontecer, isto €,
atentando para as relacbes complexas que se estabelecem contingencialmente em
torno da fabricacdo dos objetos de discurso na construcdo da coeréncia textual,
tanto em atividades de leitura quanto de escrita.

Merece destaque, por exemplo, a dissertacdo de Monteiro (2014),
trabalho que pode ser considerado como inaugural nessa linha. Nesse trabalho, a
autora descreve de forma minuciosa todo o desenvolvimento das discussdes que
proporcionam o acionamento de processos inferenciais na construcao de referentes
basicos para a compreensao de textos que sao lidos conjuntamente.

Ainda no ambito da leitura, vale a pena conhecer a pesquisa de Pereira
(2017), que trata da leitura, por alunos do Ensino Médio, de questbes do ENEM
focando atencdo nas cadeias anafdricas que, segundo a observacédo do autor, se
estabelecem desde o texto base, passando pelo enunciado da questdo e
desembocando nos itens para a escolha da resposta pretensamente correta. A
descricdo das discussbes empreendidas em torno da marcacdo das opcoes
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proporcionam muitas reflexdbes sobre a construgdo de referentes no processo de
textualizagao que se desenvolve durante o ato de ler.

Além desses dois trabalhos, sdo também dignos de nota as pesquisas de
Rodrigues (2015), Parente (2016), Oliveira (2017), Mendes (2017) todas elas
voltadas para a producdo de sentido, quer via tarefa de escrita, quer via exercicios
de leitura, tendo como foco a construcdo negociada da referenciacdo enquanto
processo dinamico e complexo.

Embora levando em conta toda essa série de reflexdes em torno da
referenciacdo na pratica real de sala de aula, consideramos que nosso trabalho
encontra ainda espago entre esses outros tantos. Por um lado, percebemos que
nosso objeto estudo, a recategorizacdo, ndo mereceu ainda a atencdo dessas
pesquisas que se desenvolvem no ambiente da sala de aula; por outro lado,
reconhecemos que, por se tratar de uma tentativa de mudanca de paradigma,
muitas outras experiéncias deverdo ser desenvolvidas, socializadas e discutidas até
gue consigamos assumir esse outro ponto de vista. Entendemos que a relevancia
deste trabalho reside no fato de constituir mais um exemplo das inumeras
possibilidades que os professores encontrardo no seu fazer didatico ao tratar do
tema por esse novo prisma.

Levando em conta esses pressupostos tedricos e considerando que o
trabalho final do Mestrado Profissional em Letras consta de uma proposta de
intervencao didatica para o ensino de lingua materna, produzimos e desenvolvemos
com os alunos duas sequéncias de atividades, com dois exercicios para cada
sequéncia. Analisamos nas respostas das atividades propostas como também na
interacdo em sala e com o professor mediador se o0s participantes da pesquisa
conseguiram perceber que, dependendo do projeto argumentativo do produtor do
texto, ha recategorizacao dos objetos do discurso.

Objetivando alcancar dois objetivos especificos, no decorrer da
experiéncia, refletimos sobre como a) os estudantes produzem sentido a partir dos
andaimes e das pistas fornecidos na materialidade textual e na interacdo em sala; b)
as escolhas lexicais refletem o projeto argumentativo do produtor do texto.

A fim de investigarmos essas questdes, promovemos 10 (dez) encontros
de cento e dez minutos na turma 1 e 10 (dez) encontros de cinquenta minutos na
turma 2. Nesse periodo elaboramos e desenvolvemos 04 (quatro) atividades, na

turma 1 e duas atividades na turma 2. Nesse periodo, desenvolvemos quatro
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sequéncias de atividades de compreensédo textual. Os sujeitos participantes de
nossa pesquisa foram alunos de duas turmas do 9° ano do ensino fundamental Il, de
duas escolas estaduais do municipio de Fortaleza. Recorremos a dois instrumentos
para a coleta de dados: notas de observacao interativa, que reanem o registro das
observacdes da pesquisadora e respostas a questdes condutivas, que englobam a
resolucdo das questdes propostas nas atividades didéticas.

As acdes mobilizadas a partir desses instrumentos nos forneceram dados
que foram analisados concernentes a interpretacdo dos estudantes. Temos
conviccdo de que pesquisas dessa natureza sdo relevantes no atual cenério de
estudos da Linguistica textual com foco na referenciacdo, no tocante ao fato de
haver ainda poucas publicacdes que relacionem essa teoria ao ensino de leitura,
especialmente no que diz respeito aos recursos da proposta sociocognitiva da
referenciagdo como ferramenta da compreenséo textual.

Quanto a organizacado da estrutura do trabalho, este relato apresenta
cinco capitulos, a saber: a introducdo, no qual comentamos estas consideracfes
iniciais, o referencial tedrico que embasa a pesquisa, 0s procedimentos
metodoldgicos que utilizamos no experimento, o relato da proposta de intervencéo
com a andlise dos dados coletados, além das consideracdes finais, das referéncias
e dos anexos da pesquisa.

No segundo capitulo, fazemos uma breve explanacdo sobre a teoria a
qual nos amparamos, iniciando com uma breve retomada historica do
sociocognitivismo, depois comentamos sobre a no¢do de texto no topico leitura e
textualizacdo. Em seguida, tecemos algumas consideracdes sobre a abordagem da
leitura na perspectiva da cognicdo situada. Na sequéncia abordamos, brevemente,
0s principios sociocognitivos da referenciacdo e, por ultimo, demos uma palavra
sobre o fendmeno da recategorizagao.

No terceiro capitulo, explicamos sobre a metodologia adotada para
realizar a pesquisa. Enquadramos o nosso trabalho como pesquisa-acao,
apresentamos 0 tipo e a natureza da nossa pesquisa apoiando-nos em alguns
autores que discorreram sobre esse método. Na secdo seguinte do capitulo,
descrevemos 0 contexto da pesquisa e 0s participantes envolvidos, a organizagcao
do corpus e as categorias definidas para a andlise.

No quarto capitulo, baseados nos pressupostos teéricos apresentados,

descrevemos e analisamos os dados da pesquisa. Na primeira sequéncia de
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atividade observamos se houve producgéo de sentidos a partir das pistas e andaimes
fornecidos na materialidade textual e nas interagcdes em sala. Na segunda atividade
analisamos se o0s participantes conseguiram compreender a recategorizacao
presente na capa da revista Exame produzida pela caneta desmanipuladora, na
terceira atividade observamos se os alunos reconheceram a intencionalidade
explicita na escolha das formas nominais que caracterizam o referente adolescente
infrator e, finalmente, na quarta atividade verificamos se os participantes perceberam
as recategorizacdes presentes nas cartas introdutérias da obra de Jorge Amado, a
partir da compreensao de que as escolhas lexicais denunciam o projeto de dizer do
produtor do texto.

No quinto capitulo, que trata das consideracfes finais, recapitulamos
nossas questdes de pesquisa e apresentamos algumas reflexdes sobre as analises
e 0s resultados obtidos no experimento.

Concluimos nosso trabalho com a exposicdo das referéncias citadas, os
anexos onde dispomos o parecer do Comité de Etica, dois Termos de anuéncia, dois
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, referentes as duas escolas onde a
intervencdo foi desenvolvida e as atividades didéaticas. Além disso, colaboramos
também, para o ensino de Lingua Portuguesa, com a producdo de um manual
pedagdgico que propde um caminho diferente para a abordagem das aulas de
leitura.

A sequir, iniciaremos as discussfes sobre as teorias que embasaram o

desenvolvimento do nosso trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

“O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual
for, ndo é objeto do discurso pela primeira vez
neste enunciado, e este locutor ndo é o primeiro a
falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado,
controvertido, esclarecido e julgado de diversas
maneiras, é o lugar onde se cruzam, se encontram
e se separam diferentes pontos de vista, visdes do
mundo, tendéncias.”

(Bakhtin)

Neste capitulo, serdo apresentados 0s principais pressupostos teoricos
nos quais buscamos apoio para a realizacdo de nossa pesquisa. Demos énfase
apenas a noc¢des basicas encontradas na bibliografia relacionada aos aspectos mais
relevantes da questao que abordamos.

Na primeira secdo apresentamos um breve histérico do surgimento do
cognitivismo classico e da proposta sociocognitivista, cuja orientacdo adotaremos
como base para o nosso trabalho. Em seguida, na segunda secdo denominada
leitura e textualizacdo, comentamos a no¢do de texto na perspectiva da Linguistica
Textual. Na terceira secéo, tratamos da abordagem didatica da leitura na perspectiva
da cognicdo situada. No topico seguinte, esclarecemos alguns pontos sobre os
principios sociocognitivos da referenciacdo. No quinto e udltimo tépico comentamos,

brevemente, alguns aspectos concernentes ao fendmeno da recategorizagao.

2.1 A PROPOSTA SOCIOCOGNITIVISTA

No século XX, surge o behaviorismo (SKINNER, 2003) declarando que as
interacbes entre a linguagem e a mente aconteciam sob uma perspectiva
comportamentalista. Segundo essa teoria, a cognicdo € fruto do processamento de
informacdes oriundas dos sentidos e das experiéncias analisadas. Paralelamente
aos estudos behavioristas de Skinner outras teorias, com paradigmas opostos,
surgiram, em meados do século XX, com o objetivo de refutar esse modelo tedrico
predominante na época.

Inicia-se, portanto, o desenvolvimento das ciéncias cognitivas cujo
fundamento principal resume-se em entender a mente como um sistema
operacional, ja que compara 0S processos mentais a um modelo computacional.

Segundo os idealizadores dessa teoria, a linguagem humana possui propriedades
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formais que podem ser comparadas a verdadeiros programas de computadores. Os
cognitivistas classicos intensificaram, basilarmente, as pesquisas relacionadas aos
“aspectos internos, mentais, individuais, inatos e universais do processamento
linguistico” (KOCH; CUNHA-LIMA, 2007, p. 254). As principais hipoteses
norteadoras dessa teoria, segundo Koch e Cunha-Lima (2007) séo:

a) a separacao entre mente autbnoma e corpo;

b) a distincdo entre processos internos e externos;

C) a concepcao de mente como sistema de representacédo simbolica.

A primeira hip6tese considera a mente uma entidade autbnoma em
relacdo ao corpo. Segundo essa concepgao, 0 corpo é necessario apenas para dar
suporte a essa mente. Marcuschi (2007, p. 134), ao citar Langacker (1997, p. 233),
rejeita esse pensamento ao ponderar que “a mente nao se desliga do corpo e esta
situada em contextos fisicos, sociais, histéricos e carregados de culturas e

vivéncias”. De acordo com Custodio-Filho

a separacao entre mente e corpo foi o artificio necessério para que a ciéncia
moderna justificasse a possibilidade de o pensamento racional permitir o
desvendamento da verdade. Em principio, frente & natureza
multifragmentada da realidade, frente & enorme quantidade de estimulos
contraditorios entre si, ndo haveria como a mente organizar o conhecimento
(confiavel e verdadeiro) se ela ndo operasse num plano diferente do corpo.
Haveria, entdo, na mente, um conjunto de procedimentos légico-
matematicos que garantiriam/facilitariam a necessaria regularidade para
armazenar o conhecimento {CUSTODIO FILHO, 2011, p.22)

O segundo fundamento do cognitivismo tradicional estabelece uma
distincdo entre os processos internos e externos. Para os adeptos dessa teoria, nao
ha influéncia dos aspectos sociais nas atividades mentais, ou seja, essa concepgao
rejeita qualquer tipo de relagédo entre a mente e o contexto comunicativo. Koch e
Cunha-Lima (2007) discordam dessa concepcdo quando postulam que ndo ha
fronteiras delimitadas, pois 0 que existe é uma inter-relacdo complexa entre esses
dois segmentos. De acordo com as autoras, ndo ha separagao entre a cognicao e 0s
fatores externos como, por exemplo, cultura, sociedade e historia.

O terceiro pressuposto cognitivista concebe a mente como um sistema de
representacdo simbdlica. De acordo com koch e Cunha- Lima (2007), a concepcgao
da qual os sistemas simbolicos classicos podem demonstrar aprendizado nao é
adequada, visto que tais modelos dependem de uma quantidade consideravel de
informacgdes dadas de forma inata, ou seja, desde o comego de seu funcionamento.
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Ademais, ndo se pode desconsiderar que had uma evidente versatilidade que
capacita aos sistemas cognitivos se adaptarem a condicdes adversas. Ainda
segundo as autoras essa flexibilizacdo vai de encontro a ideia de um rigido sistema
fisico simbalico.

A partir da década de 1980, os pilares da proposta cognitivista — a
separacao entre mente e corpo, a distingdo entre fendmenos internos e externos e a
representacdo simbdlica — foram severamente criticados, dando margem a outras
teorias que diziam exatamente 0 oposto do que apregoava 0s estudiosos do
cognitivismo classico. A partir dessas reflexdes, surge, entdo, a perspectiva
sociocognitivista. Custddio — Filho (2011, p. 25) conseguiu condensar em trés pontos
essa tese. Para o autor, essas afirmativas sdo conectadas entre si e responsaveis

pela criacdo umas das outras. Vejamos:

mente e corpo atuam num continuum, de modo que “os aspectos motores e
perceptuais bem como as formas de raciocinio abstrato sdo todos de
natureza semelhante e profundamente inter-relacionados” (KOCH; CUNHA-
LIMA, 2005, p. 275);

as atividades cognitivas ocorrem em forte interacdo com o meio, ja que
‘nada ocorre em um ser vivo se ndo se da com ele uma historia de
interagbes na qual este se realize em uma epigénese particular”’
(MATURANA; GARCIA, 1998, p. 53);

a realidade é constitutivamente instavel, “fabricada”, no dizer de Blikstein
(2003), para quem “a nossa percepg¢ao nao € ‘ingénua’ ou ‘pura‘, mas esta
condicionada a um sistema de crengas e estratégias perceptuais”
(BLIKSTEIN, 2003, p. 50-51).

Ao observamos o uso da linguagem nas interacbes humanas, podemos
constatar que 0s processos cognitivos, propiciados pela vida social, ndo se déao
somente na mente. Marcuschi (2007) também endossa a ideia de que além da
linguagem, a cultura incorporada também opera como fendmeno cognitivo, pois
somos mais do que mero resultado de nossa condicdo genética. Koch e Cunha-
Lima (2007) defendem o argumento de que os aspectos motores e as formas de
raciocinio abstrato sdo inter-relacionados. Segundo Custédio Filho (2011), a
corporificagcdo do raciocinio comprova que a mente nao funciona desconectada do
corpo, entédo a ideia de que o conhecimento é processado sem considerar a acédo do
corpo no mundo esta equivocada e incompleta.

Marcuschi (2007, p. 125) mostra-se sintonizado com os argumentos dos

tedricos ja citados em relacdo ao segundo tOpico da tese sociocognitiva, quando
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assevera que “a ordem de nossos conhecimentos e das instituicbes que o suportam
ndo é uma ordem natural, mundana. E uma ordem essencialmente cognitiva e
interativamente semiotizada: uma ordem historica e sécio-interativa.” Para Custédio
Filho (2011), a cognicdo s6 € elaborada de acordo com a interacdo do sujeito no
mundo. Ou seja, ela sera construida de acordo com a realidade e com o contexto
que envolve esse individuo, e também dependera do agir do individuo com outros
sujeitos.

Em relacédo ao ultimo ponto da perspectiva sociocognitiva, destacamos a
discusséo proposta por Mondada e Dubois (2003) em que as autoras postulam que
as significacdes dadas aos objetos de discurso sao flexiveis e elaboradas de acordo

com o contexto, ou seja:

as categorias e o0s objetos de discurso pelos quais 0s sujeitos
compreendem o mundo ndo sdo nem preexistentes, nem dados, mas se
elaboram no curso de suas atividades, transformando-se a partir dos
contextos. Neste caso, as categorias e objetos de discurso sdo marcadas
por uma instabilidade constitutiva, observavel através de operacdes
cognitivas ancoradas nas praticas, nas atividades verbais e nédo-verbais,
nas negociacdes dentro da interacdo. (MONDADA,; DUBOIS, 2003, p. 118)

Nessa mesma dire¢do, Marcuschi também defende a nocédo de cognicao
contingenciada ao sugerir que, além de uma cognicdo que se desenvolve a partir de
modelos ou experimentos mentais, “ha uma cogni¢do que se da diretamente na
elaboracdo mental vinculada a situagdes concretas colaborativamente trabalhadas
na interagao contextualizada.” (MARCUSCHI, 2007, p. 19).

De acordo com Koch e Cunha Lima (2007) é a natureza essencialmente
situada da cognicdo que justifica como os individuos apresentam resultados
antagbnicos em atividades que seriam abstratamente descritas da mesma forma ao
serem realizadas em contextos sociais diferentes. As autoras citam um exemplo

interessante e questionam essa evidente diferenca de desempenho. Vejamos:

Por exemplo, uma crianca que trabalha vendendo balas na rua consegue,
com muita velocidade, realizar calculos matematicos relativamente
complexos e ndo consegue realizar os mesmos calculos na escola (ou,
mesmo, outros mais simples). Ora, se estivesse em jogo apenas o
raciocinio matematico abstrato, como explicar a flagrante diferenca de
desempenho? (KOCH; CUNHA LIMA, 2004, p.280).

Para a tese sociocognitiva, a realidade ndo é estavel, mas sim instavel,

visto que constantemente a ressignificamos e a reconstruimos de acordo com o
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meio e com 0s contextos sociais de interagdo. “O que de fato ocorre € um trabalho
de constantes elaboracdes e reelaboracées em que percepgcao e processamento se
encontram completamente imbricados” (CUSTODIO FILHO, 2011, p. 36). Ou seja, a
forma como significamos e ressignificamos o0 mundo esta relacionado as situacdes
comunicativas de que participamos.

Saloméo se mostra favoravel a ideia de instabilidade do real quando
expde que “o mundo existe e que a mente é inseparavel do mundo, em sua
materialidade e em sua historia: de fato, a mente €& parte do mundo e, nesta
condicdo, ndo o representa, mas atua nele, e o transforma ao transformar-se”
(SALOMAO, 2010, p. 165). Segundo a autora, a cognicédo esta associada ao meio
social, as diferentes situacfes, aos contextos que se apresentam e nos quais
estamos inseridos.

Como ja exposto, 0 sociocognitivismo surgiu a partir de varias teorias
dispostas a contra-argumentar os principios do cognitivismo classico. Em relacdo a
esses estudos, hd a compreensdo de que 0s aspectos cognitivos necessitam ser
observados a partir de uma construcdo em sociedade e ndo de forma individual, ou
seja, o conhecimento é um efeito das interacfes sociais e ndo de uma mente isolada
(MARCUSCHI, 2007).

S8o esses aspectos relacionados a interagdo entre a linguagem, o
individuo e o contexto em que a nossa proposta de intervencdo pretende se
fundamentar. Dessa forma, vamos nos amparar nos conceitos e estudos fornecidos
pela Linguistica Textual (doravante LT), ja que “é o texto como objeto de analise que
permite a construgdo de um quadro investigativo privilegiado para que se percebam
as profundas e constitutivas relagdes entre linguagem, conhecimento e cultura”
(CUSTODIO FILHO, 2011, p. 49). Koch e Cunha-Lima (2007), ao explicar um dos
principais postulados da LT, enfatizam o argumento de que a LT e os conceitos

defendidos pela proposta sociocognitiva se entrelacam.

Os textos nao sdo explicitos, ndo trazem para a sua superficie tudo que é
preciso saber para compreendé-los. Nao trazem tampouco uma instrucao
explicita de preenchimento das lacunas que permita chegar a compreenséo
inequivoca do seu sentido. Todo texto requer uma atividade de
“‘enriquecimento” das formas que estdo na superficie, do emprego de
conhecimentos prévios e de varias estratégias interpretativas. (KOCH,;
CUNHA-LIMA, 2007, p. 296)
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Para Custddio Filho (2011), os estudos atuais da LT se configuraram
baseados na proposta sociocognitiva de pressupostos tedéricos como interacdo e
nocdo de realidade instavel. Dessa forma, “assumir o sociocognitivismo como
proposta tedrica basilar € quase uma reivindicagdo natural dos estudos em LT”
(CUSTODIO FILHO, 2011, p. 50).

Na proxima secdo, focalizando atividade de leitura, pretendemos
desenvolver a ideia de texto e textualidade dentro do olhar da LT, pois acreditamos
que é a partir dessa perspectiva que podemos encontrar as inimeras possibilidades

de sentidos do texto.

2.2 LEITURA E TEXTUALIZACAO

De acordo com as ideias de Marcuschi (2004, p. 15), um ponto
fundamental quando se analisa os aspectos de compreenséao textual € a nocéo de
lingua. Para o autor, “a lingua € um fendmeno cultural, histérico, social e cognitivo
que sofre evolugdo e variagdo ao longo do tempo.” Iremos ancorar, portanto, nossa
pesquisa nas concepcdes postuladas pela LT de acordo com a fase mais recente de
seus estudos: a orientacdo sociocognitiva.

E importante lembrar que essa compreensdo atual sobre a lingua foi
construida paulatinamente. Desde a década de 1960 até os dias atuais, a LT
percorreu um longo caminho até chegar a concepcédo de lingua e de texto adotadas
hoje. Sobre esse percurso, é importante também ressaltar que, a medida que 0s
estudos sobre a lingua foram evoluindo, a concepcéo sobre o texto e a funcdo do
leitor também foram sofrendo transformacdes importantes e irreversiveis.

Faremos um breve levantamento desse caminho, baseando-nos em Koch
(2002). O primeiro momento € caracterizado pelo conceito de lingua como
representacdo do pensamento; Segundo a autora, nessa vertente, o texto € um
produto logico e o leitor assume um papel totalmente passivo. Em seguida, na
concepgao de lingua como cédigo ou simples instrumento de comunicagéo, o texto é
um produto de codificagédo e ao leitor cabe a missdo de decodifica-lo. Finalmente na
concepgao interacional e dialégica o texto é “o proprio lugar da interagao” (KOCH,

2002, p.17) e os interlocutores sé@o sujeitos ativos e participantes deste processo de
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construcdo dos sentidos. Os sentidos sdo construidos dialogicamente por meio da
interacao entre sujeito, texto e contexto.

Outros estudos relacionados ao texto, durante esse percurso, tais como a
analise transfrasica, as gramaticas textuais e as teorias do texto foram sendo
suplantados pelo interesse na nocao de textualidade como “um modo multiplo de
conexdo ativado sempre que ocorrem eventos comunicativos” (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1981, apud MUSSALIN; BENTES, 2012 p. 252). Ou seja, a
compreensao textual passa a ser vista como uma atividade altamente complexa e
interativa de producao de sentidos “que se realiza, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia) e sua reconstrugao no interior do evento comunicativo.” (KOCH, 2005,
p. 17).

Marcuschi, ancorado na nocéo de texto de Beaugrande (1997), enumera
algumas implica¢cBes diretas de texto como evento comunicativo. Para o autor, tais

implicacdes consistem em compreendermos que o texto:

1. é visto como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais
como: sons, palavras, enunciados, significaces, participantes, contextos,
discursos, acdes etc.

2. é construido numa orientagdo de multi-sistemas, ou seja, envolve tanto
aspectos linguisticos como nao linguisticos no seu processamento;

3. € um evento interativo e ndo se da como um simples artefato, sendo
sempre um processo e uma co-producéo;

4. compbe-se de elementos que sdo multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um elemento é um som, uma palavra, uma
significacdo, uma instrucdo etc. e deve ser processado com esta multi-
funcionalidade.

(MARCUSCHI, 2000, p. 11-12, grifos do autor).

Dessa forma, adotamos a concepcéo de texto de Beaugrande (1997) para
sustentar teoricamente o nosso trabalho, o qual postula que o texto deve ser
entendido como evento comunicativo em que se agregam acoes linguisticas, sociais
e cognitivas e que, por isso mesmo, ndo se limita a sequéncia de palavras que foram
ditas ou escritas.

Ou seja, a producéo de sentidos é estabelecida a partir de um acordo e
de um trabalho conjunto entre o leitor e o produtor do texto em situacdes reais de

uso. Cada um faz a sua parte na construcdo dos sentidos do texto que é alcancado
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a partir da relacado entre autor, texto e leitor. O pensamento de Marcuschi (2008)
respalda essa concepcéo. De acordo com o autor,

0 texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade
significativa, uma entidade de comunicacdo e um artefato sdcio-histdrico.
De certo modo, pode-se afirmar que o texto € uma (re)construcdo do mundo
e ndo uma simples refracdo ou reflexo. Como Bakhtin dizia da linguagem
gue ela refrata 0 mundo e nao reflete, também podemos afirmar do texto
que ele refrata 0 mundo na medida em que o reordena e reconstroi.
(MARCUSCHI, 2008, p. 72)

Santos (2013), ao comentar as ideias de Beaugrande (1997), declara que
€ necessario que, devido a essa sua natureza incompleta, o texto apresenta vazios
gue necessitam ser preenchidos pelo leitor, o qual, por sua vez, devera acionar o
seu conhecimento prévio, interagir com o texto e em algumas situacdes com outros
interlocutores para completar essas lacunas e assim construir os sentidos do texto.
Isso tudo permeado pelo contexto social, cultural e historico que envolve a cena
comunicativa.

Concomitante a essa discussao sobre texto desenvolvida por Beaugrande
(1997), surge também a necessidade de abordar acerca da nocdo de textualidade,
proposta em outros trabalhos do autor, porém reforcada nesta sua ultima obra.
Costa, Monteiro e Alves (2016, p. 8) explicam o comentario do tedrico o qual adverte
“sobre o risco de se assumir, a partir desse conceito, uma ideia restrita de texto em
funcdo do automatismo que caracteriza o ato de por em funcionamento a linguagem,
ou seja, a textualizagao.”

A textualidade, na verdade, s6 ocorre quando se permite a abertura de
possibilidades que por sua vez ocorre de maneira contingenciada, através do
processo interativo, das situacbes de usos, dos conhecimentos prévios dos
interlocutores. Por esses motivos, podemos constatar que o texto é necessariamente
incompleto, provisério e complexo, pois sempre dependera de varios fatores que
surgem nas situacdes de uso.

Em consonancia com essa ideia, Costa, Monteiro e Alves (2016)
consideram relevante alargarem o conceito de texto proposto por Beaugrande,
sugerindo trazer para discussdo 0s aspectos semioticos. Por ter um carater
complexo, o texto pode ser considerado multissistémico, jA que envolve no seu
processo diversos elementos. Por isso, 0s autores sugerem que seja acrescentada a

essa lista de Beaugrande a fungéo de link para acessar um conhecimento ou uma
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informacdo, admitindo-se dessa forma que o texto é sempre hipertextual, “sempre
constréi sua coeréncia para além dos limites da materialidade que € mostrada no
momento” (BEAUGRANDE,1997, p. 7).

Essa hipdtese foi testada pelos autores quando, a partir da analise de
atividades de compreensdo de uma charge, perceberam que a textualizacao
aconteceu, visto que outros elementos, para além dos limites do texto, foram
considerados no processo. Por ser um género que retoma de forma irbnica e
humoristica algum fato amplamente noticiado e conhecido pelo leitor, os autores
confirmaram a hip6tese de que esses elementos podem trabalhar no sentido de
acionar multiplas semioses produtoras de sentidos. E por isso que Marcuschi (2004,

p. 5) explica que

Um texto pode ter coeréncias diversas e, ao carecer de evidéncias, o leitor
constréi a sua. Nem sempre é feliz nessa atividade e nédo raro falseia
informacdes. Aqui, os conhecimentos individuais sdo muito importantes e
até mesmo decisivos, ndo s6 como base para percepgédo do que esta sendo
dito, mas para montar um sentido simplesmente. (MARCUSCHI 2004, p. 5,
grifos do autor)

Apesar de compreendermos que 0O texto ndo € estanque ou pautado
apenas na materialidade ou nos aspectos cotextuais (linguisticos explicitos no texto),
acatamos o alerta de Marcuschi (2004, p. 5) ao expor que ha limites para a
compreensao textual, visto que a negociagao entre leitor e autor para se descobrir
os sentidos do texto ndo € “uma caixinha de surpresa” em que tudo pode aparecer.
Dessa forma, o sentido ndo esta no leitor, nem no texto, nem no autor, mas do
entrelacamento entre eles e do que se produz a partir do efeito causado por essas
relacbes. Para o autor, esses limites estdo relacionados a coeréncia, que
dependera, além do texto, do contexto.

Hanks (2008) delimita o conceito amplo de contexto ao demarcar duas
dimensdes: a emergéncia e a incorporacdo. Esses novos conceitos explicitam
melhor o que estabelece textualidade e coeréncia ao texto, ao deixar evidente que
0s aspectos do discurso emergem dentro dos processos de producéo e recepcao.
Segundo o autor, a situacdo, 0 cenario e 0 campo semiético sdo aspectos que se
relacionam e se incorporam de forma interdependente, transformando o contexto. O
conceito de contexto € abordado no artigo de Demétrio, Alves e Costa (2016, p. 46),

guando os autores explicam que, para Hanks (2008, p.173),
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a dimenséo da emergéncia seria responsavel pelo surgimento de elementos
mais contingentes no desenrolar de cada pratica discursiva; ja a
incorporacdo daria conta dos enquadres que ocorrem em cenarios mais
amplos e distantes. Como esses mecanismos funcionam de forma situada,
0 contexto seria dinamico e plastico, o que obviamente reforca a ideia de
gue as fronteiras entre texto e contexto sao contingentes, provisorias e
interpenetraveis.

Todo esse processo € complexo, pois € necessaria a juncado de Vvarios
elementos para que os sentidos sejam desvendados. Esse esclarecimento sobre a
complexidade do texto € essencial para que o professor-mediador possa ter a base
necessaria para elaborar as atividades de compreenséo leitora e mediar de forma
adequada, dentro dessa perspectiva que acreditamos ser a mais efetiva, a
construcdo dos sentidos.

Com o objetivo de dar conta da complexidade dos aspectos envolvidos na
descoberta desses sentidos, surgiram algumas abordagens didaticas. Nessas
propostas, sdo sugeridas estratégias que prometem contribuir para a competéncia
leitora dos alunos. O grande desafio desse trabalho, portanto, € fugir dessas
“receitas” prontas e desse material didatico “pratico”, o qual tem se mostrado
inoperante na construcdo conjunta dos sentidos do texto. Para Demétrio, Alves e
Costa (2016, p. 52), essas estratégias falham no reconhecimento da dimenséao
dessa complexidade como, por exemplo,

as propostas conceituais que sugerem sequéncias de estratégias
supostamente necessdarias ao exercicio efetivo da competéncia leitora ou
gue definem pretensos pré-requisitos para a concretizagdo de uma leitura
critica, pois, ao vincular a interacdo a fatores predeterminados, essas
propostas negligenciam a contingencialidade constitutiva da atividade
discursiva.

Demétrio, Alves e Costa (2016), em concordancia com a concepcdo de
texto postulada por Beaugrande (1997), declaram que os participantes sdo um dos
multiplos elementos imbricados “no sistema de conexdes que configuram o evento
comunicativo” (p. 52). Isso quer dizer que nédo se deve conceber o processo de
leitura de forma rigida, apenas na superficie material, ou apenas no leitor. Ou seja,
autor, texto, leitor e contexto devem estar em constante interacdo a fim de produzir
sentidos.

As ideias postas até agora no que diz respeito a no¢ao de texto e a forma

de abordé-lo, a fim de construir sentidos, levam-nos a associa-lo a no¢ao de sistema
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adaptativo complexo, assim definido (WALDROP, 1992, apud FRANCO, 2011, p.
33):
Os sistemas complexos sdo formados por mdltiplos componentes ou
agentes, mas nem sempre em larga escala. O comportamento dos sistemas
complexos emerge das interacdes entre 0s seus componentes e ndo €
descritivel por uma Unica regra. Sdo sistemas que exibem caracteristicas
inesperadas.

Podemos concluir, portanto, que os sentidos do texto sdo sempre fruto de
negociacbes que advém do fluxo do discurso, revelando-se de forma imprevisivel,
passivel de equivocos e de inferéncias. Todas essas possibilidades sédo destacadas
por Franco (2011, p.16) que, em sua sugestdo de abordagem sobre leitura, elabora,
a partir do que foi postulado por Waldrop (1992), o conceito de leitura como sistema

de acao complexa. Segundo o autor,

a complexidade do sistema de leitura é justificada pela existéncia de
multiplos agentes (leitor, autor, texto, contexto social, contexto histdrico,
contexto linguistico, conhecimento de mundo, frustragbes, expectativas,
crencas etc.) que se inter-relacionam durante o ato de ler. Essa
complexidade, aliada a abertura do sistema, contribuem para a
dinamicidade do sistema de leitura. (FRANCO, 2011, p. 16)

Todo esse aparato tedrico nos serd de grande utilidade ndo sé no
momento da producdo das atividades propostas na intervencdo, mas principalmente
no desenvolvimento dessas questdes durante as interacdes em sala de aula com os
sujeitos participantes da pesquisa. Na proxima secdo, trataremos sobre essa

abordagem didéatica com o texto.

2.3 ABORDAGEM DIDATICA NA PERSPECTIVA DA COGNICAO SITUADA

Em nossa pratica docente, podemos observar que a maioria dos livros
didaticos desenvolve, timidamente, atividades que tentam aprofundar os sentidos do
texto. Muitas vezes, desconsidera o contexto, o conhecimento prévio e a interacéo
aluno-texto, aluno-aluno e aluno-professor. (FRANCO, 2011). Em tais atividades, a
compreensao leitora é trabalhada de forma superficial, e os discentes nédo se sentem
motivados a mergulhar nos aspectos mais profundos do texto. Quase sempre o

professor utiliza o material didatico disponivel para o aluno através do PNLD?. No

20 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho



31

entanto, esse material carece de atividades que desenvolvam a leitura e nao
privilegie apenas os aspectos linguisticos ou de producédo textual.

Alguns autores, demonstrando preocupacdo com essa caréncia de
material didatico, vém desenvolvendo temas que trazem um novo olhar para o
ensino de lingua materna. Podemos citar como exemplo Cavalcante, Custddio Filho
e Brito (2014) que mostraram, através da elaboracdo de atividades e exemplos,
como as estratégias de referenciacdo podem contribuir para o funcionamento geral
do processo de compreensdo de um texto.

Seguindo a linha desses autores, acreditamos que ao se amparar na
proposta sociocognitiva, o professor tera um embasamento tedrico confiavel para
elaborar exercicios de leitura que “estimulem uma participagdo mais engajada do
leitor, que o convide, a partir das pistas que a materialidade linguistica oferece, a
reformular, confrontar, completar, recriar ou relacionar os sentidos do texto”
(SANTOS, 2013, p. 52-53).

Apesar de concordamos plenamente com essa afirmacdo de Santos
(2013), entendemos que falta ao professor o preparo adequado em relacdo aos
conceitos que poderiam auxilid-lo nessa mediacdo. Falta-lhes, por exemplo, o
entendimento de que o aluno deve ser ensinado a ler as questdes; também é
escassa a compreensdo de que 0s sujeitos envolvidos na acdo devem buscar
construir os sentidos do texto. “Quando a mediagao do professor é adequada, o
leitor € mobilizado, a partir do que esta explicito e dos aspectos contextuais, a
levantar hipéteses, a construir estratégias cognitivo-discursivas de forma interativa e
dialogica” (KOCK; ELIAS, 2002, p.7).

Acreditamos que essa mediagdo ocorrera de forma bem-sucedida quando
o professor fornece andaimes para seus alunos. De forma geral, andaime é um
conceito metaforico que se refere a um auxilio visivel ou audivel que um membro
mais experiente de uma cultura pode dar a um aprendiz (BORTONI-RICARDO,
2010, p. 26). Por conta disso, € uma estratégia bastante frequente no trabalho
pedagdgico na escola, no que diz respeito a relagédo professor-aluno.

O teodrico que primeiro cunhou esse conceito foi o psicologo norte-
americano Jerome Bruner (1983) que se interessava pelas formas institucionais de

como a cultura é transmitida. Bruner encontrou respaldo no conceito de zona de

pedagoégico dos professores por meio da distribuigdo de cole¢cdes de livros didaticos aos alunos da
educacao bésica. (Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/pnld> Acesso em: 17 de ago. 2017).
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desenvolvimento proximal (zdp) postulado por Vygotsky (1987). De acordo com as
ideias desse autor, a zdp é o0 espaco entre o que o aprendiz pode realizar sem
qualquer assisténcia e o que consegue mediante assisténcia de um individuo mais
experiente.

A partir dessas teorias, originou-se o conceito de “pistas de
contextualizagdo” proveniente de John Gumperz (2002, p. 27), o autor define essa

ideia como:

guaisquer sinais verbais ou ndo-verbais que, processados juntamente com
elementos simbdlicos gramaticais ou lexicais, servem para construir a base
contextual para a interpretacdo localizada, afetando assim a forma como a
mensagens sdao compreendidas.

Kleiman (2004, p. 37) respalda essa ideia quando assevera que “a
compreensao dependera das relacbes que o leitor estabelece com o autor durante a
leitura”. Além disso, acrescenta a autora, devem ser considerados outros fatores
importantes neste processo, como 0 acionamento do repertério socio-cultural dos
alunos e a relacdo desse repertorio ou conhecimento prévio com o texto em estudo.
De acordo com Marcuschi (2008 p. 65), “um texto ndo se esclarece em seu pleno
funcionamento apenas no ambito da lingua, mas exige aspectos sociais e
cognitivos”.

Além desses aspectos expostos, também a experiéncia de Monteiro
(2014) em mediagédo, a partir dos fundamentos da cogni¢do situada, fez-nos
entender como, através dos processos referenciais, € possivel ampliar as
competéncias de leitura e escrita de alunos do ensino basico com graves
dificuldades em compreenséo leitora. A autora amparou-se nas atividades que
ompdem a revista Siaralendo (Projeto PrepaACAO da SEDUC —CE?®) para mediar
um trabalho de leitura em que o0s sentidos do texto sdo compreendidos
principalmente a partir da interagéo aluno-texto-professor.

As atividades propostas na revista trazem uma abordagem voltada para
essa interacdo e se apresentam numa sequéncia de questbes coerentes com a

perspectiva sociocognitiva e dialdgica de linguagem. Para termos uma ideia da

3 Projeto formado por trés médulos, configurando-se no livro em formato de revista, que tem por titulo
Siaralendo. A equipe responsavel pela elaboracéo optou por essa formatagdo com o objetivo de
efetivamente promover o dialogo com o aluno e de fazé-lo vivenciar os géneros. Esse material traz
uma abordagem voltada para a interac@o e apresenta uma proposta de trabalho coerente com a
perspectiva sociocognitiva e dialdgica de linguagem.
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harmonia entre tais atividades e a visdo sociocognitiva da linguagem, do texto e da

propria aprendizagem, recorremos a explicacdo de Costa, Monteiro e Alves (2016, p.

64):
na perspectiva da cognicdo situada ou contingenciada, caracteristica da
visdo sociocognitiva de linguagem e de aprendizagem, ndao ha um falante ou
escritor produzindo um texto do qual esta apartado. Nao ha também um
ouvinte ou leitor manipulando o texto como se este fosse um simples
artefato. Nossas escolhas, nossas consideracdes de relevancia, nossos
enquadres sdo modos nossos de participar do texto. Falamos de “dentro”
desse texto, negociando sentidos e refazendo escolhas, categorizando e

recategorizando, interpretando e reinterpretando o mundo e os textos
anteriores no fluir recursivo de nosso linguajar.

Considerando esse ponto de vista, 0os autores mostram como as
atividades propostas na Siaralendo fogem “ao modelo de organizagdo dos manuais
tradicionais” no tocante a diversos aspectos, entre os quais mencionam (1) a
introducdo em forma de uma conversa com o aluno; (2) a manutencao desse dialogo
instigante ao longo de todo o desenvolvimento metatextual; (3) o foco no exercicio
de inferenciacdo como recurso para a construcao de sentidos; (4) o incentivo a
justificativa das respostas na interagdo com colegas e professor(a) acionando
diferentes tipos de conhecimento e de experiéncias para a construcdo de uma
versdo negociada do texto. Conforme argumentam,

ndo ha como encaminhar o aluno para desenvolver e aperfeicoar
estratégias de textualizacdo dirigindo-lhe questbes genéricas ou
superficiais. Ndo had como contribuir para que ele se torne um leitor mais
critico, capaz de engendrar sentidos a partir das relagbes que podem ser
estabelecidas entre os elementos da materialidade textual e a realidade, se
os textos sdo fragmentados pelas atividades didaticas propostas por
manuais que seguem um modelo Unico e geral de abordagem. Esses
modelos ignoram as especificidades de cada texto e transformam as

atividades de exploracdo textual em tarefas mecénicas e desprovidas de
sentido. (COSTA; MONTEIRO; ALVES, 2016, p. 64)

O formato das atividades desenvolvidas pela revista Siaralendo servira,
pois, como norteador para a elaboracdo da nossa proposta de intervencgéo.
Entendemos que, no atual cenario de ensino-aprendizagem do ensino basico, ha
escassos trabalhos de producdo de atividades destinados a leitura dentro da
perspectiva sociocognitiva da referenciagcdo, pois a visado ultrapassada de focar
apenas no texto, enquanto artefato, ou apenas no leitor ainda é uma pratica
recorrente no ensino de leitura nas escolas. Consideramos importante também

aliarmos as atividades que explorem os sentidos do texto a uma mudanca na
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abordagem pedagdgica. E fundamental que a postura do professor-mediador seja a
expressdo do entendimento de que a aprendizagem é construida de forma conjunta
e situada (COSTA, 2013).

Adquirir essa nova postura talvez seja o maior desafio no ensino basico,
pois, mesmo que o professor tenha a sua disposi¢éo atividades bem elaboradas e
que despertem os sentidos do texto, se ele ndo se engajar nos conceitos da
cognicdo situada a fim de adquirir um entendimento do texto como evento
comunicativo complexo, apenas 0 acesso a essas atividades ndo sera suficiente
para que ele contribua com a formacao de leitores proficientes e criticos.

Monteiro (2014) explica que a atividade didatica elaborada e executada
de acordo com a proposta sociocognitiva aprofunda a compreensao dos multiplos
componentes constitutivos do texto. O professor deve orientar o aluno nesse
caminho em busca dos sentidos do texto, procurando estar atento para néo fornecer
as respostas prontas, sempre tendo cuidado de instigad-lo nessa busca de forma
interativa e situada. Em seu trabalho, Monteiro (2014, p.49) reforca essa ideia ao

apresentar uma sugestdo de Bazerman (2006, p. 31)

Para encontrar a pergunta certa, precisamos procurar aquilo que esta vivo
ou que podemos fazer reviver na sala de aula, em meio a tudo que restringe
aquela situacdo particular da aula. O estudo dos géneros de sala de aula
ndo diz respeito a definicdo das condicdes minimas de alguma velha
proposicao, mas a liberacdo do poder da proposicéo que, se bem escolhida,
fala ao pleno dinamismo psicolégico, social e educacional da situacéo.

Por concebermos a referenciacdo como uma atividade inerentemente
discursiva, cujos objetos sédo construidos no e pelo discurso, trabalhamos, a partir da
vertente sociocognitivista da referenciacdo atividades que desenvolvam a
compreensao textual em alunos do ensino basico. A fim de produzir essas
atividades, de acordo com a base teérica a qual nos propomos, buscamos referéncia
nas pesquisas de autores que também adotaram a vertente sociocognitiva da
referenciacao e produziram resultados satisfatorios de compreenséo e de interacao.

Assim podemos citar a pesquisa de Rodrigues (2015) que investigou
guais formas referenciais alunos que escreveram para o jornal escolar usaram para
intitular seus textos, apOds serem conscientizados da funcéo estratégica do titulo na
articulagdo com o texto. A pesquisadora relatou que, apés um trabalho de interacao

com a leitura compartilhada de textos, os alunos participantes do experimento
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conseguiram construir uma visdo do titulo mais adequada, inferidas a partir de um
conhecimento de mundo deles. Nesse trabalho foram relatadas importantes
reflexdes “sobre as formas referenciais empregadas pelos alunos, sobre as funcdes
que elas desempenham na construcéo do titulo e sobre as implicacGes contextuais,
sociocognitivo-discursivas, que precisam ser levadas em conta na interpretacao de
qualquer texto” (RODRIGUES, 2015, p. 139).

Dessa forma, indicamos como relevantes as pesquisas de Santos (2013),
Monteiro (2014), Parente (2016), Pereira (2017) para os estudos de como e por que
ocorre 0 processo sociocognitivo da referenciacdo e qual a importancia da
interferéncia do professor nisso tudo. Acreditamos que, cada vez que se €
oportunizada ao aluno e ao professor a experiéncia com a sociocognicao,
provavelmente, teremos como resultado a ampliacdo da capacidade de entender os
sentidos explicitos e implicitos dos textos, pois novos caminhos de compreensao
séo revelados e novos sentidos e possibilidades de reflexdo s&o adquiridos.

Esses trabalhos mencionados até aqui nos motivaram a desenvolver em
nossa proposta de intervencdo atividades com o objetivo de que o participante
produza sentidos. Acreditamos que esse avango na compreensao do aluno pode ser
melhor alcancado na relacdo aluno-professor, aluno-aluno com o auxilio de
andaimes e pistas fornecidos na materialidade textual e nessas interagdes entre 0s
sujeitos.

Na secdo seguinte, veremos algumas discussGes pertinentes aos

principios sociocognitivos da referenciagéo.

2.4 PRINCIPIOS SOCIOCOGNITIVOS DA REFERENCIACAO

Nesta secdo retomamos 0S conceitos ja pincelados no tépico anterior
sobre a relacdo que envolve a sociocognigédo, a referenciagcado e a leitura. Nesse
sentido, algumas pesquisas nos revelaram o interesse recorrente da sociocogni¢cao
nos estudos da referenciacdo, no que diz respeito a construcdo dos referentes, com
0 propdsito de contribuir para o entendimento dos mecanismos de compreensao
leitora (CAVALCANTE; LIMA, 2013).

A principio, buscamos entender a relacdo entre sociocognicdo e

referenciacao e, posteriormente, observamos o que conecta essas duas teorias aos
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mecanismos complexos que envolvem o processo de compreenséao textual. Assim,
abordaremos, algumas ideias de alguns tedricos que desenvolveram argumentos a
fim de fundamentar essa perspectiva.

A pesquisa de Mondada e Dubois (2003) deixa evidente a vinculacao
entre sociocognicao e referenciacdo. As autoras inauguraram uma nova Vvisao sobre
a linguagem e sua representacdo ao se oporem a ideia de lingua como
representacdo de uma realidade estavel dentro de uma perspectiva
sociocognitivista. Nas palavras das autoras, “as categorias e objetos de discurso sao
marcadas por uma instabilidade constitutiva, observavel através de operacdes
cognitivas ancoradas nas préticas, nas atividades verbais e ndo verbais, nas
negociacdes dentro da interagao” (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 118).

De acordo com essa nova concepcao, a realidade é instavel e as versdes
publicas do mundo sdo construidas através de préaticas discursivas situadas
(MONDADA; DUBOIS, 2013). As autoras defendem que a questdo da referéncia
deve ser compreendida como um fato que se relaciona de forma discursiva
amparada pelo contexto e pelas praticas sociais. Devido a esse seu carater
dindmico, o termo referéncia foi substituido por referenciacao e o termo referente por
objeto do discurso.

Assim, a instabilidade do real é um dos postulados desse novo olhar
sobre a referenciacdo. Na visdo de Mondada e Dubois (2003), a hip6tese de que o0s
referentes ja existem e, aos sujeitos, cabe apenas a funcdo de representa-los ou
nomeé-los através da linguagem ndo procede. Para as autoras o que ocorre é a
instabilidade das categorias,

uma vez que elas estdo situadas em praticas: praticas dependentes tanto
de processos de enunciagdo como de atividades cognitivas néo
necessariamente verbalizadas; praticas do sujeito ou de interacdes em que
os locutores negociam uma versdo provisoria, contextual, coordenada do
mundo. (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 29)

Custddio Filho (2011, p. 113) explica a proposta das autoras, a qual se
caracteriza por uma posicao fortemente marcada pela orientacdo sociocognitivista.
Segundo o autor, “a experiéncia que os sujeitos tém do real sofre obrigatoriamente
elaboracdes e reelaboragbes cognitivas por parte desses sujeitos, que explicitam

essas formulagdes por meio da linguagem”.
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Da mesma forma que os pesquisadores citados anteriormente Apothéloz e
Pekarek-Doehler (2003) também compreendem que a referenciagdo é uma atividade
discursiva, um construto de praticas interacionais que exige uma acao colaborativa
entre os interlocutores. Dessa forma, ou objetos de discurso que dependem nao
somente da atividade cognitiva dos sujeitos, mas também da atividade discursiva
sdo construidos e reconstruidos cultural e socialmente; por isso ndo devem ser
considerados apenas nos limites da superficie textual, visto que, em muitas
situacdes, sao construidos a partir de representacédo ou modelo mental disponivel na

memoria discursiva. Para esses autores,

[...] os processos referenciais séo, entdo, ancorados nas representacdes
mentais dos interlocutores e pdem em jogo, necessariamente, mecanismos
inferenciais complexos. E por isso que sua descricdo e sua compreensao
ndo podem fazer economia da dimensdo pragmatica (APOTHELOZ;
PEKAREK-DOEHLER, 2003, p. 113).

Para Koch (2005), no processo de referir, os sujeitos elaboram e
reelaboraram os objetos de discurso, assim, “a realidade é construida, mantida e
alterada nao pela forma como nomeamos o mundo, mas, acima de tudo, pela forma
como, sociocognitivamente, interagimos com ele” (KOCH, 2005, p. 33-34).
Marcuschi (2007) assume um posicionamento semelhante com o de Koch ao afirmar
que a referéncia é tudo aquilo que € construido durante a atividade discursiva, no
momento da interacdo e em comum acordo entre 0s atores sociais envolvidos numa
determinada situacdo comunicativa.

Cavalcante (2011) apoia-se nos postulados de Mondada e Dubois (2003)
ao definir o referente como objeto do discurso. A autora esclarece-nos que a
(re)construcao de um referente ocorre de forma emergencial e situada Na visdo da

tedrica, os referentes

N&do s&o realidades completas do mundo, mas entidades que
representamos, cada um a sua maneira, portanto, em cada contexto
enunciativo especifico. Nao se pode falar de referentes, entdo, como
entidades estéaticas congeladas, registraveis em dicionarios, tal como se faz
com os significados, sendo apenas como algo que, durante uma interacao,
podemos imaginar, conceber, apreender, e que nao seréa igual para todas as
pessoas que participam dessa interagdo naquele momento, mas que
apresentara muitos pontos em comum para esses participantes, de maneira
gue a enunciacdo possa ser negociada e possa efetivar-se com mais ou
menos sucesso. (CAVALCANTE, 2011, p.183)
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Ainda que de forma sucinta, mostramos que ha muitas pesquisas
relacionando sociocognicdo e referenciacdo. Entdo, com base em todos esses
estudos, podemos concluir que a atividade de referenciagdo € um trabalho
sociocognitivo. Assim, de acordo com essas pesquisas, 0 aspecto cognitivo esta,
necessariamente, atrelado ao aspecto social.

Cavalcante (2012), assim como 0S outros autores que citamos, também
compactua da mesma ideia ao afirmar que todo conjunto de conhecimentos que
conseguimos armazenar é fruto das nossas experiéncias sociais. Dessa forma,
diante de situacOes que temos que desenvolver, por exemplo, as habilidades de
inferir, de analisar e de argumentar, o conhecimento social € crucial para que
possamos estabelecer as relacfes necessarias a compreensao textual, pois nem
sempre as informacgfes disponiveis na materialidade textual sdo suficientes para a
producdo dos sentidos. Na verdade, outros fatores, para além dos linguisticos, sédo
ativados no momento da constru¢cado do objeto do discurso. O leitor pode valer-se,

por exemplo, de sua bagagem mental. Dessa forma

“o processo de referenciagdo pode ser entendido como o conjunto de
opera¢cBes dindmicas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas pelos
sujeitos a medida que o discurso se desenvolve, com o intuito de elaborar
as experiéncias vividas e percebidas, a partir da construcéo
compartilhada dos objetos de discurso que garantirdo a construgdo de
sentidos. (CAVALCANTE, 2012, p. 113, grifos da autora).

Constatamos, entdo, que apenas o0 que estd na materialidade textual
pode ndo ser suficiente para o entendimento do texto. Por exemplo, o género textual
anedota, invariavelmente, é recheado de duplo sentido. Para haver compreenséo e
consequentemente o riso, muitas vezes é necessario que o leitor ative seu
conhecimento de mundo, fagca conexdes e comparacoes.

Em relacdo a relevancia do processo da referenciagdo para a
compreensao textual, podemos dizer que se revela fundamental no texto quando
organiza as informacdes, favorece a continuidade, da progressdo ao topico
discursivo e atua na orientagdo argumentativa do texto. A partir do momento que
estamos a par desses processos, podemos compreender melhor o mecanismo de
estruturacdo de um texto, algo primordial para a construcdo da coeréncia
(CAVALCANTE, 2012).
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Esse entendimento nos conscientiza de que o trabalho com as estratégias
de referenciacdo pode ser muito produtivo no ensino-aprendizagem de leitura.
Cavalcante (2012) focaliza essa ideia ao afirmar que a utilizacdo das funcbes
discursivas dos processos referenciais podem ser Uteis nas aulas de compreensao

textual. Nesse sentido, a autora acredita que

Muitas funcbes discursivas dos processos referenciais podem ser
exploradas nas aulas de compreensdo de textos. A referenciagdo ndo se
presta, pois, somente a ndo repetir formas de expresséo referencial em um
cotexto, mas a organizar o texto, a argumentar, a resumir, a introduzir novas
informacdes, a definir, a veicular diferentes vozes ou pontos de vista
discursivos, a chamar a atencdo do leitor, para citar apenas algumas.
(CAVALCANTE, 2011, p.4)

N&o nos detemos, neste trabalho, a explicar de forma detalhada os
processos referenciais, entretanto, de uma maneira geral, podemos dizer que hé trés
processos: a introducéo referencial, anafora e a déixis. Explicaremos sucintamente
apenas os dois primeiros processos por estarem de, alguma forma, relacionados ao
nosso estudo.

A introducdo referencial ocorre quando um objeto do discurso é
apresentado pela primeira vez no texto, “sem que haja qualquer elemento do
discurso em que ele esteja ancorado anteriormente (CAVALCANTE, 2011, p. 1220)".
A anéfora ocorre quando ha a retomada do referente por meio de novas expressdes
referenciais. Quando essas retomadas séo de referentes j4 expressos no texto sdo
chamadas de anéaforas diretas ou anéaforas correferenciais. As anéforas indiretas
ocorrem quando o referente é novo, mas amparado no contexto, sem precisamente
representar um referente ja construido. Ha também as anaforas encapsuladoras que
ocorrem quando uma expressao referencial resume um conteddo textual com
possiveis acréscimos.

Essas expressbes referenciais sao importantes para proporcionar
continuidade ao texto na medida em que ativam as fun¢des discursivas, que por sua
vez, colaboram para a tessitura textual, ja que servem para introduzir referentes,
organizar e argumentar. H4 muitas dessas func¢des discursivas, tais como o
encapsulamento anaforico, a heterogeneidade enunciativa, a recategorizacdo, entre
outras. No entanto, em nosso trabalho, abordaremos de forma mais especifica

apenas a recategorizacao.
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Esse fendmeno ocorre quando um determinado referente é retomado,
mas durante o discurso ele sofre alguma transformacao que modifica seu significado
original, de forma que lhe sdo acrescentadas outras caracteristicas, novos atributos.
Essa transformacdo pode surgir “neutra” ou com viés argumentativo diferente,
oposto, conforme o projeto de dizer do produtor do texto.

Na sessao seguinte, discutiremos, brevemente, alguns pontos desse

fendbmeno.

2.5 UMA PALAVRA SOBRE RECATEGORIZACAO

Conforme ja comentamos, em nosso trabalho, desenvolvemos atividades
de compreensao textual abordando mais especificamente o processo referencial da
recategorizacdo, por isso é importante, mesmo que de forma superficial, expor
alguns estudos mais recentes sobre esse fendmeno que vém chamando atencéo da
LT. Segundo Cavalcante (2012), ocorre o fenbmeno da recategorizacdo referencial
guando um objeto do discurso passa por transformacdes ao longo do texto. Tais
transformacdes estdo relacionadas ao viés argumentativo do produtor do texto e as
diversas intencfes expressivas, poéticas, emotivas etc.

Jaguaribe (2007, p. 232) considera a recategorizagdo “como um processo
mental por meio do qual os objetos-de-discurso vao sendo reavaliados pelo falante”.
Lima e Cavalcante (2015, p. 296) expdem as contribuicdes dos pioneiros Apothéloz
e Reichler-Béguelin (1995), que, baseados na concepcdo de referenciacdo
postulada por Mondada e Dubois (1995, p. 23), definem recategorizacao lexical

como o processo pelo qual os falantes designam os referentes, durante a
construcdo do discurso, selecionando a expressdo referencial mais
adequada a seus propoésitos. Isso significa que o falante dispde de uma
série aberta de expressdes para nomear um referente, mas essas
expressfes podem sofrer constantes reformulacdes, de acordo com as
diferentes condicfes enunciativas.

Esses estudos ampliaram as possibilidades em relacdo a participacdo de
elementos extratextuais para a construcdo dos referentes e, consequentemente, da
coeréncia textual. Lima e Cavalcante (2015, p.296) observam esses avancos sobre
recategorizagdo, a partir da perspectiva de dois momentos: “i) o das abordagens

textual-discursivas e ii) 0 das abordagens cognitivo-discursivas.” Para as autoras,
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esses dois aspectos ndo se opdem, pelo contrario, se complementam e ampliam as
perspectivas tedricas sobre o tema.

Custddio-Filho (2011) também faz uma analise sobre essas duas formas
de observar os processos referenciais. O autor considera que € possivel todo
processo sociocognitivo-discursivo de construcdo da referéncia se efetivar, em
primeiro lugar, sem que seja necessario isso ser mediado pelo sintagma nominal e
em segundo lugar, a partir de multiplos fatores linguisticos e extralinguisticos.

O autor (2011, p. 148) considera como principal avanco da primeira
tendéncia a proposta de “explicitar a funcionalidade discursiva da expresséo
referencial, de modo que ela ndo tem funcéo exclusivamente identificatéria, nem se
restringe aos sintagmas nominais classicamente considerados como referenciais.”
Essa ideia € reforcada em Custddio Filho (2012, p. 3), quando o autor relaciona
alguns trabalhos que foram importantes nessa primeira tendéncia, que podem ser de
dois tipos:

¢ estudos que propdem um quadro geral das estratégias referenciais, como
os de Koch e Marcuschi (1998), Marcuschi (2000), Koch (2003) e
Cavalcante (2003, 2004). Esses trabalhos tém, entre outros propdésitos, o de
mostrar propostas classificatorias das estratégias referenciais, para orientar
as analises textuais;

e estudos que tratam de uma estratégia de referenciacdo especifica, por
exemplo, o encapsulamento (ou rétulo), a déixis, a anafora recategorizadora
e a anéfora indireta.

A segunda tendéncia, de acordo com as reflexdes encontradas em
Custédio Filho (2012, p.844), questiona de que forma os “varios elementos que
participam da configuracdo textual (materialidade verbal e ndo verbal, aparato
cognitivo, aspectos soécio-histéricos e circunstanciais) sdo acionados para a
construcdo de referentes”. Essa vertente também investiga como os objetos de
discurso podem ser construidos de forma mais abrangente e para além do que esta
inscrito no texto. Custédio Filho (2012, p.845) também resume os avangcos da

segunda tendéncia, listando os seguintes postulados:

a consideracdo de que a recategorizagdo € resultante da conjuncdo de
varias porgbes cotextuais, e ndo apenas da “ligagdo” entre expressdes
referenciais (LEITE, 2007a, 2007b);

a possibilidade de uma expresséo referencial retomar um objeto de discurso
presente em outro cotexto, o que fala em favor de uma anéfora intertextual
(COSTA, 2007);

a constatacdo de que elementos multimodais também promovem a
construcdo dos referentes (MONDADA, 2005; CUSTODIO FILHO, 2009,
2011);
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a verificacdo de que a construcdo de referentes pode se dar sem a mencgéo
referencial.

O autor analisa de forma mais detalhada o ultimo tépico de sua lista.
Baseando-se em Cavalcante (2011), reavalia a orientacdo tradicional de
necessariamente a referéncia ser manifestada textual e discursivamente, apenas
através de expressoes referenciais. Segundo o pesquisador, isso sO sera possivel
se for levada em conta a construcédo de sentido resultante da integragdo de multiplos
fatores (linguisticos e extralinguisticos). Para ilustrar a explicacdo desse conceito, 0
autor cita um exemplo comentado por Cavalcante (2011). Vejamos o exemplo:

Exemplo 1

— Antes de comecarmos, por favor, me diga uma coisa, 0 que o senhor
fazia no emprego anterior?

— Eu era funcionario publico!

— OK! O senhor pode contar até dez?

— E claro! Daois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez, valete, dama,
rei e as.

(50 piadas, de Donald Buchweitz.)

De acordo com a andlise de Cavalcante (2011), h& condi¢Bes de o leitor
perceber a emergéncia do objeto do discurso “entrevista de emprego” (cuja
depreensdo € essencial para que se perceba o humor do texto), mesmo que nao
haja uma mencao a ele em nenhum momento do texto. O autor transcreve a analise
feita por Cavalcante sobre os varios elementos que denunciam o referente mesmo

sem essa mencao referencial.

A férmula de inicio da entrevista, “Antes de comegarmos”; a alusdo a um
emprego anterior; a déixis social [‘0 senhor’], indicando a forma de
tratamento respeitosa. Segundo a autora, “tudo isso se conjuga ao
conhecimento comum que se adquiriu do ritual comunicativo uma entrevista
de emprego e favorece a instauracdo da referéncia (CAVALCANTE, 2011,
p. 120-121, apud CUSTODIO FILHO, 2012, p. 846).”

Cavalcante (2011) demonstra, a partir dessa analise, que “o objeto de
discurso, € uma entidade que emerge da propria interacdo e nem sempre se
explicita por uma expressao referencial, quer se introduzindo no discurso, quer
apenas se mantendo nele sem muitas alteracdes, ou quer se mantendo, mas se
recategorizando.” A analise feita pela autora em nenhum momento rejeita a primeira
tendéncia, em que se constata a reconstrucdo de um objeto de discurso nas
anaforas correferenciais, por exemplo. Nesse caso, a autora defende a importancia

da segunda concepcdo sem, no entanto, desconsiderar as contribuicées anteriores.
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Trouxemos essas reflexdes sobre os estudos da recategorizagdo por serem
importantes para a compreensao do fendmeno. Estamos de acordo com os tedricos
citados que consideraram as duas possibilidades de construcédo do referente: com
ou sem mencdo anafdrica. Entretanto, optamos por ndo destacar nas atividades
elaboradas a construcéo ou reconstrucdo de referentes sem mencéo anaférica. Pelo
contrario, escolhemos textos que os referentes sdo recategorizados de forma
explicita, com mencéo anaférica evidente.

Nosso trabalho, portanto, sera o de despertar o aluno para que ele seja
capaz de perceber, através das pistas presentes no texto e do acionamento dos
seus conhecimentos prévios, que as transformacdes pelas quais passam o referente
podem vir carregadas de um viés argumentativo. Nesse sentido, para além de
perceber o fenbmeno da recategorizacdo, constitui objetivo da nossa pesquisa
contribuir para que o leitor aprendiz perceba que o0s objetos de discurso, 0s
referentes ndo sdo utilizados aleatoriamente pelo produtor do texto. Na verdade, h4
refletido o ponto de vista do emissor por traz dessas escolhas.

Ha um projeto de dizer que sera revelado pelo Iéxico escolhido pelo autor.
Ou seja, cada vez que um referente é recategorizado no decorrer do texto ha uma
intencionalidade do locutor sendo mostrada ao leitor. Nem sempre essa intencéo é
explicita, mas ela esta la nas nuances do texto, mesmo que de forma implicita.

Conforme j4 expomos, para que o aluno entenda essa mudanca no
referente e ainda consiga perceber o viés argumentativo do texto, € necessario que
as atividades propostas o conduzam através das pistas, dos andaimes a
compreensao dessas questoes.

Podemos dizer que, de forma geral, andaime € um conceito metaférico
qgue se refere a um auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente de
uma cultura pode dar a um aprendiz (BORTONI-RICARDO, 2010, p. 26). Por conta
disso, € uma estratégia bastante frequente no trabalho pedagodgico na escola, no
que diz respeito a relagédo professor-aluno.

O tedrico que primeiro cunhou esse conceito foi o psicologo norte-
americano Jerome Bruner (1983) que se interessava pelas formas institucionais de
como a cultura é transmitida. Bruner encontrou respaldo no conceito de zona de
desenvolvimento proximal (zdp) postulado por Vygotsky (1987). De acordo com as
ideias desse autor, a zdp é o0 espaco entre 0 que o aprendiz pode realizar sem

qualquer assisténcia e 0 que consegue mediante assisténcia de um individuo mais
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experiente. A partir dessas teorias, originou-se o conceito de “pistas de
contextualizagdo” proveniente de John Gumperz (2002) (Cf BORTONI-RICARDO,

2010), o autor define essa ideia como:

guaisquer sinais verbais ou ndo-verbais que, processados juntamente com
elementos simbdlicos gramaticais ou lexicais, servem para construir a base
contextual para a interpretacdo localizada, afetando assim a forma como a
mensagens séo compreendidas. (p. 27)

Baseamo-nos nesses conceitos, brevemente expostos, para elaborar nosso
critério de andlise, visto que entendemos que todas essas ideias auxiliam o
professor na abordagem do texto em sala de aula. Além dessa mediacdo que
acontece no momento da interacdo professor-aluno, sugerida por esses
pesquisadores, podemos também oferecer pistas e andaimes nos enunciados das
guestles, atraves de explicacfes de termos, de definicbes de conceitos, com a
finalidade de despertar o aluno para os recursos utilizados pelo enunciador do texto
para construir um determinado viés argumentativo. Essas estratégias ddo ao aluno a
oportunidade de “reconceptualizar” o seu pensamento original, seja na dimensao
cognitiva seja na dimenséo formal. (BORTONI-RICARDO, 2010).
Vejamos uma questao representativa desse procedimento que consiste

em fornecer pistas e andaimes na propria questao.

Com certeza vocé ja deve ter ouvido falar sobre inflagdo. Mas vocé sabe exatamente o
gue é e de que forma essa questao nos atinge? Agora vamos fazer uma pesquisa no site
http://g1.globo.com/economial/inflacao-o-que-e/platb para entendermos esse conceito na
visdo de varios especialistas em economia. Apds compreendemos melhor o que é
inflagcdo, podemos refletir com mais clareza sobre a atual situacéo do pais em relacéo ao
preco dos produtos que consumimos. Pensando nisso, expligue por que essas outras
pautas reivindicatorias também sdo consideradas importantes para os manifestantes.

Como podemos observar, iniciamos a questdo com uma afirmagéo que
valoriza o conhecimento prévio do aluno: “Com certeza vocé ja deve ter ouvido
falar sobre inflagdo. Em seguida, segue a pergunta que ativa ou cria um estimulo
para que esse conhecimento de mundo sobre o tema seja exposto: Mas vocé sabe
exatamente o que é e de que forma essa questdao nos atinge?”. Ao acessar o
link e Ié-lo, o participante podera compreender melhor o tema e ter mais informacdes
para responder a pergunta principal da questdao que quer saber por que as outras
pautas reivindicatérias também sdo importantes para os manifestantes. A utilizacéao

do hipertexto, nesse caso, proporciona ao participante uma gama de informacdes e


http://g1.globo.com/economia/inflacao-o-que-e/platb
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conhecimentos extras sobre o tema. Tais informacdes dardo mais subsidios na hora
de responder a questao proposta na atividade.

Por isso, entendemos que estaremos dando suporte ao aprendiz, através
da sequéncia de atividades elaboradas e da interacdo em sala. Nessa jornada em
busca dos sentidos do texto, buscamos trabalhar a leitura com foco na
recategorizacdo e na percepcao do ponto de vista do produtor do texto, a medida
gue Ihe fornecemos andaimes e pistas de acesso até chegar a esse obijetivo.

Podemos observar na pesquisa de Monteiro (2014) um exemplo dessa
tarefa de mediagédo sendo executada com exceléncia. O trabalho desenvolvido pela
pesquisadora ndo aborda especificamente nenhum dos processos referenciais. A
intencdo da autora é permitir que os sentidos do texto venham a tona para que, a
partir das nuances e das oportunidades oferecidas na materialidade textual, os
processos referenciais sejam trabalhados e finalmente revelados.

Da mesma forma, em nosso trabalho, ndo abordamos de forma especifica
0s processos referenciais, nem todas as suas fun¢des discursivas. Por ora, optamos
por observar, de forma mais atenta, apenas a recategorizacdo, mas especificamente
a funcdo argumentativa desse fendmeno. Isto é, a utilizacdo desse processo de
retomada com o objetivo de deixar um ponto de vista explicito no texto. Nao apenas
para evitar repeticdo ou favorecer a continuidade do texto, mas para deixar marcada
uma intencionalidade, um projeto de dizer.

A fim de ilustrarmos melhor o que consideramos adequado a ser realizado
nas aulas de leitura, vejamos um exemplo da analise feita por Monteiro (2014, p.77)
de uma das atividades de compreensao textual da revista Siaralendo que pode ser
desenvolvida com alunos do ensino fundamental, de acordo com a proposta

sociocognitiva da referenciagao.

Observemos a atividade:



Figura 1 - Exemplo 2 (atividade da revista Siaralendo)

FOCOS D0 MOSQUITO —
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Fonte: http://www.juniao.com.br/weblog/archives/charge_cartum/index.html
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Publicada em 14/04/2008, no jornal "DIARIO DO POVO" (Campinas/SP). Disponivel em:
http://www.juniao.com.br/weblog/archives/charge_cartum/index.html

1. E provavel que vocé néo tenha sentido dificuldade para perceber o efeito comico da charge. Vale a
pena, mesmo assim, refletir um pouco sobre seu processo de compreensao.

a. A qual mosquito o autor da charge se refere?

b.Como vocé conseguiu saber de qual mosquito se trata?

() Recorrendo apenas as informacdes explicitas do texto?

() Usando apenas seus conhecimentos anteriores?

() Combinando o que vocé ja sabia com o que é mostrado no texto?

c. Vocé acha que o grau de facilidade para saber de que mosquito se trata seria 0 mesmo, para qualquer
falante da Lingua Portuguesa, em qualquer época e em qualquer lugar? Por qué?

2. Atente para as diversas indicacdes de “AGUA PARADA” na cena.

a. A expressao em destaque € empregada com o mesmo sentido em todos 0s casos? Explique o que significa,
nesse contexto, alguém ter AGUA PARADA na cabega.

b. Explique ainda por que “agua parada” na cabega de alguém pode ser considerada foco do mosquito.

c. Vocé conhece pessoas que agem como a personagem da charge? Qual a sua opinido a respeito de atitudes
desse tipo?

Na andlise que a autora faz da questdo, ela sugere que outras

possibilidades, além dos processos referenciais, sejam observadas. No entanto,

optamos em destacar aqui apenas a analise do fendmeno da recategorizacao,

devido a relevancia para o nosso trabalho. Como ja comentado, faremos um recorte

da andlise feita pela autora a fim de observar como as func¢des textual-discursivas e,

mais especificamente, esse fendmeno foi trabalhada na atividade de interpretacao.

Segundo Monteiro (2014, p.76).

Percebe-se uma ocorréncia que caracteriza um exemplo de recategorizacéo
da expresséo “agua parada”; a questdo 2 da atividade explora o processo
de (re)construcdo desse objeto de discurso, mas a énfase é no efeito de
sentido promovido a partir da transformacédo por que passa esse referente
na medida em que se instaura também em outro contexto, menos
divulgado, a agua parada na cabeca, que € sugerida como uma espécie de

fonte principal do mosquito.
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Essa atividade também foi objeto de estudo de Costa, Monteiro e Alves
(2012). No referido trabalho, além de analisarem as questdes na perspectiva de
texto como evento, os autores (2012, p.56) consideraram importante destacar o
empenho dos elaboradores das questdes na tentativa de “favorecer a emergéncia da
articulacdo de componentes linguisticos e extralinguisticos de que se apropriara o
produtor do texto para conferir sentido a sua criagdo e, assim, atingir determinado
propdésito comunicativo”.

Ao comentar sobre essa questdo, Costa, Monteiro e Alves (2012, p. 59)
admitem que “as representacbes construidas nas respostas escritas e nos
comentarios elaborados oralmente pelos participantes para explica-las, em tom
metaforico e critico, parecem dar conta da ressignificacdo pretendida pelo chargista
e instigada na questéo

Os pesquisadores constataram que, a partir das pistas fornecidas, os
alunos conseguiram desenvolver a inferéncia e perceberam a proposta de
recategorizacdo do objeto do discurso sugerida no texto. Na andlise, os autores
transcrevem as respostas dos alunos a fim de ilustrar e comprovar 0 sucesso de
todo o processo de busca pelo sentido do texto. Nessa rica interacdo que ocorre na
triade professor-texto-aluno, o conhecimento prévio e as inferéncias séo ativadas, a
partir da cognicdo situada e da emergéncia do texto para que, na atividade de
interpretacdo textual, os sentidos do texto sejam revelados.

Voltando-se para as atividades produzidas em nosso trabalho e, a fim de
ilustrar o que estamos explicando sobre recategorizacdo, tomamos como exemplo
as cartas introdutdrias na obra de Jorge Amado, Capitdes da areia. Ao lermos as
cartas, constatamos que o objeto do discurso “capitdes da areia” é construido de
duas formas diferentes. De um lado, os adolescentes sao tratados como criminosos,
ao serem nomeados pelas autoridades de "delinquentes”, de outro sao vistos como
vitimas ao serem chamados de “filhos de pobre” pela mée de um dos adolescentes.

Assim, temos um mesmo objeto do discurso sendo referenciado com
avaliacbes distintas, com o0 objetivo de atender o propdsito argumentativo do
produtor do texto. A escolha de termos diferentes para um mesmo referente, pode
ter varios objetivos como evitar repeticdes, ambiguidades etc. Acreditamos que,
nesse exemplo das cartas, o objetivo da recategorizacdo ou sua funcao textual
discursiva € acrescentar uma avaliacdo e explicitar a orientacdo argumentativa do

emissor.



48

Em nosso trabalho voltaremos o olhar para esse ultimo objetivo. Segundo
Koch e Travaglia (1999), a argumentatividade subjaz a intencionalidade enquanto
aspecto de cunho do uso linguistico. Ou seja, quando se recria um referente por
meio da recategorizacao, o produtor do texto nunca € neutro, ha um posicionamento
com relacdo ao discurso do locutor, enfim h4 uma ideologia por trds do processo
linguistico (KOCH, 1999).

Nesse sentido, Cavalcante (2012, p. 105) comenta que “para um fato, ha
sempre varias interpretacées. Para a referenciagdo, essa ideia € muito preciosa.”
Isso nos prova o papel da linguagem que, segundo Cavalcante (2012), ndo nos
mostra uma realidade pronta, mas, sim, num processo de constru¢ao, apresenta-nos
uma versao reelaborada dos eventos ocorridos. Dessa forma, entendemos que uma
funcao inerente a linguagem € a (re) elaboracdo das praticas sociais, independente
se isso é usado para fins mais ou menos licitos.

Para Cavalcante (2012), ndo cabe a linguagem julgar o mérito dessa
guestdo. No entanto, acreditamos que cabe aos professores de lingua materna
propiciar aos seus alunos, no minimo, a oportunidade de buscar compreender esses
processos. A fim de que esses sujeitos tenham a possibilidade de desenvolver um
pensamento critico diante das tentativas, muitas vezes bem sucedidas, de
manipulagéo, pois se o individuo consegue entender o poder argumentativo das
palavras, como elas podem ser usadas para persuadir, transformar, estigmatizar etc
estara (em tese) um pouco mais preparado para ndo se deixar envolver, ndo se
deixar manipular pelo sistema ou pela midia, por exemplo.

Os pressupostos teéricos que discutimos, de forma sintetizada, neste
capitulo, assim como o material didatico que apresentamos, deram suporte a andlise

gue fazemos no terceiro capitulo deste trabalho.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“As pessoas ndo constroem conhecimento; elas,
na verdade, reconstroem a partir do que ja existe e
ja se sabe. O que o aprender significa? Nao é s6
reconstruir conhecimento, é também forjar o
sujeito capaz de ser o dono do seu conhecimento,
ser autbnomo em seu conhecimento”.

Pedro Demo

Um assunto recorrente entre os professores de lingua materna é o
entendimento de que as pesquisas que propdem novos rumos para a questdo da
aprendizagem e da leitura ainda n&o conseguiram ultrapassar os muros da
academia. Ha ainda uma valorizacdo do modelo tradicional de transmissédo de
conhecimento que, conforme ja sabemos, ndo desenvolve as habilidades
necessarias para uma formacéao proficiente em leitura e escrita dos alunos da rede
publica.

Dessa forma, € importante que o professor reavalie suas praticas e
encare essas gquestdes com um novo olhar, que tente, a partir dessas novas
perspectivas, ser um dos agentes transformadores desse cenario. Pretendemos, em
nossa pesquisa, a partir da internalizacado dessas propostas, colaborarmos de forma
ativa para que ocorra, em um processo conjunto e interativo com o0s alunos,
transformacdes reais em relacdo ao trabalho de leitura e compreenséo textual.

Neste capitulo, portanto, descrevemos o tipo e a natureza da nossa
pesquisa desenvolvida, 0s sujeitos participantes, 0 contexto em que esses
participantes estdo inseridos. Também explicaremos os procedimentos de coleta de

dados, os critérios de andlises e como se desenvolveu a investigacao.

3.1 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

Entendemos que estamos incluidos na metodologia da pesquisa-acao,
visto que nossa participacdo é ativa em todo o processo, ndo sé porque elaboramos
as atividades, mas principalmente porque nos propomos agir no sentido de
implementar essa proposta como um dos sujeitos atuantes no desenvolvimento
dessas acbes. Ou seja, temos consciéncia de que as atividades propostas
dificilmente seriam efetivadas sem a colaboragao dos participantes e do professor

mediador nesse processo.
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Ao expor sobre o que caracteriza a pesquisa-acao, Tripp (2005, p. 446)

nos apresenta um ciclo basico de quatro fases da investigacdo-acdo. Segundo a

analise do autor

E importante que se reconheca a pesquisa-a¢do como um dos inimeros
tipos de investigacdo-acdo, que € um termo genérico para qualquer
processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo
sistematica entre agir no campo da préatica e investigar a respeito dela.
Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a
melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a
respeito da pratica quanto da prépria investigacao.

A seqguir adaptamos esse ciclo a que se refere Tripp a nossa realidade a

fim de esclarecermos como nos adequamos a essa metodologia.

Figura 2 - Caracteristica ciclica da pesquisa-acao

INTERVIR para
implementar a
melhoria
planejada

PLANEJAR uma
proposta de
intervengdo a fim
de melhorar os
indices de leitura

Descrever e
ANALISAR os
efeitos da
intervengdo

AVALIAR os
resultados da
acdo

INVESTIGACAO

Fonte: Elaborado pela autora

Como fica

evidente na figura acima, a pesquisa-acao possui fases que se

renovam a cada ciclo, sdo elas:

a) PLANEJAR uma proposta de intervencgéo a fim de melhorar os indices

de leitura

b) INTERVIR para implementar a melhoria planejada

c) Descrever e ANALISAR os efeitos da intervencéo

d) AVALIAR os resultados da acdo analisada
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Consideramos o método etnografico-colaborativo, também denominado
pesquisa-acdo o0 mais adequado para desenvolvermos nossa pesquisa, ja que
segundo Thiollent (2002, p. 75), “com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-acao,
0s pesquisadores em educacédo estariam em condicdo de produzir informacdes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico”, o que
promoveria condicbes para acdes e transformacgfes de situacdes dentro da propria
escola. Para o tedrico, o pesquisador deve comprometer-se com a comunidade
participante da pesquisa, a fim de, coletivamente, encontrar alternativas para a
resolugéo de problemas que a afligem.

Francischett (1999), que também estudou a metodologia pesquisa-acao
na educacdo, considera que essa vertente traz valiosa contribuicdo para o professor
como pesquisador, pois aproxima a teoria e a pratica, melhorando, dessa forma, a
atuacdo pedagdgica. Para a autora, o foco deve ser os problemas da sala de aula.
Nesse sentido, o papel do professor é fundamental.

Segundo a pesquisadora, essa relacdo entre o professor e o foco da
pesquisa “é um processo de investigagcdo da acao e pela acédo, que possibilita a
melhoria da pratica pedagogica e a produgao do conhecimento” (FRANCISCHETT,
1999, p. 171). Consideramos que a visdo desses autores sobre a metodologia
pesquisa-acdo coaduna-se com a nossa proposta de desenvolver um trabalho
participativo e atuante, ndo meramente descritivo.

Trazendo esses conceitos para a nossa pesquisa, podemos dizer que o
nosso trabalho consiste em investigar se os participantes, ao se aproveitarem dos
andaimes e das pistas fornecidas nas atividades e nas interacdes em sala,
produziram sentidos e assim conseguiram perceber as recategorizacdes presentes
nos textos, assim como seu Viés argumentativo. Para isso, coletamos dados a fim
que a partir desse material pudéssemos analisar e interpretar as respostas dos
participantes da pesquisa.

Esse teor interpretativo faz nosso estudo ter um carater qualitativo, ja que
a perspectiva do participante é ponto fundamental em nosso trabalho, ou seja,
adequa-se a nossa proposta pela énfase que da as interpretacdes dos participantes,
0 que implica o reconhecimento de que “as descobertas e os relatorios sao frutos de
interagdes entre o pesquisador e os sujeitos” (STAKE, 2011, p. 25).

De acordo com Stake (2011), um estudo se define como qualitativo

gquando enfatiza aspectos que o caracterizam como interpretativo, experiencial,



52

situacional e personalistico. Segundo a descricdo dessa metodologia, apresentada
pelo autor, um estudo com o perfil qualitativo enriquece as relagbes humanas e seus
significados, derivantes de diferentes pontos de vista e produtores da realidade, que
€, assim, obra humana. Neste tipo de investigacdo € mais importante a descricao e
andlise das ac0es, interacdes dos sujeitos do que propriamente os resultados.

Ao explicar sobre o carater qualitativo de uma pesquisa, Stake expde
ainda que a esséncia da compreensao experiencial é a visdo de que o conhecimento
€ construido. Além disso, 0 autor aponta como compativel com o fazer experiencial a
consciéncia da irregularidade e da instabilidade do mundo. Essa ideia se coaduna
com o principio sociocognitivista da referenciagdo desenvolvido nas atividades que
propomos em nossa proposta de intervencdo. Aquilo que consideramos mais
relevante esta apresentado no capitulo quatro deste trabalho. Em seguida, faremos

um relato descrevendo o contexto de pesquisa e participantes.

3.2 CONTEXTO DE PESQUISA E PARTIPANTES

Nossa pesquisa se desenvolveu em duas turmas de 9° ano do ensino
fundamental da rede publica estadual no municipio de Fortaleza, onde atuamos
como professora de lingua materna. Na turma 1 conseguimos aplicar as quatro
atividades elaboradas — duas cujo referente ou objeto de discurso trabalhado nas
questdes foi “reforma da previdéncia” e outras duas oficinas cujo referente ou objeto
de discurso trabalhado foi “capitdes da areia®.

Na turma 2 ndo desenvolvemos todas as atividades, pelo fato de, nessa
turma, s6 dispormos de uma aula semanal. Como ja estdvamos no final do ano
letivo, decidimos desenvolver apenas a sequéncia de atividade sobre a temética
“capitdes da areia”. Em relacdo ao perfil das duas turmas, observamos que era
semelhante e, em ambas, o publico era constituido por alunos oriundos da rede
municipal e de pequenas escolas privadas do bairro. Durante a primeira conversa,

antes de introduzirmos as atividades propostas, os alunos queixaram-se de

* H& uma orientacdo que, para os adolescentes em conflitos com a norma, aqueles que possam ser
alcancados pelo ECA (autor de ato infracional), ao invés de usar os termos menor infrator, menor
preso, delinquente juvenil, pivete, marginal e etc., pede-se para utilizar, conforme a regra do direito
internacional e nacional, de adolescente responsabilizado, adolescente que cumpre medida
socioeducativa, adolescente internado, adolescente em conflito com a lei. Na obra Capitées da
areia, o grupo de meninos que vivem em situacao de rua, recebem varias denominagdes. Neste
trabalho, optamos por utilizar os termos “adolescente infrator” ou “capitées da areia”.



53

dificuldades na compreensdo textual. Independente de a origem ser publica ou
privada, percebemos que havia um anseio dos alunos por entender melhor os
sentidos dos textos.

Vejamos o relato de P1, participante da turma 1, sobre a importancia da
intervencao: “Essas atividades vao nos ajudar muito, pois nas provas bimestrais erro
mais as questbes de interpretacdo textual que as questdes de gramatica. Mesmo
sabendo que a resposta esta no texto, ndo consigo encontrar.” Ao refletirmos sobre
a fala do participante podemos verificar dois aspectos. O primeiro € o fato de o
estudante assumir suas dificuldades em leitura, quando ndo se considera capaz de
responder as questdes. O segundo aspecto € a ideia de supor que a resposta esteja
no texto, o que corresponderia a atencdo voltada para a materialidade textual.
Convém lembrar que, da perspectiva do texto como evento, proposta de
Beaugrande (1997), o texto ndo se resumiria a materialidade. Esta apenas faz parte
do evento textual, que constitui um multissistema de conexdes complexas entre
sistemas de diversas naturezas.

Essa concepcdo de leitura com foco apenas na materialidade textual
ainda é muito presente nos alunos e até mesmo entre os professores. Vimos, nesse
momento, a oportunidade de ampliar essa ideia com a nossa proposta de atividades,
por entendermos, com Koch e Elias (2007, p. 11), que a leitura

‘¢ uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo”. (KOCH; ELIAS, 2007,
p. 11),

Entdo, aproveitamos o0 que revelou o participante e abordamos com a
turma, em linhas gerais, a forma de compreender a leitura para além da
materialidade textual. ApGs essa abordagem inicial, informamos aos participantes
sobre a intervencdo pedagodgica que fariamos em relacéo a forma de desenvolver as
atividades de interpretacao textual. Notamos em suas reacfes certa ansiedade e ao
mesmo tempo gratiddo com essa nova possibilidade. Isso nos fez refletir, pois
quando o participante expbe que ndo consegue bons resultados nas avaliacdes
devido as questbes de interpretacao textual, certificamo-nos da demanda por aulas

de Lingua Portuguesa que desenvolvam de fato a compreensao leitora. Essa
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conscientizacdo, por parte dos alunos, também nos fez alimentar a esperanca de
gue a intervencdao traria bons frutos para nossa comunidade e bons resultados para
a nossa pesquisa.

A fim de apresentarmos as aulas de Lingua Portuguesa com um formato
diferente, resolvemos desenvolver a proposta de intervencdo através de oficinas em
um “curso de compreensdo textual”. Acordamos com a turma que ao final da
intervencao ou “curso de compreensao textual” os alunos participantes receberiam
um certificado de conclusdo com a assinatura da diretora da escola, desde que
cumprissem a carga horéria proposta.

Essa estratégia mostrou-se muito eficaz em relacdo aos aspectos de
assiduidade, de comportamento e de participacao inicial dos alunos nas interacfes
em sala. Obter um certificado de um curso gratuito, para os estudantes da escola
publica, € uma 6étima oportunidade, j& que muitos deles, quando ingressam no
Ensino Médio, comecam a trabalhar para ajudar nas despesas da familia. Dessa
forma, unimos o desejo dos alunos em melhorar suas habilidades de ler a
possibilidade de incrementar o curriculo com a efetivacdo de um curso de
compreensao textual. Apesar de esse ndo ser nosso objetivo principal, a estratégia
de oferecer um curso de compreensdo textual foi uma importante mola
impulsionadora para obter a atencédo da maioria da turma.

Apoés as explicacBes sobre como funcionaria a intervencédo, informamos
aos alunos que eles participariam de uma pesquisa e que suas interacfes em sala,
falas, perguntas e respostas seriam posteriormente analisadas pela pesquisadora,
por isso 0o compromisso de todos era fundamental para acontecer o aprendizado.
Esclarecemos ainda que as aulas seriam gravadas e que eles precisariam assinar o
termo de assentimento e levar o termo de consentimento livre e esclarecido para
gue 0s pais/responsaveis assinassem em casa. Apos todos concordarem como
ocorreriam as aulas, informamos que as aulas comecariam no dia seguinte.

Como ja descrevemos, comegamos nossa proposta de intervencdo com
os alunos da turma 1. Havia 30 alunos matriculados, porém nem todos eram
assiduos. A frequéncia era em torno de 15 a 20 estudantes. Entretanto, & importante
salientar, que todos que frequentaram assiduamente as nossas aulas e
responderam as atividades propostas sem nenhuma objecdo, mas apenas um

namero variavel entre 4 a 5 alunos participaram das interacdes orais.
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Nosso trabalho tem cunho interpretativo, por isso ndo temos pretensao de
fornecer registros seguros, quantificaveis e generalizaveis, ou seja, a quantidade de
participantes ndo é um ponto crucial para o bom desenvolvimento da pesquisa, mas
sim a busca dos “indicios reveladores do fenbmeno que se busca compreender’
(ABAURRE; FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1997, p. 14).

Ao concluirmos as quatro sequéncias de atividades na turma 1, demos
inicio as atividades na turma 2. Procedemos de forma semelhante ao quer fizemos
na primeira turma, ou seja, convidamos os alunos a participarem de um curso de
compreensao textual com certificacao e explicamos todo o processo necessario para
a pesquisa exigido pelo Comité de Etica da UECE. Ap0s todos os alunos presentes
concordaram com o0s termos da pesquisa, acordamos iniciar o curso de
compreensao textual no dia seguinte.

Consideramos importante explicar que o termo “curso de compreensao
textual” foi utilizado com as turmas como parte de uma estratégia encontrada por
nds para alcancarmos, inicialmente, o comprometimento dos alunos. No topico

seguinte descreveremos 0s instrumentos que utilizamos para analisar os dados.

3.3 GERACAO DE DADOS: INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Os pesquisadores adeptos da metodologia qualitativa sdo chamados de
interpretacionistas. Isso porque o comportamento humano € analisado como uma
atividade interativa e interpretativa, realizada pelo contato entre as pessoas. Isso
demanda procedimentos metodolégicos do tipo etnografico como, por exemplo:
observacao participante, entrevista, historia de vida, dentre outros.

Para atender aos objetivos de nossa pesquisa, utilizamos, para a busca
de dados, as atividades de compreensao textual e a observacéo participante os
qguais abordaremos nos topicos subsequentes. Como forma de armazenar esses
dados, utilizamos as gravacdes de discussfes promovidas nos aulas e 0s nossos
registros escritos.

Em nosso trabalho, as atividades de compreensédo textual séo tratadas

pelo termo: questdo condutiva®. Essa expresséo foi adaptada por Monteiro (2014,

® Grifo da autora
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p.65) que substituiu em sua pesquisa perguntas condutivas, utilizado por Terzi
(2006, p. 122), por questdes condutivas. Consideramos, entdo, mais apropriado
para nossa pesquisa o termo criado por Monteiro, visto que utilizamos 0os mesmos
meios de captacdo dos dados da pesquisadora, particularmente as atividades de
compreensao textual.

Apropriamo-nos dessa expressao por entendermos que, semelhante ao
que foi feito no trabalho de Monteiro (2014), procuramos ter o cuidado de formular
guestdes que se apresentem enriquecidas por pistas de contextualizacdo do objeto
do discurso que focalizam e que sejam exploradas na explicitacdo de conceitos, no
acionamento do conhecimento prévio, na constru¢do de consensos e ha negociacao
de opinides divergentes, envolvendo nas interlocucdes e interacdes 0s aspectos

linguisticos, cognitivos e sociais.

3.3.1 A observacao participante

Moreira (2002, p. 52), define observacéo participante como sendo “uma
estratégia de campo que combina ao mesmo tempo a participacdo ativa com 0s
sujeitos e a observacdo intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas
informais e analise documental”.

Assumimos na pesquisa o papel de participante como observador, visto
gue tivemos o prévio consentimento por parte da comunidade a ser observada, no
caso, 0s alunos. Nessa técnica, os pesquisadores imergem no mundo dos sujeitos
observados os quais sdo comunicados do carater cientifico do estudo, podendo
haver acordos discutidos logo do inicio da pesquisa.

Adotando esse procedimento, antes de iniciarmos a aplicagdo de nossa
proposta de intervencdo, conversamos com 0s participantes a fim de explicarmos
como ocorreria o desenvolvimento das atividades. Esclarecemos aos alunos sobre o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que seria enviado aos pais e
sobre o Termo Assentimento a Estudantes que todos os participantes deveriam
assinar. Acordamos com todos que as aulas seriam gravadas em audio a fim de que
pudéssemos registrar com mais autenticidade os dados da pesquisa. Esse acordo

sobre o registro ficou documentado no TCLE assinado pelos pais.
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Como estdvamos participando da mediacdo das acles didaticas
encaminhadas na pesquisa, vimos na gravacdo das aulas uma forte aliada para a
obtencdo dos dados, ja que as situagfes discursivas que analisamos resultaram da
interacdo realizada com o0s sujeitos da pesquisa. Com 0 recurso da gravacao
pudemos recuperar nos audios as interagbes em sala e assim registra-las com maior
veracidade e seguranga para nao nos submetermos aos riscos da evanescéncia das
lembrancas.

Mesmo com o expediente da gravacao, provavelmente muitos dados nos

escaparam. Isso porque como bem explicou Monteiro (2014, p. 67)

“as semioses potenciais a um processo de interacdo que envolve a
leitura de textos e a construcdo de mecanismos para interpreta-los,
sob o olhar de diferentes participantes, sao imensuraveis e
dificilmente apreensiveis em toda a sua abrangéncia.” (MONTEIRO,
2014, p. 67)

E por isso que nos valemos também das questdes condutivas para coletar

os dados do nosso trabalho. Trataremos desse outro instrumento no préximo tépico.

3.3.2 Questdes condutivas

Ao recorrer a esse instrumento, buscamos nos apoiar nos estudos de
Monteiro (2014). A autora detalha em sua pesquisa como se utilizou das questdes
para gerar as respostas que passaram a constituir parte dos dados do seu trabalho.
Optamos por utilizar também essa técnica de captacéo de dados, por considerarmos
esse instrumento eficaz em uma pesquisa que busca interpretar as respostas e o
desenvolvimento cognitivo dos participantes.

Posto isso, sigamos na descricdo de nosso instrumento de pesquisa. 1)
As respostas as questdes condutivas podiam ser compartilhadas pelos alunos,
dependendo do momento da aula e das nossas orientacdes a classe. 2) Logo apoés a
leitura do texto, solicitAhvamos que os alunos respondessem individualmente as
atividades. Nesse momento, os participantes poderiam interagir com o mediador e
discutir respostas entre os proprios colegas.

Dessa forma, mesmo durante a resolucéo individual, os sujeitos ficavam a
vontade para discutir respostas entre si ou fazer perguntas ao mediador. Quando

percebiamos que algum aluno estava desmotivado ou com dificuldade em responder
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as questdes, aproximavamo-nos do participante e indagavamos se ele estava com
davida ou precisando de ajuda.

Apos todos sinalizarem que haviam concluido a atividade proposta,
socializavamos as respostas escritas. Entao, todas as questdes eram lidas e tinham
suas respectivas respostas analisadas de acordo com o grau de coeréncia ao que
havia sido perguntado. Essa dinamica da aula ocorreu durante todos os encontros,
com uma boa recepcdo e interacdo por parte dos alunos. Percebemos que alguns
alunos participavam com mais frequéncia e compartilhavam suas respostas, ja
outros alunos, talvez por timidez ou por inseguranga, preferiam nao compartilhar
suas respostas com o grupo.

Prevendo essas situacdes que sdo comuns na rotina da sala de aula,
tivemos o cuidado, na elaboracdo das questdes, para que ho momento da resolucéo
da atividade, o participante percebesse os andaimes construidos no enunciado e
assim pudessem respondé-las com mais seguranca. No entanto, nem sempre
acontecia das respostas estarem adequadas ou concernentes com o esperado para
qguestdo. Por mais que houvéssemos nos empenhado em produzir atividades que
oferecessem pistas para o aluno responder de forma coerente, sabiamos que era,
principalmente na mediacdo dessas atividades, na interacdo, na construcdo de
andaimes e no acionamento do conhecimento enciclopédico que o participante teria
condicbes de entender os sentidos do texto, de inferir, de perceber as
recategorizacdes e o viés argumentativo do texto.

Assim, alguns alunos conseguiram responder as questdes, demonstrando
compreensao ao que estava sendo solicitado e produzindo sentidos. No entanto,
analisamos também alguns tipos comuns de respostas que fugiram um pouco do
esperado. A fim de entendermos melhor essas possibilidades de respostas,
agrupamos as situacbes mais comuns e as solucdes que tomamos em cada
situagdo. Com isso, mesmo o aluno ndo conseguindo alcancar, num primeiro
momento, o esperado na questdo, tentamos ajuda-lo no sentido de aproveitar todas

as situacoes para auxiliar na promoc¢ao do aprendizado:

a) respostas conflitantes com o que havia sido perguntado
Quando os participantes davam respostas cujas diferencas geravam
opinides contrarias e discussbes, buscavamos ouvir as respostas e as justificativas e

recorriamos ao texto, as pistas, ao conhecimento enciclopédico, acrescentdvamos
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alguma informacé&o gerada na interacao e depois tentdvamos negociar uma resposta

consensual.

b) respostas polémicas

Percebemos que, durante a mediagdo das atividades, havia respostas
distintas para uma mesma pergunta, mas com compatibilidade conceitual com o
contexto sociodiscursivo em interacdo. Quando ocorria esse tipo de resposta,
analisdvamos se o participante havia sido coerente na explicacdo. Assim como nas
questdes conflitantes, pediamos que o aluno recorresse ao texto, as pistas e ao
conhecimento enciclopédico a fim de negociarmos uma resposta com a anuéncia de

todos.

C) questdes em branco

Ao nos deparar com essas respostas, evitivamos agir com atitude de
reprovacdo. Ao contrario disso, estimulavamos para que o0s alunos tentassem
responder novamente. Entdo, reliamos a questdo chamando atencdo para as
referéncias que deveriam ser observadas no item, voltdvamos ao texto, pediamos
gue pensassem novamente sobre o0 que estava sendo pedido.

Desde o primeiro encontro até o Ultimo, comentavamos sobre a
necessidade de ficar atento as pistas e aos andaimes explicitos no texto ou nas
interacdes, pois nem sempre a resposta encontrava-se evidente na materialidade
textual. A habilidade de inferir € fundamental na compreensao textual, no entanto
parte dos alunos ndo consegue desenvolver bem essa competéncia e, em vez de
buscarem a resposta, muitos deles desistem de responder.

Como consideramos a habilidade de inferir primordial na interpretagéo de
texto, explicamos logo no primeiro dia de aula sobre inferéncias. Para ilustrar e fazé-
los entender melhor, utilizamos a imagem do detetive investigativo que em funcao
das pistas que encontra, deduz, faz inferéncias e consegue formular hipotese
considerando os indicios percebidos. Comentamos com 0s alunos que, assim como
um detetive, todos n0s somos capazes de seguir pistas e formular inferéncias para
tentar descobrir algo que néo esta claro ou explicito no texto. Apods essa ilustracéo,
os alunos compreenderam melhor e comecaram a lidar com essas questdes

implicitas como um grande desafio para a leitura.
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Ao perguntarmos sobre os motivos das respostas estarem em branco,
alguns participantes justificaram que procuraram, mas ndo conseguiram encontrar a
resposta no texto, outros explicaram que nao responderam, pois ndo haviam
entendido algo no enunciado da questao.

As discussbes sobre as respostas dos alunos estdo contempladas no
capitulo de analise de dados.

3.4 ORGANIZACOES DOS DADOS

Segundo ja expusemos no item 3.2, elaboramos quatro atividades
didaticas de compreenséao textual como proposta de intervencdo em duas turmas do
9° ano. Descrevemos as quatro atividades, porém ndo analisamos todas as
questdes, pois sO algumas se mostraram relevantes para nossa pesquisa.
Organizamos nossa proposta de intervencéo por temas ou referentes. Na primeira e
na segunda atividade trabalhamos o tema/referente “reforma da previdéncia”, ja na
terceira e na quarta atividade o tema escolhido foi “adolescente infrator”.

A fim de organizar os dados de forma mais sucinta, optamos em dividir a
analise por turma. Dessa forma, discutimos as respostas das atividades referentes
ao tema “reforma da previdéncia” realizadas pela turma 1 e analisamos as respostas
das atividades referentes ao tema “menor infrator” realizadas pela turma 2

Para melhor expormos nossa linha de acado, elaboramos o quadro a

seguir, em que mostramos as turmas, as atividades e os critérios de analise.
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Participantes Atividades Critérios de anélise
Alunos da Atividade 1 a) Compreensdo do tema reforma da
turma 1 Reforma da previdéncia a partir da operacionalizacao
previdéncia de andaimes e pistas.
Alunos da Atividade 2 b) Recategorizacdo do referente reforma da
turma 1 Reforma da previdéncia na capa produzida pela
previdéncia pagina do facebook “Caneta
desmanipuladora”.
Alunos da Atividade 3 c) Reconhecimento da intencionalidade
turma 2 Capitdes da areia explicita na escolha das formas nominais
gue caracterizam o referente “Capitaes da
areia” na reportagem que introduz a obra.
Alunos da Atividade 4 d) Recategorizacédo do referente adolescente
turma 2 Capitées da areia infrator nas cartas introdutérias da obra

Capitaes.

Fonte: Elaborado pela autora

3.5 CRITERIOS DE ANALISE

Por adotarmos como base tedrica o texto como “evento comunicativo

sempre emergente” (MARCUSCHI, 2008, p. 248), torna-se complicado categorizar

os fenbmenos e as interacbes de forma encapsulada. No entanto, para efeito de

organizacao e explanacéo do trabalho, de acordo com a proposta sociocognitiva da

referenciacdo, propusemos quatro critérios que nortearao nossa analise.

A escolha desses critérios de andlise ocorreu a partir da observacdo dos

aspectos que nos pareceram mais compativeis com o enfoque sociocognitivo da

referenciagdo, pois entendemos que “as categorias analiticas podem derivar

diretamente da teoria que respalda a pesquisa ou surgir do préprio contetdo dos

dados sob analise” (SUASSUNA, 2008, p. 349). Em seguida, apresentamos uma

breve descrigdo desses critérios:
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a) Compreensdo do tema reforma da previdéncia a partir da
operacionalizacdo de andaimes e pistas.

Este critério de analise perpassa todos os outros, jA que em todas as
atividades buscamos operacionalizar andaimes e pistas para que 0s participantes
produzissem sentidos. No entanto, observamos de forma mais especifica esses
aspectos apenas na primeira atividade cujo objetivo principal foi fornecer subsidios
para a compreensao do tema reforma da previdéncia, um assunto que consideramos
arido para alunos do ensino fundamental.

Ent&o, por isso, decidimos oferecer mais informagdes sobre esse assunto,
nesse primeiro momento, a fim de que os participantes, através dos andaimes e
pistas, tivessem mais subsidios para perceberem as recategorizacdes presentes nos
textos da segunda atividade, em que observamos esse processo anafoérico de forma

mais especifica.

b) Recategorizacdo do referente reforma da previdéncia na capa

produzida pela pagina do facebook “Caneta desmanipuladora”.

Segundo Cavalcante (2013), a recategorizacdo é a possibilidade que
uma determinada entidade discursiva tem para passar por mudancas ao longo do
texto. Essas alteracdes estariam relacionadas as intencées do produtor do texto,
sejam elas: emotivas, expressivas, poéticas, dentre outras.

Nessa mesma perspectiva Jaguaribe (2007, p. 232) compreende que a
recategorizagado pode ser considerada “como um processo mental por meio do qual
0s objetos-de-discurso vao sendo reavaliados pelo falante”. Assim podemos inferir
gue esse processo que também se amplia para uma dimensao social, configura-se
com o intuito de atender ao projeto de dizer do locutor do texto.

Embasados nessas reflexdes tedricas, podemos dizer que o foco do
nosso trabalho é investigar como os referentes — reforma da previdéncia e
adolescente infrator — séo recategorizados nos textos escolhidos para as atividades.
No primeiro caso, utilizamos textos factuais, como noticias e capas de revistas a fim
de observar como esse termo — reforma da previdéncia — é ressignificado,

dependendo do ponto de vista do produtor do texto.
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Para isso, analisamos na capa da revista Exame, em que ha a foto do
super astro de rock Mick Jagger, um pequeno texto sobre a “nova aposentadoria”,
principal assunto abordado na edicdo dessa revista. Incomodado principalmente
com o texto nessa capa, 0s autores da pagina do facebook denominada Caneta
desmanipuladora, elaboraram outra versdo da capa em que risca de vermelho
alguns trechos do texto da capa e reescreve-os reformulando, recategorizando a

ideia original, como se pode ver na p. 66 deste trabalho.

c) Reconhecimento da intencionalidade explicita na escolha das
formas nominais que caracterizam o referente “capitaes da areia”

nareportagem que introduz a obra.

No segundo caso, escolhemos trechos de uma obra literaria para produzir
as questdes — a parte introdutéria do livro Capitdes de areia de Jorge Amado. Na
introducédo da obra, ha uma reportagem denominada “Criangas ladronas” que além
de relatar a acdo de um grupo de adolescentes em conflito com a lei, conclama
algumas autoridades a tomarem uma atitude em relagcéo ao caso.

Neste critério, observamos se 0s alunos conseguem reconhecer a
intencéo explicita do produtor do texto em caracterizar o objeto do discurso de forma
pejorativa, através da utilizacdo de um Iéxico que produz uma imagem negativa e
perigosa dos adolescentes. Essa intencdo argumentativa representada através
dessas tais escolhas lexicais esta clara no texto e € reforcada através dos sintagmas

nominais que caracterizam o referente.

d) Recategorizagcdo do referente adolescente infrator nas cartas

introdutorias da obra Capitaes da areia.

No livro, a reportagem tem grande repercussao e alguns representantes
de segmentos da cidade citados na matéria enviam cartas ao jornal comentando
sobre o fato veiculado e posicionando-se em relacdo aos inimputaveis. Nessas
cartas, a forma de se referir aos capitdes da areia modifica-se dependendo de
gquem produz o texto. Ora observamos os capitdes da areia sendo retomados como
“bando de criancas deliquentes”, ora sao retomados apenas como “criangas”, sem

caracterizacao pejorativa, por exemplo.
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Assim, buscamos observar, nesse critério de analise, se 0s participantes
da pesquisa conseguiram perceber as recategorizacdes e a intencionalidade
argumentativa presentes nessas cartas em relacdo aos meninos em situacao de
rua mencionados nas cartas.

A partir desses quatro critérios analisamos os dados da pesquisa
fornecidos através das atividades escritas e das interagcbes em sala. Essas

discussOes serdo apresentadas no proximo capitulo.
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4 RELATO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: DISCUSSAO DOS DADOS

“No contexto escolar, o que nos falta dar a nossos
alunos, em especial aos alunos do sistema escolar
publico, talvez ndo seja “competéncia de
linguagem”, mas sim intuicbes sobre como a
linguagem possibilita ou impede a inser¢ao social.
A sala de aula de linguas talvez seja o lugar para
analisar, criticar e/ou avaliar as varias instancias
de interagcdo humana de culturas localizadas, nas
quais a linguagem é usada para mediar praticas
sociais.”

Désirée Motta-Roth

Neste capitulo, tecemos o relato da proposta de intervencdo sobre
referenciacdo e leitura com foco na recategorizacdo. Buscamos observar se 0s
participantes da pesquisa produziram sentidos, valendo-se do acionamento dos
conhecimentos prévios e dos andaimes fornecidos na interagdo em sala e na
materialidade textual.

Além disso, analisamos se o0s estudantes compreenderam as
recategorizacdes presentes nos textos e se perceberam que as escolhas lexicais
dos objetos do discurso podem revelar o ponto de vista ou propdsito argumentativo
do produtor do texto. Iniciamos o capitulo com uma breve descricdo das atividades
elaboradas e, em seguida, discutimos em forma de relato algumas questfes das

guatro atividades exploradas ao longo dos encontros.

4.1 DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Optamos por desenvolver quatro atividades didaticas de compreensao
textual, a fim de gerar dados e verificar, no transcorrer de nossa pesquisa, 0
entendimento dos participantes acerca das questdes relativas a nosso objeto de
estudo.

Conforme ja explicamos no capitulo em que explanamos 0s pressupostos
tedricos do nosso trabalho, empenhamo-nos em nos ancorar, para a elaboragcéo das
atividades propostas, na perspectiva sociocognitiva da referenciagdo com foco na
recategorizacdo. Em termos de suporte didatico ja produzido, alinhado com a teoria

na qual nos embasamos, espelhamo-nos na revista Siaralendo (Projeto PrepaACAO
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da SEDUC —CE®), um material pioneiro que nos forneceu o subsidio pratico e
tangivel para que pudéssemos também, assim como mostrado na revista,
pensarmos em atividades que concebessem a lingua como acéo dialégica (BAKTIN,
2003); o género como base social (BAZERMAN, 2006); o texto como evento
comunicativo (BEAUGRANDE, 1997) e a aprendizagem como cogni¢cdo situada
(COSTA, 2010).

Também procuramos nos amparar nas atividades propostas por
Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014) e Parente, (2016). Esses pesquisadores
uniram teoria a pratica ao explicar sobre a proposta sociocognitiva da referenciacéo,
leitura e ensino, sugerindo atividades que desenvolveram a compreenséao textual a
partir do entendimento dos processos referencias.

Os trabalhos de Costa (2007), Santos (2013), Monteiro (2014) e
Rodrigues (2015) nos ajudaram a perceber o texto, o ensino e a aprendizagem de
outra forma, de acordo com a perspectiva sociocognitiva da referenciagéo, o que nos
fez refletir e reavaliar sobre nossa pratica docente a qual se desdobra neste trabalho
de pesquisa.

Assim, baseando-nos nessas pesquisas, buscamos criar questbes em
que os participantes pudessem desenvolver o senso critico, a capacidade de inferir e
de produzir sentidos. Nosso anseio neste estudo foi, portanto, ajudar no processo de
compreensao do aluno, através da interacdo em sala de aula e durante a resolucao
das questdes a fim de que o participante percebesse que um mesmo assunto, tema
ou palavra pode ser apresentado de formas diferentes, pode ser recategorizado,
dependendo da situacdo de interlocucdo na qual os sujeitos se encontram e do
projeto de dizer do produtor do texto.

A seguir descrevemos as atividades que aplicamos nesta pesquisa e
também fazemos um breve relato das motivacfes iniciais para elaboracdo das
atividades. Dividimos essa descricdo em dois subtopicos. No subtdpico “a”,

apresentamos a primeira e a segunda atividade, que se desenvolvem em torno do

® Projeto formado por trés médulos, configurando-se no livro em formato de revista, que tem por titulo
Siaralendo. A equipe responséavel pela elaboracao optou por essa formatacao com o objetivo de
efetivamente promover o dialogo com o aluno e de fazé-lo vivenciar os géneros. Esse material traz
uma abordagem voltada para a interacéo e apresenta uma proposta de trabalho coerente com a
perspectiva sociocognitiva e dialdgica de linguagem.
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referente “reforma da previdéncia”; no subtépico “b”, apresentaremos a terceira e a

quarta atividade nas quais trabalhamos o referente menor infrator.

a) Atividades1 e 2 — Reforma da previdéncia

A primeira atividade consta de nove questdes em que exploramos: uma
noticia do jornal Didrio do Nordeste (anexo F, p.132), um quadro que explica os
principais pontos da reforma (anexo F, p. 134) e um infografico que mostra as
mudancas que ocorreram na reforma da previdéncia em relacdo a aposentadoria da
mulher e do trabalhador do campo (anexo F, p. 133).

O objetivo maior dessa primeira sequéncia de atividades foi ampliar o
repertério do aluno sobre o tema, mas sem desconsiderar seu conhecimento prévio,
pois temos consciéncia de que € no momento da interacdo em sala que as
inferéncias sao ativadas, a partir da cognicéo situada e da emergéncia do texto. Ou
seja, a materialidade do texto é s6 ponto de partida para que os sentidos do texto
sejam compreendidos. Costa (2007, p.96) explica essa concepcéo de texto quando
expde que

N&o ha como separar o “dito” do “ndo-dito”, o linguistico do cognitivo; ndo
ha como distinguir um grau “zero” de inferéncia, porque o uso da linguagem
ndo pode ser reduzido a manipulacdo de um cdédigo. As palavras ndo
portam, individualmente, o sentido; apenas contribuem, de forma indicial,

para a tessitura dessa rede de relagBes complexas, contingentes, que
emerge continuamente das trocas entre os falantes. (COSTA, 2007, p. 96).

Nessas atividades planejamos como principais objetivos especificos:
trabalhar a inferéncia de uma informacao; identificar e interpretar os referentes
textuais a partir de questdes condutivas, das pistas e dos andaimes fornecidos na
interacdo professor-texto-aluno. Os conteudos textual/linguisticos desenvolvidos
foram: a leitura de noticia, o uso do dicionario, a interpretacdo inferencial e critica, a
utiizacdo de géneros multimodais e o reconhecimento e interpretacdo de
expressoes referenciais.

Na época da elaboracdo da atividade havia uma grande preocupacéo dos
segmentos sociais de que essa proposta fosse aprovada, o que gerou no pais varias
manifestagcbes e paralisacdes de trabalhadores de diversas naturezas. Entéo, o que
nos motivou a pensarmos neste tema foi o fato de os professores da rede publica

serem uma das categorias que aderiram a uma dessas paralisacdes. A partir desse
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evento, sentimos necessidade de explorar um pouco mais essa temética, visto
constituir uma das maiores mudancas previstas nas leis brasileiras.

Além disso, percebemos um distanciamento, um desconhecimento em
relacdo ao tema por parte dos alunos ao comentarmos sobre a paralisacdo e 0s
motivos de naquele dia ndo haver aula. Assim, motivados por essas inquietacoes,
elaboramos a primeira atividade que foi produzida, como j& mencionado, a partir de
uma noticia referente a reforma e de um infografico com o resumo dos principais
pontos da reforma.

De acordo com o que ja foi exposto no capitulo anterior, nessa atividade
inicial ndo abordamos diretamente o fenbmeno da recategorizacdo, jA que
entendemos que, em primeiro lugar, era necessario introduzir o tema, da-lo a
conhecer com o auxilio de andaimes, pistas para que, na segunda atividade, os
participantes tivessem condicdo de compreender as recategorizacdes presentes na
capa produzida pela pagina do facebook Caneta Desmanipuladora. A seguir

apresentamos o planejamento para a execucao da 12 atividade.

Quadro 2 — Plano para execucao da 12 atividade

Conteudo temético: Reforma da previdéncia

Objetivos: Apds esta atividade, espera-se que o aluno seja capaz de:

1. Inferir o sentido de uma informacéao.

2. ldentificar e interpretar os referentes textuais a partir de questdes
condutivas, das pistas e dos andaimes fornecidos na interacdo
professor-texto-aluno.

3. Reconhecer as expressdes referenciais na interpretacdo de dados
explicitos e implicitos.

4. Reconhecer o significado de palavras recorrendo ao dicionario ou a
sites informativos.

Conteudo textual/linguistico:

. Leitura de noticia.

. Leitura de infografico

. Uso de sites informativos, por meio de links

. Interpretacdo inferencial e critica.

. Utilizagdo de géneros multimodais como recurso para compreensao
leitora.

abrwWNPEF

Fonte: Elaborado pela autora
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A segunda atividade, conforme j& explicamos na metodologia, foi
elaborada a partir de uma publicagdo de capa da revista Exame, cuja proposta era,
provavelmente, fomentar o debate sobre o assunto reforma da previdéncia que
estava em evidéncia na midia por ser uma das principais pautas do governo na
ocasido. No entanto, a versdo em video da capa dessa revista, publicada nas
primeiras horas do dia 12 de janeiro de 2017, ganhou ampla repercussao negativa
nas redes sociais.

Os usuarios das redes sociais criticaram duramente a publicacdo da
revista, que, ao anunciar sua reportagem principal sobre a nova aposentadoria, usou
como exemplo de trabalhador bem sucedido na velhice, o cantor Mick Jagger, lider
dos Rolling Stones. A capa controversa apresentava o seguinte texto: “O que vocé e
ele ttm em comum. Talvez ndo seja a fortuna, nem o rebolado, nem os oito filhos.
Mas, assim como Mick Jagger, vocé terd que trabalhar velhice adentro. A boa
noticia: preparando-se para isso, vai ser 6timo”.

Uma dessas criticas foi feita pela pagina do facebook denominada Caneta
desmanipuladora’. A pagina criou um “meme” e alterou o texto original da revista,
riscando de vermelho as palavras ou frases que considerou “manipuladas” e
acrescentando palavras e frases que, na visdo da pagina, corresponderia a uma
concepcao adequada dos fatos. A péagina reescreveu o texto que ficou da seguinte
forma: “O que vocé e ele tem em comum: NADA. Se néo tiver uma fortuna como
Mick Jagger, vocé tera que trabalhar velhice adentro.” Vejamos a capa original e a

capa publicada na rede social:

’ A pagina do facebook Caneta desmanipuladora, segundo seus mentores, tem o objetivo de “corrigir”
as manchetes em jornal impresso bem como no on line a fim de revelar algo que possa ter sido
“manipulado” na manchete de modo a “atenuar” ou “mascarar’ uma situagdo. As manchetes
“desmanipuladas’pela pagina, geralmente, tém viés politico ou econémico.
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Figura 3 - Capa darevista Exame

Talvex nio seja a fortuna,

nem o rebolado, nem os olto fithos.
Mas, assim como Mick Jagger, vocé
terad de trabalhar velhice adentro.
A boa noticia: preparando-se

para isso, val ser 6timo

Fonte: http://exame.abril.com.br/edicoes/1129/Edi¢do 1129 - 18/01/2017)

Figura 4 — Capa da pagina do Facebook Caneta Desmanipuladora

oreparando-zo
o Atiemn

Fonte: https://www.facebook.com/search/top/?q=caneta%20desmanipuladora)


http://exame.abril.com.br/edicoes/1129/Edição%201129%20-%2018/01/2017
https://www.facebook.com/search/top/?q=caneta%20desmanipuladora
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Em um primeiro momento, a primeira atividade do curso de compreensao
textual seria a partir da leitura e compreensdo dessas duas péaginas, entretanto,
guando iniciamos a elaboracdo das questbes, percebemos que seria mais didatico
iniciarmos a abordagem por uma noticia (Anexo F, p. 132), pois entendemos que
esse género introduziria de forma mais objetiva e clara o assunto reforma da
previdéncia.

Dessa forma, construiriamos a compreensdo sobre o tema aos poucos e
de forma processual, fornecendo pistas e andaimes para que o aluno
compreendesse 0 assunto. Era necessario, portanto, antes de apresentarmos a
capa da revista Exame fornecer o suporte para que o0s alunos pudessem
compreender a recategorizagdo presente na pagina do facebook “Caneta
desmanipuladora”.

Entdo, apds as discussdes realizadas, iniciamos a segunda atividade
composta por dez questdes em que trabalhamos com os seguintes elementos: um
infografico sobre a expectativa de vida do brasileiro nas ultimas décadas, a capa
original da revista Exame e a capa reescrita pela “Caneta desmanipuladora”. (Anexo
F, p. 136). O nosso objetivo nessa atividade foi explorar ainda mais o tema reforma
da previdéncia. Assim, o aluno teria condicdes de entender a recategorizacao
ocorrida propositadamente, através da reescrita e do acréscimo de algumas
palavras, na capa produzida pela pagina da rede social.

Ademais, queriamos também observar a percepcao dos alunos a partir do
seguinte questionamento: o que motivou a “Caneta desmanipuladora” entender o
tema reforma da previdéncia de forma oposta ao que pensaram os jornalistas da
revista Exame? Nesse sentido, concordamos com Kock e Elias (2015) quando
afirmam que a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz
sempre em relacdo a outro (0 seu interlocutor/leitor) com certo proposito. Esse
propésito as vezes esta implicito, dificultando a compreensdo do leitor, por isso
tentamos construir andaimes, pistas para que o aluno tivesse condi¢des de alcancar
todas essas nuances do texto, elaborando inferéncias, criando hipéteses e assim
produzir sentidos. A seguir expomos 0 planejamento para a execucao da 22

atividade.
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Quadro 3 — Plano para execucao da 22 atividade

Conteudo tematico: Reforma da previdéncia

Objetivos:

Apés esta atividade, espera-se que o0 aluno seja capaz de:

1. Interpretar a linguagem de infograficos e quadros resumos;

2. Reconhecer a intencionalidade explicita da linguagem verbal e nao verbal
em capas de revistas;

3. Reconhecer o pensamento argumentativo do produtor do texto em

revistas;
4. Posicionar-se criticamente em relagdo a discussao estabelecida no texto.

Conteudo textual/linguistico

1. Leitura de infografico;

2. Leitura de capa da revista;

3. Interpretacao inferencial e critica;

4. Utilizacdo de géneros multimodais como recurso para compreensao
leitora.

Fonte: Elaborado pela autora

b) Atividades 3 e 4 — Capitaes da areia

Como as duas primeiras atividades da nossa proposta de intervencéo
foram criadas a partir de textos jornalisticos, sentimos a necessidade de
trabalharmos um texto de carater menos efémero; entdo decidimos desenvolver a
terceira e a quarta atividades baseadas em um texto literario. Vimos na parte
introdutéria do romance Capitdes da areia, do escritor baiano Jorge Amado, a
oportunidade de desenvolver a compreensdo dos alunos em arelagdo alguns
aspectos da referenciacao.

Como, devido ao tempo insuficiente, ndo seria possivel realizar a leitura do
livro por completo, optamos por fazer um recorte da obra para elaborarmos as
guestdes. Observamos as orientagdes que constam no manual didatico, sugerimos a
leitura do livro como continuidade das atividades. Assim, desenvolvemos as
atividades sobre o capitulo introdutério. Nesta parte inicial, ja sdo mencionados e
apresentados alguns personagens da histéria, bem como a visdo de alguns
segmentos da sociedade sobre os adolescentes retratados no enredo.

Ao lermos a parte introdutdria, temos a impressdo de que os fatos
narrados realmente aconteceram. Isso da a histéria um carater veridico, historico,

mas, embora sendo baseado em fatos que ainda revelam um grave problema social
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7

brasileiro, o texto é ficcional. Podemos dizer que esse capitulo é um quadro
interdependente do restante do enredo e que ajuda o leitor, logo no inicio da obra, a
contextualizar os fatos protagonizados pelos personagens da obra, as criancas de
rua.

Em relagdo ao tema adolescente infrator, pareceu-nos relevante devido
ao contexto social em que se situam os participantes da pesquisa, j& que alguns
vivem em comunidades em que problemas do tipo de que sdo acusadas as criancas
de Jorge Amado sdo comuns, tornando-se, por causa desse aspecto, um assunto
relevante e atrativo para os sujeitos envolvidos na pesquisa. E valido relatar que
essa motivagcao ou interesse pela tematica abordada nos textos foi importante para o
desenvolvimento do trabalho. A fala de P3, ao ser questionado sobre a

compreensao da atividade, confirma-nos esse pensamento:

(1) gostei muito de ler as cartas, porque dizem nossa realidade. Eu
tenho uns conhecidos que sdo envolvidos no crime. Aprendi que
esse problema é muito antigo”.

A parte inicial da obra € composta por uma reportagem, cujo titulo é
“Criancas ladronas”. Antes de iniciarmos a descricao da atividade, contextualizemos
esse capitulo “Criancas ladronas”. No enredo, a reportagem causa muito alvoroco
em alguns representantes de segmentos da sociedade. Isso faz com que haja uma
reacdo em cadeia dessas pessoas, motivando-as a escreverem cartas a redacéo do
Jornal da Tarde. O secretario do chefe de policia é o primeiro a se manifestar. Na
sequéncia vém entdo as cartas: do juiz de menores, da mae costureira, do padre
José Pedro e, por ultimo, do diretor do reformatério. N&o incluimos nas atividades
elaboradas a carta do diretor do reformatério por ndo dispormos de tempo suficiente
para resolucao das questdes e de suas respectivas discussoes.

Elaboramos a terceira atividade a partir da leitura da reportagem. As
perguntas iniciais buscaram trabalhar a compreensdo de que ha uma forma
proposital e especifica do jornal em caracterizar os jovens infratores logo no titulo.
Entendemos que essa forma de se referir aos adolescentes teria o0 objetivo de
estigmatizar o grupo para a sociedade, pois hdo s6 0s menores, mas também suas
acOes recebem qualificagdes. Ou seja, as escolhas lexicais usadas pelo jornal
demonstram a visédo do veiculo de comunicacdo em relacdo aos adolescentes. Nas

duas primeiras questdes, portanto, objetivamos auxiliar o aluno a perceber esse
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ponto de vista do jornal e suas possiveis motivacdes. Vejamos a seguir, a primeira

questéao transcrita.

CRIANGCAS LADRONAS

AS AVENTURAS SINISTRAS DOS “CAPITAES DA AREIA” — A CIDADE INFESTADA POR CRIANGAS
QUE VIVEM DO FURTO — URGE UMA PROVIDENCIA DO JUIZ DE MENORES E DO CHEFE DE POLICIA
— ONTEM HOUVE MAIS UM ASSALTO.
1. Os termos usados para caracterizar as acdes e as pessoas podem revelar o
posicionamento do jornal em relacdo aos fatos narrados.
a) Que palavras o jornal escolheu para caracterizar os substantivos “criangcas” e
“aventuras” respectivamente?

Criancas

Aventuras

b) O tom utilizado e a escolha das palavras para caracterizar os capitdes da areia
revelam por parte do jornal:

l. Indignacgéo

[I. Neutralidade

lll. Tolerancia

A partir da terceira questédo elaboramos perguntas baseadas na leitura da
reportagem, buscando desenvolver a compreensdo do aluno em relacao a forma
como o jornal se refere aos capitdes de areia em comparacdo a outras vozes
mencionadas no texto. Escolhemos algumas questdes dessa atividade a fim de
serem discutidas no tépico de andlise de dados.

Apesar de a reportagem e as cartas do leitor serem ficcionais, ou seja,
uma criagao de Jorge Amado para contextualizar como a sociedade via os capitaes
da areia, os textos sdo bem representativos desses géneros textuais, e podem servir
de estudo dos géneros textuais reportagem e carta do leitor. Ao desenvolvermos
essa atividade em sala, consideramos os géneros como se fossem realmente
reportagem e cartas do leitor e ndo simplesmente pecas ficcionais criadas pelo
autor. Os participantes se envolveram na histéria e “compraram” a ideia de que se
tratava de uma reportagem real e de cartas reais. I1sso porque o texto do autor é
muito verossimil e reflete uma realidade latente nos dias hodiernos.

A seguir expomos 0 planejamento para o desenvolvimento da 32

atividade.



Quadro 4 — Plano para a execucgao da 32 atividade

2.

3.
4.

Objetivos:
Apés esta atividade, espera-se que o0 aluno seja capaz de:
1.

Conteudo tematico: adolescente em conflito com a lei

Interpretar a linguagem do género reportagem;

Reconhecer a intencionalidade explicita na escolha das formas
nominais que denominam e caracterizam o referente menor infrator.
Reconhecer o pensamento argumentativo do produtor do texto;
Posicionar-se criticamente em relacdo a discussao estabelecida no

texto.

Conteudo textual/linguistico
1. Leitura de reportagem;
2. Interpretagéo inferencial e critica.

Fonte: Elaborado pela autora

leitura de quatro das cartas de leitores destinadas a redacao do jornal em resposta a

Na quarta e ultima atividade da proposta de intervencao, partimos para a

75

reportagem “Criangas ladronas”. Elaboramos seis questdes em que buscamos

ajudar o aluno a perceber as recategorizacfes levadas a efeito nesses textos em

razdo da escolha de expressoes referenciais. Por exemplo, em cada uma das cartas

o referente menor infrator € denominado de uma forma diferente pelo seu remetente.

Vejamos a primeira questido desta atividade a fim de vermos como essas formas

distintas de nomear os capitdes da areia em cada uma das cartas foram exploradas

neste exercicio de compreenséo textual.

01. A partir da leitura das cartas, tente preencher os espagos abaixo, a fim de construirmos um
quadro comparativo entre elas.

Cartas Remetente Assunto/motivo Como se refere aos | Local do jornal
pelo qual escreveu | capitdes da areia onde a carta foi
a carta publicada
Cartal | Secretério do Bando de infratores
chefe de
policia
Carta2 | Juizde Menores delinquentes
menores
Carta3 | M&e costureira Filhos de
pobre/capitédes da
areia
Carta4 | Padre José As criangas
Pedro
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Acreditamos que nas reflexdes propostas nas questdes da quarta atividade e
também na leitura e debate oral das cartas, o aluno compreenderia as
recategorizacdes que ocorreram e 0 que as motivara. Entendemos que, na escolha
dessas formas nominais utilizadas para nomear os capitdes da areia, ha um projeto
de dizer ou um ponto de vista que subjaz ao conteudo das cartas. Possibilitar aos
alunos a compreensédo dessas questdes é o ponto principal deste trabalho.

A seguir expomos o0 planejamento para o desenvolvimento da 42

atividade.

Quadro 5 - Plano para a execugao da 42 atividade

e Conteldo tematico: adolescente em conflito com a lei.

e Objetivos:

Apés esta atividade, espera-se que o0 aluno seja capaz de:

1. Interpretar a linguagem do género carta do leitor;

2. Reconhecer a intencionalidade explicita na escolha das formas nominais
gue denominam e caracterizam o referente adolescente infrator.

3. Reconhecer o pensamento argumentativo do produtor do texto nas
cartas introdutorias do livro capitdes da areia;

4. Posicionar-se criticamente em relacdo a discussdo estabelecida no
texto.

e Conteudo textual/linguistico

1. Leitura do género textual carta do leitor;
2. Interpretacéo inferencial e critica.

Fonte: Elaborado pela autora

4.2 ANALISE DAS ATIVIDADES

Nesta secdo, para andlise, selecionamos algumas respostas dos alunos
as atividades propostas durante a intervencdo didatica, a fim de constatar se o
Nosso objetivo principal de auxilia-los, por meio de andaimes e pistas, a perceberem
as recategorizagdes presentes nos textos lidos foi alcangado.

Segundo ja relatado, as duas primeiras atividades foram realizadas
apenas na turma 1. Apesar de desenvolvermos a pesquisa com a turma completa
(24 alunos), devido ao tempo exiguo, escolhemos apenas 5 participantes para nos

fornecer os dados quanto a este critério de analise. Os dados apresentados nas
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secOes seguintes decorrem da interagdo oral entre os alunos participantes e a
pesquisadora e das respostas escritas nas atividades.

A medida que iamos interagindo com a turma, registravamos o0s
comentarios e participacdes dos alunos através das gravacdes e da observacao
participante em anotagdes escritas. Em relagdo ao texto escrito dos alunos, nas
respostas das atividades, optamos por manter a forma original, sem nenhuma

alteracdo. No préximo topico faremos as discussdes da primeira atividade.

4.2.1 Andlise da atividade 1

Nessa primeira atividade analisamos se os participantes compreenderam
os sentidos do texto, baseando-se nas pistas fornecidas nas questbes ou na
materialidade textual, nos andaimes viabilizados pelas interagbes em sala e no
conhecimento de mundo que cada aluno carrega consigo e que pode e deve ser
manifestado e aproveitado no momento da resolugao das atividades.

A fim de observar a compreensdo dos alunos a partir da
operacionalizacdo de andaimes e pistas, optamos, neste critério, por discutir as
respostas e interacdes referentes ao video “Pra que uma reforma da previdéncia”
gue levamos antes de iniciarmos a atividade 1 envolvendo as respostas e interacoes
referentes a oitava questdo desta atividade.

Apesar do tema reforma da previdéncia ser um assunto amplamente
discutido na midia, conforme j& comentamos no tdpico anterior, ndo havia entre 0s
participantes um conhecimento sobre as consequéncias dessas mudancas nas leis e
na vida das pessoas. Percebemos que essa falta de conhecimento sobre o assunto
também ocorria entre os familiares dos alunos, pois ao perguntarmos se alguma vez
ouviram 0s pais comentarem sobre o tema em casa, quase todos responderam algo

semelhante ao que disse P1.:

(2) “Meu pai sabe que vai mudar a aposentadoria dele, mas néo
entendeu ainda quando e como isso vai acontecer.”

O relato do participante nos aponta para a certeza de que o0 mote
escolhido para a producdo das atividades era e € pertinente. Se por questdes de
conveniéncia politica ou por outros motivos desconhecidos pela populagédo, a
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discusséao sobre a reforma da previdéncia, no momento, foi deixada em segundo
plano, sabemos que mais cedo ou mais tarde essa pauta serd retomada e
provavelmente aprovada pelo Congresso, por ser um tema relevante para os grupos
econdmicos que influenciam nas decisGes mais importantes do Pais.

Ao ouvirmos esses relatos, argumentamos que 0 assunto deveria ser de
interesse de todos os brasileiros, independentemente de sermos jovem ou idoso,
pois uma vez aprovadas essas leis, as aposentadorias da maioria dos brasileiros
sofreriam mudancas radicais, entdo deveriamos conhecer sobre esse tema, a fim de
termos condicbes de nos posicionarmos com criticidade. Como pesquisadora
“‘entendemos que o trabalho de todo o processo ensino-aprendizagem apresenta-se
como um grande instrumento na transformacdo de um aluno-cidaddo em um
cidadao mais autbnomo”. (GASPARIN, 2011, p.122).

Dissemos ainda que uma das fun¢bes dos meios de comunicagdo € nos
ajudar nesse sentido, oferecendo-nos informacdes e explicagbes sobre as
mudancas nas leis. Esclarecemos que essas informac¢des, no entanto, devem ser
analisadas com um olhar critico a fim de termos condic6es de compreender o que ha
por traz da noticia ou captar o que move um determinado veiculo publicar, destacar,
omitir ou abafar um fato. Ou seja, estar alheio aos fatos politicos e econémicos do
pais nos impede de entendermos como as mudancas nas leis podem nos afetar.

Ampliar ou até ressignificar os conhecimentos sobre esses assuntos
certamente contribuird para a formacao de um leitor proficiente e, principalmente, de
um cidaddo critico. Essas questdes sobre a importancia de os alunos
compreenderem o tema foram essenciais para nos motivar a persistir nesse
propésito de ajudar os participantes nesse caminho. Colocamos essa hossa
expectativa como pesquisadora em pratica, iniciando a discussao dessa primeira
atividade.

Conforme ja relatamos, ap0s uma conversa introdutoria com o0s alunos
participantes, em que explicamos 0s objetivos da pesquisa e 0 que ela poderia
melhorar em relagcdo as habilidades de leitura, a compreensdo de mundo e a
criticidade, iniciamos o primeiro encontro da nossa proposta de intervencdo. Como
ja dito, o tema reforma da previdéncia € um assunto arido e/ou distante da realidade
dos adolescentes, por isso planejamos uma aula introdutéria com um video
explicativo, antes de iniciarmos com as atividades produzidas. Levamos os alunos

para a sala de multimidia, a fim de que eles assistissem a animacédo de sete minutos



79

7z

“Pra que uma reforma da previdéncia?”® Na animacdo é explicado o que é
previdéncia social e alguns pontos polémicos da reforma. ApGs assistirmos ao video,
suscitamos um debate com a turma. Perguntamos aos alunos se eles ja tinham
conhecimento do tema. Escolhemos a resposta de P3 por refletir o que a maioria

dos alunos disse nesse momento de interagao.

(3)“Ja ouvi falar sobre reforma nos jornais da televisdo, mas nao
tinha entendido muito bem. Esse video me ajudou a compreender
mais um pouco a importancia da previdéncia.”

Ao lancarmos a pergunta se alguém havia pensado diferente, P4
respondeu timidamente assim: “ndo entendi quase nada, professora’.
Respondemos, entdo, que nao havia problema algum em ndo compreender um tema
complexo até para os adultos. Ao refletirmos sobre essa fala do participante,

podemos concluir que

A pluralidade de leituras e de sentidos pode ser maior ou menor
dependendo do texto, do modo como foi constituido, do que foi
explicitamente revelado e do que foi implicitamente sugerido, por um lado;
da ativacéo, por parte do leitor, de conhecimentos de natureza diversa e de
sua atitude cooperativa perante o texto, por outro lado. (KOCH; ELIAS,
2007, p.22).

Naquela situacdo, explicamos para o0s alunos que aqueles que
entenderam mais claramente as informacdes do video, provavelmente, ja ouviram
antes sobre o assunto, conversaram em casa, assistiram a alguma reportagem na
televisdo ou até mesmo debateram na escola com algum professor ou colega, entre
outras possibilidades. Para Koch e Elias (2007) levar em conta o leitor e que o0s
conhecimentos séo diferentes de um leitor para outro acarreta considerar uma gama
de leituras e de sentidos em relacdo ao mesmo texto.

No decorrer das interacdes nesse debate sobre o video, dependendo do
feedback dos alunos, iamos fazendo outros questionamentos. Listamos a seguir as

perguntas orais que fizemos, a medida que os alunos participavam.

® Esse video encontra-se disponivel no canal do youtube denominado Plano piloto (disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=5dp1R_hZA5w).


https://www.youtube.com/watch?v=5dp1R_hZA5w
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1. O video inicia explicando o que é Previdéncia social. Alguém poderia explicar o
gue entendeu para a turma?

Segundo o video, que mudancas ocorrerdo na aposentadoria das pessoas?
Vocés notaram algum posicionamento do locutor do video em relagéo as essas
mudancas?

wnN

Esses questionamentos foram importantes para fornecer os andaimes
necessarios para a resolucdo das questdes da primeira atividade. Os alunos que
ficaram atentos ao video, conseguiram responder as perguntas sem dificuldade.
Quando os primeiros comecgaram a participar, 0os outros alunos pediram para

responder também. Vejamos como exemplo a resposta da primeira pergunta de P2

(4) “Eu entendi que a previdéncia social & tipo uma poupanc¢a
gue o governo guarda para quando as pessoas ficarem velhas
ou doentes ou sem condi¢cdes de trabalhar”.

Quando perguntamos aos outros alunos se concordavam com a resposta
de P2, recebemos respostas positivas de apoio ao colega. Ou seja, a estratégia de
assistir a uma animacdo sobre um tema, inicialmente distante e desinteressante
para os participantes, mostrou-se produtiva no sentido de recruta-los para a leitura
do texto da primeira atividade e para a compreensao mais ampla do assunto, o que
seria util posteriormente quando na resolucdo das duas primeiras atividades.

Podemos associar as manifestacdes positivas dos alunos, em relacdo ao
video e a compreensédo do tema, as discussdes de texto como evento postulado por
Beaugrand (1997, p.11). “O autor considera o texto como um sistema de conexdes
entre os varios elementos: sons, palavras, significados, os participantes do discurso,
as acbes em um plano, e assim por diante”. Ao se aprofundarem nessas
proposicdes do autor, Costa, Monteiro e Alves (2016, p. 48) ampliam esse conceito

qguando dizem que o texto seria, entéo

um multissistema. Nessa mudltipla interagdo entre sistemas de diferentes
naturezas, os elementos seriam multifuncionais, de onde se entende que
uma palavra, por exemplo, poderia funcionar como “um padrao de sons,
uma parte de uma frase, uma instrugao para ‘ativar um significado”.
(COSTA; MONTEIRO; ALVES 2016, p.48).

Nesse sentido, acreditamos que as imagens produzidas no video
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ativaram os significados e favoreceram a producao de sentidos. Da mesma forma,
os andaimes oferecidos nas perguntas orais e as interagdes realizadas entre aluno-
aluno e aluno-mediador também contribuiram para a compreenséo do tema.

As discussbes feitas apds os alunos assistirem o video colaboraram
também na compreensao das informacdes. Entendemos que as respostas orais dos
participantes ajudaram aos seus pares no entendimento dessa questdo ou seja, a
interacdo em sala ampliou a andaimagem oferecida pelo video e pelas perguntas
feitas pela pesquisadora. Magalhdes e Machado (2015, p. 55) nos respaldam nesse
sentido ao ponderarem que “a linguagem e a interacdo entre as pessoas sao
essenciais no processo de aprendizagem”. Assim,

guando se trata do ensino de lingua materna, atividades focadas na
aprendizagem como cogni¢do situada e incorporada condizem com essa

concepgdo movente de texto e contribuem para que de fato o sentido se
construa na interagédo. (COSTA; MONTEIRO; ALVES, 2016, p. 42)

A proxima questdo, em foco, da continuidade a um processo de
contextualizagdo do tema trabalhado no video, nas interagBes orais e na noticia.
Para dar corpo a um dos referentes que vém sendo elaborado desde o primeiro
encontro, forneceu-se mais um pilar, um andaime — o quadro com 0s principais
pontos da reforma da previdéncia. Nele temos um resumo sobre as mudangas mais
importantes, expostas de forma objetiva.

A forma de apresentacdo dessas informacdes € nova, mas os alunos ja
tiveram conhecimento dessas questdes no encontro em que mostramos o video “Pra
que uma reforma da previdéncia?”. Analisaremos mais uma vez as respostas dos
participantes a essa questdo como exemplo da compreensédo do tema referido, a
partir da operacionalizacéo de andaimes e pistas.

Passamos agora as discussoes do item “a” da 82 questao dessa atividade.

82 Questdo: Reforma da previdéncia é um dos principais projetos do
governo atual. E um tema muito importante e polémico, pois acarretara mudancas
nas leis atuais. Agora vamos ler o quadro que resume a proposta a fim de

entendermos melhor esse tema.
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Figura 5—- Resumo dos principais pontos da reforma da previdéncia

Y 0S PRINCIPAIS PONTOS DA REFORMA

L APOSENTADORIAPOR 2. APOSENTADORIA POR 3. ESTADOS (REVISTO) & PROFESSORES S APOSENTADORIA 6. REGRA DE TRANSICAO

1DADE Comodk Servidore (EMREVISAD) RURAL (EwRewisdo) | (Ewnevisio)
Como & £5 a0 Como & Homes Dlcos estadian ainda - Como & Podem % Come & Pocken &
a2 homens & 15 ancs de contribuigdo | podemseaposanty | aposentar Sancs antes | aposant i
| IS 2
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Fonte: : http://istoe.com.br/reta-final-da-reforma-da-previdencia/publicado em 07/04/2017)

a) Em relacdo ao primeiro ponto - Aposentadoria por idade — qual categoria sofrera
mais alteracdo? Homens ou mulheres? Justifique sua resposta com pelo menos
um argumento, considerando o que leu e o que ja conhecia a respeito.

Conforme podemos observar, o item “a” dessa questdo solicita que o
aluno atente para a coluna “aposentadoria por idade” e responda quem sofrera mais
alteracdo na lei se homens ou mulheres. Além disso, o item pede também que o
aluno justifique sua resposta levando em consideracéo o que leu no quadro e o que
sabe sobre o assunto. Ou seja, ha um encaminhamento da questdo para que o
aluno acione seu conhecimento prévio e elabore sua justificativa. Nessa questdo as
explicagcbes se mostraram mais consistentes nas respostas dos participantes que
interpretaram os dados fornecidos no texto e, provavelmente, utilizaram os
conhecimentos sobre esse topico da reforma da previdéncia adquiridos em outras
situacdes de interacéo.

Como exemplo dessas outras situacdes de interagdo, podemos relatar os
andaimes fornecidos na aula introdutéria dessa atividade em que os alunos
assistiram ao video que explica os principais pontos de alteracdo da reforma da
previdéncia, além das perguntas orais e discussdo em sala sobre as impressdes
deles sobre o aludido video. Consideramos que essas discussdes foram importantes

para que alguns alunos conseguissem escrever em suas justificativas que a
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alteracdo maior ocorreu na aposentadoria das mulheres que agora, com a nova
proposta, devem se aposentar com a mesma idade dos homens. Vejamos como

exemplo a respostas dos participantes P1, P2 e P3 respectivamente:

(5) (P1)“Mulheres, as mulheres tem o trabalho de dupla jornada por
iSsoO se aposentardo 5 anos antes que os homens.”

(6) (P2) “Mulheres, pois tem trabalho duplo.”

(7) (P3) As mulheres, porgue agora as mulheres vao demorar 5 anos
ou mais para se aposentar, o resto tera a mesma alteragdo para
homens e mulheres.

Com excecado de P3 que se apoia nas informagdes do quadro para
justificar o item. P1 e P2 nao justificam de forma objetiva ao que foi perguntado na
qguestdo, pois ndo se valem das informacdes exatas fornecidas no resumo. Os
participantes conseguiram perceber que as mulheres sofrerdo maior alteracdo, mas,
€ no momento da justificativa, que os dois alunos revelam um conhecimento para
além da superficie textual quando se referem a jornada dupla do segmento feminino.

Nesses dois casos 0s participantes conseguem compreender que as
mulheres sofrerdo maior alteracdo, porque com a nova proposta da reforma nao
haverd mais o beneficio ou a vantagem de se aposentarem 5 anos antes que o
homens. Esse entendimento se fez mais evidente principalmente no momento do
compartilhamento das respostas no grupo.

Concluimos, ao ouvirmos as respostas dos alunos, que essa questédo
necessitava de mais pistas, pois somente os dados fornecidos no enunciado do item
e no quadro resumo ndo estavam sendo suficientes. Ou seja, era necessario dispor
de mais andaimes no momento da interagdo com os participantes.

Entdo solicitamos que os alunos lessem novamente, no quadro, o topico 1
— “aposentadoria por idade” e que fizessem uma comparagao entre os subtdpicos
‘como é&” e “como fica”. ApOs essa releitura mediada, perguntamos o que
objetivamente havia de alteracdo entre os topicos. Alguns alunos participaram,
mostrando a parte no texto que informa sobre a idade do homem e da mulher apos a
reforma. Dentre as participacdes, escolhemos a fala de P1 que conseguiu ampliar

sua compreensao, tornando a resposta mais completa.

(6) “A lei mudara e a mulheres se aposentardo com a mesma idade
que os homens, mas a realidade de trabalhar fora e em casa
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continuara para grande parte delas, entdo para as mulheres havera
maior alteragdo com certeza.”

P1 reforcou o argumento de que muitas mulheres trabalham fora. No
entanto, dessa vez, acrescentou a informacdo de que as mulheres se aposentarao
com a mesma idade que os homens. Apds a explanacdo desse participante,
perguntamos ao grupo Sse a resposta estava satisfatoria, se atendia ao que foi
solicitado na questdo. Todos acenaram positivamente. Em seguida, perguntamos a
P3 o que havia completado a resposta do colega. O participante respondeu que,
dessa vez, P1 havia dito que as mulheres iriam se aposentar com a mesma idade
dos homens, por isso achava que estava mais adequada. Apds esse comentario,
agradecemos a participacdo do aluno e confirmamos que realmente P3 havia dado
um upgrade em sua resposta, pois atentou para os andaimes fornecidos no
momento da interacdo oral. Nesses exemplos, podemos perceber que, ndo sé os
conhecimentos prévios acionados, os andaimes e pistas fornecidos na questéao
foram importantes para a construcdo da resposta, mas também a reflexdo
proporcionada nas interacdes entre os alunos. Nesse sentido, assumimos, entéo,
com Custadio-Filho (2012), que

[...] a conviccdo de que os postulados assumidos pelos que abracam o
paradigma sociocognitivista, 0s quais orientam uma concepcdo de texto
como construto multifacetado, exigem compromissos dos pesquisadores, no
que tange a uma investigacdo que privilegie, sempre e cada vez mais, a
interag&o. (CUSTODIO-FILHO, 2012, p. 845).

Se tivéssemos, na posicao de professora mediadora, tomado uma postura
acomodada de simplesmente fornecermos a resposta adequada ao aluno,
certamente ndo haveria por parte do participante um crescimento em relacdo as
habilidades de leitura e compreensao textual. Segundo Costa (2013), € preciso que
a abordagem pedagogica mude de foco e passe “da instrugcdo como forma de
transmissdo de conteudo para a aprendizagem como constru¢cdo conjunta e
situada”. Para a autora, essa mudanga tem que advir sobre o discurso empregado
na construcdo das atividades didaticas de lingua portuguesa.

Na questdo 9 os participantes tiveram que acessar um link no site G1 a
fim de consultar um infogréafico (cf. p.82) e assim responder ao item “a”. Vejamos o

enunciado dessa questao.
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O quadro com o resumo dos principais pontos da reforma da previdéncia foi
publicado em 07/04. Agora faca uma consulta no site G1 — Economia disponivel
em: http://g1.globo.com/economia/noticia/trabalhador-rural-contribuira-por-
menos-tempo-e-mulher-tera-idade-minima-menor.ghtml e leia o infografico
mostrado no final dessa pagina, essas informacdes irdo nos ajudar a responder
a proxima questao.

5. Ao compararmos os pontos “em revisdo” no quadro (olhar questdo 8) com
as informacdes disponiveis no infografico podemos perceber que houve
algumas alteracoes.

Expligue pelo menos uma dessas alteracdes.

Qual a sua opinido sobre essas novas mudancas? Reflita e depois
explique se, em sua opinido, elas foram positivas ou negativas para o
aposentado.

Nessa questdo, os andaimes nao se encontravam disponiveis de imediato
na materialidade textual. Para responder ao item “a@” da atividade, os alunos,
necessariamente, precisaram acessar o link e realizar a leitura de um infogréafico
sobre alguns pontos polémicos da reforma da previdéncia alterados pelo relator da
proposta. A orientacdo dada no item era que 0s alunos comparassem 0s pontos em
revisdo no quadro da questdo 8 com o infogréfico e depois explicassem uma das
alteracdes sugeridas pelo relator. No item “b”, os alunos expuseram suas opinides
sobre uma das alteracdes propostas, refletindo se as tais mudancas seriam positivas
ou negativas para o aposentado.

Quando mostramos para os alunos outras possibilidades de texto, como o
hipertexto, acreditamos estar em consonancia com Costa, Monteiro e Alves (2016)
qgue, ao promovem as ideias de Beaugrand (1997), defendem a perspectiva de texto
como um evento comunicativo complexo, provisorio e circunstancial. Para os autores

assumir essa nocao de texto é

admitir seu ndo aprisionamento aos limites da materialidade perceptual; é
conceber a incompletude natural do artefato ndo como uma falha, mas
como uma abertura de possibilidades a se concretizarem de forma
contingente, no processo sociocognitivo de construcdo de sentidos.
(COSTA; MONTEIRO; ALVES, 20186, p. 49)

Ao acessarem o link, os alunos foram lancados a uma nova dimenséo de
texto, em que algo, antes virtual, tornou-se tangivel e, dentro daquele contexto
situacional, favoreceu a construgcdo dos sentidos. Nao podemos nos omitir, nem

privar o aluno dessas novas possibilidades de texto. Até porque o mundo virtual é,


http://g1.globo.com/economia/noticia/trabalhador-rural-contribuira-por-menos-tempo-e-mulher-tera-idade-minima-menor.ghtml
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para grande parte dos adolescentes, publico alvo desta pesquisa, representativo de
sua geracao e por isso, certamente, mais interessante.

Retomando o que dissemos anteriormente, no item “a@”, os alunos
deveriam ler o infografico e compara-lo com o quadro resumo, a fim de explicar uma
das alteracdes feitas pelo relator da proposta. No quadro da oitava questado ha seis
pontos principais e trés que estdo em revisdo; a aposentadoria dos professores, a
aposentadoria rural e a regra de transicdo. O link leva ao site G1, onde ha uma
noticia que informa sobre as mudancas propostas pelo relator e um infografico que
resume cada uma das alteracdes. Dentre elas estdo os trés pontos em revisao
mostrados no quadro da oitava questdo, mas também outras trés mudancas nao
contempladas no quadro: as aposentadorias de pensionistas, de policiais e de
parlamentares.

Continuando nesse propésito de observar se 0s participantes
compreenderam o tema reforma da previdéncia, valendo-se dos andaimes e pistas,
observemos, a seguir, as respostas de alguns participantes. P1, P2, P3 e P5 que
escolheram comentar a aposentadoria rural, diferente de P4 que optou por explicar a
idade minima para a aposentadoria. Antes de analisarmos as respostas, é
importante atentarmos para a manchete e o infogréafico da pagina do G1 a seguir.
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Figura 6 — Infografico sobre as mudancas na reforma da previdéncia
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Fonte: https://g1.globo.com/economia/noticia/trabalhador-rural-contribuira-por-menos-tempo-e-
mulher-tera-idade-minima-menor.ghtml. Acesso em: 10 de fev de 2018.

O fato de os quatro participantes escolherem a aposentadoria rural para
discutir nos fez questionar se esses alunos leram o infografico, antes de escolher
essa opcgao, ou responderam porque acharam uma possivel resposta logo no titulo
da noticia. Vejamos agora as respostas de P1, P2, P3 e P5.

(7) (P1) “ Aposentadoria rural — 15 anos de contribuicdo, mulheres:
57 anos, homens: 60 anos’.

(8) (P2) “ Aposentadoria rural — 15 anos de contribuicdo, mulheres:
57 / homens: 60 anos”.


https://g1.globo.com/economia/noticia/trabalhador-rural-contribuira-por-menos-tempo-e-mulher-tera-idade-minima-menor.ghtml
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(9) (P3) “A aposentadoria serd para homens 60 e para mulheres 57 e
terdo 15 anos de contribuicdo, os professores vao se aposentar aos
60, agora o pedagio sera de 30%".

(10) (P5) “Aposentadoria rural mudou a idade e o tempo de
contribui¢c&o’.

Ao analisarmos as respostas de P1, P2 e P5, constatamos que houve
uma reproducédo das informacdes encontradas na noticia que antecede o infografico.
Ja P3 acrescentou a sua resposta a aposentadoria dos professores e ensaiou uma
explicagéo sobre o tempo de transi¢do. Inferimos que, ao citar a aposentadoria dos
professores, o participante provavelmente sinaliza que leu o texto, pois no infografico
ha a expressdo servidores publicos que se refere aos professores e aos policiais
militares. Isto é, a informac¢éo ndo seria encontrada tdo rapidamente como o titulo.
Entendemos que, nesse caso, o participante, no minimo, leu o infografico.

Quando iniciamos o compartilhamento das respostas, perguntamos se
todos haviam lido a pagina inteira, inclusive o infogréfico, como solicitava a questao.
P1, P3, P5 e alguns participantes responderam positivamente; P2 e outros alunos
confessaram que haviam lido apenas a manchete e a noticia que antecedia o
infogréafico. Nesse momento, direcionamos o olhar para P1 e solicitamos que o aluno
justificasse para todos, por que escolhera explicar sobre aposentadoria rural e nao
outro ponto em comum entre o quadro e o infografico. Ouvimos entdo o seguinte

argumento do participante:

(11) “Escolhi essa opgéo, porque vi que a pagina colocou como titulo.
Achei que a aposentadoria rural era mais importante por estar
destacada das outras’.

Consideramos o participante P1 um dos alunos mais envolvidos nas
aulas, pois além do caminho que ele havia percorrido até entdo, mostrou-se
comprometido com o projeto. Percebemos esse envolvimento, do referido aluno
através do seu interesse pelas questdes nas interacdes orais e na frequéncia aos
encontros. Nessa questdo o participante levou em consideracdo a relevancia que o
site deu a noticia, destacando-a no titulo. De todos os pontos em alteracdo esse
mereceu mais atencao, foi mais detalhado, entdo por isso o aluno achou que deveria

explica-lo.
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Apds o comentario do participante, concluimos que o seu argumento fazia
sentido. Ou seja, aquilo que n&o tinha ficado tao claro na resposta escrita, tornou-se
pertinente na explicacao oral, uma vez que o caminho percorrido pelo participante foi
exposto e considerado plausivel, ndo sO pelos alunos, mas também pela
pesquisadora. Esse caso, mais uma vez, confirma-nos a ideia de que os sentidos
sdo construidos e se consolidam na interagdo, em um processo discursivo de
reelaboracéo da realidade (COSTA, 2010).

A resposta de P4 que optou por explicar a idade minima para a
aposentadoria, nos confirmou que o aluno leu a noticia e o infografico. Todos os
participantes apontaram mudangas que também constavam no quadro resumo da
oitava questdo. A hipoétese inicial levantada sobre a possibilidade de que os alunos
nao tivessem lido o texto completo se confirmou nas respostas orais de alguns
deles. Entdo, a partir dessa nova demanda, sugerimos para a turma ler em voz alta
a noticia, e ap0s a leitura, perguntamos se havia um voluntario para ler o infografico.

Pensamos nessa abordagem a fim de mediar, junto aos alunos que nao
haviam aproveitado de forma satisfatoria os andaimes fornecidos na questédo, outra
chance de fazé-lo. Apdés a leitura, solicitamos que algum participante, de forma
voluntéaria, indicasse os pontos de alteracdo que apareceram apenas no infografico.
P3 destacou a aposentadoria dos parlamentares; ja outros participantes observaram
a aposentadoria de pensionistas e de policiais. Ap0s esse debate sobre os pontos
de alteracdo da reforma, pedimos que os alunos que antes sinalizaram nao terem
lido os textos, refizessem suas respostas.

A inferéncia que realizamos ao refletirmos sobre essa questdo é que,
inicialmente, ndo houve por parte de muitos alunos uma demonstracdo de
sensibilidade e atencdo aos andaimes. Monteiro (2014, p. 121) atribui esse tipo de
postura a uma pratica escolar “do uso do metatexto mecanicamente apenas como
direcionamento para a coleta de fragmentos do texto.” Percebemos também um
pouco aproveitamento das pistas fornecidas na materialidade textual, jA que havia
no acesso ao link uma oportunidade de ler sobre o tema reforma da previdéncia em
seus principais topicos. Aléem disso, as informacdes dispostas no infografico eram
objetivas e esquematizadas e havia também direcionamento para outros links dentro
dessa pagina. Ou seja, 0s alunos tiveram acesso a todos esses andaimes e pistas,
entretanto, num primeiro momento, nem todos aproveitaram essas possibilidades de

aprendizagem. Coube a professora/pesquisadora chamar a atencéo desses alunos e



90

ajuda-los a percorrer esse caminho em busca da constru¢cao da compreenséo leitora
e dos sentidos do texto.

Posto isso, concluimos que os alunos que leram atentamente a noticia e o
infografico obtiveram um salto de entendimento sobre o tema reforma da
previdéncia, pois novas informacfes foram anexadas. Em relacdo aqueles alunos
que apenas copiaram o titulo da noticia em suas respostas, foi necessario uma nova
mediacao e um redirecionamento da questdo, conforme ja relatamos.

Encerramos as discussfes relacionadas a primeira atividade (cf. p. 65),
fazendo uma breve retomada dos conhecimentos linguistico-textuais com os quais
haviamos trabalhado para compreendermos os textos lidos. Solicitamos que o0s
alunos dessem exemplos do que haviam aprendido e comentassem também o que
achavam dessas possiveis mudancas nas leis. P1 resumiu 0 pensamento de muitos
alunos ao explicar que, durante as aulas, ele havia aprendido sobre algo que,
anteriormente, ndo |lhe parecia interessante, mas com ajuda das leituras e dos
debates em sala comecara a entender que o tema reforma da previdéncia € uma
discusséo importante para todos os brasileiros.

Ao final da resolucéo de todas as questdes e levando em consideracéo
todas as interacdes realizadas em sala sobre o tema, acreditamos que o objetivo de
analisar se os alunos conseguiriam compreender o tema reforma da previdéncia, a
partir dos andaimes e pistas, foi no geral exitoso. Durante todo o processo de
intervencdo, essa forma de abordagem didatica foi amplamente utilizada. No
entanto, decidimos analisar com um olhar mais especifico esse critério em relagdo a
primeira atividade, pelos motivos ja expostos anteriormente. O tépico que segue

tratara da analise da segunda atividade

4.2.2 Analise da atividade 2

Sob este critério de analise observamos se houve compreensdo dos
alunos em relacdo a recategorizacdo da capa veiculada na pagina do facebook
Caneta Desmanipuladora. Nos encontros anteriores apresentamos o tema reforma
da previdéncia e oferecemos, através das interacbes em sala e da resolucdo das
atividades, andaimes para que os alunos entendessem melhor o assunto que

também foi abordado nesta segunda atividade.
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Segundo relatamos, almejamos na primeira atividade fornecer subsidios
para que os participantes entendessem o tema num nivel em que conseguissem
elaborar um pensamento critico discursivo a partir da leitura dos textos. Objetivamos,
ainda, despertar uma reflexdo sobre a alteracdo proposta pela pagina do facebook
caneta desmanipuladora. Ou seja, pretendiamos que os alunos entendessem a
proposta dos autores dessa pégina que, além de denunciarem uma pretensa
manipulacdo, reformularam e reescreveram o0 texto original, com o propdésito de
“‘desmanipular’ e apresentar, no novo texto, um viés argumentativo oposto e,
segundo os autores do meme, condizente com a realidade brasileira.

Posto isso, iniciamos retomando os aprendizados das aulas anteriores.
Solicitamos que os alunos fizessem uma analise dos ultimos encontros, procurando
refletir sobre o que aprenderam e o0 mais importante como aprenderam. Em resposta

a essas questodes, ouvimos de P2

(12)“n6s aprendemos sobre alguns pontos da reforma da previdéncia
e também que essa lei pode mudar a aposentadoria de muitas
pessoas.”

Sobre abordagem didatica, P3 comentou que as aulas em forma de
conversa, em que todos participam e ndo apenas o professor, sdo mais
interessantes. P4 confirmou a fala do colega e acrescentou que algumas vezes
soubera responder as questdes sozinho; ja em outras situacdes, relatou que s6
conseguira responder ou compreender o que o enunciado solicitava quando havia a
mediacao da pesquisadora ou depois dos comentarios dos alunos.

Apds essas duas participacdes, expliquei que haviamos planejado as
aulas dessa forma, porque acreditAvamos que a aprendizagem acontece na
interacdo, um ajudando o outro com suas diferentes formas de pensar e de entender
as coisas do mundo. O feedback dos alunos nos fez refletir sobre a perspectiva
dialégica da linguagem, também nos fez confirmar assim como COSTA (2010, p.
164) que “assumir o uso da lingua como interlocugéo é assumir o principio de que a
cognigao € incorporada e situada”. Os conceitos explorados tornaram-se mais Vvivos
em nossa mente durante o desenvolvimento deste trabalho.

Pudemos constatar empiricamente aquilo que ja tinhamos observado ao ler
os trabalhos de COSTA (2010), SANTOS (2013), MONTEIRO (2014), PARENTE
(2016), PEREIRA (2017). Os referidos pesquisadores conseguiram propor uma
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reflexdo sobre conceitos como a perspectiva sociocognitiva da referenciagéo, o texto
como evento comunicativo e a cogni¢cdo situada, através da abordagem didatica,
abrindo assim os caminhos para outros estudos de cunho semelhante ao nosso.
Tais questfes tedricas ndo foram abordadas na aula de forma direta, mas
consideramos importante relatar as impressdes que permeavam 0s pensamentos da
pesquisadora, cada vez que esses conceitos iam fazendo sentido e se tornando
cada vez mais claros em nossa pratica.

Imbuidos pelo sentimento de compreenséao desses conceitos, depois que
ouvimos as falas dos alunos e refletimos sobre os avangos conseguidos nos
encontros anteriores, iniciamos a mediagdo para a segunda atividade. Comentamos
com eles que continuariamos falando sobre reforma da previdéncia e que
trabalhariamos a inferéncia e o0 senso critico, principalmente. Assim como
introduzimos o0s primeiros encontros recrutando os alunos para os temas que seriam
trabalhados nas questdes, adotamos a mesma estratégia na segunda atividade.
Dessa forma, estimulariamos o conhecimento prévio dos participantes e
colaborariamos na construcdo de andaimes para a resolucdo das proéximas
questodes.

Apés essa fala introdutéria, pedimos que os alunos se dirigissem a sala
de video e apresentamos um video de sete minutos, disponivel no Youtube e
veiculado no “Jornal da Globo”, na coluna do Nelson Motta. Esse video de 2012
fazia uma homenagem aos 50 anos da banda de rock Rolling Stones. Quando o
video chegou ao fim, perguntamos aos alunos se eles ja haviam ouvido falar nessa
banda ou se j& tinham ouvido alguma musica deles. Alguns disseram que nao
conheciam, outros sinalizaram ja ter ouvido falar, mas ndo sabiam cantar nenhuma
musica.

AplOs esse momento de predicdo, comentamos brevemente sobre o
vocalista Mick Jagger e seu sucesso como lider da banda, mencionamos sua fama
internacional e sua fortuna construida ao longo de décadas de sucesso. Nesse
momento, um aluno demonstrou surpresa com a idade do roqueiro, que na época da
postagem do video iria fazer 70 anos. O participante considerou incrivel uma pessoa
com essa idade ainda fazer turnés, dancar e cantar de forma eletrizante.

Ao final dessa apresentacdo sobre o astro de rock, langcamos o
guestionamento sobre a diferenca que existe entre a obrigacdo e a vontade de
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continuar trabalhando na velhice. Indagamos se alguém poderia explicar a diferenca.

P5 fez o comentério a seguir:

(13)“Depende, professora, por exemplo, no caso de Mick Jagger, ele
nao tem obrigacdo de trabalhar, mas como gosta do que faz continua
trabalhando”.

Outro participante concordou com o argumento do colega e reforcou que,
caso O artista ndo quisesse mais trabalhar, ndo teria problema, porque ja era
milionario. Aproveitamos essa colocacao do aluno e questionamos ao grupo se eles
poderiam explicar que tipos de trabalhos ou que atividades eles consideravam ser
adequadas ou nao para se realizar aos 70 anos. Para deixar a pergunta mais clara,
demos algumas opc¢des como exemplo: um agricultor teria condicbes de trabalhar
até os 70 anos ou mais? E no caso de alguém que trabalhasse no escritério o que
eles achavam? Em resposta a essas perguntas, P1 comentou que um agricultor tem
um tipo de trabalho muito cansativo e que, por isso, hao aguentaria trabalhar tanto
tempo, mas para alguém que trabalhasse no escritério, talvez, poderia ser mais facil.
Alguns alunos manifestaram-se concordando com esse argumento de P1.

ApOs essas discussfes, concluimos essa aula informando-os que
passamos o video sobre o Mick Jagger a fim de ajuda-los na resolucéo da proxima
atividade. Acrescentamos que continuariamos dialogando sobre a reforma da
previdéncia, mas que dessa vez trabalhariamos outros textos e aprenderiamos
ainda mais com as leituras e as discussdes em grupo.

Desenvolvemos essa segunda atividade a partir de trés suportes: (1) um
infografico sobre a expectativa de vida do brasileiro, desde a década de 1940 até o
ano de 2015; (2) a capa com o texto original da revista Exame e (3) a capa meme da
caneta desmanipuladora com o texto recategorizado. Na atividade, antes do
enunciado, ha4 um recrutamento® para a leitura do infografico, depois um pequeno
texto que explica o significado da expressao “expectativa de vida” e a sua finalidade.
Essas informacdes foram importantes para a resolu¢cado dessa atividade, no que diz

respeito ao entendimento das capas ja referidas.

°Wood, Brunner e Ross (1976) postulam as seis fungdes da andaimagem que podem ser utilizadas
pelos professores de leitura em sala de aula, a primeira delas é o recrutamento que consiste em o
professor esclarecer a atividade a ser desenvolvida e procurar atrair a atencdo dos aprendizes por
meio de perguntas ou outros enunciados. Este andaime pode ser feito oralmente ou por meio de
perguntas dialégicas inseridas na propria atividade.



94

Apesar de ndo nos determos na andlise das questdes referentes ao
infogréfico, temos convicgdo de que saber um pouco mais sobre a expectativa de
vida do brasileiro ajudou os participante a entender uma das justificativas principais
daqueles favoraveis a reforma da previdéncia - o argumento de que o brasileiro esta
vivendo mais e que por isso deve se aposentar mais tarde para diminuir os impactos
nos cofres publicos e assim nédo prejudicar a aposentadoria das préximas geracoes.

Dito isso, optamos por analisar, nesta atividade, as questdes cinco e
seis referentes a leitura da capa original da revista Exame e as questdes oito,
nove e dez referentes a leitura da capa produzida pela pégina caneta
desmanipuladora. Nas questdes que ficaram de fora desta andlise, debatemos sobre
expectativa de vida, sobre publico alvo da revista e sobre os conceitos de
manipulacdo e desmanipulacdo. Apesar de considerarmos essas discussfes
bastante proveitosas, ndo as colocaremos em evidéncia no momento.

Nesta atividade, consideramos mais relevante para a pesquisa focarmos
as analises em dois tipos de questdes, naquelas que contribuiram de modo mais
pertinente para que o participante compreendesse as recategorizacfes presentes —
questbes cinco e seis e naguelas que solicitaram que o aluno destacasse as
alteracOes feitas e refletisse sobre essas modificagcbes — questdes oito, nove e dez.
Vejamos a seguir as discussOes realizadas sobre a questdo 5. Antes, leiamos
novamente a capa original da revista Exame e a questdo escolhida para a

discussao.

5) Em que aspecto o leitor da revista € comparado a Mick Jagger?
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Figura 3 - Capa darevista Exame

Talves nho swia a fortuna,
, mam os ao Ao
T como Mk Jagger, vock
waatinar velhice adentra

A Doa Naticia. Preparando-ce
pars izso, val ter Stime

O participante € questionado sobre os aspectos em que Mick Jagger e o
publico leitor da revista sdo comparados. Vejamos as respostas dos participantes

nessa questao:

(14) (P1) “porque ele diz que vai trabalhar na velhice igual a ele,
talvez ndo seja a fortuna, nem o rebolado nem os oito filhos”.

(15) (P2) “Que Mick trabalha até a velhice e n0s também iremos
trabalhar”.

(16) (P3) “ele esta comparando as pessoas 0s que tem que trabalhar
guase a vida toda, como ele”.

(17) (P4) “porque os dois vao trabalhar até a velhice”.

(18) (P5) “na forma de trabalhar até a velhice”.

Esse item é importante, visto que busca despertar no participante a
compreensao de que ha uma intengdo da revista em comparar 0 astro com o
possivel leitor ou com o cidaddo comum. No entanto, antes de chegarmos a esse
ponto de reflexdo, era necessario que os alunos percebessem a comparacao que a
revista estabeleceu. Ao observamos as respostas, notamos que 0s participantes
souberam identificar a comparacao, ou seja, todos de alguma forma responderam
gue era o fato de trabalhar até a velhice. Continuemos enfocando o desenvolvimento
dessa compreensédo e o modo como ela ocorreu no momento do compartilhamento

das respostas.
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Ao pedirmos que os alunos explicassem por que haviam dado essa
resposta, P1 argumentou que a frase destacada de branco na capa “o que vocé e
ele ttm em comum” Ihe antecipou que haveria uma comparagao mais adiante. Ja P4
comentou que a locugao conjuntiva “assim como” lhe ajudou a entender que havia
uma comparacao entre o cantor e o cidadao comum.

Quando perguntamos se o0s outros alunos haviam tido a mesma
percepcdo ou justificativa em relacdo a questdo, a maioria acenou positivamente.
Nesse momento, explicamos que o0 texto mais uma vez oferecia as pistas que
levavam até as respostas e que a turma se mostrara atenta em observa-las. Demos
como exemplo o comentario de P4, que percebera que a expressao “assim como”
estava indicando uma comparacdo. Questionamos que outros termos poderiam
substituir a locugao “assim como”. P1 questionou se poderia ser substituida por “que
nem”. Entdo confirmamos essa resposta e acrescentamos outros exemplos de
conectivos com ideia de comparacdo. Ndo haviamos planejado abordar esse
aspecto linguistico nessa questdo, mas achamos oportuno abordar as conjuncdes
subordinativas de forma contextualizada; jA que alguns alunos perceberam sua
funcdo de forma clara, faltava apenas reforcar o seu uso e destacar outras
possibilidades.

Ressaltamos a participacdo de P1, durante a interacao oral, que fez uma
observacdo em relagcéo aos trés itens que a revista cita ao diferenciar o roqueiro dos
demais idosos: a fortuna, o rebolado e os oito filhos. O aluno destacou que o fato de
Mick Jagger ser tdo rico lhe favoreceu trabalhar na velhice, ja que era opcional e ndo
uma exigéncia do governo para se aposentar. Isto é, “saber rebolar e ter muitos
filhos ndo é vantagem, no entanto ser rico sim”, disse o aluno. Apds essa fala,
comentamos que P1 havia chamado atencdo de um ponto muito importante para a
compreensao das proximas questdes e que iriamos perceber isso posteriormente.

Ficamos satisfeitos com as respostas nessa questdo e com as
participacdes orais, pois sabiamos que o primeiro passo para que 0s participantes
entendessem a recategorizacdo proposta pela caneta desmanipuladora era
compreender a comparacao feita pela revista Exame. Uma vez percebendo essa
comparacao, ficaria mais facil entender as mudancas propostas na segunda capa e

analisada nos préximos itens. Passemos agora as percep¢des sobre a questao 6.

6) Pela forma como o texto foi escrito, pode-se perceber que a linha editorial
da revista é a favor da reforma da previdéncia ou contra? Justifique sua
resposta utilizando elementos do texto.
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Figura 3 - Capa darevista Exame

tﬁmdg
comum «

Talvez ndo soja a fortuna,

nem o rebolado, nem o3 olto Nihos Ay
Mas, assim como Mick Jagger, vocéd

terd de trabalhar velhice adentro

A boa noticia: preparando-se

pars tsao, val sar Stima

Vejamos as respostas dos alunos sobre essa questéo:

(18) (P1) “A favor, porque ele fala que séo boas noticias e que
teremos que trabalhar igual Mick Jagger”.

(29) (P2) “A favor”.

(20) (P4) “Contra porque ele diz em tom irbnico que vamos ter que
trabalhar velhice adentro”.

(21) (P5) “Contra porque eles falam que como Mick Jagger teremos
gue trabalhar até a velhice”.

Os participantes, nessa questdo, nao produziram uma resposta unissona
como em outros casos. Conforme podemos ver, P1 e P2 responderam que a revista
era a favor da reforma da previdéncia; jA P4 e P5 consideraram que a revista era
contra as mudancas na lei. Observando as justificativas dos alunos, consideramos
mais adequada ou completa a explicacdo de P1, visto que o aluno percebeu que a
revista, ao utilizar a expressao “boa noticia” alivia o fato de se trabalhar na velhice.
P2 apenas afirmou que a revista era a favor, mas nada justificou. P4 e P5
justificaram de forma semelhante ao consideraram que o fato de a revista ter
afirmado com tom imperativo “vocé tera de trabalhar velhice adentro” caracterizava
uma discordancia com a proposta de reforma.

Entendemos que essas respostas discrepantes tenham ocorrido devido

ao fato de o texto mostrar-se favoravel a essas mudancas, porém de forma sutil. Ou
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seja, ndo h& uma afirmacgéo categorica, na capa, a favor da reforma da previdéncia,
por isso alguns alunos ndo conseguiram captar essa ideia de imediato. Por outro
lado, supomos que os alunos que responderam que a revista era contra a reforma
tenham interpretado a oragao “terdo que trabalhar velhice adentro” como uma forma
de a revista transparecer para o leitor que esse fato fosse “a noticia ruim”, ja que
logo em seguida aparece a expressao “a boa noticia”, indicando que aquilo que fora
dito anteriormente tenha sido a parte ruim da noticia, mesmo que de forma
subentendida.

Embora diante dessas duas possibilidades que podem confundir o leitor,
acreditamos que ha mais indicios, na materialidade textual, de que a revista apoia a
proposta de reforma da previdéncia. Nas interacfes orais debatemos sobre essas
pistas; pedimos que os alunos atentassem, por exemplo, para a expressao “boa
noticia” destacada por P1. Além disso, chamamos a atencao para expressao “vai ser
6timo” que também indica uma perspectiva positiva sobre trabalhar na velhice. Outro
sinal desse viés favoravel a reforma é a imagem tranquila, elegante do
septuagenario, porém milionario Mick Jagger, na capa, que ndo se incomoda de
trabalhar na velhice. Retomamos neste momento o argumento defendido
anteriormente por P1 que observou o fato de o cantor ser rico e por iSso ser mais
cobmodo optar por trabalhar, diferente de alguém que néo podera ter escolha.

A partir dessas colocacdes, indagamos se essa comparacao entre o astro
de rock e o publico fazia sentido, se havia como comparar essas duas realidades.
Os alunos responderam em coro que ndo. Comentamos que essa percepc¢ao deles
estava adequada, pois acreditAvamos, como ja dissera P1, que provavelmente Mick
Jagger pode deixar de trabalhar quando quiser. P2 ressaltou que o astro,
certamente, deve ter a seu dispor os melhores médicos e medicacdes, diferente do
cidaddo assalariado brasileiro que dispde apenas da rede publica de saude, na
maioria das vezes. Explicamos que na velhice as doencas sdo mais frequentes,
entdo ter as minimas condi¢cdes de saude € basico para se continuar trabalhando.
Apbs essas discussdes, concluimos coletivamente que a comparagéo era totalmente
despropositada e desconectada com a realidade brasileira.

No entanto, essa constatacdo, para alguns alunos, néo foi concebida de
imediato na primeira leitura do texto, nem na resolugdo da questdo. Alguns
participantes s6 conseguiram perceber esse viés argumentativo da revista, em

relacdo a reforma da previdéncia, nas interacfes orais e no compartilhamento das
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respostas. Quando solicitamos que P1 explicasse sua resposta para os colegas e
apos as discussdes sobre os elementos na capa que nos indicam essa tendéncia
favoravel a reforma, percebemos que houve uma compreensdo mais ampla da
questdo. P4 relatou que ndo havia atentado até o momento, mas apos a fala do
colega conseguiu compreender que a revista estava a favor da reforma.

P4, P5 e outros alunos que haviam respondido que a revista era contra a
reforma da previdéncia reelaboraram suas concepc¢des sobre o que haviam
entendido em relacdo ao viés argumentativo do texto. Outros alunos que relataram
ter deixado a questdo em branco, por ndo terem entendido o enunciado, também
demonstraram, nos relatos, que apds as interacbes conseguiram reformular sua
compreensao sobre o que consideravam ser a vertente argumentativa da revista
sobre a proposta da reforma da previdéncia.

Encerramos as discussfes, acordando que a mensagem que a revista
quis passar é que, se Jagger consegue trabalhar nessa idade, qualquer pessoa
conseguira, basta se preparar. Ou seja, a fortuna ou o talento do cantor nao
parecem, segundo o viés argumentativo da revista, determinar esse vigor em
continuar trabalhando na velhice. Apesar das respostas diferentes, ao final do
debate, conseguimos um consenso em relacdo a essa questdo, considerando a
posicao favoravel da revista referente a reforma da previdéncia.

Essa situacdo nos fez refletir que ndo apenas na interacdo dessa
questdo, mas em todas as outras, E pertinente o que afirmam Demétrio, Alves e

Costa (2016, p.24) ao explicar as concepcdes de Hanks (2008, p.63):

“ a leitura pode ser vista como um movimento recursivo de tentativa de
reorganizacdo dos sistemas cognitivos em resposta as continuas
perturbagdes sofridas pelos interactantes”. Entendemos que, durante essa
recursdo continua, 0s mecanismos de emergéncia e incorporacao
funcionaram para produzir constantes ajustes na compreensdo, embora
nem sempre produzindo os sentidos esperados ou “desejados”.

~

As questbes oito, nove e dez séo referentes a leitura da capa
reformulada. A partir desse ponto em diante, discutimos essas questdes que
buscaram encaminhar os alunos para a compreenséo da recategorizacao que houve
na capa produzida pela pagina caneta desmanipuladora.

A oitava questdo (ANEXO F, p. 138) estimulou a busca pelo significado

dos vocabulos manipular e desmanipular. A partir do que os alunos responderam,
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tentamos também instigar um debate mais aprofundado sobre esses termos durante
as interagbes. Acreditamos que refletir sobre o sentido dessas palavras foi
importante para que os participantes compreendessem a proposta da pagina do
facebook de forma mais clara. P5 opinou que, em algumas situacfes, a midia tenta
manipular o publico. Quando perguntamos se a turma concordava com essa ideia,
ndo houve nenhuma reacdo contraria; todos concordaram que, por mais que se
espere neutralidade dos meios de comunicacédo, na pratica, iSso nao ocorre.

P3 argumentou sobre essa “parcialidade” da midia ao explicar que ha
uma empresa por traz do meio de comunicagao e que 0s interesses dessa empresa
as vezes prevalecem. A fala de P3 repercutiu bem entre os colegas, que destacaram
como exemplos dessa visdo empresarial algumas emissoras de canal aberto cujos
donos se tornaram poderosos e milionarios. Concluimos a discussdo sobre essa
questdo, comentando sobre a pagina Caneta desmanipuladora e seu proposito de
apontar e reescrever textos que estariam pretensamente manipulados nas capas de
revistas e nas manchetes de jornais de grande circulagdo nacional. Neste momento,
perguntamos o0 que eles tinham respondido sobre o significado do termo
“‘desmanipulacado”. P4 respondeu que era “desvendar a verdade”. P2 explicou que
era “consertar algo que esta errado”.

ApGs ouvirmos outras respostas semelhantes a essas, comentamos que a
Caneta Desmanipuladora € uma pagina criada para o Facebook cuja proposta é
revelar manipulacdes discursivas em manchetes jornalisticas utilizadas pelas midias
mais importantes do pais para suavizar ou mascarar os fatos. Utilizando uma
‘caneta” simulada de cor vermelha, os administradores da pagina ou mesmo o
publico em geral que quiser enviar suas “desmanipulagdes” — reescrevem as
noticias que acreditam terem sido manipuladas pela imprensa de acordo com sua
versao dos acontecimentos.

Debatemos também sobre o papel das redes sociais nos dias atuais, que
tém sido palco de discussfes sobre ideologias politicas diferentes por isso a pagina
de carater progressista, ou seja, simpatizante com as ideias esquerdistas, ganhou
uma contraparte online: a “Caneta Desesquerdizadora” que foi criada cerca de dois
meses apos a pagina carioca, porém alcancou mais do que o dobro de seguidores
da Caneta Desmanipuladora e apresenta uma proposta semelhante, no entanto
voltada ao publico conservador ou de direita.
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Comentamos que seria interessante que 0s alunos acessassem essas
paginas em casa, lessem as noticias “desmanipuladas” de pontos de vista
divergentes e tentassem produzir o seu proprio pensamento diante do fato relatado.
Afirmamos que esse exercicio lhes fortaleceria o0 senso critico dos alunos.

Para encerrar as discussoes, explicamos que essa questdo de manipular
ou desmanipular é controversa. Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014, p. 112)
definiram argumentacdo “‘como uma troca de ideias que o sujeito utiliza para
defender um ponto de vista, com argumentos fundamentados e/ou com fins
manipulatorios”. Assim como o0s autores, entendemos que todo pensamento
argumentativo € permeado por esse interesse em influenciar ou “manipular’ o
interlocutor. Entendemos que os meios de comunicacdo, em tese, deveriam ser
isentos, por isso ficamos incomodados quando observamos um comportamento
constante e hegemonico de parte da imprensa em defender de forma clara ou
disfarcada uma ideologia politica.

A sensacao que temos é de que ndo ha um interesse em divulgar a
noticia ou o fato em si, mas sim em defender interesses escusos e desconhecidos
da grande massa. No caso do nosso pais, em que ha milhares de analfabetos
funcionais, as “manipula¢des” da midia s&o algo que nos causa preocupacgao, ja que
entendemos que muitos poderao ser ludibriados e nem ao menos terdo no¢ao disso.
Por isso acreditamos que nosso papel como professores de lingua materna que é o
de esclarecer, propor reflexbes e discussdes faz-se cada vez mais essencial nesse
cenario de desconfianca em relacdo ao que alguns denominam ser o quarto poder.

A nona questdo pergunta que alteracdes foram feitas em relacdo a capa
original. Nesse item o0s participantes compararam 0s textos e descreveram as
mudancas realizadas na segunda capa em relacdo a primeira. Essa questdo néo
apresentou dificuldade de resolucdo para a maioria dos alunos. Quase todos
conseguiram descrever as mudancas que ocorrerem na segunda capa, pois as
transformacdes estavam evidentes no texto. Os alunos relataram que havia
marcagbes em vermelho, algumas palavras riscadas e trechos que haviam sido
acrescentados.

ApOs esse compartihamento de respostas, retomamos com 0s
participantes as discussfes da questdo anterior em que haviamos concordado de
forma coletiva que a capa original defendia a reforma da previdéncia, mesmo que de

maneira ndo tdo explicita. Em seguida, pedimos que os participantes, a partir da



102

observacdo atenta dos novos termos acrescentados, dissessem se a intengao
argumentativa da segunda capa produzida pela Caneta desmanipuladora
permanecia igual & da capa original da revista Exame. Alguns alunos revelaram néo
ter compreendido o que significa intencdo argumentativa, entdo pedimos que 0s
participantes lessem e respondessem a questdo dez, pois na sequéncia
entenderiam o que estdvamos solicitando. Vejamos a questéo 10.

10) Apods as alteracdes feitas, percebemos novos sentidos na capa. Nessa nova versao
podemos dizer que a revista seria a favor da reforma da previdéncia ou contra a essa
reforma? Explique.

Vejamos as respostas de dois participantes sobre a questao dez:

(22) (P1) “Contra, porque ela ja ndo fala mais tdo bem da reforma,
ela esta criticando a reforma”’.

(23) (P4) “Contra, pois fala sobre a nossa verdadeira realidade que
a reforma da previdéncia é uma coisa ruim.”

Apbés os estudantes compartilharem suas respostas, retomamos a
pergunta sobre a intengcdo argumentativa. Perguntamos novamente se continuava a
mesma intencdo na segunda capa reformulada ou se acontecera uma mudanca de
perspectiva. P4 retomou o que havia explicado na questéo e reforgcou que a intengéo
na segunda capa havia se transformado. Segundo o aluno, estava mais evidente na
segunda capa essa transformacao, isto €, diferente da primeira versao, o texto
produzido pela Caneta desmanipuladora manifesta-se explicitamente contra a
reforma da previdéncia.

Essa reflexao feita pelo participante a partir da comparacao entre as duas
capas, revela-nos que um mesmo objeto do discurso (a reforma da previdéncia)

pode ser representado de diversas maneiras.

Se assim o é, entdo a realidade ndo é estavel, ndo esti apenas disponivel
para ser expressa de forma ldgica e objetiva pela linguagem. Ao contrario,
0s objetos do mundo s&o sempre interpretados. Temos, assim, que a ideia
de que “tudo é relativo” é bastante cara aos partidarios da referenciagao.
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, p. 31)

Acreditamos que a Caneta desmanipuladora reelaborou o objeto “reforma
da previdéncia” a fim de adequa-lo ao seu propdsito argumentativo. H4 um
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movimento constante nas interagdes, nos debates de reelaboracéo dos referentes,
mesmo huma suposta situacao neutra em que também se percebe uma escolha do
sujeito pela neutralidade.

Na verdade, existe um trabalho permanente em que (re) elaboramos os
objetos do discurso. No caso da segunda capa, essa (re) elaboragcdo ou
recategorizacao ficou evidente, pois esse era o propdsito do produtor do texto,
deixar essa intencdo “escancarada”’, afrontosa. Assim os idealizadores da rede
social expuseram seu ponto de vista sobre a reforma e ao mesmo tempo criticaram o
posicionamento da revista Exame sobre esse tema.

Optamos em ndo analisar as respostas referentes a questao onze, apesar
de considerarmos pertinentes e produtivas, pois ja haviamos alcancado os objetivos
desse critério de analise que era verificar se 0s alunos conseguiam perceber a
recategorizacdo na capa produzida pela Caneta desmanipuladora e se haviam
compreendido as motivacdes ideoldgicas por tras das duas capas.

N&o ha como relatarmos se conseguimos, junto com a turma, julgar de
forma definitiva e assertiva essas motivacdes, mas pelo menos acreditamos que
conseguimos despertar nos participantes um olhar mais critico para as questdes
sociais e para o poder da influéncia da midia nas decisbes politicas e
consequentemente na vida das pessoas.

Concluimos essa sequéncia de atividades com a certeza de que néao
somente nas respostas escritas, mas também durante as interacfes, houve um
importante avango no que diz respeito a competéncia leitora dos alunos, no sentido
de desperta-los para um mundo maior de possibilidades de sentidos e de reflexdo
critica da realidade. Constatamos, entdo, que 0s alunos conseguiram compreender
as recategorizacbes feitas na segunda capa e que essas alteracbes foram
produzidas de forma proposital, a fim de denunciar uma suposta manipulagéo.
Verificamos ainda que houve compreensdo em relacdo ao viés argumentativo de
cada capa que defendiam inten¢gbes argumentativas opostas.

Apds a conclusédo dessa etapa, acreditamos ainda com mais convicgado
ser importante trabalhar com a representacdo dos referentes numa perspectiva
pedagogica voltada para a formacéo de sujeitos atuantes e reflexivos. O Art. 32 da
LDB 9394/96 defende que a educacédo basica tenha como uma de suas finalidades o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. E imprescindivel,

portanto, que o jovem ou qualquer pessoa tenha nocao clara de que o dominio da
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linguagem e de seus usos de forma autbnoma e critica trazem poder, mas que esse
poder vem carregado de responsabilidade com o coletivo e com a comunidade
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

4.2.3 Andlise da atividade 3

Neste critério de analise observaremos se houve reconhecimento da
intencionalidade explicita na escolha das formas nominais que caracterizam o
referente menor infrator, na reportagem introdutéria da obra Capitdes da areia, do
escritor baiano Jorge Amado. Comentamos, inicialmente, as discussodes referentes
ao recrutamento realizado, trés questdes orais no comeco da atividade sobre o tema
“adolescente em conflito com a lei” e sua abordagem no livro e nos dias atuais.
Depois suscitamos um debate, através de quatro perguntas orais, sobre as
impressdes dos alunos em relacdo ao trecho do filme e as acBes dos capitdes da
areia. Por ultimo, tecemos observacdes sobre a questao quatro que explora o trecho
introdutério da reportagem.

Consideramos importante trazer essas discussdes orais para esta analise,
visto que percebemos nas reacdes e comentarios dos alunos uma visédo
intransigente e baseada no senso comum em relagdo ao tema. Vimos nesses dois
debates iniciais uma tendéncia da maioria dos participantes em responsabilizar
apenas os jovens que se envolvem em crimes. Durante as interacdes, ndo ouvimos
nenhum estudante defendendo a ideia de que ha um abandono do Estado e um
desprezo da sociedade por esses adolescentes infratores.

Lamentavelmente a crianca ou o0 adolescente autor de ato infracional so
sdo notados pela sociedade e pelas autoridades quando ha um destaque negativo
dessas acfes na midia, entdo se busca uma saida paliativa até que a os jornais ou a
sociedade esquecam-se do ocorrido. Ou seja, ndo hd um interesse genuino em
solucionar esse problema social grave e antigo.

Nas aulas em que discutimos sobre esse tema, observamos que o0s
nossos alunos, mesmo estando muitas vezes préximos dessa realidade, acabam
reproduzindo essa percepcdo errbnea, preconceituosa sobre 0s jovens que se
encontram nessa situacdo, vendo-os apenas como algozes e Criminosos que

precisam de uma punicdo exemplar.
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Por isso, consideramos necessario demonstrar como era, inicialmente, o
pensamento da maioria da turma em relacdo a esse tema, embora também
tenhamos percebido que aos poucos essa ideia foi sendo transformada, pois a
medida que os alunos liam os textos, iam percebendo como os capitdes da areia
eram vistos ou esse objeto de discurso ia sendo recategorizado por VAarios
representantes da sociedade. Essa forma distinta e, por vezes preconceituosa, de
categorizar os adolescentes infratores nos textos lidos instigou nos participantes
uma reflexdo sobre esse tema e uma percepcdo mais humanizada em relacdo aos
jovens que cumprem medidas socioeducativas

Posto isso, passamos a relatar sobre as interacées em sala. Iniciamos a
aula fornecendo andaimes sobre o tema do livro que utilizamos para a producéo
dessas duas atividades referidas. Pensamos que se houvesse um encantamento
pela histéria dos capitdes da areia, as interacbes aconteceriam de forma mais
natural. Entdo, nessa aula introdutéria, contextualizamos o assunto antes de
iniciarmos as discussdes referentes as questdes dessa terceira atividade. Vejamos

as perguntas orais que discutimos nesse primeiro momento:

Caro estudante, vocé ja ouviu falar em Jorge Amado? Conhece algum livro desse
escritor? Sabia que j& houve varias adaptacdes de seus romances para filmes, seriados e
novelas? Saberia dizer algum exemplo?

Nesta sequéncia de atividades vamos ler alguns trechos do romance “Capitdes da
Areia” de Jorge Amado. Ele foi escrito em 1945 e aborda a tematica do menor de rua.
Infelizmente esse grave problema social ainda existe em nosso pais. Vamos refletir um
pouco sobre algumas questbes relacionadas a esse tema nos dias atuais:

1. De que forma ele nos atinge ainda hoje?

2. Como vocé acha que as autoridades agiam na época em que o livro foi escrito?

3. E a sociedade daquela época, como encarava esse problema? Serd que a
forma de tratar esse tema mudou nos tempos atuais?

Nesse momento de interacdo houve muita participacdo da turma, mas
para fins de andlise resolvemos relatar as interagées ocorridas a partir de uma visédo
geral sobre o que observamos durante as aulas. Todos os alunos relataram ter
ouvido falar em Jorge Amado, no entanto, no que diz respeito as obras, nenhum
aluno soube dizer o titulo de algum livro do autor. Quando questionamos sobre
romances que foram adaptados para novelas, como, por exemplo, Gabriela e Tieta,
alguns alunos demonstraram conhecer esses titulos, mas ndo sabiam que haviam

sido escritos por Jorge Amado.
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Aproveitamos esse momento para explicarmos que iriamos desenvolver
as duas proximas atividades baseadas no livro Capitdes da areia, uma das obras
mais conhecidas desse autor. Dissemos ainda que a tal obra havia sido adaptada
para o cinema por Cecilia Amado, neta do escritor, além de ter servido de inspiracédo
também para outras producdes como série de televisdo e inUmeras pecas de teatro.

ApoOs esse momento, lemos o trecho inicial da atividade que aborda
brevemente a tematica do livro, depois seguimos com as discussbes das trés
perguntas orais. Em relacdo a primeira pergunta, alguns alunos compartilharam a
opinido que talvez reflita 0 senso comum — a reproducao do discurso de que essa
problematica sé nos atinge quando somos alvos de assaltos realizados por menores.
Sobre a segunda pergunta, os alunos disseram que antigamente as autoridades
eram mais rigidas com os menores infratores. Ou seja, a forma como a policia trata
0S menores, hoje em dia, seria mais branda por conta da lei que, na visdo desses
alunos, protege o menor.

Para esses participantes que expuseram sua opinido, deveria haver
diminuicAo da maioridade penal de dezoito para dezesseis anos. Conforme o
argumento exposto por um dos alunos, quando esses adolescentes infratores
cometem crimes, eles tém plena consciéncia das consequéncias de seus atos, por
isso devem ser punidos de forma exemplar. Em relagdo a terceira pergunta, ou
seja, a forma como a sociedade encarava esse problema antes e como encara nos
dias atuais, os alunos comentaram que atualmente continua semelhante ao que era
antes, isto é, ha uma revolta da populacdo, uma indignacdo quando menores
cometem atos infratores e ndo ha uma punicao severa tal como antigamente.

Esse posicionamento intolerante dos alunos em relagdo aos menores que
infringem leis nos trouxe muita preocupacédo, ja que em nenhum momento houve
uma reflexdo da parte dos participantes que demonstrasse o reconhecimento dessa
problematica como uma questdo social de responsabilidade do estado. Por isso,
apos ouvirmos as respostas do grupo, comentamos que era necessario
aprofundarmos mais esse debate, mas que iriamos fazer isso no decorrer da
resolugéo das atividades e no compartilhamento das respostas em grupo.

Em seguida, assistimos ao trecho do filme Capitdes da areia com a
finalidade de aprofundarmos o debate sobre esse assunto e apresentarmos alguns
personagens do livro Capitades da areia.
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Leiamos agora essa segunda sequéncia de perguntas que foram

respondidas também oralmente:

Vamos assistir agora um trecho do filme Capitdes da areia, uma adaptacao do
livro homénimo de Jorge Amado. Leia o boxe abaixo para saber mais sobre o livro que
inspirou o filme.

]JGRGE O romance, que retrata o cotidiano de um grupo
.AN\AD‘O de meninos de rua, procura mostrar n3o apenas

Lapddes os assaltos e as atitudes violentas de sua vida

by ,?) A | bestializada, mas também as aspiragdes e 0s

W? pensamentos ingénuos, comuns a qualquer
crianca.

1) O que os garotos do video estdo fazendo?

2) O gue os motivou a fazer isso?

3) Eles terdo alguma punigéo prevista em lei? Quais?
4) Vocé concorda com essas puni¢des?

As cenas do filme mostram alguns garotos furtando a carteira de um
homem, em uma rua movimentada de Salvador. Em seguida, vemos o0s
personagens Pedro Bala e Professor comendo um prato feito de comida que
inferimos ter sido comprado com o dinheiro furtado da carteira. Apds esse
momento, iniciamos o debate mediando as perguntas reproduzidas anteriormente.
Sobre a primeira e a segunda pergunta, P3 relatou que a cena mostrava 0s
garotos roubando o homem. Para esse aluno, o0 motivo que levara os menores a
praticarem o furto era a fome, ja que logo em seguida os dois amigos compraram
uma refeicéo.

Em relacdo a terceira pergunta, os alunos deduziram que, naquela
época, ja deveria existir punicdo e provavelmente, devido ao fato de as leis serem
mais rigidas, era a prisdo dos menores. Sobre a quarta pergunta, todos sinalizaram
concordar com a punicdo de prender os capitdes da areia. P1 argumentou que 0sS
meninos do filme ndo eram apenas criancas inocentes e ja tinham nocdo do que
estavam fazendo. Perguntamos se a fome dos adolescentes justificava ou ndo a
acao do furto. Alguns participantes declararam que sim, ja outros defenderam que
mesmo com fome, eles ndo deveriam roubar, pois era algo errado.

Explicamos que na época em que o romance fora escrito (1937) ja
existiam instituicbes que penalizavam a crianca transgressora da lei. Dissemos

ainda que esses locais eram chamados de reformatorios e prometiam oferecer,
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através de medidas socioeducativas, educacao e oportunidade de mudanca de uma
vida nas ruas para uma vida digna e honesta.

Perguntamos se os alunos sabiam dizer para onde vao, hoje em dia, os
adolescentes em conflito com a lei. Alguns responderam Patativa do Assaré e Sao
Miguel. Comentamos, entédo, que hoje em dia essas instituicdes sdo chamados de
CEIP (Centro de internacdo proviséria) e que cada unidade recebe um nome.
Segundo as leis que as regem, preservam 0S mesmos objetivos de quando foram
criados, no final da década de 1920, oportunizar uma transformacdo no jovem que
comete ato infracional, através da aplicacdo de medidas socioeducativas.

Apéds essa contextualizacao historica sobre os reformatérios, indagamos
aos participantes se eles consideravam que 0S espacos para onde Ssao
encaminhados os adolescentes que cometem ato infracional, nos dias atuais,
cumprem verdadeiramente o objetivo de educar e reabilitar a crianca que comete
infracdo. Houve uma reacéo negativa e maci¢ca dos alunos ap0s essa pergunta que
fizemos. Alguns mencionaram casos de rebelido divulgados na midia devido a
precariedade do local e afirmaram que, por conta disso, essas instituicbes nao
reabilitam em nada os jovens.

Em contra partida a essa ideia, P4 argumentou que os menores infratores
merecem estar em situacdo precdria nos centros educacionais, pois ja que
cometeram crimes deveriam pagar pelos seus atos. Alguns alunos concordaram com
0 posicionamento de P4, outros discordaram. Quando ouvimos as opinides
divergentes, constatamos que a partir desse ponto, em que colocamos em pauta 0s
locais para onde s&o enviados os jovens em conflito com a lei, comegamos a
perceber uma mudanca de posicionamento de alguns participantes. Ou seja, a forma
rigida de se remeterem aos adolescentes estava comecando se modificar, visto que
alguns alunos demonstraram, nessa ultima interagdo, um olhar mais humanizado
para essa problematica.

Encerramos essa aula introdutéria da terceira atividade, solicitando que
0s alunos pensassem sobre essas questdes discutidas e refletissem sobre possiveis
solucbes para a ressocializacdo desses jovens na sociedade. Nosso intuito, ao
elaborarmos essa atividade, foi o de auxiliar os participantes a perceberem, a
medida que iam respondendo as atividades, a forma que o objeto de discurso
capitdes da areia é recategorizado.
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Analisaremos de forma mais especifica a questdo quatro por
entendermos que esse item trabalha a observacao sobre a persisténcia do jornal em
criar uma imagem negativa dos capitdes da areia, e a recategorizacao desse objeto
de discurso nas cartas enviadas a redacédo do jornal como resposta a reportagem.

Vejamos, a seguir, a questdo quatro.

Agora vamos ler o trecho introdutério da reportagem.

CRIANCAS LADRONAS
AS AVENTURAS SINISTRAS DOS “CAPITAES DA AREIA” --- A CIDADE INFESTADA
POR CRIANCAS QUE VIVEM DO FURTO --- URGE UMA PROVIDENCIA DO JUIZ DE
MENORES E DO CHEFE DE POLICIA --- ONTEM HOUVE MAIS UM ASSALTO.

Ja por varias vezes o0 nosso jornal, que é sem duvida o 6rgédo das mais legitimas
aspiragbes da populacdo baiana, tem trazido noticias sobre a atividade criminosa dos
“Capitaes da Areia”, nome pelo qual € conhecido o grupo de meninos assaltantes e
ladrbes que infestam a nossa urbe. Essas criangas que tdo cedo se dedicaram a
tenebrosa carreira do crime ndo tém moradia certa ou pelo menos a sua moradia ainda
nédo foi localizada. Como também ainda n&o foi localizado o local onde escondem o
produto dos seus assaltos, que se tornam diarios, fazendo jus a uma imediata
providéncia do Juiz de Menores e do doutor Chefe de Policia.

Esse bando que vive da rapina se compde, pelo que se sabe, de um numero
superior a 100 criangas das mais diversas idades, indo desde os 8 aos 16 anos. Criancas
gue, naturalmente devido ao desprezo dado a sua educacado por pais pouco servidos de
sentimentos cristdos, se entregaram no verdor dos anos a uma vida criminosa. Sao
chamados de “Capitdes da Areia” porque o cais é o seu quartel-general. E tém por
comandante um mascote dos seus 14 anos, que é o mais terrivel de todos, nédo so
ladrdo, como ja autor de um crime de ferimentos graves, praticado na tarde de ontem.
Infelizmente a identidade deste chefe é desconhecida.

O gue se faz necessario é uma urgente providéncia da policia e do juizado de
menores no sentido da extincdo desse bando e para que recolham esses precoces
criminosos, que ja nao deixam a cidade dormir em paz o seu sono tdo merecido, aos
Institutos de reforma de criancas ou as prisdes. Passemos agora a relatar o assalto de
ontem, do qual foi vitima um honrado comerciante da nossa praca, que teve sua
residéncia furtada em mais de um conto de réis e um seu empregado ferido pelo
desalmado chefe dessa malta de jovens bandidos.

4. Observe os termos sublinhados no trecho inicial da reportagem.
a) A quem eles se referem?
b) Ao observarmos esses termos, podemos inferir que as pessoas que lerem a
reportagem construirdo uma imagem positiva ou negativa dos capitdes da areia?
Explique sua resposta.
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Na questdo os alunos tiveram que identificar a quem se referiam os
termos sublinhados na parte introdutéria da reportagem. Todos os participantes
responderam que os termos sublinhados se referiam aos “capitaes da areia”. A partir
dai, solicitamos que alguns alunos explicassem suas respostas. Vejamos 0 que

disseram os participantes:

(24) (P1) “ No titulo, os capitdes da areia sGo chamados de criangas
que vivem do furto’,

(25) (P3) “No primeiro paragrafo do texto diz que os capitdes da
areia eram conhecidos como grupo de meninos assaltantes’.

(26) (P4) “Negativo, pois chamavam eles de criangas ladronas e
bandos e outros nomes”.

Ao observamos a explicacdo de P3 e P4, concluimos que para esses
alunos, a partir da afirmacdo que reconhece os capitdes da areia “como grupo de
meninos assaltantes”, ficou mais facil entender a quem o jornal estava se referindo
guando fez mencao aos adolescentes no decorrer do texto, mesmo que se utilizando
de outras expressdes para se referir a eles.

Dessa forma, foi por eles percebido que, através de anéaforas diretas
(criancas ladronas, capitdes da areia, meninos assaltantes, esse bando, esses
precoces criminosos, dessa malta de jovens), construia-se , assim, ao longo do
texto, uma imagem negativa para o leitor. Ou seja, durante esse percurso, o objeto
do discurso fora retomado, por meio do acréscimo de informacdes e opinides que
fizeram com que o texto progredisse no sentido de ratificar, em cada escolha lexical,
uma avaliacdo de carater preconceituoso sobre os capitdes de areia. Isso ocorreu
ora através da mudanca no referente, ora na especificacdo de suas ac¢des, segundo
o jornal, sempre ameacadoras para a sociedade. Nesse sentido, constatamos que
“‘explorar a evolugdo dos referentes no texto/discurso € essencial, pois ajuda os
alunos a compreenderem como o tema progride e como o ponto de vista do locutor
vai, aos poucos, se firmando” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO; 2014, p.
63)

O texto serviu-se amplamente de estruturas linguisticas, tais como
pronomes adjetivos e sintagmas nominais anaféricos para caracterizar

insistentemente de forma tendenciosa as criangas. Essa manobra argumentativa
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manipuladora permeia todo o texto. Inicia-se no titulo ao caracterizar as criangas de
‘ladronas” e segue nas expressdes e oragdes adjetivas que acompanham esse
objeto do discurso até o ultimo paragrafo.

Cada vez que o referente “criangas” foi retomado no texto veio
acompanhado de oracdes adjetivas que especificaram ou explicaram suas acoes.
Isso com o objetivo explicito de reforcar a imagem perigosa desses personagens.
Entdo, temos, por exemplo: criangcas — que vivem do furto; esse bando — que
vive da rapina e esses precoces criminosos — que ja ndo deixam a cidade dormir
em paz. Essa persisténcia em formatar a imagem preconceituosa das criancas para
o leitor contribuiu para que o0s participantes conseguissem, sem grandes
dificuldades, associar os termos grifados ao objeto do discurso capitdes da areia.

Em relagcdo ao item “b”, os alunos observaram os termos sublinhados e
inferiram se os leitores da reportagem teriam uma imagem positiva ou negativa dos

capitdes da areia. Vejamos as respostas escritas de dois participantes:

(27) (P1) “Negativa, pois eles falam como se eles fossem animais.”

(28) (P2) “Porque através das palavras do jornal s&o ruins”.

A resolugdo do item “a@” dessa questdo ajudou os alunos a
compreenderem melhor o item “b”. Ao observarmos as respostas, constatamos que
os alunos conseguiram compreender que a escolha do Iéxico contribuiu para a
construcdo da imagem negativa criada pelo jornal sobre os capitdes da areia. P1,
por exemplo, associou o substantivo coletivo “bando” a animais, estabelecendo,
assim, uma comparacdo com o0s capitdes da areia. No compartilhamento das
respostas, o aluno explicou que essa denominacdo soou extremamente pejorativa,
principalmente por conta da oragido adjetiva que se segue “que vive da rapina”.

Segundo a opinido do participante, o jornal estava chamando os capitaes
da areia de “aves de rapina”, ou seja, de urubus. Apds ouvir essa explicagao,
comentamos que haveria a possibilidade de o jornal ter usado a expressdo no seu
sentido etimologico — “roubo” ou “pilhagem” e n&o intencionalmente para chamar os
capitdes da areia de animais. Os alunos contra argumentaram dizendo que mesmo
nesse outro sentido, a expressao era muito “dura” para se referir aos adolescentes.

Entendemos que, ainda que de forma um pouco desarticulada, P2 tentou

explicar em sua resposta escrita que as expressfes anafbricas e as oracdes
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adjetivas tiveram o proposito no texto de reforcar uma imagem, nas palavras dele,
“ruins”, em relagcdo aos capitdes da areia. Ou seja, para esse aluno, € através das
palavras do jornal que se estabelece essa impressdo de que os adolescentes séao
“ruins”.

Antes de encerramos as discussdes sobre essa questdo, perguntamos
aos alunos se eles perceberam alguma diferenca entre a primeira parte da
reportagem formada pelos trés primeiros paragrafos e a segunda parte. Como
inicialmente ndo houve manifestacdo alguma dos alunos, indagamos se essas

partes tinham o mesmo propdosito. Vejamos a resposta de P3:

(29) “A segunda parte conta de forma detalhada a noticia do furto a
residéncia do comendador, ja a primeira parte parece ser a opinido
do jornal.”

Concordamos com a fala do participante e esclarecemos sobre as
caracteristicas e o propésito comunicativo das duas partes da reportagem. Depois
perguntamos em que momento havia ficado evidente o viés argumentativo do texto,
isto €, a opinido do jornal. Alguns alunos responderam que essa opinido ficara clara
na forma como o jornal descrevera os capitdes da areia e suas acdes. Explicamos
gue essa impressdo se deve também ao tom de denulncia bastante persuasivo que
h& no texto, inclusive na forma de cobrar providéncias as autoridades.

Entendemos que, linha apos linha, foi sendo construida, costurada uma
narrativa prejudicial & imagem dos capitdes da areia. Através de um vocabuléario
cuidadosamente escolhido, os adolescentes sdo categorizados pelo jornal como
“assaltantes”, “bandidos perigosos”, “bando”, “malta”. Ja por outro lado, vemos
outras vozes do texto como, por exemplo, o comendador José Ferreira e Raul
categorizados respectivamente como “comerciante honrado/ abastado/ honesto”;
“neto do comendador lindo e corajoso”.

Dessa forma, a cadeia referencial foi tracada pelo uso de varias
expressdes nominais, prestando ao proposito comunicativo do locutor um viés
argumentativo desfavoravel as criancas, pretensos algozes da sociedade baiana.
Isso vem corroborar o que afirmam Moraes e Moraes (2013, p. 191) citando
Roncarati (2010, p. 76):
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Uma cadeia referencial pode ser configurada a partir de qualquer sequéncia
de expressdes referenciais que remete a um mesmo referente e, por
conseguinte, a define como um sistema de mapeamento referencial que
permite distinguir entre “referéncia associada a um mesmo referente” e
“referéncia atributiva, que monitora, para um dado referente, seu estatuto
predicativo”.

Toda essa construcdo da imagem dos capitdes da areia define a
orientacdo argumentativa do jornal que toma partido e expde de forma suasoria
sua opinido sobre os adolescentes infratores, numa tentativa explicita de
manipulagéo dos leitores, apesar de, em tese, os leitores terem a ilusao de que o
jornal deveria pautar-se na imparcialidade. Cavalcante, Custédio Filho e Brito
(2014, p.114) corroboram com essa linha de pensamento ao afirmarem que
“Mesmo quando a preocupacgao parece ser meramente a de evitar repeticdes
condenaveis, ainda assim, cada locutor, a cada enunciagdo, recorre a diferentes
escolhas, e nenhuma delas € argumentativamente neutra”. .

Como jA comentamos, nesta atividade comecamos a perceber uma
transformacdo da mentalidade dos alunos em relacdo a probleméatica do
adolescente em conflito com a lei. No inicio, as falas revelavam uma visdo mais
rigida sobre os meninos transgressores. No entanto, apés a leitura dos textos e
dos debates em sala, notamos que houve uma compreensdo melhor, uma
sensibilizacdo para essa situacdo social em que se encontravam 0s capitdes da
areia e em se encontram milhares de jovens brasileiros.

Discutimos com os alunos quais seriam as possiveis solucfes para esse
problema. P2 sugeriu a criacdo de mais escolas em tempo integral para que a
crianca néo fique ociosa no contraturno. Dessa forma concluimos, em acordo com
a turma, que a criacao de politicas publicas preventivas seria uma boa saida para
esse problema. Assim outros adolescentes, em situacao de risco semelhante ao

gue viviam os capitdes da areia, hdo seguiriam 0 mesmo caminho.

4.2.4 Andlise da atividade 4

Neste critério, observamos as percepc¢des dos alunos em relacdo a
recategorizacdo do objeto de discurso capitdes de areia nas cartas localizadas na
parte introdutéria da obra. A atividade é composta por cinco questdes (cf.
APENDICES, p.149), no entanto iremos analisar de forma mais especifica apenas a
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primeira questao que tem como objetivo promover uma reflexdo sobre a forma como
0s capitdes da areia sao referidos ou caracterizados pelos remetentes das cartas.
Iniciamos a aula retomando os aprendizados dos encontros anteriores sobre as
guestdes relacionadas aos adolescentes em conflito com a lei. Em seguida
perguntamos se os alunos sabiam o que era carta do leitor. Alguns alunos acenaram
positivamente, indicando que conheciam o género. Na sequéncia lemos o boxe
explicativo sobre o género textual carta do leitor.

Apds um breve esclarecimento sobre esse género, iniciamos a leitura em
voz alta das cartas. Ao terminamos a leitura explicamos que iriamos responder a
primeira questdo todos juntos, depois pedimos para que um aluno lesse o
enunciado e outros alunos lessem as cartas. ApoOs a leitura das quatro cartas, lemos
também em voz alta a questdo. A medida que iamos lendo a pergunta, os alunos
lam respondendo por escrito. Vejamos as respostas referentes a trés desses

guestionamentos.

01. A partir da leitura das cartas, tente preencher os espacos abaixo a fim de construirmos um
quadro comparativo entre elas.

Cartas Remetente Assunto/motivo Como se refere aos Local do jornal
pelo qual capitdes da areia onde a carta foi
escreveu a carta publicada

Cartal | Secretéario do Bando de infratores Primeira pagina

chefe de do jornal
policia

Carta2 | Juiz de Menores delinquentes Em uma coluna

menores com um
comentario
elogioso.

Carta 3 | Mé&e costureira Filhos de pobre/meu Na quinta
filho/filho da gente/ pagina do jornal.
capitdes da
areia/desgracado

Carta4 | Padre José As criangas Na terceira

Pedro pagina do jornal.

As respostas dos alunos, nas colunas preenchidas, foram semelhantes.
Ja na segunda coluna “assunto/motivo pelo qual escreveu a carta” optamos por nao
transcrever as respostas dos alunos, pois ndo consideramos relevante para essa

analise.
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Apés todos responderem a questdo, perguntamos aos alunos se eles
perceberam alguma mudanca na forma de se referir aos capitdes da areia. Vejamos

0 que respondeu P3.

(30) “Notei muita diferenca na maneira que cada carta chama os
capitdes da areia”.

Em seguida, solicitamos que os participantes explicassem que remetente

eles consideraram mais intolerante. Observamos a resposta de P1:

(31) “O secretéario do chefe de policia, por referir-se aos capitdes da
areia de forma agressiva como bando de criancas deliquentes”.

Também questionamos em qual carta vimos, através do uso das
palavras, uma demonstracdo maior de afetividade para com os capitdes da areia.

Observemos as respostas de um dos patrticipantes:

(32) (P2) “Na carta da mée. Através das palavras “meu filho” e “filho
da gente”.

Perguntamos se os alunos consideravam como adequadas as colocacdes
dos colegas, todos demonstraram concordar o que fora dito nas respostas orais.
Apods esse momento de discusséo sobre o tom de cada carta e a forma de tratar os
capitdes da areia, comentamos sobre a importancia da escolha das palavras para
explicitar o que queremos dizer. Esclarecemos que os vocabulos ndo estavam
aleatérios nos textos, pelo contrario, eles refletiam o viés argumentativo dos
remetentes.

Nesse sentido, perguntamos aos alunos se eles consideravam que as
cartas revelavam a mesma opinido sobre os capitdes de areia. Todos disseram que
nao. Entdo pedimos para que eles separassem as cartas que mostravam o0s
capitdes da areia como algozes, das cartas que lhes mostravam como vitimas do

sistema. Solicitamos que um dos alunos compartilhasse sua resposta.

(33) (P1) “Nas cartas 1 e 2 os capitdes da areia s&o vistos como
marginais perigosos, ja nas cartas 3 e 4 como vitimas”.
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Concordamos com as respostas dos alunos e reforcamos o que eles
comentaram explicando que nas cartas ha posicionamentos antagonicos.
Perguntamos a turma se eles poderiam explicar esses posicionamentos opostos.

Vejamos a resposta compartilhada por P2:

(34) (P2) “De um lado, tem o delegado e o juiz que demonstram
nas palavras utilizadas para se referirem e caracterizarem o0s
capitdes de areia reprovacdo e condenacédo. De outro lado, temos a
mae e o padre que mostram, através das palavras utilizadas mais
consideracgéo pelos meninos.

Apos essas participacdes dos alunos, explicamos que ha uma progressao
textual no interior de cada carta, mas o propdésito comunicativo ndo fora alterado.
“Isto €, o mesmo referente & retomado por expressdes referenciais anaféricas
responsaveis pela manutencdo (continuidade) e pela progressdo da referéncia no
texto”. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 62), pois quando
observamos a cadeia referencial utilizada pela remetente mae (“capitaes da areia” —
“os filhos dos pobres” — “Alonso” — “filhos da gente” — “desgracado” — “meu filho”),
notamos uma busca por construir uma narrativa de vitima e ndo de algoz. Evidente
gque ha termos com um tom de comiseracdo mais intenso gue outros como
“desgracado” ou “filhos dos pobres”, entretanto ndo ha no interior das cartas uma
recategorizacdo que seja diametralmente contraria ao que estd sendo construido ao
longo do texto.

Essa mudanca, essa evidente recategorizagcao ocorre ao compararmos as
cartas da mée e do padre as cartas do secretario do chefe de policia e do juiz de
menores. Nesse caso, ha, sem duvida, uma transformacéo proposital e com claros
propésitos argumentativos divergentes. Nesse sentido, cada remetente, quando
muda a forma de se referir aos capitdes da areia, ressignifica-o, transformando esse
referente em outro objeto do discurso.

Comentamos com o0s participantes que essas transformacdes
(recategorizacdes) presentes entre as cartas nos mostram os dois lados da moeda.
Se existissem apenas as cartas das autoridades e a reportagem, talvez vissemos 0s
capitdes da areia apenas como criminosos sem salvacdo. As cartas da mée e do
padre nos mostram outro ponto de vista, outra perspectiva da situacdo, mais

humana e menos preconceituosa.
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N&o repassamos para os alunos conceitos linguisticos como anéforas ou
recategorizacdo; substituimos esses termos por retomadas do referente e
transformacdes do referente. Em relacdo a percepcéo do participante sobre esses
conceitos, constatamos que houve compreensao desses processos, Visto que eles
demonstraram ter percebido a transformacdo que sofreu o objeto do discurso
capitdes da areia ao comparar a reportagem, as cartas das autoridades com as
cartas da mae e do padre.

Além disso, os alunos comentaram também ter modificado seu proprio
pensamento em relacdo aos adolescentes em situacdo de conflito com a lei. No
inicio dessa sequéncia percebemos por parte dos participantes um pensamento
irascivel e preconceituoso a respeito desse problema e dos adolescentes nessa
situacdo. No entanto, apos o0 estudo dessas cartas e do desenvolvimento dessas
duas atividades, constatamos uma espécie de “recategorizacdo”, de transformagao
também em relacdo ao posicionamento dos alunos, ja que muitos mostraram um
pensamento mais reflexivo e humano sobre o tema. Consideramos essa mudanca
de posicionamento dos alunos muito importante para a constru¢cdo de um sujeito

mais critico e para o desenvolvimento de uma sociedade socialmente mais justa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“A pessoa conscientizada tem uma compreensao
diferente da histéria e de seu papel. Recusa
acomodar-se, mobiliza-se, organiza-se para mudar
0 mundo”.

Paulo Freire

Ser professor de escola publica, por vezes, nos traz desanimo perante as
inumeras dificuldades, desde a tdo debatida falta de estrutura até a incipiente base
escolar dos alunos que chegam a segunda etapa do ensino fundamental ainda com
muitas deficiéncias. Por outro lado, esse espaco publico, proporciona-nos também a
possibilidade de desenvolver pesquisas com o0 proposito de contribuir para a
formacdo de leitores proficientes e de cidaddos criticos. Isso porque, apesar da
extrema caréncia de intervengdes pedagdgicas que ajam no sentido de melhorar as
competéncias leitoras dos alunos, na escola publica, o docente tem ampla liberdade
de elaborar projetos que desenvolvam essas competéncias, diferente das amarras
gue cercam o professor que atua na rede privada de ensino.

Além dos obstaculos ja conhecidos, temos, ainda, de forma muito
presente, um ensino arraigado em praticas tradicionais que nos impede de avancar.
Na contramao disso, acreditamos que o caminho mais exitoso para a formacao de
um leitor proficiente € levar para a sala de aula a concepcao de texto como um
evento comunicativo em que os leitores e 0 contexto contribuem para construcéo
coerente dos sentidos do texto (BEAUGRAND, 1997), buscando amparo na
orientacdo sociocognitiva da referenciacdo, a partir da analise de tedricos que
defendem a ideia de que as referéncias sdo elaboradas e transmitidas
discursivamente.

Reconhecemos alguns trabalhos alinhados a essa perspectiva, tais como
as pesquisas de Rodrigues (2015), Parente (2016), Oliveira (2017), Mendes (2017),
por exemplo, que ja deixaram suas contribuicdes para que essa nova forma de
aprendizagem seja conhecida pelos agentes que fazem o processo educacional
acontecer. Entretanto, temos ainda um longo caminho a percorrer para de que essa
perspectiva de texto e de aprendizagem seja consolidada. Nesse anseio,
desenvolvemos nosso trabalho, buscando, a partir dessas inquietagdes, contribuir
com uma proposta pedagogica de compreensao leitora com alunos do 9° ano do
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ensino fundamental, o que pretendemos que funcione como mais um tijolo na
construcdo dessa nova perspectiva de abordagem.

Nessa intervencdo pedagodgica, que constou de uma carga horaria de
vinte horas aulas, desenvolvemos quatro atividades de compreensdo leitora em
torno do referente reforma da previdéncia e do referente adolescente infrator (ou
adolescente em conflito com a lei) de modo a provocar a co-responsabilidade pela
producdo de sentidos. Tomando como exemplo o tipo de abordagem de texto
apresentado pela Revista Siaralendo (2009), buscamos interagir com o aluno a fim
de que ele pudesse, no decorrer da leitura dos textos, construir sentidos voltando a
atencao para os processos de construcdo dos referentes.

Percorremos esse caminho buscando observar se o0 aluno conseguiu:

a) compreender o referente reforma da previdéncia a partir da

operacionalizacdo de andaimes e pistas;

b) perceber a recategorizacdo do referente reforma da previdéncia na

capa produzida pela pagina do facebook Caneta Desmanipuladora,;

c) reconhecer a intencionalidade explicita na escolha das formas

nominais que caracterizam o referente adolescente infrator;

d) perceber a recategorizacdo do referente menor infrator nas cartas

introdutdrias da obra Capitaes da areia de Jorge Amado.

Com relacdo ao primeiro item, observamos que os alunos, no inicio da
pesquisa, sentiram dificuldades em compreender o tema reforma da previdéncia.
Segundo os patrticipantes, isso aconteceu por considerarem o tema distante de sua
realidade. Por conta dessa percepcao da falta de proximidade com o objeto do
discurso a ser estudado, fez-se necessario o fornecimento de andaimes e de pistas
de contextualizagdo. O primeiro andaime fornecido foi um video explicativo sobre o
assunto. Como apenas o video nao fora suficiente para o entendimento das
guestdes, fez-se necessario uma mediacao intensa em cada questdo da primeira
atividade.

Entendemos que essa postura deriva da pouca experiéncia dos alunos
em lidarem com o meta-texto como uma porcao portadora de sentido que precisa
ser interpretada para que o dialogo com o texto seja estabelecido a partir do
direcionamento definido nessa porcdo. O fato de que os participantes recorreram
inUmeras vezes ao professor mediador, mesmo apés as discussdes e debates sobre

0 que estava sendo solicitado em uma questdo. Essa inseguranca deu-se
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principalmente na primeira atividade na qual percebemos a falta de familiaridade
com o estilo de questdo. As duvidas eram sanadas com o mediador em acordo com
a classe, a partir da participacao de varios alunos.

Os dados fornecidos pelos alunos durante as interacbes em sala e nas
respostas escritas das atividades nos indiciam que os andaimes e pistas fornecidos
promovem mudancas nas reacdes dos participantes aos fendmenos referenciais de
apoio a interpretacdo textual, embora isso ndo se constitua como o Unico fator
responsavel por esse processo, pois, como mostramos no decorrer da analise, uma
gama de fatores estéo implicados na atuacao dos participantes.

No segundo item, continuamos a mesma metodologia de fornecer
andaimes e pistas na materialidade das questfes elaboradas e nas interacdes com
os participantes. No entanto, focamos a analise no fenbmeno da recategorizacao.
Atentando para esse critério, constatamos que o0s alunos perceberam a
ressignificacdo de uma capa (revista Exame) para outra (Caneta Desmanipuladora).
No entanto, houve dificuldade de compreensdo de alguns alunos quanto ao
entendimento do projeto de dizer de cada veiculo, bem como do viés argumentativo
de cada capa e de suas respectivas motivacdes em relacdo ao publico leitor.

Entendemos ter sido um processo complicado para alguns alunos
compreender 0s interesses econdmicos que estdo por tras dos veiculos de
comunicacdo da grande midia. Talvez pela pouca bagagem cultural esse
conhecimento de mundo ainda esta sendo construido. Nessa atividade,
consideramos ter contribuido um pouco para a constru¢ao desse processo.

Quanto ao terceiro item, o principal desafio foi desperta-los para uma
consciéncia menos preconceituosa em relagdo a problematica do adolescente em
conflito com a lei. No inicio da atividade, percebemos um desprezo e um olhar
intolerante para com 0s jovens que se encontram nessa situagcdo. No entanto, apos
a leitura da reportagem e ao término da resolucdo das questbes constatamos um
grande avanco na percepcdo dos alunos, quanto a consideragdo aos fendmenos
sociais.

A insisténcia do jornal em escolher um Iéxico implacavel com os
adolescentes, despertou a atencdo dos alunos para as formas nominais utilizadas
para construir uma imagem negativa dos Capitdes da areia. O uso reiterado de
sintagmas nominais e de oracfes adjetivas deixou evidente o viés argumentativo do

jornal. Além disso, os alunos também perceberam a forma discrepante de
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tratamento na reportagem para com outras vozes no texto. Nessa situacao, percebe-
se o cuidado cerimonioso do locutor ao se referir, por exemplo, ao comendador e ao
seu filho, confirmando ainda mais o carater discriminatério e manipulador do jornal
em relacdo a problematica social que envolve adolescentes como supostos autores
de ato infracional.

No ultimo critério de andlise, os alunos leram as quatro cartas
introdutorias da obra de Jorge amado em estudo nesta pesquisa e, a partir de um
quadro comparativo e de questbes condutivas, além das pistas e andaimes
fornecidos nas interacfes orais conseguiram perceber a diferenca nitida em relacéo
a diferentes formas de se referir aos Capitédes da areia.

Através das questdes e das interagbes com a turma, o alunado fora
compreendendo que o objeto do discurso se recategorizava a medida que era
utilizado por locutores com interesses favoraveis ou contrarios aos adolescentes. O
tom impresso em cada carta também contribuiu para que os participantes
conseguissem compreender a construcdo de uma imagem ora de algoz — cartas do
chefe de policia e do juiz de menores, ora de vitima — cartas da mée e do padre — de
um sistema penal cruel.

Apés essas leituras e discussdes, percebemos que havia acontecido uma
transformacao em alguns alunos na forma de enxergar esse grave problema social
que persiste ha tanto tempo. Aqueles que no inicio da terceira atividade
demonstraram uma visdo preconceituosa e intolerante em relacao aos adolescentes
em situacdo de conflito com a lei, apés o término da quarta atividade, nas
discussbes sobre o que aprenderam durante o curso, revelaram uma mudanca de
conceito no sentido de perceber o descaso dos governantes para a persisténcia
desse problema social.

Como foi mostrado durante este relato, as atividades que tiveram como
foco a obra Capitdes da areia limitaram-se a leitura dos “pré-textos” (a reportagem e
as cartas ficticias) que antecedem a histéria de Pedro Bala e seus amigos.
Acreditamos ter conseguido com essas atividades provocar o engajamento dos
alunos na tematica e lamentamos nao ter podido, durante o espaco desta pesquisa,
dar continuidade a leitura para a qual consideramos que preparamos um terreno
fértil. Diante disso, indicamos como sugestdo de pesquisa a leitura completa da obra
Capitées da areia, naturalmente antecedida de um trabalho como o que mostramos
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aqui. Assim, certamente, havera um despertar para uma nova forma de enxergar
essa situagcao de adolescentes em situacao de rua.

Nesse sentido, propbe-se que outras pesquisas que desenvolvam as
habilidades de leitura, a partir da proposta sociocognitiva da referenciacao, com foco
no fendbmeno da recategorizagao, sejam realizadas, a fim de contribuir mais e mais
para a exploragdo desses fatores na producdo do sentido do texto, num
entendimento de que o processo de construcdo do conhecimento nunca acaba, pelo

contrario esta em constante elaboracéo e reelaboracéo.



123

REFERENCIAS

AMADOQO, J. Capitaes da Areia. Sao Paulo: Record, 1995.

ABAURRE, M. B. M; FIAD, R.S; MAYRINK-SABINSON, M. L. T. Cenas de
aguisicao da escrita: o sujeito e o trabalho com o texto. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 1997.

APOTHELOZ, D.; PEKAREK-DOEHLER, S. Novas perspectivas sobre a referéncia:
das abordagens informacionais as abordagens interacionais. Verbum, Séo Paulo,
n. 2, p. 109-136, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da criacéo Verbal. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacgéo e do Desporto. ParAmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa: 3°. e 4°. ciclos. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Sinopse Estatistica da Educacédo Basica 2015.
Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/download/estatisticas/sinopse_estatisticas 2015/censo-
miolo2-2015.pdf>. Acesso em: 31 jul. 2016.

BAZERMAN, C. Género, agéncia e escrita. Traducéo de Judith Chambliss
Hoffnagel. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BEAUGRANDE, R. New foundations for a science of text and discourse.
Norwood: Ablex, 1997. Disponivel em:
<http://www.beaugrande.com/new_foundations_for_a_science.htm>. Acesso em: 07
dez. 2017.

BEAUGRANDE, R; DRESSLER, W. U. Introduccién alalinguistica del texto.
Barcelona: Ariel, 1997. Disponivel em:
<http://www.beaugrande.com/new_foundations_for_a_science.htm>. Acesso em: 17
fev. 2018.

BENTES, A. B; REZENDE, C. R. Conceitos, questdes e fronteiras [con]textuais. In:
SIGNORINI, I (Org.). [Re]discutir texto, género e discurso. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

BORTONI-RICARDO, S. M.; FERNANDES DE SOUSA, M. A. Andaimes e pistas
de contextualizacdo: um estudo do processo interacional em uma sala de
alfabetizacdo. Disponivel em:
<http://www.observatiorio.unesco.org.br/comum/view=itemacervo&cod=369>.
Acesso em: 2 jun. 2017.

BORTONI-RICARDO, S. M; MACHADO, V.R.; CASTANHEIRA, S. F. Formacéao do
professor como agente letrador. S&o Paulo: Contexto, 2010.


http://www.beaugrande.com/new_foundations_for_a_science.htm

124

CAVALCANTE, M. M. Expressoes referenciais — uma proposta classificatoria.
Caderno de Estudos Linguisticos, Campinas, n. 44, p. 105-118, jan./jun. 2003.

. Referenciacgéo: sobre coisas ditas e nao ditas. Fortaleza: Edi¢des UFC,
2011.

. Referenciacéo: teoria e pratica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
. Os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

CAVALCANTE, M. M.; CUSTODIO FILHO, V.; BRITO, M.A.P. Coeréncia,
referenciacdo e ensino. S&do Paulo: Cortez, 2014.

CEARA, Secretaria de Educacao. Siaralendo. In: PreparAcao: rumo ao Ensino
Médio.. 2008. v. 1. p. 69-73.

CEARA. Secretaria de Educacio. Sistema Permanente de Avaliacéo de
Educacgdo Béasica do Ceara. Disponivel em: <http://www.spaece.caedufjf.net/>.
Acesso em: 16 abr. 2017.

CIULLA, A.S. Os processos de referéncia e suas funcdes discursivas: o
universo literario dos contos. 2008. 205f. Tese (Doutorado em Linguistica) —
Programa de PoOs-graduacédo em Linguistica, Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza, 2008.

COSTA, M. H. A. Ariel e a nogao de acessibilidade referencial: ampliando os limites
do discurso. In: CAVALCANTE, M. M. et al. (Orgs.). Texto e discurso sobre
multiplos olhares: referenciacdo e outros dominios discursivos. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2007a, v. 2. p. 40-73.

. Acessibilidade de referentes: um convite a reflexdo. 2007. 176f. Tese
(Doutorado em Linguistica) - Programa de Pés-graduacao em Linguistica, Centro de
Humanidades, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2007.

. Linguagem como interlocucao e aprendizagem como cognic¢éo situada.
Linguagem em Foco, Fortaleza, v. 2, n. 2, p. 151-167, 2010.

COSTA, M. H. A;; MONTEIRO, B. C. B.; ALVES, L. E. P. Ensino de leitura na
perspectiva do texto como evento: o desafio de fazer emergir o sentido. Revista
Diadorim, v. 2, n. 18, 2016.

CUNHA-LIMA, M. L. Do cognitivismo ao sociocognitivismo. In: MUSSALIM, F.;
BENTES, A. C. (Orgs.). Introducgéo a linguistica: fundamentos epistemoldgicos. 3.
ed. S&do Paulo: Cortez, 2007. v. 3.

CUSTODIO FILHO, V. Expressdes referenciais em textos escolares: a questéo
da (in)adequacdo. 2006. 145f. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) - Programa de
Pés-graduacdo em Linguistica, Centro de Humanidades, Universidade Federal do
Cear4, Fortaleza, 2006.


http://www.spaece.caedufjf.net/

125

. Mdultiplos fatores, distintas interagfes: esmiucando o carater
heterogéneo da referenciacdo. 2011. 329f. Tese (Doutorado em Linguistica) -
Programa de Pos-graduacéao em Linguistica, Centro de Humanidades, Universidade
Federal do Ceard, Fortaleza, 2011.

. Reflexdes sobre a recategorizacao referencial sem mencao anaférica.
Linguagem em (Dis)curso, Tubardo, SC, v. 12, n. 3, p. 839-858, set./dez. 2012

. Andlise da referenciacéo por meio de tracos de significacao. In:
FIGUEIREDO, M. F. et al (Org.). Textos: sentidos, leituras e circulacéo. Franca, SP:
Unifran, 2014.

DEMETRIO A. K. B; ALVES, E. P; COSTA, M. H. A. Compreens&o (con)textual em
midias sociais digitais. Revista Diadorim, v. 18, n. 2, 2016.

FRANCISCHETT, Mafalda Nesi. Refletindo sobre Pesquisa-Ac¢éo. Revista Faz
Ciéncia, Francisco Beltrao, v.3, n.1, p. 167-176. 1999. Disponivel em: <http://e-
revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/view/7478>. Acesso em: 21 abr. 2017.

FRANCO, C. P. Por uma abordagem complexa de leitura. In: TAVARES, K.;
BECHER, S.; FRANCO, C. (Orgs.). Ensino de Leitura: fundamentos, praticas e
reflexdes para professores da era digital. Rio de Janeiro: Faculdade de Letras da
UFRJ, 2011. p. 26-48.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011.

GERHARDT, A. L. M; ALBUQUERQUE, C.F; SILVA, |.S. A cognicéo situada e o
conhecimento prévio em leitura e ensino. Ciéncias & Cognic¢ao, v. 14, n. 5, 2009.
Disponivel em: <http://www.cienciasecognicao.org>. Acesso: 15 mar. 2018.

HANKS, W. Lingua como pratica social: das relacoes entre lingua, cultura e
sociedade a partir de Ensino de leitura na perspectiva do texto como evento: 0
desafio de fazer emergir o sentido. Diadorim, Rio de Janeiro, v. 2, p. 42-66, jul./dez
2016.

JAGUARIBE, V. M. F. Os caprichos e as condescendéncias do discurso literario. In:
. Texto discurso sob multiplos olhares: referenciacao e outros dominios
discursivos. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007. v. 2.

KLEIMAN, Angela B. Texto & leitor: aspectos cognitivos da leitura. 8. ed. Campinas:
Pontes, 2002.

KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez, 2002.
. A Coesaéo textual. Sdo Paulo: Contexto, 2005.
KOCH, I. G. V; CUNHA-LIMA, M. L. Do cognitivismo ao sociocognitivismo. In:

MUSSALIN, F.; BENTES, A. C. (Orgs.). Introducéo a Linguistica: fundamentos
epistemoldgicos. Sdo Paulo: Cortez, 2011. v. 3. p. 251-297.



126

KOCH, I. G. V; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

KOCH, I. G. V Ler e compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto,
20009.

LIMA, S.M.C. (Re)categorizacdo metaforica e humor: trabalhando a construcéo
dos sentidos. 2003. 171f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) - Programa de
Pés-graduacdo em Linguistica, Centro de Humanidades, Universidade Federal do
Ceara, Fortaleza, 2003.

LIMA, S. M. C.; FELTES, H. P. M. A construcéo de referentes no texto/ discurso: um
processo de multiplas ancoras. In: CAVALCANTE, M. M.; LIMA, S. M. C.
Referenciacéo: teoria e pratica. Sdo Paulo: Cortez, 2013, p. 30-58.

LIMA, S.M.C.; CAVALCANTE, Moénica Magalhdes. Revisitando os parametros do
processo de recategorizagdo. ReVEL, v. 13, n. 25, 2015.

MAGALHAES, R.; MACHADO, V R. Leitura interacdo no enquadres de protocolos
verbais. In: BORTONI-RICARDO, Stella Maris (Orgs). Leitura e mediacao
pedagoégica. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

MARCUSCHI, L.A. A construcdo do mobiliario do mundo e da mente: linguagem,
cultura e categorizacdo. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007a. p. 124-145.

. Compreenséo textual como trabalho criativo. In: CECCANTINI, J.L.C T et
al (Orgs.). Pedagogia Cidada: cadernos de formagé&o. Lingua Portuguesa.) S&o
Paulo: UNESP, 2004. v. 2, p.32-52.

. Producéo textual, andlise de géneros e compreensao. Sado Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

. Géneros Textuais: configuracdo, dinamicidade e circulacdo. In
KARWOSKI, Acir Mério.; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher.
(Orgs.). Géneros textuais reflexdes e ensino. 2 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

MATOS, J.G. As fung¢des discursivas das recategorizagdes. 2005. 142 f.
Dissertacao (Mestrado em Linguistica) — Programa de Pos-graduacédo em
Linguistica, Centro de Humanidades, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza,
2005.

MONDADA, L. Destion du topic et organization de la conversation. Cadernos de
Estudos Linguisticos, Campinas, n. 41, p. 9, 2001.

MONDADA, L; DUBOIS, D. A construcao dos objetos de discurso e categorizagéo:
uma abordagem dos processos de referenciacao. In: CAVALCANTE, M. M., BIASI-
RODRIGUES, B.; CIULLA, A. (Orgs.). Referenciag&o. Séo Paulo: Contexto, 2003.



127

MONTEIRO, B. C. B. A perspectiva sociocognitiva da referéncia na abordagem
didatica do texto: implicacdes na percepc¢éao do leitor aprendiz. 2014. 115f.
Dissertacao (Mestrado em Linguistica) - Programa de Pds-graduacao em
Linguistica, Centro de Humanidades, Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza,
2014.

MORAES, C.R.A.; MORAES, I.D. O processo de (re)categorizacao pelo uso de
expressdes nominais em crénicas narrativas. ReVEL, v. 13, n. 25, 2015.

MOREIRA, D.A. O método fenomenoldgico na pesquisa. Sdo Paulo: Pioneira
Thomson, 2002.

MUSSALIM, F.; BENTES, A.C. (Org.). Introducéo a linguistica: dominios e
fronteiras. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012. v. 1. 312p .

ROJO, R.H.R. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Sdo Paulo:
CENP-SEE-SP, 2004.

RONCARATI, C. Cadeias do texto: construindo sentidos. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2010.

SALOMAO, M. M. M. A questdo da construcéo do sentido e a revisdo da agenda dos
estudos da linguagem. Veredas: revista de estudos linguisticos, Juiz de Fora, v.
3,n.1,p.61-79, 1999.

SANTOS, J. A. R. Construindo um novo olhar sobre o texto, o ensino e a
aprendizagem sob a 6Otica sociocognitiva: uma abordagem didatica de lingua
materna por alunos de Letras. 2013. 145f. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) -
Programa de PoOs-graduacdo em Linguistica, Centro de Humanidades, Universidade
Estadual do Ceard, Fortaleza, 2013.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. S&o Paulo: Martins Fontes,
2003.

STAKE, R. E. Pesquisa Qualitativa: estudando como as coisas funcionam. Porto
Alegre: Penso, 2011, p. 25-29.

SUASSUNA, L. Pesquisa qualitativa em Educacao e Linguagem: historico e
validacdo do paradigma indiciario. Perspectiva, Florianopolis, v. 5, p. 341- 377.,
jan./jun. 2008.

THIOLLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

TRIPP, D. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodolégica. Revista Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p 443-466, set./dez. 2005.

VYGOTSKY, Lev. S. A formagéao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1987.



128

SANTOS, J. A. R. Construindo um novo olhar sobre o texto, o ensino e a
aprendizagem sob a 6Otica sociocognitiva: uma abordagem didéatica de lingua
materna por alunos de Letras. 2013. 115f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) -
Programa de Pés-Graduacgdo em Linguistica Aplicada, Universidade Estadual do
Cear4, Fortaleza, 2013.

WOOD, D.; BRUNER, J.; ROSS, G. The role of tutoring in problem solving. Journal
of Child Psychology and Psychiatry, v. 17, p. 89-100, 1976.



129

APENDICES



130

APENDICE A — Atividades 1

CURSO DE COMPREENSAO TEXTUAL
Atividade 1 - reforma da previdéncia

Caro(a) estudante, vocé procura se informar sobre os acontecimentos importantes
que ocorrem na sua cidade e/ou no Brasil por meio de jomais ou revistas? Muitas mudancas
estdo acontecendo nas leis brasileiras recentemente. Vocé saberia dizer gue mudancas sao
essas e de que forma elas podem atingir vocé ou seus familiares? A fim de aumentar o nosso
conhecimento sobre esse assunto, vamos ler alguns texios que tratam de uma dessas
mudancas recentes.

Trabalhadores fazem protesto contra reforma da Previdéncia em Fortaleza

Rodowvianios estacionaram émbus e fecharam vias no Centro

Ato na Praca da Band manifestantes

Sindicatos de vénas categonas fizeram ato no Centro de Fortaleza e paralisaram as atividades.
nesta quarta-feira (15). em um protesto contra as reformas da Previdéncia e Traballusta, do governo federal
A organizagdo divulgon que a mobilizacdo reuniu cerca de 30 mil paricipantes. A Policia Militar ndo
divulgou publico.

Em Fortaleza, o ato. que acompanha mobilizacio nacional, abrance profissionais da educacio,
rodovianos, construcio civil, entre outros. Ha tambem atos espalhados em outros pontos da capital. Os
manifestantes se concentraram por volta de 8h na Praca da Bandeira. Em seguida, eles safram em
caminhada por ruas do Centro.

Os rodoviarios interromperam o trafego na Avenida do Imperador e Avenida Tnstdo Gongalves.
Os protestos da categoria comegaram por volta de 6h30. Eles também realizaram protesto no Terminal do
Papicu. De acordo com o Sindicato dos Trabalhadores Rodovianios (Sintro), a categoria esta mobilizada
em defesa da aposentadona e confra a reforma da Previdéncia, e reforga campanha por um reajuste salanal
de 12%. O sindicato nio informou mimero de rodovianoes paralisados e mbus afetados.

Sesundo a presidente do Sindicato Unico dos Trabalhadores do Ceara (Sindiute), Ana Cristina
Guilherme, seis mil professores do mumicipio participam do ato no Centro. Além da pauta pnncipal, o
sindicato estd em defesa do piso salanal do magisténo. Ela informa que, a partir desta terca-feira. os
professores numicipals entram em greve por tempo indeterminado. Professores estaduais também devem
parar atividades. sezundo o Sindicato dos Professores e Servidores da Educacdo e Cultura do Estado e
Mumicipio (Apeoc).

Os operanos da construgdo pesada participam de ato na Avenida Abolicdo e pararam o transito no
cruzamento com a Rua Oswaldo Cniz pesta manhd A tarde. vo participar de um congresso, no qual
devem definir datas das manifestagdes estaduais. Parte da categoria parou para participar da programagcao.

. : -
Disponivel em: http:/g] zlobo.com/ceara’noticia/2017/03 ‘rabathadores-
previdenciz-em-fortaleza html

Drotesto-contra-reforma-da-




1. Cue categorias de trabalhadores presentes na manifestac3o sdo citadas na noticia?

2. Pelo titulo da noticia ja se percebe o motivo principal da paralisagdo — a Reforma da
Previdéncia. Vamos fazer uma reflexdo; por que essa reforma causa tanta indignacio
nesses trabalhadores a ponto de eles fazerem uma manifestagdo nas ruas?

3. Além de protestarem contra a reforma da previdéncia, duas categorias citadas no texio
aproveitaram a manifestagdo para reivindicam outras pautas.
a) Que categorias sdo essas?

Iv) Quais eram essas outras pautas dessas categorias?

4, Com certeza vocé ja deve ter ouvido falar sobre inflag&o. Mas vocé sabe exatamente o que
& e de que forma essa questdo nos atinge? Agora vamos fazer uma pesquisa no site
http:/fg1.qlobo com/economiafinflacac-o-gue-e/plath para entendermos esse conceito na
visdo de varios especialistas em economia. Apds compreendemos melhor o que & inflag3o,
podemos refletir com mais clareza sobre a atual situagdo do pais em relagdo ao preco dos
produtos que consumimos. Pensando nisso, expligue por que essas oufras pautas
reivindicatdrias também sdo consideradas importantes para os manifestantes.

O texto em andlise & uma noticia retirada do site G1/Ceara. Observe o trecho destacado

Link & um elemento de hipermidia formado por um trecho de texfo em destague ou por um
elemento grafico que, ao ser acionado (ger. medianfe um cligue de mouss), provoca a
exibigdo de novo hiperdocumento. Se acessammos a noticia no suporte de ongem, o site
G1, verificaremos que o trecho em destague & um link disponivel para o leitor.

“Em Fortaleza, o ato, goe acompanha mobilizacio nacional, abrange profissionais da educacio.
rodovidrios, constiugdo civil, entre outros.”

5. Levante hipdteses e deduza qual das noticias a sequir poderiamos encontrar nesse link.

a) { )*Sindicatos e servidores plblicos de Recife fazem protestos e paralisaces nesta quarta-feira
{15) contra as reformas frabalhista e da Previdéncia propostas pelo govemo Temer”

b} ( ) “Tedas as capitais e DF t8ém manifestag 3o nesta quarta (15) — Trabalhadores protestam
confra reformas frabalhistas e da Previdéncia”

c) {  )*Mesta guarta (15) professores da rede plblica estadual e municipal de varios estados
do Mordeste decretaram greve por fempo indeterminado”

6. Certamente sua deducdo, em relacio a possivel noticia encontrada no link, foi baseada em
pistas, indicios. Explique que informagdes do texto vocé utilizou ou que pistas vocé seguiu
para chegar a sua a resposta.
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Sabemos que o titulo principal/manchete de uma noticia € fundamental para chamar a atencao
do leitor, se o titulo for atraente e interessante, o leitor podera se interessar em ler a noticia
completa. Releia o titulo da noticia:

Trabalhadores fazem protesto contra reforma da Previdéncia em Fortaleza

Rodoviano cronaram énibus e fecharam vias no Centro

Ato na Praca da Bandeira retime mamfestantes

7. Durante a leitura da noticia, observamos que o autor utiliza as palavras protesto, ato e
mobilizacdo para se referir as manifestacdes do dia 15 de margo. No entanto, no titulo
principal/ manchete em negrito, o autor escolheu utilizar o vocabulo protesto em vez das
palavras ato ou mobilizac3o. por exemplo.

a) Que efeito de sentido o uso da palavra protesto no titulo pode provocar no leitor? Que
proposto o jomalista provavelmente teve ao escolher essa palavra e ndo outra para colocar
na manchete?

b) Se vocé fosse o jomalista autor dessa noticia e tivesse a intencdo de amenizar, suavizar o
movimento dos manifestantes qual dos trés termos escolheria para colocar na manchete?
Ato, mobilizac3o ou protesto? Justifique sua resposta.

c) O subtitulo ou titulo auxiliar, geraimente, tem como objetivo acrescentar informacdes as
ja expressas pela manchete, tomando-a ainda mais atraente. Ao relemrmos o subtitulo
podemos perceber que ha dois periodos. Vocé acha que os dois periodos ajudam a
despertar o interesse do leitor? Como vocé justifica sua resposta?

8. A Reforma da Previdéncia € um dos principais projetos do governo atual. E um tema muito
importante e polémico, pois acaetara mudancas nas leis atuais. Agora vamos ler o
quadro que resume a proposta a fim de entendermos melhor esse tema.

i\ 0S PRI\CIPAIS PONTOS DA REFORMA
| 5. APOSENTAOORIA

T APOSENTADORM POR me 3. ESTADOS (REVISTO) I.RES&IKW
10ADE o Sk m(nmw)
Comod: 65 s Cum(.lunﬁns wm | pobkoos sstaduas ands Cumi Podemse ‘Cumﬂ‘onme Lo 4
nars romems e 60 Bamdeccntnbiao | podem e sposemar Foma Sanmantes | spesiar oomS f’»‘iﬁ SHOeYSs o w0
parmmuberes om erubzescomalancs | somadotetodoINSS | douea regra el 30053 MEN0S 245 3N0s Gl e £ riseves
orbbugiomiamy | e coolioalo poden | Comefier O tido homens (E0ae) & | segurads soecs boubldl by oz
de B s seaposertar{ndnhd | orginalobrigaa a muberes (% anos) thm contrbuigao ",fn'ia‘;\‘,’ _r:ct:'.n.am
Comafiex: |dade ace minma) 260520002t 00 IS5, | Comafiem:Paseamy | dferencac i G}r&ﬂ ;Z‘,
minmace a5 ancepan | Comefica: Modikdids | maso governo JAindicou | ntegrr aregrager da | Comofica: Passarn ‘a“m’rc‘; pY ;fau e

homens emuhenes com | s2rd extinea oom a que cada Estadoters aposartacdoria (45 anos) | =g perd ce 4 anos thegaea .nwum
contrbugan mima 1eforma umpaD de bmases | & terdn de contribu b
e oams suar faoer 2 s ek | novusiente

(Disponivel em: hito://istos. com.brireta-final-da-reforma-da-previdencia/oublicade em 07/04/2017)

a) Em relagao ao primeiro ponto - Aposentadoria por idade — qual categoria sofrerd mais
alteracdo? Homens ou mulheres? Justifique sua resposta com pelo menos um argumento,
considerando o que leu e 0 que ja conhecia a respeito.
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b} Agora ohserve o ponto 5 do quadro. O que podera mudar com a nova lei? Vocé considera
a nova proposta para essa cafegoria adequada para esse tipo de frabalho?

c) Leia as hipdteses a seguir sobre o significado das expressdes entre parénteses “revisto”
no topico 3 e “em revisdo” nos topicos 4, 5e 6
|. A expressdo “revisto” pode significar que o texto original da reforma da previdéncia
foi modificado e ja esta pronto para ser votado.
Il Aexpressdo “em revisdo” sugere que o texto orginal da reforma da previdéncia ainda
esta em processo de mudanga antes de seguir para votacgao.
. A expressdo "em revis3o” provavelmente significa que o texto original da reforma da
previdéncia serd modificado depois da votagéo.

E cometo o que se afima
{ ) somente em |

{ )somenteemlell

{ ) somente em el

{ Jeml llell

d} Por que vocé escolheu essa resposta? CQue pistas vocd seguiu para encontra-la?

e) Relzia o ponto 6, depois levante hipdteses e expligue por que ele & o Unico thpico que ndo
apresenta as explicagdes “como é" & “como fica™ .

O quadro com o resumo dos principais pontos da reforma da previdéncia foi publicado em
07/04. Agora faga uma consuia no site G1 — Economia disponivel em:
htip-/a1 .globo.com/economia/noticiaftrabalhador-rural-contribuira-por-menos-tempo-g-
mulher-tera-idade-minima-menor.ghtml e leia o infografico mostrado no final dessa pagina,
essas informacgdes irdo nos ajudar a responder a proxima questio.

9. Ao comparamos os pontos “em revisdo” no quadro (olhar questdo 8) com as informagdes
disponiveis no infografico podemos perceber que houve algumas alteragdes.
a) Explique pelo menos uma dessas alteragies.

b} Qual a sua opinido sobre essas novas mudangas? Refiita e depois explique se, em sua
opinido, elas foram positivas ou negativas para o aposentado.
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APENDICE B - Atividade 2

CUR B0 DE COMPREEMESD TEXTAL
Afhddsds Z - reforma ds presviddnols

CHA =il e

Dl cusirmeos, mo mes s Ok Emeooeins, e bes e e B germnd o il b
dlgoogsias anmmEeie m [Setoerre i Seeiddecie, Jomals = g e e dado o
coririalclo Imcermando Solre O mmanio e sesc B dembes. Wool e o Coos e
di= iz pRAEioos pers s Indarmer BT VeEmos B o RS el pens aniemiliaTes
T R0 Fresls Soinies m epesc il die e o e i T

A e dis e, Bt Chesrrmidie e o permme i vidie B0 e ey
o s i e il 0o mlemes s Sr0s s 5 e mer o e Indlidmc posses
wivrer. Esse diado & oo Irmpcetamie, wisio e & o dos crbdsics. pillzdos. peedo

Srograme das Maofes Usides perm o [Des eyl ylmenio Sl pers se calolar o
midlcom i Cemmaryandyirraerie o (D) die o debenl et Lgar ddlspoeiled men

- - - g ma - :l

T e e e T e e I i S T
Expectintiva de wida paca ot rreePeres Eape<tathes de vida para o3 homens

1) Fam entendemmnos mehor oirfogfco, coseris gos of MImeEs mmos rados ns
o aorial oS AT O oS desde 1540 it D015 & ox mlmes. oS rEd oS R
vardcal pommsariam & madla de jdade gue dviasdve o orasilain. Tom Dans ras
ridcernmgdes. do Indogradoo varnos. e sooes algurmes, gues e

&) Em 1940, st que dade yvidam os homens? Eas molhemes T Qs adngla malor

mibved die fomgesddade, oo saja, opee e el BesrgaT




b) Agora observe os dados referentes ao ano de 2015. Se compararmos o
tempo de vida dos homens com o tempo de vida das mulheres neste ano, quem

vive mais tempo?

c) A partir dos conhecimentos adquindos até agora, formule hipdteses e
explique que fatores podem contribuir para que uma categoria viva mais que a

outra.

2) Os dados disponiveis sobre a expectativa de vida do brasileiro foi um dos
motivos que levaram a elaboracdo da lei que pretende mudar alguns pontos da
Previdéncia. Entdo podemos concluir que, do ponto de vista do atual Governo
Federal, essa reforma é importante porque

a) () iraigualar o tempo de vida do homem e da mulher que, desde 1940,
& sete anos a mais para a mulher. O homem vive menos, mas contribui da
mesma forma que a mulher, entdo a reforma ina uniformizar essa situagdo de
desigualdade.

b) { ) o brasileiro esta vivendo mais e devera, portanto, demorar a se
aposentar. Se ndo houver mudanca, daqui a alguns anos, havera mais pessoas
recebendo aposentadoria do que trabalhando e isso certamente significa um
prejuizo para as contas publicas.

c) () o govemno ira economizar ao deixar de pagar a aposentadoria para
as pessoas que ndo atingiram ainda os 70 anos. Esse dinheiro podera melhorar
em pouco tempo a vida do brasileiro, através de investimentos em educacio,

salde e infraestrutura.
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Ni&o precisamos necessaramente “consumir” a revista para saber
sore 3 capa (inclusive muitas vezes recebemos a informacao sem perceber)
Voce sabia que as imformacoes que aparecem nela s3o as representacoes da
knha editorial que a revista segue? Vames ler a capa de uma revista que virahzou
nas redes sociais, na semana em que foi publicada, pela forma como abordou o
tema da Reforma da Previdéncia.

(Disponivel em: Y y 1129 - 1810172017

3) Pelas informacbes presentes na capa, o pubkco alvo dessa revista sdo,
provaveimente, pessoas que trabatham na area:

a) de negocios como em empresas

b) da educacao como em escolas

¢) de saide como em hospitais

4) Que pistas levaram vocé a essa conclusio?

5) Em que aspectos o leitor da revista & comparado a Mick Jagger?
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6) Pela forma como o texto foi escrito, pode-se perceber que a linha editorial da
revista € a favor ou contra a reforma da Previdéncia? Justifiqgue sua resposta
utilizando elementos do texto.

7) Segundo o argumento exposto na capa, caso o leitor se prepare, passar a
velhice trabalhando sera otimo. A capa n3o apresenta o que seria essa
preparacao. Deduza sobre o que seria essa preparacdo observando os
elementos presentes na capa, o publico alvo e o seu conhecimento de mundo.

Agora vamos ler a proxima capa.

s
abalhar velhiice

Disponivel em: hitps-/'www facebook.conveearch/top/?g=caneta%20desmanipuladora

8) Essa capa causou muita discussdo nas redes sociais na semana de sua
publicacdo. Ela foi criada pela pagina do Facebook chamada “caneta
desmanipuladora”. Explique o que vocé sabe sobre o significado dos termos
manipular e desmanipular. Caso ndo saiba seus significados, vamos pesquisa-
las no dicionario e depois discutir um pouco sobre seus significados.
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9) Que alteragdes foram feitas em relacdo & capa orginal?

10) Apds as alteracBes feitas percebemos novos sentidos na capa. Nessa nova
versdo podemos dizer que a revista seria a favor ou contra a reforma da

previdéncia? Explique.

11) Observe as alteracfes feitas de vermelho na capa. Segundo essa nova
versdo qual a condigdo para que ndo se trabalhe na velhice? Essa condigdo é
algo plausivel para a maionia dos brasileiros? De que forma vocé justificaria sua

resposta?
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APENDICE C - Atividade 3

CURSO DE COMPREENSAO TEXTUAL
Atividade 3 — Capitdes da areia

Caro estudante, vocé ja ouviu falar em Jorge Amado? Conhece algum livro
desse escritor? Sabia que ja@ houve varias adaptacdes de seus romances para
filmes, seriados e novelas? Saberia de dizer algum exemplo?

Nesta sequéncia de atividades vamos ler alguns trechos do romance
“Capitaes da Areia” de Jorge Amado. Ele foi escrito em 1945 e aborda a tematica
do menor infrator. Infelizmente esse grave problema social ainda existe em
nosso pais. Vamos refletir um pouco sobre algumas questdes relacionadas a
esse tema nos dias atuais:

1. De que forma ele nos atinge ainda hoje?

2. Como vocé acha que as autoridades agiam na época em que o livro foi
escrito?

3. E a sociedade daquela época, como encarava esse problema? Sera
que a forma de tratar esse tema mudou nos tempos atuais?

Vamos assistir agora um trecho do filme Capities da areia, uma
adaptacao do fivro homénimo de Jorge Amado. Leia o boxe abaixo para saber
mais sobre o livro que inspirou o filme.

C romance, que refrata o cotidiano de um
grupo de meninos de rua, procura mostrar
ndo apenas os assaltos e as atitudes
violentas de sua vida bestializada, mas
também as aspira¢Oes e os pensamentos
ingénuos, comuns a qualquer crianga.

O que os garotos do video estdo fazendo? O que os motivou a fazer isso?
Eles terdo alguma punicdo prevista em lei? Quais? Vocé concorda com essas
puni¢tes?

Leremos nessas aulas o trecho introdutorio do livro Capitdes da areia a fim
de compreendermos um pouco mais sobre esse tema. Esse trecho traz a
publicacdo da reportagem “Criancas ladronas”, seguida de cartas ao Jornal da
Tarde.

Atente agora apenas para o titulo e o subtitulo da reportagem.

CRIANCAS LADRONAS
AS AVENTURAS SINISTRAS DOS “CAPITAES DA AREIA” — A CIDADE INFESTADA POR
CRIANGAS QUE VIVEM DO FURTO — URGE UMA PROVIDENCIA DO JUIZ DE MENORES E
DO CHEFE DE POLICIA — ONTEM HOUVE MAIS UM ASSALTO.

1. Os termos usados para caracterizar as acdes e as pessoas podem revelar o
posicionamento do jomal em relacdo aos fatos narrados.

a) Que palavras o jornal escolheu para caracterizar os substantivos “criangcas” e
“aventuras” respectivamente?

¢ Crnancas




+ Aventuras

b) O tom utilizado e a escolha das palavras para caracterizar os capities da arela
revelam por parte do jornal:

|. Indignag3o

II. Neutralidade

Ill. Tolerdncia

2. No subtitulo, o jomnal chama a responsabilidade o juiz de menores e o chefe
de policia. Que providéncia (s) vocd suple que essas autoridades deveriam
tomar em relag3o aos capitdes da areia?

a) Juiz de menores -

b) Chefe de policia -

¢) Que pistas vocé ufilizou para chegar a essa conclusio.

Agora vamos ler o trecho introdutdrio da reportagem

CRIANCAS LADRONAS
AS AVENTURAS SINISTRAS DOS "CAPITAES DA AREIA” — A CIDADE INFESTADA POR CRIANCAS GUE VIVEM
DO FURTO — URGE UMA PROVIDENCIA DO JUIZ DE MENORES E DO CHEFE DE POLICIA — ONTEM HOUVE
MAIS UM ASSALTO.

Ja por vanas vezes o nosso jomal, que & sem divida o drgdo das mais legitimas
aspiragfes da populac3o baiana, tem trazido noficias sobre a atividade criminosa dos
“Capitdes da Areia”, nome pelo qual € conhecido o grupo de meninos assaltantes e
ladrées que infestam a nossa urbe. Essas criangas que tdo cedo se dedicaram 3
tenebrosa cameira do crime ndo t&m moradia certa ou pelo menos a sua moradia ainda
ndo foi localizada. Como também ainda ndo foi localizado o local onde escondem o
produto dos ssus assaltos, que se tomam diarios, fazendo jus a uma imediata
providéncia do Juiz de Menores e do doutor Chefe de Policia.

Esse bando gue vive da rapina se compde, pelo que se sabe, de um ndmero
superior a 100 criangas das mais diversas idades, indo desde os 8 aos 16 anos.
Criangas que, naturalmente devido ao desprezo dado 4 sua educagdo por pais pouco
servidos de senfimentos cristios, se entregaram no verdor dos anos a uma vida
criminosa. S8o0 chamados de “Capitdes da Areia” porgque o cais € o seu quartel-general.
E tém por comandante um mascote dos seus 14 anos, que & o mais temrivel de todos,
nao so ladrdo, como ja autor de um crime de ferimentos graves, praticado na tarde de
ontem. Infelizmente a identidade deste chefe & desconhecida.

O gue se faz necessano & uma urgente providéncia da policia e do juizado de
menores no sentido da exting3o desse bando e para gue recolham esses precoces
criminosos, que ja ndo deixam a cidade dormir em paz o seu sono t30 merecido, aos
Institutos de reforma de criangas ou as prisdes. Passemos agora a relatar o assalto de
ontem, do qual foi vitima um honrado comerciante da nossa praca, gue teve sua
residéncia furtada em mais de um conto de réis e um seu empregado ferido pelo
desalmado chefe dessa malta de jovens bandidos.

NA RESIDENCIA DO COMENDADOR JOSE FERREIRA

Mo Corredor da Vitdria, coracdo do mais chique bairro da cidade, se eleva a bela
vivenda do Comendador José Femeira, dos mais abastados e acreditados negociantes
desta praca, com loja de fazendas na rua Portugal. E um gosto ver o palacete do
comendador, cercado de jardins, na sua arquitetura colonial. Pois onfem esse remanso
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de paz e frabalho honesto passou uma hora de indescritivel agitacdo e susto com a
invasao que sofreu por parte dos “Capities da Areia®.

Os relogios badalavam as trés horas da tarde e a cidade abafava de calor
quando o jardineiro notou que algumas criancas vestidas de molambos rondavam o
jardim da residéncia do comendador. O jardineiro fratou de afastar da frente da casa
aqueles incdmodos visitantes. E, como eles continuassem o seu caminho, descendo a
rua, Ramiro, o jardineiro, volveu ao seu frabalho nos jarding do fiando do palacete.
Minutos depois, porém, era o

ASSALTO

MNio tinham passado ainda cinco minutos quando o jardineiro Ramiro ouviu gritos
assustados vindos do interior da residéncia. Eram gritos de pesscas temivelmente
assustadas. Armando-se de uma foice o jardineiro penetrou na casa e mal teve tempo
de ver varios mole ques gue, como um bando de demdnios na expressdo curiosa de
Ramiro, fugiam saltando as janelas, carmegados com objetos de valor da sala de jantar.
A empregada que havia gritado estava cuidando da senhora do comendador, que tivera
um ligeiro desmaio em virtude do susto que passara. O Jardineiro dirigiu-se as pressas
para o jardim, onde teve lugar a

LUTA

Aconteceu que no jardim a linda crianga que & Raul Ferreira, de 11 anos, neto
do comendador, que se achava de visita aos avos, conversava com o chefe dos
“Capities da Areia”, que é reconhecivel devido a um talho que tem no rosto. Na sua
inocéncia, Raul ria para o malvado, que sem divida pensava em furia-lo. O jardineiro
se atirou entdo em cima do ladrdc. N3o esperava, porém, pela reacdo do moleque, que
se revelou um mestre nestas brigas. E o resultado € gue, quando pensava ter seguro o
chefe da malta, o jardineiro recebeu uma punhalada no ombro e logo em seguida outra
no brago, sendo obrigado a largar o criminoso, gue fugiu. A policia tomou conhecimento
do fato, mas até o momento que escrevemos a presente nota nenhum rastro dos
“Capities da Areia” foi enconfrado. O Comendador José Ferreira, ouvido pela nossa
reportagem, avalia o seu prejuizo em mais de um conto de réis, pois 56 o pequeno
reldgio de sua esposa estava avaliado em 9005 e foi furtado.

URGE UMA PROVIDENCIA

0s moradores do aristocratico bairmo estio alarmados e receosos de gue os assaltos se
sucedam, pois este ndo & o primeiro levado a efeito pelos “Capites da Areia”. Urge uma
providéncia que traga para semelhantes malandros um justo castigo e o sossego para
as nossas mais distintas familias. Esperamos que o ilustre chefe de policia & 0 ndo
menas ilustre doutor Juiz de Menores saberdo tomar as devidas providéncias confra
esses criminosos tdo Jovens e ja tAo ousados.

A OPINIAC DA INOCENCIA

A nossa reportagem ouviu tambem o pequeno Raul, gue, como dissemos, tem onze
anos e ja & dos ginasianos mais aplicados do Colégio Antdnio Vieira. Raul mostrava
uma grande coragem, & nos disse acerca da sua conversa com o temrivel chefe dos
“Capities da Areia". — Ele disse que eu era um tolo & ndo sabia o gue era brincar. Eu
respondi gue tinha uma bicicleta @ muito brinquedo. Ele riu e disse que tinhaaruae o
cais. Fiquel gostando dele, parece um desses meninos de cinema gue fogem de casa
para passar aventuras.

Ficamos ent3o a pensar neste outro delicado problema para a infancia que & o cinema,
que tanta idéia errada infunde as criangas acerca da vida. Outro problema que esta
merecendo a atengdo do doutor Juiz de Maiores. A ele volveremos.

(Reportagem publicada no Jomal da Tarde, na pagina de “Fatos Policiais™, com um
cliché da casa do comendador & um deste no momento em que era condecorado.)
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3. Ao ler o trecho acima vocé confirmou ou ndo suas hipoteses em relacdo a
providéncia que deveria ser tomada pelo chefe de policia e pelo juiz de menores?
Explique

4. Observe os termos sublinhades no trecho inicial da reportagem.
a) A quem eles se referem?

b) Ao observarmos esses termos, podemos inferir que as pessoas que lerem a
reportagem construirdo uma imagem positiva ou negativa dos capities da areia?
Explique sua resposta.

Releia a explicagdo do jornal sobre o motivo de os meninos serem chamados de
Capitdes da areia: "S3o0 chamados de “Capitdes da Areia” porque o cais € o seu
guartel-general. E t&m por comandante um mascote dos seus 14 anos...” Depois
leia os verbetes das palavras sublinhadas no trecho destacado.

Cais

sm

1 Parte dz margem de um 1o ou porto de mar, geralmente uma elevacdo de terra ou atermo, reforgado
com paredes de pedia ou concreto (ou demais matertais assemelhados), de mode 2 conter as aguas, onds
atracam o3 navios & e faz o embargue ou desembarque de pessoas ou mercadonas: “Prédios anhzos,
restaurados, além de barcos e mates de todos os tamenhos ancorados na calma baia, davam um tom

especial ao chaymoso cas™

Quartel-general

sm

1 Local onde ficam instalados o oficial-general e seu estado-maior. Sigla: Q.G

2 Local de onde esse oficial-general expede as ordens as unidades que lhe sdo subordinadas, durante
uma operacio mbitar.

5. Apds a leitura dos verbetes podemos concluir que os capitdes da areia
reuniam-se nNo cais para:

a) Dormir ou passar a noite.

b) Planejar suas agdes em grupo.

c) Trabalhar no desembarque de mercadorias.

6. Explique porque vocé chegou a essa conclusdo na questio anterior.

7. Ha no trecho da reportagem referéncia a algumas vozes de diferentes
segmentos sociais.
a) Que vozes sdo essas?
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b) Como o jomal se refere a essas vozes? E da mesma forma? Justifique sua
resposta com elementos do texto.

8. O que vooé poderia destacar de importante nessa atividade? Vocé estd conseguiu
compreender melhor 0 tema e as questies? Explique o que achou de toda essa
sequéncia de atividades.




APENDICE D - Atividade 4

OFICINA DE COMPREENSAO TEXTUAL
Atividade 4 — capit3es da areia

Vamoes ler agora quatro cartas saviadas ao jornal por algans leitores da reportagens.

Camal

Catal

CARTA DO SECRETARIO DO CHEFE
DE POLICIA A REDACAO DO JORNAL
DATARDE

“Sr. diretor do Jfomal da Tarde,

Cordiais sandagles

Teudo chezado 20 comhocimento do
doutor chefe de policia a repornagezn publicada
catem na sezunda sdigdo desse jornal wobre as
atividades dos “Capities da Axia”, bando ds
crianga: delingtientes, & o 2ssalto levade 2
ofeito por esto mesmo bando 22 residémcia do
comendador José Femsira, o doutor chefe de
policia s apressa 3 comumicar 3 direglo deste
jormal que a sciwgde do problema compete
antes 30 fuz de majores que A pelicia. A
policia neste caso deve amr em obsdidncia a
um pedido do doutor Fuiz do Memores. Mas
q0s, DO entanto, vai somar serias providéncias
pra gue semelhantes atsatades nio se repitam
o para qwe 0% autors: do de amfecatem ejam
Presos pan wiersm o castige merecido.

Psle sxposto Sca clarameate provado
gue a poltcia ndo merecs nenhuma crifica pela
su2 2titads em face desse problema. Nic tem
agido com mador oficiémcia porque ndo foi
solicitada palo juiz de mencres.

Cordzais sandagles.

Secretario do Chefe de Policia™

(Publicads e primecra pagina do Jomal da Tards,
com clichd do chefe do policis o w2 wasto
comeneanio alogoe. )

CARTA DO DOUTOR JUIZ DE MENORES A REDACAO
DO JORNAL DA TARDE

“Exxo. Sr. diretor do Jormai dr Tarde.

Cidade do Salvadar

Neate Estado

Mou care paTricic.

Cordiads saudages.

Folbeando, mum dos raros momsentos do lazer que me
deaxam 2¢ zmltipla: o vanadas preocupagde: do men espmboso
cargo, © vosso brilhantm vespertine, tome: conbecimsnto dé wma
epistola do infatigavel doutor chefe de policia do Estado, na qual
dizia dos motives per que 2 policia n¥o pudera ate a data prosente
mtensificar a maritéria campanha conta 05 memars: delinguaates
que infestam 2 nossa wbe. Juutifica-se o douter chef de policia
declarande que nlo posswia ordens do juizado de memeczes mo
seotido do agir contra a delinquémcia infannl Sem guerer
absolutamento culpar a briltants ¢ miatizavel chefSa de policia,
sou obrigado, 2 bem da verdade essa meima verdads que teabo
colocado como o farol gus ilumina a esrada da minka 13da com a
suz Iz purissizma a declarar que 2 desculpa a¥o proceds. Nio
proceds, sembor diretor, porgue a0 juizade de memores nio
compete periemalr & prender of menores delinquentes o, sim,
designar o Jocal onde devem cumprir psmy, aomsar cxrader pama
acompanhar gqualguer processo coata eoles instaurado, etc. Nio
cabe 30 jmizado do memores captwar oi pequencs: delingmeates.
Cabe velar pelo seu destino postarior, E o seabor douter chafe de
policiy sexapre ha de me encoarar onds o dever me chama, porque
jamais, em 50 amos do vids impeluta, deixed de cumpri-lo. Ainda
2estes wlomes meses gue decomeram mande: para o Reformaterio
ds Memorss vanics menores delinguentes ou abandomados. Nio
saho culpa, poram, de que fojam, que zdc 6 impressionsz com o
sxczplo do watalbo que encoatram zaquels estabslecimsate de
educagdo ¢ que, por meic da faga, abandonem uwm ambisate onde
% reipmam paz ¢ tmabalho ¢ onds wdo Tatados com o mador
carinho. Fogem ¢ 36 tornam ainda mais perverios, COmO 6 ©
exeple que Douvessam recebide fose mau ¢ dazinbo. Por qué?
T30 ¢ um probloma que acs paicolomos cabs resolver ¢ nio a mim,
sinsples cuniozo da Slosofia

© que guero daixar claro ¢ cosnaline, senbor dueter, & que
© doutor chafe de policia pode contar com a melhor ajuda deste
juizade do mencros para mtemsificar 3 campanha comtra ok
memores delinquentes.

D¢ V. Exa, admindor s patricio gato,

Fuiz de Mazores.”

(Publicada 2o Sormad de Tarde coms o clické do juiz ds memores e
cohma ¢ wm peqaeno comentisic slooso.) -

144



145

Catal Carta 4
CARTA DE TMA MAF, COSTUREIRA, A CARTA DO PADRE JOSE PEDRO A REDACAO
REDACAO0 DO “JORNAL DA TARDE" DO “JORNAL DA TARDE"
Sr. Redator: Sz. Redater do Jomal da Tarde.
Desculpe o: emxos ¢ a lotra, pos ndo som Saudaces am Cristo.

COSTIUNGI Bestas Coias 46 SICITVEr ¢ %6 Boje venho
2 V0452 Prewensa ¢ pana botar os poatos nos il Vino
jorzal wma noticia sobre o3 furtos dos “Capitdes da
Arsia” ¢ logo depois vedo a policia ¢ disse que ia
pensegur olos ¢ enmtio o dowtor dos menoTes veio
com wma coaversa dizende gue e wma pena que
clos aic 6 sxmendavam no reformatorio para cnds
olo mandava os pobres. E pr2 falar mo nl do
reformaterio que ou escrove estas mal tagadas
Enha: Eu gueria que seu jormal mandasie uma
peswoa var o fal do reformaterio para ver como o
tatados os £lhos dos pobres ques tém a dasgraga de
car pas maios dagmeles guardas sem alma Mez
o Alcmso teve la iz meses ¢ 30 em ado
armanjase trar ole dagusls infurno sm vida, a¥o et
% o desgragado viveria mals weis meses. O mencs
que aconmtece pros Slko: da geate ¢ apanhar duas ¢
8: vezes por dia. © diretor do I8 vive cammde do
bébedo ¢ gosta de ver o chicote cantar mas costas
dos filbos dos pobres. Eu wi inso mwitas vezes
poogae oles 2io Sgam pra geate ¢ diziam que a2
parz dar sxemplo. Foi por isso que tirsd meu Slho
de la. S¢ o jormal do senbor mander uma passoa la,
secretz, ha do wer quo comida eles comwam, ¢
tabalko de escravo que e, que Dexm wxn homem
forte aguent2, ¢ as swmas que tomsam. Mas ¢ preciso
que v secyeto seado 6 elos somberens vira wm cdn
abaerto. Va & ropents ¢ 23 ds ver guem e razdo. E
Por ossas & outras gue existem o “Capatdes da
Arcia”. Ex prefiro ver men flho ne maeto deles que
no tal reformatorio. Se o sembor guiser ver uma
coiza de cortar o comagdo va 1A Também se quiser
pode comversar com o Padw Joué Pedro. que fo:
capelio do Ia o wim mado iusc. Ele também pode
contar o com melhores palaras que o= ndo tenko.
AMazna Ricarding, costursdra.

(Publicady mo quimts pagimy do jomal d Tarde, wame
amencios, sexa clichés o wan comsetrios)

Tendo lide, no vosso concedtuado jommal, a caurta
ds Mana Ricardina que apslava para mim como pessca
que podia eiclarscer o que ¢ a wida das cnamcas
reccizidas a0 reformatoric de mamores, sow obrigado a
sair da obscandade em que wivo para vir vos dizer que
infolizmente Maria Ricarding texn razdo. As criangas no
aludido reformatorio s¥o matadas comoe foras, eisa 6 a
verdads. Esqueceram a liglo do suave Mssts, seabor
Fodator, ¢ em vez de conguistarezs 25 CrHangas com
bon: tatos, fazem-pas mais reveltada: ainda com
espancamsmtes semuidos @ cmtigos flwcos
verdaderamente desumancs. Exn teabo ido [ lovar as
cnancas o comsclo da mlgmde ¢ 25 exccatro pouce
dispostas a aceita-lo devido natunalmeate ac odio que
w:tio acumulando naqueles jovens coragdes do digmos
ds piedade. O qus tenho visto, senkor Redator, daza =m
volume.

Muste gato pala atngdc

Serve em Criato,

Padzo Joué Pedro

{Carta pblicada m tercarma pagm do Jornal da Tand, 300 ©
trulo “Sara Verdade™™ o sam comentanios. )

O GENERC TEXTUAL CARTA DO
LEITOR ¢ =m tpo de carta veiculada
geralments em jormais ¢ mvistas, onde os
leitores podens aprosentar suss opinifes. E um
ospao reservado doods as opimides, mgestles,
citticas, pergamtas, slogios ¢ meclamagles dos
lsitores 8o pubbicadas o podem ser visualizadas
por gqualquer imdividue. E =m importante
instramesnto de commmmicagde cujo leitor pode
inferagir com © medo de commmicagdo, expoado
assim, wa poato da wista sobre umsa nmoticia,
reportagem, pesquisa ou qualquar outro assunto
atuzl. Desse modo, deverzos lembrar gus 2 carta
do leftor possui um remedats (smissor om
locutor) ¢ destinatanio (receptor ou mtarlocutor).




01. A partir da leitura prévia das cartas, tente preencher os espagos abaixo a fim constrummos

um quadro comparative entre elas.

Cartas | Femetente | Assunto/motivo pele qual | Como se refere aos [ Local do
escrevel a carta capitdes da areia jomal onde
a carta foi
publicada
Carta 1
Carta 2
Carta 3
Carta 4

02. As cartas representam algumas vozes da scciedade badana da época (o juiz o chefe de
policia, a mie de um dos menores, o padre). Considerando o espago de publicacio das cartas, o
que podemos conclur sobre a relevincia secial (pouca ou muuta) dada pelo jomal a cada uma

dessas vozes? Justifique sua resposta

Relevancia social

Vozes da sociedade | Pouca

Muita

Justificativa

Juz de menores

Chefe de policia

Mie de wum dos
IMEMOTES

Padre

(3. Ao ohservarmos a reportagem e as cartas podemos identificar marcas linguisticas favoravels
& confTanas aos menores infratores. Identifique esse posicicnamento, em seguida, agrupe a
reportagem e as cartas (1dentificando sen remetente) nos espagos abaixo:

A FAVOER DOS MENOERES

CONTRA OS5 MENOERES

04. O reformatorio € citado nas cartas, no entante, ha pelo menos duas visbes diferentes e até
mesmo contraditonas sobre esse mesmo local. Explique como esse local € categorizado segundo

o olhar:
2) do juiz de menores

b) do padre
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05. Como sabemos o vocativo faz parte da estrutura de uma carta. Se analisarmos os vocativos
utilizados pelos remetentes nas cartas a redagdo do Jomal da tarde, perceberemos que ha
algumas diferencas dependendo de quem envia a carta. Pensando misso responda:

a) Qual carta tem o vocativo mais formal

b) Qual carta tem o vocative mais simples ou mformal

c) Por que vocé acha que isso acontecen? Explique sua resposta

06. Embora Capitdes da areia seja uma obra de ficgdo, podemos relacionar o capitule “Criangas
ladronas™ a realidade? Explique sua resposta.
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

CEARA - UECE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: REFERENC‘AQ:\O E ENSINO DE LEITURA
Pesquisador: DANIELLE MARIA GOMES VELOSO
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 75473317.0.0000.5534

Instituigdo Proponente: Centro de Humanidades
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.338.193

Apresentacao do Projeto:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DOW

Trata-se de um estudo com proposta de intervencdo com foco na analise dos elementos que permitem ao
leitor reconhecer as estratégias textual-discursivas mobilizadas pelo uso das expressdes referenciais
recategorizadoras e suas implicagdes no ensino de leitura para alunos do 8° ano de uma escola piblica da
rede estadual de Fortaleza. Considerando o cbjeto do nosso estudo julgamos pertinente adotar no
desenvolvimente do trabalho o método etnogréfico colaborative, também denominado pesquisa-acdo, numa

turma de 25 alunos, do 8° ano do ensino fundamental de uma escola regular, da rede

publica estadual. Adotamos a observagdo participante como técnica de coleta de dados e analise
interpretativa, para que possamos compreender e interpretar os fenémenos (FINO, 2008) observados pelos
sujeitos envolvidos, professora e alunos, nessa pesquisa. Destacamos que todos os participantes envolvidos
assinardc um termo de consentimento livre e esclarecido. Amostra estimada sera de 20 participantes.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Investigar o processo sociocognitivo da referenciacdo, com foco no fendmeno da recategorizacéo, e suas

implicagdes no ensino de leitura para
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

Enderego: Av. Sias Munguba. 1700

Bairro: Itaperi CEP: £0.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (25)3101-9800 Fax: (85)3101-2208 E-mail: cep@usce br

Figraliae &
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA - UECE %ﬂd

Contiruagdo do Parecer 2.335.193

Objetivo Secundario:

-Desenvolver com os alunos exercicios de compreens3o leitora amparados na orientacdo sociocognitiva da
referenciacdo- —Produzir atividades de

exploracaoc de textos a partir da orientacéo sociocognitiva de modo a provocar a co-responsabilidade pela
producdo de sentidos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os possiveis niscos na aplicag&o do projeto podera ser o constrangimento dos adolescentes em participarem
no momento das atividades de

compreensio leitora.Os dados serdo analisados a partir dos comentarios e discussdes feitas pelos alunos e
pelo aplicador da pesquisa. Essas

participacdes poderao inibir alguns alunos mais timidos e que ndo gostam de falar em publico. Os alunos
também podem ficar desconfortaveis em

responder as atividades escritas e ndo conseguirem éxito nas respostas, também poderdo ficar timidos em
tirar as dividas ou serem observados

como sujeitos da pesquisa.

Beneficios:

Levar a concepgdo de texto como evento comunicativo, a partir da proposta sociocognitiva da referenciacéo,
de forma concreta para a sala de aula &

o grande desafio, visto que sabemos que ndo basta apenas reconhecer a relevancia das teorias atuais
sobre texto, & necessario estabelecer

relacoes pertinentes entre o saber tedrico, ou “saber sobre” e o fazer pedagogico ou “saber como®, pois
entendemos que ler € bem mais que decodificar textos do livro didatico com a finalidade apenas de
responder as questdes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

projeto de pesquisa relevante, pois ird desenvolver com os alunos exercicios de compreensio leitora
amparados na orientagdo sociocognitiva da referenciac@o, produzindo afividades de exploracdo de textos a
partir da orientac@o sociocognitiva de modo a provocar a co-responsabilidade pela produgéo de sentidos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
Apresenta todos os termos obrigatorios.

Enderego: Ay. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itapen CEP: §0.714-003
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9800 Fax: (85)2101-0208 E-mail: cep@uecs br

Fagra2ce 3
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO mo
CEARA - UECE wotl

Continuagdo do Paracer: 2.335.123

Recomendagoes:

N&o ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Projeto aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/09/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 949409 pdf 22:02:05
TCLE/Termos de |TCLE. pdf 05/09/2017 | DANIELLE MARIA Aceito
Assentimento / 22:01:23 | GOMES VELOSO
Justificativa de
Auséncia
Fotha de Rosto fotha_de_rosto_pdf 05/09/2017 | DANIELLE MARIA Aceito

21:58:45 |[GOMES VELOSO
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 30/08/2017 |DANIELLE MARIA Aceito
Brochura 16:29:50 |GOMES VELOSO
Investigador
Outros Termo.pdf 19/08/2017 | DANIELLE MARIA Aceito
15:51:10 | GOMES VELOSO
TCLE/Termos de |Temo_de_assentimento.pdf 17/08/2017 | DANIELLE MARIA Aceito
Assentimento / 18:47:51 |GOMES VELOSO
Justificativa de
Auséncia
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo

FORTALEZA, 19 de Outubro de 2017

Assinado por:
ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador)

Enderego: Av. Sias Munguba, 1700

Bairro: Itapen CEP: 80.714-203

UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (85)3101-2800 Fax: (85)3101-2208 E-mail: cep@uecs br

Fagrallce 3
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ANEXO B — Termo de Anuéncia

(GOVERNO po
EsTADO po CEARA

Secretaria da Educagiao

EEFM MARIA THOMASIA

R. Poldnia, 00369 - Maraponga, Fortaleza - CE, 60710-500 - FONE/FAX (85) 3101-7753
E-mail: mthomasia@escola.ce.gov.br.

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Francisca Moreira dos Santos de Queiroz, diretora da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Maria Thomasia, autorizo a realizacdo da pesquisa “EM
REFERENCIACAO E ENSINO DE LEITURA: O FOCO NA RECATEGORIZACAO
PARA COMPREENSAO DO PONTO DE VISTA” a ser realizada pela
professora/pesquisadora Danielle Maria Gomes Veloso, em uma turma do 9° ano do
Ensino fundamental Il, com inicio previsto para o segundo semestre de 2017, apés a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UECE. A
previsdo para término desta pesquisa é dezembro de 2017.

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espa¢co da EEFM Maria Thomasia para a
realizacdo de intervencdo pedagogica, através de oficinas de leitura e compreenséo
textual, realizacdo de entrevistas e/ou aplicacdo de questionarios. Afirmo que néo
havera qualquer implicacdo negativa aos pais, alunos, usuarios, profissionais que

nao queiram ou desistam de participar do referido estudo.

Fortaleza, 18 de Agosto de 2017.

Direcdo Escolar
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ANEXO C — Termo de Anuéncia

(GOVERNO po
EsTADO po CEARA

Secretaria da Educagiao

EEM PROFESSOA DIVA CABRAL

R. Holanda, 701 - Maraponga, Fortaleza - CE, 60711-055 - FONE/FAX (85) 3101-7753
E-mail: divacabral@escola.ce.gov.br.

Eu, Franciliane Albuquerque Formiga, diretora da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Professora Diva Cabral, autorizo a realizacdo da pesquisa
“REFERENCIACAO E ENSINO DE LEITURA: O FOCO NA RECATEGORIZACAO
PARA COMPREENSAO DO PONTO DE VISTA”, a ser realizada pela
professora/pesquisadora Danielle Maria Gomes Veloso , com inicio previsto para o
segundo semestre de 2017, apos a aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UECE. A previsdo para término desta pesquisa € dezembro de
2017.

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espaco da EEFM Diva Cabral para a
realizacdo de intervencao pedagodgica, através de oficinas de leitura e compreenséao
textual, realizacdo de entrevistas e/ou aplicacdo de questionarios. Afirmo que néo
havera qualquer implicacdo negativa aos pais, alunos, usuarios, profissionais que
nao gueiram ou desistam de participar do referido estudo.

Fortaleza, 13 de novembro de 2017.

Direcdo Escolar



154

ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa. Os objetivos
deste estudo consistem em desenvolver uma proposta de intervencdo pedagogica
com foco na leitura e compreensao textual na Escola de Ensino Fundamental e
Médio Maria Thomasia. Caso vocé autorize, seu filho ir4 participar de oficinas de
leitura e compreensao textual durante as aulas da disciplina de lingua portuguesa.
Haverd a necessidade de gravacdo das aulas em audio para analise posterior da
participacdo e das interacdes durante a realizacdo de atividades de interpretacéo
textual. A participacado dele(a) ndo € obrigatéria e, a qualquer momento, podera
desistir da participacdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relacdo com o
pesquisadora/professora ou com a instituicdo em que ele/ela estuda. Os riscos da
pesquisa sdo minimos: o aluno podera desinteressar-se, sentir-se constrangido ou
acuado em participar. Se essas situacdes ocorrerem, o pesquisador/professora
podera interromper a participacdo e, se houver interesse do aluno, conversar sobre
0 assunto.

N&do haverd custos nem remuneracdo pela participacdo. A participacao
dele(a) podera contribuir efetivamente para ampliar a competéncia discursiva do(a)
aluno(a), estimular a leitura e a compreenséo textual fim de formar o/a leitor/a
proficiente. Os nomes dos/as aluno/as ndo serao divulgados(as) por nenhum meio,
de forma a assegurar o sigilo e preservar a identidade dos/as participantes. Além
disso, vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone do pesquisador
principal, podendo tirar duvidas agora ou a qualquer momento.

Eu, (nome

do pai, da mde ou do responsavel) declaro que entendi os objetivos, riscos e

beneficios da participacao do meu filho(a)

(nome do/a filho/a) sendo que:

( ) aceito que ele(a) participe  ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Fortaleza, ... cccccoovviviiiiiiiiieeenn, de ............

Assinatura
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Pesquisadora/Professora: Danielle Maria Gomes Veloso (Contato:
danigomes25@yahoo.com./ Cel: (85) 988382149

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE funciona na Av. Dr.
Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890,
email cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité
0 qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres

humanos.


mailto:danigomes25@yahoo.com./
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ANEXO E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa. Os objetivos
deste estudo consistem em desenvolver uma proposta de intervencao pedagdgica
com foco na leitura e compreensao textual na Escola de Ensino Fundamental e
Médio Diva Cabral. Caso vocé autorize, seu filho ira participar de oficinas de leitura e
compreensao textual durante as aulas da disciplina de lingua portuguesa. Havera a
necessidade de gravacdo das aulas em audio para andalise posterior da participacao
e das interacdes durante a realizagdo de atividades de interpretagao textual. A
participacdo dele(a) ndo € obrigatéria e, a qualguer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relacdo com o
pesquisadora/professora ou com a instituicdo em que ele/ela estuda. Os riscos da
pesquisa sdo minimos: o aluno podera desinteressar-se, sentir-se constrangido ou
acuado em participar. Se essas situacdes ocorrerem, 0 pesquisador/professora
poderd interromper a participacdo e, se houver interesse do aluno, conversar sobre
0 assunto.

N&o haverd custos nem remuneracdo pela participacdo. A participacao
dele(a) podera contribuir efetivamente para ampliar a competéncia discursiva do(a)
aluno(a), estimular a leitura e a compreensdo textual fim de formar o/a leitor/a
proficiente. Os nomes dos/as aluno/as nédo serao divulgados(as) por nenhum meio,
de forma a assegurar o sigilo e preservar a identidade dos/as participantes. Além
disso, vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone do pesquisador
principal, podendo tirar davidas agora ou a qualguer momento.

Eu, (nome

do pai, da méde ou do responsavel) declaro que entendi os objetivos, riscos e

beneficios da participacéo do meu filho(a)

(nome do/a filho/a) sendo que:
( ) aceito que ele(a) participe  ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Fortaleza, .... .ccocovooeeieiiiiin, de ............

Assinatura



157

Pesquisadora/Professora: Danielle Maria Gomes Veloso (Contato:
danigomes25@yahoo.com./ Cel: (85) 988382149

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE funciona na Av. Dr.
Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890,
email cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité
0 qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacado das pesquisas com seres

humanos.


mailto:danigomes25@yahoo.com./

