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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto a vivéncia das sexualidades juvenis na escola e as
estratégias de resisténcia desenvolvidas pelas/os jovens estudantes. Realizada numa
escola e em um contexto sociopolitico de tensdo e maior controle sobre as identidades
de género e sexualidades que fogem do padrao heteronormativo e bindrio, apresenta
discussdes que podem contribuir para um melhor entendimento sobre a condi¢do de
existéncia e permanéncia das/os jovens estudantes na escola, sobretudo diante de uma
politica estatal de ataque aos avangos e conquistas do reconhecimento e valorizagao da
diversidade. O objetivo deste estudo foi compreender como as juventudes vivenciam
suas sexualidades na escola. Utiliza metodologia de natureza qualitativa, entrevista de
tipo semiestruturada, e andlise de documentos. As reflexdes foram desenvolvidas a
partir da organizacao e andlise de contetido dos dados coletados possibilitando chegar as
seguintes constatagdes: que sao plurais as formas de vivenciar as sexualidades e
identidades de gé€nero na escola; que a normalizacdo da experiéncia cis heterossexual
ainda se sobressai para comunidade escolar; que as/os estudantes Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais e Travestis (LGBT+) vivenciam experiéncias de medo,
violéncia, isolamento e exclusdo mais intensa que as/os jovens heterossexuais; que as
identidades sdo determinantes quanto a estruturacdo da condi¢do das/os jovens
estudantes dentro da escola e os lugares que acessam; que a institui¢ao escolar busca ser
um espaco de acolhimento e discussdo da diversidade, mas enfrenta desafios; e que
as/os jovens conseguem criar estratégias de resisténcia cotidianas que tanto podem
funcionar como afirmacao das crencas, normas e valores hegemonicamente instituidos
como forma de questionar e buscar condi¢gdes justas de existéncia para aquelas/es que

mais sofrem como a realidade imposta pela heterossexualidade compulséria.

Palavras-chave: Juventudes. Sexualidades. Escola. Estratégias de Resisténcia.



ABSTRACT

This research has as object the experience of youth sexualities in school and the
strategies of resistance developed by young students. Held in a school and in a socio-
political context of tension and greater control over gender identities and sexualities that
escape the heteronormative and binary pattern, it presents discussions that can
contribute to a better understanding of the condition of existence and permanence of
young students in school, especially in view of a state policy of attack on the advances
and achievements of recognition and appreciation of diversity. The objective of this
study was to understand how young people experience their sexualities in school. It uses
qualitative methodology, semi-structured interviews, and document analysis. The
reflections were developed from the organization and content analysis of the collected
data, making it possible to reach the following findings: there are multiple ways of
experiencing sexualities and gender identities at school; the normalization of the
heterosexual cis experience still stands out in the school community; lesbian, gay,
bisexual, transgender and transvestite (LGBT+) students experience fear, violence,
isolation and exclusion more intensely than young heterosexuals; identities are decisive
in terms of structuring the condition of young students within the school and the places
they access; the school institution seeks to be a space for welcoming and discussing
diversity, but faces challenges; and that young people manage to create daily strategies
of resistance that can function as an affirmation of the beliefs, norms, and values
hegemonically instituted as a way of questioning and seeking fair conditions of
existence for those who suffer most from the reality imposed by compulsory

heterosexuality.

Keywords:Youth. Sexualities. School. Resistance Strategies.
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1 INTRODUCAO

A definicdo e o interesse por este estudo surgiram durante minha trajetdria
no curso de graduacdo em Ciéncias Sociais, licenciatura, a partir da problematizagdo e
compreensdo de experiéncias vivenciadas por mim e relacionadas a descobertas sobre
minha prépria sexualidade homoafetiva durante o ensino médio.

Motivada pelas dificuldades enfrentadas durante minha passagem como
estudante pela escola, pelo isolamento e silenciamento provocados pela vergonha de
expressar minha identidade, optei por realizar minha pesquisa monografica sobre
sexualidades juvenis na escola, buscando identificar de que forma elas sao
experienciadas. Sendo ainda mais desafiadora comigo mesma, escolhi como campo da
pesquisa a escola de ensino médio onde estudei, situada numa periferia de Fortaleza.
Nao foi uma pesquisa fécil, pois tive que lidar com sentimentos € memorias resgatados
durante o contato com o campo e identificagdo com uma realidade ndo muito distante da
experienciada quando estudante.

Ainda sobre a monografia, a pesquisa priorizou a percepcao de estudantes,
tendo como busca a visdo de docentes e duragao de cerca de 8 meses. Fiz observacoes
sobre o cotidiano escolar, analisei documentos, participei de atividades, como a
ocupacdo das/os secundaristas de 2016 e realizei 9 entrevistas semiestruturadas, 5 delas
com estudantes e 4 com professoras citadas nos discursos das/os jovens estudantes.

A vivéncia do cotidiano escolar me fez perceber que: as sexualidades sao
experienciadas de maneira distinta pelas/os ' estudantes dentro da escola; a
heterossexualidade, bissexualidade e homoafetividade sdo vivenciadas em quase todos
os seus espagos, sendo a heterossexualidade a forma mais explicita dessa vivéncia; a
discussdo e preocupacdo da escola em torno das sexualidades se reduz a tentativa de
prevencdo da gravidez precoce e das Infec¢des Sexualmente Transmissiveis (IST’s), que
mesmo sendo realizada pela institui¢do, ndo apresenta resultados considerdveis’; hd na

escola uma cultura de reproducdo de preconceito e discriminacdo direcionada

' Na minha escrita me referirei sempre, quando a ortografia permitir, ao feminino e ao masculino, por
entender que o ocultamento do feminino na linguagem € “um importante mecanismo de reforco de um
modelo em que o homem se torna a medida do humano, a norma ou o ponto de referéncia (o cidaddo, o
requerente, os funciondrios, o diretor, os trabalhadores...). Subsumidas na referéncia linguistica aos
homens, as mulheres tornam-se praticamente invisiveis na linguagem e, quando visiveis, continuam
marcadas por uma assimetria que as encerra numa especificidade, uma ‘diferenca’ natural (o sexo), numa
‘humanidade’ de um outro tipo” (ABRANCHES, Graga. 2009, p. 4).

% As professoras entrevistadas afirmaram que ainda hd um indice considerdvel de meninas gravidas e
jovens infectados por IST’s.
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prioritariamente as/aos jovens LGBT’s+; hd limites na pratica pedagdgica, identificado
nas entrevistas realizadas com as professoras, que evidenciam dificuldade de lidar com
as orientagdes sexuais e identidades de género que fogem aos padrdes bindrios; e que,
apesar de sofrerem duras consequéncias as/os jovens estudantes LGBT s+ vivenciam,
mesmo precariamente, suas subjetividades no contexto escolar.

Dentre os achados da pesquisa monogréfica, identifiquei também algo que
foi primordial para a definicdo desta pesquisa dissertativa. Percebi estratégias de
resisténcia sendo desenvolvidas por jovens estudantes, no sentido de possibilitar
existéncias e vivéncias de suas sexualidades, sobretudo das/os jovens LGBT+ na escola.
A impossibilidade de aprofundar meu olhar e refletir sobre essa pratica estudantil me
instigou a constituir esta dissertacdo que se tornou, entdo, um processo continuado de
reflexdo sobre as juventudes, suas sexualidades e a institui¢do escolar.

Por conta do surgimento de certa dificuldade de acessar a escola onde
estudei, por ser ela uma instituicao de periferia e somado a meu desejo de compreender
a vivéncia das sexualidades juvenis numa escola de caracteristicas diferenciadas, optei
por dar continuidade as minhas reflexdes em outra escola. Escolhi como campo atual a
E.E.M. Centra14, na qual, durante o periodo de trés anos, fui bolsista do PIBID’ de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Ceara (UECE), no intuito de identificar e
analisar detalhadamente as estratégias de resisténcia juvenis vinculadas a vivéncia das
sexualidades na escola. Algo também decisivo para a escolha da escola Central foi
minha insercdo prévia em seu cotidiano e as frequentes falas que costumava ouvir
das/os jovens que nela estudavam. Estas falas destacavam maior liberdade dada pela
escola para a vivéncia das sexualidades em seu cotidiano e o acolhimento da populagao
LGBT+, elemento que me chamou muito a aten¢do e que a pesquisa dissertativa

possibilitou compreender melhor.

3Apesar de serem inliimeras as representacdes a serem envolvidas e de sofrer frequentes mudangas, a sigla
mais comum utilizada no Brasil é LGBT+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros). A presenca do “+” tem como inten¢do englobar todas as identidades de gé€nero e sexuais
que ndo estejam contempladas na sigla como as/os intersexos e sujeitos gueers.

4 A escolha do nome ficticio se deu a partir da necessidade de preservar a identidade da escola e das/os
jovens entrevistadas/os. O nome Central foi dado a escola por conta da localizag@o privilegiada em que a
instituicdo se encontra na cidade de Fortaleza.

5 O objetivo deste programa ¢é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede
publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre a educag@o superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais. O programa oferece bolsas de iniciagdo a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estdgio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. Mais informacdes em:
http://portal.mec.gov.br/pibid
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Para melhor caracterizar essa pesquisa do ponto de vista prético, se faz
necessdrio falar sobre o problema contido na relagdo juventudes, sexualidades e escola.
Sabe-se que as juventudes se tornam, nas sociedades ocidentais da modernidade, foco
onde se costuma projetar a esperanca de futuro, o que torna esses sujeitos alvo de
controle da familia, do Estado e da escola. Isso porque as juventudes tendem a se
caracterizar como sendo a geracdo onde a experimentacdo da vida se dd4 de maneira
menos moralista, mais fluida e explicita. As/os jovens sdo também responsaveis por
tornar determinados problemas sociais visiveis e por nos ajudar a diagnosticar o que ha
de novo, evidenciado na sua forma de reinterpretar e experienciar a realidade.

Ao vivenciarem sua realidade de forma distinta das geracdes que as/os
antecederam no que diz respeito a experimentagdo dos papéis de gé€nero e das
sexualidades, dimensdes relevantes para essa pesquisa, as/os jovens tém estabelecido
outras formas de experienciacdo. Gayle Rubin (2018) ajuda a perceber que a expressao
cada vez mais publica das identidades de género e sexualidades juvenis que fogem a um
padrdo cis heteronormativo® tém sido compreendidas por sujeitos, em geral brancos,
heterossexuais e fundamentalistas, como sendo uma ameaca a manutencdo da sua
hegemonia. Nesse sentido, a garantia do que se compreende como sendo a familia
nuclear’, ideologicamente instituida por esses sujeitos e que jamais se tornou uma
realidade universalg, sobretudo, tendo como referéncia as sociedades colonizadas e
escravizadas, tem sido alvo de discursos e de politicas de Estado no Brasil e em outros

paises onde o conservadorismo’ tem resgatado adesdo social publica.

z

® Heteronormativo é um conceito utilizado a partir da compreensdo de Judith Butler, que reflete a
existéncia de uma heterossexualidade compulséria que, hierdrquica e oposicionalmente, define a
necessidade de haver um sexo estdvel, definidor de um género estdvel (masculino expressa macho,
feminino expressa fémea), segundo o qual os corpos alcangam a coeréncia e o sentido heteronormativo. Ja
0 conceito cis serve para designar o sujeito que estd em total acordo com o género que lhe foi atribuido no
nascimento. Nesse sentido, a cis heteronormatividade é uma perspectiva de mundo que julga como
normal e correta apenas uma forma de se identificar e desejar.

" Familia configurada por um pai (homem cis), uma mae (mulher cis) e filhas/os (também cis).

¥ Ver capitulo 1 e 2 de Mulheres, raca e classe, deAngela Davis.

° Por conservadorismo, José Pacheco (2009) compreende a busca pela “manutencio e a ordem
estabelecida” sem que haja qualquer pritica do senso critico, o que leva a recusa de qualquer
possibilidade de “mudanca, inovag¢do ou transformagao”. Por esse motivo o conservadorismo, sendo uma
forma de pensar, perceber e agir no mundo, gera um tipo de “desconfianca permanente diante de tudo o
que muda ou estabeleca conflito com as convicgdes assumidas” (PACHECO, José. 2009, p. 65). Quando
me dirijo ao avanco do conservadorismo especificamente no Brasil, me refiro ao espaco de destaque e
aprovacdo que tem ganhado aquelas/es que percebem o mundo a partir de uma postura moral que
fortalece a ideologia racista, sexista, misdgina e heteronormativa, que tem como principal objetivo
estigmatizar e suprimir a existéncia de sujeitos que ndo se encaixam nessas perspectivas de mundo. No
Brasil, o fortalecimento da moral conservadora tem acarretado, dentre outras coisas, a perda de direitos
sociais, politicos, tencionado violéncias e autorizado posturas de extremismos diversos que t€m colocado
em risco a vida de indmeros sujeitos.
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A questdo € que o cendrio conservador ndo se estabelece na sociedade de
forma isolada nem isenta os sujeitos de serem impactados por essa ideologia. A escola
me parece ser uma das instituicdes centrais através de onde a imposicdo desse tipo de
visdo de mundo pode ocorrer. E necessario compreendé-la como sendo uma institui¢io
histérica, perpassada por uma série de influéncias e interesses estruturados a partir de
um determinado tempo, espaco e sociedade. No contexto escolar espera-se que cada
sujeito desempenhe um papel especifico. Dessa maneira, somos inclinadas/os a pensar
que professoras/es ensinam, decidem e det€ém o conhecimento, enquanto estudantes
aprendem, obedecem e ndo possuem maturidade suficiente para se afirmarem como sao.
Essas s3o algumas das inimeras oposi¢hes que ndo abrem espaco para uma
compreensdo mais préxima da realidade complexa e desafiadora que se pode encontrar
na escola.

A fim de compreender melhor a dinAmica presente nessa instituicao traco as
seguintes perguntas orientadoras desta pesquisa: de que forma as/os estudantes
vivenciam suas sexualidades na escola? Como pensam e reagem diante de expressoes e
discussdes acerca das sexualidades dentro da escola? E possivel dizer que as juventudes
criam préticas de resisténcia frente a questdes ligadas as sexualidades na escola?
Existem espagos de expressdo, discussdo e de construcdo de conhecimento sobre as
sexualidades no ambiente escolar?

O objetivo geral da investigacdo, portanto, € compreender de que forma as
juventudes vivenciam suas sexualidades na escola Central. Quanto aos objetivos
especificos, quatro foram delineados: investigar como sdo vivenciadas as sexualidades
por estudantes dentro da escola; compreender como pensam as/os estudantes
entrevistadas/os a respeito da vivéncia das sexualidades na escola; entender como as/os
estudantes constroem praticas de resisténcia frente as questdes ligadas as sexualidades
dentro da escola; identificar se hd espacos de expressdo discussdo e de construcio de
conhecimento sobre as sexualidades.

Diante desse contexto, traco algumas hipdteses que nortearam o
desenvolvimento dessa pesquisa. As juventudes, a partir das mudangas ocorridas nas
ultimas décadas, tém, cada vez mais, assumido publicamente a sua identidade sexual e

de género. Essa realidade pode ser percebida nas ruas, nas redes sociais, nos filmes, nas
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novelas, retratada em séries'®, em instituicdes e demais espacos de sociabilidade. Na
escola ndo € diferente, pois as juventudes vivenciam dentro dela tudo o que
experimentam fora. Dessa maneira, experienciam, no interior da escola, dimensdes de
sua heterossexualidade, homossexualidade ou bissexualidade. Namoram nos corredores,
no patio, nas salas de aula e demais espagos escolares. Contudo, a vivéncia publica de
determinadas identidades sexuais, sobretudo, de jovens LGBT’s+, vem acompanhada de
reacOes sociais que podem causar, nesses sujeitos, sentimentos de medo e isolamento
social.

Ao se permitirem vivenciar publicamente suas sexualidades, essas/es
estudantes enfrentam os limites e proibi¢des constantes, instituidas a partir de regras e
normas sociais impostas pela escola. Somado a essa proibi¢do ocorre uma tendéncia
hegemonica de naturalizar o género e a identidade sexual baseada numa logica bindria,
qual seja, a do homem e da mulher heterossexuais e cis género, légica que niao abre
espaco para as/os estudantes que escapam a ela, que pensam e agem diferente do que se
espera. Nesse sentido, ao ndo terem sua identidade sexual reconhecida como legitima,
as/os estudantes LGBT s+ precisam lidar com reagdes que geralmente acirram conflitos
e resultam em casos de homofobia, transfobia, racismo e misoginia. Dessa forma, a
vivéncia das sexualidades se apresenta como um problema para a escola e a comunidade
escolar. As intolerancias que se evidenciam progressivamente dentro da escola muitas
vezes acarretam nio s violéncia simbdlica, mas também violéncia fisica. Essas
circunstancias acabam tencionando relagdes e disputas de poder na institui¢do, levando
as/os jovens estudantes a criarem suas proprias formas de reagir dentro desse contexto.

Sobre as reagdes, entendidas por mim como estratégias de resisténcia, é
possivel perceber estudantes LGBT’s+ se isolando do convivio social a fim de nao se
expor e serem violentadas/os ainda mais, também enfrentando o preconceito e se
organizando na busca pela melhoria de sua condi¢@o juvenil dentro da escola, a0 mesmo
tempo em que se pode encontrar jovens resistindo a aceitar a vivéncia das identidades
plurais na escola, na medida em que reproduzem preconceitos e discriminacdo no
cotidiano escolar como forma de coagir e suprimir a expressio de identidades que

fogem do padrdo binério e heterossexual que esperam encontrar.

"Vale ressaltar a quantidade de séries que tém surgido e abordado a temdtica das vivéncias das
sexualidades juvenis na escola. Na plataforma Netflix, por exemplo, podemos encontrar, dentre as mais
assistidas: Os 13 Porqués; Eu nunca e Sex Education.
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Quanto aos lugares de expressdo e discussdo das sexualidades € possivel
encontrar sua manifestacdo em todos os espacos da escola, além da tentativa da
institui¢do de inserir o debate na comunidade escolar a partir da realiza¢ao de eventos e
formacdes, nos moldes da comemoragdo de datas alusivas a valorizacdo da diversidade
humana.

A justificativa para o desenvolvimento desse estudo parte da compreensao
de que as/os jovens estudantes, mesmo diante das transformacdes socioculturais
ocorridas nas ultimas décadas no Brasil e no mundo, especificamente em relagdo a
direitos € a como os sujeitos LGBT s+ sdo percebidos, tém encontrado ainda muitas
dificuldades para vivenciar suas identidades de género e sexuais, havendo muito a ser
conquistado no que diz respeito ao reconhecimento e ao respeito a diversidade.
Justifica-se ainda pela necessidade de ouvir as/os jovens estudantes, compreendidas/os
aqui como sujeitos ativos e produtores de um conhecimento que, muitas vezes, tem sido
negligenciado pela escola e a sociedade, mas que muito pode contribuir para pensarmos
que tipo de escola essas/es jovens acessam e qual o tipo de escola elas/es desejam
construir.

A realidade encontrada no campo dessa pesquisa e exposta pelas/os jovens
estudantes me leva a perceber que se faz necessario aprimorar, cada vez mais, o olhar
sobre essas questdes especificas, pois estamos imersas/os em uma conjuntura
sociopolitica e cultural que tem evidenciado o quanto é urgente priorizar a busca pela
compreensdo de aspectos relacionados ao género e as sexualidades em espacos como a
escola. Isso porque “a educacdo escolarizada dialoga constantemente com valores
socioculturais advindos do contexto histérico e social em que estd inserida” (JOCA,
Alexandre. 2009, p. 100), tendo a capacidade de fortalecé-los ou questiond-los,
fomentando o hegemonicamente estabelecido ou possibilitando a sua superagdo.
Entendida dessa forma, a escola aparece como um lugar de manutencdo ou
transformacdo social.

A urgéncia e necessidade de estudos sobre essa temética e contexto, somado
a todos os fatores até aqui mencionados, denuncia uma realidade de retrocessos no
ambito da educacgdo. Para citar apenas um dos casos, lembro que em 2014, a diretriz que

. < A o 11
contemplou a discussdo de Género e Diversidade Sexual nas escolas ', presente no

"0 PNE, documento com diretrizes para politicas publicas de educacio aprovado em 2014 e que ird
vigorar até 2024, ndo traz mais em seu conteido a questdo que aborda a discussdo de género e diversidade
sexual na escola. A pauta foi retirada em votagdo no Congresso Nacional em 2015, pois na ocasido, a
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Plano Nacional de Educacao (PNE) que ird vigorar até 2024, foi retirada do documento
por parlamentares. A justificativa para a aprovagdo da exclusdo da lei baseou-se na ideia
de que a escola nao pode disseminar ideologias as/aos estudantes. O tema foi percebido
por aquelas/es que defenderam a sua retirada do plano como se tratando de “ideologia
de género”, o que sugere, nas entrelinhas, a possibilidade de docentes influenciarem o
desejo e a identificacdo das/os estudantes, uma percep¢do que tenta ocultar a
possibilidade e a responsabilidade da escola de trazer, a partir de seus esforgcos de
produzir conhecimentos, questdes relacionadas ao direito que as/os jovens estudantes
tém de terem acesso a esse conhecimento, ji que se encontram em um momento de
intensa descoberta de si e vivéncia com o mundo.

Retrocessos como esse ndao impactam apenas nas relacdes e na realidade
dentro da escola, como também podem contribuir para tencionar questdes sociais
amplas. Vale ressaltar que o Brasil é um dos paises que mais matam a populacdo
LGBT+"%, mulheres e jovens negros no mundo. Em 2017 foram registrados 445
assassinatos de pessoas LGBT s+, uma morte a cada 19 horas. Os dados coletados pelo
Grupo Gay da Bahia (GGB) apontam um aumento de 30% em relacdo ao ano de 2016,
quando foram registradas 343 mortes no pais.

Os dados da Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil"?,

realizada em 2016, um relatério da Secretaria de Educagao da Associagcao Brasileira de

bancada religiosa alegou se tratar de uma expressio que valoriza o que por eles é chamado de “ideologia
de género”. Na visdo ndo sé dessas/es parlamentares, mas também de outros setores da sociedade que
pressionaram a votacdo, como igrejas cristds e seus fiéis, além de grupos sociais conservadores, a
abordagem da temdtica na escola deturparia os conceitos de homem e mulher, contribuindo assim para a
destrui¢do da familia tradicional, podendo até induzir as/os alunas/os a se tornarem homossexuais. Para
elas/es, essas questdes devem ser tratadas pela familia e néio pela escola. A diretriz vetada no plano se
referia "a superacdo de desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da igualdade racial, regional,
de género e de orientagdo sexual”". Na versdo aprovada no Congresso Nacional, ndo hd nenhuma
referéncia as duas tdltimas questdes, porém, deixou-se a critério dos Estados ou Municipios acrescenta-las
ou ndo no PEE (Plano Estadual de Educacdo). No Ceard o PEE foi aprovado em maio de 2016 na
Assembleia Legislativa, que optou pela retirada da pauta de género e diversidade sexual de seu contetido.
Mais informacdes em:http://www.geledes.org.br/exclusao-de-genero-do-plano-nacional-de-educacao-e-
retrocesso-diz-educador/#gs.05cBTY4

"> Dados obtidos a partir do Grupo Gay da Bahia (GGB), tnica institui¢io que coleta dados sobre a
violéncia contra a populagdo LGBT+ no Brasil. O GGB¢ a mais antiga associagdo de defesa dos direitos
humanos dos homossexuais no Brasil. Fundado em 1980, registrou-se como sociedade civil sem fins
lucrativos em 1983, sendo declarado de utilidade publica municipal em 1987. InformacGes sobre a
instituicdo disponiveis em: https://grupogaydabahia.com.br/about/o-que-e-0-ggb-nossa-historia/ Dados
sobre a violéncia no ano de 2017 disponiveis no relatério:
https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/12/relatorio-2081.pdf

A amostra final foi composta por um total de 1.016 estudantes com idade entre 13 e 21 anos. As/os
estudantes eram oriundas/os de todos os estados brasileiros e o Distrito Federal, com a excec¢do do estado
do Tocantins. Quase a metade se identificou como sendo do género feminino (46,9%), a maioria se
identificou como sendo gay ou lésbica (70,7%) e as/os demais respondentes se identificaram como
bissexuais ou como tendo outra orientacdo sexual que ndo a heterossexual. A maioria dessas/es estudantes
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Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) em conjunto com
instituicdes parceiras, mostrou que, dos 1.016 estudantes entrevistados/as oriundos de

todos os Estados e do Distrito Federal do patis,

60% se sentiam inseguras/os na escola no ultimo ano por causa da orientacio
sexual; 43% se sentiam inseguras/os por causa de sua identidade/expressdo
de género; 73% foram agredidas/os verbalmente por causa de sua orientacio
sexual; 68% foram agredidas/os verbalmente na escola por causa de sua
identidade/expressao de género; e 36% das/dos respondentes acreditaram que
foi “ineficaz” a resposta das/dos profissionais para impedir as agressdes

(Relatério, 2016, p. 19).

Quando perguntados sobre a frequéncia na escola e o acesso aos seus
espacos, “31,7% das/os estudantes LGBT afirmaram ter faltado na institui¢do
educacional pelo menos um dia no ultimo més” (Relatério. 2016, p. 30) enquanto “38,4%
das/os LGBT’s evitam idas ao banheiro, 36,1% as aulas de educacio fisica e 14,5%
lanchonete ou refeitério de sua institui¢do escolar” (Relatério. 2016, p. 29). Quando
questionadas/os sobre as suas aspiragdes escolares, 91,4% das/os estudantes LGBT s+
disseram sonhar com a universidade.

Pode-se perceber que, por mais que a escola se apresente a esses sujeitos
como um lugar de intensa falta de seguranca e sujei¢do a violéncias, existe nas/os
estudantes um desejo de ocupar outros espacos de conhecimento para além do ensino
médio e a percepcao de que a escola € uma instituicdo fundamental em suas vidas. A
realidade escolar enfrentada por essas/es jovens estudantes entrevistadas/os difere da
experienciada pelas/os estudantes que se comportam a partir de uma ldgica
heteronormativa. O clima hostil vivenciado pela populacio LGBT+ na escola pode,
inclusive, impactar no desenvolvimento de sua aprendizagem, j4 que, para além de
concentrarem seus esforcos no estudo dos contetidos escolares, precisam se preocupar
constantemente com a violagdo de seus direitos e ameacas a sua liberdade de existéncia
ndo sé fora, como também dentro da escola.

Esses dados revelam a necessidade do debate sobre as questdes ligadas ao
género e as sexualidades em institui¢des de importante papel social como a escola, além
da relevancia de pesquisas cientificas responsdveis nessa institui¢do. Isso pode
possibilitar a identificacdo e compreensao da realidade escolar, de modo a apontar para

possiveis respostas a conjunturas de violéncia e desigualdade como a que se presencia

LGBT frequentou o ensino médio em 2015. Objetivo da pesquisa: “Este relatério apresenta andlises e
resultados da primeira pesquisa nacional virtual realizada no Brasil com adolescentes e jovens lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT) sobre as experiéncias que tiveram nas institui¢des
educacionais relacionadas a sua orientacio sexual e/ou identidade/expressdo de género” (Relatério. p. 13
e 18).
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hoje. Gostaria de ressaltar, no que diz respeito a superacdo dessa realidade, que, em
momento algum pretendo atribuir responsabilidade integral a escola, mas € preciso
reconhecer que ela pode desempenhar um papel fundamental quanto 2 manutengao ou
reinvencao da realidade social. Pierre Bourdieu (2012), em Escritos da Educag¢do, nos
faz perceber os mecanismos objetivos utilizados pelo sistema de ensino, que sio
responsaveis pela manutencdo de desigualdades, e a negacdo do acesso a educacgdo a
determinados sujeitos. Essa perspectiva é importante para as observagdes e andlises que
serdo expressadas nesta pesquisa.

Gostaria agora de deixar evidente como as juventudes, as sexualidades, a
escola e as estratégias de resisténcia serdo aqui concebidas. Convém inicialmente
destacar que os estudos no Brasil a respeito das sexualidades, “apenas nos tultimos 10
anos tem-se percebido esfor¢os para apreender os elementos implicados nos processos
educacionais de formacdo da juventude, com foco nas teméticas de género e diversidade

de orientacao sexual” (JOCA. 2016, p. 26).

A ampliacdo de estudos que possam contribuir com essa discussdo e as

~ . o . 14 . - c < s
transformagoes sociopoliticas e culturais ~ percebidas nas tltimas décadas em relagdo a
experienciacdo do género e das sexualidades parecem apontar para um certo
reconhecimento sobre a importancia de considerar o valor de investigar essas relagdes.
Os estudos e teorias que surgem de pesquisas responsdveis tém exigido uma
reorientacdo do olhar e das anélises sobre essa realidade, sobretudo nas Ciéncias Sociais,

onde:

Muitos autores e autoras, de variadas perspectivas tedricas e temas de
interesse, t€ém apontado a limitacdo de categorias como ‘classe social’ para
explicar a posicdo dos sujeitos e a constituicio das identidades ou
consciéncia. Octavio lanni, por exemplo, costumava assinalar em suas aulas
que as classes sociais, embora fundamentais para a explica¢do socioldgica,
ndo sdo suficientes para a andlise das relagdes de gé€nero e das relacdes raciais,
por exemplo (MARIANO, Silvana. 2005, p.484).

'* Sobre isso podemos evidenciar que “o contexto sociopolitico e cultural brasileiro, de meados do século
XX & primeira década do século XXI, estd permeado por dualismos que sinalizam para um espaco-tempo
de profundas transformacdes socioculturais: ditadura/democracia, repressao/liberdades,
tradicional/moderno, igualdades/diferenca. No ambito da sexualidade, esses paradoxos sdo mobilizados
por tensdes sociais nas quais o género, o sexo, a afetividade, o prazer, o desejo, a orientacdo sexual, a
identidade estdio na berlinda. Os binarismos “homem/mulher”, ‘“masculino/feminino”,
“heterossexual/homossexual”, “cultura/natureza” sdo postos em xeque, numa queda de braco entre o
bioldgico e o cultural, entre o essencialismo bindrio do sexo e a dimensdo cultural do desejo, do género,
do prazer. Reivindicam-se liberdades sexuais nas ruas, mas homossexuais ainda sdo assassinados em
razdo da orientagdo sexual. Transexuais fazem cirurgias transgenitais enquanto o “ser homem” ou “ser
mulher” ainda demarca espacos/tempo no mercado de trabalho. O conceito de familia, antes instituicdo
afirmadora da heteronormatividade, é redefinido pelo reconhecimento da unifo civil entre pessoas do
mesmo sexo — como o casamento -, fazendo com que os novos arranjos familiares se encontrem cada vez
mais presentes em detrimento do modelo nuclear — pai, mae e filhos” (JOCA. 2016, p, 10-11).
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Essa problematizacdo € essencial para as Ciéncias Humanas, pois os
conceitos forjados podem ndo dar conta da andlise da complexidade contida no processo
de formacao de cada sujeito, perpassado ndo s6 por aspectos como a classe social, mas
também pela maneira como desejam, se identificam e se relacionam com o seu meio.

Muitas/os tedricas/os se debrucaram e ainda se debrugam sobre temas que
envolvem as sexualidades, e isso tém contribuido para o avangco das discussdes e
reflexdes no interior das Ciéncias Humanas e das Politicas Publicas. Os raciocinios
tracados por Guacira Louro (2014), Gayle Rubin (2017), Judith Butler (2000) e Michel
Foucault (2014) a respeito das sexualidades servirdo como norte para a maneira como
opto por definir essa categoria. As discussdes e producdes tedricas em torno das
sexualidades comecam a ser desenvolvidas, sobretudo, com os questionamentos feitos
pelo movimento feminista sobre os papéis de género e as relacdes de poder e
desigualdades estabelecidas a partir de defini¢cdes fixas e reducionistas em torno do sexo,
género e sexualidades.

O ensaio da antropdloga estadunidense Gayle Rubin, O trdfico de mulheres:
notas sobre a economia politica do sexo, publicado em 1975, marca a segunda onda do
feminismo, ao trazer a tona o cardter politico presente nas relacdes de opressao
vivenciadas por homens e mulheres. Essa discussdo analisa a polaridade biologia/sexo e

cultura/género.

Homens e mulheres sdo, claro, diferentes. Mas nem téo diferentes como o dia
e a noite, a terra e o céu, yin e yang, vida e morte. De fato, desde o ponto de
vista da natureza, homens e mulheres estdo mais préximos de si do que com
qualquer outra coisa - por exemplo, montanhas, cangurus ou coqueiros. A
ideia de que homens e mulheres diferem mais entre si do que qualquer outra
coisa deve vir de algum outro lugar que ndo [seja] a natureza [...] Longe de
ser a expressao de diferencas naturais, a identidade de género € a supressao
de similaridades naturais (RUBIN. 1975, p. 157-211 apud PISCITELLI,
Adriana, 2009, p. 139).

Partindo do pensamento de Simonne de Beauvoir (2016), Rubin contribui
consideravelmente para a reformulacdo do conceito de género. Porém, sofreu criticas
severas por parte do movimento feminista na década de oitenta. Isso porque a
necessidade do movimento de mulheres se repensar, at¢ mesmo a partir de suas
discordancias, faz com que se perceba que, a unificacdo da identidade entre as mulheres,
até entdo defendida, apareca como um problema a ser superado. Para a nova perspectiva
feminista, a ideia de identidade em Rubin favoreceu historicamente a luta feminista das

mulheres brancas em detrimento da histéria de resisténcia das mulheres negras. “Sua
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perspectiva chegou a ser encarada, por parte do movimento feminista, como sendo
“branca” e imperialista” (PISCITELLIL. 2009, p. 141).

Judith Butler, por sua vez, aparece como uma grande referéncia a essa
critica. Em Problemas de Género, feminismo e subversdo da identidade ]5, Butler
considera a importancia politica dada por alguns movimentos sociais a unificagdo de
conceitos como “mulheres” para que se possa construir uma solidariedade entre os
sujeitos que o compdem. Contudo, problematiza a unidade, mostrando que ela
representa risco para a compreensdo das dimensdes que envolvem o género e as
sexualidades. Como resposta a esse problema, Butler percebe o sexo e o género em
planos ndo-bindrios, na busca por desmantelar a ideia facilmente aceita de que um esta
para a biologia e outro para a cultura. Para ela, talvez ndo haja distin¢do entre ambos os

conceitos, pois,

0 género ndo estd para a cultura como o sexo para a natureza; ele também é o
meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo natural”
¢ produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura (BUTLER, Judith,
2016, p. 27).

O aspecto discursivo/cultural presente na compreensdo de sexo e género tida
por Butler, além de revelar a dimensao nao-bindria presente nos conceitos, abre espaco
para que possamos compreender género e sexualidades de maneira a considerar sua
fluidez constante.

A problematizacdo acerca das sexualidades, realizada no livro de Gayle
Rubin (2017) intitulado Politicas do Sexo 16 ,oferece também uma importante
contribuicao para o questionamento das definicdes amplamente desenvolvidas em torno

do sexo/género. A abordagem contida no segundo ensaio do livro intitulado Pensando o

15 Judith Butler, filésofa norte-americana nascida em 1956, estudiosa contemporinea das questdes de
género e teoria gueer, inspirada no trabalho de Simone de Beauvoir, questiona a heteronormatividade
presente nio s6 nos papéis de género atribuidos a homens e mulheres, mas as determina¢des biologizadas
e sociais, presentes nas relagdes hegemoOnicas existentes entre sexo, género e identidade sexual.
Influenciada por estudos de Michel Foucault, em Problemas de Género, feminismo e subversdo da
identidade, Butler trata o género como sendo “performativo”, fabricado culturalmente, repetido
ereencenado de normas e significados estabelecidos socialmente, que se limitam pela imitacdo de normas
dominantes. Nesse sentido, o género para ela se apresenta como algo fluido nos sujeitos, dependente de
suas subjetividades e do processo histérico/cultural em que estdo inseridos, que podem ou ndo causar
rompimentos com normas socialmente estabelecidas. Dessa maneira, para Butler, ndo h4d uma relagdo
rigida entre as associagdes que a cultura hegemonica criou entre o sexo, género e a sexualidade. Elas
seriam, a seu ver, complexas, plurais e nio estdticas. Butler é também precursora nos estudos da
transexualidade, travestilidades, intersexuais e sujeitos nfio bindrios.

'O livro foi traduzido em 2017 para o portugués pela Ubu Editora. Contém dois capitulos importantes
para se pensar género e sexo. O primeiro, intitulado O Tréifico de Mulheres, Notas Sobre a “Economia
Politica” do Sexo, publicado originalmente em 1975 no Estados Unidos, e o segundo, chamado Pensando
o Sexo, Notas Para uma Teoria Radical da Politica da Sexualidade, originalmente publicado em 1984.



24

Sexo expde a busca da tedrica por “pensar radicalmente sobre o sexo” a partir de uma
andlise politica sobre as sexualidades. Além de desenvolver uma importante reflexdo
sobre a politica do sexo adotada no século XIX nas legislacdes federais dos Estados
Unidos, Rubin oferece reflexdes relevantes para refletirmos sobre o contexto atual. Em
didlogo permanente com Michel Foucault, possibilita elementos capazes de fazer pensar
as sexualidades como sendo “tdo produto da atividade humana como o sdo as dietas, os
meios de transporte, os sistemas de etiqueta, as formas de trabalho, as formas de
entretenimento, os processos de producdo e os modos de opressao” (RUBIN, Gayle.
2017, p. 79). E apenas através dessa forma de pensar sobre as sexualidades, que Rubin
diz ser possivel refletir com clareza politica sobre o tema.

A ideia € politizar as discussdes sobre a chamada sexualidade ideal, que, de
acordo com o sistema vigente, considera que “a sexualidade “boa”, “normal” e “natural”
seria idealmente heterossexual, conjugal, monogamica, reprodutiva € nao comercial”
(RUBIN. 2017, p. 85). Essa é uma perspectiva essencialmente heteronormativa'’ que
encontra for¢ca no pensamento popular que biologiza as sexualidades, na tentativa de
forjar um carater de estabilidade inexistente, duramente criticado por Rubin e Butler.

Essa perspectiva favorece o surgimento de uma abordagem tedrica e
metodolégica mais abrangente que, ao propor compreender como a feminilidade e
masculinidade sdo construidas, permite a identificacdo e inclusao de outros sujeitos, até
entdo invisibilizados ou marginalizados, nas discussdes propostas pelo movimento
feminista. As andlises de Rubin ajudam ainda a identificar os sistemas de hierarquias
sociais atribuidos a partir do valor sexual que € designado a cada prética exercida.

Ao pensar sobre as sexualidades em Corpos que Pesam: sobre os limites
discursivos do “sexo ”]8, Butler, dialogando com autoras como Gayle Rubin, Monique
Witting e Eve Sedgwick, desestabiliza o sujeito, na medida em que o localiza dentro de
estruturas de poder “sexuadas e generificadas”.

Segundo Sara Salih (2012) o que Butler visa desenvolver é a desconstrucio
do sujeito, que em seu trabalho serd caracterizado como queer. A apropriacdo dessa
palavra geralmente utilizada para insultar e ofender, sugere a elaboracdo de criticas

radicais a essencializacdo das sexualidades e identidades de género, com a perspectiva

0 conceito ¢ utilizado nesse estudo em semelhanca com a compreensio de Judith Butler, que reflete a
existéncia de uma heterossexualidade compulséria que, hierdrquica e oposicionalmente, define a
necessidade de haver um sexo estdvel, definidor de um género estdvel (masculino expressa macho,
feminino expressa fémea), segundo o qual os corpos alcangam a coeréncia e o sentido heteronormativo.
"®Disponivel no livio O Corpo Educado de Guacira Lopes Louro, publicado em 2000. Versio digital
disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/30353576.pdf
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de abrir possibilidades para que se possa pensar categorias mais abrangentes e moéveis
que se adequem a multiplicidade de praticas reais desenvolvidas por grupos e
individuos. Qualquer tentativa de universalizacio ¢é rejeitada e combatida no
pensamento de Butler.

A importancia em optar pela percep¢ao de Louro, Rubin, Butler e Foucault
ocorre porque possibilitam que visualizemos as preferéncias do sujeito, sua experiéncia
de vida, seu desejo, suas descobertas e suas visdes de mundo, sempre considerados em
sua constante fluidez, descortinando novas possibilidades de apreensao e compreensao
da realidade social.

A partir dessa perspectiva, € possivel aproximar as discussoes de gé€nero e
das sexualidades e entender que a sua abordagem tem sido feita a partir de um olhar que
polariza e segmenta as dimensoes a eles relacionadas. Cultura/natureza, homem/mulher,
homossexualidade/heterossexualidade e feminino/masculino, sdo alguns dos exemplos
os quais, segundo as autoras, fomentam a ideia de que hd uma referéncia a partir da qual
cada polaridade € pensada. A insuficiéncia em explicar o género e a sexualidade a partir
dessa dicotomia e binarismo é evidenciada por Louro, quando reflete que,

Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo sdo, de fato, apenas homens e
mulheres, mas homens e mulheres de vdrias classes, racas, religides, idades,
etc. e suas solidariedades e antagonismos podem provocar os arranjos mais

diversos, perturbando a nog@o simplista e reduzida de “homem dominante
versus mulher dominada (LOURO, 2014, p. 37).

Género e sexualidades, ao serem identificados como dimensdes que
perpassam a existéncia, habitam o nosso cotidiano, nos transpassando onde quer que
estejamos. Frente a isso, € possivel considerar que essas duas dimensdes impactam
também na forma como as juventudes se constroem e vivenciam a si mesmas € 0s
espacos de socializacdo em que estdo inseridas.

Como sujeitos centrais dessa pesquisa, as/os jovens estudantes serdo
percebidas/os aqui em sua dimensdo plural. Nesse sentido compreender a categoria
juventudes se torna algo fundamental e buscarei cumprir essa tarefa, a partir das
contribuicdes de Teresa Bezerra e Wellington Cunha (2018), Mario Margulis (1996) e
Marcelo Urresti (2011), considerando a emergéncia da ideia de juventudes como sendo
o que se compreende hoje estar vinculada a um processo de modernizacdo das
sociedades. A importancia da abordagem dos autores e da autora se da também por

considerarem o seu carater histérico e cultural, assim como todos o0s seus
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atravessamentos sociais, o0 que abre espaco para uma interpretacdo multicultural sobre
essa populagdo e instituicdo.

Sendo as juventudes uma concep¢do moderna relativamente recente, serao
compreendidas nessa pesquisa como muito mais que uma fase remetida a determinada
faixa etdria. Nesse sentido ser jovem diz respeito a ter acesso a condigdes especificas
para vivenciar um tempo de disponibilidades frequentemente chamado pelas/os
autoras/es de moratoria social, que segundo Teresa Bezerra (2010) refere-se a um tempo
onde ocorre a suspensao de direitos, deveres e responsabilidades atribuidas as cidadas e
cidaddos adultos. Esse momento de suspensdo € caracterizado pela obrigatoriedade das
juventudes de frequentar a escola, da busca pelo aprendizado e pela dedicacdo e
preparacao para o exercicio futuro das obrigatoriedades da vida adulta.

Dessa forma as juventudes sdo percebidas como uma categoria historica,
dindmica e instdvel, e, também, como uma condi¢do que exige que, as/os que dela
podem fazer parte, tenham acesso as condi¢des, caracteristicas e possibilidades bésicas.
E preciso por exemplo, que disponham de tempo para estudar, vivenciar o lazer e
recursos socioecondmicos capazes de lhes fazer abster por um tempo do trabalho e das
responsabilidades destinadas ao que se compreende como sendo a vida adulta.

A realidade diferenciada vivenciada e compartilhada pelas juventudes me
faz compreender que, sdo muitas as suas dimensdes, sdo distintas e desiguais as
condi¢cdes pelas quais os sujeitos a vivenciam, sdo intimeras as experiéncias que
envolvem as iniciagdes sexuais, a formagdo da personalidade e os demais processos de
descoberta, constantes para esses sujeitos. E de uma maneira geral, é na escola,
institui¢do privilegiada para a socializagdo das juventudes, que as/os jovens estudantes
experienciam uma parte consideravel das dimensdes que transpassam a sua condi¢ao.

A instituicdo escolar é o campo dessa pesquisa e, para compreendé-la,
contarei com as contribui¢cdes de Geraldo Ledo (2011), Juarez Dayrell (2011), Juliana
Reis (2011), Irapuan Filho (2014) e Pierre Bourdieu (2012). A escola serd concebida
como uma instituicdo sécio plural, ordenada segundo uma dimensdo institucional, a
partir de suas normas e regras, mas também por uma dimensao cotidiana, construida por
uma trama de relacdes complexas que faz com que os sujeitos dela se apropriem e
atribuam significados distintos. A escola € o campo das sociabilidades, do surgimento de

tensdes e aliancas, um lugar especifico em seu cotidiano e comum em suas regras e

determinacoes.
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Compreendendo a escola como sendo esse campo instdvel de disputa e de
constante constru¢do, trabalho as estratégias de resisténcia das/os jovens estudantes a
partir das proposicdes de Michel Foucault (2014) e Simone Sampaio (2006), na medida
em que compreendem a resisténcia como sendo uma luta cotidiana, forjada no lugar
mesmo onde as relagdes sociais se ddo e que podem ou ndo estar a favor do poder
hegemonicamente instituido.

A busca por sanar as necessidades exigidas a partir dos objetivos tracados
nessa pesquisa exigiu que eu adotasse uma abordagem de natureza qualitativa, que me
possibilitou: vivenciar o dia a dia do cotidiano escolar; realizar observagdes do
comportamento dos sujeitos escolares; desenvolver quatro entrevistas semiestruturadas
com estudantes, onde a analise de conteudo serviu como método, além de estudar e
analisar documentos como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e o
Regimento Escolar (RE). Todo o trabalho realizado em campo foi registrado em meu
diario de campo, onde anotei as particularidades do campo, os pensamentos e tudo mais
que nao pude gravar ou registrar como fotografia.

Quanto as entrevistas, foi possivel conversar com quatro jovens estudantes,
Denislg, homem cis e gayzo, Leandro, homem cis e bissexual21, Valentina, mulher cis e
bissexual e Paula, mulher cis e bissexual. Somado as entrevistas realizadas com esses
sujeitos pude observar o comportamento de estudantes heterossexuais, travestis® e
transexuais”, na tentativa de compreender o papel que desempenham e a forma como se

expressam no cotidiano escolar.

" Todos os nomes das/os jovens estudantes, cujas narrativas e comportamentos sio descritos nessa
pesquisa, sdo ficticios. Utilizei dessa estratégia para impossibilitar qualquer possibilidade de identificagdo
dessas/es jovens e protegé-las/os.

2 Meninos que se relacionam afetiva e sexualmente com meninos.

*! Bissexuais sdo pessoas que se interessam amorosa e sexualmente por pessoas de ambos os géneros,
tanto feminino quanto masculino. E comum encontrar reflexdes que dizem que a bissexualidade é uma
fase de transicdo para a homossexualidade. Para saber mais, ver dissertacio “Ndo ¢ uma fase”:
construcdes identitdrias em narrativas de ativistas LGBT que se identificam como bissexuais, de
Elizabeth Sara Lewis.

0 termo “travesti” tem sido uma definicio em constante disputa, frequentemente utilizado como
sinbnimo de transexual, mas marginalizado, uma espécie de terceiro género. Costuma ser também
utilizado como forma de afirmacgdo politica, segundo Helena Vieira, pesquisadora e trans feminista, em
razdo do estigma enfrentado pelas travestis no pafs.

3 Segundo a pesquisadora feminista Helena Vieira, a nogdo de transexualidade surge no discurso médico
como forma de nomear um tipo especifico de corpo e um tipo especifico de identidade que sdo as pessoas
que quando nascem sdo assignadas com um género e ndo se reconhecem com essa forma social de
catalogar seu corpos. E importante salientar que até o ano de 2018 a transexualidade foi considerada
como uma disforia de género, expressa no Cédigo Internacional de Doencas (CID) como “Transtorno de
Personalidade da Identidade Sexual”, o que dava a transexualidade a caracteristica de doenga. Nao hd
evidéncias de que por ser uma pessoa transexual automaticamente tenha um transtorno mental. Diante
disso, depois de muita luta, o movimento LGBT+ conseguiu fazer com que a transexualidade saisse da
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Todas as discussdes e os elementos coletados e problematizados durante
essa pesquisa estdo distribuidos em quatro capitulos. O primeiro capitulo intitulado de
introducdo, de carater introdutdrio, traz as motivacdes que possibilitaram a construcdo e
desenvolvimento dessa dissertacdo, assim como o0s seus objetivos, delimitacdo,
relevancia social, as referéncias tedricas para cada categoria de andlise e percurso
metodolégico.

No segundo capitulo denominado sexualidades, tragco uma discussao tedrica
relacionada ao campo, buscando possiveis defini¢des para os conceitos de juventudes,
escola e sexualidades.

No terceiro capitulo chamado juventudes e sexualidades na escola,
desenvolvo uma andlise aprofundada sobre a relacdo juventudes e sexualidades na
escola, bem como a maneira como as sexualidades das/os jovens estudantes sao
experienciadas, andlise feita, sobretudo, a partir das observacdes em campo.

No quarto capitulo, estratégias de resisténcia, apresento e problematizo a
forma de pensar das/os jovens entrevistadas/os a respeito da vivéncia e das condi¢des de
vivéncia das sexualidades na escola, assim como caracterizo onde se pode perceber € o
que sdo as estratégias de resisténcia desenvolvidas por essas/es estudantes na escola.

Seguem-se, finalmente as Consideragdes Finais.

1.1 Percurso Metodolégico
No que concerne a abordagem metodolégica dessa pesquisa, ou seja, o
caminho escolhido para alcangar os objetivos tracados, busquei assumir uma postura de

pesquisadora que reconhece que:

[...] ndo hd férmulas nem receitas, e sim tentativas de armar estratégias e
planos de investigacdo que evitem esquematismos empobrecedores. Assim,
cada pesquisador deve buscar suas trilhas préprias a partir do repertério de
mapas possiveis (VELHO, 2003, p. 18).

Tal constatagdo aponta para a necessidade de se repensar constantemente a
abordagem tedrico-metodoldgica em campo, entendendo que ela deve adequar-se a
realidade, e ndo o contrdrio. A abertura para a adequacdo metodoldgica é um pré-

requisito fundamental para as pesquisas de campo e permite que a/o pesquisadora/or

classificag@o de doenga na Organizacdo Mundial da Saide (OMS). Na nova atualizagdo a transexualidade
passa a ser classificada como incongruéncia de género, para designar “incongruéncia acentuada e
persistente entre o género experimentado pelo individuo e aquele atribuido em seu nascimento”.
Disponivel em: http://www.cresspr.org.br/site/oms-deixa-de-classificar-transexualidade-como-doenca-
mental/.
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possa redesenhar suas estratégias, de acordo com seu processo de imersao na realidade e
das necessidades por ela apontadas.

Iniciei essa pesquisa em marco de 2019, retornando a escola Central apds
dois anos de afastamento. Os primeiros contatos com a escola ja apontaram que nao
seria ficil realizar a pesquisa com estudantes, j4 que grande parte das/os jovens que
foram minhas e meus alunas/os nio estavam mais na escola e eu havia me tornado uma
pessoa estranha para quem encontrasse. Mesmo tendo identificado algumas/uns jovens
que me conheciam, com o passar da permanéncia em campo tive a certeza de que nao
seria facil conseguir entrevista-las/os. Isso porque as/os estudantes da escola Central,
por terem acesso a discussdes politicas mais aprofundadas do que a escola onde realizei
a monografia, costumam possuir conhecimento considerdvel sobre as pressdes causadas
pelo Projeto de Lei Escola sem Partido® e sobre a chamada “ideologia de género”. O
receio em falar sobre as sexualidades, o estranhamento da minha presenca em campo,
somado as situacdes de violéncia impelidas a determinadas/os estudantes LGBT’s,
contribuiu para que eu fosse evitada por algumas/uns jovens e, inclusive, entrevistas me
fossem negadas.

Na busca por encontrar estratégias metodologicas que permitissem me
aproximar dos sujeitos sem qualquer pretensdo de demarcar definitivamente as
estratégias utilizadas em campo, comecei a frequentar intensamente a escola no inicio
das visitas e participar de eventos. Um dos primeiros encontros em que estive presente
foi realizado pela Secretaria de Educacdo do Ceard (SEDUC) e teve como objetivo
discutir a diversidade dentro da escola. Havia poucas pessoas, mas no evento
reencontrei um ex-aluno, Leandro, que comegou a abrir outras possibilidades de contato
dentro da escola e que se tornou um dos jovens aqui entrevistados.

Antes de abordar como se deram as entrevistas, gostaria de salientar a

dificuldade de chegar as/aos jovens estudantes. Sendo essa uma pesquisa de campo e

** 0 projeto Escola Sem Partido, que tramita em forma de lei no congresso nacional desde o ano de 2014,
traduz interesses de grupos da sociedade civil e politicos, sobretudo, ligados a igreja catdlica e evangélica,
que alegam representar pais, mies e estudantes que se mostram contririas/os ao que chamam de
doutrinagdo na escola. As/os idealizadoras/es do projeto de lei acreditam que as criancas e jovens
estudantes t€m sido manipuladas/os por professoras/es na escola, especificamente no aspecto que diz
respeito as sexualidades e as identidades de género, sugerindo que as/os docentes tém atentado contra a
moral e a instituicdo familiar. As concepgdes presentes no projeto pressupdem que a discussdo sobre a
diversidade na escola, que visam contribuir com a fomentagdo de uma cultura de respeito na comunidade
escolar e sociedade em geral, tem “corrompido” criancas e jovens fazendo com que se identifiquem com
o género ou a sexualidade que fogem ao padrdo desejado. As perspectivas presentes nesse projeto de lei
evidenciam ideologias que desconsideram o processo complexo de formagdo das identidades e que visam
minar a luta pela constru¢do de uma sociedade onde todas/os tenham direito e sejam respeitadas/os por
serem quem sao.
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compreendendo a sua importancia para “desvendar a realidade” (DEMO, Pedro. 1985, p.
23), € imprescindivel ressaltar seu processo de construcdo continuo que, na busca por
um fazer cientifico, exige a superacdo de uma série de desafios cotidianos, o que sugere
a necessidade de constante abertura da/o pesquisadora/or para possiveis mudangas de
curso e aprendizados que podem surgir durante o processo.

Diante do tamanho do desafio que vi a minha frente, um dos maiores
aprendizados foi ter que lidar com a frustragao de marcar entrevistas e das/os estudantes
ndo aparecerem. A tens@o em torno do controle das sexualidades acirrada, sobretudo,
pelos ideais do governo eleito no Brasil, em 2018, pareceu fazer com que as/os jovens
estudantes tivessem medo de falar, e de falar comigo, sobre um tema tio estigmatizado.
Nao imaginei que seria tdo complicado. Como parte do processo de pesquisa e contato
com o campo, comecei a me desmotivar. Isso fez com que eu voltasse a ter crises de
ansiedade e elas se acentuaram toda vez que eu pensava em ir a campo. Por ter medo de
ndo conseguir me aproximar das/os jovens, sujeitos centrais dessa pesquisa, tive que
diminuir as idas a escola e cuidar um pouco mais dos meus sentimentos, até que tivesse
melhores condi¢des de estar em campo.

Aproveitei para ler alguns textos e livros, frequentar alguns eventos
académicos e aos poucos fui retornando, me motivando e novamente intensificando as
idas a escola. Compreendi que a busca por entender as praticas de resisténcias das/os
jovens estudantes exigia de mim a identificacdo das experiéncias e dos significados
cotidianos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa. Diante disso, a necessidade da
utilizacdo de uma pesquisa qualitativa se evidenciava e requeria enfrentamentos da

minha parte. Por pesquisa qualitativa compreendo:
A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um aspecto mais

profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis (MINAYO, Maria, 1994, p. 21).

Diante disso eu precisava chegar a essa juventude, necessitava de uma
aproximacao que me possibilitasse entrevistar, conseguir contemplar suas concepcoes
sobre suas experiéncias. Resolvi entdo me desafiar mais ainda. Conversei com algumas
professoras, insisti, até que fui chamada para uma reunido com estudantes LGBT s+
para tratar da construcdo de um banheiro especifico para jovens transexuais e travestis.

Como ja havia identificado a falta de abertura ainda maior das/os estudantes trans de
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possibilitar minha aproximagdo, essa reunido foi primordial para a compreensdo da
realidade dessas/es jovens, e acabou se tornando o principal registro capaz de expor a
forma como as/os jovens trans pensam a sua realidade e a escola. Cheguei a marcar uma
entrevista com Antdnio”, mas ele ndo apareceu e depois percebi que comecou a me
evitar. Tive também a oportunidade de conversar com Margarida26, no ultimo dia da
minha pesquisa, onde expliquei para ela o porqué de eu haver insistido em entrevistd-la.
Pedi desculpas, caso tivesse causado algum tipo de constrangimento, ja que sdo muitas
as violéncias ja sofridas por ela enquanto jovem, mulher trans e estudante. Foi apenas
nessa conversa que Margarida me revelou que nao quis conversar comigo por ter ficado
desmotivada e desacreditada quanto a possibilidade de melhoria da realidade das/os
estudantes LGBT s+ na escola. Ela revelou niao ver sentido dar entrevista por estar
cansada de se expor e ndo perceber mudancas reais.

Antes dessa conversa eu ja havia problematizado o porqué da fuga das/os
estudantes trans em participar dessa pesquisa. Aos poucos, fui compreendendo que
minha insisténcia em me aproximar de algumas/uns delas/es poderia se constituir como
mais uma violéncia na existéncia dessas/es meninas/os na escola. Ao identificar a
realidade de exclusdo e isolamento em que se encontravam, e ficar extremamente
mexida com a condicdo precdria de permanéncia dessas/es jovens na escola, resolvi
recuar e utilizar apenas a reunido e as observacdes cuidadosas do seu comportamento
para fazerem acontecer os objetivos tragados nesta pesquisae mais do que isso, para
compreender a sua realidade e quem sabe apontar possiveis respostas para a melhoria da
condic¢do dessas/es jovens estudantes.

O processo de flexibilizacdo que o campo me exigiu desenvolver e as
dificuldades encontradas me fizeram ter como principal instrumento de andlise o
comportamento das/os estudantes para identificar os aspectos cotidianos coletivos e
pessoais, suas possiveis crencas, os significados das acdes, pensamento e o papel social
que os sujeitos assumem dentro do contexto escolar. Por isso passei a fazer uso da
observacao direta, sendo uma maneira de olhar mais atentamente para a esséncia do que

estava buscando, além de possibilitar uma maior aproximacdo com 0S sujeitos em

» Antdnio é um jovem estudante transexual. Ele se destacou em campo durante as minhas
observacdes e eu pude acompanhar a sua socializagdo com a escola durante toda essa pesquisa. Ele
foi um dos jovens transexuais que busquei entrevistar, mas que ndo se mostrou interessado em
conceder entrevista.

*Margarida é uma jovem estudante transexual. Ela se destacou em campo durante as minhas
observacdes e eu pude acompanhar a sua socializagdo com a escola durante toda essa pesquisa. Ela
foi uma das jovens transexuais que busquei entrevistar, mas que ndo se mostrou interessada em
conceder entrevista.
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campo. A importincia de atentar-se ao comportamento cotidiano dos sujeitos da

pesquisa se fundamenta porque:

[...] é através do fluxo do comportamento — ou, mais precisamente, da agdo
social — que as formas culturais encontram articulag@o. Elas encontram-na
também, certamente, em vdrias espécies de artefatos e vdrios estados de
consciéncia. Todavia, nestes casos o significado emerge do papel que
desempenham (Wittgenstein diria seu “uso”) no padrdo de vida decorrente
(GEERTZ, Clifford, 2012, p. 12).

Portanto, a utilizagdo da observacdo direta como método de investigacao
permitiu minha inser¢do enquanto pesquisadora no contexto dos sujeitos e propiciou
descricdo detalhada sobre seu cotidiano. No entanto, a observacao direta ndo foi o inico
método dessa pesquisa.

Quando resolvi relaxar mais em campo, outra ex-aluna minha se aproximou
espontaneamente e foi uma das entrevistadas que abriu outros caminhos e visdes.
Valentina foi a estudante que me fez companhia durante boa parte desta pesquisa. Aos
poucos fui me permitindo aproximar mais € juntas tivemos vdrias conversas informais
sobre a vida, a escola e o futuro. Chegamos inclusive a ir juntas, a convite dela, a um
grupo da Universidade Federal do Ceard (UFC) que discute género e sexualidades.

Apesar da importancia do contato com Valentina e Leandro, procurei mais
um e uma estudante. Foi ai que cheguei a conhecer Denis e Paula, estudantes com quem
nunca havia tido nenhum contato, mas que muito contribuiram com esta pesquisa.

Passei a entender que as pesquisas com caracteristicas antropoldgicas sao, elas mesmas,

interpretacdes e, na verdade, de segunda e terceira mdo. (Por defini¢do,
somente um “nativo” faz a interpretagdo em primeira mdo: € a sua cultura.)
Trata-se, portanto, de ficcdes: ficgdes no sentido de que sdo “algo construido”,
“algo modelado” — o sentido original de ficticio — ndo que sejam falsas, ndo
fatuais ou apenas experimentos de pensamento (GEERTZ, 2012, p. 11).

A importancia da utilizacdo de entrevistas semiestruturadas consiste na
busca pelo “processo de interagdo social entre duas pessoas, na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informacdes por parte do outro, o
entrevistado” (HAGUETTE, Tereza. 1997, p. 86). E importante ressaltar que existem
informacdes que s6 podem ser colhidas por meio da fala dos atores sociais e que a
entrevista “ndo significa uma conversa despretensiosa € neutra, uma vez que se insere
por meio de coleta de fatos relatados pelos atores” (MINAYO. 1994, p. 57). As
entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro previamente construido, com
perguntas abertas e sequenciais € no espaco da escola. Ressalto que algumas vezes,

durante a entrevista, se fez necessario realizar outras perguntas, a fim de compreender
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melhor elementos que emergiam nas falas das/os estudantes e que possuiam relevancia
para a pesquisa.

Quanto a caracteristica e ao numero de sujeitos entrevistados, Isabel
Travancas (2006) reitera que essa questdo € importante, que temos que nos perguntar:
“qual o nimero ideal de entrevistados? O que se entende como um grupo em termos de
quantidade? Estes dados sdo muito flexiveis. Nao hd um nimero fixo, pré-determinado”
(p. 98). Como ja tive oportunidade de mencionar as dificuldades e as aberturas
encontradas em campo, cheguei a conclusdo de que as observacdes e as quatro
entrevistas realizadas foram capazes de me possibilitar reconstruir a problematiza¢ao
desta pesquisa sem maiores danos ao alcance dos objetivos propostos. Mesmo ndo tendo
entrevistado estudantes heterossexuais, considero importante a particularidade desses
sujeitos evidenciada nas observagdes em campo e retratadas na fala das meninas e
meninos bissexuais e homoafetivos entrevistadas/os.

Durante toda a minha permanéncia em campo busquei articular a
combinacdo do método com a técnica, ou seja, da observacdo direta com entrevistas,
descricdes, didrios de campo, selecoes de informantes, gravagdes de entrevistas e
fotografias. Tudo isso na busca por registrar e ndo perder elementos da vida cotidiana
dos sujeitos dessa pesquisa, que apareceram como relevantes.

O diretor e a coordenagdo da escola também foram fundamentais quanto a
me permitir ter acesso com maior liberdade a escola e aos materiais que utilizei como
fontes de andlise. Dessa forma, somado a observacao direta, essa pesquisa tem também
caracteristica bibliografica e documental. Realizei a analise de documentos que a escola
toma como referéncia para tragar suas normas, objetivos, valores e metas fundamentais,
quais sejam, o Regimento Escolar (RE) e Projeto Politico Pedagégico (PPP).

Gostaria de reiterar que foi importante trabalhar a dimensao de pesquisadora
desde a saida de casa até a escola e da escola até em casa. Como eu costumava pegar o
mesmo Onibus que as/os estudantes para chegar a escola, foram muitas as anotagdes e
reflexdes desenvolvidas em meu didrio de campo dentro do coletivo. Ao ser mais facil
passar despercebida em meio a dezenas de pessoas estranhas ao ambiente escolar, mas
comuns dentro do Onibus, eu conseguia me aproximar das/os jovens estudantes que ali
estavam e observar com maior liberdade e naturalidade que dentro da escola, j4 que ndo
era tdo estranho fitd-las/os nos olhos e me aproximar de suas cadeiras para tentar captar

elementos da conversa que pudessem contribuir com o avango desta pesquisa.
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Todo esse trabalho, mesmo diante de algumas interrup¢des ocorridas no
processo de coleta de dados na escola, foi realizado de margo a dezembro de 2019. Apéds
esse periodo me dediquei a transcrever as entrevistas, revisar anotagdes, revisitar os
fichamentos das/os autoras/es utilizadas/os no arcabouco tedrico e analisar o conteido
coletado em campo. Quanto a andlise do que foi coletado, o préximo passo foi organizar
e trabalhar sobre as entrevistas e observagdes, tendo sido essa andlise feita de modo
sistemdtico e ndo arbitrdrio. Laurence Bardin (1997, p. 95) ressalta que se faz necessaria
uma organizacdo que considere as seguintes fases: pré-andlise; exploracdo do material;
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao. E assim foi feito.

A sistematizacdo e andlise de todo o material coletado em campo deu
origem a uma série de reflexdes sobre um determinado espaco e tempo, que podem
contribuir com o aprofundamento do olhar e da compreensdo sobre os processos
experienciados pelas juventudes e estudantes dentro da escola. A partir de agora serd
possivel ter acesso a toda a discussdo que me foi possivel tragar. Enfim, agradeco a
todas/os as/os jovens estudantes, funciondrias/os e docentes da escola Central que

contribuiram e acreditaram na importancia dessa pesquisa.



2 JUVENTUDES

A juventude tem sido cada vez mais objeto de investigacdo da sociologia e
de outras dreas do conhecimento. Os estudos a seu respeito revelam a complexidade
envolvida desde as tentativas de definir o que € juventude a possibilidade dos sujeitos
de vivencié-la efetivamente. Evidenciar uma série de perspectivas a respeito desse tema
se faz necessdrio, ja que o que se busca aqui € compreender o que estd em jogo quando
falamos sobre juventude.

De inicio, é preciso destacar que a juventude era um fendmeno inexistente

quando se trata, por exemplo, da era medieval. Nesse periodo histérico

os processos de socializag@o se constitufam em moldes bem ‘“excéntricos”,
quando equiparados a modernidade, pois ndo havia uma separacio entre o
mundo infantil e o adulto, tampouco, entre o publico e o privado. A
socializacdo se dava por meio da convivéncia com os adultos, e o trabalho era
iniciado desde cedo (CUNHA, Wellington; BEZERRA, Teresa. 2018, p. 2).

A ndo separacdo possibilitava a auséncia de caracterizacdo de uma
juventude, isso porque os processos de ruptura ndo eram, até entdo, demarcados
sistematicamente como se percebe hoje, o que fazia com que a idade nao fosse um fator
de classificagdo definidor. Dessa maneira, ndo sé os espagos de socializacdo eram
comuns entre criancas e adultos, como a prépria responsabilidade pelo trabalho ndo se
apresentava como uma tarefa exclusiva da vida adulta.

Quando se trata da perspectiva sobre a juventude na sociologia, é
perceptivel que “de acordo com a percep¢do das Ciéncias Sociais [...] ‘juventude’ sé
existe tal qual conhecemos, a partir de um momento muito recente da histéria ocidental”
(LIMA, Irapuan, 2014, p.105). O advento da modernidade marca o surgimento da

juventude, que configura sua expressividade

em paralelo ao mundo adulto, ora negando-o, ora reafirmando-o, por meio de
comportamentos avessos, assentados na desobediéncia, transgressdo e
irresponsabilidade. Tais atributos, associados aos jovens jd nesse periodo,
consubstanciaram, por meio da repeti¢do, o desenvolvimento de uma cultura
diferenciada da cultura adulta (CUNHA; BEZERRA, 2018, p. 3).

Percebe-se, entdo, que é no processo de desenvolvimento da modernidade
que ird emergir a ideia de juventude semelhante ao que se compreende hoje. A vida dos
sujeitos serd alvo de uma cronologizacdo que dividird o curso da vida entre infancia,
juventude e velhice. A essa chamada “fase” da vida serd também atribuido uma série de

esteredtipos e ela representard a transicdo entre infancia e vida adulta. Legalmente
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instituida dos 15 aos 29 anos, a juventude serd percebida como um momento de

transi¢do marcado por um intenso processo de aprendizado.

A chamada condicdo juvenil passa a ser definida, entdo, mediante o cldssico
conceito de moratdria social, a saber: um tempo de suspensio e de adiamento
dos direitos, deveres e responsabilidades atribuidos aos cidadaos adultos. Um
momento dedicado a formacdo, ao aprendizado e & preparagdo para o
exercicio futuro das diversas dimensdes da cidadania (BEZERRA, Teresa,
2010, p. 18).

Aproveito esse momento para salientar que é preciso, no entanto, ter
cuidado com as percepg¢des que atribuem as juventudes apenas a possibilidade futura de
participar ativamente da constru¢ao de sua realidade, seja quanto a dimensao politica ou
cultural. Essa critica é ressaltada por Groppo Luis (2015) quando salienta que ¢é
necessdario tomar cuidado com as interpretagdes que tendem a compreender a moratdria
social como sendo “menos uma ‘“‘sabedoria social”’ e mais uma “postergacdo das
possibilidades de participagdo” dos jovens dada a estrutura rigida ocupacional e
educacional que vigorava” (p. 17).

E imprescindivel problematizar esse tipo de compreensio, pois ao estar
tratando aqui de jovens estudantes da escola publica, ficard evidente nos dois capitulos
que se seguem a capacidade dessas/es jovens de pensar, amadurecer e dar respostas
concretas para a realidade em que vivem.

Infelizmente as percepcdes que invisibilizam as acdes das/os jovens ou que
tendem a caracterizd-las como perturbacio a ordem instituida acabam se
universalizando pelas sociedades ocidentais, sendo culturalmente fomentadas e aceitas e
passando a ser utilizadas como elemento caracteristico de todos os sujeitos que dela
fazem parte. No entanto, a literatura socioldgica tem, recentemente, problematizado as
atribuicdes universalizantes a respeito das juventudes, a comecar pela ideia da idade

como principal elemento definidor. A intencdo dessa literatura socioldgica €

superar la consideracién de "juventud" como mera categorizacién por edad.
En consecuencia, se incorpora en los andlisis la diferenciacién social y, hasta
cierto punto, la cultura. Entonces se dice que la juventud depende de una
moratoria, un espacio de posibilidades abierto a ciertos sectores sociales y
limitado a determinados periodos histéricos (MARGULIS, Mario; URRESTI,
Marcelo, 1996, p.1)

A superacao dessa concepgao acontece por intermédio de uma perspectiva
socio-antropoldgica que passa a considerar a dimensdo heterogé€nea presente nos
sujeitos juvenis. Essa perspectiva critica possibilita que a juventude seja percebida e

compreendida a partir de toda a sua diversidade, o que proporciona novas possibilidades
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de apreender as inimeras maneiras de vivenciar a juventude levando em consideragao
0s aspectos contextuais, sociais, culturais e econdmicos que a ela se apresentam.

As andlises feitas nessa pesquisa ajudam a entender que a forma como as/os
jovens da escola se identificam impacta no lugar que elas/es ocuparao no espaco escolar,
nas dimensdes da juventude que poderdo experienciar publicamente ou até mesmo se
terdo oportunidade de experienciar algumas delas. Essa constatacdo € visivel quando, ao
olhar para o contexto escolar, ndo encontro meninos gays € meninas/os trans se
relacionando afetivamente; mais significativo que isso, quando nao percebo as/os
meninas transexuais e as travestis se socializando pelos espagos da escola com a mesma
frequéncia que as/os demais estudantes.

Pierre Bourdieu (1983) também contribui com a andlise critica sobre os
marcadores do que se compreende como sendo juventude. O teérico chamou a atengao
para a necessidade de percebermos a idade como um dado bioldgico, socialmente
manipulado e passivel de manipulacdo, que faz com que a ideia de juventude seja
fomentada como se os sujeitos que dela fazem parte formassem uma unidade social, um
grupo constituido, possuidor de interesses comuns e com direitos de acesso iguais.
Bourdieu ressalta a necessidade de analisar as diferengas entre as juventudes, o que para
ele possibilitaria reflexdes mais aproximadas sobre o que de fato é ser jovem e quem de
fato pode ter acesso e desfrutar dessa condicao.

Nesse sentido, o olhar e as andlises acerca do que significa vivenciar e falar
sobre juventude traca novos caminhos. A juventude é percebida como uma ‘“‘categoria
histdrica, instavel e dindmica. As andlises agora visam se distanciar de concep¢des que
resultem em reflexdes homogeneizadoras e/ou biopisicologizantes” (CUNHA;
BEZERRA, 2018, p. 6).

E a partir dessa compreensdo que Mario Margulis e Marcelo Urresti (1996)
contrapdem a ideia de juventude como uma mera palavra, propondo pensi-la como
sendo algo mais que um signo. Os tedricos buscam dar conta das condi¢gdes culturais
que atravessam a constituicdo da juventude, sem desvinculd-la de condicionantes
histéricos, bioldgicos, econdmicos e materiais.

Essa perspectiva aponta para a necessidade de levar em consideracdo as
referéncias que se atribuem as juventudes, juntamente com a multiplicidade de situagdes
sociais em que estes sujeitos estdo inseridos e se desenvolvem. Trata-se de evidenciar os
marcos sociais historicamente desenvolvidos que condicionam as distintas maneiras de

ser jovem. Por isso a necessidade de salientar que
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la juventud no es s6lo un signo ni se reduce a los atributos "juveniles" de una
clase. Presenta diferentes modalidades segin la incidencia de una serie de
variables. Las modalidades sociales del ser joven dependen de la edad, la
generacion, el crédito vital, la clase social, el marco institucional y el género.
No se manifiesta de la misma manera si se es de clase popular o no, lo que
implica que los recursos que brindd-la la moratoria social no estan
distribuidos de manera simétrica entre los diversos sectores sociales
(MARGULIS; URRESTL. 1996, p. 3).

Evidenciar que a juventude ndo € experiencida da mesma maneira por todos
os sujeitos, até quando estes pertencem a uma mesma classe social, nao pde em divida
somente o carater univoco do que se compreende por juventude, como também a certeza
de que todas/os aquelas/es estatisticamente jovens possuem condi¢des de vivenciar a
juventude.

As/os jovens estudantes dessa pesquisa sdo um bom exemplo da ndo
possibilidade de homogeneizacdo. Ao me deparar com as suas diferentes formas de se
vestir, se comportar, seus diferentes estilos musicais, as diferentes maneiras de vivenciar
o género, as sexualidades e o proprio espago escolar, logo posso compreender que estou
pesquisando sujeitos distintos e a0 mesmo tempo unicos. Cada uma/um delas/es, a sua
prépria maneira, por intermédio das relagdes estabelecidas e dos acessos que possuem
ou ndo, constréi um jeito especifico de vivenciar a sua condi¢do juvenil (quando a
vivenciam), que hora pode reproduzir e se encaixar numa cultura coletivamente
compartilhada ou contesta-la e criar algo diferenciado.

Para compreender melhor essa problematizacdo € preciso primeiramente
criticar as andlises que levam em conta a faixa etdria dos sujeitos como elemento
definidor para ser ou ndo jovem, desfrutar ou ndo dessa condicdo. Isso porque tais
andlises ndo permitem que visualizemos as desigualdades presentes nas indmeras
maneiras de vivenciar a juventude. Valeria entdo perguntar: a/o jovem da classe operaria
possui as condi¢des necessdrias para a vivéncia do que se diz ser o ideal na juventude?
A/o jovem heterossexual experiencia sua condi¢cdo juvenil da mesma maneira que a/o
jovem LGBT+? Esses sdo questionamentos necessarios para que se possa desmistificar
a idealizacdo de um sujeito universal inexistente.

No imagindrio social, ser jovem significa, dentre as caracteristicas que
variam desde a rebeldia a puberdade, poder dedicar-se exclusivamente aos estudos, ao
lazer, estar isenta/o de preocupagdes atribuidas a vida adulta (trabalhar, pagar contas,
autossustento e etc.) e possuir tempo abundante para experienciar esse momento de
“transicao” da vida. No entanto, na prética, essa realidade ndo € acessivel a todas/os,

porque a inser¢cdo do adolescente — sobretudo politicamente no Brasil — “nessa
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navegacdo social da juventude, ndo € feita sem problemas. Aderir e vivenciar um estilo
de vida ndo € algo simples, fécil e sem percalcos” (IRAPUAN, 2014, p. 110).

As entrevistas e observagdes realizadas por mim no chao da escola
evidenciaram experi€ncias bem distintas onde as/os préprias/os jovens estudantes
reconheceram as limitagdes impostas em seu cotidiano, resultantes da maneira como os
sujeitos escolares percebem e caracterizam a sua existéncia, a partir da forma como se
identificam. As/aos jovens LGBT’s+ é imposto um modelo e padrio de vida que
estabelece como normal e natural a heteronormatividade. Ao nao responderem a essa
exigencia, essas/es estudantes precisam lidar com uma série de negacdes que nao sao
impostas as/aos jovens mulheres e homens cis e heterossexuais. Mais a frente sera
possivel compreender melhor essa realidade, a partir da problematizacdo que farei das
opressoes estruturais percebidas por mim no contexto escolar.

As relacdes e desigualdades entre as juventudes ficam também evidentes
quando se analisa alguns conceitos utilizados por autoras/es que diferenciam condi¢do

juvenil, juventude e situacdo juvenil.

Por condigdo juvenil e juventude compreendem o modo como cada sociedade
constréi e atribui significados a esse momento do ciclo da vida, cuja
abrangéncia € maior, revelando uma experiéncia histérico-geracional, a qual
carrega consigo uma dimensdo simbdlica e cultural. O termo situagdo juvenil,
por sua vez, busca expressar o modo como os diferentes sujeitos jovens
vivenciam a condicdo juvenil, tendo em vista suas condicdes
socioecondmicas e ideo-culturais, ou seja: as experi€ncias de classe, género,
raga, etnia etc. Em outras palavras, é por meio da situagdo juvenil que se
pode destacar a heterogeneidade da condicdo juvenil, evidenciando as
diferencas e as possiveis desigualdades em sua vivéncia (BEZERRA, 2010, p.
20).

Além da concep¢dao de situacdo juvenil, que ajuda a compreender as
especificidades que atravessam o modo de ser jovem, a proposta de trabalhar com o
conceito de Moratéria Vital se apresenta como algo importante, j& que nos ajuda a
identificar as diferencas sociais presentes na condicao juvenil, esta que, por sua vez, nao
se apresenta a todos os sujeitos que integram a categoria estatistica jovem. A Moratdria
Vital, em resumo, nos permite diferenciar aquelas/es que podem gozar de sua juventude,
daquelas/es que ndo podem. Por isso Margulis e Urresti (1996) propdem recuperar o

conceito de Moratoria Vital,

(concepto complementario de "moratoria social"). En este sentido es que la
juventud puede pensarse como un periodo de la vida em que se estd en
posesion de un excedente temporal, de un crédito o de un plus, como si se
tratara de algo que se tiene ahorrado, algo que se tiene de mds y del que
puede disponerse, que en los no jovenes es mas reducido, se va gastando, y se
va terminando antes, irreversiblemente, por mis esfuerzos que se haga para
evitarlo. De este modo, tendrd mds probabilidades de ser joven todo aquel
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que posea esse capital temporal como condicién general (dejando de lado,
por el momento, consideraciones de clase o género) (MARGULIS e
URRESTI, 1996, p. 3 e 4).

Nesse sentido € possivel concluir que tanto a Moratéria Social - periodo de
transi¢do, onde as/os jovens podem adiar suas responsabilidades, direitos e deveres da
vida adulta — quanto a Moratéria Vital, ndo sdo um atributo disponivel para todos os
sujeitos. E importante reconhecer as especificidades desses conceitos para problematizar
as abordagens estatisticas que tendem a dificultar a identificacdo da juventude e sua
situacdo juvenil, no sentido em que trabalham prioritariamente o elemento etirio como
um dado universal.

E importante que a juventude seja entendida também como uma experiéncia
histérico-geracional. Para pensar o conceito de geracdo um dos autores centrais serd
Karl Mannheim (1968), quando, ao se interessar pela transmissdo social do
conhecimento dentro da teoria critica das juventudes, concebe o seu aspecto geracional
como sendo um tipo de situagdo ou posi¢ao social, ndo como um grupo social concreto.

O conceito de geragao € definido por Mannheim

pelo fato de que certos individuos com idades semelhantes viveram em sua
juventude (periodo crucial no curso da vida pessoal) “uma situagdo comum
no processo histdrico e social” (MANNHEIM, 1982, p. 72). Essa situacdo
social, que define a geracdo, estabelece uma gama mais ou menos restrita de
experiéncias sociais em comum aqueles individuos e encaminha-nos a certo
tipo de acdo social (GROPPO, 2015, p. 6 e 7).

As experiéncias e acdes sociais compartilhadas entre as diferentes geragcoes
sdo parte do contexto histérico em que se produzem. Por isso € importante ainda
salientar que o que se compartilha durante a vivéncia de uma geracao especifica ndo se

eterniza no tempo,

sempre aparecem novos participantes da vida social, enquanto outros
desaparecem. Como j4 dito, membros de dada geracdo participam de secdo
limitada do tempo histérico. Como se acrescenta agora, a transmissdo da
heranca cultural e a transicdo de uma gerag@o a outra é um processo continuo:
ndo é marcada por uma ruptura bem estabelecida no tempo (GROPPO, 2015,

p- 7.
E importante ressaltar que aqui o autor se refere as sociedades ocidentais,
que o aspecto historico citado possibilita a compreensdo dos processos de mudancga e
transformac¢do compartilhados entre as juventudes e encabecados por ela; sdo processos
que envolvem amadurecimento, mas também podem gerar uma série de problemas
intergeracionais. Essa pesquisa evidenciou uma série de limites presentes nas relacdes
intergeracionais, quando faz perceber a dificuldade de algumas/uns funciondrias/os em

lidar com a diversidade sexual e de género, quando algumas/um professoras/es em sala
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de aula deixam evidente seu incomodo em lidar com a expressdo das sexualidades da
populacio LGBT+. Mas também had aproximagdes geracionais, quando as/os
professoras/es se esforcam para compreender essas juventudes e estabelecem com elas
uma relagdo menos conflituosa.

E importante perceber que o contato que as juventudes instituem com o
agora ¢ original e forjado mediante as possibilidades contidas no seu tempo atual, logo,
se diferencia da experiéncia vivenciada pelas geracdes anteriores. Dessa forma, ndo ha
como esperar total harmonia nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos escolares. E por
forjarem formas singulares de lidar e construir a sua realidade que as/os jovens dessa
pesquisa desafiam a escola. E por ndo estar ciente desses processos que a escola pode
apresentar muita dificuldade de compreender e as vezes lidar com as experiéncias
juvenis. Mas € importante entender que um dos grandes papéis desempenhados durante
a frequente atualizacdo dessa geracdo € de “‘comunicar o novo as mais velhas, ainda que
por meio de atrito e do conflito” (GROPPO, 2015, p. 9).

As problematizacdes até aqui desenvolvidas visam evitar as armadilhas
presentes em perspectivas univocas e reducionistas sobre as juventudes. Nesse sentido,
tanto as abordagens especificamente biologizantes quanto as culturalistas sdo evitadas.

Para fundamentar sua percep¢ao de juventude como algo além de uma mera
palavra, Margulis e Urresti consideram a sua pluralidade, trazem a tona aspectos até
pouco tempo ndo considerados e reconhecem o género e a classe social como
atravessamentos dessa condi¢do juvenil, como elementos definidores da forma como
essa condicao serd ou ndo experienciada. Nessa pesquisa considero ainda a orientagdo
sexual como um dos atravessamentos definidores da condi¢ao juvenil na escola.

Essa perspectiva leva a compreensdo da importancia inquestiondvel de
trabalhar a juventude no plural. Para tanto, € necessdrio estar atenta/o para os riscos que
isso pode causar. “Pode incorrer, no entanto, no risco do relativismo, impossibilitando
uma reflexdo sobre as questdes gerais que atingem de modo interclassista a experiéncia
geracional, sobretudo no contexto contemporaneo” (CUNHA; BEZERRA, 2018, p. 10).

Um dos exemplos citados por Wellington Cunha e Teresa Bezerra € a
estetizacdo da juventude como signo de consumo no sistema capitalista. Para a autora e
autor esse fato € importante por se tornar cada vez mais aparente no imagindario social a
ideia de juventude como um ideal a ser perseguido. A partir disso, se cria toda uma

gama de esteredtipos de beleza, de comportamento e de consumo, que mercantilizam a
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juventude na tentativa de torna-la acessivel a todas as idades, em grande parte do mundo.

Bezerra e Cunha salientam que

a modernidade eleva a juventude ndo sé a sujeito politico, mas a modelo
cultural associado as necessidades das sociedades capitalistas de consumo.
Sendo que, em termos gerais, a ideia do jovem identificado como sujeito
potencial de transformacgdes sociais tende a ser encoberta, ou secundarizada
pela visdo do jovem como consumidor e forca de trabalho. E deste modo,
pois, que se constata a construcdo desta categoria situada e condicionada pelo
modo de (re) produgdo capitalista (CUNHA; BEZERRA, 2018, p. 7).

A negacdo da poténcia de transformacdo atribuida as juventudes ndo serd
fomentada por mim nessa pesquisa. As experiéncias juvenis aqui retratadas e
problematizadas evidenciam a capacidade de interferéncia que as/os jovens estudantes
tém em seu meio. Mas € preciso salientar que essa poténcia de transformagdo pode se
apresentar como reprodu¢do de um status quo, como uma maneira de contesta-lo ou até
mesmo como uma forma de se auto proteger, na medida em que se afasta desses dois
posicionamentos.

E preciso ainda chamar a atencdo para a idealizagdo construida pelo sistema
patriarcal e capitalista em torno das juventudes, pois o que pude perceber na escola é
que se espera que as/os jovens sigam um padrdo de comportamento, de identificagdo de
género e sexual. As expectativas presentes nesse tipo de idealizacio podem ser
compreendidas como um dos elementos gerais citados por Bezerra e Cunha (2018) que
transpassam as juventudes na contemporaneidade e dela exigem adequacao.

H4 uma busca continua em estetizar as juventudes

como signo de consumo, parece ter conduzido a busca exacerbada de
visibilidade, sucesso, fama e reconhecimento social, mediante o acesso aos
bens materiais e simbdlicos, de cariter efémero, como expressdo da adesdao
aos modelos de comportamento que supostamente caracterizariam os jovens
(BEZERRA, 2010, p. 24).

E dentro dessa trama de interesses que a juventude vai sendo tratada na
modernidade, em suma, como uma mercadoria que se pode comprar, vender e adaptar
aos interesses de dominag@o hegemonicos, sendo foco da industria cultural e do sistema
neoliberal, que percebe estar presente nessa parcela da sociedade, a possibilidade de
permanecer edificando sua perpetuacdo enquanto sistema dominante. A atencdo dada a
juventude faz com que ela se transforme em um ideal social e com que tenha que
enfrentar uma série de desafios que vao se apresentando na contemporaneidade. Um dos
desafios mais latentes diz respeito a entrada no mercado de trabalho, “que se flexibiliza,

exige maiores niveis de qualificacdo, e a0 mesmo tempo, torna-se precarizado e cada
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vez mais inseguro. O desemprego juvenil e a insercio dos jovens em formas
precarizadas de emprego sdo sintomas deste processo” (BEZERRA, 2010, p. 25).

Ao pensar nas juventudes dessa pesquisa, ressalto também as dificuldades
enfrentadas pelos jovens estudantes que, ao serem forcados a desenvolver um tipo de
masculinidade agressiva acabam por se privarem de viver seus afetos como também
as/os jovens LGBT’s+, que quase que em sua totalidade ndo passam pela escola sem
serem violentadas/os.

Essa realidade tem feito com que a juventude se sinta cada vez mais
pressionada a buscar formas de se qualificar e de se adequar a padrdes culturais, da
mesma maneira que pode gerar a perda de credibilidade na educacdo, ja que possuir
qualificacdo ndo lhes garante um lugar de estabilidade e qualidade no mundo do
trabalho e experienciar suas identidades de género e sexuais na escola pode lhes colocar
em lugar de constante violéncia. A politica governamental, econdmica e cultural que se
pratica no Brasil de hoje ndo me parece ser acolhedora para as juventudes, pois essa
politica ndo valoriza a poténcia de criagdo e reinvencdo presentes nessa geracdo; pelo
contrario, admite apenas um tipo de adequacdo que castra qualquer possibilidade de
transformacao.

Frente a toda essa conjuntura, a trajetéria da juventude, sobretudo a
juventude pobre, negra e LGBT+, torna-se cada vez mais incerta, problemadtica,
desafiadora e instdvel. E € levando em consideracdo todas as questdes até aqui
apontadas que esse estudo perceberd as juventudes como parte de um processo que €
influenciado pelo meio social concreto e através da qualidade das trocas estabelecidas,
uma concepcdo que permite compreender a vivéncia da condi¢@o juvenil como sendo
uma construcdo a partir de seu préprio tempo e das possibilidades que sdo oferecidas ou
negadas as diferentes formas de ser jovem.

Dessa maneira, nego a possibilidade de falar de uma juventude universal,
que compartilha das mesmas alternativas, vivencia a mesma realidade, desenvolve os
mesmos comportamentos e concepcdes. Essa pesquisa, ao direcionar suas anélises para
as/os estudantes da escola publica, percebidas/os como sujeitos que experienciam uma
condi¢do juvenil especifica, concebe a juventude como uma criagdo da modernidade,
uma invencao que resulta de um processo singular, que se relaciona com “a atuagdo das
determinagdes estruturais, proprias de cada periodo histérico, como classe social,

género resultando em distintas formas de se viver a juventude, ou ainda, de sua
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inexisténcia” (CUNHA e BEZERRA, 2018, p. 11). E diante dessa compreensdo que
aqui se buscard evitar os determinismos e as andlises homogeneizantes.

Mesmo pretendendo deslocar o olhar da institui¢do escolar para o sujeito
estudante, por compreender estar presente nela/e a capacidade de criar formas de
vivenciar a escola, de refletir e criar conhecimento, concepcdes e resisténcias, que
muitas vezes sdo negligenciadas em pesquisas que priorizam o olhar de gestoras/es,
funciondrias/os ou mesmo do Estado, ndo abandonarei a busca por entender o que é a
escola, visto que nem toda/o jovem se torna ou tem direito de ser estudante, mas dentro

da escola a tendéncia € que ela/e seja transformada/o e tratada/o como tal.

2.1 Escola Central

A escola é um dos lugares de socializagc@o privilegiado para as juventudes.
Nela as/os jovens estudantes passam boa parte de seu tempo, estabelecem relagdes,
desenvolvem-se enquanto sujeitos, entram em contato com o conhecimento académico e
vivenciam boa parte das experiéncias especificas caracteristicas da condi¢do juvenil.
Mas € também na escola que a/o jovem € transformada/o “em “aluno’: classificacao
homogénea, generalizante e assexuada” (FILHO, Irapuan, 2014, p. 111). Nesse sentido
vale problematizar “em que medida a escola ‘faz’ a juventude, privilegiando a reflexao
sobre tensdes e ambiguidades vivenciadas pelo jovem, ao se constituir como aluno num
cotidiano escolar que ndo leva em conta a sua condi¢do juvenil” (FILHO, 2014, p. 111).

O potencial de interferéncia da escola sobre a vida das/os jovens estudantes
me faz lembrar de um dos debates centrais desenvolvidos pela sociologia da educagao
presente nas contribuicdes de Pierre Bourdieu (2003), quando coloca que € comum
perceber, quanto a acdo homogeneizante da escola, que ela mais contribui para reduzir
diferencas entre estudantes do que as desigualdades existentes entre elas/es.

Bourdieu € um autor central para pensar a escola porque antes dele a
tendéncia era conceber a institui¢do escolar como sendo social e culturalmente neutra.
Ao mostrar o peso da origem social sobre os destinos escolares, Bourdieu faz perceber
que o desempenho escolar depende de uma série de aspectos que atravessam as
experiencias das/os jovens estudantes. Dentre eles posso citar a raca, classe, género e
como se tornard visivel aqui, as identidades sexuais e de género. A problematizacao

desenvolvida na teoria de Bourdieu é acompanhada de certa insatisfacdo caracteristica
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da década de sessenta e compartilhada entre uma geracdo que acreditou que a
massificacdo do acesso a escola possibilitaria equidade e mobilidade social.

Em meio a essa insatisfacdo Bourdieu percebe a escola como sendo “uma
das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios
sociais” (NOGUEIRA, Claudio; NOGUEIRA, Maria, 2002, p. 17). A escola é, pois, um
campo de disputa, e os dilemas e crises que acometem essa instituicdo estdo
intrinsecamente ligados as “profundas mutacdes que vém afetando as sociedades
ocidentais e que interferem nas instituicdes e processos socializadores” (LEAO, Geraldo;
DAYRELL, Juarez; REIS, Juliana, 2011, p. 254 — 255).

Por isso, quando trato aqui da escola publica e de ensino médio, quero
ressaltar ndo s6 a sua historia de existéncia recente, como também as tensdes pelas quais
essa escola tem passado, inclusive contemporaneamente, retratadas na aprovacdo da
nova BNCC, cujo foco do ensino retoma uma perspectiva colonizadora e tecnicista, e
que deixa evidente um dos maiores desafios da educagdo publica, materializado na
submissao dos sistemas de ensino do pais a decisdes e interesses governamentais, que
por sua vez encontram-se submetidos aos interesses econdomicos.

Essa problematizacdo tem por objetivo contribuir para a compreensdo do
que € a escola publica de hoje e o que ela representa para aquelas/es que dela fazem
parte. Nao € meu objetivo aprofundar o debate sobre as dimensdes que atravessam a
histéria de institucionalizacdo do ensino no Brasil, porque aqui me interessa a
compreensdo da escola como sendo um espago sociocultural (DAYRELL, 1996) cujo
processo de construgdo se da através das relagdes sociais nele travadas.

Ao caracterizar a instituicao escolar, Juarez Dayrell ressalta a escola como

sendo,

[...] espaco préprio, ordenado em dupla dimensao. Institucionalmente, por um
conjunto de normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acdo dos
sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trama de relagdes sociais entre
os sujeitos envolvidos, que incluem aliancas e conflitos, imposi¢do de normas
e estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e de desacordos
(DAYRELL, 1996, p. 137).

A dimensdo cotidiana serd o centro de minhas andlises nos capitulos
posteriores, mas € importante perceber a escola como sendo a relacio entre essas duas
dimensdes, para que se possa entender sua légica de funcionamento e o significado
atribuido a ela por cada sujeito especifico. A escola € uma instituicdo que possui uma
funcdo social relevante na sociedade. Emile Durkheim (2019) salienta seu papel de

mantenedora da ordem e da prépria sociedade. O sociélogo chegou a questionar: “de
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que adianta imaginar uma educacdo que seria fatal para a sociedade que a colocasse em

pratica?” (DURKHEIM, 2019, p. 47).

E evidente que sio muitas as concepcdes sociolégicas sobre a escola e a
educacio. E certo também que na escola ndo se pode encontrar somente sujeitos déceis
e benevolentes com o tipo de sociedade que se objetiva fortalecer, mas € perceptivel que
em certa medida a escola visa sim contribuir com um projeto social, e que diante da
realidade do sistema educacional desse pais, tem sido cada vez mais comum a escolha
de um projeto que ndo insere todas/os de maneira inteiramente justa nesse processo.

O que quero chamar a aten¢do € para a forma como a escola se organiza a
fim de garantir qualquer que seja seu objetivo. Sendo ela compreendida como uma
institui¢do disciplinar (FOUCAULT, 2018), possui um ritual caracteristico que deve ser
imposto aos sujeitos que dela fazem parte. Qual o ritual da escola Central? Que
objetivos ela visa alcancar? Farei agora uma descri¢do do seu espaco e rotina, para que
possamos juntas/os compreender melhor o campo dessa pesquisa.

A escola Central fica localizada num dos bairros centrais e mais
movimentados de Fortaleza. Situado numa regido de acesso ao centro da cidade e a
bairros que se caracterizam como sendo o centro de trabalho da capital, o bairro da
escola também € o lugar onde estd localizado o Centro de Humanidades da UECE e em
seu entorno podemos encontrar o Instituto Federal do Ceard (IFCE) e a Universidade
Federal do Ceard (UFC). O contexto em que a escola estd inserida apresenta as
possibilidades de contato que as/os jovens estudantes podem estabelecer com outras
instituicdes de ensino e isso parece ser essencial para a definicdo dos objetivos centrais
da escola, qual seja, aprovacdo na universidade publica. Para o publico que procura a
escola, seu alto indice de aprovacdo em vestibulares®’ parece ser um dos principais
motivos de atracdo de estudantes, que recentemente se originam tanto de escolas
publicas de periferia, quanto de escolas particulares e de classes sociais mais elevadas
do que se costuma encontrar na escola publica.

Gostaria de ressaltar a importancia da localizacdo da escola, porque muitas
vezes as institui¢des educativas localizadas em seu entorno parecem servir tanto como

-

ponto de encontro quanto como expansdo na formacdo das/os suas/seus estudantes. E

*’No ano de 2018 a escola aprovou 355 estudantes nas seguintes instituicdes e programas: Universidade
Federal do Ceard (UFC), Universidade Estadual do Ceard (UECE), Programa Universidade para Todos
(PROUNI), Instituto Federal do Ceard (IFCE) e Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB). Pode-se dizer que sua maior preocupacio é mostrar o que estd estampado nas
blusas da farda das/os estudantes “A Forca da Escola Publica”.
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comum encontrar as/os jovens alunas/os lanchando e se socializando nos espacos da
UECE e a propria escola utilizando alguns espagcos do campus para realizar atividades.
Durante minha pesquisa em campo cheguei até a ser convidada por Valentina, em uma
de minhas visitas a escola, para ir com ela a um grupo de estudos na UFC. E também
comum encontrar as/os estudantes se socializando nas pragas e no shopping que fica
localizado no bairro Benfica, préximo a escola, que também tem uma intensa
programacao artistica e cultural e que acaba sendo um dos pontos principais de encontro
das juventudes, tendo em vista a quantidade de bares e possibilidades de socializagao.

E importante caracterizar o contexto em que a escola se encontra, porque ele
¢ também fundamental quanto a defini¢do de que tipo de instituicdo escolar publica a
escola se constituird. A escola Central parece realizar muito bem a atividade de
apropriar-se e conectar-se com o contexto ao seu redor. A meu ver, ela tém feito de
maneira frequente o exercicio de se fazer presente dentro dos espacos educativos que o
bairro oferece, e essa acdo tem fortalecido cada vez mais a sua identidade de escola
publica que incentiva e aprova estudantes em universidades publicas, que ndo estd
apenas preocupada com a formagado técnica, mas com a continuidade do processo de
acesso ao conhecimento por parte de suas/seus estudantes. E comum também perceber a
participacdo da escola em manifestacOes organizadas pelas universidades em defesa da
educacgdo publica de qualidade, o que faz com que as/os jovens estudantes tomem as
ruas do bairro da escola e adjacéncias, e, portanto, se apropriem do seu entorno de
diversas formas.

Diante das caracteristicas apresentadas, gostaria de chamar a aten¢do para o
tipo especifico de escola piblica que a escola Central faz parte. E comum encontrar
diferenciacdes significativas entre o que se entende por escola publica e privada.
Muitas/os autoras/es costumam focar nos investimentos, localizacdo e estrutura fisica
das escolas. Dayrell, Ledo e Reis (2011) salientam que muitos depoimentos de
estudantes de escola publica, sobretudo de periferia, revelam “o abandono e a falta de
investimentos no ensino médio publico. Muitas falas retratavam as piores condicdes das
suas escolas em relac@o a rede privada de ensino” (p. 261). Mas a escola Central ndo é
esse tipo de escola publica. Aos poucos foi se transformando numa das principais
referéncias de escola publica de qualidade no Estado do Ceard, principalmente a partir
do momento em que comegou a apresentar indices consideraveis de aprovacdo em
exames de admissdo em universidades e faculdades. A melhoria da qualidade da escola

se deve a varios fatores. Existe muito esfor¢o por parte de quem administra a institui¢ao,
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mas resulta também do tipo de politica de investimento educacional praticada nesse pais,
que valoriza e investe em escolas que, do ponto de vista meritocritico, dao retorno e
visibilidade para o Estado. Portanto, se a escola de periferia tem péssimas condicdes
estruturais e de ensino, ela precisard, quase que por conta prépria, se destacar para que o
Estado assuma com maior responsabilidade seu financiamento e cuide do melhoramento
de sua qualidade. Foi mais ou menos isso o que aconteceu com a escola Central. Apesar
de ja estar situada num bairro privilegiado, ao se destacar mais, ela ganhou uma espécie
de importancia e prioridade na barganha com o Estado, o que faz com que consiga, com
maior sucesso que a maioria das escolas publicas, melhorar sua estrutura e expandir a
qualidade de ensino.

A instituic@o funciona desde o ano de 1976, tendo, portanto, uma histéria de
44 anos. No seu PPP ela salienta que atende a uma demanda de cerca de 50 bairros de
Fortaleza, mais a regido metropolitana. Possui uma boa estrutura fisica, contém 22 salas
de aula, 2 laboratdrios onde desenvolve atividades de quimica, biologia, matematica e
fisica, 1 sala de estudos, 1 sala para a drea de ciéncias humanas, 1 sala de recursos
multifuncionais, onde as/os estudantes com algum tipo de deficiéncia tém
acompanhamento para além das aulas convencionais, 1 sala para atendimento das/os
professoras/es diretoras/es de turma, 1 sala de planejamento das/os professoras/es, 1
biblioteca e 1 sala para o grémio estudantil. A escola conta ainda com um corpo docente
formado por 116 professoras/es e 26 funcionérias/os. Toda essa estrutura consegue dar
conta de atender cerca de 2.000 estudantes. A/o estudante que chega a escola Central
vem, em grande parte, da escola publica. Isso porque para garantir o acesso a estudantes
da classe operdria a escola adota uma politica que estabelece uma cota minima para
essas/es alunas/os que podem escolher, no dltimo ano do ensino fundamental, serem
transferidas/os diretamente para ela.

Quanto a sua estrutura, ao entrar na rua da escola, mais movimentada por
estudantes do que por suas/seus moradoras/es, passo por uma faixa de pedestre,
recentemente instalada, que dé acesso a calgada da escola. Geralmente os carros param
para que possamos atravessar. Da faixa de pedestre ja se pode ver a parede externa da
escola que estd pintada com tirinhas de um quadrinho que traz o didlogo de um
personagem que exige uma escola publica de qualidade. Ao me informar sobre a origem
da pintura, fiquei sabendo que ela foi feita pelas/os jovens estudantes durante uma das
Semanas de Integracdao da Escola. Ao seguir adiante, encontro o estacionamento para

as/os professoras/es e, seguido do portdo do estacionamento, localiza-se a entrada
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principal da escola. Antes de descrever o seu interior, gostaria de ressaltar o quanto a
localizag¢do da escola permite também que ela consiga melhorias para o seu entorno. Ja
citei a faixa de pedestres e agora quero destacar a parada de Onibus também recente,
instalada quase que no portdao da escola, exclusiva para uma linha de 6nibus especifica
que sai de um dos terminais mais movimentados de Fortaleza e possibilita que as/aos
estudantes tenham acesso ao bairro da escola.

Ao entrar na escola, logo ap6s o portdao me deparo com um jardim, bem
cuidado e florido. Cerca de trés metros depois dele existe outro portdo, maior, que se
encontra quase sempre fechado e que dd acesso ao interior da instituicdo. Ao pedir
permissdo ao guarda, entro e me deparo, a minha direita, com um grande banner que
contém as fotos de estudantes e os nimeros de aprovacdo no vestibular. Logo a minha
frente estd a guarita do guarda e um quadro negro, onde a escola faz anotagdes sobre
datas importantes como de vestibulares e que traz sempre frases de motivacao,
utilizando a linguagem juvenil para chamar a atencdo das/os estudantes. Ainda
localizada na guarita do guarda, de costas para o portdao de entrada, a minha direita esta
a secretaria e sala da gestdo e a esquerda o pétio central da escola. Sigo a esquerda e
posso perceber que o pdtio € o lugar do encontro e do acesso a todos os espacos da
escola. O patio € um grande quadrado e nele posso encontrar trés banheiros, o feminino,
da acessibilidade e o masculino, assim como a cozinha da escola, onde a merenda €
servida diariamente. Ao me localizar no pétio, de costas para os banheiros, a minha
frente se encontra a cozinha, a direita existe uma grande abertura que di acesso ao
jardim interno da escola e as salas de aula e a esquerda existe uma grande grade, sempre
fechada durante o horério de aula e que dd acesso ao patio externo. No patio externo
encontro duas quadras esportivas, uma de futsal e outra de voleibol. Nesse espaco existe
também uma cantina particular que vende lanches. O pétio externo € bem maior que o
interno, com muitas arvores e varias mesas de convivéncia onde as/os jovens estudantes
costumam se socializar durante as trocas de turno e horario de intervalo.

Ainda tendo o patio interno como referéncia, se seguir a direita me deparo
com o jardim interno, onde, além de muitas arvores, plantas e uma fonte de 4gua, é
possivel encontrar um corredor que dd acesso as salas de aula. As salas ficam
localizadas também sobre um grande quadrado em torno do jardim. Acima do patio, ao
subir a rampa de acesso ao corredor estdo as salas do terceiro ano e o auditério. Atrds de
mim e ainda no andar de cima estdo a biblioteca e a sala das/os professoras/es, a minha

frente salas de segundo ano, acima delas mais salas de terceiro ano e a minha direita
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estdo as salas de primeiro ano. H4 ainda um corredor atrds dessas salas, onde se pode
encontrar mais algumas salas de segundo ano e a sala do grémio estudantil.

Como se percebe, a estrutura da escola foi feita para facilitar o controle de
utilizacdo dos espagos, ou seja, facilitar o processo de controle sobre os corpos,
problematizado por Foucault (2018). Mesmo com toda a ordem e disciplina instituida
pela escola, as/os jovens estudantes se apropriam desses espagos a sua maneira, pois a
escola, sendo o lugar das juventudes, é também o espaco onde elas se concentram e
agem, ‘“‘se torna o lugar privilegiado de exibi¢do dos signos relacionados a pertenca a
grupos que, vistos em sua totalidade, sdo compreendidos como parte do que chamamos
de culturas juvenis” (FILHO, 2014, p. 109).

Nesse sentido os espagos da escola ndo possuem somente o sentido a eles
dado pelas normas e regras definidas pela instituicdo. Eles vao ganhando sentido “na
medida em que os sujeitos dele vao se apropriando e criando, a sua propria maneira,
uma multiplicidade de formas de vivencid-los” (DAYRELL. 2007, p. 147). Por isso a
socializagdo das/os jovens estudantes nos espacos externos a sala de aula ndo se da
somente durante a hora do intervalo, ja que foi possivel perceber os encontros e
conversas duradouras durante as idas ao banheiro e bebedouro, o patio, o jardim, as
quadras, e a biblioteca, que sdo utilizados para objetivos diversos, inclusive para
namorar. Dessa maneira os hordrios e regras da escola sdo constantemente readequados
a necessidade e inten¢do de cada jovem estudante. Portanto, a ressignificacao do espago,
levada a efeito pelas/os alunas/os, expressa sua compreensdo da escola e das relagdes,
com énfase na valorizacdo da dimensao do encontro (DAYRELL, 2007, p. 147).

Por isso, para compreender o que é a escola ndo vale apenas visitar as/os
tedricas/os da educagido. E preciso que cada vez mais as pesquisas do cotidiano escolar
sejam valorizadas, a fim de fazer perceber que essa institui¢ao é construida e significada
por diversas/os agentes, que mesmo sendo muitas vezes invisibilizadas/os estdo a criar
um espaco e movimento especifico.

A escola é, pois, o lugar da socializac@o por exceléncia, onde se constroem e
reproduzem valores; um espaco institucionalizado, construido e reconstruido
cotidianamente, onde a/o jovem € transformada/o em estudante por intermédio de uma
pedagogia que as/os separa por faixa etdria, onde as/os jovens estudantes podem
encontrar possibilidades de acesso e de existéncia distintas. A escola € parte e é reflexo
da sua sociedade, € um importante termOometro social, sendo nela que as/os jovens

estudantes concentram as vivéncias especificas caracteristicas da sua condicao. Por isso
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¢ também ela o campo dessa pesquisa, onde busco compreender como se ddo as
vivéncias juvenis das sexualidades e as estratégias de resisténcia forjadas pela propria

juventude. A escola é, nessa perspectiva, o lugar da vivéncia das sexualidades juvenis.

2.2 Sexualidades

A sexualidade, assim como o género, € politica. Ela estd organizada em
sistemas de poder que recompensam e incentivam alguns individuos e
atividades, ao mesmo tempo em que punem e suprimem outros (RUBIN,
2017, p. 127).

Essa reflexdo inicia a conclusdo do texto Pensando o Sexo, escrito por
Gayle Rubin em 1982, o qual, a meu ver, diz muito sobre o que abordo nesse tépico. O
foco aqui € desenvolver uma discussdo a respeito das sexualidades.

Falar sobre sexualidades exige estar atenta/o ao que Foucault chamou de
genealogia, ou seja, de compreender como os saberes e discursos acerca do conceito que
irei abordar foram se constituindo e quais momentos histéricos marcam seu processo de
construgdo. Para o fil6sofo, assim como para Rubin, a Era Vitoriana é um marco, pois o
periodo faz com que a sexualidade seja, “entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se
para dentro de casa. A familia conjugal a confisca. Absorve-a, inteiramente, na seriedade
da fun¢do de reproduzir” (FOUCAULT, 2014, p. 7).

A FEra Vitoriana se destaca porque, antes dela, as sexualidades

‘ 28
‘pavoneavam™”’

, sem incomodar nem gerar escandalos. N@o havia arquitetura prépria
nas residéncias para a pratica sexual, falava-se dela livremente com criangas e nao
existia regulacdo por parte do Estado ou qualquer ciéncia responsdvel por pensar e
produzir conhecimento a seu respeito. Em resumo, nao existia, até entdo, o que Foucault
chamou de dispositivo das sexualidades.

A importancia de se considerar o vitorianismo se dd pelo fato de “a
consolidagdo da moralidade vitoriana e do aparato social, médico e legal que a
sustentava foi resultado de um longo periodo de conflitos cujos resultados, desde entdo,
tém sido amargamente contestados” (RUBIN, 2017, p. 64). Com base na moralidade, e
a partir das confissdes dadas nos confessiondrios cristdos, cria-se, no Ocidente, a

“verdade sobre o sexo” (FOUCAULT, 2014, p. 64), uma verdade a principio sustentada

pela religidao, que influencia o surgimento da psiquiatria, medicina, pedagogia, e que se

*#  Termo utilizado por Foucault em A Histéria da Sexualidade.
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expande para a vida cotidiana tendo como base fundamental os discursos legitimados
por essas ciéncias.

Qual a problematica contida na construcao dessa verdade? Michel Foucault,
Gayle Rubin e Judith Butler respondem que a grande questdo é que a verdade € criada
tendo como base um modelo de sexualidade ideal, a partir do qual todas as diferencas
serdo pensadas, e cujas consequéncias se tornam atemporais. E entre o século XIX e XX
que o termo homossexualidade € criado em oposi¢do a heterossexualidade, sendo esta
dltima a referéncia moral, a partir de onde o comportamento sexual serd qualificado. E
possivel ainda falar sobre a bissexualidade, termo que representa aquelas/es que nao se
adequam exatamente nem a primeira, nem a dltima forma de desejo.

Uma das grandes questdes a respeito da divisdo historicamente instituida
sobre as sexualidades € que se tem percebido, desde sempre e a partir da prépria
realidade, que essa divisdo ndo € tdo bem instituida assim e que os sujeitos escapam
constantemente a ela. As formas de experienciar as sexualidades juvenis na escola, que
serdo retratadas no capitulo posterior, por si s6 evidenciam essa observacdo. Mas para
refletir melhor sobre essa questdo, € importante trazer a tona as reflexdes tracadas por
Judith Butler em seus textos Corpos que Pesam, originalmente publicado em 1993 e
Problemas de Género: feminismo e subversdo da identidade, também escrito na década
de noventa.

Ambos os textos sdo importantes porque Butler estd buscando mostrar, a
partir da genealogia dos corpos, conceito que toma emprestado de Michel Foucault,
como o corpo, que € instavelmente sexuado, se apresenta como um desafio para os

limites da inteligibilidade simbdlica. Em Corpos que Pesam, Butler procura chamar

a atencdo para aquelas identidades e corpos que, na atual situacdo “pesam” e
para aqueles que ndo “pesam” [...] ela argumenta que as identidades sexuadas
sdo assumidas através da violenta rejei¢do e exclusio (ou “forclusdo”) das
identidades que supostamente ndo pesam (SALIH, Sara, 2018, p. 107).

Isso quer dizer que os corpos que pesam, qual sejam, aqueles que se
adequam a ldégica heteronormativa imposta por dispositivos de regulacdo das
sexualidades, sao formados a partir da rejeicdo do que se considera o seu oposto, como
por exemplo a homossexualidade, cujo “peso” social ndo se assemelha a dimensdo
presente na legitimacdo em torno da heterossexualidade. Dessa maneira, podemos
concluir que uma das estratégias da heterossexualidade manter a sua coeréncia e
aceitabilidade € a partir da relagdo de oposi¢ao histérica e socialmente construida entre

ela e as demais sexualidades que “ndo pesam”.
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Mas de que forma Butler teoriza sobre as sexualidades? Com relagdo a essa
indagacio, existe algo central em seu pensamento: o discurso. E por meio dele que
Butler e Foucault irdo pensar a constru¢do das identidades sexuais. Isso porque, para
ambos, os sujeitos sdo formados e definidos de acordo com as exigéncias da “formacgao
juridica da linguagem e da politica” (BUTLER, Judith, 2016, p. 19).

Mas o que isso quer dizer? Quando pensamos na hipdtese da sexualidade
reprimida refutada por Foucault, lembramos que ele nos faz perceber que, ao contrario
do que se enunciava, o que houve com o vitorianismo foi uma incitagao ao discurso e as
préticas sexuais. Ele questiona: “censura sobre o sexo? Pelo contrdrio, constituiu-se uma
aparelhagem para produzir discursos sobre o sexo, cada vez mais discursos, susceptiveis
de funcionar e de serem efeito de sua propria economia” (FOUCAULT,. 2014, p. 26).
Ou seja, a partir da incitacdo do discurso sobre o sexo € que se pode administra-lo em
ambito legal, médico, educacional, surgindo, assim, o que Foucault e Butler chamam de
dispositivo da sexualidade, que se assemelha a um mecanismo responsavel por orientar
a acdo dos sujeitos.

Quando nos detemos ao pensamento de Butler, vemos que para ela a

diferenca sexual é percebida como algo que

é frequentemente evocada como uma questdo referente a diferencas materiais.
A diferenca sexual, entretanto, ndo €, nunca, simplesmente, uma fungdo de
diferencas materiais que ndo sejam, de alguma forma, simultaneamente
marcadas e formadas por priticas discursivas (BUTLER, Judith, 2000, p.
110).

Percebe-se que Butler estd buscando evidenciar a funcdo que o discurso
assumiu e assume na vida em sociedade. E como se perguntissemos o que as palavras
fazem acontecer na nossa realidade (ndo é a mesma coisa que afirmar que o discurso
causa a diferenca sexual). O que podemos chamar de arqueologia em Foucault e Butler
possibilita desnaturalizar e compreender como se deu a significagcdo das palavras na
materializac¢do da vida dos sujeitos.

Para Foucault (2016) o discurso ultrapassa a categoria linguistica e
normativa, ou seja, o sentido atribuido a palavra ultrapassa seu significado instituido.
Dessa forma, dar sentido € estabelecer uma verdade sobre a palavra, uma verdade que
ndo necessariamente problematiza, questiona. Por isso Foucault considera a importancia
de se buscar descortinar o que ele chama de “a vontade da verdade”, nele representada
como algo que “se impde a nés ha bastante tempo, € tal que a verdade que ela quer nao

pode deixar de mascard-la” (FOUCAULT, 2016, p. 19). Isso porque, essa vontade de
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verdade, ao apoiar-se sobre um sistema institucional, “tende a exercer sobre os outros
discursos — estou sempre falando de nossa sociedade — uma espécie de pressdo e como
que um poder de coercdao” (FOUCAULT, 2016, p. 17).

Vale ainda ressaltar que a verdade que pretende os discursos produz certa
polarizacdo sobre a vida material. Foucault evidencia essa questdo quando percebe que
em torno do sexo se construiu toda uma ciéncia capaz de produzir verdade, fazendo com
que

o sexo ndo tenha sido somente objeto de sensagc@o e de prazer, de lei ou de
interdi¢do, mas também de verdade e falsidade, que a verdade do sexo tenha
se tornado coisa essencial, ttil ou perigosa, preciosa ou temida; em suma, que
o sexo tenha sido constituido em objeto de verdade (FOUCAULT, 2014, p.
63).

Verdade essa que, como ja foi dito anteriormente, é produzida no e pelo
discurso, cujas regras de formacdo sdo instaveis, tanto em Foucault quanto em Butler,
possibilitando que, na medida em que as regras de formacao de discurso que formam
verdades sdo modificadas, as verdades também se modifiquem.

Para salientar apenas mais um aspecto importante quanto a discussdo sobre
a verdade presente no discurso, é importante destacar que o efeito de verdade estd
permeado por relagdes de poder, e que a posi¢do de poder que o sujeito ocupa na
sociedade é fundamental quanto a produgdo e compreensdo do que se entende por
verdade. A manutencdo de normas hegemonicamente estabelecidas necessita que
olhemos para “a coisa” produzida pelo discurso e a vejamos como dada naturalmente.

Reside ai a importancia da genealogia em Foucault e Butler, que além de
nos possibilitar apreender de que forma o discurso a respeito das sexualidades foi
formado, chamam a aten¢do para o seu cardter de materializacdo da realidade, ao
entenderem, segundo Salih (2018), que discurso € acdo, que nado existe separacdo entre
palavra e coisa. Porém, é preciso perceber que “existe um ‘exterior’ relativamente
aquilo que é construido pelo discurso, mas ndo se trata de um ‘exterior’ absoluto, um 14’
ontolégico que excede ou contraria as fronteiras do discurso” (BUTLER, 2000, p. 117).
Butler estd chamando a atencao para o cardter de constru¢do presente nos apagamentos
e exclusdes causados por discursos legitimados que constroem sujeitos. Sua reflexdo se
apresenta ainda como uma critica ao “construcionismo” e “essencialismo”, que
desconsideram a forg¢a constitutiva existente no interior desses apagamentos.

Mas ao nos referirmos especificamente as sexualidades, como podemos

pensa-las dentro dessa teia de reflexdes? Antes de qualquer coisa, se faz necessario
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problematizar a relacdo hegemonicamente estabelecida entre sexo e género, para entao
pensar sobre as sexualidades.

Gostaria de acrescentar a famosa frase de Simone de Beauvoir “ninguém
nasce mulher: torna-se mulher” a reflexdo de Butler, ao demonstrar que € possivel ou
ndo se tornar mulher. Mas o que isso quer dizer? Que ao sermos interpeladas/os ainda
durante a gestacdo de nossa mae sobre o sexo e género ao qual devemos nos orientar,
podemos ou nao nos reconhecer como é esperado. Quando se fala em interpelar, nesse
sentido, € importante entender que “a interpelacdo ndo pode ser unilateral; para que ela
seja efetiva, voc€ tem de se reconhecer como o sujeito metaforicamente ‘interpelado’”
(SALIH, 2018, p. 111). E nesse sentido que Butler argumenta que a interpelagio nem
sempre coloca em a¢do aquilo que nomeia.

A possibilidade de reagcdo a interpelacdo ideal feita em torno do sexo faz
com que sujeitos se adequem ou ndo a “lei” heteronormativa que institui uma
linearidade entre sexo, género e sexualidades, qual seja: pénis, logo, homem, logo,
heterossexual. E interessante perceber, no que diz respeito ao que se espera desta dltima
atribuicdo, que o desejavel € que ela nao seja varidvel em relacdo as definicoes
anteriores, nesse sentido, o que se espera € que sempre nos identifiquemos como
heterossexuais.

A desestabilizacdo da l6gica heteronormativa proposta na teoria de Butler
possibilita que se compreenda o sexo como ‘“um construto ideal for¢cosamente
materializado através do tempo”, ndo sendo um “simples fato ou condicdo estdtica de
um corpo, € um processo através do qual as normas regulatérias materializam o ‘sexo’”
(BUTLER, 2000, p. 110). Isso porque ‘“ndao hd como pensar um corpo de forma
separada dos significados que lhe s@o atribuidos” (RUBIN, 2018, p. 79). Essa
perspectiva nos faz perceber o cardter performativo assumido pelo sexo na medida em
que um corpo € classificado como sendo de “macho” ou de “fémea”.

Mas, sendo o sexo entendido como uma norma cultural capaz de governar a
materializacdo dos corpos, o que podemos dizer do género, ja que Butler desconstréi a
ideia de que ele seria simplesmente a cultura que agiria sobre a natureza sexuada? A

esse respeito destaco a seguinte reflexao:

Se o cardter imutdvel do sexo é contestdvel, talvez o préprio construto
chamado “sexo” seja tdo culturalmente construido quanto o género; a rigor,
talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distingdo entre
sexo e género revela-se (sic) absolutamente nula (BUTLER, 2016, p. 27).
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Na medida em que o sexo é compreendido em sua dimensdo normativa,
“ndo se pode, de forma alguma, conceber o género como um constructo (sic) cultural
que ¢ simplesmente imposto sobre a superficie da matéria” (BUTLER, 2000, p. 111). A
materialidade do corpo se apresenta, entdo, como sendo algo fundamental para a
defini¢do de normas regulatérias. E importante conhecer essa perspectiva para evitar a
tendéncia de transformar, ndo a biologia, mas agora a cultura como sendo o destino.
Essa concepcdo € refutada por Butler através da prépria maneira como busca
compreender como se dao as atribuigdes sexuais e de género. Ela ndo visa tomar
nenhuma dimensdo como sendo fundamental ou homogeneizante. Suas reflexdes
privilegiam muito mais as convergéncias entre as dimensdes do que fomentam
polaridades. Seu pensamento é perpassado pela concep¢do de que hd inlimeras maneiras
de ser que sao definidas a partir das relagdes estabelecidas entre sujeitos, sujeitos e
“natureza”, sujeitos e cultura, sem ordem de classificacio. Com isso Butler busca,
sobretudo, desestabilizar o que chama de hegemonia heterossexual.

Se fizermos uma andlise simples sobre a diversidade que encontramos no
contexto em que estamos inseridas/os, perceberemos que ela expressa muito mais do
que os binarismos de género, sexo e sexualidade atribuidos, tidos como ideais. Esse
exercicio nos ajudard a perceber as armadilhas propostas por conceitos e concepcdes
que podem estabilizar ndo s6 a vida, como também a maneira como a compreendemos.

As reflexdes até aqui apresentadas nos ajudam a desenvolver uma
investigacdo ndo essencialista sobre as sexualidades. Gayle Rubin (2017) nos apresenta
uma importante contribui¢do a esse respeito. Primeiro enfatiza que a sexualidade nao é
género, que o

género afeta o funcionamento do sistema sexual, e o sistema sexual ji teve
manifestagdes de género especificas. Mas, apesar do sexo e do género
estarem relacionados, eles ndo sdo a mesma coisa, € formam a base de duas
arenas distintas da prética social (RUBIN, 2017, p. 125).

Rubin evidencia ndo s6 o cardter especifico que a discussdo e a vivéncia das
sexualidades possuem, como também questiona o essencialismo biolégico. Para ela a
biologia importa, mas ndo define o desejo. Sua perspectiva se assemelha a de Foucault e
ela chega a ressaltar que “os desejos ndo sdo entidades bioldgicas preexistentes, mas,
em vez disso, sdo constituidos no decorrer de préticas sociais especificas ao longo da
histéria” (RUBIN, 2017, p. 78).

Diante disso, Rubin enfatiza que “a sexualidade € tao produto da atividade

humana como o sdo as dietas, os meios de transporte, os sistemas de etiqueta, as formas



57

de trabalho [...]” (RUBIN, 2017, p. 79). Fica evidente no pensamento da antrop6loga o
cardter instavel que as sexualidades assumem dentro da cultura, do contexto e do tempo.

Mas € interessante perceber, a partir de suas andlises, a aten¢do que Rubin
atribui as consequéncias causadas pelo determinismo sexual. Isso porque ela defende o
carater de autonomia que as sexualidades assumem em sua relacdo com o sexo e género,
no sentido de evidenciar suas especificidades dentro das relagdes de poder, das politicas
e das leis, ou seja, dos dispositivos que regulam as sexualidades. Rubin chega a ressaltar
que as sexualidades sao marcadas mesmo fora da esfera juridica e que estdo carregadas
de excesso de significados que geram hierarquias sexuais. Numa andlise que ela mesma
considera simplificada, mas que se apresenta como uma estratégia interessante de

exemplificar as hierarquias, Rubin observa que

as sociedades ocidentais modernas avaliam os atos sexuais segundo um
sistema hierdrquico de valor sexual. Os heterossexuais que se casam e
procriam estdo sozinhos no topo da pirdmide erdtica. Logo abaixo
encontram-se os casais heterossexuais monogamicos nio casados, seguidos
pela maior parte dos heterossexuais [...] os casais 1ésbicos e gays de longa
data, estdveis, encontram-se no limite da respeitabilidade, mas sapatdes
caminhoneiras e homens gays promiscuos pairam sobre o limite dos grupos
situados na parte mais inferior da pirdmide [...] as classes mais desprezadas
incluem transexuais, travestis, fetichistas, sadomasoquistas, profissionais do
sexo [...] (RUBIN, 2017, p. 83).

Rubin apresenta esse exemplo para ilustrar o que chama de estratificacao
sexual. Pretende demonstrar na pratica quais discursos, corpos, género e sexualidades
sdo autorizados e quais ndo o sdo. Permite-nos perceber, ainda, o cariter politico que o
sexo assume nas sociedades, e, assim como Butler, considera a possibilidade da
existéncia de modos alternativos dentro das estruturas de poder. A esse respeito vale
ressaltar que Butler chama a “atencdo para as instabilidades e as incoeréncias do sexo e
do género e para o potencial politico dessas instabilidades” (SALIH, 2018, p. 24).

Tendo tracado toda essa discussdo tedrica, a partir de agora serd possivel
perceber como essa teoria pode se apresentar como um importante instrumento de
andlise da realidade por mim encontrada na escola. Serd possivel agora perceber como
as/os jovens estudantes da escola Central experienciam suas sexualidades. Deixo entdo
o convite para que vocé venha comigo desvendar e refletir sobre a realidade especifica

aqui estudada.



3 JUVENTUDES E SEXUALIDADE NA ESCOLA

A divisdo entre os sexos parece estar “na ordem das coisas”, como se diz por
vezes para falar do que é normal, natural, a ponto de ser inevitdvel: ela estd
presente, a0 mesmo tempo, em estado objetivado nas coisas (na casa, por
exemplo, cujas paredes sdo todas “sexuadas’), em todo o mundo social e, em
estado incorporado, nos corpos e nos habitus dos agentes, funcionando como
sistemas de esquemas de percepcdo, de pensamento e de acio (BOURDIEU,
Pierre, 1999, p. 17).

Por que falar sobre a vivéncia das sexualidades de jovens estudantes na
escola? Bourdieu, ao tratar da dimensdo da ordem natural da coisas, se referindo a
divisdo socialmente construida entre os sexos, nos chama a atencdo para a capacidade
das estruturas objetivas estimularem uma concordancia entre elas e as estruturas
cognitivas, ou seja, entre a formacdo do ser e as formas do conhecer. Em relacdo as
sexualidades, também podemos falar em uma ordem das coisas que € reproduzida e
legitimada por inimeras institui¢des € tomada como uma ordem natural pela sociedade.
O foco deste capitulo é fazer compreender quem sao as/os jovens da escola pesquisada e
caracterizar a vivéncia das suas sexualidades no espaco escolar.

Para iniciar penso ser necessdrio a apropriacdo ndo somente do debate atual
em torno das discussdes sobre as sexualidades e juventudes, elaborado em capitulo
anterior, mas também dos atuais desafios que se apresentam a escola. Como esta
pesquisa se deu em uma escola publica de ensino médio, comeg¢o analisando de forma
breve o que marca a histéria do surgimento dessa modalidade de ensino no Brasil.

A origem relativamente recente do ensino médio publico no pais remonta a
década de trinta e € perpassada por tensdes em torno da concepcdo de sua identidade.
Marcada por contradicdes e posicdes distintas, as discussdes acerca do papel do ensino
médio transitavam entre a ideia de uma escola restrita as elites, que deveria preparar
para a inser¢do no nivel superior, € a escola para a classe operdria, destinada a oferecer
formacao técnica para que tal classe pudesse incluir-se no processo de industrializa¢ao
em curso.

Os avancos na década de sessenta, que mudam os objetivos do ensino médio
publico, incluem, como sendo um de seus principais deveres, a responsabilidade de
formar para a cidadania adotando uma abordagem mais humanista, mas s6 se realizam a
partir da parceria de movimentos sociais e sujeitos intelectuais progressistas - sendo
Paulo Freire um de seus principais expoentes - contra grupos conservadores. No entanto,

Geraldo Ledo (2018) salienta que a ditadura militar apresentou uma resposta a
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correntes progressistas, reprimindo a possibilidade de uma educacdo libertadora para a
classe operéria, na medida em que aprovou a Lei 5692/71, que atribui ao ensino ptblico
a tarefa de profissionalizar para o trabalho.

Apenas com o fim do Regime Militar e o periodo de redemocratizagido do
Brasil é que outras possibilidades se tornam possiveis. “A promulgacdo da constituicao
de 1988 e a aprovacdo da LDB em 1996 possibilitaram conquistas singulares para a
educagdo. Nos ultimos 20 anos é que podemos perceber uma expansao recente das
possibilidades educacionais, sobretudo no ensino médio, para jovens” (DAYRELL,
LEAO, REIS, 2011, p. 261). Seguem alguns avancos significativos: apenas em 2005
com o Decreto 5.154/04, vé-se a oportunidade da aproximag¢do, no ensino médio, entre
uma educagdo para a formacao integral e o ensino técnico-profissional; em 2007 € que
se cria o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo Badsica e de
Valorizacao dos Profissionais de Educacao (FUNDEB), que atribui recursos especificos
para essa modalidade de ensino e que somente em 2009, através de uma Emenda
Constitucional, foi incorporada 2 LDB; e apenas no ano de 2013* ¢ que o Estado torna
o ensino médio uma etapa gratuita e obrigatdria no pais.

Apesar dos avangos o sistema educacional no Brasil tem tido dificuldade de
responder a questdes sociais bdsicas, como por exemplo, a universalizacdo do acesso a
escola, garantir possibilidade de permanéncia das classes populares nas redes de ensino,
a prioriza¢do do financiamento da educacdo e a valorizacdo do magistério. Essas sao
pautas educacionais histdricas que enfrentam resisténcia até mesmo em governos tidos
como progressistas.

Mas qual a importancia de contar, mesmo que brevemente, essa histéria?
Para que possamos perceber algumas das inimeras marcas que, ao se fixarem sobre a
escola publica, fazem dela o que € hoje. A preocupagdo a respeito dos desafios
contemporaneos que se apresentam a escola nos leva a refletir sobre algo fundamental
nessa pesquisa: reconhecer que “o jovem que chega as escolas publicas, na sua
diversidade, apresenta caracteristicas, praticas sociais € um universo simbdlico muito

diferente das geragdes anteriores” (DAYRELL, LEAO, REIS, 2011, p. 256).

¥ As criangas brasileiras devem ser matriculadas na educacdo basica a partir dos quatro anos de idade.
Para atender a essa obrigatoriedade — a matricula cabe aos pais e responsaveis —, as redes municipais e
estaduais de ensino tém até 2016 para se adequar e acolher alunos de 4 a 17 anos. O fornecimento de
transporte, alimentagdo e material didatico também serd estendido a todas as etapas da educagdo bdsica.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/18563-criancas-terao-de-ir-a-
escola-a-partir-do-4-anos-de-idade
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A diversidade que marca as/os jovens estudantes de forma a fazer com que
vivenciem sua religiosidade, identidade de género, orientacdo sexual, etnia e valores
sociais de maneiras distintas, nem sempre é reconhecida e respeitada dentro da escola e
pelos sujeitos que dela fazem parte. Segundo Juarez Dayrell (2018), isso faz com que os
sistemas educacionais massificassem as matriculas, mas desenvolvam uma inclusdo
precéria e parcial de determinados sujeitos em seu contexto.

E diante dessa condicio que penso que é de suma importincia que os
sistemas de educacdo se perguntem: o que representou a democratizacdo do acesso a
escola? O que representa a insercdo de jovens da classe operdria, negras/os, LGBT s+,
indigenas e quilombolas, na instituicio? Como dialogar com as transformagdes,
demandas sociais, culturais e econdmicas sempre em curso? Essas perguntas sao
fundamentais porque essas/es estudantes parecem encontrar “uma escola enrijecida,
pouco preparada para lidar com um perfil de estudante que foge ao padrdao do aluno
ideal” (DAYRELL. 2018, p. 12).

E na busca por compreender as caracteristicas dessa/e jovem estudante
idealizada/o pela instituicdo escolar que, a partir de agora mergulharei na realidade
cotidiana de funcionamento da Escola Central, a fim de perceber que tipo de jovem ela
visa desenvolver e que jovem € essa/e que nela se insere e se desenvolve. Para isso
utilizarei notas de meu didrio de campo (meu principal instrumento de registro durante
essa pesquisa), 0 Regimento Escolar (RE)* e o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da

escola.

3.1. Quem sao elas e eles?

O RE da escola Central traz uma nog¢ao de ideal de jovem estudante que visa
desenvolver. Na parte que cabe expor a finalidade do ensino médio, entre a ideia de
formacdo ética e desenvolvimento de pensamento critico, pode-se encontrar que visa
formar para “a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas

condi¢des de ocupacio ou aperfeicoamento posteriores” (RE, 2009, p. 14).

*Tanto o RE quanto o PPP sio documentos que devem expor, dentre outras coisas, os principios e a
forma de organizag@o da institui¢do escolar. Ambos se encontram desatualizados, fato que pode gerar
desacordos entre o contexto de sua construcdo e a realidade vivenciada pelas juventudes na
contemporaneidade.
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Esse objetivo revela a busca por formar uma/um jovem estudante
trabalhadora/or e cidadao que se adéque com facilidade as relagcdes e transformagdes
trabalhistas, como também a realidade em constante transformacdo. Vale entdo
perguntar: como a pratica desenvolvida no cotidiano escolar possibilita o
desenvolvimento desse sujeito ideal? Para efetivar essa tarefa a instituicdo escolar
precisa organizar-se espacial e temporalmente de modo a submeter todas/os as suas
regras. Por isso o controle acirrado sobre os atrasos, a organizagdo de uma grade
curricular que possibilite a cada uma/um saber o que fazer, a sirene que soa para o inicio
da aula, a hora do intervalo e seu término, o fim do dia letivo e o policiamento cotidiano

nos corredores, para impor a ordem a quem precisa aprender a se adaptar.

Acaba o intervalo, o portdo se fecha e a bola é confiscada, mas o casal ainda
namora no patio e os meninos mexem tranquilamente nos seus celulares.
As/os jovens estudantes vao resistindo a ordem dada pelo coordenador e pela
funciondria que policia a rotina fora da sala de aula. Aos poucos as/os
estudantes vao cedendo e ocupando os corredores em dire¢@o as salas de aula.
Durante a caminhada, aproveitam para namorar, conversar. Algumas/uns
correm para o Dbanheiro, ocupam os bebedouros, mas logo sdo
surpreendidas/os com a voz que diz que o intervalo acabou e que 0 momento
agora € dentro da sala de aula. (Didrio de Campo. 04/2019)

Esse € um modelo disciplinar que a escola utiliza para obter sucesso. Nele
percebe-se a tentativa de submeter as/os jovens estudantes as suas regras. Segundo
Michel Foucault (2018), a principal finalidade dessa disciplina, que se desenvolve como
formula geral de dominacdo a partir do século XVII e XVIII, € fazer com que cada
uma/um exerca sobre si mesma/o e sobre seu préprio corpo, a dominacdo. E o que
Foucault chama de a dimensdo microfisica do poder, onde um dos maiores objetivos é
docilizar os corpos.

Ainda a respeito do controle exercido pela escola, Foucault nos ajuda a
pensar que uma das principais fun¢des das instituicoes disciplinares é fazer com que o
tempo de permanéncia dos individuos dentro delas seja “um tempo integralmente util”
(FOUCAULT, Michel, 2018, p. 148). Ou seja, quando me refiro aqui a jovens
estudantes de escola publica, a ideia € que permanecam o miximo de tempo possivel
dentro das salas de aula, fazendo o que se acredita acontecer dentro dela, ou seja,
aprendendo, tendo acesso ao conhecimento que a escola julga ser util. Essa ideia pode
nos fazer pressupor que fora de sala de aula, na socializacdo com seus pares, as/os
jovens estudantes ndo estdo aprendendo e construindo conhecimento importante para a

sua vida em sociedade.
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Mas acontece que nem sempre as/os estudantes estdo dispostas/os a se

submeter ao tempo organizado pela institui¢ao escolar.

Enquanto a aula acontece dentro da sala de aula e na quadra da escola, tem
um grupo de estudantes homens a minha frente. Parte do grupo, ao avistar o
professor coordenador se aproximar, corre para o banheiro localizado na
parte externa do pitio. Os meninos se escondem enquanto o restante do grupo
é colocado para dentro da sala de aula. Permaneco no pdtio. Percebo que
quando o professor fecha o portdo que dd acesso a essa drea interna da escola
0s meninos colocam suas cabegas para fora do banheiro e tentam perceber se
ainda hd alguma ameacga. Ficam 14 por algum tempo até que saem e
continuam a conversar e “matar”" aula até que toque o intervalo (Didrio de
Campo. 04/2019).

Nesse momento dou conta que o comportamento observado é um dos mais
recorrentes durante a minha pesquisa. Ndo foi raro me deparar com estudantes
transitando pela escola durante 0 momento da aula, buscando lugares onde pudessem
escapar a fiscalizacdo que ameaga sua permanéncia fora de sala. Todas as minhas visitas
evidenciaram isso: “estudantes descem os corredores € vao ao banheiro, demoram la
dentro, se encontram no bebedouro (principal ponto de encontro durante a aula) e
conversam, depois caminham sem pressa em dire¢do as salas” (Didrio de Campo.
03/2019).

Mas o que a escola pensa sobre a forma como a/o jovem se relaciona com
ela? Na escola Central podemos encontrar diferentes perspectivas docentes a esse
respeito. Uma das professoras que costumava conversar comigo durante a pesquisa
relatou que “as/os professoras/es ndo escutam as/os estudantes”, criticando que a
“escola ndo problematiza a superprotecdo que existe entre docentes” (Professora Lisa,
2019). Essa professora € constantemente procurada por jovens estudantes que lhes
relatam situacdes abusivas vivenciadas dentro do espaco escolar, seja na relacdo entre
estudantes, seja entre estudantes e profissionais da escola. Certa vez pude presencia-la
tomando partido frente a defesa de um aluno do terceiro ano que segundo ela foi mal
interpretado por um professor em sala de aula e acabou sofrendo sérias consequéncias,
que acarretaram em sua transferéncia para outra escola, dias antes da aplica¢do da prova
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E importante falar sobre essa tensdo dentro do espaco escolar para deixar
explicito que o lugar ocupado pelas juventudes e por vezes a elas atribuido, costuma
gerar certa descredibilidade em torno do ser jovem, que pode acarretar uma série de

posturas e concepcdes danosas a convivéncia desses sujeitos no espagco escolar. Em

P .- . oA .
Giria utilizada pelas/os estudantes para se referir a resisténcia de permanecer em sala de aula o periodo
letivo. Muitas/os ficam convivendo pelos espacos da escola ou fora dela.
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geral, cria-se a ideia de uma cultura antiescolar caracteristica das juventudes. “E como
se todos os jovens, particularmente os estudantes das camadas populares nas escolas
publicas, estivessem contaminados por um virus antiescolar” (LEAO, Geraldo, 2011, p.
100).

Assumir uma postura como essa € atribuir toda a responsabilidade do
fracasso no desenvolvimento de uma/um estudante ideal as juventudes. E como se a
escola, o contexto, o tempo em que estdo inseridas/os as/os jovens, a realidade social,
econOmica, politica e cultural de um pais, ndo tivessem relagdo e impacto algum na
realidade enfrentada pela instituicdo escolar contemporanea e na vida das/os jovens, no
caso especifico dessa pesquisa, das/os jovens estudantes. Juarez Dayrell (2014) chama a
atencdo para o enredo do jogo de culpados que surge a partir dessa concepgao.

Geraldo Ledo nos ajuda a pensar perspectivas que rompam com Visdes
preconcebidas no que diz respeito a relacdo entre escola e juventudes. Ressalta a
importancia do “esfor¢co para ouvir mais os jovens a partir de sua condicao social: o que
eles t&m a dizer sobre essa questao? Qual lugar a educacdo e a escola ocupam em suas
vidas? O que explica o modo como se comportam hoje na escola?” (LEAO, 2011, p.
101).

Assumir essa postura pode ajudar a compreender melhor a realidade
enfrentada pelas/os jovens que estdo na escola e proporcionar elementos que
possibilitem a escola entender que “a relagdo das juventudes com a escola ndo se
explica em si mesma” (DAYRELL, 2014, p. 103). Isso ajuda a perceber que os
problemas e desafios da escola sdo mais amplos e escapam a qualquer problematizacao
que se centralize apenas nas questdes educacionais ou em determinados sujeitos.

A auséncia de posturas e concep¢des que levem em conta as dimensdes
plurais dos sujeitos escolares ¢ um dos fatores que t€ém contribuido para o que Marcelo
Urresti (2011) chama de perda de confianca na escola. Segundo ele, essa perda de
confianca esta ligada a intimeros fatores que envolvem o ndo didlogo da escola com as
realidades juvenis. Dentre elas, o autor aponta as questdes ligadas a ideia de escola
como preparagdo para o mundo do trabalho, concep¢do que entra em crise em um
contexto mundial onde a escola ndo pode proporcionar garantia de inclusdo social e

trabalhista. Isso porque

La inclusién y el ascenso social no estdn emparentados con una educacién
mds persistente, duradera, intensa o de calidade superior. Em un contexto
social en el que se registran nimeros crecientes de trabajos inestables,
precdrios y de duracién inferior a los de épocas recientes, La escuela no
puede salir indemne y sin manchas (URRESTI, Marcelo, 2011, p. 61).
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Ao nos depararmos com uma escola em crise, aprisionada em concepcoes
de meritocracia e disciplina, sem a abertura ou flexibilidade diante das transformacdes e
novas demandas juvenis, essa escola pode vir a contribuir com a segmentacdo e as
desigualdades sociais geradas pela sociedade capitalista. Nela, a/o jovem estudante
encontra-se sozinha/o, como unica/o responsdvel pela compreensdo acerca da condi¢do
em que se localiza, pode tornar-se uma/um “adolescente solo, expuesto a un ambiente
violento, recibido por uma instituicion educativa que lo ignora o que lo subsume con
distancia en una categoria general e impersonal” (URRESTI, 2011, p. 63). Dessa
maneira a escola pode vir a desenvolver uma/um estudante que “transitard por sus
neuvas incertidumbres con la inseguridad que le imprime la vida precéria que le ofrece
su medio” (URREST, 2011, p. 63).

Esse ¢ um dos fortes motivos que me faz pensar ndo na existéncia de
uma/um jovem estudante ideal, mas de individuos plurais, que chegam a escola com
suas inimeras demandas, distintas formas de ser e perceber o mundo, de ter ou ndo
acesso a ele, o que faz da escola um caleidoscopio social incapaz de ser captado em sua
totalidade. A pesquisa de campo feita por mim evidenciou a existéncia de sujeitos
plurais e a incapacidade de pensar na existéncia de uma/um jovem estudante ideal que
incorpora um “oficio”. As/os estudantes criam sentidos e motivacdes diferentes para
estar na escola.

Tendo desenvolvido a problematizacao acerca da forma como a escola tende
a funcionar e de como ela pode idealizar a/o estudante, tendo ainda identificado a
dificuldade que grande parte dessas institui¢des apresenta de dialogar com as demandas
inerentes a condi¢do juvenil, reitero aqui a necessidade urgente de a escola estabelecer
outra forma de olhar e de didlogo com as juventudes que supere concepcdes enrijecidas
e as que nao dialogam com a realidade. Nesse sentido compactuo com a perspectiva que
afirma que “se quisermos compreender, é necessdrio conhecer. E, da mesma forma,
reconhecer experiéncias, saberes e identidades culturais € condi¢do para o
relacionamento e o didlogo” (DAYRELL, 2014, p. 103). E em busca de alcancar essa
tarefa, a partir da preocupacdo de ouvir quem mais € estigmatizada/o dentro da escola,
que oriento o meu olhar para as juventudes que t€ém acesso a educagio escolarizada, ou
seja, as/os jovens estudantes. Dessa maneira, a partir de agora buscarei caracterizar

quem sao esses sujeitos que encontrei durante a minha permanéncia em campo.
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3.2 Quem elas/es pensam que sdo?

Como ja se pode perceber, nao concebo a perspectiva de trabalhar com a
no¢do de uma juventude universal. As experiéncias em campo vivenciadas pelas/os
autoras/es aqui citadas/os e por mim, revelam a existéncia de individuos singulares e ao
mesmo tempo plurais. Falar em juventudes no plural possui importancia nio somente
quanto a visibilidade de existéncias que podem ser invisibilizadas em perspectivas
univocas, como também quanto a possibilidade que abre para que possamos identificar
as demandas e necessidades inerentes aquelas/es que vivem a condi¢@o juvenil. As/os
jovens estudantes dessa pesquisa ndo foram percebidas/os como um vir a ser, mas como
sujeitos que ja assumem papeis sociais, que possuem experiéncias significativas e muito
tém a ensinar.

Interesso-me pela forma como Juarez Dayrell e Marcelo Urresti olham para
as juventudes. Enquanto Margulis (2011) nos chama a atengdo para as juventudes como
forma de viver as transicdes que nelas acontecem, Dayrell (2014) aponta as dimensdes
da condicdo juvenil no Brasil que impactam na sua forma de ser, denominando-as de
culturas juvenis e sociabilidade. E a partir dessas dimensdes que é possivel apreender as
formas de viver o espago e contexto pelas/os jovens.

Quando falo em jovens estudantes em sua relacdo com a escola, sobretudo a
partir da observacdo dos processos de socializacdo desses sujeitos, percebo que “nem
sempre se enquadram nas culturas prescritivas que a sociedade lhes impde” (PAIS,
Machado, 2006, p. 7) e que os processos de transicao vivenciados por elas/es apontam
uma “‘natureza labirintica. Frequentes sentidos e alteracdes de transito” (PAIS, 2006, p.
8). Sua condicdo dentro da escola dialoga continuamente com as transformacdes que
ocorrem na sociedade local, regional e global. Como exemplo disso citei, no inicio
desse capitulo, a crise que a escola enfrenta nos dias de hoje frente a sua credibilidade
de formar trabalhadoras/es diante da flexibilizacdo do trabalho e perda de direitos
trabalhistas que assola o mundo.

Mas o que importa aqui ressaltar € que o esfor¢co empreendido em conhecer
e reconhecer melhor essas juventudes especificas, tem por finalidade descobrir jovens
reais. Entdo, quem sao elas/es?

E preciso primeiro compreender que é apenas no processo de socializacdo
que podemos falar em uma formacgdo de identidade ou em uma “cultura escolar juvenil”

(PAIS, 2011, p. 18). A escola, mesmo com sua dindmica estruturada e com o
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policiamento dos corpos, € o lugar onde, para as/os jovens estudantes, socializar-se é
fundamental. Nela as/os jovens criam elos, estabelecem relacdes afetivas, se constroem
e desconstroem continuamente, consomem produtos da moda, musica, tecnologia,
reinventam ou fomentam novas e velhas formas de ser e dessa maneira “transformam o

espaco fisico da escola em espaco social” (DAYRELL, 2014, p. 119).

Estou na parada de Onibus indo para casa depois de uma manhd de
observacdo na escola. A parada estd repleta de estudantes da escola. Meu
Onibus se aproxima e entro nele juntamente com um grupo de estudantes
formado por trés meninas e um menino. E raro eu ndo pegar dnibus com a
presenca de estudantes da escola Central. Eu logo passo a catraca e procuro
sentar-me bem na frente, j4 que percebo que o grupo fica brincando na
catraca e quero observar seu comportamento € conversa. As meninas passam
e pedem paro rapaz passar. Ele diz que ndo vai agora porque quer ter mais
tempo para integrar a sua passagem no préoximo Onibus. Elas ficam na catraca
e ele sentado na cadeira do cobrador. Tiram fotos, riem, mexem no celular,
enquanto uma das meninas, que estd em pé na catraca conversando com
rapaz, danca o passinho dos maloka®*, também chamado de brega funk. Eu ja
percebi viérios grupos dentro da escola dancando esse estilo musical. As
meninas se divertem dentro do 6nibus. O garoto ri e controla a misica do seu
celular. Permanecem assim durante todo o percurso até a minha descida
(Didrio de Campo. 09/2019).

Como relatei no didrio de campo, esse comportamento, assim como
inimeros outros, nao foi percebido apenas dentro da escola. As/os estudantes socializam
entre si as produgdes culturais que t€m contato a partir da vivéncia fora e dentro da
instituicdo, da utilizacdo das redes sociais e do contato com o que € a “febre do
momento”. Utilizam seus corpos para reproduzir e vivenciar os estilos musicais, utilizar
vestimentas da moda, arrumar seus cabelos. Muitas/os delas/es parecem se importar
muito pouco em inibir suas formas de se expressar, seja ela através da fala, de se
comportar ou vestir. Em geral dangcam quando querem dangar, falam o que querem falar,
ndo importa a regra moral ou social que a vida adulta reproduz em determinados
momentos ou lugares.

As/os jovens estudantes ressignificam a escola e os lugares que ocupam. O
Onibus ndo se torna apenas o espaco que possibilita o transito de um lugar a outro, pode
ser o que essas/es jovens fizerem dele. Ndo € diferente com a escola. Mesmo com a

pouca liberdade e os poucos momentos para a socializacdo fora da sala de aula, as/os

2Vem de malokeiro, que quer dizer pessoa de periferia. Segundo Margulis (2011) o consumo cultural
das/os estudantes aparece constantemente como uma novidade que a escola precisa aprender a lidar. Para
saber mais sobre, assista ao video Por dentro do passinho, nova febre das favelas do Recife. Disponivel
em:
https://www.youtube.com/results?search_query=por+dentro+do+passinho%2C+nova+febre+das+favelas
+do+Recife
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estudantes sdo os sujeitos que ditam o clima do momento. Em relacdo a acdo das/os

estudantes, percebo que a escola lida bem com algumas expressoes.

Chuva, reforma, aula fora da sala, organizacdo do intervalo para comemorar
o dia do estudante. E em meio a tudo isso que a escola funciona. Hoje o
intervalo € prolongado. Ainda sdo 8:50 da manhi e ji se forma uma fila para
a merenda. Enquanto isso as meninas do grémio ornamentam o péitio. O
professor de histéria e a coordenadora ajudam. A movimentacdo vai se
intensificando. O intervalo toca e as/os alunas/os ocupam todos os espacos da
escola. Os meninos vao para a quadra jogar futebol, uma pequena parte fica
na biblioteca estudando e outras/os se sentam nos bancos enquanto
conversam e mexem em seus celulares. No pétio, onde se encontram grande
parte das/os estudantes, foi montado um karaoké. Antes de abrir inscri¢cdes
para cantar, um casal danca trés musicas. Abre-se uma grande roda. Enquanto
o casal danca sensualmente, as/os estudantes gritam, batem palmas, dangam,
gravam em seus celulares. O casal convidou as/os estudantes a participar das
aulas de danca que acontecerio no espaco da institui¢do. Despedem-se e logo
as/os estudantes pedem musicas para cantar. Primeiro colocaram Just Dance™.
Um grupo de estudantes vai para a frente dancar. Entre as miisicas dangaram
e cantaram Macarena, forrd, flashback, sertanejo universitdrio, pop e funk.
Percebi que as miusicas, de uma forma geral, falavam sobre relagdes afetivas,
sensualidade, superar desilusdes amorosas. Interessante perceber que quanto
mais conhecidas as musicas, mais as/os jovens cantam, num grande coro que
ultrapassa os limites estruturais da escola. H4 também muita emoc¢do quando
a musica fala sobre uma relacio que ndo deu certo ou sobre estar
apaixonada/o. As/os jovens se abracam, fecham os olhos e cantam com muita
emocdo. Parecem sentir o sofrimento do fim do namoro ou a paixdo
avassaladora retratada na musica. Cantam de olhos fechados. Chegam a gritar.
E uma misica atrds da outra. O intervalo se estendeu até pouco mais de 11h.
Esse foi o presente da escola para as/os jovens e elas/es obviamente curtiram
muito (Didrio de Campo. 08/2019).

A socializacdo e expressdo das/os estudantes me fez recordar a forma como
pensa Dayrell (2014) quando, ao falar em culturas juvenis, chama a atencdo para a
musica, a danga, o video e o corpo como formas de linguagens culturais que assumem
papel de “mediadores que articulam jovens que se agregam para trocar ideias, ouvir um
som” (DAYRELL, 2014, p. 115). No caso da comemorac¢do do dia da/o estudante
retratada logo acima, percebo a musica sendo utilizada para expressar a intensidade que
a vivéncia de relacdes afetivas tem na vida das/os jovens, e 0 quanto iSso possui
importancia para elas/es. A necessidade de externalizar é coletivamente experienciada,
parece fazer com que as musicas sejam cantadas com uma emog¢do coletiva que me
causou arrepios. Sao dezenas de jovens estudantes abragadas/os, de olhos fechados,
cantando as musicas como se estivessem sentindo tudo aquilo de uma s6 vez.

No que diz respeito a forma de se vestir, ndo possuem muita liberdade para

z.

se expressar durante os dias letivos convencionais. E apenas em momentos de

33 . L . . . ..
Um jogo de musica onde quem joga precisa imitar os passos demonstrados na tela.
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preparacdo de feiras cientificas ou eventos da escola que se pode perceber a maneira

como procuram evidenciar a sua identidade, a partir do visual.

Cheguei a escola para observar a preparacdo das/os estudantes para as
apresentacdes da XIV Semana de Integracio da Escola Central®’. Logo na
chegada percebo que as/os estudantes ndo estdo usando o fardamento escolar.
O portdo estd aberto e a entrada € livre independente do hordrio. As
atividades da Semana de Integracdo estdo sendo desenvolvidas dentro e fora
da escola. Alguns grupos pintam o muro externo e interno da instituicdo. Ha
uma grande movimentacdo, pois a escola estd repleta de estudantes de
diferentes turnos. Percebo que algumas meninas aproveitaram o momento
para trazer suas/seus filhas/os para a escola. Todas/os as/os estudantes estdo
vestidas/os da forma que escolheram. Grande parte das meninas com shorts
curtos, blusas de alcinha, chinelos e algumas delas maquiadas. Os rapazes de
short, alguns sem blusa, desfilam pela escola exibindo o corpo malhado na
academia. Percebo também alguns meninos com caixinhas de som, grande
parte deles em grupo, desenvolvendo atividades e ouvindo funk, com volume
alto. H4 muito movimento e barulho na escola. Percebo poucas/os
professoras/es transitando por ela. Algumas vezes avisto o coordenador e o
diretor passar. Tiram ddvidas, olham a producdo de trabalhos. As/os
estudantes se comportam com muita naturalidade. Riem, brincam, trabalham,
namoram. Nao h4 muitos protocolos rigidos a serem seguidos nessa semana
(Diério de Campo. 12/2019).

As/os estudantes expressam formas distintas de vivenciar a sua condi¢do
juvenil. Essa observacdo me fez lembrar das contribui¢des dadas por Urresti e Margulis
(1996) ao chamarem atencdo para os aspectos que perpassam as juventudes e que
determinam a forma como irdo viver ou nao essa condi¢do.

Ao ver as meninas mades acompanhadas de suas/seus filhas/os na escola,
percebo que ser jovem nado isenta obrigatoriamente essas garotas de assumirem
responsabilidades tidas como atribuicdes da vida adulta. Mais do que isso, essa acdo me

diz que, ter que assumir certas responsabilidades ndo € necessariamente um

z

* A Semana de Integracio é um evento interdisciplinar que promove o aprofundamento de
conhecimentos a partir de estudos e pesquisas realizados pelos préprios estudantes acerca da temdtica
apresentada. A escola lanca um edital interno, a fim de que as/os estudantes sugiram e escolham, sob a
forma de votagdo, a temdtica que serd abordada. O evento aconteceu na semana do dia 9 a 14 de
dezembro de 2019, nos turnos manhd, tarde e noite, nos espagos da escola contemplados pela proposta
mais votada que foi Escola Central da DIVERSIDADE - "Contra toda forma de intolerancia e
preconceito”. As atividades de encerramento aconteceram em um unico turno, unindo todas as equipes
num sdbado, dia 14 de dezembro, no hordrio da manha, e eu estive na escola durante toda a semana para
observar. O piiblico alvo sdo as/os estudantes regularmente matriculados da EEM Central, que
apresentardo trabalhos sob a orientagdo de seus professores, obedecendo aos critérios estabelecidos na
proposta selecionada. Segundo informacdo coletada no Facebook da escola, em didlogo com as
observacdes feitas, a Semana de Integracdo visa valorizar a amplitude do conhecimento e a valiosa
contribuicdo de todos que compdem sua equipe docente e discente e propde que professores e estudantes
possam apresentar temadticas de cardter interdisciplinar, que contemplem as diversas dreas de
conhecimentos. Quanto aos subtemas segue alguns deles: Direitos Humanos; Cidadania Para o Século
XXI; Combate a LGBTfobia e Respeito a Diversidade de Género; Combate a Intolerancia Religiosa;
Juventude e Periferia, Formas de Combate a Violéncia Urbana; Povos Refugiados e a Luta Contra a
Xenofobia no Brasil e no Mundo; A Luta Contra o Bullying na Escola; Combate a Violéncia Contra a
Mulher; Combate ao Racismo; Sustentabilidade e Defesa do Meio Ambiente; Beleza Padrio;
Acessibilidade. As/os estudantes tém autonomia para construir as pecas que devem ser apresentadas no
dltimo sdbado letivo e as pinturas feitas em algumas paredes da parte interna e externa da escola.
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impedimento para que essas jovens reivindiquem como sendo um direito delas
socializarem-se como tais. Ao observar as estudantes maes, percebo que ha nelas um
sentimento nitido de pertencimento ao grupo social que chamamos de juventudes e que
essa identificacdo faz com que escapem e resistam a qualquer definicdo que vise
enquandra-las em determinados e estdveis lugares sociais. A tentativa de enquadramento
pode se dar de diferentes formas. Durante meu percurso no mestrado, em didlogo com
uma colega de trabalho que possui como sobrinha uma estudante da escola Central, ela
me relatou uma conversa entre uma coordenadora da escola e a estudante, onde a
profissional sugeriu, ao tomar conhecimento da gravidez da jovem, que ela se
ausentasse da escola ou procurasse uma mais proxima de onde mora. Esse € um dos
muitos exemplos que exprimem a necessidade que o senso comum possui de afirmar a
vivéncia da juventude como algo que precisa ser conquistado e mantido, na medida em
que as/os jovens sigam determinado padrdo e cumpram determinadas regras. Engravidar,
nesse caso, € tido como uma das maneiras de perder o direito a juventude e,
aparentemente, para a mulher, de acesso a escola. Mas a minha permanéncia em campo
me faz perceber que as/os meninas/os tém mostrado que na vida cotidiana nao encaram
as coisas dessa forma.

No que diz respeito a como essas/es jovens se vestem e se comportam,
chamo ainda a atencdo para as diferentes formas como as culturas juvenis se

manifestam. Elas

tém no corpo e seu visual uma das suas marcas distintivas. Jovens ostentam
0s seus corpos e, neles, roupas, tatuagens, piercings, e brincos, que explicam
a adesdo a um determinado estilo, demarcando identidades individuais e
coletivas, além de sinalizar um sfatus social almejado (DAYRELL, 2014, p.
116).

E perceptivel a busca pela construcdo das identidades, a necessidade de
parte das/os jovens estudantes de chamar a aten¢do do coletivo para a sua maneira de ser,
que para ela/e parece ser a mais legal, ou para além disso, a que lhe d4 prazer. Por isso a
exibi¢do do cuidado em definir os musculos do corpo, de escolher qual roupa usar, de
ostentar a caixa de som que toca a musica da vez. E através da utilizacdo da moda que
“tem-se a ilusdo de uma expressividade singularizada que se consubstancializa na busca
de uma realizacdopessoal, mediante a qual os jovens, encerrados na imagem de si
mesmos, se abrem a outros (e a representacoes de si) por méscaras” (PAIS, 2006, p. 18).

O corpo € algo fundamental no processo de construcdo e expressdo das

identidades. Pais (2006) nos ajuda ainda a compreender que as/os jovens nao sao sé
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possuidoras/es de um corpo, como também sdo um corpo que lhes possibilita uma
expressao simbdlica de poder.

A observacao direta do processo de socializacdo me abre a possibilidade de
perceber a busca das/os jovens estudantes de identificarem a si mesmas. Essa busca se
da por meio da interagdo com 0s sujeitos € o meio social em que estdo inseridas/os. Ha
aqui a necessidade de evidenciar que, ao falar sobre formacgdo de identidade, ndo estou
me referindo a uma busca da natureza interior de cada sujeito, mas a algo semelhante ao
que sugere Dayrell. Estou me referindo

a uma elabora¢do que cada um vai fazendo por meio das relacdes que
estabelecem com o mundo e com os outros a partir do grupo social a que
pertence, do contexto familiar, das experiéncias individuais e de acordo com

os valores, ideias e normas que organizam sua visdo de mundo (DAYRELL.
2014, p. 122).

Ser jovem € como estar no meio de um furacdo. Tém-se a0 mesmo tempo
que lidar com todas as mudangas corporais € hormonais em curso, com o contato com
inimeras formas de ser e se comportar, com a pressao e influéncia da industria cultural
(que faz das juventudes um produto que deve ser consumido), com regras sociais e
morais que tratam a condi¢ao juvenil como um vir a ser (que precisa ser bem controlado
e orientado), com a exigéncia de ter que pensar no futuro e com todas as inconstancias e
incertezas inerentes a essa condi¢do social.

E por esses e indimeros outros motivos que é comum perceber as/os jovens
optando por vivenciar intensamente cada dia de suas vidas. Nesse enredo a escola
aparece como um dos espagos mais importantes e privilegiados onde a interacdo ocorre,
e onde é possivel vivenciar a condi¢c@o juvenil com um pouco mais de liberdade do que
com a familia. E na escola que a 16gica de experimentacio se expressa com maior
intensidade. Além de uma busca de si, essa ldgica pode representar a busca por

superar a monotonia do cotidiano por meio da procura de aventuras e
excitagdes, quanto por uma forma de lidar com as precariedades e as
exigéncias postas em seus percursos de vida. Nesse processo, 0s jovens
tendem a testar suas potencialidades: improvisam, se defrontam com seus
proprios limites e, muitas vezes, enveredam por caminhos de ruptura, de

desvio, sendo uma forma possivel de autoconhecimento (DAYRELL, 2014, p.
123 € 124).

7z

A inconstancia para as juventudes ndo € somente uma questio a ser
enfrentada como também algo tido como natural pela sociedade. As/os jovens podem
vivenciar a experimentacdo com maior fluidez que os individuos da vida adulta. Isso

porque, além da sociedade contemporanea oferecer distintas possibilidade de transi¢do
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para as juventudes, elas “habitan em outro mundo, relativamente alejado del sus
proprios padres y las generaciones que los preceden, lo que constituye su especificidad
como actores histéricos” (URRESTI, 2011, p. 48). Dessa forma podem combinar suas
roupas de maneiras distintas, ouvem diferentes estilos musicais, podem estabelecer
relagcdes sexuais e afetivas mais fluidas, mudar de turma de amigos, pertencer a muitas
delas etc.

E importante ressaltar que a forma como vdo experimentar os aspectos
relacionados a condi¢do juvenil dependerd ndo apenas do contexto, mas da origem e da
maneira como essas/es jovens se identificam. Sem a pretensdo de dar conta de todos os
perfis e aspectos que perpassam a vida das/os jovens estudantes da escola Central, me
desafiarei a concluir esse ponto com um olhar geral sobre quem sao elas/es, a partir das
minhas observagdes.

As/os estudantes da escola Central se originam de diferentes bairros de
Fortaleza e regido metropolitana, assim como de escolas publicas de periferia e
particulares de referéncia. Nesse sentido, fazem parte de diferentes classes sociais. Nao
a toa pude encontrd-las/os poupando a integracdo de suas passagens no transporte
coletivo, como também chegando de transporte particular na escola. Percebi também
aquelas/es que fazem cursinho pré-vestibular no periodo noturno da escola, como
também outras/os que, ao sairem ou chegarem na escola Central, vestiam sua blusa do
“eu passo, eu posso”>, do Colégio Farias Brito e de outras escolas privadas.

As/os estudantes também sdo maes e pais. Em uma de minhas conversas
informais com a professora de histéria, ela me relatou que uma das suas grandes
preocupacdes era a gravidez na juventude e a forma como as/os jovens estavam se
relacionando. Pude observar que uma das preocupacdes do Nucleo de Género da Escola
¢ trabalhar as relagdes abusivas das/os jovens estudantes. Nos cartazes elaborados por
jovens alunas na semana em que se comemorou o 8 de marco, havia muitos apelos a
constru¢do de uma cultura escolar ndo machista, ndo abusiva. Um grupo de estudantes
que apresentou trabalho na Semana de Integracdo da escola retratou uma cena forte de
violéncia doméstica. Dessa forma sdo jovens que estdo vivenciando suas relacdes

afetivas e sexuais, que sofrem e tém consciéncia do que isso significa.

3 Essa frase é encontrada em uma das blusas de uma escola particular de Fortaleza e tem a intencio de
inibir, sobretudo, estudantes de escola publica, ao passo que afirma que a escola particular deu muito mais
condi¢des de aprovagdo de suas e seus estudantes no ENEM do que elas. Essa intimidag@o € levada tdo a
sério que no dia da aplicag¢do das provas do ENEM é comum encontrar estandes das escolas nas entradas
dos lugares da prova distribuindo panfletos com frases como essa e as/os estudantes utilizando a blusa da
instituicdo com a frase estampada bem na frente.
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Sdo também meninas e meninos antenadas/os em acompanhar a tecnologia e
que interagem via ciberespaco. Foi dificil ndo encontrar o celular nas maos dessas/es
jovens estudantes, muitas vezes sendo utilizado como forma de mediar relagdes, na
medida em que compartilham fotos, musicas e acompanham a pagina de recadinhos de
amor da escola, criada por elas e eles.

Sdo jovens de distintas etnias. A semana da Consciéncia Negra,
comemorada no dia 20 de novembro, evidenciou, sobretudo, a origem afrodescendente e
o processo de autorreconhecimento e enfrentamento no qual as/os estudantes se
encontram.

As/os jovens sdo um grupo social potente e que tem criado e reproduzido
cultura. Reinventam as formas de se vestir, forjam novos estilos musicais € maneiras de
dancar. Estive na escola quando o Brega Funk surgiu e foi vivenciado pelos seus corpos.
Ao som de seus celulares as/os estudantes dancavam em qualquer espaco € momento
escolar.

As meninas e meninos da escola sdo também heterossexuais, homossexuais,
bissexuais, travestis e transexuais. Lembro que em minha adolescéncia amigas minhas
que estudavam na escola Central relatavam que ela era uma institui¢do que lidava bem
melhor com a vivéncia das sexualidades do que a escola que eu estudava. Cheguei a
visitar a escola Central em 2007, ainda durante meu ensino médio. Recordo ficado
encantada com a forma como as/os estudantes se sentiam bem dentro dela. Mas apesar
da fama de aproximagdo da escola com as demandas juvenis, ndo encontrivamos
meninas € meninos transexuais matriculadas/os nela ou, essas/es meninas/os nao
externalizavam a sua identidade. Durante esta pesquisa, passados doze anos, identifiquei
sete estudantes transexuais. Fiquei feliz em ver a escola sendo ocupada por essas/es
jovens. Dessa forma, agora posso também dizer que sdo jovens que vivenciam suas
sexualidades e tém assumido sua identidade de género na escola.

Por fim e sem qualquer pretensdo de ser conclusiva, relato que sido jovens
que vivenciam suas sexualidades dentro do espago escolar, sejam elas homoafetivas,
bissexuais ou heterossexuais. Em todas as minhas visitas encontrei casais namorando
pelos espacos da escola. Agora € sobre isso que conversarei com vocé leitora e leitor.
Tracados os perfis das/os jovens estudantes, descreverei como elas e eles experienciam

suas sexualidades na escola.
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3.3 Sexualidades Juvenis na Escola

O que se poderia chamar de discurso interno da institui¢do — o que ela profere
para si mesma e circula entre os que a fazem funcionar — articula-se, em
grande parte, sobre a constatacdo de que essa sexualidade existe: precoce,
ativa, permanente (FOUCAULT, 2014, p. 31).

O olhar atento sobre a forma como a escola pensa seu espaco, busca regular
as relacoes, estabelece suas regras e o modo singular como os sujeitos que dela fazem
parte apropriam-se disso tudo me faz constatar que as sexualidades fazem parte de todo
esse enredo. Ndo estd somente nas preocupacdes que perpassam os objetivos e planos
escolares, elas estdo nos corpos, no pensamento, nas relacdes, silenciosa ou
explicitamente, ocupam o espago escolar sem se atentar muito as suas regras.

Quando pergunto as/os estudantes entrevistadas/os nessa pesquisa se as

sexualidades sdo vivenciadas na escola Central, encontro relatos como o de Denis:

Com certeza! Com toda certeza. Principalmente assim, quando a gente td no
ensino médio porque eu acho que € a época que a gente td mais assim, que a
gente comeca a querer criar uma curiosidade sobre a gente como pessoa,
como cidadao individual, entende? E ai que € como a gente, € meio como se
fosse uma busca por quem € voc€, qual seu lugar nesse mundo, entendeu?
(DENIS, 2019).

Ja refleti em momentos anteriores que sdao muitos 0S aspectos que
perpassam o processo de transi¢do das juventudes e sobre a importincia da escola para a
socializacdo desses sujeitos. Agora é fundamental evidenciar, assim como fez Marcelo
Urresti (2011), o regime das sexualidades como sendo um importante componente que
estrutura essa transicdo. E durante esse processo, por intermédio da socializacio que
visa o autoconhecimento e a formacdo de uma identidade, que as/os jovens se deparam
com a possibilidade de viver suas sexualidades entre si.

A busca por sanar as dividas emergentes no processo de curiosidade
inerente a condicao juvenil, ressaltado muito bem por Denis, tem o corpo como um dos
principais mediadores para o acesso a socializa¢do e a experimentagdo presentes nessa
condi¢do. Como meu foco aqui sdo as sexualidades juvenis de estudantes, lembro de
Judith Butler (2016) quando, ao tratar do sistema sexo/género/desejo, chama a atencao
para a importincia do corpo quanto a vivéncia da afetividade™®. E, sobretudo, a partir

dele, que as sexualidades sdo expressadas e € por meio dele que durante minhas

3 . - . , . . - - ,
® Uma dimensdo das sexualidades que para além do desejo envolve sentimentos e emogdes. Nao é
restrita apenas as relacdes sexuais. A afetividade pode estar presente, por exemplo, nas relagdes entre
amigas/os.
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observacdes do cotidiano escolar pude apreender de que forma elas sdo experienciadas
na escola.

Antes de mais nada preciso ressaltar que, durante minha permanéncia em
campo, ndo houve uma visita em que eu nao viesse a me deparar com as/os estudantes

expressando as suas sexualidades na escola.

Um casal de meninas namora na presenca do grupo de amigas. Elas estdo
sentadas no banco que fica mais proximo da fonte de dgua da escola,
localizado no jardim central. Uma delas brinca com a outra fingindo que vai
lhe dar um beijo na boca. O grupo ri da brincadeira e elas também. Uma
coloca o bragco em volta do ombro da outra, na medida em que §é
correspondida pela namorada que coloca a perna por cima de sua coxa.
Depois de um tempo uma delas se levanta e danga na frente da outra. Uma
danca engracada, sem muito compasso, que arranca alguns sorrisos da
companheira. No banco préximo ao delas ha também um casal heterossexual
que se beija demoradamente. Estdo sozinhos. O garoto de pernas abertas e ela
encaixada entre as pernas dele. Ninguém parece se importar. Passam um bom
tempo namorando de frente para a sala do segundo ano, onde estd havendo
aula (Diario de Campo. 10/2019).

Esse primeiro relato me ajuda a perceber, logo de inicio, que assim como
devo olhar para as/os jovens estudantes de maneira a considerar a sua diversidade, as
sexualidades também exigem essa perspectiva. Nao ha uma tinica maneira de vivencia-
la, seja no que diz respeito a performance ou performatividade®’, seja quanto a
configuracdo de género expressada pelos casais.

Nesse sentido, para que possa ficar visivel as diferentes formas de expressao
das sexualidades na escola e as questdes que a partir delas se apresentam, opto por
dividir esse topico em trés subtdpicos, denominando-os de: vivéncia heterossexual,
vivéncia homossexual e bissexual, e por fim, vivéncia transexual. Reitero a importancia
de determinar um lugar especifico para a vivéncia transexual ndo no sentido de definir a
transexualidade®® como algo determinado pela sexualidade do sujeito. J4 sabemos que
falar sobre transexualidade € tratar de questdes, sobretudo, de género, mas muito mais
complexas que isso. Dessa maneira, defino esse subtdpico especifico para que possamos
entrar em contato com a realidade experienciada na escola por estudantes transexuais,

que se difere de todas as demais e exige de nés uma atengao e leitura especificas.

3.3.1 Vivenciando a heterossexualidade na escola.

37 Utilizo esse termo no sentido mesmo do diciondrio para designar atuagdo, desempenho. Berenice Bento
(2006) e Butler (2016) se referem a performatividade como a forma como os sujeitos atualizam em seu
cotidiano a maneira de vivenciar o género, através do corpo, do comportamento e da atuacao.

% Para saber mais acessar A reinvengdo do corpo, de Berenice Bento (2006).
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Para iniciar a exposicdo das observacoes e entrevistas que revelam a forma
como as sexualidades sdo vivenciadas na escola, opto por apresentar a voc€s as
mensagens encontradas no quadro negro que recepciona quem entra na escola no inicio
do ano letivo de 2019. Parecem dizer muito sobre como a escola lida com a vivéncia das
sexualidades juvenis. Segue a fotografia retirada da pagina do Facebook da escola no
dia 1 de fevereiro.

Flgura 1. Quadro negro da recepg¢do da escola. Inicio do ano letivo de 2019.
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Fonte: Pagina da Escola Central no Facebook.

Conforme se pode ver, a linguagem utilizada no quadro € muito préxima da
realidade das/os estudantes. A utilizacdo de emoticons/emojis® e demais termos mostra
que a escola se preocupa com o publico que envolve e sobre ele tem certo conhecimento.
Mas o que me chamou a atencdo foi o termo crush’s*’, uma giria utilizada atualmente
pelas juventudes para designar a pessoa na qual se tem interesse de ficar ou namorar. A
presenca dessa giria me da a impressdo de que a escola compreende que seu espago € o
lugar ndo somente do desenvolvimento de aprendizagens académicas, mas também
onde se busca e possibilita o encontro, a construcao de relacdes afetivas diversas.

A respeito dessas relacdes, quando me refiro a vivéncia das sexualidades, a

heterossexualidade é a forma de vivenciar o desejo que mais se expressa na escola. Nao

%% E uma representagio grafica, muito utilizada nas redes sociais e programas de relacionamento, cujo o
objetivo fundamental € expressar algum tipo de emogao.
0 A tradugdo do termo é paixdo sibita.
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€ raro perceber ou encontrar casais heterossexuais namorando nos diferentes espacos
escolares.

Hoje resolvi observar a rotina escolar entre o término da manha letiva e inicio
da tarde. Estou sentada no pétio da escola com algumas e alguns estudantes.
Ele fica localizado logo a esquerda apds o portdo de entrada da instituicdo.
Também € o lugar de acesso a todos os demais espagos da escola e € nele que
se encontram os banheiros centrais e a sua cozinha. O pdtio central é um
grande retangulo onde as/os estudantes costumam se concentrar para formar a
fila da merenda, para realizar alguns eventos e, sobretudo, para se socializar.
Geralmente, na mudanca de turno, se sentam no pequeno palco que ele possui
e ficam ouvindo misica, almocando, deitadas/os no chio, dormindo ou
conversando. Nesse exato momento a sirene da escola toca. S0 exatamente
12 horas e 30 minutos. Enquanto presto atengdo na conversa descontraida
das/os estudantes sentadas/os ao meu lado percebo um casal formado por um
menino e uma menina se beijando demorado e carinhosamente. Ele encosta a
garota na coluna préxima ao banheiro enquanto a agarra pelo pescoco e fala
algo em seu ouvido. Ela sorri e os dois se beijam. Chega um amigo e bate
palmas no ouvido do casal, parecendo “parabenizar” o beijo. O grupo ri,
conversam por um tempo e se dirigem a saida da escola que fica logo a frente
(Didrio de Campo. 09/2019).

Para que eu possa trabalhar as particularidades presentes nas diferentes
formas de vivenciar as sexualidade na escola, é importante salientar a partir dessa
descricdo que, ao namorar num espago central da escola, o casal parece ndo infligir
nenhuma regra, o que me sugere ser tranquilo para a gestdo da escola o namoro entre
estudantes.

E interessante perceber também a tranquilidade e naturalidade com que o
casal se beija, sensualiza, na medida em que frases sdo ditas no ouvido e olhares de
prazer e envolvimento sdo trocados. Nao ha pressa ou qualquer gesto que coloque em
divida quem observa de que se trata de um casal. As palmas dadas ao beijo pelo
estudante que se aproxima, me parecem ainda como um gesto de aprovacdo de uma
prética que merece ser exaltada.

Durante o periodo de aula também € comum encontrar casais heterossexuais
namorando. Geralmente se encontram nos corredores, quando vao ao banheiro ou
bebedouro, mas também ocupam o pdtio externa da escola, onde se localizam as
quadras esportivas. A ocupacdo da parte externa, que é composta por um conjunto de
arvores e mesas, s6 ocorre quando as/os estudantes nao sao pegos pela coordenagdo ou
fazem parte de outro turno. Essa/es dltimas/os geralmente sio estudantes de terceiro ano
que aguardam a chegada da noite para as aulas do cursinho pré-vestibular da escola
Central.

Mas o momento mais oportuno para encontrar casais heterossexuais

2z

namorando, fora as trocas de turno e de professora/or, é o intervalo. Nao ha lugar
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especifico para esses casais, todo o espaco da escola é ocupado por elas e eles, desde o

patio central aos jardins, os corredores que ddo acesso as salas de aula, a biblioteca e as

quadras esportivas.

E quase hora do intervalo e resolvi passear por todos os espagos da escola.
Nesse momento fico um pouco na biblioteca, que tem algumas e alguns
estudantes e uma mesa com vdrios trabalhos. S@o trabalhos artisticos em
forma de Lapbooks*' e HQ’s** produzidos na Semana de Linguagens 2019.
Todos abordam alguma temdtica, mas grande parte delas envolve relacdes
amorosas entre um homem e uma mulher. Um deles me chama muito a
aten¢do, pois fala sobre violéncia entre um casal heterossexual. A HQ expde
uma relacdo em que a mulher € agredida pelo companheiro e culpabilizada
por ele pela violéncia sofrida. Tiro algumas fotografias e volto a sentar numa
das mesas da biblioteca, perto de um casal heterossexual que chega e se senta
no canto isolado da sala. Percebo que discutem a relagdo. Ela fala por alguns
minutos e ele olha para ela, as vezes abaixando a cabecga pensativo e com
uma expressdo facial entristecida, preocupada. Depois ele fala, mas ndo
consigo ouvir, pois conversam baixinho. Resolvo permanecer aqui para ver o
desenrolar. Com um tempo percebo as expressdes mudarem. Ficam mais
leves, sorriem, se aproximam um do outro e ele mexe em seu cabelo, ao que
ela retribui com um carinho no rosto. Beijam-se disfarcadamente, pois na
biblioteca a ordem é estudar, ndo pode haver muita conversa se ndo for
relacionada a estudo. O casal parece ter se resolvido. Saem da biblioteca de
maos dadas, diferente da forma como chegaram (Didrio de Campo. 08/2019).

41 . ~ . - . . .
Termo inglés cuja tradug@o quer dizer “um livro de diversas camadas e dobraduras”.

42 .
Histéria em quadrinhos.
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Figura 2. HQ que retrata relacionamento abusivo entre um casal.

39

Fonte: Acervo da autora.

A realidade retratada me faz perceber que sdo muitos os aspectos e desafios
que perpassam a iniciagdo da vivéncia de relagdes afetivas e sexuais mais duradouras
entre as/os jovens estudantes. Elas/es se localizam longe das/os responsdveis legais e
sdo convidadas/os a desenvolver certa autonomia em relagdo, sobretudo, aos lacos que
estabelecem na juventude e as iniciagdes e experimentacdes caracteristicas dessa
condicdo.

Nesse contexto “a sexualidade se destaca como um campo em que essa
busca por autonomia de projetos e praticas € exercida de forma singular e com urgéncia
propria de uma geracdao jovem” (CASTRO, Mary; ABRAMOVAY, Miriam; SILVA,
Lorena, 2004, p. 68). Por esse motivo a pressa em solucionar o conflito amoroso antes
do inicio do intervalo, hé certa necessidade de vivenciar com urgéncia e intensidade as
relacdes. Muitos casais observados por mim pareciam empenhados em resolver, a partir
do didlogo, tais conflitos. Nao cheguei a me deparar com relacdes abusivas, mas o relato

de violéncia exposto no HQ, a encenacdo da agressdo de uma mulher pelo seu
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companheiro apresentada na Semana de Integracdo da Escola Central e o pedido de fim
do machismo e patriarcado presente nos trabalhos desenvolvidos por estudantes no dia 8
de marco, me faz entender que relacionamentos abusivos fazem parte das experiéncias
vivenciadas pelas/os estudantes da escola.

Sendo esse um problema sério a ser enfrentado ndo somente pelas/os
estudantes da escola Central como também pela sociedade brasileira, € preciso
compreender que esse tipo de relacio abusiva é fomentada e reproduzida a partir de

estereStipos e discrimina¢des contra o outro. E quando, por exemplo, o
sistema de género — as assimetrias entre sexos e a objetificacdo do corpo da
mulher em fun¢@o do desejo do outro — colabora para praticas de violéncias,

abusos e assédios e na valorizacdo e tratamento negativo, em nome de
desejos e até afetos (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p. 246).

Por isso a importancia em compreender que, ao falar sobre sexualidades,
estou aqui também atenta as relacdoes de gé€nero, pois este ultimo, hegemonicamente
tomado como parametro para significar os corpos e determinar comportamentos, pode
nos dizer muito sobre como as/os estudantes se relacionam sexualmente na escola e fora
dela. Recordo-me, por exemplo, de Pierre Bourdieu (1999), quando ao analisar a
sociedade Cabilia apresenta elementos capazes de nos fazer compreender como se
institui a dominacdo masculina a partir da padronizagdo de papéis e comportamentos de
homens e mulheres. Chama-me a atencdo quando o sociélogo analisa que um dos
atributos necessdrios para o ser mulher € que o “feminino vem sempre em se fazer
pequena” (BOURDIEU, 1999, p. 39).

Esse comportamento foi, em geral, percebido por mim quando observei o
namoro entre estudantes heterossexuais. E muito comum perceber que é o jovem
estudante quem sempre leva a namorada pela mao, orienta o destino, é sempre ela que é
encostada na parede, encaixada entre as pernas do namorado. De maneira geral o
comportamento heterossexual tende a seguir e reforcar a regra do sistema de
sexo/género/desejo estabelecido, que diz que a ordem masculina € que deve se inscrever
nas coisas, sobre os corpos, na forma de pensar e se comportar dos sujeitos. Nao posso
deixar de ressaltar que também existem relacionamentos heterossexuais em que as
garotas tomam a frente e exercem esse papel, mas ndo é fécil encontrar tais exemplos
porque ndo se sobressaem em relacdo ao papel que, em geral, tende a ser assimilado e
reproduzido por meninos € meninas.

Mas tdo importante quanto compreender como a ordem masculina e

P .

heterossexual se impdem a inimeros sujeitos escolares € evidenciar que ela ndo se
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impde como regra para todas/os as/os estudantes. Ha certa plasticidade presente na
forma como as/os estudantes assumem papéis de género e vivenciam suas sexualidades,
seja dentro de uma relagdo heteronormativa € monogamica, seja numa relacdo que foge
a esse padrao.

Para finalizar esse topico gostaria de chamar a atengdo para outro aspecto

z

importante das relagdes afetivas entre jovens estudantes que € a dimensdao do ficar,

comumente vivenciada entre elas e eles.

Estou sentada com Valentina no jardim central da escola. Ela estd no seu
contra turno e parece aguardar alguém ou alguma coisa que aos poucos vou
desvendando. Acaba me contando que estd ficando hd alguns dias com um
rapaz do 2° ano, mais novo, vindo do interior, criado sé pela mae. Disse que
percebe que ele é diferente dos outros rapazes, que tem uma mentalidade
muito mais aberta e que estd curtindo ficar com ele. E esse o motivo de sua
permanéncia a tarde na escola. Valentina relata ainda que tiveram um
desentendimento porque ele ficou esperando-a a noite e os dois se
desencontraram, mas que hoje iriam conversar, pois o garoto acabou tendo
uma crise de ansiedade por conta disso. Antes de mudar de assunto Valentina
diz que estd se envolvendo, mas que ndo quer assumir nada sério agora

(Diério de Campo. 11/2019).

Primeiro € importante salientar que a dimensao do ficar se destaca diante da
vivéncia sexual das/os jovens. Pode aparecer como uma outra forma fixa de estar com
alguém, com acordos menos exigentes e mais flexiveis do que o namoro, assim como
pode também se apresentar apenas como uma maneira de vivenciar temporariamente

suas dimensoes.

Ficar é uma experiéncia de estar com o outro, trocar caricias, intimidades,
descobertas e sensagdes sobre o corpo e sobre si mesmo. Rolam beijos,
abracos, e, eventualmente, pode-se chegar a transa. Os limites do ficar sdo
determinados pelo préprio casal. Em geral inclui afetividade, porém ndo ha
um compromisso de continuidade ou exclusividade, mas o ficar poderd se
transformar em namoro (GONCALVES. 2001 apud CASTRO;
ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p. 87).

A busca por vivenciar esse tipo de experiéncias € ilustrada por Paula quando,

ao ser indagada por mim se namora na escola, responde que:

Assim, eu na verdade nunca fiquei com nenhum tipo de relacionamento
dentro da escola. Ndo me relacionei assim amorosamente com alguém. Tenho
varios amigos e a gente ji assim, ji ficamos, ja se pegamos, mas ndo, é de
boas. Nunca tive relacionamento sério assim. Fora da escola sim, enquanto eu
estudava aqui, mas ndo dentro da escola (PAULA, 2019).

Quando olho para a experiéncia relata por Valentina e Paula percebo que o
ficar pode ou ndo envolver sentimento. Valentina parece mais envolvida na sua relagdo
ao aparentar preocupar-se com o “ficante”, buscar conhecé-lo mais profundamente e
estabelecer uma rotina de encontros, enquanto para Paula a grande questdo parece ser

vivenciar o desejo.
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Nesse sentido compactuo da reflexdo de Abramovay, Castro e Silva, quando
salientam que o ficar ndo pode ser tratado como uma mera destradicionalizagdo,
podendo ser percebido como “uma reorganizagdo da trama social para que projetos de
vida e de prazer possam ser perpetuados na légica da atual organizagcdo social
(CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p. 88).

Uma das dimensdes importantes que também pode se fazer presente no ficar
¢ a desestabilizacdo de tradicionais relacdes hierarquicas de género, possibilitando
assim que as/os jovens possam experienciar diferentes formas de prazeres e afetividades,
como também reconstruir na pratica os papéis enrijecidos de género que a cada sujeito é

imposto.
3.3.2 Vivenciando a homoafetividade e bissexualidade na escola

J4 foi dito aqui que sdo intimeras as formas de vivenciar a condicdo juvenil
e que sdo diversas/os as/os jovens estudantes encontradas/os nessa pesquisa. Agora € a
hora de visualizar que sdo também diversas as formas como as/os jovens estudantes
vivenciam suas sexualidades na escola. Elas/es se relacionam de diferentes maneiras e
podem escapar ao modelo heterossexual. Em uma das quatro entrevistas realizadas
nessa pesquisa, um estudante que se identificou como assumidamente gay, ao ser

questionado sobre a vivéncia da homoafetividade® na escola responde que:

Assim, eu percebo que namoram. Eu percebo, mas as vezes a gente percebe
assim, a gente que é gay, a gente percebe assim por ver, tipo, a gente vé assim,
ai tipo percebe, ndo é uma coisa explicita, como os casais heterossexuais, que
podem ir pra arquibancada e se beijar 14 como uma coisa normal. Mas a gente
vé que tipo, tem aquela coisa, aquele carinho, que a gente vé e “Olha, com
certeza eles t&ém alguma coisa” sabe? (DENIS, 2019)

O estudante deixa expiicito que ndo h4 igualdade quanto a vivéncia das
sexualidades dentro da escola, em relacdo a vivéncia da heterossexualidade e
homossexualidade, e dentro desta dltima, entre meninos gays € meninas 1ésbicas™.

A primeira coisa a ser ressaltada no relato de Denis € que a

heterossexualidade € vista como algo normal, de que possui a permissdo para ocupar

“ Acho importante utilizar essa palavra, pois ela sugere afetividade e amorosidade nas relagdes entre
casais heterossexuais, ao contrdrio do que pretende o pensamento comum que atribui as relagdes sexuais
entre esses sujeitos um cardter exclusivo de promiscuidade, como se estivesses a procura de uUnica e
simplesmente vivenciar seu desejo carnal, ndo sendo capazes de criar relagdes s6lidas, permanentes e que
envolvam sentimento. Por isso opto, ao me referir a vivéncia das sexualidades entre estudantes
homossexuais, por utilizar a palavra homoafetividade. Gayle Rubin salienta que “a moralidade sexual
concebe virtude aos grupos dominantes e vicio aos desprivilegiados” (RUBIN, Gayle. 2017, p. 88).

* Meninas que se relacionam afetiva e sexualmente com meninas.
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todo e qualquer espaco da escola e de que € ficil distinguir quem forma ou nao um casal.
A segunda € de que os meninos gays ocupam outro lugar quando a questdo € viver a sua
homoafetividade, ja4 que para reconhecer um casal de meninos gays € necessdrio uma
observacao atenta ao clima existente entre 0s sujeitos, ao comportamento € seus
minimos detalhes, pois nao hd uma vivéncia publica explicita.

A percep¢do de Denis também foi compartilhada por mim durante as
observacdes que fiz e as buscas incansdveis para perceber alguma expressdo que
indicasse uma relacdo afetiva entre um casal gay. A relag¢do afetiva mais percebida entre
dois estudantes €: a caminhada de bracos entrelacados ou o abraco entre estudantes gays,
que ndo evidencia nenhuma relacio de namoro efetiva; as brincadeiras ¥ entre
estudantes aparentemente heterossexuais e gays; e as “brincadeiras” entre estudantes
aparentemente heterossexuais. Grande parte dessas “brincadeiras” sugerem reflexdes

importantes para problemadtica apontada por Denis.

Vez ou outra presencio os meninos que se dizem heterossexuais se abragcando.
Hoje avistei um estudante carregando o outro nos bragos no meio do pétio,
caminhavam em dire¢do a um grupo de amigos e davam muitas risadas.
Quando isso ocorre geralmente € sempre motivo de muito riso, como se fosse
apenas uma brincadeira entre dois homens (Didrio de Campo. 10/2019).

Esse tipo de comportamento sugere certa incapacidade de conceber e
permitir como legitima e respeitdvel qualquer tipo de demonstracdo de carinho ou
relacdo sexual entre dois homens. Relagdes que expressem contato intimo entre dois
corpos masculinizados parecem de alguma forma ameacgar a virilidade dos sujeitos
heteronormativos, e as discriminacdes disfarcadas de brincadeira sdo alternativas
utilizadas por estudantes para demonstrar a sua visdo de mundo e o medo de ser
confundido.

O medo de ser confundido faz com que as condutas obedecam “a um certo
tipo de ordenacdo que € tida como modelo a ser seguido, sendo que os que se afastam de
tais modelos sdo os reprovados, como transgressores ou anormais’ (ABRAMOVAY;
CASTRO; SILVA, 2004, p. 282). Como o modelo a ser seguido deve ser o
heterossexual, tudo que foge a ele precisa ser perseguido e controlado. Esse tipo de

brincadeira aparece, entdo, como uma forma de discrimina¢do que impacta na forma

45ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA (2004) e Guacira Louro (2016) reiteram a importincia de ndo
legitimarmos ou confundirmos atitudes discriminatdrias com brincadeiras corriqueiras do dia a dia das/os
jovens. E de suma importincia que possamos compreender as intimeras violéncias e violacdes de direito
que elas podem carregar. Por esse motivo esse tipo de “brincadeira” vem entre aspas no meu trabalho,
pois ela visa satirizar um tipo de comportamento estigmatizado no meio social que contribui para a
diferenciag@o de sujeitos e a sua disposicdo desigual dentro das relagdes sociais.
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como as/os estudantes da escola Central vivem suas sexualidades. Leandro retrata muito
bem isso.

quando eu vejo pessoas aqui homossexuais se beijando, é muito dificil eu ver,
mas quando eu vejo € sempre aqui nos locais mais distantes, entendeu? Entéo
eu acho assim que a escola ela como um espago assim de pluralidades, é bem,
é bem como eu posso dizer, positivo destacar tudo isso. Mas que dentro da
escola existe bastante preconceito (LEANDRO, 2019).

Percebe-se que o preconceito em torno das identidades sexuais interfere no
modo como as/os jovens estudantes tém vivenciado a sua condi¢do juvenil dentro da
escola. Ele contribui para fomentar ainda mais a discrimina¢do e segregacdo da
populacdo LGBT+. Essa premissa € evidenciada no relato acima, quando Leandro deixa
6bvio que as/os estudantes LGBT+ s6 se beijam em lugares distantes, ou seja, longe dos
espacos de maior socializacdo das/os demais jovens dentro da escola. O olhar do
estudante sobre a sua realidade também ¢ compartilhado por mim durante as
observacdes do cotidiano escolar. Foram raras as vezes em que presenciei casais

homoafetivos vivenciando suas relacdes em publico. Em quase todas elas se

encontravam em lugares que de alguma maneira permitissem pouca visibilidade.

Hora do intervalo do periodo da tarde. Resolvo sentar-me numa das mesas de
convivéncia no patio externo da escola, debaixo das drvores. Ndo demora
muito e eu avisto duas meninas de maos dadas caminhando em dire¢do a um
batente que se localiza perto da entrada de quadra de volei, a quadra menos
movimentada da escola. Isso porque ela fica ao lado de uma quadra de futsal
que € a mais frequentada e utilizada por estudantes. As meninas se abaixam e
se sentam, quase aos pés de um dos grandes troncos de arvores do jardim
externo. Ali passam todo o intervalo namorando. Sentadas de frente uma para
a outra elas se fazem carinho, se olham com ternura e vez ou outra beijam-se
rapidamente. Parecem nfo se importar com xs estudantes que passam por
perto ou com a minha presenca (Didrio de Campo. 10/2019).

Encontrar casais de meninas lésbicas demonstrando sua afetividade na
escola ndo foi tao dificil quanto encontrar casais de meninos gays. Essa realidade me faz
pensar na existéncia de uma segunda premissa que diz respeito a diferenciacdo quanto a
vivéncia das sexualidades entre estudantes da populagdo LGBT+. Quando pergunto a
Denis se ele, enquanto sujeito assumidamente gay, namora na escola, ele responde que,
“eu percebo que € mais, mais, tipo assim, a gente vé€ mais entre as meninas, tipo, a gente
vé mais pro lado das meninas porque pros meninos ainda é muito meio complicado”
(DENIS, 2019).

As exigéncias de controle e disciplina sobre o comportamento parecem
incidir mais fortemente sobre os meninos e esse parece ser um dos principais fatores que

interferem na nao vivéncia da sua homoafetividade na escola. A incapacidade de
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conceber o afeto entre dois corpos masculinizados € demonstrada nas piadas e

comportamentos homofobicos e através deles € reiterada cotidianamente.

Um funciondrio da escola busca um gds na cantina para levar para outro
espaco da escola. Enquanto ele vem na minha direcdo, um rapaz que estd no
banco a minha frente diz uma piada com o funciondrio que eu nao
compreendo bem, mas que pareceu sugerir que ele é gordo, redondo como o
botijdo. O funciondrio se sente ofendido e responde "e tu um viadinho
olhando. Um balde" (Didrio de Campo. 09/2019).

A cena descrita por mim € comum de ser presenciada na escola. O
policiamento sobre a sexualidade da/o outra/o é compartilhada com frequéncia entre
grupos de meninos que, ao se sentirem ofendidos, utilizam como estratégia de defesa
feminilizar o colega, como se o fato de equipard-lo a uma mulher o tornasse menor, o
que o faz alvo facil de inimeras violéncias disfarcadas de brincadeira.

Isso ocorre porque ao dialogar com os binarismos de género — que acaba por
tornar a mulher o inverso complementar do homem, aquela que possui inferioridade
politica-juridica-moral — a homossexualidade acaba por designar ao homem um estatuto
social que nao lhe € comum, a passividade, que o submete a outro homem. Por isso a
metédfora nordestina que caracteriza o homem gay como sendo um balde*® seguido de
viadinho*’, termo nacionalmente usado para minimizar a condicdo do sujeito gay,
compard-lo a um animal. Esse € um dos exemplos da homofobia que é praticada e
reproduzida no interior da escola. Mas € preciso ainda ressaltar que, “o0 que esses termos
dizem € que o relacionamento sexual e afetivo entre pessoas do sexo e do género
masculino ndo é humano, ndo € honesto” (OLIVEIRA, Megg, 2017, p. 99).

Dessa forma toda relagdo que expresse uma pratica homoafetiva tende a ser
percebida como algo ruim, danoso e que compromete a ordem das coisas, ameaca
lugares de poder hegemonicamente estabelecidos. Nao a toa a homossexualidade foi
tratada como doenga48 durante um longo periodo. Ao analisar como essa forma de

desejo € percebida por determinados sujeitos, Guacira Louro chama a atengao para,

*Nessa I6gica, quer retratar um objeto que é preenchido por uma mangueira. Mangueira aqui faz alusdo
ao falo, que € representado pelo sistema heteronormativo como o 6rgao sexual ativo, que penetra o 6rgao
sexual socialmente definido como feminino e caracterizado como passivo.

4T A imagem da “bicha desmunhecada”, afeminada, tornou-se o contraponto do macho cis heterossexual
brasileiro. A transgressao realizada pela bicha e a ambiguidade de um comportamento feminino por um
corpo masculino também provocaram a ansiedade masculina e despertaram o medo de que o feminino do
outro pudesse estar nele proprio. Assim, a imagem da bicha, do viado, do pederasta, enfim, daqueles
sujeitos do sexo masculino que expressavam uma orientacao sexual e um comportamento diferente das
normas heterossexuais foi fundamental para a estruturagao das masculinidades no Brasil (GREEN, 2003),
(OLIVEIRA. 2017, p. 104 e 105).

%0 termo, inicialmente tratado como homossexualismo, foi forjado no século XIX e carregava com ele
uma concep¢do e carga opressoras contra os homossexuais. Constou na lista de doencas mentais da
Associacdo dos Psiquiatras Americanos até 1973 e da lista de doengas da Organizagdo Mundial da Sadde
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o medo voltado contra os/as homossexuais, pode se expressar ainda numa
espécie de ‘terror em relacdo a perda do género’, ou seja, no terror de ndo ser
mais considerado como um homem ou uma mulher ‘reais’ ou ‘auténticos/as’.
Por tudo isso, Judith afirma que € ‘crucial manter um aparato tedrico que leve
em consideracdo o modo como a sexualidade é regulada através do
policiamento do género’ (LOURO, Guacira, 2014, p. 32).

O binarismo de género e as relacdes que produz nas sociabilidades juvenis
sdo importantes para refletir sobre os casos de homofobia na escola, assim como
compreender a condi¢do de existéncia dos meninos gays dentro da institui¢do. Isso me
leva a considerar que se tem majoritariamente na escola a ideia de que o “afeto e o
carinho sdo essencialmente binaristas” (OLIVEIRA. 2017, p. 143), visdo que dificulta a
vivéncia publica da homoafetividade para os meninos gays, assim como acaba por
atribuir a sexualidade a caracteristica Unica de pratica sexual. O afeto e o carinho
passam entdo a nada ter a ver com a sexualidade masculina, pois encarados como sinais
de fraqueza e vulnerabilidade, sdo considerados atributos da sexualidade feminina.

As concepcdes que visam instituir um tipo de sujeito idealizado e acabam
por gerar uma série de problematicas, como € o caso da homofobia, interferem de forma
a regular a dinamica de vivéncia das sexualidades na escola e a maneira como as/os
estudantes sentem. Leandro relata que “Eles sdo mais soltos, sdo mais liberais ali no
campo do emocional, na sala de aula também, entendeu” (LEANDRO, 2019), ao se
referir a diferenca entre a vivéncia heterossexual e a homoafetiva dentro da escola, o
que me leva a considerar que tanto ele quanto Denis desejam viver a sua afetividade e
sexualidade na escola, mas que buscam controla-las, visto que podem vir a enfrentar
reacoes violentas caso se permitam demonstrar sua homoafetividade publicamente.

Michel Foucault (2014) nos ajuda a compreender esse tipo de privagao
quando nos faz entender que toda relacdo implica uma relagdo de poder que muitas
vezes tende a localizar os sujeitos em posi¢des desiguais dentro do jogo das relagdes,
fazendo com que se submetam ou resistam a téticas e tecnologias que garantem o seu
“governo” e “autogoverno”. Isso porque para Foucault o poder ndo é s6 negativo, ele
pode gerar saber e resisténcia. E importante perceber que nos casos compartilhados por
Leandro e Denis, o poder estd desenvolvendo uma experiéncia de isolamento e privacao

que dificulta a vivéncia publica da sexualidade do homem gay dentro da escola.

até 1991. Sua substituicdo pela palavra homossexualidade, com a concordancia dos militantes do
movimento LGBT+, tem um sentido politico. Para ver mais, buscar PARAISO, CALDEIRA (2018) e
LOURO (2016).
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Ainda quanto as diferentes formas de viver as sexualidades na escola, as
duas estudantes bissexuais entrevistadas nessa pesquisa, Valentina e Paula, acrescentam
outros elementos que podem nos ajudar a aprofundar a andlise e compreensdo a esse

respeito.

Aqui no colégio eu vejo que, eu vejo que, tem toda uma dindmica, as pessoas
elas conseguem demonstrar até o homoafetivo delas, tem até as pessoas
novas que tdo chegando aqui que tdo se descobrindo. Mas eu percebo que
aqui tem bastante os dois lados, tanto o homoafetivo quanto o hétero, eles
conseguem se colocar. SO que eu vejo que ainda tem uma resisténcia na parte
dos homossexuais, na parte assim de eles, eu vejo algumas intolerancias que
tem aqui, por parte de alguns da coordenagdo, entendeu? Disfarcada
(VALENTINA, 2019).

E notdrio que o relato de Valentina confirma as reflexdes anteriores quando
expoe a existéncia de formas distintas e desiguais de viver o espago escolar quando o
assunto sdo as sexualidades. Quando a estudante usa o termo até, ela se refere a uma
abertura que se tem dentro da escola que possibilita que as/os homossexuais possam
viver a sua identidade publicamente, mas logo essa abertura € problematizada pela
estudante quando ela expde que ndo € uma vivéncia socialmente aceita por todas/os que
da escola fazem parte. Quando compara a reacdo a vivéncia heterossexual e
homoafetiva, ela afirma que ha situacdes de intolerancia com relagdo a essa ultima e que
elas partem também do corpo de funciondrias/os que compdem a gestdo escolar.
Quando pergunto se Valentina poderia me dar um exemplo, ela expde uma experiéncia

sua.

Teve um, as minhas amigas ali (apontando para o casal de meninas que
estavam na arquibancada da quadra da escola), que elas toda vida ficam ali, ai
elas ficam deitadas assim na arquibancada né, e tem outros casais que ficam
mesmo ao lado delas, que € no horario do almoco e tudo, ai ficam deitadas ali
e nunca alguém da coordenacdo chegou pra reclamar, nunca, nunca. Ai ja
teve duas vezes que elas foram chamadas atencdo pela coordenagdo, uma das
meninas que trabalham, que s@o até as que colocam as pessoas pra dentro da
sala. Elas chamaram a atencdo delas. Ai tipo, ela ndo chegou a dizer “ah é
porque voc€s sao”, mas a gente percebe que hd uma disparidade
(VALENTINA, 2019).

Valentina exemplifica um tipo de diferenciacdo que percebe ocorrer em
relagc@o ao tratamento por parte de funciondrias/os da escola com casais homoafetivos e
heterossexuais, reiterando que pensa que “hoje em dia assim nos espagos, qualquer
espaco, 0s heterossexuais tem uma chance maior de se dar bem assim do que os
homoafetivos” (VALENTINA, 2019). Ainda durante 0 momento da entrevista, apds eu
ter desligado o gravador, Valentina contou que ficou com muita raiva do que aconteceu

com as amigas dela, pois quando ela estava ficando com um cara na quadra, na
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companhia das amigas que namoram, o pessoal da coordenacdo que coloca os
estudantes pra sala reclamaram das meninas, mas ndo dela e do rapaz.

Esse relato me leva a refletir que a homossexualidade é vista como um
problema nao somente por parte de uma parcela considerdvel de estudantes como
também de funciondrias/os e do corpo docente da escola. A percep¢ao de Leandro ajuda
a reiterar o que Valentina retrata quando ele diz que “acho assim que eles (se referendo a
estudantes heterossexuais) ndo sofrem nada de preconceito dentro da escola”
(LEANDRO, 2019). Essa fala surgiu durante uma reflexdo de Leandro sobre a diferenca
entre a vivéncia emocional de estudantes heterossexuais e homoafetivos € um exemplo
citado por ele de um comentario homofébico feito por um professor dentro de sala de
aula.

muitos professores também, muitos professores citam €, né, tem professor
que falou em sala aqui que na Escola Central ¢ mais facil encontrar casal
homossexual do que casal hétero. Entendeu? Tem professor que pensa isso.

Mas € claro, professor de biologia disse isso dentro da sala. (LEANDRO,
2019).

O estudante deixa evidente no seu depoimento o incomodo do professor
com relagdo a existéncia e vivéncia publica de casais homossexuais na escola. Esse
incomodo me faz lembrar de Bourdieu (1999), quando reitera a importancia da escola
no que diz respeito a sua contribui¢do com a inscri¢ao da ordem masculina nas coisas e
nos corpos. Ele reflete que a construcio simbodlica da dominagdo masculina que institui
a binaridade e atribui a ela lados e valores opostos, sO se constréi por intermédio de uma
pedagogia que é desenvolvida, sobretudo, nas institui¢des escolares, sendo ela resultado
de “um extraordindrio trabalho coletivo” (BOURDIEU, 1999, p. 33) composto por
estudantes, funciondrias/os e professoras/es.

A escola educa e, de uma maneira geral, visa formar um tipo de sujeito.
Quando reflito sobre o relato de Leandro, percebo também que o incobmodo do professor
com relacdo a presenca de estudantes homossexuais na escola indica que o ideal para ele
seria se deparar com a vivéncia heterossexual. Seu desejo revela uma visdo cis
heteronormativa que gera impacto na forma como as/os estudantes pensam a sua
condicdo dentro da instituic¢do, isso fica evidente através do préprio resgate do estudante
de uma fala que por ele ndo passou despercebida. Dessa maneira € preciso ressaltar a
problematica presente na postura de muitas/os professoras/es que “dada a sua autoridade,

educa firmemente pelas suas préprias convicgdes” (PARAISO; CALDEIRAS, 2018, p.
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253). A exemplo do professor citado por Leandro essas convicgdes podem
desconsiderar ou atribuir nenhuma importancia a existéncia de determinados sujeitos.
Mesmo diante de toda a tecnologia de controle e pedagogia desenvolvidas

na escola e pelos sujeitos que dela fazem parte, a sexualidade insiste.

Agora estou no patio central, é hora de aula e resolvo ficar aqui observando o
movimento constante de estudantes que saem das salas para beber dgua, ir ao
banheiro e, paralelo a isso se socializar. Avisto duas meninas encostadas na
parede bem ao lado da porta do banheiro feminino, elas se beijam
rapidamente. Riem e uma d4 um tapa na outra, brincando. Riem novamente e
se beijam, agora um pouco mais demorado. Nao hd muito movimento na
escola. Uma delas convida a outra para entrar no banheiro. Entram e ficam
por 14 cerca de 10 minutos. Saem rindo, se despedem e cada uma segue para
a sua sala (Didrio de Campo. 04/2019).

Gostaria de chamar a atencdo para a forma como os casais de meninas
1ésbicas se relacionam na escola. Os momentos e lugares onde a demonstracao de afeto
ocorre parecem ser sempre determinados, mesmo que inconscientemente, pela
necessidade de se expor o minimo possivel. Os lugares sdo sempre a margem dos
pontos e momentos centrais de socializacdo da escola. S6 se namora em lugares centrais
durante as aulas, nos intervalos o namoro entre as meninas se resume a maos dadas,
abragos, carinho no rosto, troca de olhares e selinhos rapidos. Beijos um pouco mais
demorados s6 podem ser percebidos em lugares isolados como no canto lateral das
arquibancadas (nunca no meio delas) e debaixo das arvores do jardim externo. Valentina
chega a refletir que “os casais heterossexuais so faltam se “comer” e ninguém se
incomoda como se incomoda quando tem um casal homoafetivo” (VALENTINA, 2019).

A forma contida como as meninas expressam as suas sexualidades parece
sugerir que procuram passar despercebidas pela atencdo da escola e, dessa forma,
escapar de toda forma de piadas, olhares ou chamada de atencdo por parte dos sujeitos
escolares. A forma como buscam conter seus gestos € comportamentos em publico me
faz lembrar ainda que a sexualidade feminina tem sido historicamente censurada e isso
impacta na maneira como as jovens estudantes pensam e vivem as suas relacdes. Posso
citar como exemplo o caso da perda da virgindade, que para o homem espera-se que
aconteca o mais cedo possivel enquanto a mulher precisa esperar a hora e o homem

certos.

Alguns depoimentos sobre a virgindade demonstraram as dificuldades
enfrentadas por jovens referentes aos paradigmas sociais sobre identidades
sexuais para homens e mulheres [...] Muitas mogas associam a prética sexual
ao amor, principalmente na sua inicia¢do. Por isso, a preocupacido de
encontrar a pessoa certa: guardar para a hora certa, ou ainda tirar a
virgindade com o namorado (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p.
84).
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As autoras refletem ainda que, “nesse discurso, agora sustentado pelo amor,
o controle do corpo feminino é lentamente deslocado para a sensibilidade afetiva”
(CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p. 84), o que me faz pensar que, quando a
sexualidade feminina estd em questdo, ela acaba sendo objeto de discursos que circulam
“numa dimensdo onde pode ser construida e explicitada a passividade/subjugacao
feminina e exerce um poder ao moldar vontades, desejos, projetos e vidas para uma
l6gica da “domesticacao” dos corpos (Freire, 1992, apud (CASTRO; ABRAMOVAY;
SILVA, 2004, p. 84).

A tradi¢@o contida nessa concepcao nao € coisa do passado ou restrita a uma
geragdo. Foi possivel perceber que entre as/os jovens estudantes ela também ¢é
compartilhada. Em uma das conversas informais com Valentina, logo no final do ano

letivo, ela acabou ilustrando de que maneira isso ocorre.

Agora estou com Valentina no jardim da escola. O papo gira em torno de
questdes escolares e pessoais da estudante. Logo se aproxima um de seus
colegas de sala que aos poucos se insere na nossa conversa. Valentina
pergunta a ele se tem alguma noticia de sua irmd, porque ela estd preocupada,
pois a irma constantemente marca de ficar com muitos garotos que conhece
na escola ou através das relagdes escolares e acaba desaparecendo sem dar
muita informagdo. Agora ela disse a um amigo e pediu que informasse a
Valentina que iria ao cinema com um cara e que estaria de volta as 17h.
Como Valentina ndo consegue contato com a irma, ela desabafa com o colega
de sala que ndo aguenta mais isso, que precisa encobrir muitas “coisas” para
a sua mae e que tem muito medo que a irma seja violentada, que apareca
gravida ou que seja cada vez mais mal falada na escola. Valentina observa
ainda que a irma ndo é bem vista por muitas/os estudantes. Seu colega de sala
confirma com a cabeca e diz que percebe isso também. A estudante encerra o
assunto refletindo que a “minha irma sé6 é a favor do discurso feminista
empoderador quando € para o préprio beneficio. Quando se trata de questdes
como o aborto, logo as opinides dela mudam e ficam conservadoras” (Didrio
de Campo. 11/2019).

Entre as questdes fundamentais para se pensar a vivéncia das sexualidades
juvenis como a gravidez, a experimentacdo e a pressdo moral, Valentina compartilha
como € ser mulher e vivenciar a sexualidade de maneira fluida. Sua irma, ao ndo
estabelecer nenhuma relacdo fixa com qualquer garoto, mais problemadtico que isso, ao
estabelecer frequentes relacdes que envolvem o interesse de vivenciar o proprio desejo,
acaba sendo percebida pelo grupo de socializacdo como uma garota que se difere do que
¢ habitualmente esperado. Nao seguir o padrdo presente nas expectativas do coletivo
coloca a irma de Valentina numa categoria de sujeitos que devem ser evitados. Esse €

um exemplo de reacdo a transgressdo dos padrdes bindrios de gé€nero e sexuais, que
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apesar de serem fiscalizados com muito rigor pelos grupos de socializacdo, ndo
impedem a construcdo de outras formas de viver.

Diante disso, para encerrar esse topico, quero deixar evidente que, mesmo
apesar de todas essas exigéncias, as sexualidades das estudantes lésbicas sdo
experienciadas com mais frequéncia e, se comparada a vivéncia gay, aparenta ser menos
ofensiva ao olhar de julgamento dos sujeitos escolares. As experiéncias compartilhadas
por Denis, Leandro, Valentina e Paula caracterizam a escola como um espaco nao
acolhedor e nao inclusivo quando o assunto € lidar com a diversidade sexual. Por vezes
parecem pessimistas quando o assunto é a possibilidade de transformar essa realidade. E
o que aponta Paula quando a convido a olhar para a sua realidade enquanto mulher
bissexual e ela relata que “eu acho que igual igual, nunca vai ser” (PAULA, 2019).

A escola parece ideoldgica e geograficamente conseguir definir quais
espacos podem ou ndo ser acessados por determinados corpos e, sob uma aparente
naturalidade, grande parte das/os caracterizadas/os como indesejadas/os se dispdem
pelos espacos da escola e vivem sua sexualidade de maneira desigual. E a partir do
direito a vivéncia digna do espago escolar e da maneira desigual com que sao tratadas/os,
que as/os estudantes transexuais e as travestis entram em cena nessa pesquisa. Na busca
por compreender como eles e elas experienciam suas sexualidades na institui¢do, me vi
tentando compreender por que estdo na escola, mas nao as/os percebi se socializando

como as/os estudantes gays, 1ésbicas e bissexuais.

3.3.3 Meninas e meninos transexuais € as travestis

A maneira como os sujeitos escolares tratam as/os estudantes transexuais e
as travestis, impacta na forma como vivenciam seu cotidiano. Nao a toa nao foi possivel
perceber nenhuma/um estudante transexual ou travesti namorando na escola. Até

mesmo a socializagcdo delas/es € restrita.

Antonio traga sempre o mesmo caminho. Sempre pelo canto do bebedouro se
dirige a sua sala. As vezes percebo ele ir beber dgua. Muito rapido.
Geralmente ndo encontra ninguém no caminho para conversar, estd sempre
sozinho. Quando vai ao banheiro é sempre durante a aula ou minutos antes de
iniciar o intervalo. As raras vezes em que Antonio se socializa publicamente é
sempre na companhia do mesmo grupo de meninas e ficam sempre no
mesmo lugar (Didrio de Campo. 08/2019).



91

A escola Central possui hoje cerca de sete estudantes transexuais. Antonio é
um homem transexual® e eu pude acompanhar a sua rotina através da observacdo do
cotidiano. Ele e Margarida, mulher transexual®’, nos dardo elementos que podem nos
fazer compreender, nesse topico, como ¢é ser transexual na escola. Mas logo de inicio
quero evidenciar que foram muitas as observacdes do cotidiano escolar feitas por mim.
Foram também muitas as tentativas de perceber as/os meninas/os trans’', mas o que eu
pude encontrar foi o isolamento retratado na rotina escolar de Antdnio. Por esse motivo,
gostaria de ressaltar que esse isolamento nao € natural e nem mesmo se apresenta como
uma escolha, ja que € imposto a essas/es jovens estudantes.

Para trabalharmos a transexualidade, realizar um debate sobre o corpo é
algo primordial. Isso porque “a determinacdo dos lugares sociais ou das posicdes dos
sujeitos no interior de um grupo € referida a seus corpos” (LOURO, 2016, p. 77), corpos
estes que historicamente vém sendo classificados, definidos e hierarquizados a partir
dos padrdoes e binarismos de género ja problematizados nessa pesquisa, quando
questionei a ideia de homem e mulher ideais.

Para ilustrar o processo de construcdo®” dos corpos, gosto da reflexdo de
Paul B. Preciado (2014), quando diz que ‘“somos todos mais ou menos operadas/os por
tecnologias sociais bem precisas” (PRECIADO, Paul, 2014, p. 14). Preciado faz uma
alusao a falsa concepcao de que a transexualidade se constrdi cirurgicamente, de que € o
Ginico género capaz de ser fabricado, quando, no entanto, todas/os nés somos pds-op™.
Para melhor explicar essa reflexdo, Judith Butler diz que “a matriz das relagdes de
género”, ou seja, aquilo que se entende ser caracteristico do homem ou da mulher, é

anterior a emergéncia do ser humano. Mas como isso € possivel?

% Para identificar o género de uma pessoa transexual é imprescindivel considerar a maneira como ela se
percebe. Pessoa transexual € a que ndo se identifica com o género determinado no nascimento. Exemplo
do homem transexual: foi designado como mulher, mas se identifica como homem. Na ddvida de como
tratar uma pessoa transexual, pergunte-a como ela gostaria de ser tratada.
Para identificar o género de uma pessoa transexual é imprescindivel considerar a maneira como ela se
percebe. Pessoa transexual é a que ndo se identifica com o género determinado no nascimento. Exemplo
da mulher transexual: foi designada como homem, mas se identifica como mulher. Na didvida de como
tratar uma pessoa transexual, pergunte a ela como gostaria de ser tratada.
' Em determinados momentos utilizarei trans para me referir tanto a jovens estudantes transexuais
como travestis.
>2A construgdo para Judith Butler ndo é nem o sujeito, nem o seu ato, mas o processo de reiteragdo pelo
qual tanto os “sujeitos” quanto os “atos” vém a aparecer totalmente. A constru¢do ndo apenas ocorre no
tempo, mas €, ela prépria, um processo temporal que atua através da reiteracdo de normas. Para ver mais
acessar Corpos que Pesam: sobre os limites discursivos do “sexo”, de Judith Butler.
>3 Termo que Preciado utiliza para designar, segundo um discurso médico, o estatuto de uma pessoa que
se encontra no pds cirurgia de reatribuicdo de sexo.
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Consideremos a interpretacdo médica que, apesar da emergéncia recente das
ecografias, transforma uma crianga, de um ser “neutro” em um “ele” ou em
uma “ela”: nessa nomeagdo, a garota torna-se uma garota, ela € trazida para o
dominio da linguagem e do parentesco através da interpelagdo do género
(JUDITH, Butler, 1993, p. 4 e 5).

Diante disso € possivel refletir que “ndo hd corpo que ndo seja, desde
sempre, dito e efeito na cultura; descrito, nomeado e reconhecido na linguagem, através
dos signos, dos dispositivos, das convengdes e das tecnologias” (LOURO, 2016, p. 84).
As contribui¢des de Preciado, Butler e Louro sdo importantes de serem trazidas nessa
pesquisa, pois possibilitam compreender ndao sé o sistema sexo/género como uma
constru¢do, mas também o préprio corpo, que como construcdo permite visualizar as
inimeras falhas existentes “no mecanismo de produ¢do do ser masculino e feminino
ideal” (PRECIADO, 2014, p. 29). Podem ser tratadas como falhas porque pressupdem a
passividade do sujeito, como se ele fosse incapaz de pensar e se reinventar, a partir das
normas e regras da sociedade na qual estd inserido.

O que as falhas nos mecanismos de producao dos sujeitos podem nos dizer?
A falha em construir um modelo tnico de um corpo integralmente coerente em relagao
as normas de sexo/gé€nero evidencia: a falsa verdade contida nas normas fundantes do
ser humano; a impossibilidade de conceber o género como um construto cultural que é
simplesmente imposto sobre a superficie da matéria; o carater nao passivo do corpo; e a
diversidade como algo inerente a construcdo dos sujeitos. A propria necessidade

(13

compulséria de reafirmar o que pode ou ndo cada gé€nero, por si s6 revela que, “a
materializacdo ndo € nunca totalmente completa, que os corpos nido se conformam,
nunca, completamente, as normas através de onde sua materializagdo € imposta”
(BUTLER, Judith, 1993, p. 1).

Esses sdo alguns aprendizados que a existéncia de estudantes transexuais na
escola pode nos possibilitar, mas o que se percebe no dia a dia é que hd uma tentativa de

apagamento e supressao dessas identidades.

Valentina me contou, durante a conversa informal que tivemos apds a sua
entrevista, que ja chegou a ouvir de uma funciondria da escola que as/os
estudantes transexuais sdo uma aberra¢do e que ¢ um absurdo utilizarem o
banheiro que ndo € o seu. Segundo Valentina, isso ocorreu quando ela estava
no pétio central com a funciondria e avistaram uma estudante transexual
entrar no banheiro que diz respeito ao seu género (Didrio de Campo.
09/2019).

A transfobia praticada pela funciondria ndo € dificil de ser presenciada na

escola. Ela retrata a impossibilidade de determinados sujeitos de reconhecer a
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legitimidade de Margarida vivenciar publicamente o género com o qual se identifica.
Mais do que isso, interfere diretamente na condi¢ao dessa estudante na escola, quando
nega o acesso de Margarida ao banheiro™ que a estudante tem direito e no acesso aos
seus direitos basicos. Quando a funciondria compara a estudante a uma aberragao, temos
um exemplo 6bvio da negacdo da existéncia digna de pessoas transexuais em lugares
publicos. Na cena exposta a indiferenga é tamanha que impossibilita a funciondria de ter
o minimo de empatia e compreender que utilizar o banheiro que diz respeito ao seu
género, para além de um direito indiscutivel, possibilita que a estudante possa existir a
sua maneira. E intenso o desrespeito a existéncia de sujeitos trans nio somente na

institui¢do, como também fora dela.

Estou chegando a rua da escola, de longe avisto Margarida e um amigo
entrando na rua e resolvo acompanhar. Ja sdo pouco mais das duas horas da
tarde e ela ndo aparenta ir para a aula. Estd de short e blusa de alcinha e hoje
seus cabelos estdo entrangados e na cor vermelha. Apresso os passos para
tentar chegar mais perto. Margarida passa no meio de dois homens que estdao
na calcada. Quando eu passo ao lado dos dois sujeitos ouco uma piada
transfobica que é reproduzida entre eles e direcionada a Margarida. Os
homens parecem reconhecer que Margarida € trans e perguntam um para o
outro se teria coragem de “pegar essa dai”. Margarida parece ndo ter ouvido,
ou se ouviu, fingiu ndo ligar. Consigo chegar mais perto e entramos quase
juntas na escola. O portdo estd aberto e a estudante entra direto com seu
amigo. Ao passar pela portaria percebo o olhar de espanto do porteiro
direcionado a Margarida. Parece se assustar com o tamanho da roupa dela.
Ela adentra mais a escola e vai direto falar com uma funciondria que
recepciona estudantes. Ao perceber como Margarida estd vestida, chama-lhe
a atengdo. A estudante responde que sé veio resolver algo e logo vai embora.
Os olhares de estranhamento a forma como Margarida usa o seu corpo sido
perceptiveis. Quase todas as pessoas pelas quais ela passa t€m a mesma
reacdo (Didrio de Campo. 12/2019).

A maneira como a estudante vivencia seu corpo € estranhada pelos sujeitos
escolares porque nele eles buscam evidéncias de uma falsa coeréncia que Margarida
denuncia. Ao ndo encontrar o que buscam, uma das unicas reagdes de quem ndo
aprendeu a ver a vida de outras formas € discriminar. Esse tipo de discriminagao
explicita normas regulatdrias que se voltam “para os corpos para indicar-lhes limites de
sanidade, de legitimidade, de moralidade ou de coeréncia. Dai porque aqueles que
escapam ou atravessam esses limites ficam marcados como corpos — e sujeitos —

ilegitimos, imorais ou patolégicos” (LOURO, 2016, p. 84).

> A legislacdo brasileira estabelece uma lei especifica para garantir o direito e a garantia das condicdes
de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais - e todas aquelas que tenham sua identidade de
género nao reconhecida em diferentes espacos sociais - nos sistemas e institui¢des de ensino, formulando
orientacdes quanto ao reconhecimento institucional da identidade de género e sua operacionalizacdo. Essa
lei garante a utilizagdo do banheiro de acordo com o género da e do estudante. Acessar Resolugdo CNCD,
12/2015 — estabelece parametros para o uso dos banheiros por pessoas transexuais.



94

O aparente espanto dos sujeitos em torno da roupa curta e dos cabelos
vermelhos de Margarida revelam a coragem da estudante quando a questdo € ser quem
ela €. Os olhares que acompanham e policiam todos os gestos da jovem Margarida
indicam que sdo muitos os investimentos e tecnologias utilizados por sujeitos e
institui¢cdes, cujo propdsito € “afirmar e reafirmar as normas que regulam os géneros e
as sexualidades” (LOURO, 2016, p. 84).

As normas, a moral e os valores implicitos nos olhares e na piada dita pelos
dois homens na rua passam uma mensagem muito nitida para quem se permite olhar
para essa situagdo sem a tentativa de naturalizd-la ou reduzi-la. Expressam a falta de
disposicdo dos sujeitos que se dizem ‘“‘normais” de aprenderem a conviver com a
diversidade, e o quanto esses sujeitos acreditam ser o modelo ideal® a partir do qual
todos os outros sdo categorizados, por fim e sem a pretensao de limitar essa discussio,
expressam o quanto as vidas e corpos que escapam sao indesejados na escola e fora dela,
o quanto determinadas existéncias estdo vulnerdveis a todo e qualquer tipo de violéncias.

Ao analisar a condi¢do das/os estudantes trans na escola, percebi na pratica
o quanto os discursos e comportamentos transfébicos podem se acomodar nos seus
corpos e fazer com que as/os jovens estudantes respondam de maneira positiva as

~ . . . 6 1, . .
coer¢Oes sobre elas/es impelidas. O estlgma5 atribuido as/aos transexuais e as travestis

> Para que possamos melhor compreender a partir de que a diferenca é definida, Simone de Beauvoir, em
O segundo sexo, vol. 1, nos diz que “A passagem do modelo natural ao estado cultural define-se pela
aptiddo por parte do homem em pensar as relagdes biolégicas sob a forma de sistemas de oposicdes: a
dualidade, a alternancia, a oposicd@o e a simetria, que se apresentam sob formas definidas ou formas vagas,
constituem menos fendmenos a serem explicados que os dados fundamentais e imediatos da realidade
social. Tais fendmenos nio se compreenderiam se a realidade humana fosse exclusivamente um mitsein
baseado na solidariedade e na amizade. Esclarecem-se, ao contrério, se, segundo Hegel, descobrimos na
prépria consciéncia uma hostilidade fundamental em relacio a qualquer outra consciéncia: o sujeito s se
pde em se opondo: ele pretende afirmar-se como essencial e fazer do outro o inessencial, o objeto” p. 14.
Beauvoir segue exemplificando que “Nenhum sujeito se define imediata e espontaneamente como
inessencial; ndo é o Outro que se definindo como Outro define o Um; ele é posto como Outro pelo Um
definindo-se Um. Mas para que o Outro ndo se transforme no Um € preciso que se sujeite a esse ponto de
vista alheio”. Logo posso concluir que quem define que a transexualidade se difere da forma “normal” de
vivenciar o corpo ndo sdo as/os transexuais, mas € sempre o Um que ndo quer renunciar a seus privilégios
e dessa forma atribuir caracteristicas e valores ao Outro, que o localiza numa posi¢do desigual dentro das
relacdes sociais.

%% Categoria utilizada por Erving Goffman para designar preconcepg¢des em torno do sujeito tido como
estranho, que fazem surgir evidéncias que ele tem atributos que o diferenciam dos seres comuns, aqueles
que podem ser incluidos. O estigma faz com que o sujeito perca sua humanidade diante de quem o
classifica como anormal. E nesse momento que Goffman vé surgir o estigma, que se expressa, sobretudo,
quando efeito de descrédito € muito grande - algumas vezes ele também é considerado um defeito, uma
fraqueza, uma desvantagem - e constitui uma discrepancia especifica entre a identidade social virtual e a
identidade social real. Identidade social virtual € tratada pelo teérico como sendo nossas expectativas em
torno do que esperamos dos sujeitos, ja a identidade social real é o que a pessoa realmente €. Para saber
mais acessar: Estigma — Notas sobre a manipulagdo da identidade deteriorada, de Erving Goffman.
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faz com que “todas as marcagoes feitas nos corpos de transexuais definam seu lugar, sua
condi¢do” (LOURO, 2016, p. 86).

Quando penso na definicdo do lugar e da posicdo dessas/es estudantes,
percebo que hd uma tentativa coletivamente compartilhada, entre as/os que a praticam,
de reduzir a0 méximo a exposi¢do delas/es. Isso ocorre porque o estigma sobre elas/es
impelido, ao ser “incongruente com o esteredtipo que criamos” (GOFFAMAN, Erving,
2004, p. 6) acerca do que esperamos de determinada pessoa, faz com que até possamos
tolerar a presenca dos sujeitos tidos por nds como anormais na escola, mas desde que
elas e eles se autocontrolem e regulem, se restrinjam a seus proprios guetos.

E isso 0 que ocorre com todos os corpos que ndo respondem 2 identidade
virtual que criamos. Por ndo responderem positivamente a interpelagdo feita pelo
estigma, que exige que se adequem, as/os estudantes trans acabam ocupando um lugar
diferenciado no que diz respeito ao direito a vivenciar a escola e a igualdade nas
relacdes. Nao € possivel percebé-las/os acessando igualitariamente direitos bdasicos
fundamentais como a utilizac@o correta de seu nome social, o acesso ao banheiro e a
vivéncia das suas sexualidades.

E importante dizer que grande parte de nés acredita que a “coeréncia do
género mora na auséncia de ambiguidades, isso € tudo o que a/o transexual ndo pode dar”
(BENTO, Berenice, 2006, p. 61). Nao pode dar porque, diferente do que tendemos a
pensar, para a/o transexual e a travesti ndo é o 6rgdo genital que define seu género’’. E
fundamental que compreendamos isso, a dimensdo de constru¢do que damos ao proprio
sexo e ao corpo. Enquanto nao formos capazes de entender como contribuimos para
essa construgdo e as desigualdades e violéncias que ela gera, a escola continuard, assim
como a sociedade, desenvolvendo ‘“protocolos invisiveis de categorizacdo das/os
meninas/os transexuais, esses visam corrigir, ordenar o que € ou nao normal” (BENTO,
2006, p. 59).

E por estarem em constante vigildncia e por terem que enfrentar constantes
praticas autoritdrias que visam corre¢do que as e os estudantes trans se isolam, estdo
sempre com as mesmas companhias e ocupando os mesmos e reduzidos lugares. E
também por esse motivo que essas meninas € meninos se recusaram a conversar comigo.
Numa de minhas intimeras tentativas cheguei a ouvir de Margarida que “estou cansada,

desacreditada na possibilidade de mudanca aqui dentro da escola, por isso ndo quero

7 Berenice Bento (2006) nos ajuda a compreender que a identidade ndo est no sexo.
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mais falar sobre isso” (Didrio de Campo. 12/2019). E foi compreendendo que a minha
insisténcia poderia se apresentar como mais uma ameaca € incomodo a essas/es
estudantes que resolvi me restringir apenas a observagao.

O que foi apresentado nesse topico contribuird para que eu e vocé que 1€
esse trabalho sigamos refletindo. O foco daqui em diante serd compreender como
pensam e reagem as/os jovens estudantes da escola Central diante da realidade em que
vivem. Seguirei agora expondo e problematizando algumas posi¢des que elas/es
assumem diante da sua condi¢do na escola. Espero ter conseguido fazer vocé se
transportar para o chdo da escola, visualizar as cenas que retratei, sentir um pouco do
que as/os estudantes sentem. Dessa maneira podemos seguir o desafio de avangarmos
nas nossas reflexdes, a fim de termos elementos que nos possibilitem problematizar
ainda mais a realidade apresentada e, quem sabe, nos fazer encontrar respostas concretas

para superarmos os impasses e provocagdes aqui colocados.



4 ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA

4.1 Identidade e realidades desiguais

Partindo do pressuposto de que os jovens se projetam como termdmetro e
vitrine que parece tornar publicas e visiveis as tensdes sociais, sdo eles os
primeiros a tentar romper ou simplesmente se rebelar contra uma ordem que
fala através deles e, concomitantemente, os exclui (DIOGENES, Gléria, 2011,
p. 214).

Partindo do pressuposto apresentado por Gloria Didgenes e compartilhando
a perspectiva que enxerga nas juventudes a capacidade de diagnosticar a realidade na
qual estd inserida, gostaria de iniciar esse capitulo problematizando: que tensdes se
evidenciam a partir da vivéncia das sexualidades das/os jovens estudantes na escola?
Responder a essa pergunta é fundamental para as andlises que serdo desenvolvidas neste
capitulo, que diz respeito a entender a capacidade das/os jovens estudantes de pensar e
reagir diante da realidade que as/os desafia.

Espero ter ficado evidente para vocé leitora/or, a partir da descricdo da
vivéncia das sexualidades realizada no capitulo 3, a maneira distinta como ela €
experienciada por estudantes dentro da escola e a forma especifica de vivenciar o
espaco escolar impelida a essas/es jovens, a partir de suas identidades sexuais e de
género, fendmeno que tém gerado condi¢des desiguais entre esses sujeitos. Isso quer
dizer que meninas/os heterossexuais, meninos gays, meninas lésbicas, bissexuais e
transexuais, ocupam lugares distintos dentro do jogo de relagdes sociais na escola e que
suas identidades sdo fundamentais quanto a definicdo desse lugar. E aqui o momento em
que as sexualidades se apresentam como um problema para essas/es jovens estudantes, a
escola e a sociedade em geral, exatamente quando a forma como sdo vivenciadas
determina a realidade que o sujeito terd de enfrentar cotidianamente e o lugar social em
que sera colocado.

Por isso pensar identidades juvenis € algo fundamental, sobretudo para a
instituicao escolar. Djamila Ribeiro (2017), ao analisar e compartilhar da perspectiva de
Linda Alcoff sobre as criticas que visam deslegitimar os estudos e movimentos tidos
como identitdrios, reitera a importancia de conseguirmos perceber como o
“colonialismo cria e reifica identidades como meio de administrar povos e estabelecer
hierarquias” (ALCOFF, 2016, p. 137 apud RIBEIRO, Djamila, 2017, p. 30). Djamila
chama a atenc¢do para algo fundamental quando olhamos para o lugar ocupado pelas/os
diferentes estudantes dessa pesquisa. Ela pde em evidéncia a capacidade do

colonialismo nao sé de criar certas identidades, como também de deslegitima-las. Essa
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acdo aparentemente simbolica estrutura a realidade dos sujeitos na sociedade, por isso
nao € possivel continuar discutindo género, sexualidades, juventudes e escola sem que
consigamos compreender a importancia das identidades quanto a estruturacdo da
realidade social. Nao estou aqui minimizando qualquer importancia na priorizacdo de
discussdes de outros aspectos como a classe social, por exemplo. O que quero é fazer-se
perceber a capacidade da identidade de criar realidades desiguais entre as/os jovens
estudantes, sobretudo, no chio da escola.

A estruturagdo de realidades como essa é tencionada na sociedade ocidental
por intermédio da criacao histérica de determinadas “verdades” em torno da projecdo de
sujeitos ideais, sempre baseados na heteronormatividade e branquitude, verdades
repletas de um excesso de significados que gera o que Gayle Rubin chama de
estratificac@o sexual, definida através de hierarquias™® que vdo sendo estruturadas no
imagindrio social e que aos poucos acabam determinando o lugar que cada sujeito
ocupara.

A estratificacdo se evidencia no cotidiano escolar quando percebo, por
exemplo: a interferéncia no namoro homoafetivo e a quase inexistente interrup¢ao da
pratica heterossexual; quando casais homoafetivos buscam lugares afastados para viver
sua sexualidade, enquanto as/os heterossexuais se sentem a vontade e namoram em
todos os espagos; quando para identificar o namoro homoafetivo preciso afinar meu
olhar e atencdo aos minimos detalhes entre o casal, enquanto a relacdo heterossexual
nao deixa ddvida alguma; e a partir da ndo vivéncia das sexualidades de meninos gays,
estudantes transexuais e travestis.

Essas sdo apenas algumas das constatagdes possiveis de serem feitas a partir
da realidade apresentada e que t€m a capacidade de fazer compreender que, na escola,
as/os estudantes ndo se socializam em condi¢des de igualdade. Foi na busca de entender
a estruturacdo dessa realidade e levando em consideragdo a conjuntura atual do Brasil,
que a dimensao politica das sexualidades se evidenciou.

A sexualidade é politica. E dessa forma que Gayle Rubin olha para as
sexualidades e desvenda a importancia que a elas € dada nas sociedades ocidentais,
sobretudo, a partir do processo de industrializacao. Ela ressalta que na cultura ocidental
o sexo € levado a sério, € objeto ndo s6 de controle da religido, da medicina e da

sociedade, como também do Estado. Rubin analisa a politica em torno das sexualidades

% Hierarquias detalhadas por Rubin no capitulo 2.



99

praticada nos Estados Unidos na segunda metade do século XX, mas acaba nos
apresentado elementos que dizem muito sobre como a politica contemporinea aqui
praticada tem impactado no fortalecimento de significados que visam tencionar e
fortalecer hierarquias sexuais.

O primeiro exercicio a ser feito aqui serd o de tentar perceber que relagdo a
realidade das/os estudantes na escola estabelece com a dimensdo politica do pais ou
como a dimensdo politica do pais impacta na realidade vivenciada pelas juventudes
dentro da escola. Essa problematiza¢do pode ajudar a compreender a defesa da chamada
“ideologia de género” por parte do atual govemo59 cuja busca € controlar e regular as
sexualidades infantis e juvenis dentro da escola, por intermédio da aprovacdo de um
projeto de lei chamado Escola Sem Partido.

O tipo de ideia contraditéria presente na atribuicao de significado dado ao
que se compreende como sendo “ideologia de género” revela a tentativa ja conhecida de
biologizar e justificar, através da biologia, todas as dimensdes socioculturais presentes
na vida de cada individuo. Como ja foi dito durante essa pesquisa, assim como Judith
Butler, ndo estou tentando negar a importancia da biologia como um pré-requisito da

sexualidade humana. O que precisamos entender € que

a sexualidade humana ndo pode ser compreendida em termos puramente
biolégicos. Os organismos humanos dotados de cérebro humanos sdo
necessdrios para as culturas humanas, mas nenhum exame do corpo ou de
suas partes é capaz de explicar a natureza e a variedade dos sistemas sociais
humanos (RUBIN, 2017, p. 79).

Dito de outra maneira, tanto o corpo quanto a linguagem, por exemplo, sdao
necessarios para a sexualidade humana. A busca nio deve ser por essencializar anélises,
sobrepondo um aspecto ao outro na inten¢do de, a partir disso, desenvolver uma
explicacdo que deve ser tomada como verdadeira e universalizante. Faz-se necessério
afirmar a incapacidade de se pensar ou explicar a complexidade da realidade social
somente a partir de um dos multiplos aspectos que perpassam os individuos.

Ao desconsiderarem essa perspectiva, muitos profissionais, inclusive
politicos, ainda veem na biologia a base para definir suas préticas e ideologias. Os
significados impostos sobre os corpos produzem formacdes ideoldgicas sobre a

sexualidade humana, caracterizam e ressaltam o que Rubin chama de “negatividade

% Mesmo diante da pandemia do novo covid-19 o presidente voltou a afirmar, em maio deste ano, que a
proibi¢do do que chama de “ideologia de género” continua sendo uma de suas pautas centrais e de que
enviard, ainda esse ano, um projeto de lei para ser aprovado no Congresso Nacional. Para saber mais, ver:
https://oglobo.globo.com/sociedade/bolsonaro-anuncia-que-vai-enviar-projeto-de-lei-ao-congresso-para-
proibir-ideologia-de-genero-1-24422465
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sexual”, definem o “bom” e o “mau” sexo, o normal e o imperfeito. E problematico
perceber que ideias conservadoras em torno da sexualidade estejam ganhando forca na
nossa sociedade e conquistando grande espaco na politica, igreja, familia e nas politicas
educacionais.

Para Marlucy Paraiso (2018), o que ndo se costuma problematizar diante da
criacdo e defesa desse tipo de pensamento é que a ideologia de gé€nero, ou seja, os
significados historicamente atribuidos em torno dos corpos tidos como feminino e
masculino, determinados a partir da biologia, ja é praticada desde sempre pelos préprios
grupos conservadores. Essa € uma das facetas da ideologia de género, incapaz de dar
conta da pluralidade presente na realidade social. Por isso falar em ideologia de género
na escola é algo contraditério. Justamente porque o que se t€m buscado com discussdes
responsaveis acerca das identidades de género e sexuais na educacdo, contrario ao que
se popularizou no senso comum €: ndo aprisionar sujeitos em férmulas essencializadas
de ser; lhes possibilitar elementos capazes de fazer com que compreendam como suas
identidades sdo construidas; fazer entender que existem intimeras formas de sentir e
existir em sociedade; que toda forma de ser é legitima, desde que ndo se utilize da
violéncia para se instituir; e €, sobretudo, trabalhar a diversidade de uma maneira
positiva, fomentar ideais que possibilitem a constru¢do de sujeitos que saibam respeitar
e valorizar as diferencas.

No entanto, o que se evidencia e institui com maior intensidade no
imagindrio social € a ideologia de género concebida por grupos conservadores. De uma
maneira geral ela tem penetrado na forma como as familias educam, no comportamento
e na maneira de pensar de muitos sujeitos dentro da escola, como também tem se
tornado politica de governos. Para Rubin essa pritica nao € nova. A antropdloga ja
refletia que “a legislagdo sobre o sexo € o instrumento mais implacdvel da estratificacao
sexual e da persegui¢do erética. O Estado intervém sistematicamente no comportamento
sexual, em um grau que ndo seria tolerado em outras dreas da vida” (RUBIN, 2018, p.
95).

Mesmo que projetos de lei como o Escola Sem Partido nao tenham ainda
conseguido aprovacdo em nenhum dos Estados brasileiros, seus artigos sdo praticados
cotidianamente na institui¢do escolar, seja através dos comportamentos discriminatdrios
de funcionarias/os, docentes e estudantes, seja por intermédio do policiamento que pais
e maes adeptos dessa ideologia t€m realizado, cada vez mais, sobre as acdes da escola.

Quando Foucault analisa esse tipo de poder na modernidade, ele o caracteriza como
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“um poder que toma a vida do homem como objeto a ser governado e que funciona pela
técnica, pela normalizagdo e pelo controle, e ndo mais pelo direito, pela lei e pelo
castigo” (MOTTA, Aparecida; FAVACHO, André, 2018, p. 243).

As praticas de policiamento e discriminacdo desenvolvidas por diferentes
sujeitos dentro da escola t€ém acentuado nas/os jovens estudantes uma espécie de panico
moral, cristalizado medos e gerado atrito entre os diferentes grupos. Por isso reitero aqui
a importancia de refletir: por que € tao assustador imaginar as/os jovens tendo acesso a
uma discussao fundamental para a formagdo de sua identidade e a pratica do respeito,
enquanto € naturalizado verem diariamente na TV cenas explicitas de violéncia?

O que posso concluir a respeito da dimensdo politica das sexualidades e
com a ajuda de Gayle Rubin é que as ideias em torno da maneira de vivenciar o sexo
geram conflitos politicos, permitem os sujeitos terem ou ndo acesso a direitos basicos e
podem fazer ou ndo com que suas vidas importem e sejam reconhecidas pela sociedade
e o Estado. Portanto, a sexualidade € politica, € de interesse publico, e a maneira como €
experienciada gera desigualdades.

Como focarei agora nas tensdes que a vivéncia das sexualidade na escola
causam para as/os estudantes, é primordial compreender que, com relagdo a constru¢do
de realidades desiguais, elas “sdo criadas pelo modo como o poder articula essas
identidades; s@o resultantes de uma estrutura de opressao que privilegia certos grupos
em detrimento de outros” (RIBEIRO, Djamila, 2017, p. 31). Nao a toa hé naturalizacao
da préitica heterossexual e patologizacdo da homoafetiva. O policiamento e a
diferencia¢do praticadas na escola em relag@o as/os jovens acaba servindo “para lembrar
aos individuos que eles fazem parte de uma populaciao perseguida” (RUBIN, 2018, p.
100).

O passo agora serd responder: quais sdao as condicdes de existéncia das/os
estudantes na escola, definidas pela maneira como vivenciam suas sexualidades e os
papéis de género? Responder a essa pergunta serd fundamental para que se possa
compreender o papel que a escola assume diante disso e como pensam e reagem as € 0s

estudantes.

4.2 Condicoes das/os jovens estudantes na escola.

Quando penso no caminho percorrido por cada jovem estudante dentro da

escola, quando lembro das experiéncias do ensino médio vivenciadas por mim, dos
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relatos das minhas e meus alunas/os em sala de aula, quando olho para o campo dessa
pesquisa € a maneira como 0s sujeitos experienciam suas vidas nele, percebo, em
relacdo a vivéncia das sexualidades juvenis, que o percurso escolar de cada estudante
ainda tem sido vivenciado de maneira assimétrica quando a questdo em evidéncia sao as
identidades de gé€nero e sexuais.

E 6bvio que a escola é um lugar plural, que os sujeitos que dela fazem parte
sdo também plurais e que, portanto, nao € possivel falar em experi€ncias sociais comuns.
Nao € disso que aqui me refiro. O objetivo desse topico € apontar a fun¢do que os
significados - dados pelos sujeitos escolares a cada forma especifica de viver as
sexualidades - assumem quanto a definicdo da condi¢c@o das/os estudantes na escola.

E importante dizer que para Foucault (2016) o ato de dar sentido ou
significado visa estabelecer verdade sobre algo. Como ja trabalhei essa ideia no capitulo
2, quero apenas chamar a atencdo agora para o problema do estabelecimento de uma
verdade inquestiondvel, por ndo tolerar a didvida e ndo levar em consideragdo os
diferentes contextos e as distintas formas de ser. A busca pela verdade pode ser
sustentada “por um sistema de instituicdes que as impdem e reconduzem; enfim, que
ndo se exercem sem pressdo, nem sem ao menos uma parte de violéncia” (FOUCAULT,
2016, p. 13).

Como esses significados sdo atribuidos apenas por intermédio do discurso, é
possivel ainda considerar, assim como pensa Butler (2000), que os discursos produzem
sujeitos e acdes. Butler e Foucault ndo estdo preocupada e preocupado em analisar o
conteddo presente nos discursos. O foco estd em quem discursa e € autorizada/o a
produzir verdades socialmente aceitas ou ndo. Isso porque € o lugar de quem diz algo
que definird o contedido. Para tornar evidenciar melhor o que quero aqui fazer perceber,
podemos pensar em quem tinha direito ao discurso e a produ¢do de verdade na Grécia
Antiga. O direito a voz s6 era dado a quem a sociedade considerava como cidaddo.
Muitos sujeitos eram excluidos do acesso a esse direito e isso fez com que a verdade
fosse definida e a histdria contada por sujeitos especificos.

Quando me refiro as identidades de género e sexuais, € inquestiondvel que a
voz que ecoa hegemonicamente € a cis heteronormativa. Ecoa, dita normas e gera
diferenciagdes entre os sujeitos. N@o estou interessada em fortalecer ou recontar a
realidade sob a perspectiva de discursos historicamente autorizados na escola. Meu

esfor¢o € entender, sobretudo, o que dizem as vozes que ndo ecoam, me interesso pelas

vozes desautorizadas a criar verdades, que “pouco ou nada importam”.
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Diante disso farei agora uma sistematizacao sobre a condi¢do das/os jovens
estudantes dentro da escola, determinada a partir da complexa combinacdo de
significados designados a cada forma de vivenciar as sexualidades e o género. Essa
abordagem em campo possibilita uma maneira de olhar para a realidade das/os
estudantes e, a0 mesmo tempo, desvendar as conexdes e sentidos presentes em cada
cena observada.

Ao problematizar a condic@o juvenil, Marcelo Urresti (2011) aponta que,
dependendo da sociedade, ela pode ser vivida de maneira “muy desigual em términos
socioecondmicos o porque las diferencias regionales o culturales son muy marcadas,
habré transiciones distintas que de acuerdo com las distancias existentes podrdn ser
incomparables entre si” (URRESTI, 2011, p. 44). Adaptando essa reflexdo ao objeto de
estudo dessa pesquisa, gostaria de acrescentar uma premissa evidenciada em campo: as
identidades de género e sexuais das/os estudantes serdo fundamentais quanto a realidade
que terdo de lidar durante a sua passagem pela escola. Irdo determinar, sobretudo, as
condic¢des sobre as quais terdo ou nao acesso a inimeros aspectos atribuidos a condi¢do
juvenil. Portanto, identidade de género e orientacao sexual funcionam como marcadores
de diferenciacdo e de acesso para as juventudes.

De que maneira essa diferenciacdo acontece no chio da escola? O quadro
abaixo apresenta uma sintese baseada na descri¢do sobre a vivéncia das sexualidades na

escola e localizada no capitulo 3 dessa pesquisa.

Tabela 1. Vivéncia das sexualidades na escola

Sintese da vivéncia das sexualidades juvenis na escola.

Heterossexuais Homossexuais Transexuais
Gays Lésbicas
Y
- Mios dadas;
- Abracos; ~
) o - Mios dadas;
- Troca de carinho; - Néo vivem
) ) - Abracos;
- Selinho; publicamente; )
Como vivem as 3 - Troca de carinho; o
- Beijo demorado; - Raras ) - Ndo vivem.
sexualidades? B - Selinho;
- Troca de olhares; | demonstrac¢des de a )
B - Beijo répido;
- Expressdo afeto.
- Troca de olhares.
calorosa da
sexualidade.
Em que lugares - Ndo namoram - Lugares afastados | - Ndo namoram
q g
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da escola publicamente na do grande publicamente na
namoram? escola ou nido movimento; escola ou ndo
- Todos os lugares. | namoram na - Debaixo das namoram na
escola®. arvores; escola®’.

- Arquibancadas da
quadra de futsal;

- Banheiro.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sdo indmeras as formas de vivenciar as sexualidades na escola. No que diz
respeito a vivéncia heterossexual as/os estudantes que assim se identificam, mesmo com
todas as problematicas presentes na experienciacdo das suas sexualidades — como € o
caso das relacdes abusivas e do policiamento da gestdo - ocupam todos os espacos da
escola e namoram com maior tranquilidade e liberdade. Mas nem todas/os as/os
estudantes compartilham da mesma realidade.

Os estudantes gays, por exemplo, se deparam com um contexto em que sao
pressionados a controlar a sua sexualidade e afetividade. Para grande parte da
comunidade escolar € estranho visualizar dois corpos masculinizados se relacionando
sexualmente. Essa perspectiva parece ser internalizada por esses estudantes, € mesmo
que consigam identificar esse problema, acabam optando pela privacdo da vivéncia das
sexualidades e afetividade publicamente.

Com relacio as meninas lésbicas, percebe-se que mesmo que
precariamente 62 vivem suas sexualidades no espaco escolar, mas buscam certo
isolamento espacial, numa possivel tentativa de ndo se tornarem alvo de julgamento
publico. A reducdo histérica da mulher ao espaco do privado, a atribui¢do a passividade
da sua sexualidade e a vulnerabilidade em que se encontra na sociedade parecem se
somar a negatividade atribuida a homossexualidade e fazer com que essas estudantes

vivam precariamente a dimensao das sexualidades.

%Com relagio a essa observagio, preciso explicar que ndo foi possivel perceber o namoro entre gays na
escola. Nos relatos de Leandro e Denis os estudantes deixam evidente que ndo é comum encontrar
meninos gays namorando e que hd uma pressdo externa que os impede de demonstrar inclusive pequenos
afetos.

®1 Com relagdo a essa observacio, preciso explicar que ndo foi possivel perceber estudantes transexuais
namorando na escola. Isso ndo quer dizer que essas/es estudantes ndo vivenciem sua sexualidade
clandestinamente no espaco escolar.

2 Entenda por precariamente o fato de vivenciarem suas sexualidades com menos liberdade e
normalidade que os casais heterossexuais.
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Em relacdo a bissexualidade, caso a/o estudante que assim se identifica
assuma um comportamento cis heteronormativo, ela ou ele conseguird vivenciar sua
sexualidade com maior facilidade que as/os homossexuais. Caso seja uma estudante
cujo comportamento é tido como mais masculino, a maior dificuldade serd ficar ou
namorar um garoto. J& com meninos cujo comportamento € tido como mais feminino,
terdio sua masculinidade posta A prova e serdo frequentemente discriminados. E
importante ressaltar que a bissexualidade € constantemente vista como uma fase ou
transicdo para a homossexualidade, portanto, alguns sujeitos da comunidade LGBT+
ndo a consideram uma identidade em si. Muitas vezes se pode ouvir criticas por parte de
pessoas LGBT’s+ que argumentam que quem se identifica como bissexual tem certo
“privilégio heterossexual”, sendo mais fécil escapar das consequéncias de se identificar
como homossexual. No entanto, percebe-se que isso pode variar segundo a forma como
a identidade de género € assumida publicamente por cada sujeito.

Quanto a experiéncia das/os jovens estudantes transexuais e das travestis,
percebo uma realidade ainda mais problemdtica. A negacdo a vivéncia publica das
sexualidades ou afetividades para esse grupo de estudantes € total. A condi¢do em que
se encontram tem relacdo direta com a identidade de género na qual se identificam. Por
nao responderem positivamente a interpelagdo que exige que sigam as normas de género
hegemonicamente vigentes, acabam sofrendo duras consequéncias e tendo que enfrentar
uma realidade que se difere consideravelmente da experienciada por estudantes
homossexuais, bissexuais e heterossexuais. Serd possivel compreender melhor essa

condi¢@o com a sintese presente no préximo quadro.

Tabela 2. Sintese sobre a vivéncia dos espacos escolares

Sintese da vivéncia dos espacos escolares.

Heterossexuais Homossexuais Transexuais
Gays Lésbicas
- Todos os - Todos os - Pétio interno e
espacos, com espacos. externo, raramente;
Em que lugares menos frequéncia | - Mais frequéncia | - banheiro,
da escola se - Todos os lugares. | que que gays e raramente;
socializam? heterossexuais. transexuais. - Passam mais
tempo em sala de
aula.
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- Tratadas/os com
normalidade.

- A coordenacio
costuma intervir

apenas quando

- Devem respeitar
0 espago escolar;
- Demonstragdo
da sexualidade e

afeto € feio;

- Demonstragdo da
sexualidade e
afeto € feio; -
interrompidas pela

coordenacao

-Comparadas/os a
uma aberracao;

- Negacido de acesso
ao banheiro do seu

género; - transfobia;

estdo namorando - Piadas durante o namoro; | - Patologizagdo.
em horério de aula. | homofébicas; - Atribuicao
O que ouvem na - Promiscuos; negativa a
escola? - Corpo ptblico; vivéncia das
- Desperdicio ser sexualidades.
&ay;
- Anormal;
- Atribuicao

negativa a
vivéncia das

sexualidades.

Fonte: Elaborado pela autora.

A proposta do quadro acima € ilustrar de maneira sintética - e sem qualquer
pretensdo de dar conta da complexidade contida na vivéncia do espaco escolar por
estudantes - as desigualdades presentes na forma das/os estudantes vivenciarem o
espaco escolar, a fim de evidenciar a profunda relacdo que estabelece com a identidade
de género e orientagdo sexual assumidas por cada jovem.

Em meio as diferenciacdes apontadas, a heterossexualidade assume lugar
privilegiado. Mesmo com toda a pressao familiar, da escola, das politicas de Estado e
sociedade, a/o estudante heterossexual parece ndo ter dificuldade em vivenciar sua
sexualidade ou ocupar o espaco escolar. Também ndo se percebe reacdes negativas a
maneira como se identificam.

Antes de prosseguir com minhas reflexdes, chamo a aten¢do para algo
fundamental quando falamos sobre desigualdades orquestradas a partir das diferencas
entre os sujeitos. Compartilho da perspectiva de Djamila Ribeiro (2017), quando, ao
refletir sobre as contribuicdes de Audre Lorde®, salienta “a importincia de ndo se
hierarquizar opressdes” (RIBEIRO, 2017, p. 50), a necessidade de ndo negar uma
identidade para afirmar outra, a importancia da busca por compreender “até que ponto

se legitima o poder que se condena?” (RIBEIRO, 2017, p. 50).

63 . . L
Feminista negra, caribenha e 1ésbica.
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Essa maneira de olhar para as diferencas significadas no imaginario social
possibilita a consciéncia de que: se restringir as andlises e apontamentos de condi¢des
de desigualdades que destoam de uma possivel regra ndo contribui para a compreensao
da realidade; que é importante ndo desautorizar a existéncia de cada identidade; e que é
preciso tomar cuidado para, ao apontar e problematizar desigualdades, ndo contribuir
com a construcdo de uma nova maneira de hierarquizar, em nome de uma possivel
busca por justica.

Esse movimento de hierarquizar para submeter outras/os ja € posto em
prética pela l6gica que af estd, ndo sendo minha inten¢do reproduzi-lo. A proposta de
fazer visualizar as diferencas presentes na forma como as/os estudantes vivem o
contexto escolar busca ajudar na compreensdo, de maneira mais didética, sobre os
significados atribuidos a cada forma de existir na escola e a realidade desigual que essa
significacdo ajuda a criar para cada estudante, mesmo estando ela/e dentro da mesma
instituicdo e submetida/o as mesmas regras.

Fica 6bvio que ser homossexual e transexual ndo € facil para quem assim se
identifica. Sem dudvida estd também explicito que, por serem sujeitos cujas praticas
insultam a “verdade” socialmente aceita e questiondvel, existem inimeras tentativas de
patologizar as/os estudantes gays, 1ésbicas, bissexuais, transexuais e travestis. Em geral
suas praticas sdo percebidas como um “desvio da norma, seu destino s6 poderia ser o
segredo ou a segregacdo — um lugar incomodo para permanecer” (LOURO, 2016, p. 29
e 30).

Por isso os estudantes gays ndo se permitem viver as sexualidades e
afetividade publicamente, as meninas lésbicas procuram os espacos mais isolados e
as/os estudantes transexuais e as travestis pouco se socializam pelos espacos abertos da
escola. Diante dessa realidade eu perguntaria: quem aqui em sa consciéncia iria se expor,
continuamente, a um ambiente que lhe hostiliza cotidianamente?

Em relacdo a bissexualidade, Elizabeth Lewis (2012) ajuda a entender que

as pessoas que se identificam como bissexuais (e as pessoas que sdo
identificadas como bissexuais por causa de suas prdticas sexuais) muitas
vezes sdo o alvo de discriminagdes duplas. Frequentemente sofrem
discriminacgdes por pessoas que se identificam como heterossexuais e pelas
que se identificam como homossexuais, por ndo se enquadrarem dentro das
categorias bindrias normativas da sexualidade: ou heterossexual, ou
homossexual (LEWIS, 2012, p. 35).

De toda forma, como podem experienciar as duas maneiras de vivenciar as

sexualidades, ¢ comum perceber as/os estudantes bissexuais que se adequam as normas
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de género se socializando pelos espagos da escola e convivendo em grupo com mais
frequéncia e facilidade que as/os homossexuais, transexuais e travestis.

Gostaria ainda de problematizar a maneira arbitraria de caracterizar a
vivéncia das sexualidades por parte de meninos gays, que mesmo ndo as expressando
publicamente acabam sendo constantemente acusados de serem jovens promiscuos.

Megg Oliveira (2017) e Geraldo Ledo (2018) ressaltam que realidades
desiguais como essas impactam nao sé no acesso a escola, como também na
permanéncia dessas/es estudantes na instituicdo, que mesmo buscando inseri-las/os em
seu contexto, acaba inserindo pela metade. Por esses e outros motivos pude ouvir a
professora Megg Oliveira refletir, no Congresso Nacional de Educacdo em 2019
(CONEDU)64, que as/os estudantes transexuais e travestis ndo evadem ou se isolam na
escola, sdo forgcadas/os a fazé-lo, a partir da realidade de opressdao e exclusdo que
experienciam.

E diante de existéncias precdrias como essas que ndo se pode naturalizar as
opressoes dentro da escola, compreendé-las e aceitd-las como parte da cultura escolar.
Qualquer tipo de piada ou brincadeira que tenha por objetivo ofender, minimizar ou
deslegitimar vidas ndo pode ser tratada como algo natural. Esse tipo de comportamento
esconde um projeto social, politico, cultural e econdmico bem conhecido por quem
estuda as questdes relacionadas a género e sexualidades. A proposta é “cristalizar
ideologias e percep¢des de mundo e dessa forma continuar negando o acesso a direitos
basicos e a vida, a sujeitos que sdo caracterizados como ‘“antinatural e perverso”™”
(OLIVEIRA, 2017, p. 60).

Por isso ndo é comum encontrar professoras/es transexuais nas escolas e
universidades, professores assumidamente gays e 1ésbicas. A luta pela permanéncia na
escola, nada fécil para qualquer estudante, € drdua para esses sujeitos. Muitas vezes sO €
tolerdvel que estudantes LGBT’s+ se socializem em seus proprios guet0s65. Por isso
pouco pude perceber meninas/os transexuais € meninas travestis nos espacos de
socializagcdo e as raras vezes em que foi possivel encontra-las/os, estavam sempre nas
mesmas companhias e ocupando os mesmos lugares. Percebe-se que a funcdo do
significado ndo estd, pois, “no que € dito, mas nas acdes e acontecimentos que produz a

sua volta” (FOUCAULT, 2016, p. 25).

% Mesa - Democracia, direitos humanos e politicas de identidades: desafios atuais.Link do CONEDU
2019: http://edicoes.conedu.com.br/programacao/#ParentTab2
®Segundo Megg Oliveira (2017), é o que esté fora do centro. p. 140.
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Medo, isolamento, sofrimento psicoldégico, fisico e ndo acesso a vivéncia
dos aspectos que perpassam a condi¢do juvenil sdo algumas das consequéncias
experienciadas por jovens estudantes que fazem parte da populacio LGBT+ na escola.
A realidade especifica que precisa ser enfrentada por essas/es estudantes evidencia uma
série de problematicas que faz com que tenham que se deparar e lidar com questdes que
estdo além dos conteidos escolares e que impactam nao s6 na permanéncia desses
sujeitos na escola, como na qualidade de sua participacdo no processo de ensino e
aprendizagem.

As inumeras realidades experienciadas na escola se apresentaram a mim
como uma teia complexa, onde cada sujeito, independente da sua condi¢do, possui
importancia e cria significados. O comportamento dessas/es meninas/os, muitas vezes
mais do que suas falas, denunciaram sua forma de pensar e sua condicao de existéncia.
Mesmo em condicdes desiguais dentro das relagdes de poder, todos os sujeitos dessa
pesquisa estdo reagindo diante de algo. Instituicdo e estudantes sdo ativos diante da
histéria que se constréi. O silenciamento ocorre quando suas vozes nao sdo tomadas e
consideradas como parte da realidade social, quando a condicdo que denunciam ¢é tida
como natural e historicamente dada, logo, ndo possivel de ser modificada. Nas buscas
que travei em campo me deparei com jovens ativas/os, pensantes e empenhadas/os em
modificar a sua realidade e da escola. Antes de compreender como pensam as/os jovens
estudantes, irei fazer uma breve exposicdo da postura assumida pela escola Central

diante das desigualdades aqui apontadas.

4.3 Uma escola inquieta

Muito ja foi exposto sobre caracteristicas estruturais e a diversidade das/os
jovens estudantes que estdo inseridas/os na escola Central. Agora a proposta €
identificar as acOes que a escola desenvolve que visem dar respostas para a realidade
problematizada no tépico anterior.

O PPP da escola expde uma série de perspectivas educacionais que merecem
ser compartilhadas. Segue a sintese de algumas delas:

1. Aescola precisa se adaptar as transformacdes em curso na sociedade.

2. Silenciamento, autoritarismo, passividade, exclusdo, rotulacio e nao

igualdade sdo apontados como contradi¢des e problemas do sistema

educacional brasileiro.
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3. Reconhecimento e desenvolvimento da/o estudante de voz ativa.

4. Pretensdo de fazer com que o que chama de “cliente” seja capaz de
desenvolver suas capacidades intelectuais, afetivas e sociais, assimilando
plenamente os conteidos estudados e colaborando na constru¢do de uma
sociedade democriética.

5. Fazer reconhecer que em meio a “uma diversidade de culturas e formas
de vida, somos uma familia humana e uma comunidade terrestre com um
destino comum”.

6. Igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia para as/os estudantes.

7. Refletir sobre “a realidade do alunado, dos educadores e do contexto em

que estdo inseridos”.

Essas sdo algumas concep¢des que podem ser encontradas no PPP da escola
e que dizem muito sobre a visdo e postura que a institui¢do se propde a desenvolver
acerca da realidade social, que como ela mesma reitera, esti em constante
transformacao e exige adaptacdo. Mas a escola pde em prética os ideais propostos?

Um dos primeiros eventos em que pude tomar conhecimento sobre de que
maneira a escola lida com as temadticas de género e sexualidades foi a Semana Luis
Palhano®. A Secretaria de Educagao do Ceard (SEDUC) organizou, na escola Central,
um dia de debate sobre diversidade no contexto escolar®”. Solicitei autoriza¢do da
gestdo para participar do encontro que ocorreu durante todo o dia e na ocasido pude
ouvir do diretor da escola a seguinte reflexdo:

E preciso resistir [ao se referir ao projeto de lei Escola Sem Partido]. As
escolas precisam discutir todos os temas que permeiam a sociedade, ndo s6
discutir, mas ser um espaco de luta. Com todo prazer abrimos as portas da
Escola Central para discutir todos os temas. Mesmo com o grupo de Género a
escola passa por muitas dificuldades. Precisamos combater as ideias padroes,

desmascara-las. A escola precisa ser plural, sem mordaga. Quebrar tabus com
as juventudes e professores (Didrio de Campo. 06/2019).

%Luis Palhano Loiola foi professor da UECE e ativista dos direitos LGBT’s+. Infelizmente foi uma das
vitimas da homofobia em 2008. Por conta de seu trabalho e dedicacdo foi instituida no Ceard a Lei n°
14.820, de 20 de dezembro de 2010, que assegura a Semana Luis Palhano, que trata da pauta de
diversidade sexual no estado.

A Secretaria da Educacdo (Seduc) realizou na Escola Central, o I Semindrio Semana Luis Palhano. Com
o tema “Da periferia ao centro: a diversidade da escola t4 ai!”, o evento foi organizado pela equipe de
Educacio, Direitos Humanos em Género e Sexualidade da Coordenadoria da Diversidade e Inclusao
Educacional, e reuniu 75 participantes, entre professores, gestores de unidades de ensino, liderancas
estudantis e técnicos de secretarias municipais de educacao.
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A fala do diretor dialoga com as propostas apontadas no PPP. Essa primeira
constatacdo € importante, pois evidencia que mesmo diante de todas as contradi¢cdes
presentes no cotidiano escolar e relatadas nessa pesquisa, a escola reconhece e se
preocupa com as especificidades de género e sexuais das/os estudantes. E evidente que
reconhecer e se preocupar com a diversidade na escola ndo € suficiente e que a realidade
escolar ndo depende exclusivamente de como a gestdo lida com isso. Mas € preciso
ressaltar que € primordial para uma escola ter uma gestdo sensivel as demandas
especificas apresentadas pelas/os diferentes estudantes. Isso porque “para que uma vida
seja “vidvel” na contemporaneidade, segundo Butler, as instituicdes sdo fundamentais.
Afinal, diz Butler (2013, p. 4), “quando as institui¢des falham”, algumas vidas “ficam
ameacadas de ‘ndo ser’ ou de formas de morte social” (PARAfSO, 2018, p. 24).

A Escola Central desenvolve outras acdes a fim de dar conta dessa
diversidade e trabalhar a idealizacdo de padrdes, citada pelo diretor. A institui¢do conta
hoje com um grupo de discussdo fundado por duas professoras cujo nome € Nucleo de
Género. O grupo busca se reunir periodicamente, agregar a participacao de estudantes e
desenvolver diversas agdes interventivas na escola. No periodo da pesquisa pude ter
conhecimento, além da colaboracdo com a Semana Luis Palhano, de outros encontros e
debates organizados pelo Nucleo. Segue alguns deles:

1. Trajetéria de Mulheres Extraordinarias Silenciadas pela Histéria

(realizado no més de margo, em alusao ao dia internacional da mulher).

2. Confeccdo de cartazes na semana 8 de marco.

3. Conversa sobre transfeminismo, uso do banheiro e muito mais (semana

de atividades realizada pelo Nucleo e intitulada de Semana Janaina Dutra®®).

4. Cine didlogos. Exibi¢ao do filme Janaina Dutra, Uma Dama de Ferro.

5. Autismo € resistir.

6. Semana Maria da Penha (diversas rodas de conversa, dentre elas sobre

vivéncia trans).

Houve ainda um grande evento que foi a XIV Semana de Integracdo da
Escola Central, onde as paredes e jardins da escola serviram de tela para as

manifestacdes artisticas das/os estudantes, que tinham como tarefa expressar ideias de

%% Janaina Dutra foi a primeira travesti a conseguir carteira de filiacdo junto 2 Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB). Exerceu trabalho pioneiro junto ao Ministério da Sadde na elaboracdo da primeira
campanha de prevencdo da Aids, destinada especificamente as travestis. Para saber mais:
https://www.seduc.ce.gov.br/2019/05/16/direitos-humanos-lgbt-em-contexto-escolar-sao-abordados-no-ii-
seminario-janaina-dutra/
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valorizagdo e respeito a diversidade. Abaixo seguem algumas das fotografias tiradas por

mim.
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Figura 3. Mural externo. Tema grupo: combate a LGBTfobia

Fonte: Acervo da autora

Figura 4. Placas do Jardim da Escola. Tema: combate a LGBTfobia

Fonte: Acervo da autora
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Figura 5. Coluna do corredor. Tema do grupo: combate a LGBTfobia.

Fonte: Acervo da autora

Além dos encontros, debates e semanas pedagdgicas, encontrei também
alguns livros na biblioteca cuja temética dialogava com género e sexualidades. Foram
eles: politica Nacional de Saude integral de lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais, publicacdo do Ministério da Saidde; Diretos Humanos e Diversidade, Jorge
Arruda, e Feminismo para uns 99%, Cinza Arruda, Tithi Bhattacharya e Nancy Fraser.

As acgOes desenvolvidas pela escola Central me fizeram perceber que a
instituicao consegue identificar alguns dos desafios que sdo enfrentados e apresentados,
sobretudo, pelas/os estudantes LGBT’s+. E importante visualizar o que a escola tem
feito para podermos compreender agora, a partir da maneira como as/os jovens
estudantes pensam, as contradicdes das acdes desenvolvidas e as demandas

evidenciadas nas experiéncias compartilhadas pelas/os jovens entrevistadas/os.

4.4 Juventudes e estratégias de resisténcia.

Sobre o banheiro da acessibilidade, ele € visto como se fosse

para deficiente e para gay. Nos importa a forma como os dois mil estudantes
aqui da escola pensam

(Diario de Campo. 09/2012).
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Essa fala foi registrada por mim durante a reunido® entre estudantes
LGBT’s+ e a coordenagdo da escola, para tratar da utilizacdo do banheiro por parte
das/os estudantes transexuaise travestis. Inicio esse topico com a fala de um dos
estudante porque ela deixa evidente que: importa para essas/es jovens a maneira como a
escola as/os visualiza; importa a maneira como se fala sobre elas/es; e que a forma
como sao percebidas/os impacta na defini¢do das condicdes de sua existéncia dentro da
institui¢do, ja que dificulta, dentre outras coisas, o acesso ao banheiro que diz respeito
ao seu género.

Fica explicito ainda que a abertura de didlogo entre coordenagcdo e
estudantes € fundamental para que a instituicdo tenha a oportunidade de entender a
realidade vivenciada por essas/es jovens na escola, de repensar estratégias de
melhoramento dessa condi¢do, mesmo entendendo que ela ndo depende exclusivamente
de suas regras e normas, mas também da formacdo cultural e politica de cada uma/um
que habita o seu contexto. O contato de estudantes LGBT’s+ com a coordenagdo deixa
também evidente que essas/es jovens, por experienciarem uma realidade precéria dentro
da institui¢do, dependem em parte dela, para terem acesso a “uma vida vivivel”
(PARAISO; CALDEIRA, 2018, p. 14).

Quero aproveitar o assunto abordado na introdug¢do desse tdOpico para
salientar que a reunido com estudantes transexuais foi a Unica oportunidade que tive de
compreender, a partir da fala das/os estudantes trans, o que pensam sobre a sua condi¢ao
na escola. A realidade preocupante retratada e vivenciada por essas/es jovens me fez
entender a importancia de incorporar no texto a transcricdo completa dessa reunido.
Como nio foi possivel gravar, anotei grande parte das falas em meu didrio de campo e

elas seguem transcritas na ordem em que foram verbalizadas.

4.5 Reuniiio Sobre a Utilizacio do Banheiro por Estudantes Transexuais’'e
travestis.

Antes do inicio da reunido:

% Na ocasido a coordenagdo queria ouvir as/os estudantes e apresentar a proposta do banheiro localizado
no pétio central, entre o masculino e feminino, recentemente construido e com acessibilidade para pessoas
deficientes, que a escola estd buscando transformar no que chama de banheiro da acessibilidade. A ideia é
que seja um tipo de banheiro unissex, para estudantes que ndo se sintam a vontade e protegidas/os ao
utilizar o feminino ou masculino.

" Sobre a maneira como identifico as/os participantes da reunido, como nio pude ter certeza da
identidade de todas/os as/os estudantes participantes, optei por uma identificacio simples. A ideia também
¢ preservar as identidades de estudantes e docentes.
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Como ja estava encontrando dificuldades em entrevistar € me aproximar
dessas/es estudantes, sentei-me ao lado de Antdnio e Margarida”, que assim como eu
estavam aguardando o inicio da reunido. O que consegui compreender da discussdo que
faziam € que estdo cansada e cansado do ndo avango ao combate a transfobia na escola e
de que acabaram se afastando mais do Grémio e do Nucleo de Género, por estarem
desacreditada e desacreditado na possibilidade de avanco. Pude ouvir ela e ele
verbalizarem ‘“‘estamos curiosos pra saber a posicdo da escola e fazer as nossas
colocagdes”. Ficamos mais uns minutos na recepcao, até que a professora que tomou a
frente da reunido chegou, me apresentou a Antdonio e Margarida e nos convidou a entrar
na sala.

Professoral "*: inicia a reunido chamando a atencao para algumas questdes:

- Banheiro como espaco de violéncia, o dos meninos principalmente;

- As pesquisas sobre problemas de saide invertem questdes, ¢ como se as

pessoas transexuais fossem o problema;

- Precisamos discutir se € segregar construir um banheiro especifico;

- A ideia é realizar uma campanha de conscientiza¢do para utilizacdo do

banheiro trans;

- Vimos que usar o dos professores nao seria legal;

- Proposta da escola € o banheiro da diversidade, acessibilidade;

- Chegou uma mae aqui indagando se existe banheiro de gay. Professor

explicou que o banheiro é para que o estudante se sinta bem. E o banheiro do

meio, da acessibilidade;

- Queremos ouvir vocés. Estd inverso o processo, mas a licitacdo foi

aprovada nas férias, por isso o banheiro estd sendo construido;

- Queremos ouvir vocés, a existéncia de um terceiro banheiro ndo exclui o

trabalho de conscientizacido. O banheiro do cadeirante ndo tem género, por

exemplo;

- Aideia € trazer a Mara, do maes pela diversidade, para fazer uma formagao

na escola.

"'Eu j4 havia identificado ele e ela na escola e ja vinha realizando observagdes de seu comportamento a
fim de compreender sua condi¢do dentro da escola.

72 . . - e .
Para preservar a identidade das/os docentes que participaram da reunifo, ndo darei nomes a elas/es.



117

Margarida 7 : banheiro ndo foi colocado como possibilidade, me

mandaram ir para o dos meninos. Nossos corpos tém demandas urgentes. Eu
ndo me calei. Parti para o confronto. Nossa luta € basica. Isso é segregacao,
manutencdo de privilégios de corpos dominantes. Vocé€s lembram do
Apartheid? Colocar a gente no banheiro especifico é uma atitude de nao

incomodar. Nossas demandas s@o iguais as dos outros.

Antdnio’: se banheiro masculino tivesse portas, ndo teria que criar um

banheiro especifico.

Estudante 17°: achei legal encontrar o banheiro quando voltei das férias,
mas depois achei que segrega, como se fossemos outras pessoas. Acho que a

escola tem que trabalhar a questao trans.

Margarida: qualquer coisa que nao entre no padrao bindrio € segregada na

escola. Se um gay coloca batom nao € questionado, nés somos.

Antonio: complicado que o Diretor deveria estar aqui e vamos ter que se

repetir.

[o diretor passa pela sala varias vezes, mas nao fica, pelo que pude
perceber esta resolvendo problemas da escola com algumas maes e
estudantes]

Professora 1: sugere esperar para nao se repetir.

- Sugere imprimir e fixar lei sobre direito ao uso dos banheiros para trans.
Podemos passar na sala para informar as pessoas. Depois podemos chamar

alguém, como a mae, para discutir com quem queira.

7 Estudante, mulher trans. Darei nome a Margarida porque ela se apresentou no contexto escolar como
sendo uma das estudantes transexuais mais ativas, e cujo comportamento pude acompanhar por um
periodo considerdvel da pesquisa.

" Estudante, homem trans. Darei nome a Anténio porque ele se apresentou no contexto escolar como
sendo um dos estudantes transexuais mais ativos, e cujo comportamento eu pude acompanhar por um
periodo considerdvel da pesquisa.

" Nzo darei nome a algumas/uns estudantes que participaram dessa reunido pois ndo pude ter certeza
sobre o género no qual se identificam e ndo quero correr o risco de atribuir o género incoerente com a
maneira de se identificar de cada uma e um.
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Antonio: Pessoas que queiram ouvir é complicado. A feminista veio e
apareceu muita gente, ja a Yara para trans, foram poucas pessoas. Eu passo

muito tempo em sala, evito ir ao banheiro. Isso parece além de transfobia.

Estudante 2: o banheiro foi meio que jogado na nossa cara. Ali vai ser
tranquilo. Os bolsominions comec¢aram a fazer burburinho, disseram que
nao somos iguais. Acho que ndo precisa colocar placa no banheiro, reprimir

para provocar aceitagao.

Professora 1: por isso falei em informacao e educacio.

Valentina: foi legal aquele evento da SEDUC. A professora transexual falou
da importancia das leis que garantem acesso para pessoas trans. Acho que
tem que ter lei. A conscientizagc@o de alunas/os e funciondrios. A funciondaria

disse que nao era obrigada a lidar com uma aberracgao.

Professora 1: se dirige a coordenadora e diz que a proposta € fixar a lei no

banheiro, passar nas salas para informar e fazer acdes educativas.

Coordenadora: quero ouvir e aprender com vocé€s. Nao € novo, mas
precisamos amadurecer e estar muito seguro para enfrentarmos os ataques
que estdo por vir. Eu jad presenciei violéncia aqui. Precisamos fazer o
trabalho educativo com funciondrios e professoras, pais, mais as maes que
por ndo compreenderem que a escola trabalha a diversidade, chegam

cobrando a escola. Precisamos nos fortalecer.

Margarida: sobre leis, precisa ocorrer de baixo para cima, nossos corpos
tém urgéncia. Muitas perspectivas da semana da consciéncia em novembro e
da feira das profissdes, ndo nos dao perspectivas, s6 colonizadoras
(estudante sugere, mesmo indiretamente, que a escola trabalhe de forma
totalitaria os valores de respeito, que agreguem novas perspectivas tedricas,

novas visdes de mundo)
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Antonio: estamos exaustos de lutar contra os dois mil alunos dessa escola.

Me preocupo com os proximos estudantes trans que vao entrar na escola.

Margarida: o banheiro foi imposto a nés.

Coordenadora: estamos nos apropriando da discussdo. As coisas ndao sao
dadas. E um processo de conquista. A ideia do banheiro ndo foi jamais ser
uma acgao vertical. Essa ndo € a tnica alternativa. Acho que uma das ideias é
lancar o debate com a comunidade escolar. Essa mudanga ndo serd de uma

hora para outra. (tentando justificar a auséncia de conhecimento da escola)

Margarida: estamos no processo de nos entender, rezar para nao ter uma
crise de ansiedade por conta da cirurgia, da familia. E ainda temos que

entender a sala, que estd no processo de transi¢cao também. E muita coisa.

Estudante 2: acho que a proposta tem que vir de quem € trans. O que
fazemos com o Nicleo de Género, de tratar varias formacdes. Acho que é

hora de ouvir a vivéncia trans.

[o diretor chega a reuniio]
Antonio: uma coisa € a gente ouvir a Yara, ela ji € nossa amiga. Na
formacdo da Yara nao deu nem metade do auditério. Outra coisa diretor, ndo

tem porta no banheiro masculino.

Diretor: vamos chegar 14.

Estudante 3: o banheiro € para quem? O do meio? (acho significativo ser o
do meio)
Estudante 4: ele foi visto como sendo para deficiente, gay. Nos importa a

forma como os dois mil estudantes pensam.

Professora 1: o Brasil é o pais que mais mata trans, € ndo tem pena de

morte. A questao do banheiro surgiu pela emergéncia.
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Antonio: se mulheres trans forem assassinadas ndo vai mais contar como

feminicidio.

Professora 1: essa é apenas uma das pautas de vocés, a questdo do banheiro.

Antonio: € mais facil levar a sala para a formagao.

Professora 1: o banheiro do meio é opcional. Vocés tém o direito de usar o

que diz respeito ao seu género.

Estudante 3: entrei no do cadeirante e quando a cadeirante foi entrar disse

que nao € meu lugar ali. Isso ocorreu no masculino e no feminino.

Antonio: o cadeirante ndo tem chave. Nao sei se arrumo a minha faixa ou

seguro a porta. O feminino é cheio de tteros, ndo me enxergo l4.

Diretor: cheguei atrasado e fica dificil falar. Chamamos essa reunido para
ouvir vocés. Sei que tem diversas outras pautas do grupo LGBT’s. Essa do
banheiro € importante. Comeco do ano tivemos um semindrio Luis Palhano.
Estdvamos na reforma dos banheiros. Pedi no final que ficassem algumas
pessoas do semindrio para discutirmos sobre a pauta do banheiro. A Erica,
Silvinha e Homero'® fizeram vdrias falas sobre isso. Temos entre nés uma
resolucao de Conselho Nacional que coloca uma resolucdo de interpretacdes
diferentes. Se vocé buscar estudar mais a questdo da legislacdo, se
conseguirmos marcar depois dessa reunido com ativistas pesquisadores,
buscar o que tem de leis em relacdo a isso, pra gente tomar uma iniciativa de
dizer assim “todos os homossexuais, todos os homens trans, todas as
mulheres trans podem sim utilizar o banheiro de acordo com a sua

identidade de género. Ok! A partir de amanha passamos em sala. A gestdo da

76 Professora Erica é uma mulher transexual que é docente de matemdtica lotada na rede municipal de
Maranguape e Pacatuba; Silvinha Cavaliere é uma mulher trans, ativista do movimento LGBT+ em
Fortaleza, ja foi candidata a deputada federal em 2018 e na época do semindrio, estudante de letras na
Universidade Federal do Ceard; Homero Souza era assessor pedagdgico na Coordenadoria da Diversidade
e Inclusdo Educacional (Codin) da Secretaria de Educagdo do Estado do Ceard (Seduc), responsdvel por
organizar o semindrio Luis Palhano na escola Central.
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escola pode passar em sala, o conselho pode passar em sala e dizer isso.
Estamos dizendo isso baseado em qué? Qual é a lei que diz que isso é
permitido? Eu ndo tenho nada contra, por exemplo, de um dia a gente
chegar numa situagdo de dizer assim “todos os banheiros da escola sdo
unissex, todos os banheiros podem ser utilizados por homens, por mulheres,
LGBT’s+, de acordo com a sua conviccdo de identidade de género”.
Acredito que a luta tem que ser para isso. A luta tem que ser para que todos
os banheiros sejam unissex. Perguntei ao grupo se esse banheiro sendo
utilizado como unissex, se Homero, Erica e Silvinha se sentiriam
constrangidos. A fala deles € de que a escola j4 daria um salto importante. A
ideia € tirar a ideia e criar uma placa diferente da que estd 14. Informar que o
banheiro € acessivel. (a placa que ficou no meio foi a do cadeirante)

N6s temos aqui um monte de bolsominions. Eles vao marcar em cima,
trazer mae e pai aqui. Acho que temos que evitar conflitos. Nao tenho medo
disso e da luta. Se é para conseguir na marra € complicado. Acho que o
caminho é do didlogo. Vamos pela conscientizacao, legislacdo. Se entrarem

na justi¢a, nés entramos também.

Antonio: falamos muito sobre leis, estdo descriminalizando mortes de

mulheres travestis e transexuais.

Diretor: ndo estou falando isso. S6 para ndo desvirtuar minha fala.

Antonio: os bolsominions vao ouvir isso de que ndo podemos usar qualquer

banheiro, isso € preocupante.

Professora 2: quem estd no chdo da escola hoje somos nds. Estarmos aqui
hoje é importante, vamos conseguir apenas no coletivo. Nao estamos 14 fora,
estamos dentro da escola. Algemados. Af vamos soltando e indo em frente.
(escola repleta de pressdo, tabus mais complexos). Nao € féacil. Estamos no
curriculo oculto, na transversalidade. E o coletivo que vai resolver. Vocés
vao saindo e outros vao entrando. O movimento da escola é diferente do 14

de fora.
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Coordenador: importante esse momento. O grupo de género € importante
demais para vocés se fortalecerem. Acho estranho até hoje ter lei de
utilizacdo de banheiros. Mas gente, a escola Central defende muito a
bandeira democratica e que temos que avancar. Muitos de vocés chegam
aqui com muitos problemas e se sentem acolhidos. Acho esquisita essa

legislagc@o dos banheiros.

Estudante 3: a chave do banheiro tem que estar aqui agora.

1 e cn . . .77
Professora 1: ideia é tirar uma outra reuniio com movimentos sociais’ .

Valentina: sobre lei.

Coordenadora: nossos direitos estdo em pauta.

Valentina: tenho muita dificuldade de me relacionar com minha familia, a

escola tem contribuido muito para me dar acesso a discussdes politicas.

Diretor: pedir que esse grupo seja um grupo de inteligéncia. A gente

compartilha informagdes para avangarmos.

Encaminhamentos: criar um grupo no WhatsApp78 para dar continuidade
as discussodes; disponibilizar a chave do banheiro novo na recepcao; e fixar
uma nova plaquinha que identifique o banheiro como sendo da

acessibilidade.

Obs.: ao encerrara reunioo diretor convidou a todas/os para tirar uma foto
para registrar o primeiro momento, fomos todas/os nos posicionar, mas

Antenor insistiu em tirar a foto, pois afirmou que seria constrangedor para a

""Nido tive conhecimento sobre outro encontro para tratar dessa pauta apés essa reunido. Pela
desmotivac¢do em que encontrei a estudante transexual que participou da reunido, imagino que ndo houve
avanco, nesse sentido.

8 Deixei meu nome e telefone na lista para ser incluida no grupo, falei inclusive com as professoras que
gostaria de acompanhar o andamento das discussdes, mas ndo cheguei a ser adicionada.
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sua familia vé-lo nas redes sociais da escola numa reunido com estudantes

LGBT+.

Como se pode perceber, mesmo ndo tendo oportunidade de ter entrevistado
estudantes transexuais e travestis, a reunido transcrita acima acabou sendo um registro
de campo imprescindivel para revelar como essas/es estudantes pensam sobre a sua
condicdo na escola e como pensam o papel da escola diante da definicao dessa condigdo.

Ao analisar as problemadticas apontadas pelas/os estudantes percebe-se que
denunciam certa imposicdo da instituicdo a respeito da adaptacdo de um banheiro
construido para pessoas com deficiéncia, que a gestdo deseja transformar em um
banheiro para estudantes que ndo se sentem seguras/os ou a vontade em utilizar o
masculino ou feminino.

Nao se sentir segura/o em utilizar um banheiro é algo impensdvel para
muitos sujeitos. Mas ndo podemos negligenciar o medo de ser violentada/o, relatado por
alguém que prefere evitar o acesso a algo bésico a se colocar em risco. A dendncia
das/os estudantes de que ndao hd estrutura segura para a utilizacdo do banheiro
masculino precisa ser considerada, e o fato de ndo serem maioria na escola nio retira
delas/es o direito de existir com seguranca.

O que pude perceber, a partir das coloca¢des das/os estudantes transexuais e
travestis, € que a imposi¢do que denunciam nao esta centrada no fato de que nao foram,
a priori, convidadas/os a debater sobre a constru¢io do banheiro, se refere a tentativa da
escola de evitar o conflito buscando “solucionar” o “problema”, a partir de uma
estratégia que tenciona ainda mais a segregacdo dessas/es estudantes. Para muitas/os

pesquisadoras/es’”, estratégias como essa aparecem como uma forma de

exclusdo e da fabricag@o cultural da diferenga, o banheiro pode ser lido como
uma ferramenta de controle que normatiza a sexualidade e, como derivagdo,
produz sujeitos dissidentes e discordantes das regras num movimento
hegemonico de silenciamento das diferencas (ALVES, Cldudio; MOREIRA,
Maria, 2015, p. 62).

Isso fica evidente quando as/os estudantes colocam na reunido que mesmo a
utilizacdo desse banheiro ndo tem solucionado o problema, j4 que as atitudes

discriminatérias e o0 medo que sentem permanece. Isso porque a utilizacdo de qualquer

» Para saber mais sobre a discussdo sobre o banheiro ver: Do uso do nome social ao uso do banheiro:
(trans)subjetividades em escolas brasileiras. ALVES, Cldudio; MOREIRA, Maria. Quaderns de Psicologia
| 2015, Vol. 17, No 3, 59-69.
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um dos banheiros exige que o sujeito que o utiliza assuma certa performaltividade80 para
que seja aceito como tal. As/os estudantes trans da escola, por ndo serem
consideradas/os pela maioria como sendo homem ou mulher, sdao impedidas/os de
utilizar os respectivos banheiros, € por seus corpos denunciarem o que a maioria
compreende como sendo uma almbiguidade81 de género, acabam ndo tendo direito de
acessar com liberdade o banheiro que lhes € designado pela escola ou que diz respeito
ao seu género.

E preciso compreender que a violéncia praticada contra essas/es jovensnio
se restringe a0 momento em que utilizam o banheiro, estandopresente em todo momento
em que estd exposta/o a socializacdo. No banheiro o medo se acentua pois se encontram
sozinhas/os, distantes de seu grupo de prote¢cdo. Como a posi¢do que ocupam na escola
e fora dela depende das marcas que trazem em seus corpos, Louro (2016) nos ajuda a
compreender que acabam sendo as praticas discriminatérias que definem quem sdo.
Dessa maneira, definem também os lugares que podem ou ndo acessar. Nesse sentido, a
marcacdo feita pela pratica discriminatéria pode ser “simbdlica ou fisica, pode ser
indicada por uma alianca de ouro, por um véu, pela colocacdo de um piercing, por uma
tatuagem” (LOURO, 2016, p. 86) ou no caso aqui abordado, pela indicacdo de um
banheiro especifico.

A indicagdo que € feita pela escola para muitas/os autoras/es que pesquisam
a realidade de meninas/os trans, aparece como uma atitude que separa, demarca e
contribui para o acirramento de diferencas.

E 6bvio que sdo muitas as discussdes do movimento trans a respeito da
utilizacdo de um banheiro especifico. De forma alguma desejo aqui minimizar a
importancia da escola Central estar refletindo sobre o melhoramento da condicdo de
existéncia dessas/es jovens na escola. Mas gostaria de tracar mais algumas
problematizagdes a respeito da adaptacdo do banheiro construido: ndo parece simbdlico

o banheiro destinado a essas/es estudantes ser o que fica entre o feminino e o masculino?

% Conceito utilizado por Judith Butler que, ao “analisar o processo pelo qual o individuo vem a assumir
sua posi¢do como sujeito, em vez de supor que as identidades sdo auto evidentes e fixas como fazem os
essencialistas, o trabalho de Butler descreve os processos pelos quais a identidade € construida no interior
da linguagem e do discurso” (SALIH, 2018, p. 21). Butler utiliza esse conceito para salientar que a
identidade € algo “que “fazemos” mais do que algo que “somos” (SALIH, 2018. p. 22).

#1 Berenice Bento (2006) salienta que a busca da ciéncia por universalizar a categoria transexual, a partir
da interven¢do médica de seus corpos, acaba por atribuir aquelas/es que ndo optam pela cirurgia de
redesignacdio o cardter de ndo transexual. A vida desses sujeitos €, assim, ainda mais complicada. A
determinagdo de padrdes “para a avaliacdo da verdade”, feita pela ciéncia e reproduzida pela sociedade
(BENTO, 2006, p. 46) gera hierarquias que se estruturam, a partir de exclusdes.
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N3ao pode essa simbolizacao reforcar a ideia de que essas/es estudantes nao sao nem isso
nem aquilo? De que como bem problematiza Louro (2016), vivem na fronteira?
Importante salientar que o medo das/os estudantes transexuais e das
travestis ndo € s6 da violéncia fisica, € de ndo serem reconhecidas/os de acordo com o
género que se identificam, e que a “experiéncia do medo, da sensacdo iminente do
perigo altera processos de mudanga, define relacionamentos, conduz o tracado das ruas
e modifica a arquitetura” (DIOGENES, 2011, p. 221) da escola e da cidade.
Aproveitando a reflexdo de Didgenes, gostaria de problematizar as
concepgdes que enxergam o contexto da escola como sendo distinto do “la de fora”. No
que diz respeito as burocracias educacionais e ao processo formal da educacdo, essa
colocagdo até pode fazer sentido. Mas quando olhamos para determinadas realidades
reproduzidas e experienciadas na institui¢do, como a experiéncia de violéncia sofrida
pelas/os estudantes trans, € imprescindivel entender que,
a escola pode ser tomada como o local de expressdo da violéncia decorrente
de fatores externos, de sistemas de poder exteriores a ela, usualmente da
comunidade, mas que ali ecoam e se deflagram. A chamada violéncia na
escola. H4 também outra forma de expressdo da violéncia escolar, aquela
oriunda de fatores internos, de relagdes de subalternidades existentes entre
docentes, discentes e demais profissionais da educagdo. A chamada violéncia
da escola. Analisando sob esse ponto de vista, a negacdo do uso do banheiro
aos estudantes trans pode estar situada num intersticio entre a violéncia na e
da escola, uma vez que as posicdes de género sao aprendidas dentro e fora da
escola. Nesse sentido, ¢ fundamental implementar politicas publicas que

possibilitem a todos o direito ao uso com seguranga das instalagdes sanitdrias
publicas na escola (ALVES e MOREIRA, 2015, p. 65).

Constatar que as posi¢des de género sao aprendidas dentro e fora da escola
explica ainda a perspectiva das/os estudantes que participaram da reunido, quando
denunciam que a escola tem dificuldade de trabalhar com sujeitos que nao seguem um
padrao bindrio, que sdo muitas as tentativas de correcdo feitas por estudantes
chamadas/os de bolsominions™. Esse fato revela que a vida de estudantes trans é alvo da
politica de controle das sexualidades e do género por parte da escola e do atual governo
do Brasil. Revela ainda que a realidade politica tem refletido diretamente sobre suas
vidas. Quando Antodnio insiste em trazer os dados e retrocessos relativos a feminicidios
de mulheres transexuais e a retirada de direitos da populacdo trans, ele denuncia que a
escola ndo € um mundo a parte e que compreende que o que vive na instituicdo e fora

dela t€ém uma conexao quase que indissocidvel.

%2 Atribuicdo pejorativa dada a individuos que defendem e seguem as ideias propagadas pelo atual
presidente do pais.
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Por isso uma parte das/os estudantes que participaram da reunido insistiram
em afirmar a sua perspectiva a respeito da imposicdo da lei de utilizagdo do banheiro
as/os estudantes. E perceptivel a tentativa que fizeram de deixar explicito para a escola
que fixar uma lei, passar em sala informando o objetivo do “novo” banheiro, ou mesmo
as formacgdes propostas, ndo dardo resposta concreta aos problemas apontados caso ndo
sejam repensados conjuntamente com as/os estudantes LGBT s+.

Margarida e Antonio chegam a mencionar que as formagdes sdo esvaziadas,
“s6 vai quem se identifica”. Pude perceber isso no Semindrio Luis Palhano. Havia
poucas pessoas e raras eram da escola. Cheguei a sair da sala para dar uma volta nos
corredores e ir ao banheiro das/os professoras/es, quando percebi que a sala estava
lotada de docentes conversando, tocando violdo. Elas/es poderiam estar no semindrio,
mas nao me pareceu ser essa uma prioridade.

Diante da pouca eficicia desses encontros, as/os estudantes apontam saidas
que parecem passar despercebidas pela gestdo durante a reunido, j& que ndo houve
nenhum comentdrio posterior. As/os meninas/os ressaltam que acreditam que a
repressao, ou seja, a pura e simples imposi¢cao da lei sobre utilizacdo dos banheiros ndo
trard respostas para o problema apontado. Sugerem que a escola precisa adotar
perspectivas menos colonizadoras, sobretudo, nos eventos pedagdgicos, € que a gestao
deve utilizar sua autoridade para levar toda uma turma para as formagdes, como se fosse
uma aula obrigatoria.

As propostas apresentadas por essas/es estudantes sugerem que elas/es t€ém
refletido sobre que tipo de escola querem e o que pode ser feito para tornid-la um lugar
mais justo para todas/os. Por isso apontam propostas concretas e imediatas. Querem que
a chave do banheiro da acessibilidade esteja disponivel, que haja continuidade na
formacdo com toda a escola e que sejam convidadas/os a fazer parte da construgdo e
tomada de decisodes a respeito de suas pautas.

Gostaria de destinar lugar nesse texto para que possamos seguir pensando na
condicdo juvenil enfrentada pelas jovens transexuais e travestis. E importante considerar
o seu relato quando expdem viverem um processo de transi¢cdo extremamente
complicado, e que mesmo diante de consequéncias psicolégicas graves, conseguem

P .~ 83 ~
entender que sua turma e a escola também passam por uma transi¢do™, mas que nio

3 .. . . . . . - . . - . . ~
%3 Essa transicdo diz respeito a identificag@o, reconhecimento e aceitagdo da identidade de género das/os
estudantes trans, um processo pelo qual ndo passam sé aquelas/es que se percebem como travesti, mulher
ou homem trans, mas também todos os sujeitos que convivem ao seu redor.
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possuem condi¢cdes de dar conta, sozinhas/os, de tudo isso. Essas/es estudantes nao
podem ser cobradas/os ou responsabilizadas/os pela realidade em que se encontram e
sua realidade ndo pode ser negligenciada pela escola. A fala de algumas/uns me pareceu
como um pedido de ajuda, como uma tentativa de serem percebidas/os, o desejo de que
suas vozes sejam levadas em consideracao.

O contato entre jovens estudantes, professoras/es e gestores me lembrou um
debate tracado por Frangois Dubet (2004) a respeito do que € uma escola justa. Para o
tedrico ndo é possivel tracar pontos especificos e estaticos que norteiem a pratica
escolar nem mesmo que a escola busque responder a todas as concepgdes de justica,
pois as perspectivas nelas evocadas podem entrar imediatamente em contradi¢do com as
demais. Nesse sentido, o tedrico reitera que a escola ndo deve buscar uma solugdo
perfeita, mas que € fundamental ter consciéncia de que aos diferentes grupos sociais, de
acordo com a raca, gé€nero, sexualidades e classe social, o acesso ao sistema escolar
poderd ser diferente e desigual.

Dubet nos apresenta muitos problemas e reflexdes que podem apontar para
possiveis respostas que devem ser trabalhadas de acordo com cada realidade. Penso que
vale a pena seguir pensando em como a escola pode ser justa, mas sem fomentar
desigualdades. Como minha empreitada aqui ndo € atribuir qualquer juizo de valor a
respeito de quem estd certa/o ou errada/o, gostaria apenas de salientar que a tarefa de
reduzir e superar desigualdades ndo € nada facil, mas é possivel ir forjando pequenas
acoes que podem causar grandes mudangas.

Se quisermos que as mulheres entrem na politica, serd preciso que criemos
quotas; se desejarmos que os bons alunos dos bairros populares facam bons
estudos, serd preciso que tenham preparacdo especifica; se quisermos que
todos saibam ler, serd preciso maior tempo de aprendizagem em algumas
escolas; se quisermos que os alunos tenham acesso a alta cultura, serd preciso

organizar clubes de teatro e cinema para aqueles que tém apenas uma
televisdo em casa (DUBET, Frangéis, 2004, p. 546).

Nesse sentido, para que a escola consiga responder aos apelos feitos
pelas/os estudantes transexuais e as travestis, apelos que dizem respeito a condi¢des de
desigualdade que devem interessar a escola, é necessdrio que consiga conjugar, por
intermédio da coletividade, uma combinacao de respostas que considere a realidade de
todas/os, mas que ndo permita a subjugacdo de uns em detrimento de outras/os. E
preciso que a gestdo se arrisque mais.

E preciso ainda que a escola tenha cuidado com o que Louro (2016) chama

discursos autorizados por ela muitas vezes reconhecidos, com os investimentos feitos no
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cotidiano que possam ter como objetivo oculto manter a ordem j4 estabelecida. Isso
porque seus discursos e praticas podem vir a produzir “verdades e significados, revelar
regras oficiais e extraoficiais de convivéncia, evidenciar posi¢cdes e relacdes
hierdrquicas, nomeando e legitimando condutas sociais” (ALVES e MOREIRA, 2015,
p. 65).

E 6bvio que a escola, estando conectada com o mundo de fora e na medida
em que € habitada por gente que vem de fora, dificilmente deixard de ser um lugar de
reprodugdo. Nao € minha inten¢do também atribuir a responsabilidade da condi¢ao em
que vivem determinadas/os estudantes desta pesquisa, a gestoras/es, funciondrias/os,
docentes ou as/os proprias/os estudantes. Mas uma das muitas reflexdes que podem
contribuir com o avanc¢o do didlogo entre estudantes e coordenagdo e com a busca por
saidas que possam vir a minimizar realidades de desigualdade é estar atentas/os,
sobretudo, para a linguagem utilizada, procurando perceber o sexismo, o racismo € o
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui (LOURO, 2003, p.64). Dito

isso, analisarei agora como pensam as/os estudantes entrevistadas/os.

4.6 Se importar sobre como pensam ja é pensar sobre.

Até aqui foi possivel perceber que as/os estudantes dessa pesquisa se
importam com o que a escola pensa sobre elas/es, mas sendo parte dessa institui¢ao,
essas/es jovens também refletem sobre a sua prépria realidade. Nesse ponto seguirei
analisando e buscando compreender como as/os estudantes da escola Central pensam a
realidade em que vivem. Reitero que como nado entrevistei nenhuma/um estudante
heterossexual, minhas andlises se restringirdo as entrevistas feitas com estudantes gays e
bissexuais, assim como as observagdes do cotidiano escolar.

Quando indago as/os jovens entrevistadas/os sobre como pensam a vivéncia
das sexualidades heterossexuais e homoafetivas na escola, obtenho respostas distintas,
mas que confirmam muitas reflexdes ja feitas em diferentes momentos dessa escrita.

Leandro ressalta que “eu acho que a escola realmente ela é o espaco de
vivéncia de todas as sexualidades, e como uma forma de espaco de formac¢do humana né,
€ muito importante ela desenvolver tudo isso” (LEANDRO, 2019). O estudante deixa
transparecer a sua percep¢ao de que na escola existem diferentes formas de vivenciar as
sexualidades, de que a institui¢cdo é também o espago para essa vivéncia e de que as

sexualidades juvenis ndo sdo algo que deva ser relevado pela escola. Serd possivel
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entender melhor por que para esse estudante as sexualidades juvenis na escola devem
ocupar lugar de importancia, a partir das demais percepcdes do proprio estudante, de
Denis, Paula e Valentina.

Antes de entrar na problematizacao acerca de como percebem a vivéncia das
diferentes sexualidades, gostaria de compartilhar o desabafo de Denis, quando diz que
“ah, eu penso que, sabe, € uma coisa que a gente, tipo assim, a gente descobre por nos
mesmos e as vezes isso dd muito errado” (2019). A fala do estudante revela uma
dimensao importante das sexualidades nao sé dentro da escola, mas na sociedade em
geral. Revela que se fala muito pouco ou quase nada sobre essa dimensdo e que o
processo de descoberta dessas/es jovens estudantes € solitdrio e pode ser problemético
para muitas/os delas/es. A sexualidade tratada como um tabu, sobretudo, na escola, pode
gerar uma série de consequéncias subjetivas e coletivas para todos os sujeitos e pode
variar desde a dificuldade de autoaceitacdo, a naturalizacio, repressdo ou patologizacdao
de certos comportamentos, como também a reducdo dessa pritica a mera prevengdo da
gravidez precoce. Esses s@o alguns dos apontamentos centrais feitos pelas/os estudantes.

Ao analisar a vivéncia cis heterossexual na escola Denis relata que

Ah, sempre, sempre normalizado! Sempre, sempre normalizado! Casais
heterossexuais [...] porque a gente jid cresce ja com essa consciéncia
heterossexual, a gente vé na TV, a gente escuta musica, a gente tem toda essa
influéncia, a gente vé& isso como 0 nosso, a nossa, o nosso direcionamento. A
gente estd fadado ao nosso destino. E af que quando a gente, é... Percebe que
a gente ndo tem essa, essa, a gente ndo segue esse perfil, a gente meio que
sente muito medo. A pior aceitacfio € a sua prdpria, a sua autoaceitacao. Essa
normaliza¢do do casal heterossexual, como aquela coisa normal e o estigma
(DENIS, 2019).

Denis demonstra certa consciéncia sobre o processo de fabricacdo dos
sujeitos, cujo centro de referéncia se assenta no sistema heterossexual e que segundo
Preciado “é um dispositivo social de producdo de feminilidade e masculinidade que
opera por divisdes e fragmentacdo do corpo” (PRECIADO, 2014, p. 25), salienta ainda
que “os papéis e as praticas sexuais, que naturalmente se atribuem aos géneros
masculino e feminino sdo um conjunto arbitrario de regulagdes inscritas nos corpos que
asseguram a exploracdo material de um sexo sobre o outro” (PRECIADO, 2014, p. 26).

Fica explicito que esse sistema de inscricdo impacta na maneira como as/os
estudantes vivenciam suas sexualidades na escola. Nao a toa Denis enfatiza que a
heterossexualidade € vista com naturalidade e é imposta a ele por diferentes canais de

formagdo. H4 ainda algo fundamental para ser problematizado na fala do estudante: o

medo. “Ao mesmo tempo que quer se encontrar, a gente tem medo de que isso nos afete
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de alguma forma, de que ndo seja aceito muito bem pelo resto das pessoas” (DENIS,
2019). O medo aparece como mais uma tecnologia de normalizacdo e se exerce,
fundamentalmente, sobre as existéncias que ndo cabem ou escapam ao perfil
socialmente instituido, naturalizado e normalizado.

Quando se fala na arbitrariedade presente na instituicdo de um perfil que
visa a universalizacdo da forma de ser de cada uma/um, as/os autoras/es querem chamar
a aten¢do para a ilegitimidade e ndo universalidade do padrao, denunciada pela propria
existéncia de sujeitos diversos. A existéncia de Denis, Leandro, Paula, Valentina e
das/os meninas/os transexuais e travestis na escola, por si s6 desmascara a falsidade
presente na idealizagdo de uma ordem natural das coisas. Mas ao ndo serem

reconhecidas e respeitadas como legitimas,

na medida em que seus desejos se dirigem para praticas consideradas
inapropriadas para seu género, ele ou ela é levado/a a aprender uma licdo
significativa: a licdo do silenciamento e da dissimula¢do (“aprender a se
esconder torna-se parte do capital sexual da pessoa”, diz Britzman, 1996, p.
83) (LOURO, 2014, p. 87).

A licdo também se encontra na dificuldade de aceitagdo apontada por Denis,
na dificil tarefa de ter que lidar com a significacdo de anormalidade dada a sua vida
pelos sujeitos que o rodeiam, de ser tratado como o estigma, de ter toda a sua existéncia
reduzida a sua prépria sexualidade. Para Rubin (2017) trata-se de um estigma extremo e
punitivo.

Ao refletir sobre como € ser bissexual na escola, Leandro aponta que é “bem
dificil de se lidar, entendeu? Tanto a gente como as outras pessoas” (LEANDRO, 2019).
Mas ha também algumas contradicdes na forma como as/os estudantes pensam a sua
condicdo. Paula, que também se identificou como bissexual aponta, no inicio da
entrevista que, “a gente, tipo, convive de boas. Nao tem tipo uma...uma...algo assim tao
extraordindrio. E a coordenagdo tenta ficar ndo empatando isso também. Deixa os
alunos bem a vontade” (PAULA, 2019). Quando pe¢o para que analise como as pessoas
reagem a vivéncia homoafetiva, ela acaba revelando que acha “que tem algumas
pessoas que reagem bem mal, assim, de forma grosseira” (PAULA, 2019).

Essa contradicdo me faz pensar que essas/es jovens estudantes encontram na
escola Central uma possibilidade de vivenciar suas sexualidades e identidades de género
com maior liberdade que em outras escolas. Essa possibilidade foi ressaltada por Denis
ao comparar a sua realidade de estudante com a de um amigo seu que estuda em outra

escola.
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Mas eu conhego escolas que ndo, inclusive eu tenho um amigo que ele
estudava numa escola profissionalizante 14 na Parangaba, e ai que ele
estudava aqui, ele comegou 1° ano aqui e ele conseguiu passar na escola
profissionalizante e ai que quando ele chegou 14, ele foi com todo o estilo
dele que ele tinha aqui, sabe, de usar argola, andar maquiado e ai que ele foi
totalmente censurado e ndo deixaram ele usar as argolas dele e ele ndo podia,
sabe, ele tinha que seguir, tipo ele tinha que usar a farda e ficar nos
conformes da farda, sabe. E mais como, ndo sei, eu vejo isso como uma
indugdo da sua identidade como pessoa individual, entendeu (DENIS, 2019).

As/os jovens dessa pesquisa veem a escola Central como um espago de
vivéncia melhor do que outras instituicdes e do que a familia. Paula chega a me
confidenciar que sua mae ndo sabe nada sobre a sua bissexualidade, que fica “com um
pouco de medo ainda de falar” (PAULA, 2019). Tudo isso demonstra que, apesar das
dificuldades enfrentadas por esses sujeitos em vivenciar sua sexualidade na escola,
algumas/uns se dizem a vontade dentro dela e isso € compreensivel quando olho para a
realidade de negacgdo a discussdo que experienciam fora dela e com as/os adultas/os.

Mas a escola, muitas vezes por deixar a desejar quanto a formagao dessas/es
estudantes em relacdo a compreensdo do processo de formagdo e construcdo de
identidade em que se encontram, acaba por reforcar nelas/es visdes de mundo
tradicionais que impactam na forma como irdo experienciar as suas sexualidades.

Leandro relata que

muitos ndo compreendem por motivo de religidio, ndo sei por qual motivo sio
mais conservadores, ndo sei. E até mesmo eu que sou cristdo catdlico, acaba
tendo preconceito com a pessoa dentro da religido, dentro da prépria igreja,
dentro ali, como € que eu posso dizer, dentro da sala, de pessoas que sdo da
sua igreja e dizem que vocé ndo pode ser assim, tem que se ajeitar, entendeu?
(LEANDRO, 2019)

Essa forma de pensar e impor certa conduta sexual tem origem num
processo de racionalizacdo das sexualidades cujo fundamento pode ser encontrado nas
“tradi¢Oes religiosas ocidentais. Muito de seu conteido contemporaneo, porém, deriva
da extrema abjecdo médica e psiquidtrica que ele suscita” (RUBIN, 2017, p. 85). Nesse

sentido Rubin acrescenta que tendemos a internalizar e reproduzir

uma linha imagindria entre o sexo bom e o sexo mau. A maior parte dos
discursos sobre o sexo, sejam eles religiosos, psiquidtricos, populares ou
politicos, delimita uma por¢do bem pequena da capacidade sexual humana e
a qualifica como potencialmente santa, segura, sauddvel, madura, legal ou
politicamente correta (RUBIN, 2017, p. 85).

Toda a concepcdo de moral presente nessa perspectiva de mundo dificulta
ndo s6 a autoaceitacdo das identidades por parte de jovens LGBT’s+ como a

experienciacdo das suas sexualidades, caracteristica fundamental da condic¢do juvenil.
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Gera, mesmo entre sujeitos LGBT’s+, realidades desiguais no que diz respeito a

vivéncia e expressao das sexualidades e afetos. Denis explica melhor.

a gente também tem meio que uma consciéncia de moral, entendeu, meio que
uma consciéncia de nds, que somos garotos, uma consciéncia de respeito,
entende. A gente quer ter, quer preservar essa consciéncia, mas a gente
também quer meio que, passar por ndés mesmos, entendeu, passar pelas
nossas descobertas. Namorar é mais comum para o lado das meninas porque
acho que elas ndo t€m, essa... essa, tipo, elas ndo se sentem na obrigacdo
dessa consciéncia de moral, entende. N&o... ndo... elas ndo recebem essa,
vamos dizer, essa pressdo social (DENIS, 2019).

Ao se referir a uma consciéncia moral o estudante revela o peso que os
ideais criados em torno do que se entende por masculinidade exercem sobre ele. A
exigéncia de ter que seguir o padrdo sobre o que € ser homem, da impossibilidade de
demonstrar afeto, sobretudo, entre dois garotos gays, faz com que Denis decida ndo
viver publicamente sua sexualidade na escola. Nesse sentido se pode perceber que
apesar da escola, familia, religido e demais instituicdes buscarem atribuir as
sexualidades um carater da vida privada, o interesse e controle sobre os corpos juvenis
prova justamente o contrério, revela o seu cardter publico, e hoje mais do que nunca,
politico, que as sexualidades assumem.

A tecnologia de controle que se desenvolve em torno das sexualidades busca
fortalecer tabus e evitar o debate aberto e elucidador sobre elas. Essa tecnologia evita
que se desenvolva na escola um debate responsdvel e continuado sobre as sexualidades,
mas, em contraponto, acaba incitando uma outra forma de falar e lidar sobre e com as
elas. Portanto, mesmo diante de tantas iniciativas de proibicdo da discussdo na escola
sobre género e identidades sexuais, diariamente esse tema estd presente no espago

escolar.

Fazem parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos
banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aproximacdes afetivas, nos namoros;
e ndo apenas ai, elas estdo também de fato nas salas de aula — assumidamente
ou ndo -, nas falas e atitudes das professoras, dos professores e estudantes
(LOURGO, 2014, p. 135).

Na escola Central eu pude perceber alguns elementos que podem ajudar

melhor a evidenciar o que Louro quer nos dizer.

Estou sentada no patio central da escola. Fiquei sabendo que os terceiros anos
estdo fazendo simulado para o ENEM. H4 uma grande movimentacdo de
estudantes que pedem para ir ao banheiro e bebedouro. Como a escola simula
o dia de prova da mesma maneira que o Exame, ela convida estudantes do
contraturno para ajudarem como fiscais das outras turmas. Essas/es
estudantes acompanham suas/seus colegas até o banheiro e bebedouro, para
evitar que pesquisem algo sobre a prova. Fico aqui um bom tempo até que se
senta ao meu lado um grupo de rapazes. Eles falam sobre os excessos de
cobranca da escola, das muitas provas que tem que fazer, até que avistam um
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colega acompanhando outro rapaz ao banheiro. O grupo chama o estudante
fiscal enquanto o aluno que faz a prova usa o banheiro. O estudante vem em
nossa direcdo e quando se aproxima um dos rapazes do grupo pergunta “td
levando o cara no banheiro e balancando pra ele €?”. O monitor responde:
"balangando? Tu quer balancar aqui é? (apontando para seu 6rgéo genital) Tu
¢é viado €?". O estudante fala e vai encontrar o rapaz que ele acompanhou ao
banheiro para leva-lo de volta para a sala de aula (Didrio de Campo. 10/2019).

Esse tipo de piada homofdbica € facilmente presenciada na escola, mas nao
€ a Unica maneira de demonstrar o que pensam parte das/os jovens estudantes sobre a
homossexualidade. Leandro me relatou um caso de assédio que me parece ser comum

no cotidiano de estudantes gays.

Assim por exemplo: como tem alguns meninos na minha sala que eles vao
querer tirar brincadeira comigo, por exemplo pegar na minha bunda. Os
meninos 14 na sala mesmo sendo heteros, se dizem né, vao, eles sé pegam se
ndo tiver ao redor vendo, entendeu? Hoje j4 me aconteceu isso jd. [...], mas é
uma vivéncia que a gente tem que encarar no dia a dia, entendeu? Entdo eu
acho assim, mas eu acho, por mim eu acho que é por conta da sexualidade
porque ndo sei se eles gostam, se realmente € brincadeira, ndo sei, se eles
desejam (LEANDRO. 2019).

Quando pergunto a Leandro por que ele pensa que isso acontece, percebo
que ele tende a indicar que o problema estd na sua sexualidade e ndo no outro. O
estudante ndo conseguiu caracterizar a “brincadeira” como sendo assédio, mas fica
evidente que essa pratica se caracteriza como tal e que € algo que precisa ser enfrentado
diariamente pelos estudantes gays. Abramovay, Castro e Silva (2004) reiteram que “a
ambiguidade do reconhecimento sobre o que € ou ndo assédio, sua rotulacdo como
brincadeiras, ou minimizacdo por referéncias vdarias, confunde o sujeito objeto” (p. 262)
da violéncia. No caso compartilhado por Leandro, percebe-se que “ambos os envolvidos
sao do sexo masculino. O vocabuldrio sobre esses casos remete a homofobia, pois mais
que a violéncia em si do assédio, as referéncias sdo a homossexualidade (p. 263).

Outra observacdo de Leandro me chamou aten¢do, ao analisar a sua
condi¢do dentro da escola ele acaba refletindo que é mais comum a homofobia ser
praticada por rapazes. Ele aponta que “as meninas nem tanto ndo, mas 0s meninos, a
maioria, acho que quase todos sdo. Nem todos, mas muitos sdo assim” (LEANDRO,
2019). A experiéncia de Leandro com a violéncia nos coloca o desafio de pensar que
tipo de sujeito a escola t€ém ajudado a formar e sobre a importancia de se trabalhar
masculinidades e feminilidades dentro da instituic¢ao.

Leandro expde ainda casos de isolamento social praticados dentro de sala de

aula.

mas eu vejo assim pela forma de que outros meninos que sao os héteros, que
nio querem se autodeclarar homofébicos ou que sdao, chega assim perto da
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pessoa ja, entendeu. Viu que chega perto de vocé, vocé ja vai chegando e ja
vai se distanciando. Tem vdrios alunos, tem vdrios professores que respeitam,
j& existem outras pessoas que ja ndo respeita mais, entendeu? [...] A pessoa
auto se exclui ndo porque quer, mas por um meio, entendeu? (LEANDRO,
2019).

A materializacdo da homofobia, no caso citado por Leandro, se dd também
por intermédio de praticas de segregacdo. Tais praticas contribuem para dar a impressao
de que “se é preconceituoso sem causas e, consequentemente, sem condicdes de
combaté-los. Vive-se uma cultura que se reproduz por inércia e que tem causas
complexas, desencadeadas pelo outro, que assim € culpado de algo que ndo se sabe bem
o que” (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004, p. 282 e 283). Nao saber identificar
qual é realmente o problema é uma questdo visivel na fala de Leandro. E preciso que se
perceba que as lacunas presentes na formagdo desse estudante sobre género e
sexualidades o faz apontar a auto exclusdo como uma das tnicas possibilidades de
enfrentamento da realidade ou ainda, como uma prética que precisa ser assumida por ele,
ja que quem o oprime parece ndo ter problema algum.

A esse movimento de assimilacdo da significacdo instituida pelo poder na
realidade social, Bourdieu (1999) d4 o nome de poder simbdlico, que sé se exerce com a
colaboracdo dos que lhes sdo subordinados. Reitera ainda que os sujeitos que se
subordinam a esse poder s6 o fazem porque acabam construindo-o, assim como quem
domina, como sendo um poder. E, sobretudo, olhando para a maneira como
algumas/uns jovens estudantes sdo forcadas/os a segregar-se que pude compreender o
que Bourdieu quer dizer quando reflete que esse poder simbdlico acaba se inscrevendo
“em uma natureza bioldgica e se torna um habitus, lei social incorporada” (1999, p. 64).

A anélise de Bourdieu revela, por fim, que todos os sujeitos escolares sao
vitimas dessa representacdo dominante. Incorporar a postura de sujeito dominante ou
dominado € uma a¢do que faz com que todas/os sejam, em algum momento de suas
vidas, colocadas/os no lugar de subalternidade, tenciona desigualdades e gera diferencas
culturais que dificultam a constru¢do de um ambiente saudavel para toda a comunidade
escolar.

No que diz respeito as jovens estudantes lésbicas, os casos de homofobia
ndo foram faceis de serem percebidos por mim. Apareceu no relato das estudantes
bissexuais apenas a interferéncia no namoro, realizada por algumas/uns integrantes da
coordenacdo da escola. A ndo identificacio mais explicita da homofobia praticada

contra estudantes 1ésbicas ndo quer dizer que elas ndo sejam estigmatizadas, mas pode
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evidenciar que a situacdo de censura da vivéncia publica da sexualidade feminina, que
faz com que as estudantes busquem lugares isolados para namorar, pode explicar o
proprio silenciamento em torno das condi¢des em que vivem.

A nao identificacdo também ndo quer dizer que essas meninas nao sofrem
homofobia na escola. A vivéncia cautelosa de suas sexualidades pode expor a condi¢ao
de pressdo social em que se encontram. Quando pergunto as/os estudantes se percebem
casais homoafetivos namorarem na escola, respondem que “e acho que, sabe, ndo tem a
mesma, a mesma intensidade. S6 de ver que ndo tem a mesma, como € que eu posso
dizer, ndo € tdo comum como os casais heterossexuais, mas também temos, pelo menos
aqui nessa escola, entende?” (DENIS, 2019).

Quando peco para analisarem a diferenca na reagdo da escola ao perceber
um casal heterossexual e outro homoafetivo namorando, as/os jovens estudantes
refletem que

eu acho assim que eles (se referindo a estudantes heterossexuais) ndo sofrem
nada de preconceito dentro da escola [...] E quando vocé se depara com

muitas coisas assim é bem dificil a gente encarar, entendeu? (LEANDRO,
2019).

Os estudantes apontam a naturalizagao da heterossexualidade e o cariter de
anormalidade que a homossexualidade assume dentro da instituicdo. Quando pergunto
sobre a homofobia dentro do espaco escolar, Leandro acaba expondo que “realmente
acontece bastante esses casos, mas muitos também sao abafados, entre os préprios
alunos, entre os préprios alunos, muitos nao querem falar, muitos nem sabem que tem
esses direitos dentro da escola” (LEANDRO, 2019).

Essa licdo de silenciamento é muitas vezes aprendida dentro da escola por
determinadas/os estudantes e reproduzida por sujeitos distintos. Isso fica evidente
quando Denis coloca que ‘““eu vejo que alguns professores ndo aceitam, tipo a gente tem
professores que ainda meio que reclamam e tudo, mas sdo, ¢ uma minoria” (DENIS,
2019).

Leandro sendo membro do Conselho Escolar acrescenta que

chega muita reclamacio no conselho também de professor, professor aqui da
escola de biologia, de filosofia, reclamam muito deles porque tem essas falas
homofébicas dentro da sala de aula. Tem aqueles que ndo querem respeitar o

. 4 84 A L )
nome social também na chamada™. As pessoas t€ém direito né, tem uma
portaria aqui na Central. E, mas € isso, € bem dificil, entendeu? [...] acontece
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na sala de aula. Muitos ndo falam nada porque vai ter piada. Ou entdo o
professor vai reclamar (LEANDRO, 2019).

E perceptivel a relagio dificil que estudantes LGBT’s+ experienciam
também em sala de aula e com algumas/uns professoras/es. A fala de Leandro apresenta
o cardter de correcao presente na postura pedagdgica de determinadas/os docentes e o
quanto isso pode impactar no processo de ensino e aprendizagem das/os estudantes.
Gostaria de salientar que as/os jovens estudantes apontaram também que essas/es
professoras/es parecem ser a minoria na escola, que se sentem muito bem com
algumas/uns docentes que chegam até a assumir a sua homossexualidade e servir de
exemplo motivador para essas/es meninas/os. Denis desabafa que “a gente vé que ele
tem 14 a seguranca no que ele é e no que ele pode passar para as outras pessoas como
uma coisa boa, e ai a gente, sabe, sabe € um incentivo de autoaceitacdao” (2019). E
importante trazer a experiéncia de Denis porque ela evidencia o quanto a/o professora/or
em sala de aula pode representar uma influéncia significante na vida dessas/es
estudantes, influéncia que pode trazer experi€ncias positivas ou negativas.

No caso de professoras/es homof6bicas/os que desenvolvem praticas de
violéncia em sala de aula, Abramovay, Castro e Silva salientam que,

a naturaliza¢do de muitas dessas violéncias, como o racismo, o sexismo e a
homofobia, que podem ndo ser percebidos como algo negativo e intencional.
Isto € mais grave quando ocorre em ambiéncia escolar e dela participam ativa

ou passivamente, além de alunos, também professores, que deixam assim de
exercer a funcdo pedagdgica de combate das violéncias (2004, p. 255).

Penso que se faz necessdrio que a escola problematize esse tipo de
comportamento, se preocupe em buscar possiveis respostas para essas questoes, pois ja
que existe dentro dela um processo de fabricacdo continuado e sutil de sujeitos, €
preciso que ela tenha consciéncia das consequéncias que alguns desses processos
causam na vida das/os estudantes.

E fundamental falar sobre isso, pois para algumas/uns estudantes a escola
pode deixar de fazer sentido, passando a representar o que Geraldo Ledo (2018) chama
de conjunto de sancdes que visa a submissdo de estudantes e pode fazé-las/os parar de
estudar, sem que muitas saibam o porqué. Nesse sentido, penso ser indispensédvel a
discussao que a professora Megg Rayara (2017) causa quando diz que precisamos tomar
cuidado quando falamos em evasdao escolar, pois na verdade o que ocorre é que

muitas/os estudantes sdo expulsas/os da escola por motivos bem conhecidos.
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Por conta disso € importante reconhecer a gravidade da realidade
apresentada pelas/os jovens dessa pesquisa, 0 que a sua maneira de pensar pode ensinar
para a escola, quais as criticas que fazem e o que mais a institui¢do pode fazer. Dar
importancia para vozes que historicamente nao t€m tido a relevancia que deveriam para
a escola pode ser entendido como uma mera tentativa de ouvir o que se costuma chamar
de minorias ou de apenas ilustrar a realidade que a populacio LGTB+ vive na escola.
Mas nao € essa a proposta dessa pesquisa. Preocupei-me e me preocupo com todas/os
as/os estudantes, com as consequéncias que a sociedade machista e patriarcal causa em
toda e qualquer forma de existéncia. Por isso meu horizonte sempre foi criar estratégias
de escuta, ndo de dar a voz, porque como Gayatri Spivak (2010) mesmo apontou, essas
pessoas ja tém falado desde sempre.

Minha busca foi por apresentar elementos capazes de nos fazer ir além da
discussdo, da padronizacdo da realidade, da apresentacdo de respostas Obvias, ficeis e
que ndo considerem a realidade das/os jovens estudantes. A busca é por possibilitar a
desnaturalizacdo de violéncias sutilmente incorporadas e reproduzidas, de encontrar
respostas que permitam uma mudanca concreta na realidade que ndo pode ser entendida
como dada e estdtica. Sdo essas e muitas outras aspiracoes que me fazem assumir a
necessidade indiscutivel de dar importancia as experiéncias estudantis, de ouvir com
atencdo o que as/os jovens t€m a dizer e de me permitir aprender com elas e eles, para
pensar e desvendar a realidade.

E na perseguicdo desse horizonte que irei agora centrar meu olhar nas
resisténcias cotidianas, a dificil, mas real arte de se reinventar diante do caos. Partindo
do pressuposto de que mesmo dentro de uma escola que trabalha ou nao as questdes de

género e sexualidades, as/os estudantes fazem o seu préprio trabalho.

4.7 Inquietude juvenil: 0 novo sempre vem

Gostaria de perceber que no momento de falar uma voz sem

nome me precedia hd muito tempo: bastaria, entdo, que eu encadeasse,

prosseguisse a frase, me alojasse, sem ser percebido, em seus intersticios,

como se ela me houvesse dado um sinal, mantendo-se, por um instante,

suspensa (FOUCAULT, 2014, p. 5).

Este topico é sobre desvendar o que vou chamar aqui de estratégias de
resisténcias das/os jovens estudantes na escola. A minha tentativa é ajudar a tornar
visivel, a partir da experiéncia das/os estudantes trabalhada nos capitulos e pontos

anteriores, a relacdo que o poder estabelece com o que se entende como sendo
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resisténcias, o que pode ser considerado estratégia de resisténcia e algumas reflexdes
possibilitadas pelas problematizagdes desenvolvidas. Por isso, logo de inicio preciso
salientar que falarei aqui das/os que no jogo de poder ajudam a reiterar discursos e
praticas hegemonicamente dominantes, como também daquelas/es cuja pratica social e a
propria existéncia tém sido lacuna, ponto de desaparecimento de discursos e de praticas
normalizadas. Dessa maneira, Michel Foucault serd meu principal interlocutor nessa
empreitada, jd que sua perspectiva sobre o que € resisténcia contribuiu, durante o
desenrolar dessa pesquisa e escrita, para que eu pudesse desnaturalizar e compreender a
realidade e pratica das/os estudantes da escola Central.

Para iniciar essa andlise € importante salientar, antes de tudo, que a
pretensdao de Foucault ndo “objetivou a criagdo de uma histéria sobre o poder e a
resisténcia, mas desvendar como se exercem, quais Os seus mecanismos, efeitos e
relagcdes” (SAMPAIO, Simone, 2006, p. 22). Tais mecanismos, efeitos e relagdes podem
ser percebidos mediante a realidade e as problematizacOes realizadas durante toda a
minha escrita.

Importa agora evidenciar que em sua produgdo sobre resisténcia, Foucault
leva em considerag@o a importancia do poder para que se possa compreendé-la. O poder
nessa perspectiva € considerado ndo como “objeto natural, uma coisa: € uma pratica
social e, como tal constituida historicamente” (FOUCAULT, 1993, p. 10). Essa primeira
constatacdo me permite visualizar as dimensdes sociais, politicas, histdricas,
econOmicas e culturais que o poder possui e isso revela ainda a possibilidade de
instabilidade, movimento e reversibilidade no exercicio do poder.

Esse exercicio é pensado por Foucault a partir das relacdes cotidianas. E
preciso ressaltar essa questdo porque ela contrapde a ideia de que o poder se materializa
em instituicdes e vai se prolongando por toda a vida em sociedade. Nessa perspectiva,
“o poder ndo tem um locus privilegiado ou uma sede tUnica, mas constitui uma
microfisica que se prolonga em seus procedimentos e estratégias em todas as esferas
sociais” (SAMPAIO, 2006, p. 27). Portanto, o poder estd, por exemplo, tanto na escola
como na forma de pensar e agir de cada sujeito dentro e fora dela.

O poder se encontra no lugar mesmo onde as relagdes sociais se
estabelecem. E af que ele se dilui, pluraliza, e se dissipa para o todo social, assumindo
seu cardter micro e macrofisico. Quando penso na fala de Anténio, que enquanto
homem trans percebe a sala de aula como sendo um de seus tnicos e o principal espaco

de socializacdo, quando identifico as praticas discriminatérias massivamente
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compartilhadas pelos sujeitos nos demais espacos escolares, que servem para
estigmatizar a populacio LGBT+, e portanto, para intensificar em Antonio a
necessidade de se auto segregar, se torna possivel entdo imaginar no cotidiano escolar
de que maneira essas duas dimensdes do poder podem se exercer. Faz-se ainda
necessdrio, a partir da constatacdo do cardter geral que o poder assume, problematizar o

aspecto negativo que a ele facilmente se atribui.

A mecéanica do poder e, em particular, a que € posta em jogo numa sociedade
como a nossa, seria mesmo, essencialmente, de ordem repressiva? Interdicdo,
censura e negacao sao mesmo as formas pelas quais o poder se exerce de
maneira geral, talvez em qualquer sociedade e, infalivelmente, na nossa?
(FOUCAULT, 2014, p. 15).

Foucault ndo refuta a ideia de que o poder assume caracteristicas negativas
na sociedade. O que ele questiona é se € correto afirmar que o regime de poder se
fundamenta e estabelece apenas a partir dessa negatividade. Suas reflexdes a esse
respeito consideram outras dimensdes do poder que passam despercebidas em anélises
superficiais. Para Foucault, analisar a maneira como o dispositivo de poder se estabelece

necessita

levar a sério esses dispositivos e de inverter a direcdo da andlise: ao invés de
partir de uma repressdo geralmente aceita e de uma ignorancia avaliada de
acordo com o que supomos saber, € necessdrio considerar esses mecanismos
positivos, produtores de saber, multiplicadores de discurso, indutores de
prazer e geradores de poder (FOUCAULT, 2014, p. 82).

Foucault exemplifica o cardter positivo que o poder pode assumir ao
escrever sobre a historia das sexualidades e mostrar que o vitorianismo ndo sé reprimiu,
mas criou mecanismos que incitaram discursos produtores de saberes sobre as
sexualidades, o que possibilitou ndo s6 o desenvolvimento do controle sobre elas, como
também o surgimento e a possibilidade de novas formas de desejo e enfrentamento.

E possivel considerar, a partir dessa observacdo, que o caréter positivo
também contribui para o funcionamento do poder e dele faz uso. Essa identificagao sé é
possivel quando entendemos que “o poder atua tanto através das for¢as dominadas
quanto através das dominantes, ndo constituindo um atributo, isto €, uma qualidade
imputada a alguém, mas um relacionamento que nao opera apenas pela violéncia e pela
ideologia” (SAMPAIO, 2006, p. 28).

Por isso o poder ndo é exercido somente por quem discrimina na escola, por
aquelas/es que dentro dela tem a permissdo social para serem quem s3o, ou mesmo
unicamente pela autoridade instituida a gestdo e a professoras/es. O poder se exerce

também através da existéncia e insisténcia das vidas estigmatizadas; se exerce quando



140

as/os estudantes transexuais e travestis exigem uma reunido para tratar sobre a sua
condicdo dentro da escola; e quando conseguem, mesmo diante da realidade de
retrocesso do pais, aprovar que a instituicdo trabalhe na sua Semana de Integracdo a
diversidade e inclusdo. Portanto, o poder possibilita que os sujeitos em possivel situa¢ao
de dominacdo sejam também capazes de interferir, mesmo quando parecem assumir
somente o lugar do siléncio e da passividade, estdo, ao acaso do desenrolar do poder que
lhes oprime, agindo contra a continuagdo negativa que essa forca impele sobre suas
existéncias.

A perspectiva de positividade apresentada por Foucault faz com que o
binarismo presente nas andlises generalizantes sobre o poder seja contestado,
possibilitando reflexdes que consideram o cardter multiforme presente nas relacdes de
poder, o que sugere que ele ndo € um elemento geral que causa efeitos iguais em
diferentes acontecimentos variados, pelo contrdrio, produz efeitos distintos e mais do
que isso, envolve sujeitos distintos.

Os procedimentos e técnicas exercidos pelo regime de poder se
“desenvolvem de modo continuo, produzindo reduzidas lacunas no interior das quais se
poderiam desenvolver atitudes de resisténcia ou de desobediéncia” (SAMPAIO, 2006, p.
14). Isso ocorre também porque o poder ndo pode ser lido como algo perfeito; se assim
o fosse, ndo seria necessario e nem mesmo perceptivel, por exemplo, a dependéncia que
a heteronormatividade possui da reiteragao cotidiana, necessidade que por si s6 prova o
carater de ndo universalidade ou de natureza presentes nela. Se ha necessidade continua
de se afirmar € porque hd inseguranca e medo de que se perceba a falsa verdade que
certo poder deseja instituir.

A reflexdo anteriormente feita por Sampaio remete ainda a ressalva
elaborada por Foucault quando considera que, apesar de nunca conseguirmos estar “fora
do poder”, isso nao quer dizer que ele sempre ganha. Para Foucault isso “equivaleria a
desconhecer o cardter estritamente relacional das correlacdes de poder. Elas ndo podem
existir sendo em fun¢c@o de uma multiplicidade de pontos de resisténcia” (FOUCAULT.
2014, p. 104).

Ao olhar para a realidade de vivéncia das sexualidades na escola e a
condi¢do de permanéncia das/os diferentes jovens estudantes dentro dela, percebo que o
namoro lésbico e a existéncia de sujeitos LGBT s+ que assumem suas identidades
publicamente sé € possivel devido a multiplicidade de pontos de resisténcia. Portanto,

posso ainda concluir, a partir dessa observacdo, que na escola cada corpo se apresenta
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como sendo “uma trincheira” (DIOGENES, 2011, p. 2019), que para viver
harmoniosamente em coletividade € preciso do que Foucault chamou de docilidade e
adequacdo, e no contexto trabalhado nessa pesquisa, o corpo de sujeitos abjetos, como &
o caso das/os transexuais, travestis € homossexuais, representa a prépria resisténcia a
significacdo violenta que lhes € atribuida.

Essa capacidade de reagir e interferir no regime de poder € estabelecida por
Foucault e € ela que aqui me interessa. Por isso € importante ressaltar que “os pontos de
resisténcia estdo presentes em toda a rede de poder” (FOUCAULT, 2014, p. 104) e que
nao ha relacdes de poder sem resisténcia, ou seja, resisténcia e poder coexistem.

Mas o que Foucault quer dizer quando fala de resisténcias? Simone Sampaio
nos ajuda a compreender esse conceito a partir das andlises elaboradas em seu livro
Foucault e a Resisténcia. Ela explica que o conceito foucaultiano de resisténcia foge ao
tradicional conceito. Nos trabalhos de Foucault a resisténcia se apresenta “como um
processo autonomo, amadurecido espontaneamente desde baixo” (SAMPAIO, 2006, p.
15). Por isso, assim como o poder, a resisténcia perpassa “todo o campo social de modo
inventivo e mével” (SAMPAIO, 2006, p. 16).

E por perpassar todo o campo social que a resisténcia pode ser identificada
na pratica didria das/os estudantes. Quando penso em seu aspecto autdbnomo, lembro de
Valentina me convidando para ir a um grupo de estudos sobre género e sexualidades na
Universidade Federal do Ceara (UFC), da busca feita pela estudante de saber mais, de
aprofundar o que ndo é aprofundado na escola; lembro também da organizacdo
autdnoma das/os estudantes transexuais e travestis, que justificaram a ndo participacdo
no Grémio e no Nucleo de Género por considerarem que algumas de suas experiéncias
nao sdo compreendidas e valorizadas; da critica feita por essas/es estudantes a respeito
da postura da escola na reunido sobre o acesso ao banheiro, exposta por Leandro
durante a entrevista quando ele diz que “alguns disseram que j4 sabiam que a fala ia ser
aquela” (LEANDRO, 2019); da prépria busca de Leandro por participar do Conselho
Escolar almejando mudanga, j& que colocou vérias vezes durante a entrevista a sua
timidez e medo do confronto direto em sala de aula e com as/os colegas; todas essas
atitudes me fizeram perceber o processo também de amadurecimento em que essas/es
jovens se encontram. Um amadurecimento que lhes tem feito problematizar sua
realidade e desenvolver préaticas por vezes invisibilizadas, mas de fundamental

importancia para garantir o direito a existéncia dessas/es meninas/os.
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Ainda em se tratando do cardter coextensivo que a resisténcia assume com o
poder, € preciso ressaltar que ele ndo faz com que ambos pertencam a uma unidade
dialética de contrdrios. Para compreender melhor essa questdo, € importante salientar
que, para Foucault, falar de resisténcia € falar de luta, “uma luta agora, e ndo uma
promessa de futuro libertéria; ela ndo tem porvir” (SAMPAIO, 2006, p. 19). Essa luta é,
pois, cotidiana e deve se dirigir a pautas contextuais, pois acontecem no mesmo lugar
onde o individuo se encontra.

Como poder € também resisténcia e resisténcia € luta, luta cotidiana e
imediata, posso entdo compreender como sendo luta a busca das/os jovens trans e das
travestis pela utilizacdo com seguranca do banheiro da escola e da propria escola; a
recusa dessas/es estudantes em aceitar um banheiro especifico, ou seja, a dentincia que
fazem da segregacao que sofrem na escola; e a reacdo de Paula a homofobia praticada

na instituicdo, quando a estudante relata que,

Dependendo da situagdo, assim. Depende muito da situag@o. Se eu vejo uma
pessoa simplesmente falando, tipo ah, resmungando, tudo bem, eu vou ficar
contanto que ela ndo agrida ninguém com o que ela faz. Porque toda agdo
tem uma reacdo. Toda atitude tem uma consequéncia. Tanto que ela ndo
agrida ninguém tanto verbalmente como fisicamente eu fico calada. Mas
depois disso eu ndo fico (PAULA, 2019).

Essa luta pode também ser encontrada na prépria coragem e insisténcia da
populacdo LGBT+ de existir publicamente na escola, quando percebo as/os estudantes
trans enfrentando seus medos e os olhares de estranheza, buscando vivenciar os espagos
da escola; quando vejo as meninas Iésbicas namorando, mesmo que timidamente; e €
também luta a privacdo da demonstracao de afeto feita por estudantes gays, cultural e
socialmente forcados a seguirem um perfil do qual ndo se sentem inteiramente parte,
mas que o assumem, para nao sofrerem ainda mais na escola.

Todas essas atitudes, sejam elas de privacdo ou ndo, demonstram a luta
cotidiana que todas/os essas/es estudantes sdo forcadas/os a travar. O objetivo é quase
sempre o mesmo, enfrentar a intolerancia, buscar alguma mudanga concreta ou, pelo
cansaco das inimeras perdas, recuar.

Se comparada com o poder, a maneira como Foucault pensa a resisténcia me
leva a compreender que, na medida em que se considera o cariter movel, reversivel e

£ 3

instadvel do poder, falar sobre luta € entender que ela ndo se apresenta como ‘“‘uma
adequacdo ou respeito ao poder; suas reivindicagdes ndo se pautam por continuar no
jogo do poder, e sim por recusa-lo, ou ainda, impedir o jogo de ser jogado” (SAMPAIO,

2006, p. 17). Ao se considerar o cardter de recusa ao poder presente na resisténcia, €
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preciso ainda perceber que a resisténcia assim compreendida ndo € uma luta desde baixo
travada apenas por sujeitos dominados, mas pode ser utilizada também por aquelas/es
que dominam.

Diante disso, o que dizer da luta assumida por aquelas/es estudantes que se
recusam ir as formagdes que discutem questdes LGBT+? Denis relata que, “teve um
episddio até que uma sala ndo quis vir parece, ndo sei se foi uma sala de primeiro ano
ou se foi uma sala de segundo, mas essa sala, acho que foi a maioria que se recusou a
assistir as palestras na semana do orgulho” (DENIS, 2019). O que dizer das piadas
homofdbicas e dos pais que procuram a escola para evidenciar sua insatisfacdo quanto a
abordagem da diversidade pela instituicdo? O que dizer das/os funciondrias/os e
estudantes que através da transfobia buscam impedir a utilizacdio do banheiro e o
reconhecimento de pessoas trans na escola? E preciso dizer que essas atitudes sdo
também estratégias de resisténcia ao poder que as/os estudantes LGBT’s+ também
exercem na escola.

Como a luta € cotidiana, para Foucault, ela deve se dirigir a um tipo de
poder que também se aplica a essa vida cotidiana. Essa luta marca o individuo, o
aproxima de sua identidade, se apresenta como uma forma de poder que faz com que
esse individuo seja também sujeito.

Ja foi dito em determinado momento dessa escrita que, a partir do corpo e
da identidade expressada por ele, o sujeito ocupard determinado lugar e buscard
determinado grupo. Como estou aqui tratando das juventudes, a busca pela auto
aceitacdo e pelo reconhecimento caracteristico da condi¢do em que elas se encontram
faz com que procurem o que Urresti (2011) chama de grupo de pares. Esses grupos sao
formados “por lo general com uma presencia marcada de miembros de la misma edad y
género” (p. 47). Dentro e fora da escola essas/es jovens, a partir dos seus grupos de
pares, interagem sobre temas que lhe interessam, produzem conhecimento, adquirem
maturidade, reproduzem ou reinventam aspectos da vida em sociedade.

Quando penso, por exemplo, nos grupos formados por jovens estudantes,
professoras/es e funciondrias/os que tém comportamentos preconceituosos e
discriminatdrios na escola, me pergunto se os ritos de violéncia praticados por elas/es no
interior e fora da instituicdo ndo representariam “um modo de producdo de crencgas na
unido de corpos entre si? Um modo paradoxal de expressar a necessidade de existir, ser
visto, destacar-se, possuir uma filiagdo grupal, provocar reacdes?” (DIOGENES, 2011,

p.- 224). O grupo € necessdrio porque ‘“‘esses corpos separados, individualizados,



144

rompidos dos fios que formam corpos coletivos perderam a possibilidade de se sentirem
afetados” (DIOGENES, 2011, p. 224). Por isso é importante estarem juntas/os, pois é
coletivamente que as violéncias por elas/es praticadas podem ser aprovadas,
reconhecidas e autorizadas.

Por isso parte das/os estudantes, professoras/es e funciondrias/os possuem
seus grupos de pares especificos e neles acabam embarcando na busca pela aprovagao,
mesmo que algumas vezes ela se apresente como um tipo de violéncia a vida da/o
proxima/o. Mas, separadas/os de grupos que possuem essa caracteristica estdo
aquelas/es que se encontram em guetos, que sdao também um tipo de grupo de pares,
mas cuja busca pela aprovagdo possui diferenciacdes perceptiveis.

A fala e o comportamento das/os estudantes LGBT’s+ na escola me faz
entender que o que procuram, de maneira geral, € desenvolver coletivamente estratégias
de sobrevivéncia, de auto aceitacdo, que o afeto que ali desenvolvem pode lhes
possibilitar “uma ocupacio extensiva dos corpos das galeras no espaco homogéneo”
(DIOGENES, 2011, p. 224) da escola. Por isso grande parte das vezes em que avistei
pessoas LGBT’s+ transitando pelos espacos de maior movimentagdo da escola, sempre
foi na companhia de seus pares ou pessoas que aparentemente lidam bem com a sua
identidade. Nesse sentido, esses grupos aparecem nao como tnica forma de resistir, mas
como um importante espaco onde as estratégias de resisténcia sdo forjadas e
externalizadas.

A luta, muitas vezes de recusa, instituida dentro e por intermédio desses
grupos se dirige a que tipo de regime de poder?

A luta seria contra um poder que é, ao mesmo tempo, massificante e
individualizante. Um poder invasivo que cuida nio s6 da gestdo dos corpos,
como também das mentes, com o intuito de dirigi-los, governd-los como a
um rebanho, impondo formas de vida e de verdade (SAMPAIO, 2006, p. 77).

A dimensdo exposta por Foucault me faz lembrar de uma das caracteristicas
essenciais presentes nas condi¢@o juvenil que € a busca por se destacarem a partir de sua
singularidade, esse desejo de seguir a moda e ao mesmo tempo de ser inica/o, que pode
perpassar os sentimentos juvenis. Mas mais do que isso, me faz compreender a luta pela
auto aceitacdo e pelo reconhecimento evidenciada pelos meninos gays e pelas/os
estudantes transexuais e as travestis. A recusa de ser governada/o como um rebanho esta
presente na atitude de ressignificacdo dos sentidos atribuidos a homoafetividade exposta
por Leandro quando diz que ‘“‘e ai que, €, mas também tem os casais que pdem a cara a

tapa, que eu acho a coisa mais linda, que vem pra cd e tipo ‘olha, € isso que a gente €, a
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gente namora, a gente anda de maos dadas.” Ai meu deus, a coisa mais linda! E € isso”
(LEANDRO, 2019). Estd também na luta pelo reconhecimento do nome social, por
utilizar o batom que se deseja - mesmo se identificando como um homem - e na atitude
de ir a escola utilizando a roupa que caracteriza o gé€nero com o qual se identifica.

Percebo que quando a questdo € resistir, sobretudo, para sujeitos cuja vida é
precarizada na escola, todos os pequenos detalhes trazidos ou externalizados pelo corpo
sdao imprescindiveis; que apesar da exposicdo e do medo que podem causar a esses
sujeitos, os detalhes servem também como forma de empoderamento e afirmagdo de que
suas vidas possuem direito de serem vividas da forma como desejam; que essa
estratégia de resisténcia pode ser pequena para quem dela ndo necessita, mas que para
essas/es estudantes representa uma das formas que encontram de converter “o gueto em
territorio e o estigma em orgulho” (LOURO, 2016, p. 28).

A luta pensada dessa forma nio precisa ser generalizante como € a luta
proletdria, por exemplo. Percebe-se que ela pode ser encontrada em diversos aspectos da
vida social, seja na familia, no trabalho, nos relacionamentos afetivos, na escola. Pode
ser feminista, LGBT+, secundarista, progressista ou fundamentalista, mas nao pode, a
partir da perspectiva foucaultiana, ser tomada como menor por ndo possuir um carater
massificante. A considera¢do do cardter microfisico da luta ndo quer dizer também que
ela seja um subproduto das relacdes de poder, “sua marca em negativo, formando, por
oposi¢do a dominacdo essencial, um reverso inteiramente passivo, fadado a infinita
derrota” (FOUCAULT, 2014, p. 105).

N3do a toa, mesmo diante das criticas das/os estudantes trans, o banheiro da
acessibilidade na escola existe; mesmo sendo esvaziadas, as palestras e eventos que
trabalham género e sexualidades acontecem; as exigéncias das/os estudantes existem e
sao ditas, a escola € forcada a chamar para a discussao.

Por ndo apresentarem necessariamente rupturas radicais, divisdes bindrias e
macicas, os pontos de resisténcia sdo modveis e transitérios “introduzem na sociedade
clivagens que se deslocam, rompem unidades e suscitam reagrupamentos, percorrem os
proprios individuos, recortando-os e os remodelando, tragcando neles, em seus corpos e
almas, regides irredutiveis” (FOUCAULT, 2014, p. 105).

Isso porque as estratégias de resisténcia se apresentam como um processo
intenso de aprendizagem e amadurecimento que faz com que as/os estudantes passem a
pensar sobre sua realidade, aprendam a reconhecer quem sao e o lugar que ocupam, a

recusar estarem em espagos onde ndo se sentem bem, a criar seus proprios grupos de
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protecdo e fortalecimento. Faz também com que aprendam a dificil tarefa que € afirmar
quem verdadeiramente sdo e a ter que lidar com as consequéncias resultantes dessa acdo.
Por isso, depois da luta, nenhuma/um estudante LGBT+ ou heterossexual € mais a/o
mesma/o, nenhuma escola permanece a mesma, todas/os sdo forcadas/os a
constantemente repensar e criar suas estratégias de resisténcia para que sua identidade
seja considerada.

Ao expor a relacdo de coexisténcia entre poder e resisténcia, seu carater
contextual, movel, instavel e inventivo, Foucault nos leva a refletir que a resisténcia, ao
ndo se posicionar fora das relagdes de poder, possui especificidades que cada contexto
serd capaz de revelar e que se apresenta como algo que se cria apenas a partir do
acontecimento. Nesse sentido, a resisténcia nao teria uma esséncia capaz de defini-la ou
enquadra-la em um padrao que facilmente permitisse identifica-la.

Nesse sentido as estratégias de resisténcia analisadas nessa pesquisa sdo
resultado de seu tempo e contexto, dialogam com o que acontece no chdo da escola, na
politica, cultura e economia locais, regionais e mundiais. Isso quer dizer que as
resisténcias tanto podem assumir um cardter de contestagao, em relagdo as investidas do
poder, quanto um lugar de apoio para que ele se prolongue pelo corpo social.

Essa observacdo € ponte para que eu possa pensar as criticas desenvolvidas
pelas/os estudantes a falta de continuidade da escola em debater e agir frente a realidade
em que se encontram as/os estudantes LGBT’s+. Leandro, que faz parte do Conselho

Escolar salienta que

Mas assim, antigamente o espago que as pessoas debatiam muito era no
grémio. Mas eu ndo estou vendo mais de jeito nenhum. E ficou isso no papel,
né, de fazer essa campanha na escola contra homofobia. Af as pessoas até
reclamaram sobre algumas coisas porque algumas pessoas chegou a citar essa
menina que ndo queria se mostrar que ¢ um menino, que nio queria aparecer
na foto™, ele disse que é, ji sabia que ia ser aquelas conversa, ndo sei qué,
que ndo adiantava nem ir, que sabia o que ia ser a conversa... O que a gestio
iria dizer sobre acerca dele seria aquilo, que vai fazer campanha, que vai
fazer alguma coisa pra eles, entendeu, mas que nunca sai do papel, segundo
eles falando, né. E que, e a gestdo pega né e diz que vai, vai tentar fazer né,
mas nunca consegue, entendeu. E falaram porque eles sdo a minoria, bem
dificil né lidar com minorias (LEANDRO, 2019).

% Importante salientar que a postura de Antonio de ndo querer aparecer na foto, ao justificar que ainda é
complicado para ele e sua familia a exposi¢do em redes sociais, me faz também compreender sua atitude
como sendo uma estratégia de resisténcia diante do que Megg Oliveira chama a atencdo quando diz que
“o dispositivo de sexualidade presente nos discursos e nas relacdes familiares, nos discursos e praticas
religiosos e escolares produzia performatividades, mas ndo produzia sujeitos. Condutas expressas em
publico nem sempre correspondem a existéncias e podem ser interpretadas como estratégias” (2017, p.
116).
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Ao pensar sobre essa critica, além de lembrar da fala de desmotivacdo de
Margarida, quando a procurei no dltimo dia de minha pesquisa®®, penso também na
reflexdo de Bourdieu (1999) ao chamar a aten¢do para o fato de que o desenvolvimento
de estratégias de resisténcia insuficientes poderem vir a funcionar como uma espécie de
pioramento da condicdo daquelas/es a quem essa resisténcia mais importa. Ou seja, a
ndo prioriza¢do e continuidade da escola em realizar as atividades propostas na reunido
sobre o banheiro, contribui para fragilizar as estratégias de resisténcia duramente
construidas pelas/os meninas/os trans.

E nesse sentido que Foucault ressalta ainda, que “ndo existe, com respeito
ao poder, um lugar de grande Recusa — alma da revolta, foco de todas as rebelides, lei
pura do revolucionario” (FOUCAULT, 2014, p. 104). Por isso falar em resisténcias no
plural, ndo sé para reconhecer seu carater multifacetado, como também para reconhecer
seu aspecto singular. Para tanto, se faz necessario ainda reconhecer que Foucault
salienta que € no corpo, conformado por investimentos politicos e economicos de poder,
que as estratégias de resisténcia ganham lugar. Isso quer dizer que, na medida em que o
corpo € submetido as investidas do poder, é nele também que a circulacdo desse poder
se localiza, uma circulacio que possibilita a criagdo das resisténcias, capazes de
modificar corpos, compreensodes € sujeitos.

Para refletir sobre as préticas de resisténcia na escola, muitas pistas foram
dadas por Foucault e Sampaio e serviram de orientac@o para as andlises propostas nessa
pesquisa. E preciso salientar que, ao ser lugar de localizacio de relacdes de poder, a
escola se apresenta também como lugar onde as estratégias de resisténcia sdo
construidas; que seria problemdtico partir de uma logica bindria para apreender tais
estratégias, assim como seria problematico supor uma relacdo de sobreposi¢ao do poder
para com as resisténcias. Alids, € importante ndo perder a dimensdo do carater
multifacetado das estratégias de resisténcia, que provoca e atinge, que tem a capacidade
de alterar formas de agir. E necessdrio entender que falar de resisténcia é falar de lugar
de recusa, mas também de apoio das estratégias de poder; e que € preciso ter
consciéncia sobre o cardter especifico do movimento de cada luta estabelecida,
abandonando as concep¢des que atribuem binarismos e lugares previamente

determinados a préticas e a sujeitos.

% Retratada na introdugdo dessa dissertagdo.
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Por fim, € preciso entender que sendo a escola nio s6 o lugar da norma, mas
das relacOes, da criacdo e transformagdo, € nela que as experiéncias das jovens
estudantes exigem e efetuam mudancas, onde as estratégias de resisténcia sdo forjadas.
E a partir da luta de cada estudante que se pode aprender que: a dnica estabilidade que
podemos encontrar na escola € o desejo de ndo mudanca por parte de algumas/uns
sujeitos; que a existéncia e insisténcia das/os estudantes LGBT’ s+ e daquelas/es que
as/os apoiam, prova que a vida € movimento; que a mudanga € algo positivo; e que na
escola nada estd decidido para a eternidade, pois hd muito ainda a ser forjado, numa
complexidade de sociabilidades em que para muitas/os estudantes, a resisténcia € ndo sé

uma estratégia de sobrevivéncia, € condicdo necessdria para existir e esperanca de um

futuro melhor.



5 CONSIDERA COES FINAIS

A busca por compreender a vivéncia das sexualidades e as estratégias de
resisténcia estudantis das/os jovens na escola me possibilitou elaborar uma série de
reflexdes. Primeiro constatar que sdo diversas as formas de expressar as sexualidades e
identidades de género na escola Central, sendo possivel perceber estudantes
vivenciarem sua homoafetividade, heterossexualidade e bissexualidade, assim como
assumirem sua identidade transexual ou travesti.

Sendo essas identidades assumidas e experienciadas no interior da escola,
instituicdo histdrica que dialoga com seu contexto e com inimeros aspectos da realidade
social, a escola, sobretudo, no Brasil, a partir das questdes politicas colocadas pelo atual
governo e compartilhadas por parte considerdvel da sociedade, tem se tornado um
espaco de constante acirramento de tensdo, abertura e fechamento, quando o assunto sdao
as discussdes de gé€nero e sexualidades. Sendo a instituicdo escolar o espagco de
socializacdo e expressao privilegiado para as/os jovens estudantes, ¢ comum percebé-
las/os vivenciando o seu interior como uma extensao de tudo o que experienciam fora
dela. Por isso foi possivel encontrar jovens que relatam se sentir bem dentro da escola e
a0 mesmo tempo sujeitos criticos em relacdo aos problemas nela encontradas.

Muitas dessas questdes surgem a partir da maneira como 0s sujeitos
escolares pensam e reagem em relacdo as diferentes expressoes sexuais e de género. Na
escola Central foi possivel perceber que a perspectiva heteronormativa de conceber as
relagdes sexuais se sobressai e faz com que tudo aquilo que se diferencie da experiéncia
bindria seja estranhado. Esse estranhamento faz com que as/os estudantes LGBT’s+ na
escola sejam alvo de um tipo estrutural de opressdo. Estrutural porque impacta
diretamente na definicdo da condi¢do da/o jovem estudante dentro da escola. Isso fica
evidente nos relatos e comportamentos que expressaram uma condicdo de existéncia
que precisa lidar com um nivel grave de opressao, coa¢do, medo, isolamento e perda de
esperanca num futuro melhor, que sé foram percebidas por intermédio da experiéncia e
existéncia de jovens estudantes LGBT s+ na escola e da condicao diferenciada das/os
heterossexuais, que ndo vivem com a mesma intensidade e gravidade as tensdes que
perpassam a vida das/os jovens LGBT’s.

Isso se deve porque a identidade heterossexual jamais € vista como uma

ameaca para a comunidade escolar o que permite que as/os estudantes que assim se
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identificam acessem todos os espagos e se socializem com maior liberdade, o que
explicitamente demonstra que a condi¢do juvenil das/os estudantes e as dimensdes
caracteristicas das juventudes sdo experienciadas de maneira desigual dentro da escola,
e que dentre todos os aspectos, as identidades se apresentam como sendo fundamentais
quanto a defini¢cao do lugar que ocupardo no jogo de relacdes dentro da escola.

Em relacdo a como vivem o espago escolar, as/os jovens estudantes
experienciam suas sexualidades em todos os espacos da instituicdo, sobretudo, as/os
heterossexuais. A escola busca ser uma instituicdo que promove a discussdo sobre
género e sexualidades e acolhe e respeita as diferentes identidades. No entanto, a escola
Central, mesmo se caracterizando como uma instituicdo que busca se diferenciar, ainda
tém como desafios a priorizac¢do, continuidade das a¢des de formacdo e enfrentamento
das desigualdades, fato ressaltado na propria fala das/os jovens aqui entrevistadas/os.
Nesse sentido, a ideia de escola acolhedora e que respeita a populacio LGBT+ ndo se
efetiva para muitas/os jovens. Mesmo se apresentando para as/os estudantes como
sendo uma das melhores escolas para lidar com a diversidade, garantindo eventos e
discussdes esporadicas, a escola Central, ao ser uma instituicdo social, ndo deixa de
refletir e reproduzir comportamentos e concepcdes que excluem, silenciam e
desmotivam as juventudes. Prevalece em seu cotidiano a reprodu¢do do senso comum
que estranha sujeitos LGBT s+ e visa exclui-las/os do processo de participacao e acesso
aos seus direitos. Vé-se isso, por exemplo, nos preconceitos reproduzidos por
algumas/uns professoras/es em sala de aula, nas piadas homofdbicas facilmente
presenciadas no seu cotidiano e na discrimina¢do que ndo respeita a identidade de
género das/os meninas/os transexuais, travestis, 1ésbicas, gays e homossexuais.

Toda essa realidade exige das/os jovens estudantes diferentes
enfrentamentos. Por se verem diante de um contexto de maior acolhimento por parte da
gestdo, mas a0 mesmo tempo violento quando se olha para a comunidade escolar em
geral, as/os jovens estudantes LGBT s+ precisam criar, a sua propria maneira € a partir
de seu proprio esforco, estratégias de resisténcia cotidianas que lhes t€m permitido
existir, uma resisténcia que tanto tem funcionado e sido utilizada a favor do respeito e
reconhecimento das identidades plurais, quanto por sujeitos que visam garantir normas,
regras e crencas tradicionais. As/os jovens LGBT s+ t€m criado estratégias individuais e
coletivas que possibilitam o acesso a uma escola mais justa, no sentido de garantia e
possibilidade de acesso a direitos basicos, como também tem criado as/os sujeitos que

defendem a heteronorma, buscando estratégias de enfrentamento a qualquer iniciativa
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da escola de avancar na discussdo e conquista de melhores condi¢des para as/os
estudantes LGBT ’s+. A prova maior desse enfrentamento foi a reagdo, em grande parte
negativa, da comunidade escolar a adequagdo do banheiro para deficientes fisicos em
banheiro da acessibilidade.

Os dados aqui coletados e as reflexdes desenvolvidas deixam evidente uma
realidade de acesso e permanéncia desigual das/os jovens estudantes na escola,
realidade que muitas vezes exige respostas imediatas e responsdveis por parte da
instituicdo, das instdncias governamentais e da sociedade. E urgente pensarmos em
como as identidades juvenis tém estruturado a condi¢io dessas/es jovens na escola. E
urgente assumirmos uma abertura capaz de nos fazer aprender e ouvir 0o que as/os
jovens estudantes tm a ensinar e dizer. E urgente compreendermos que ndo é possivel
permanecer seguindo sem se importar com a injustica revelada pelo olhar e o
comportamento da/o outra/o. Diante disso reitero como fundamentais as pesquisas
cientificas que tenham como foco as juventudes, suas identidades de género e sexuais e

como campo a institui¢ao escolar.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

Perguntas orientadoras das entrevistas semiestruturadas

As sexualidades s@o vivenciadas aqui na escola? De que forma?

O que vocé pensa sobre a vivéncia das sexualidades na escola?

De que forma percebe que as pessoas reagem a vivéncia das sexualidades na escola?

H4 algum espacgo na escola onde as questdes ligadas as sexualidades possam ser discu-

tidas?
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ANEXO A - CONSENTIMENTO DO ESTUDANTE PARTICIPANTE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao Estudante Maior de Idade

Vocé estd sendo convidada/o a participar da pesquisa “Juventudes e
Sexualidades na Escola Publica: vivéncias e resisténcias”.

Os objetivos deste estudo consistem em: compreender como pensam as/os
estudantes entrevistadas/os a respeito da vivéncia das sexualidades na escola; entender
como as/os estudantes constroem praticas de resisténcia frente as questdes ligadas as
sexualidades dentro da escola; investigar como sdo vivenciadas as sexualidades por
estudantes dentro da escola; e identificar os espacos de expressdo e de construcdo de
conhecimento sobre as sexualidades na escola.

Caso vocé autorize, vocé ird: participar de entrevista e possivel grupo de
discussdo. Sua participagdo nao € obrigatdria e, a qualquer momento, poderd desistir da
participacao. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relacdo com a pesquisadora ou com a
instituicio em que estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos de sua
participacao, porém se sentir desconforto com as perguntas, dificuldade ou desinteresse,
poderd interromper a participacdo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador
sobre o assunto.

Vocé nado receberd remuneracdo pela participagdo. Sua participagdo podera
contribuir para a compreensao sobre a realidade que as/os estudantes de diferentes
identidades de género e orientacdo sexual se deparam na escola, assim como entender
como enfrentam, cotidianamente, as questdes sociais ligadas as sexualidades por elas/es
vivenciadas. As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a sua
identificacdo. Além disso, vocé estd recebendo uma cdpia deste termo onde consta o
telefone do pesquisador principal, podendo tirar ddvidas agora ou a qualquer momento.

Eu, (nome  da/o

entrevistada/o) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha
participacao nessa pesquisa.
() aceito participar  ( ) ndo aceito participar

Fortaleza, .......ccooovevvvvvvvnnnnnnn. de ............

Assinatura
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A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas
Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, e-mail
cep@uece.br. Se necessario, vocé€ podera entrar em contato com esse Comité o qual tem
como objetivo assegurar a ética na realiza¢do das pesquisas com seres humanos. Dados
da pesquisadora: Fernanda Mara de Morais Ferreira, (85) 985708683 e e-mail:

fernandamoraisfacul @ gmail.com.
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ANEXO B - CONSENTIMENTO DA ESCOLA PARTICIPANTE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a Escola

A/o estudante da estd sendo convidada/o a participar da

pesquisa “Juventudes e Sexualidades na Escola Publica: vivéncias e resisténcias’.

Os objetivos deste estudo consistem em: compreender como pensam as/os
estudantes entrevistadas/os a respeito da vivéncia das sexualidades na escola; entender
como as/os estudantes constroem praticas de resisténcia frente as questdes ligadas as
sexualidades dentro da escola; investigar como sdo vivenciadas as sexualidades por
estudantes dentro da escola; e identificar os espacos de expressdo e de construcdo de
conhecimento sobre as sexualidades na escola.

Caso a escola autorize, o estudante ird: participar de entrevista e possivel
grupo de discussdo. A participacdo dela/e nao € obrigatéria e, a qualquer momento,
podera desistir da participacdo. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicdo em que ele estuda. Tudo foi planejado para minimizar
os riscos da participagdo dela/e, porém se ela/e sentir desconforto com as perguntas,
dificuldade ou desinteresse, poderd interromper a participacdo e, se houver interesse,
conversar com a pesquisadora sobre o assunto.

A escola ou a/o estudante ndo receberd remuneragdo pela participagdo. A
participacdo dela/e poderd contribuir para a compreensao sobre a realidade que as/os
estudantes de diferentes identidades de género e orientac@o sexual se deparam na escola,
assim como entender como enfrentam, cotidianamente, as questdes sociais ligadas as
sexualidades por elas/es vivenciadas. As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a
possibilitar a sua identificacdo. Além disso, vocé estd recebendo uma cdpia deste termo
onde consta o telefone da pesquisadora principal, podendo tirar dividas agora ou a
qualquer momento.

Eu, (nome da/o diretora/or ou coordenadora/or) declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios da participagdo da/o estudante sendo

que:
( ) aceito que ela/e participe  ( ) ndo aceito que ela/e participe

Fortaleza, .......ccovveevveenneannn. de oo

Assinatura
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A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700,
Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email cep@uece.br. Se
necessario, vocé poderd entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo
assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres humanos. Dados da
pesquisadora: Fernanda Mara de Morais Ferreira, (85) 985708683 (telefone e

WhatsApp) e e-mail: fernandamoraisfacul @ gmail.com.



