UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO ACADEMICO EM NUTRICAO E SAUDE

HALSIA STEFANE OLIVEIRA

TECNICO EM AGROPECUARIA:
PROMOTOR DE SEGURANCA ALIMENTAR E NUTRICIONAL?

FORTALEZA — CEARA
2013



HALSIA STEFANE OLIVEIRA

TECNICO EM AGROPECUARIA:
PROMOTOR DE SEGURANCA ALIMENTAR E NUTRICIONAL?

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Académico em Nutricdo e Saude do Centro de

Ciéncias da Saude da Universidade Estadual

do Ceara, como requisito para obtencdo do

titulo de Mestre em Nutricdo e Saude.

Area de Concentragdo: Nutrigdo Humana e
Saude.

Orientado[a: Profa. Dra. Maria Marlene
Marques Avila.

FORTALEZA — CEARA
2013



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacao
Universidade Estadual do Ceara
Biblioteca Central Prof. Antdnio Martins Filho

Bibliotecario Responsavel — Francisco Welton SilvRios — CRB-3/919

048t

Oliveira, Halsia Stefane
Técnico em agropecudria: promotor de segurancaeaian e

nutricional? / Halsia Stefane Oliveira. — 2013.
CD-ROM. 100t ; il. (algumas color.) : 4 % pol.

“CD-ROM contendo o arquivo no formato PDF do tralbal
académico, acondicionado em caixa de DVD Slim (14 xm X 7 mm)”.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadualesd Centro de
Ciéncias da Saude, Curso de Mestrado Académico @nc8b e Saude,
Fortaleza, 2013.

Area de Concentrac&o: Nutricio Humana e Saude.

Orientacéo: Profa. Dra. Maria Marlene Marques Avila

1. Técnico em Agropecuaria. 2. Educagéo profisizargte. 3.
Seguranga Alimentar e Nutricional. 4. Desenvolvitoéacal. |. Titulo.

CDD: 612.3




HALSIA STEFANE OLIVEIRA

TECNICO EM AGROPECUARIA: Promotor de Seguranga Alimentar e Nutricional”

Dissertagio apresentada ao Curso de
Mestrado Académico em Nutrigio e
Saude do Centro de Ciéncias da Saude
da Universidade Estadual do Ceara,
requisito para obten¢do do Titulo de
Mestre.

Aprovada em: 43 /04 / 4003

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Maria Marlene Marques Avila (Orientadora)
Universidade Estadual do Ceara — UECE

Profa. Dra. Maria Sonia Felicio Magathae
Universidade Estadual do Ceara - UECE

Dawick | )iu_g_uLb_m A o pppuaclo

Profa. Dra. Daniela Vasconcelos de Azevedo
Universidade Estadual do Ceara- UECE



A Davi Heitor e André Alec

Este trabalho é, acima de tudo, por vocés...



AGRADECIMENTOS

A Deus, Senhor da vida, por mais uma conquista...

Aos meus filhos, que mesmo ndo compreendendo rbeitoa minha auséncia, conseguiram,
com o som de suas risadas e a incrivel forca de aewacos, tranquilizar minha alma téo
culpada...

Aos meus pais, pelo amor e pelos cuidados que alenginha vida. Também, pelo apoio
incondicional, desde sempre.

Ao meu esposo, pela compreensao e pronta dispdaidiél em seu imprescindivel apoio,
tanto de ordem técnica quanto sentimental. (apmigtante a qualquer hora)

A minha orientadora, professora PhD. Marlene Akla paciéncia, disposi¢éo, gentileza e
crescente conhecimento que, com sua valorosa agé@mttornou possivel esse estudo.

Aos “meus colegas de trabalho”, por compreenderemativos de minha auséncia e com
compromisso na realizagcéo de seus afazeres menitmam seguranca.

Ao IFCE, campus Crato, em especial, ao profesgmstor Eder Cardozo, pela compreenséo
e apoio para que eu pudesse cursar o mestrado.

A UECE, pela oferta do Mestrado Académico em Nétri¢ Salde, possibilitando uma
formacdo mais especifica para o Nutricionista.

Aos professores do MANS, e, muito especialmentsecietaria Anair, por toda presteza e
carinho.

Aos meus colegas, os desbravadores da turma larsdrCris, Haquila, Lindelvania, Paula,
Priscila, Samara, Sérgio, Sherida e Thais, pelo tmmaivio, pela troca de ideias e vivéncias
emocionais e profissionais, pelo bom relacionamenielas boas risadas!

A todos os participantes da pesquisa, por respemdeaos questionamentos de forma
esclarecedora, contribuindo, assim, para as cdiedudos trabalhos.

A colega de trabalho Elisa, por seus esclarecinsemoor uma lembranca mais que justa em
seu trabalho, a qual tomo a liberdade de referir:

Agradeco, de forma muito especial a todas as pesisie pais, que, com o pagamento de
seus impostos, tornaram possivel a conclusdo dssitedo em uma universidade publica e

gratuita, ainda que inalcancavel para muitos.

A todos vocés, um imenso e caloroso abraco!



Outra premissa a ser assumida diz respeito ao
paradigma da segurangal/inseguranca alimentar, o
qgual estd intimamente relacionado com as teorias
da (in)sustentabilidade ecoldgica do planeta e com
0 principio do direito humano a alimentacéo.
Portanto, assumindo 0 principio da
corresponsabilidade social, torna-se imperante para
a Ciéncia e os profissionais de NutricAo a nossa
incorporacdo a luta pela adogdo de um modelo de
desenvolvimento econdmico mundial sustentavel —
ou seja, que devera ocorrer em harmonia com as
limitacBes ecologicas do planeta, sendo capaz de
suprir as necessidades da geracdo atual sem
comprometer a capacidade de atender as
necessidades das geracfidsiras.

Francisco de Assis Guedes de Vasconcelos



RESUMO

O Técnico em Agropecuaria, dentre outras funcdede planejar e acompanhar todas as
fases da producdo agropecuaria, além de admingiariedades rurais e prestar assisténcia
técnica; potencialmente € um promotor da seguraligeentar e agente de desenvolvimento
local. No Ceara, esses profissionais sédo formadioslpstituto Federal de Educacé&o, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara, ncampilguatu e Crato. Apesar de sua capacidade tégpmaica
atuar junto aos agricultores familiares, grandetepaos egressos do curso Técnico em
Agropecuaria daampusCrato ndo atuam na sua area de formacdo. Estéoeshjetivou
avaliar a formacao do Técnico em Agropecudria,ssgrelo Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do IFCEcampusCrato, buscando compreender o problema da
atuacao profissional e na perspectiva da sua patielacle como promotor da Seguranca
Alimentar e Nutricional. Neste intuito foi realizadum estudo de caso subsidiado pela
pesquisa documental e entrevistas com 101 egrdgsmados a partir de 2008, quando
iniciou a modalidade do ensino médio integrado eafigsionalizante, 17 docentes das
disciplinas profissionalizantes, seis técnicos esuatos educacionais e o coordenador de
estagio. Na analise geral do curso, os principaiblpmas referidos por docentes e egressos
foi a realizagdo de estagio ndo supervisionadalemaacdo dos locais de estagio, realizado
em clinicas veterinarias et shopsque reduzem e limitam a complementacdo do processo
formativo; a falta de estrutura adequada paral@aedo das aulas préaticas, consequéncia de
problemas estruturais (falta de laboratorios, arsreaequipamentos). A analise documental
demonstrou a inexisténcia do projeto pedagdgicmceeréncias entre 0 ementario das
disciplinas e os depoimentos de egressos. Quangxexwicio profissional, apenas 18 dos
egressos (17,7%) atuam na é&rea, predominando &ofude Agente Rural, mas ha
precariedade no vinculo  empregaticio da maioriad%® (46,5%) encontravam-se
desempregados. Quanto a relagdo com a seguréngntar, quase a totalidade dos
egressos (94,%) referiu a relacdo entre esta efi@gdo de técnico agropecuario. No entanto
a abordagem dada ao tema no curso é reducionigiaiscutindo a seguranca alimentar em
sua dimensao sociopolitica, mas apenas na dimaeltsiaspectos sanitarios dos alimentos,
especificamente as boas praticas de fabricacdtndentos, fato confirmado pelos docentes;
12 (70,6%) referiram apenas esta abordagem da itematécnicos em Assuntos
Educacionais reconhecem que 0 curso nao prepasdunss para lidar com a agricultura
familiar, o que limita as possibilidades do prabssi como promotor da seguranca alimentar
e agente de desenvolvimento local. A falta de d@ma@ area e o alto desemprego justificam



uma reavaliagdo da demanda pelo técnico em agrapecna regido, bem como a
qualificacdo dada pelo processo formativo. E, conealida emergencial, o estabelecimento
de parceria com os produtores familiares locaisindd novos e apropriados campos de
estagio e as possibilidades de insercdo dos posfass em sua area especifica,
potencializando sua agao como agentes de desemeoito local.

Palavras-chave: Técnico em Agropecuaria; Educagdo ProfissionaigarSeguranca

Alimentar e Nutricional; Desenvolvimento local.



ABSTRACT

The Agricultural Technician, among its functiongncplan and follow all agricultural
production steps, besides administrate rural pt@seand serve technical help; potentially,
he/she is a nourish security promoter and a loeatldpment agent. In Ceara, Brazil, these
professionals are shaped by thstituto Federal de Educagé&o, Ciéncia e TecnoldfCE)
(Technology, Science and Educational Federal uigin) at Iguatu and Cratoampus in
Ceara. Despite their agricultural technical capyatt act with agricultural families, a great
amount of graduated icempusCrato do not act in their formation area. This gtadned at
analyzing Agricultural Technician formation shapkg Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do IFCRgricultural Technical Course Integrated to IFEIgh
School) — Cratocampus trying to reach the problem of professional aptand potential
perspective as a Food Security. With this aim,as bheen made a study case supported by
documental research and interviews with 101 gralatudents since 2008 — when high
school was integrated to professionalizing modatyl7 professionalizing teachers, six
technicians for pedagogical matters and the inbgpnsoordinator. According to general
course analysis, the main referred problems byheraand graduated was the non-supervised
internship, inappropriate internship settings, iearthrough veterinarian clinics and pet shops
which reduce and limits complementation of formatiprocess; the lack of appropriate
structure for practicing classes, structural proidleconsequences (lack of laboratories,
animals and equipments). Documental analysis poiotg the absence of a pedagogical
project and incoherencies between discipline syadnd graduated declarations. With regard
to professional acting, only 18 graduated (17.7%)ia this area, mainly the Rural Agent
function, although there is precariousness in dhesgttlement of majority and 47 (46.5%) are
unemployed. With regard to the relation to the msfusecurity, almost all graduated (94%)
mentioned the relation between it and the professicagricultural technician. Nevertheless,
the approach of the theme on the course is redustjaot discussing nourish security within
its socio-political dimension, but only on food gary aspects, specifically good behavior on
food fabrication which was confirmed by teacherslyd2 (70.6%) referred to this approach
on the matter. Technicians for Pedagogical Matidrsit the course does not prepare students
to deal with family agriculture which limits theqfessional possibilities as a nourish security
promoter and local development agent. The lack din@ in the area and the big
unemployment justify a revaluation demand of adtgal technician in the area as well as

the qualification brought by the formative process.an emergency step, there is the need of



establishing partnership with local family producepening new and appropriate internship
fields and the possibility to insert such profesais in their own area, potentiating their
actions as local development agents.

Keywords: Agricultural Technician; Professional formation;odél security; Local
Development.
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1. INTRODUCAO

Um dos problemas mais sérios para o governo hirasidgnda diz respeito a
existéncia da fome e suas consequéncias para gmendela da populacdo. Familias
sobrevivendo em condi¢do de inseguranca alimemtgrande niamero de desempregados, as
dificuldades existentes para o acesso da populatdie carente a exames médicos e
internacdes, dentre outros graves problemas spam@igam que o Brasil precisa investir
bastante em politicas publicas que minimizem otosfelas desigualdades sociais.

A questdo do acesso a alimentagdo ainda pode ssideada critica no Brasil,
embora seja um dos direitos fundamentais do serahamOs aspectos que envolvem a
alimentacdo (adequacgédo, qualidade, quantidadeyraulsustentabilidade, producédo local,
dentre outros) tornam ainda mais complexo o exerpleno desse direito e exigem do pais a
realizacdo de varias acles, em diferentes segmeguaos que seja possivel concretizar o
acesso, de toda a populacéo, a uma alimentacéoaatieq

Desde a década de 1930, com os estudos do médammnddogo Josué de Castro,
os problemas alimentares e nutricionais brasilecosecaram a ser objeto de politicas
publicas. Nas décadas de 1970 e 1980, de modq gerpbliticas de alimentacdo e nutricdo
objetivavam a compra de alimentos basicos paraliigtdo as populagées mais vulneraveis
do ponto de vista social e bioldgico. Na décaddl@@0, houve retrocessos nas politicas
sociais como um todo e quase todos os programasligentacdo e nutricdo foram
desativados (LEAO e RECINE, 2011).

A partir de 2003, o Conselho Nacional de Segurakigaentar e Nutricional
(CONSEA) foi recriado pelo Governo Federal e o teelsobre a Seguranga Alimentar e
Nutricional (SAN) e a alimenta¢do como direito hummaoi retomado (LEAO e RECINE,
2011). Nesse mesmo ano foi criado o Programa Fare, 2m nivel nacional, com o intuito
de promover a seguranca alimentar e nutricionabdasileiros através do combate as causas
estruturais da pobreza. Foram planejadas acOesem seplementadas através de politicas
emergenciais, voltadas para grupos populaciongiecé&os, e politicas estruturantes
(BONNAL e KATO, 2009).

Como exemplos de politicas publicas para promogdoDateito Humano a
Alimentacdo Adequada (DHAA), em relacdo a dispdidibie de alimentos e de programas
estruturantes, podem ser citados o Programa Nacamd-ortalecimento da Agricultura
Familiar — PRONAF e o Programa de Aquisicdo de Ahios da Agricultura Familiar —

bY

PAA; quanto ao acesso a alimentacdo adequada eterwmado como uma acdo de
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complementacao alimentar o Programa Nacional deeiitacdo Escolar — PNAE, o mais
antigo programa na area de alimentacao no Brasil

O PRONAF, regulamentado pelo Decreto Lei n° 1.9d6kngloba varias
modalidades de acesso, tais como o0 PRONAF JovaPR@NAF Florestas e o PRONAF
Mulher, e objetiva financiar, proteger, fornecesist&ncia técnica e capacitacdo, bem como
apoio a comercializacdo, geracao de renda e ageghg valor para a agricultura familiar
(LEAO e RECINE, 2011; BONNAL e KATO, 2009).

O PAA surgiu como uma ac¢ao do Programa Fome £&mp2003, e tem por
objetivos o estabelecimento de vinculos entre ayg@& de base familiar, a formagédo de
estoques publicos e o atendimento as populagbesiteatdo de inseguranca alimentar e
nutricional (LEAO e RECINE, 2011; BONNAL e KATO, 20).

O PNAE, implantado em 1955 e atualmente regulaadenpela Lei 11.947, de
14 de junho de 2009, objetiva complementar as s&zetes nutricionais dos alunos de toda a
educacgéo basica, matriculados em escolas publifiEsn&dpicas, durante sua permanéncia
em sala de aula, contribuindo para a formacao abitds alimentares saudaveis, para o
crescimento, desenvolvimento, aprendizagem e raamdorescolar dos alunos (FNDE, 2009).

A referida Lei 11.947/2009, em seu art. 14, deteantjue no minimo 30% dos
recursos financeiros repassados pelo Fundo Naci@maDesenvolvimento da Educacao
(FNDE) ao PNAE deverao ser utilizados na aquisdgigéneros alimenticios provenientes da
agricultura familiar e do empreendedor familiaratuou de suas organizacbes (BRASIL,
2009a). O Ministério do Desenvolvimento Agrario eref que a agricultura familiar é
responsavel pela producdo de quase 70% dos alismezdnsumidos pelos brasileiros
diariamente. Do ponto de vista da producéo, a g@isde produtos oriundos da agricultura
familiar para a merenda escolar se torna mais uteanativa para combater a pobreza,
garantir a seguranca alimentar, gerar renda e pmom modelo sustentavel de
desenvolvimento (BRASIL, 2009b).

Em fevereiro de 2010, foi aprovada pelo Congressxidwal a Emenda
Constitucional n° 64, que incluiu, entre os dirgiteociais brasileiros, a alimentacao
(BRASIL, 2010). Segundo Almeida (2010), com o rderimento da alimentacdo como
direito social existe a intencdo de que as poftitigablicas voltadas para a alimentagéo e
nutricdo permanecam como obrigagbes do Estado,osengortante refletir sobre sua
protecéo e efetivacao.

Contudo, a alimentacao, devido a forma de produgdastrializagdo e consumo
dos alimentos, vem sendo apontada como a origengrdede parte dos problemas
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socioambientais e de salde. As sociedades conténgas tém um padrdo alimentar
insustentavel, tanto do ponto de vista da saudentquala conservacdo ambiental
(RODRIGUES e RONCADA, 2008). Torna-se imprescietlique as politicas adotadas
assegurem a existéncia de sistemas alimentares&gueomprometam a alimentacéo futura
(PIGATTO e LINK, 2011).

De acordo com o relatério apresentado pela Caméeniinisterial de Seguranca
Alimentar e Nutricional (CAISAN), os sistemas alm&es devem garantir a disponibilidade
de alimentos para todos, e a agricultura precissederanca para se desenvolver de forma
que melhore a renda dos pequenos proprietarios ecodaprometa as futuras producdes
(CAISAN, 2012). E sabido que o aumento na produg@derta de alimentos por si s6 nio
resolve o problema da fome — é preciso cuidar stailliicdo dos mesmos.

Com a finalidade de nortear os sistemas de prodpgdia uma agricultura
sustentavel e segura do ponto de vista ecoldgieoar calimentos de melhor qualidade
nutricional e sanitariamente seguros, contribuirapa SAN através da inser¢cdo de bons
produtos nos mercados, além de melhorar as comd@drabalho dos produtores e suas
familias, a Organizacdo das Nac¢des Unidas paradigria e Alimentacdo (FAO) lancou o
Manual de Boas Préticas Agricolas — BPA — parayacAltura Familiar. As BPA sdo “um
conjunto de principios, normas e recomendacdesict&craplicadas para a producéo,
processamento e transporte de alimentos, orientadasglar da salde humana, proteger ao
meio ambiente e melhorar as condi¢cdes dos trabmaibac sua familia” (FAO, 2007, p. 4).
Com objetivos semelhantes, a Empresa BrasileirResguisa Agropecuéria (EMBRAPA)
lancou, em 2006, o livro “RecomendacOes Basicaa pardplicacdo das Boas Praticas
Agropecuarias e de Fabricagdo na Agricultura Farmijlie o Centro Colaborador em
Alimentacgdo e Nutricdo do Escolar Sul - CECANE/URR@ublicou a cartilha “Agricultores
Familiares fornecendo produtos para a alimentagéola”, em 2009.

As trés publicagbes citadas destinam-se a tran8migde conhecimentos aos
produtores, além de servirem como material de agiiatico a técnicos e professores que
fornecem assisténcia técnica a esse grupo, capdeitado de obra e melhorando a producgéo
alimentar. As atividades educacionais sao fundaargeptra a produgcédo e a comercializagéo
sustentavel de alimentos saudaveis. Muitas a¢Opbcam mudancas nas antigas préaticas
agricolas, aceitacdo das novas formas de prodwgBugcitagcdo e conscientizacdo dos
trabalhadores. Lang e Ribas (2011) referem quiueagdo deve capacitar o sujeito para agir
sobre o mundo, compreendendo a acdo exercida. eDestvarios profissionais habilitados
para a realizacdo desse tipo de assessoria téersepacitacdo profissional encontra-se o
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Técnico em Agropecuaria, profissdo que teve s@gwrTino ensino agricola brasileiro.

O ensino agricola no Brasil foi regulado em 1908) ®dos 0s niveis e
modalidades. Em 1946, surge a primeira referérasat@cnicos de nivel médio, habilitados
em escolas agrotécnicas — os técnicos agricolaABRRASIL, 2012). Segundo o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, do Ministério da Ed@ca a profissdo, atualmente
denominada Técnico em Agropecuaria, pertence actednoldgico - Recursos naturais.

O Técnico em Agropecuéaria pode planejar, fiscakzacompanhar todas as fases
de projetos agropecuarios, administrar propriedadesis, elaborar, aplicar e monitorar
programas preventivos de sanitizacdo na produciwabnvegetal e agroindustrial, realizar
medicdo, demarcacdo e levantamentos topografic@ssruiscalizar produtos de origem
animal, vegetal e agroindustrial, além de atuapesmgramas de assisténcia técnica, extensao
rural e pesquisa (BRASIL, 2008).

Existem, em todo o territério nacional, cerca dan$situicbes federais de ensino
agricola, formando, a cada ano, aproximadament@) J&cnicos em Agropecuaria. No
Estado do Ceara, o profissional é formado peloitinst Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) noampilguatu e Crato, que formam, anualmente, cerca de
160 profissionais.

Por se tratar de um tema bastante amplo, a Segurdmentar e Nutricional
abrange diversos aspectos relacionados as praticaentares voltadas para a saude, dentre
0s quais, a producdo segura e sustentavel de édisyeonde é possivel inserir a producao
agropecuéria e a formacgédo dos profissionais regpeisspela mesma, portanto campo feértil
para a pratica profissional dos técnicos agricolas.

No entanto, a Nutricionista, servidora do IFCE -atGy foi possivel perceber, ao
longo dos anos, que muitos egressos do Curso Téemt AgropecuariacampusCrato
optam por atuar em é&reas diversas de sua forméa@oconfirmado pelo estudo de Floro
(2012). Segundo a autora, os alunos séo capacitadpsnto de vista tedrico para atuar junto
aos produtores rurais, fornecendo assisténciacg@ipromovendo capacitacdo de mao de
obra, fato que pode contribuir significativamentargp a producédo e a comercializagao
sustentavel de alimentos, melhorando a qualidatiiciomal dos mesmos e promovendo a
SAN. Porém, os egressos ndo parecem vislumbraasegividades uma possibilidade de
pratica profissional. Muitos deles seguem outrafigg@o ou atuam em estabelecimentos
comerciais, prioritariamente em lojas de produ@®@ecuarios, como balconistas e caixas,
guando muito aplicando seus conhecimentos profiagono mercado de consumo de

insumos agricolas, como os defensivos e 0s agoa®XFLORO, 2012).
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Tal achado é preocupante, pois o profissional giatista esta ciente da situacéo
de inseguranca alimentar vigente no Brasil, esgacifente mais grave nas regioes Norte e
Nordeste, e das possibilidades de atuacdo dossgiosfais Técnicos em Agropecuaria, na
promoc¢do da SAN e do Direito Humano a Alimentagdequada (DHAA).

Algumas indagacdes instigavam a realizacdo de umd@sque buscasse
compreender, a partir do maior conhecimento sobpogesso formativo, essa aparente
opc¢éo dos Técnicos em Agropecudria pelo exercrofisgional em outros setores, reduzindo
0 seu potencial no fortalecimento da agriculturaifiar na regido e consequentemente de seu
papel como agente de desenvolvimento local.

- De que forma o investimento realizado sobre catlmo formado esta
retornando para a populacéo cearense, mais espea#inte, da regiao do Cariri?

- Por que o egresso do curso ndo atua na suaéfeenth¢ao?

- Sera que 0 egresso reconhece a importancia darsfissdo para a reducdo da
fome e da pobreza para a populagéo caririense?

Dessa forma, o ingresso no Mestrado Académico ernigda e Saude da
Universidade Estadual do Ceara ofereceu a opoddeide realizacdo do estudo, através da
Linha de Pesquisa em Seguranca Alimentar e Nutatitendo como objeto de pesquisa, a
avaliacdo do processo formativo do Curso TécnicoAgmopecuaria do IFCE €ampus
Crato.

Buscando respostas para tais reflexdes, este emtatiou a formagédo do Técnico
em Agropecuaria, egresso do Curso Técnico em Agt@p@ integrado ao Ensino Médio do
IFCE —campusCrato, no tocante a formacao profissional do akisoia contribuicdo para a
escolha e permanéncia no exercicio profissionalegosssos, sob o ponto de vista da pratica
profissional voltada para a Seguranca Alimentaugitlonal.

Foi objetivo geral do estudo: avaliar a formacaoT@éenico em Agropecuaria,
egresso do Curso Técnico em Agropecuaria Integaadinsino Médio do IFCE eampus
Crato e objetivos especificos: analisar o perfd dgressos a luz das diretrizes curriculares do
curso; averiguar de que forma o curso investe maggéo do profissional para a préatica como
Técnico em Agropecuéria; identificar a area daglo do egresso; caracterizar os conteldos
contemplados no Catédlogo Nacional de Cursos Tégnigerificar a existéncia de abordagens

sobre Segurancga Alimentar e Nutricional no ambit@arso.
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2. A EVOLUCAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacdo pode-se atribuir uma fungdo impar a@oloda historia das
civilizagbes humanas: garantir a sobrevivénciacésdicdes de vida se tornaram melhores a
medida que os seres humanos aprenderam sobrerezaado que dela poderiam extrair, bem
como, com 0 gque conseguissem produzir para facslitas atividades.

Inicialmente repassada com base na observacdoratiaape na repeticdo, a
educacéo profissional esteve presente no cotidlasaliversos povos, a medida que 0s seres
humanos transmitiam seus conhecimentos profissipmgiracdo apds geracdo, atraves de
técnicas de fabricacdo e aprimoramento de ferramenitensilios, instrumentos de caca,
dentre outros. Segundo Manfredi (2002), essesewimientos estavam disponiveis para
todos os que desejassem ter acesso a eles.

Conforme Saviani (2007), com o aprimoramento dasarfieentas e utensilios,
bem como o desenvolvimento de técnicas de fabwcagédproducdo passou a exceder o
consumo, acarretando o surgimento da troca de emtesl entre as tribos. Dessa forma,
tornou-se desnecessaria a forca de trabalho des tmslanembros da comunidade. Com o
excesso de producdo surgiram as propriedades psivadcom essas, a divisdo social em
classes: 0s proprietarios e 0s nado-proprietarios. @imeiros administravam suas
propriedades, lucrando com o trabalho alheio. @sate trabalhavam para manter a si e aos
donos das terras, seus senhores.

Essa divisdo dos homens em classes, ainda de acordoSaviani (2007),
também influiu na divisdo da educacgéo, que dei@tied o carater Unico, comum a todos,
para dividir-se em educacéo voltada para os pit@pids, centrada nas artes intelectuais, e a
educacédo destinada aos escravos e servicais, quafsedia com o proprio trabalho. Essa
divisdo social do trabalho e consequente divisacclkasses possibilitaram o surgimento de
diferentes educacdes, que reproduziam e mantintdesigualdade social.

Saviani (2007) defende que a escola origina-se digagdo voltada para os
proprietarios. Ainda segundo o autor, a palavradts deriva do grego e significa “o lugar
do 6cio”, para onde iam aqueles que dispunhamrdpddivre para aprender, em oposi¢do a
educacédo ofertada para a maioria da populacdocaptimuava centrada no préprio processo
de trabalho.

A economia na sociedade medieval, assim como ngaargra centrada na
agricultura, sendo a cidade subordinada ao campuoelA competia fornecer instrumentos

para o trabalho agricola através do artesanato REHRA, 2011). A economia feudal era
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baseada na producéo de subsisténcia, servindotrpaeaapenas o excedente produtivo. O
aumento da producdo no campo e o desenvolvimenéotesanato nas cidades intensificou a
economia feudal e possibilitou o desenvolvimentocdmércio, levando ao surgimento de
uma nova classe social, a burguesia. Esta, confeengesenvolvia, demandava maior acesso
as escolas, que perpassaram 0S monastérios e camegaexistir nas catedrais, sendo o
ensino, até entdo privativo dos monges, ministtadtém pelo clero. Ao romper com o
modo de producgdo escravista para assentar-se balhtvaservil, a Idade Média apresenta a
educacédo sob o forte dominio da Igreja CatéliceR[REIRA, 2011).

A educacdo, nesse periodo, continuava separadalshdho, manifestando-se na
separagao entre escola e producao (SAVIANI, 208&yundo o autor, na escola, a educacao
era destinada ao trabalho intelectual, preparantiods dirigentes para lideranca militar e
politica. No tocante ao trabalho manual, esteeggwma educacdo que se realizava durante
0 proprio processo de trabalho. Isso acontedidysive, com as atividades que atingiram um
consideravel grau de especializacdo, como o adtsanedieval, cujo aprendizado ocorria
durante o exercicio do oficio, sob a orientacdardémestre de oficios”.

A medida que as forgas produtivas feudais avancamaetonomia intensificou
seu desenvolvimento, favorecendo o comércio meldiatravés da producdo especifica para
a troca — a economia de mercado — constituidapelguesia, que deu origem a sociedade
capitalista ou sociedade de mercado (SAVIANI, 200X)importancia econémica do campo
e da agricultura volta-se para a cidade e a indugiom isso, conhecimentos culturais
minimos passam a ser exigéncia para toda a soeiedawh a finalidade de capacitar mao-de-
obra para comandar a maquinaria — poténcia ma{&tdRREIRA, 2011; SAVIANI, 2007).

A vinculacdo entre educacdo e trabalho também pedeevidenciada na formacdo do
trabalhador para geréncia e supervisdo. Com asmgad nas praticas agricolas entre os
séculos XVIII e XIX, ocorreu, na Europa, o que ficoonhecido como primeira revolugédo
agricola, cujos desdobramentos econdémicos e sowmiangibuiram para o surgimento da
Revolucao Industrial (ROMEIRO, 1991) e consequenrfgnsdo do mercado capitalista.

A relacdo entre educacédo e trabalho se fortaleoeu & Revolugcao Industrial,
ocorrida na Inglaterra no final do século XVIlipesurgimento do capitalismo. Nessa época,
segundo a Enciclopédia de Diderot e d’Alembert,reqm descrito, pela primeira vez, o
quadro de ocupacdes existentes na época, bem cqo® e deveria aprender para exercé-las
(MACHADO apud SENAC, 2007). O modo de producao capitalista passexercer forte
influéncia sobre os valores e as instituicoes, rdea quais a escola, por ser um espaco de
producéo e reproducao de conhecimentos.
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Instituiram-se e se multiplicaram as escolas desagtoficios, de comércio e de
agricultura, para capacitar mao-de-obra, ainda q&a muitos empregadores, fosse
considerado perigoso educar os operarios, pose &ornarem instruidos poderiam questionar
suas condicbes de trabalho e seus salarios, pompéxe A preocupacdo existente na época
detinha-se sobre garantir o maximo de eficiénaianglimento no trabalho. Surge o método
taylorista de producdo, oriundo dos estudos deefied Taylor sobre “o tempo e até os
gestos necessarios a execucdo de cada tarefagpddpfinalizacdo de determinado produto”
(SENAC, 2004, p. 18). Esse método foi inicialmeinteoduzido nas fabricas de automdveis
Ford, cujo proprietario, Henry Ford, com a mesmi@ngdo de aumentar produtividade,
instituiu a “esteira de linha de montagem”, com rpadacdo da producdo em série e
fragmentacdo de tarefas — o fordismo (PASQUALINIOO®. A combinacéo
taylorista/fordista, por meio da producdo em massaciada a padronizacdo de produtos e a
rotinizagdo de processos, gerou altos indicesattugividade.

Uma vez padronizada pela aplicacdo do taylorismdi§mo, a producdo em série
de mercadorias exigia dos operarios apenas 0s comm®0S mMinimos necessarios a
execucdo do trabalho. Dessa forma, tornava-se dabatituir um trabalhador, sem prejuizo
para a producéo (FLORO, 2011).

Desde a Revolugéo Industrial, a humanidade venrmgesendo tecnologias cada
vez mais avancadas. Essas tecnologias modificascameios de producgéo, resultando em
diversificacdo e aumento de produtividade, favardoeo comércio entre as nacoes.

Especificamente no setor agricola, surge ao finadé@tada de 1960, um modelo
de producdo conhecido por “Revolucdo Verde”, basewdutilizacdo de insumos quimicos
(fertilizantes e pesticidas), sementes geneticaanembdificadas, mecanizacdo agricola e
diminuicdo do custo de manejo, melhoras tecnol&gigplantio, na irrigacdo e na colheita,
beneficiando a producédo e a exportacdo de prodabms,0 objetivo de produzir alimentos
suficientes para minimizar a fome no mundo (SANTQ@806; SILVA e FALCHETTI,
2011).

Contudo, além de ndo resolver os problemas d& feenmundo, a Revolucéo
Verde sofreu varias criticas por causar efeitogasecondmicos e ecoldgicos indesejaveis,
como a expulsdo dos agricultores do campo, umagueznao conseguiam competir com
grandes empresas, erosdo genética de espécienlagriuniformidade de culturas
(monoculturas e esgotamento do solo), perda daiveimidade, poluicdo pelo uso de
herbicidas, pesticidas e fertilizantes.
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Atualmente, a preocupacdo de varios paises corsistg@roduzir de forma
sustentavel e ainda perduram os efeitos negatiassdésigualdades sociais e da fome,
refletidos mais no descaso politico do que na céé@ecnoldgica. A educacao profissional
continua sendo ofertada, buscando adaptar-se as necessidades de mercado, inclusive no

Brasil.

2.1  Educacao profissional no Brasil: explicitando ¢ugar do ensino agricola

Conforme Manfredi (2002), os indigenas foram ospitios a praticar a educacao
profissional, ao transmitirem seus costumes, sabalino, para os mais jovens, e estes
repetirem as atividades até o aprendizado, cotidi@melhante ao das sociedades primitivas.
Essas préticas continuam existindo, mesmo apésogporacdo da educagédo contemporanea.
Foram os indigenas, também, os primeiros mestraxicies brasileiros, ensinando, dentre
outras atividades, a tecelagem e a ceramica. Rostente, os frades franciscanos exerceram
esse papel. Manfredi (2002) refere que em 1556ejpalia perceber indicios de uma
profissionalizacdo, a partir dos ensinamentos essitas, que incluiam o ensino profissional
agricola. O aprendizado agricola era destinadoiraigs e aos filhos de colonos que ndo
podiam estudar na Europa.

Na época do Brasil Colbnia, a educacdo profissiomahifestava-se nos
ensinamentos transmitidos a determinados trabalbadivres que exerciam tarefas que
requeriam maior qualificacdo técnica (MANFREDI, 2OEssa educacdo era ofertada por
meio das Corporagfes de Oficio, que, por forcauds proprias normas de funcionamento,
impediam o acesso de escravos (CANALI, 2009).

A educacéo profissional iniciar-se-ia, oficialmerdgen 1809, no periodo imperial,
com a criacdo do Colégio das Fabricas, no Rio deidg que tinha por objetivo instruir
criancas orfas para que pudessem, no futuro, delsenalguma ocupacdo remunerada, a fim
de poderem garantir seu sustento. Surgem legidafgstinadas aos “desvalidos da sorte”, a
guem continuava sendo ofertada a educacgédo prof@sipara que 0S mesmos tivessem
garantida uma ocupacdo. Eram considerados “dessalictiancas 6rfds e pobres, vindas,
principalmente, da zona rural (FEITOSA, 2010).

Para suprir a falta de mao-de-obra em algumas g@depa criancas e jovens
orfaos e pobres, vindos de Portugal na frota quesportou a familia real, foram internados e
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postos para trabalhar por alguns anos no interaw arsenais militares e da marinha,
aprendendo os oficios até se tornarem livres erpodescolher “onde, como e para quem
trabalhar” (CANALI, 2009).

Nessa mesma época acentuou-se a “dualidade echedacificando o ensino
secundario destinado as elites, que posteriorntengan formacdo superior, e a educacdo
para o trabalho as classes mais pobres.

Conforme referido pelo Ministério da Educacdo (BRAR008, p. 1),

“A histéria da educacgdo profissional no Brasil tedwias experiéncias
registradas nos anos de 1800 com a adogéo do nueleprendizagem dos
oficios manufatureiros que se destinava ao “ampde’camada menos
privilegiada da sociedade brasileira. As criancasose jovens eram
encaminhados para casas onde, além da instruclerjai aprendiam
oficios de tipografia, encadernagdo, alfaiatariasndaria, carpintaria,
sapataria, entre outros.”

Durante todo esse periodo, o Brasil apresentavas® um pais escravocrata,
tendo no escravo negro sua principal forca de ltvaba\ partir dai, trabalhos que exigiam
esfor¢cos fisicos e manuais se tornaram alvo deopcedos, sendo considerados
desqualificados.

Por volta de 1834 surgem os primeiros Liceus, caoca&cédo voltada para a
formacéo profissional, ministrando conhecimentdetik®s a agricultura, a arte e ao comeércio
(PERES, 2005). Para a educacdo profissional dgrico surgimento de alguns
estabelecimentos de ensino pode ser consideraddegesvanco: a Escola de Agricultura da
Fazenda Nacional, no Rio de Janeiro, em 1848, scal& Agricola da Bahia, fundada em
1875, que formava o operario e, também, profissoda nivel superior - agrbnomos,
engenheiros e veterinarios - (FEITOSA, 2010).

No inicio do periodo republicano e um ano apésdign da escravatura, em
1889, o Brasil apresentava uma “economia acentuaigl@magrario-exportadora”, onde
predominavam as “relacdes de trabalhos rurais gpéatistas” (BRASIL, 2008, p. 2). Com a
economia baseada na monocultura, o pais passopeadi#® da mao de obra dos colonos
imigrantes, novamente sendo dispensada a quadibcapfissional (SENAC, 2004).

Nos primeiros anos republicanos, houve uma teatatés democratizar o ensino,
tornando-o publico e gratuito, mas sem grandesedsa faltavam professores e escolas, e
apenas a elite tinha acesso a educacdo formal.riAeipas décadas da Republica nao

trouxeram grandes avancos para a educacdo. Enaoagpescolas e poucos professores. A
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maior parte da populagcdo continuava analfabetaloeqa pelo sistema de producéao,
oferecendo sua méo de obra pouco qualificada garalastrias (CANALI, 2009).

Em 1906, o entdo governador do Rio de Janeiro,Mlpganha, instituiu o Decreto
n° 787, de 11 de setembro de 1906, criando quat@as profissionais no Estado, sendo uma
de aprendizagem agricola.

Dessa forma, a educacao profissional no Brasilisusficialmente em 1909,
sendo Nilo Peganha o Presidente do Brasil, conmgasado Decreto-Lei n° 7.566, de 23 de
setembro de 1909, que criou, em diferentes unidéeldsrativas, dezenove “Escolas de
Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino prafissl, primario e gratuito. Contudo, o
ensino nestas instituicdes ficava aquém do espepad® atender as demandas do setor
industrial. Os prédios eram inadequados, as oficfnacionavam em condigbes precarias,
faltavam profissionais especializados. Era altaragntagem de evasdo em relagdo ao nimero
de matriculas. Ainda assim, esse modelo de ensinsefconsolidando como precursor da
Rede de Escolas Técnicas do pais.

Em 1910, Nilo Pecanha, através do Decreto n°® 8.&1®,a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterindria, primeira ingitdo federal de ensino superior agricola,
futuramente reconhecida como Universidade FedeanedlRlo Rio de Janeiro e estipula as
regras do ensino agrondmico no Brasil (FEITOSA,0Nesse ano, o ensino profissional
passa a pertencer ao Ministério de InduUstria e @umétornando-se uma politica de
incentivo para o desenvolvimento do ensino agrjdothustrial e comercial (SENAC, 2007).

Em 1918, através do Decreto n° 12.893, foram csiamfo Patronatos Agricolas,
gue objetivavam ofertar instrucdo civica associaslgraticas de agricultura, veterinaria e
zootecnia. Em 1920, o Servico de Remodelagdo doand&rRrofissional Técnico, para
reorganizar as Escolas de Aprendizes de Oficios.

Em 1925 ocorre a reforma Joao Luiz Alves, que iacdtlisciplinas propedéuticas,
como lingua e literatura portuguesa e latina, matiesy historia natural, quimica, filosofia,
instrucdo moral e civica, dentre outras, ao engimasial. O acesso ao nivel superior era feito
através de estudos livres e exames, mas apena®pae cursassem o nivel ginasial. As
modalidades normal, técnico comercial e agrical#adas para a produgdo, ndo propiciavam
0 acesso ao nivel superior (KUENZER, 1997).

Para Kuenzer (1997, p. 12), estava definida atfrdgeeducacional dagueles que
desempenhariam fungdes intelectuais e dos que i@xeros trabalhos manuais, numa
sociedade que demarcava de forma bem nitida as&tivsocial e técnica do trabalho”. A
dualidade educacional continuava a existir, refugaas diferencas sociais.
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Em 1927 foi sancionado, pelo Congresso Nacionadrajeto Fidélis Reis, que
previa o “oferecimento obrigatério do ensino pmifi;al no pais” (BRASIL, 2008). Essa
obrigatoriedade, contudo, ndo garantia o real acassensino, ainda carente de instalacbes
fisicas e professores qualificados.

A partir da década de 1930, a educacéo profisslaagileira se expandiu, como
reflexo da industrializacdo no pais, que favoreaeinstalacdo de escolas superiores para
formacao de recursos humanos imprescindiveis amepso produtivo (WITTACZIK, 2008).

Em novembro de 1930 foi criado o Ministério da €aliio e Saude Publicge
instituiu a Inspetoria do Ensino Profissional Téonique deveria supervisionar as Escolas de
Aprendizes Artifices (BRASIL2008.

Em 1931 o decreto n° 19.890 implementou a reformandisco Campos,
considerada elitista, e que ndo alterou muito @rerda educacao profissional. Trouxe boas
novidades, como o estabelecimento oficial de piriowatos administrativos e didatico-
pedagdgicos para todos 0s ginasios brasileirosb&amestabeleceu um conjunto de medidas
disciplinares, como controle do tempo e frequéralimigatoria (DALLABRIDA, 2009;
FEITOSA, 2010)

Em 1934, a Inspetoria do Ensino Profissional T&xroi transformada em
Superintendéncia do Ensino Profissional. Ness@@eriouve expansao do ensino industrial,
por meio de uma politica de criacdo de novas esdaldustriais e introducdo de novas
especializacdes nos estabelecimentos ja exist@REsSIL, 2008.

A Lei n° 378, de janeiro de 1937, transforma asolascde Aprendizes de
Artifices em Liceus Profissionais. Os cursos adai e profissionais permaneciam como
estavam, com término ao 6° ano, e sem possibilidadecesso ao nivel superior, por serem
considerados como fung¢des “menos intelectualizadasprocesso produtivo (KUENZER,
1997).

A Constituicdo brasileira de 1937 foi a primeirarteamagna a tratar
especificamente do ensino técnico, profissionahdustrial no pais (BRASIL20098, e
estabelecia, em seu art. 129, dentre outras naasaiGADELHA, 2010, p. 37):

“A infancia e & adolescéncia, a que faltarem osirs&s necessarios a
educacao em instituicbes particulares, é deveraig@idy dos Estados e dos
Municipios assegurar, [...] a possibilidade de leceuma educacao
adequada as suas faculdades, aptiddes e tendeociasonais.”

“O ensino pré-vocacional e profissional destinadd @asses menos
favorecidas €, em matéria de educacgédo, o primeiwerdio Estado”.
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Pela Constituicdo, é possivel perceber que o enmiofissional mantinha seu
carater de politica para as classes pobres. Segbadelha (2010), a Constituicdo de 1937
consagrou o ensino profissional e, ao mesmo terficializou a dualidade do ensino
brasileiro: ensino secundario e superior destirelfamilias de posses; ensino profissional,
aos menos favorecidos.

Embora tenha trazido avangos, a Constituicdo d&/ ¥#® atingiu todas as
camadas sociais em todas as localidades. Na épedacacdo ofertada no campo era voltada
para uma elite mais prospera. O pensamento qummieava na sociedade era de que o
trabalhador rural ndo precisava de qualificagdaitéc— quando muito, deveria saber ler e
escrever, para poder votar nas eleicdes. Com &ssdaliferencas sociais eram ainda mais
reforcadas.

Entre 1937 e 1946, foram implementadas, por foggal] as Leis Organicas do
Ensino, conhecidas como Reforma Capanema, quegidnaim ensino secundario, industrial,
comercial, agricola, normal e primario (FEITOSA1@D

Pela reforma, o ensino profissional passou a sesiderado de nivel médio, o
ingresso nas escolas industriais passou a depdadexames de admisséo, os cursos foram
divididos em dois niveis: o basico industrial, sateal, de aprendizagem e de mestria; e 0
técnico industrial, compreendendo vérias espeeidéid, com duracdo total de quatro anos,
sendo um ano de estagio supervisionado (BRAZIDS.

Dentre as leis orgéanicas implementadas, podem estachdas: Decreto-lei n°
4.073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Organica dseirenindustrial; Decreto-lei n° 4.244, de
09 de abril de 1942: Lei Orgéanica do Ensino Secuod®ecreto-lei n°® 6.141, de 28 de
dezembro de 1943: Lei Organica do Ensino Comermiatreto-lei n° 8.529, de 02 de janeiro
de 1946: Lei Organica do Ensino Primério; Decreiaaf 8.530, de 02 de janeiro de 1946:
Lei Organica do Ensino Normal; Decreto-lei n°® 9,6d8 20 de agosto de 1946: Lei Organica
do Ensino Agricola.

Sobre este Ultimo, podemos citar que tinha poetojs formar profissionais
aptos as diferentes modalidades de trabalhos #agiacar a trabalhadores agricolas jovens e
adultos ndo diplomados uma qualificagcdo profisdiapnee lhes aumentasse a eficiéncia e
produtividade; aperfeicoar os conhecimentos e ddpades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados (BRASIL, 1946);
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E importante lembrar que nesse periodo o ensinfispianal tinha carater
terminal, ou seja, “ndo possibilitava o avanco seotaridade” [...] “Continuava sendo [...]
uma educacdo de segunda categoria...” (GADELHAQ20138).

De acordo com Manfredi (2002), o ensino médio estbdividido em cinco
ramos: o secundario, o industrial, o0 comercialgdcala e o normal. O primeiro teria por
objetivo formar os dirigentes, ndo s6é pelo tipoedsino ministrado, mas, também, pela
preparacdo para o ensino superior. Os demais rabmsivavam formar mao-de-obra
especifica para os setores da producéo e da bcispcsando 0 ensino agricola para o setor
primario, o ensino industrial para o setor secungdérensino comercial para o setor terciario
e 0 ensino normal para a formacao de professorasopansino primario.

Em fevereiro de 1942, o Decreto n°® 4.127 transfoemaEscolas Industriais e
Técnicas as Escolas de Aprendizes e Artificespasea a oferecer educacgéo profissional em
nivel equivalente ao secundério, ficando os aldmosados autorizados a ingressar no ensino
superior em area equivalente a da sua formacéao.

As décadas de 1930 e 1940 representam um bom amangoestdo educacional
brasileira, atrelado ao avanco da economia, enboeaater dualista da educagéo profissional
seja mantido. A expansao industrial passou a exigio de obra qualificada. Contudo, o
sistema de ensino brasileiro ndo possuia a infitdash necessaria para atender essa nova
demanda do ensino profissional, cuja formacdo nsnilm operario precisava ser rapida e
pratica. Na intencdo de preparar mado de obra gmindUustrias, o Brasil criou, a partir de
1942, um sistema de ensino paralelo ao oficialamimpdo em convénio com as industrias
mediadas pela Confederacdo Nacional das IndustAasim, um ensino ficava sob controle
patronal e outro, sob a responsabilidade do Minist#da Educacdo e da Saude (CANALI,
20009).

O Decreto n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, @riervico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, destinado a “ofigan e administrar escolas de
aprendizagem industrial em todo o pais” (CANALIQ20p. 10). Logo a seguir, em 1946,
através do Decreto-Lei n° 8.621, é criado o SerMagoional de Aprendizagem Comercial —
SENAC, subordinado a Confederacdo Nacional do Cudmécom objetivo de difundir e
aperfeicoar o ensino comercial no pais.

Atendendo a essa necessidade urgente de méao de asbduas instituicbes
basearam suas linhas de acdo na preparacdo doi@pen@d o saber fazer, sem levar em
consideragdo questdes importantes como o “questipnapor, criar e avaliar” (SENAC,
2004, p. 20).
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SENAI e SENAC passam a fazer parte de uma “rededdeacao paraestatal,
organizada e gerenciada pelos 6rgéos sindicaise@eracdes e federacdes) de representacao
empresarial”’, conhecida como “Sistema S” - Fazerntepdesse sistema, também, o Servico
Nacional de Aprendizagem Agricola — SENAR; o Servidacional de Aprendizagem de
Transportes — SENAT e Servigo Social em Transpe+t®BEST; o Servigco Nacional de Apoio
a Pequena e Média Empresa — SEBRAE e o0 ServicalRtas Cooperativas de Prestacdo de
Servigos — SESCOOP (MANFREDI, 2002, p. 179).

Bonamino gpud SENAC, 2004) afirma que entre 1950 e 1960 var@msnas
entre leis, decretos e portarias tentaram unifiscasegmentos do ensino e quebrar o carater
dualista da educagdo. Porém, somente no inicicados 1960 essa unificacdo iria ocorrer,
através da “flexibilizacdo e equiparacédo legaleeos diferentes ramos do ensino profissional,
e entre eles e o0 ensino secundario, para fins glesso nos cursos superiores, embora, na
pratica, continuassem a existir dois tipos de ensesom publicos diferenciados”
(BONAMINO, apudSENAC, 2007, p. 20).

Em 1950, a Lei n° 1.076, conhecida como a primeirae equivaléncia, torna
possivel que os egressos do primeiro ciclo dososuisdustrial, comercial e agricola
ingressem no curso cientifico seguindo algumastexigs de complementacéo de disciplinas
(SOARES, 2003)

A Lei n® 1.821, promulgada em 1953, permitia o s@ex nivel superior a todos
0s gue tivessem concluido o curso técnico em garlgon dos ramos de ensino, respeitando-
se os exames de adaptacédo (SOARES, 2003).

Apesar das leis de equivaléncia parecer um avanctocante ao acesso dos
egressos de cursos técnicos ao nivel superioglidage mostrava o contrario. A exigéncia
de complementacdo de disciplinas, que se dava mediaprestacdo de exames no Colégio
Pedro Il das disciplinas ndo cursadas do ginaselirglario, tornava quase impossivel o
acesso dos candidatos oriundos dos cursos técpigiss;prestar exames de disciplinas que
nunca haviam estudado se constituiu em mais unalilmi social para o acesso dos menos
favorecidos ao curso superior” (FEITOSA, 2010,D. 1

Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sasftranadas em autarquias, com
0 novo nome de Escolas Técnicas Federais, ganlzandoomia didatica e de gestéo.

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Egficchlacional, em 1961 (Lei
n° 4.024), promove, pela primeira vez, essa umficaentre os ramos educacionais com o
intuito de garantir o acesso ao ensino superionpém, os cursos ofertados pelo SENAI e
pelo SENAC poderiam ser organizados de forma avalguiaos niveis de primeiro e segundo
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graus. Essa Lei promoveu, formalmente, o fim dalidlade educacional, ao instituir a
“equivaléncia plena” dos ramos de ensino. Todaségundo Canali (2009), os curriculos
favoreciam a manutencdo do carater dual, jA quasin@ destinado a continuidade dos
estudos ainda privilegiava os contetdos exigidos pimcessos seletivos para acesso ao
ensino superior.

A discriminagéo relacionada ao ensino profissigpgimanece como “herancga
cultural’, uma vez que essas funcdes relacionadasadalho manual (ensino industrial e
agricola) continuaram ndo sendo bem aceitas samigém Segundo dados estatisticos da
época, fornecidos pelo MEC, do nimero total de imd&rs no ensino médio de segundo
ciclo, 50% correspondiam ao secundario, 45% ao aloencomercial e somente 5%, aos
ramos industrial e agricola (KUENZER, 1997).

Uma reforma do ensino de primeiro e segundo gkgqueposta através da sancao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo BrasHek®B, n°. 5.692, de agosto de 1971
(SENAC, 2007), em plena vigéncia do Ato Instituabn®. 5, o Al-5 (GRITTI, 2007). De
acordo com a nova lei, todo o curriculo do segugdm se tornou técnico-profissional de
maneira compulséria, tanto em escolas publicastquan escolas privadas.

Porém, a profissionalizacdo universal e compudsatiibuida ao segundo grau
sofreu grande resisténcia por parte de alunosngaeaceitavam o acréscimo de disciplinas
profissionalizantes; de proprietarios de escolaga@as, pelo acréscimo financeiro que a
medida significava; de empresarios, que ndo estamaito dispostos a receber estagiarios; e
professores, que temiam a desvalorizacdo do enéomico (SENAC, 2007). Também,
porque foi implantada de uma s6é vez em todo otdeiri nacional, sem levar em conta as
inimeras diferencas regionais; ndo havia professiomenados para lecionar as disciplinas
profissionalizantes em todas as escolas e nemassdelformacao suficientes para atender a
esta demanda; e pela falta de laboratérios, natesgra o ensino profissionalizante, e que
nao foram implantados junto com a obrigatoriedagterchinada pela lei (FEITOSA, 2010).

Sobre esse assunto, Feitosa (2010, p. 14) coasider

O ensino integrado, entdo, era o melhor para aslassdécnicas e

agrotécnicas, mas representou uma enorme dificeldad demais escolas
de segundo grau brasileiras (...). As mais prefis no processo foram as
escolas publicas do ensino de primeiro e segunalesgr Sem professores
qualificados para o exercicio da educacao profissicsem laboratérios,

sendo obrigadas a reduzir consideravelmente agltiss de educacao

geral a fim de oferecer, no mesmo espaco de tewigdigos de ensino que,

separadamente, ocupavam uma carga horaria bem, wiai@r qualidade da

educacao, com rarissimas excecgdes, cair drastitemen
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Apesar desses entraves, segundo Kuenzer (1997)pa LDB de 1971 “ndo
admite a dualidade estrutural como modelo de orggép escolar para a escola de 1° e 2°
graus ao estabelecer um sistema de via Unica pdos”t Assim, tenta-se, pelo menos,
oficialmente, acabar com a dualidade do ensindextis até entéo.

Ja em 1972, o Conselho Federal de Educagdo enfitecer n°® 45/72, o qual,
apesar de reconhecer os beneficios que uma formes@oada na cultura geral, tanto
cientifica quanto literaria, proporcionam as pessogermitindo melhor adaptacdo as
tecnologias novas quando comparado aos traballmdierdormacado mais especializadas,
direciona 0 ensino profissionalizante para as eslma;0es. Conforme explicita Kuenzer
(1997, p.22):

(...) oferece um cardapio numeroso e variado delitagbes plenas e
parciais, que se estruturam a partir ndo do dondi@ntifico-tecnoldgico
sélido, mas da especializagéo estreita, a seraoptid meio de um conjunto
de disciplinas que acabam por reproduzir em grggatée os curriculos
anteriores do curso cientifico na parte do nacteawm, ao qual se somam,
sem se integrar, disciplinas de formacéo espeaimhsforma de fragmentos
gue ndo guardam organicidade entre si.

Por falta de condigbes para a concretizacdo dad é&eforma de 1971, o entdo
Ministro da Educagéo e Cultura solicitou, ao Camsélederal de Educag&o, um novo estudo
da situacdo, do qual resultou o Parecer n® 76/7Eel&or desse novo parecer afirma que
educacao geral e formacéo profissional se compleEmembjetivando a formacao integral do
estudante. Ainda, segundo Kuenzer (1997, p. 28xto do parecer n® 76/75 trata do que o
relator refere como “equivoco e as perplexidadessidindo este equivoco no entendimento
de que toda escola deveria ser transformada ertadgécaica, mesmo sem recursos humanos,
materiais ou financeiros. Para o relator, a LDB18&1 “propunha que o ensino, e ndo a
escola devia ser profissionalizante, o que sigmifiengregar todos o0s recursos disponiveis em
escolas, empresas e comunidades, na linha de dediadi interinstitucionais articuladas em
uma base comum” Kuenzer (1997, p. 23-24).

O parecer n° 76/75 permitiu que o ensino profisdinante fosse ofertado sob
diferentes formas, favorecendo uma flexibilizac&oqgde foi imposto pela Lei n°® 5.692/71.
Pelo parecer, foram definidas para determinadass gmfissionais habilitacées basicas, que
ndo preparavam para o exercicio de uma ocupacsiop,eyfereciam

“conhecimento tecnoldgico basico e amplo de umardehada area, uma
vez que estes podiam transformar-se em diversapaggas afins e
poderiam ser complementadas ja no exercicio deagmgacdo nos postos
de trabalho” (FEITOSA, 2010, p. 15)
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Para Kuenzer (1997, p. 24), o referido parecer pieran existéncia concomitante
de “todas as ofertas possiveis - técnico plenonidécparcial e habilitacdo béasica”,
acomodando a legislacdo ao que na prética exiitgl forma que tudo voltasse a ser como
era antes da reforma de 1971. Isso também ecuigatlizer que a dualidade estrutural
ressurgiu, segundo Manfredi (2002, p.107), “agera es constrangimentos legais”,

Em 1978, a Lei n°® 6.545 transforma trés Escolasifas Federais (Minas Geais,
Parana e Rio de Janeiro) em Centros Federais dméditu Tecnoldgica — CEFETS.

Em 1982 entrou em vigor a Lei n°® 7.044, que subgtib termo “qualificacao
profissional” por “preparacdo para o trabalho”, ateggando as escolas de ofertar uma
profissionalizacdo no ensino de segundo grau. Rapdte, as escolas de segundo grau
reverteram suas grades curriculares (SOARES, 2003).

As escolas técnicas e agrotécnicas continuarantaatky seus cursos conforme
determinava a LDB de 1971, de forma melhorada &@mh com professores qualificados,
laboratoérios e ensino em tempo integral), com chogaria muito superior ao que estabelecia
a legislacéo (FEITOSA, 2010).

Em 1988, foi promulgada a mais recente Constituiggaeral - CF, referida como
Constituicdo Cidada, na qual estdo asseguradddide cidadao e deveres do Estado. Nela
tem-se a garantia de um Estado comprometido can@aedo brasileira em todos os niveis.

A partir da CF/88, varios foram o0s eventos em geepcurou rediscutir a
educacédo brasileira em todos os niveis. O resultgdse movimento culminou com um
projeto que defendia uma nova lei de diretrizease$d da educagdo. Apesar da existéncia de
varias audiéncias publicas e do recebimento destigge da sociedade civil, o governo do
Presidente Fernando Collor conseguiu adiar a votde&se projeto.

Em 1994, a Lei n° 8.948 institui o Sistema Nacia@lEducagdo Tecnoldgica,
transformando, gradativamente, as Escolas Técriegerais e as Escolas Agrotécnicas
Federais em Centros Federais de Educacdo Tecr®l6gicCEFET, mediante decreto
especifico para cada instituicdo e em funcdo dérios estabelecidos pelo Ministério da
Educacédo Tais critérios levavam em conta as irtgiatafisicas, laboratorios, equipamentos,
condi¢cBes técnico-pedagdgicas e administrativasirses humanos e financeiros (BRASIL,
2008. Ao final deste mesmo ano, um projeto de lei gbjetiva a aprovagédo de uma nova
LDB comegou a tramitar no Senado.

Em 1995 assume a presidéncia do Brasil FernandoddenCardoso, a quem nao
interessava uma LDB que enfatizava a escola pyldestinando a ela recursos publicos. O

primeiro ano de seu governo foi dedicado a poliiéaeconomia e seus esfor¢os objetivavam
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aprovar medidas consideradas essenciais a modgiojzastabilizacdo e crescimento
econdmico. Defensor do neoliberalismo, Fernandarigige Cardoso defendia que os gastos
publicos com educacdo e previdéncia social, benoateroutras acdes assistenciais deveriam
ser reduzidos ao maximo. A despeito do que rezakexto constitucional, para o governo
neoliberal a educagéo era vista como mercadord eomo um direito do cidad&o e dever do
Estado (SILVEIRA, 2009; FEITOSA, 2010).

Naguele mesmo ano, atraves de articulagbes entiidgsapoliticos e governo, o
projeto inicial que tramitava no Congresso, e goia fmuito discutido por educadores,
parlamentares e sociedade, retorna & Comissdo dgtitGigdo e Justica e é considerado
inconstitucional, sem explicagdes plausiveis e,semn lugar, no ano seguinte, é aprovado
outro projeto, a Lei n°® 9.394/96, conhecida comiollagcy Ribeiro. Essa nova LDB precisou
de vérias regulamentacdes, principalmente no tecaont ensino profissional (FEITOSA,
2010).

No ano de 1997 é aprovado o Decreto n° 2.208, ggelamenta a educacao
profissional (BRASIL, 1997). Segundo o decretogducacdo profissional brasileira é
desenvolvida de forma articulada com o ensino eegel estd compreendida em trés niveis:
basico, técnico e tecnoldgico. Em seu art. 5gbedece que o ensino profissional técnico
podera ser ofertado na modalidade concomitanteequesicial ao ensino médio. Dessa
forma, fica a critério do aluno realizar o curso@mmitante ao ensino médio, em escolas
distintas ou na mesma escola, mas com matriculasrréculos distintos, ou de forma
subsequente, apos a conclusdo do ensino médigeb@ese, novamente, a existéncia de uma
estrutura dual. Segundo Feitosa (2010, p. 21¢ferido decreto “expressava claramente a
proibicdo de integracdo entre Ensino Médio e Edie#&yofissional.”

A formacao profissional respaldada no Decreto B0&1997 foi oferecida pelo
IFCE campus Crato nas modalidades concomitantellogsegquente, com estrutura modular e
formagcdo baseada em competéncias, conforme prengtoorma, embora sem conceito
oficial (FEITOSA, 2010). A definicdo de competéntornou-se oficial apenas em 1999, com
a publicacdo do Parecer CNE/CEB n° 16/1999 (BRA%999).

Ao mesmo tempo em que aprovou o Decreto 2.208/9gowerno federal
negociou junto ao Banco Interamericano de Desemaehto o financiamento para a reforma
da educacado profissional através do Programa denS&p da Educacdo Profissional —
PROEP. Em continuidade a sua politica neolibessg programa determinava que a criagao

de novas unidades de ensino profissional parteimnitiativas de estados e municipios, com
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ou sem convénio com o setor privado, ou aindayésrde organizacfes privadas sem fins
lucrativos. Dessa forma, a Unido limitava-se aa@gdo da rede federal (FEITOSA, 2010).

O processo de transformacao das Escolas Técnidesdieem Centros Federais
de Educacdo Tecnologica € retomado em 1999. Nmeseno ano € publicado o Parecer
CNE/CEB n° 16/99, que trata das diretrizes curai@g nacionais para a educacao de nivel
técnico. Até o ano de 2002, o Brasil contava cdthunidades de ensino profissional da rede
federal (BRASIL, 2008).

Em 2004 entra em vigor o Decreto n°® 5.154, de 2j8lde, atual regulamentacéo
do ensino profissional de nivel médio. O decredtenina que a educacao profissional sera
desenvolvida por meio de programas e cursos de afifon inicial e continuada de
trabalhadores, a educacdo profissional técnica idel médio e educacgdo profissional
tecnolégica de graduacéo e pds-graduacdo. Nele pstvistas trés modalidades de ensino
profissional, articulado ao ensino médio, a formi&grada, concomitante ou subsequente
(BRASIL, 2004).

No ano de 2005 entrou em vigor a Lei 11.195, quabetece como escolha
preferencial para a criacdo de novas unidadesdmsdde ensino profissional por parte da
Unido a parceria com Estados, Municipios, Distfealeral, setor produtivo ou organizacdes
ndo-governamentais. Ainda nesse ano, o CEFET ®doatransformado em Universidade
Tecnologica Federal do Parana, sendo a primeiraersiilade especializada nessa
modalidade de ensino no pais. Também, ocorre @aagto da primeira fase do plano de
expansao da rede federal de educacao profissiomabaconstrucdo de 64 novas unidades de
ensino (BRASIL, 2008).

Ja em 2006, entra em vigor o decreto n° 5.840yéxreo qual é instituido, na
esfera federal, o Programa Nacional de Integragdgdiicacao Profissional com a Educacéo
Bésica na Modalidade de Educacao de Jovens e AdulRROEJA. Pelo decreto, 0 PROEJA
abrange a formacéo inicial e continuada de trabalfes e a educacéo profissional técnica de
nivel médio. Nesse mesmo ano é lancado o Catdlagional dos Cursos Superiores de
Tecnologia, com a finalidade de organizar e oriemaoferta de cursos superiores em
tecnologia. No més de novembro de 2006 é realiaadaConferéncia Nacional de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2008).

Em 2007 ocorre o langcamento da segunda fase do BRrExpansdo da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica,dmmo, do Decreto n° 6.302, que institui
o Programa Brasil Profissionalizado, objetivandtinedar o ensino médio integrado a
educacdo. Nesse mesmo ano é lancado o Plano éevoesmento da Educacédo: razéo,
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principios e programas — PDE, que destaca a immatéla Rede Federal para a melhoria da
qualidade da educacéo brasileira (BRAI00.

No ano de 2008 entra em vigor o Catalogo NacioeaCdrsos Técnicos (CNCT)
de nivel médio, para regular e divulgar a ofertsteke cursos no Brasil, além de estabelecer
um referencial comum as denominacdes dos cursosdéale nivel médio (BRASIL, 2008).

Cada vez mais, a educacéo profissional e tecn@ldgien contribuindo para o
desenvolvimento nacional, através da intensifica;dwersificacdo das atividades de ensino,
por meio das quais sdo atendidos diferentes p@blinas modalidades presencial,
semipresencial e a distancia (BRASIL, 2008).

As diferentes unidades que formam a rede federalem&no profissional
desenvolvem projetos de intercambio internaciomal paises que integram o Mercosul, a
Comunidade de Lingua Portuguesa (CPLP) e outrizega Também, j4 ha algum tempo,
ocorre a procura dos paises africanos para conlaeeducacdo profissional e tecnologica
brasileira, a fim de estabelecerem parcerias etutss (BRASIL, 2008). Essas parcerias

também ocorrem em campi cearenses.

2.1.2 A educagéo profissional no Ceara

O atual Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia endlegia do Ceard — IFCE
originou-se a partir das Escolas de Aprendizesfiget, criadas em 1909, voltadas para o
ensino de atividades industriais (GADELHA, 2009).

Uma dessas escolas foi instalada no Ceara em d8lipando um prédio onde
antes se situava a Escola de Aprendizes MarinheNos primeiros anos de funcionamento,
a instituicdo contava com um elevado nimero deoalunatriculados nos cursos Primério e
de Desenho, e nas oficinas de Sapataria, Tipogmfi&ncadernacdo, Marcenaria e
Carpintaria, Ferraria, Serralharia, Mecanica e iAtlaia. Nesses cursos, eram trabalhados
“elementos de Graméatica da Lingua Portuguesa;ipiscde Aritmética e Geografia; nogcdes
de Historia Patria e Educacao Moral e Civica, entjua ensino do Desenho compreendia a
exercitacdo do industrial, do geométrico e do oeraal” (SIDOUapud GADELHA, 2009,

p. 51).

Como as demais escolas de Aprendizes Artificescala cearense era mantida
pelo Governo Federal, com verbas publicas. Tamiz&mindo Gadelha (2009), a escola
dispunha de verba prépria, proveniente da vendproéutos fabricados pelos alunos, nas

oficinas.
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Em 1937, a escola recebe a denominacédo de Liceusthial de Fortaleza, por
forca da Lei n° 378/1937. Em 1941, mediante déspdo Ministro de Educacéo e Saude, a
escola passa a se chamar Liceu Industrial do Ceecébendo, no ano seguinte, outra
denominacéo: Escola Industrial de Fortaleza, endiéheia ao Decreto n° 4.121/1942
(GADELHA, 2009).

Com o estimulo politico para formacdo de mao de ajualificada, a fim de
desenvolver o parque industrial brasileiro, bastanbdesto na época, as escolas federais de
ensino profissionalizante foram modernizadas, cqms#&ao de equipamentos e construcéo
de prédios planejados, para atender as necessidadesursos. Assim, em 1952, a entéo
Escola Industrial de Fortaleza ocupou um prédiositafdo especialmente para abriga-la,
situado na Av. Treze de Maio, no qual se encotéasdias de hoje (GADELHA, 2009).

A Lei n° 3.552, de fevereiro de 1959, eleva a Esaatondicdo de autarquia, com
autonomia administrativa, patrimonial, financeuajatica e disciplinar. Em 1965, a Lei n°
4.759 determina que a Escola passe a se chamda Estostrial Federal do Cear4. No ano
de 1968, a Portaria Ministerial 331 estabeleceu mom&a denominacdo: Escola Técnica
Federal do Cearad (GADELHA, 2009).

Entre as décadas de 1970 e 1980, o mercado dehtrapassou a exigir
profissionais que pudessem responder pelo trattalimomais eficiéncia e eficacia, capazes de
exercer um julgamento técnico, apoiado em conhetwsecientificos. Essas caracteristicas
refletiam o desenvolvimento cultural, cientificaegnoldgico pelo qual passava a sociedade.
Dessa forma, foram ofertados & populagédo cearense, os anos de 1968 e 1997, 0s cursos
de edificacbes, estradas, quimica industrial, @étnica, mecénica de maquinas,
telecomunicag@es, turismo, informatica industrisdeguranca no trabalho, todos com carga
horaria compreendida entre 2.114 h/a e 4.336 ®DEELHA, 2009).

Obedecendo a um Decreto s/n, de 22 de marco de d9H8cola Técnica foi
transformada em Centro Federal de Educacéo TedoaléCETETCE, com autonomia para
criar cursos e expandir 0os existentes. Por oca8ea mudanca, foram inauguradas duas
unidades descentralizadas, sendo uma em JuazeMort® e outra em Cedro (GADELHA,
20009).

A partir do Decreto n° 3.462, de maio de 2000, BEET passam a ter autonomia
para criar cursos e ampliar vagas no nivel bagi€éonico e tecnoldgico da educacgéo
profissional, e, também, para implantar cursosatenk¢éo de Professores para as disciplinas
cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e dacada@o Profissional. Assim sendo, o
CEFET cearense comecou a ofertar cursos em todedves da educacdo profissional,
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engenharias, licenciaturas e pés-graduacao, ohediece legislagdo que vigorava na época.
Atualmente, também séo ofertados cursos nas madakdEducacéo a Distancia e Educacao
de Jovens e Adultos — PROEJA. Também, sdo desdéans®l projetos de extensdo
(GADELHA, 2009).

Em 2008, por meio da Lei n°® 11.892, foram criadsslrestitutos Federais de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia - IF. Os institigée autarquias compostas por Varios
campi, com or¢camento anual destinado para cadausampO IFCE foi criado a partir da
unido dos CEFETCE'’s, unidade central e unidadesetéslizadas, com as Escolas
Agrotécnicas Federais (EAF) de Crato e Iguatu (BRAS008).

2.2 O Técnico em Agropecuaria

O trabalho na agricultura acompanha a humanidaddedgue os primeiros
humanos deixaram de ser ndmades. Baseada naacd#usubsisténcia, a agricultura e a
criagdo de animais garantiram a sobrevivéncia dogagnentos humanos. A medida que os
conhecimentos e as técnicas de producéo evoluidmmanidade foi alcancando niveis de
desenvolvimento cada vez melhores, sem abandoabioy costumes”: agricultura e criagéo
de animais para consumo coexistem até hoje.

Existindo agricultura, era necessario que exigtispessoas para trabalha-la. Os
conhecimentos voltados para o plantio e a colhmitzialmente transmitidos por observacéo,
geracao apos geracdo, foram gradativamente dagdoditécnicas cada vez mais eficazes de
producdo, ainda que, muitas vezes, associadagaddeg§o ambiental.

O desenvolvimento das sociedades e a criagéo téenas de ensino culminaram
em cursos voltados para a producdo agropecuani &m nivel técnico quanto em nivel
superior.

Mais precisamente no Brasil, como ja referido, sirmnde préaticas agricolas era
destinado aos menos favorecidos economicamentgetivalla capacitar estes individuos, a
fim de que os mesmos pudessem garantir o propstersio (FEITOSA, 2010).

Em 1946, surge a primeira referéncia aos técnieasivkl médio, habilitados em
escolas agrotécnicas — 0s técnicos agricolas (ATRBR 2012). Segundo o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, do Ministério da Edé@ca a profissdo, atualmente
denominada Técnico em Agropecuaria, pertence amtebnoldgico: Recursos Naturais. O
Técnico em Agropecuaria pode planejar, fiscalizacempanhar todas as fases de projetos



39

agropecuarios, administrar propriedades ruraishboeda, aplicar e monitorar programas
preventivos de sanitizacdo na producdo animal, taégeagroindustrial, realizar medicéo,
demarcacdo e levantamentos topograficos ruraisalifigar produtos de origem animal,
vegetal e agroindustrial, além de atuar em progsaseaassisténcia técnica, extensao rural e
pesquisa. A carga horaria minima para habilitagéérea € de 1.200 horas (BRASIL, 2009).

O curso de Técnico em Agropecuaria é regulament@da/mente, pelo Decreto
n° 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004)opBlarecer CNE/CEB n° 39/2004
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004) e pela Resgdo n° 1, de 3 de fevereiro
de 2005 do Conselho Nacional de Educacdo (CONSENAGIONAL DE EDUCACAO,
2005). A éarea profissional agropecudaria compreestilédades estruturadas de forma a
atender as necessidades de organizacao e procag@iifelentes segmentos que compéem a
cadeia produtiva do agronegocio, objetivando qadbd e sustentabilidade econbémica,
ambiental e social (BRASIL, 2000). O estagio ddsaentes € previsto na Lei n° 11.788, de
25 de setembro de 2008.

Existem, em todo o territério nacional, cerca dan$situicbes federais de ensino
agricola, as quais formam Técnicos em AgropecuBlidgaEstado do Ceara, o profissional é
formado pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéadiacnologia do Ceara, ncampilguatu
e Crato.

Inicialmente denominado Colégio Agricola, a escfdamava técnicos em
agropecuaria com base no sistema Escola-Fazentademdo até hoje por muitos técnicos e
professores como o modelo ideal para a formacacaio®s (FLORO, 2012). O Modelo
Escola-Fazenda foi implantado no ensino técnicoepuario na década de 1960, e baseava
seus curriculos sob uma perspectiva tecnicisteladtr a 16gica de mercado, sob influéncia do
modelo taylorista. A padronizacdo dos curriculestava-se em objetivos pré-estabelecidos,
selecéo e organizacao de experiéncias para refletbjetivos, e avaliagdes para verificar se
0s objetivos haviam sido atingidos (SOARES, 20@®senvolvia-se 0 ensino por meio da
pratica. Segundo Floro (2012), existiam UnidadegcBtivas de Producdo (UEPS), nas quais
os alunos desenvolviam as Préticas Agricolas Quikst (PAOS), sob fiscalizagdo de um
técnico ou de um professor. Contudo, muitas @&atitdo correspondiam as aulas tedricas,
como a realizacdo de servigos de limpeza no reifieibdadjacéncias.

No IFCE, de 1997 a 2005, o curso era ofertado reahdades concomitante e
subsequente, conforme previa o Decreto n° 2.208/1€®ntudo, na prética, o que existia era
um ensino profissional atrelado ao ensino médionheocido como concomitancia interna: o

aluno possuia duas matriculas distintas, como rdetava o decreto, mas somente poderia
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cursar o ensino médio se estivesse cursando osgimfalizante. Essa situacdo foi
“regularizada” a partir de 2006, com a adog¢éo ddetmintegrado, previsto no Decreto n°
5.154/2004.

2.2.1 As Diretrizes Curriculares para a Educacgéo Rifissional de Nivel Técnico

A Resolucdo n° 4, da Camara de Educacao BasicaB; @E8 de dezembro de
1999, institui as Diretrizes Curriculares Nacionp@ra a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico, definindo a carga horaria minima para os@ubem como as competéncias
profissionais gerais do técnico da area (BRASIIQQ0

Entre as competéncias definidas pela resoluc@onémmos, dentre outras:

- Planejar, organizar e monitorar: a producao ddasue sementes; 0os programas de nutricao
e manejo alimentar dos animais; a obtencao e @mwefa producdo animal,

- Implantacdo e gerenciamento de sistemas de @®ulacqualidade voltados para a producéo
agropecuaria;

- Elaboracéo de projetos topograficos;

- Planejamento e acompanhamento da colheita edagtideita.

Ainda segundo a resolugdo, as competéncias eispsoifevem ser determinadas
pela escola, com base no perfil esperado para essgr A carga horaria minima para
habilitacdo na &rea ficou estabelecida em 1.208sh@RASIL, 1999).

O estagio curricular obrigatdrio € previsto na heill.788, de 25/09/2008 e na
matriz curricular do curso, que determina o minueo160 horas de estagio, sendo 80h na
area de zootecnia e 80h na area de agricultura BRA008; Matriz Curricular do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Mé2d,0). A referida lei dispbe, em seu
art. 1°, que o “Estagio € ato educativo escolaesuagionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacéo para o trabalhdupwo ...”, e no 8§ 2° desse mesmo artigo,
gue o estagio “visa ao aprendizado de competépeciwias da atividade profissional e a
contextualizacéo curricular ...”. Ainda segundmesma norma, art. 3°, lll, § 1°, “O estégio,
como ato educativo escolar supervisionado, deverdatompanhamento efetivo pelo
professor orientador da instituicdo de ensino e gagpervisor da parte concedente...”
(BRASIL, 2008).



41

O Curso Técnico em Agropecuaria consta no Catalgoional de Cursos
Técnicos no eixo tecnoldgico Recursos Naturais, rgleciona ao profissional as seguintes
atribuicoes:
“Planeja, executa, acompanha e fiscaliza todadaass dos projetos
agropecuarios. Administra propriedades rurais. &kbaplica e monitora
programas preventivos de sanitizacdo na producdmabgnvegetal e
agroindustrial. Fiscaliza produtos de origem vegatamal e agroindustrial.

Realiza medi¢do, demarcacdo e levantamentos tdpogréurais. Atua em
programas de assisténcia técnica, extensao rpesaiisa.”

2.2.2 O Projeto Pedagdgico

O Projeto Pedagdgico de uma instituicdo de enspoesenta sua proposta para
realizar, da melhor maneira possivel, sua funcimat/a. Nele estdo planejadas as acdes
gue irdo culminar na sala de aula. Trata-se deingtmumento tedrico-metodoldgico,
elaborado de forma participativa, constituindo4sewsn dever e um direito da instituicao de
ensino (MARCAL e SOUSA, 2001). Torna-se um devergpe aponta a dire¢cdo e o
caminho que a escola deve percorrer para atingg aljetivos, e um direito, porque, a partir
dele, todos os envolvidos no processo educaciaddm pensar e repensar suas acoes. Para
tanto, é preciso que teoria e pratica estejam evanths, a fim de que o projeto pedagdgico
possa compreender a escola em suas dimensfes gedagidministrativa, financeira e
juridica (MARCAL e SOUSA, 2001). Dessa forma, prgge um planejamento
participativo, uma constru¢ao coletiva, que devepseiodicamente revista e readaptada, se

necessario.

A Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Edéaoca\acional estabelece, em
seu art. 12, I, que os estabelecimentos de ensnd® D dever de elaborar e executar sua
proposta pedagogica, e, no art. 13, incisos | guE os docentes terdo a incumbéncia de
participar da elaboragéo da proposta pedagégiasidtelecimento de ensino, bem como, de
elaborar e cumprir um plano de trabalho em constadrom a proposta pedagdgica da
escola (BRASIL, 1996).

A construcao do projeto pedagogico de um curse dexar em consideracdo as
diretrizes curriculares propostas para o cursotaier e as necessidades da comunidade

escolar como um todo - professores, alunos, defoaisionarios, gestores -, que podem
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interferir na organizacdo geral da instituicdo.prOjeto pedagogico do curso deve esclarecer
gue tipo de formagao se deseja para o profiss@patidaddo, bem como caracterizar o curso
e a instituicdo, definir a matriz curricular e orfpedo egresso, estabelecer o sistema de
avaliacao e auto avaliagdo, dentre outros aspésfdsTOS, 2005).

Segundo o Parecer 16/99 (CNE/CEB, 1999)p. 2

“A proposta pedagdgica é uma espécie de “marcastrada’ da
escola, que configura sua identidade e seu diferlemz &mbito de um
projeto de educacgéo profissional que se constiluzadas diretrizes
curriculares nacionais e de um processo de avaliag®s termos do
gue dispde a legislacdo educacional vigente.”

Esse mesmo parecer defende que a autonomia da esamdncretiza por meio da
elaboracdo do seu projeto pedagdgico, que deveam®struido coletivamente, e, em se
tratando de educacao profissional, devera envoalém de docentes e demais profissionais
da escola, “a comunidade na qual a escola estadiaserincipalmente os representantes de
empregadores e de trabalhadores”, além de reqaenacdo de sistemas que permitam uma
constante avaliacdo de seus resultados (CNE/CEB 16999, p. 29).

Para Soares (2003, p. 167), o projeto pedagdgieve’ ser visto como um
planejamento e, como tal, pode ser entendido comaresformacédo da realidade numa
direcdo escolhida”. Ainda segundo a autora, a i@pora do documento reside na
possibilidade de organizacdo do trabalho pedagddgcinstituicdo, para que esse trabalho
aconteca de forma clara, participativa.

2.3 A Seguranca Alimentar e Nutricional e o Técnicem Agropecuaria

A agricultura e a pecuéria, sdo pela préopria denagdio do nome da profissdo o
campo de préticas do técnico em agropecuaria. Ser®tasil um dos grandes produtores e
exportadores de alimentos do mundo, esta ai irtplg@r fértil, este campo de atuacao
profissional, por sua vez, sendo a producao alianesdndicionante da seguranca alimentar
das populacdes, configura-se entdo a relacdo ditetaeste estudo faz entre o técnico em

agropecuéria, a seguranca alimentar e nutricionalesenvolvimento no nivel local.
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A Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN) consisterealizacdo do direito de
todos ao acesso regular e permanente a alimentpsatidade, em quantidade suficiente, sem
comprometer o acesso ao atendimento de outrassidadss especiais. A base da seguranca
alimentar e nutricional sdo as praticas aliment@gresnotoras de salde, que respeitem a
diversidade cultural e que sejam ambiental, cult@@ondémica e socialmente sustentaveis,
conforme descreve a Lei 11.346, de 15 de setensh2®d6 — LOSAN (BRASIL, 2006).

A promocéo e realizagédo do Direito Humano a Alimeéb Adequada (DHAA) e
da SAN envolvem vérios aspectos, tais como: jussigaial e econdmica, politicas de
incentivo as praticas sustentaveis de producammggao da alimentacdo adequada, tanto do
ponto de vista nutricional, quanto da segurancatésa) da qualidade e diversidade, do
respeito as culturas alimentares e valorizagdgdeudtura familiar.

Todavia, a plena realizacdo do DHAA encontra mud#guldades para se
concretizar em uma sociedade com grandes desigiesldsociais. A grande parcela da
populacdo que vive em inseguranca alimentar eciangl no pais indica uma clara violagao
do direito mais basico do ser humano, que € o déireentar de forma adequada para ter uma
vida digna.

No Brasil, o DHAA é definido como:

“um direito humano inerente a todas as pessoaserd@desso regular,
permanente e irrestrito, quer diretamente ou porfonde aquisicbes

financeiras, a alimentos seguros e saudaveis, entidade e qualidade
adequadas e suficientes, correspondentes as adigiurais do seu povo e
qgue garantam uma vida livre do medo, digna e phasadimensdes fisica e
mental, individual e coletiva” (BRASIL, 2010, p.)27

Dessa forma, o DHAA se realiza “quando todo hommaniher e crianca, sozinho
ou em comunidade com outros, tem acesso fisicooréetco, ininterruptamente, a uma
alimentacdo adequada ou aos meios necessariosysaobtencao” (BRASIL, 2010, p. 27).

Embora minimizada por programas de governo e paditicomo a Estratégia
Fome Zero e o Brasil Sem Miséria, a desigualdaddosconémica continua sendo uma
caracteristica nacional, desigualdade esta, queroonete o acesso de grande parte da
populacdo a alimentacdo adequada.

Como forma de concretizacdo das politicas acimada#, existem Varios
programas que buscam reduzir, direta ou indirettanannseguranca alimentar da populacéo
carente e contribuir para o desenvolvimento sooil@&mico local, por meio da geracdo de
renda e trabalho. O Quadro 1 faz um resumo dosqras diretamente ligados a promocgao
da seguranca alimentar, cu@usé o nivel local e que sdo potencialmente areawao
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dos técnicos em agropecuaria em sua acdo como fm@woda seguranga alimentar da

coletividade e agentes de desenvolvimento local.

Quadro 1. Programas de Producéo, Disponibilidatieesso de Alimentos

ORGAO ~
PROGRAMA RESPONSAVEL ACOES
Programa Naciong . . ~ A -
. Financiamento, protecdo, assisténcia técnica| e
de Fortalecimento da o AN o x
. . MDA capacitacao, apoio a comercializacdo, geragaondia re
Agricultura - Familiar agregacéao de valor para a agricultura familiar
— PRONAF gregac P g
Proarama de Estabelecer vinculos entre a producébase familiar, i
grarm MDA, MDS E | formag¢do de estogues publicos e o atendimentp as
Aquisicao de MAPA/CONAB | populagbes em situacdo de inseguranca alimentar e
Alimentos — PAA -
nutricional
Promover o resgate, a conservacgao, 0 uso susteata
p i valorizacdo da diversidade genética contida | na
rograma da . . . ~
o . MMA agrobiodiversidade e mantida em coevolugdo |por
agrobiodiversidade . . o )
comunidades locais, povos indigenas e agricultores
familiares
Promover o acesso a alimentacdo adequada e sa
Programa Naciong| MEC/ENDE para alunos da educacdo bésica, de forma a cdntribu
de Alimentacag para o crescimento biopsicossocial, a aprendizagem,
Escolar rendimento escolar e a formacado de préticas alanesit

saudaveis

Fonte: Plano Nacional de Seguranca Alimentar eidloral 2012-2015

A producdo de alimentos proveniente a agricultumenilfar € a principal

responsavel por garantir a SAN no pais, além desergrande geradora de empregos. Os

estabelecimentos da agricultura familiar ocupam 2B%&rea total e respondem por mais de

80% do total de estabelecimentos agropecuériosBN| 2011).

Burlandy e Maluf (2011, p. 465) alertam que:

“As principais acbes destinadas a implementar uoitiiqga agricola
condizente com a promog¢do de uma alimentacdo seludaglobam
diversas estratégias, tais como: mecanismos déagégudo comeércio
internacional; estratégias de regulacdo de pregeplanos nacional e
local; desenvolvimento rural; promocéo de renda ar agricultores
familiares; incentivo a producao local e a produg@&mos intensiva;
garantia da biodiversidade; reforco dos métododidianais e
sustentaveis de producdo; oportunidades de empregal; e

autossuficiéncia produtiva de alimentos saudaveis.”

A Politica Nacional de Seguranca Alimentar e Nigrial prevé a promocao do

abastecimento e estruturacdo de sistemas deszattos, de base agroecologica e

sustentaveis de producdo, extracdo, processamedistribuicdo de alimentos, colocando

como um de seus objetivos ampliar o acesso e maalifs servicos de assisténcia técnica e

extensdo rural e de inovacdo tecnoldogica, de focom@tinuada e permanente, para 0s
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agricultores familiares, assentados da reforma riagrdpovos indigenas, quilombolas,
aquicultores familiares, pescadores artesanaispp@ comunidades tradicionais. Esses
servicos de Assisténcia Técnica e Extensdo Rurdémoser realizados por Técnicos em
Agropecuaria, que no desenvolver de suas ativids@i@sonhecidos por “Agentes Rurais”.
Dessa forma, o profissional Técnico em Agropecuériaontra-se entre 0s varios atores
imprescindiveis a promocao e realizacdo do DHAAs Barvato-Mancuset al (2011, p.
97) alertam que:

“A responsabilidade dos profissionais em protegepromover a
alimentacdo como um direito dependera das habédsladk

competéncias de compreender e incorporar as diésreimensdes de
SAN & prética profissional.”
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3. O CAMINHO PERCORRIDO

Para a consecucgédo dos objetivos foi realizado uodesde caso, tendo como
objeto a formacdo do Técnico em Agropecudria, sgrds Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal dadagéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
— campus Crato. O estudo adotou a definicao dg2dA1, p. 32), para quem um estudo de
caso “é uma investigacdo empirica que investigdam®meno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando oselmentre o fenbmeno e o contexto ndo
estao claramente definidos”.

3.1 O Cenario do estudo

O IFCE localiza-se nos arredores do municipio datdCe compreende uma area
total das 146,64 ha., cujo terreno foi adquirido te®s etapas: a primeira e mais antiga, foi
doada pela Prefeitura Municipal de Crato, atrav@sedtdo prefeito Ossiam de Alencar
Araripe, de acordo com a Lei 328 de 24 de marcd@9%d - que determina a doagdo de um
terreno ao Ministério da Agricultura - escrituraatempra e venda e doacdo datada de 28 de
marco de 1955; a segunda parte foi doada por B@nétoncalves Pinheiro e esposa, em
escritura de doacao datada de 29 de janeiro de &436fceira parte, a mais recente, foi doada
pela Prefeitura Municipal de Crato - através dddfe Pedro Felicio Cavalcante - de acordo
com a Lei N° 9.028 de 14 de fevereiro de 1976. 8ségao ocorreu mediante solicitagao feita
pelo Programa de Expansao e Melhoria do Ensino (HEN).

Com base nas informacdes contidas no Plano de Basenento Institucional —
PDI, o IFCE,campusCrato, mais conhecido pela populacdo local conmé@lo Agricola”,
foi criado, no dia 10 de abril de 1954, a partiruthe convénio entre o Governo Federal e a
Prefeitura Municipal do Crato para instalagdo deausscola Agrotécnica, com base no
Decreto Federal n° 22.470, de 20 de janeiro de ¥9digpositivos do Decreto-Lei n° 9.613,
de 20 de agosto de 1946. A escola pertencia aristgmeléncia do Ensino Agricola e
Veterinario — SEAVE/MA.

Em 1955, de acordo com a Portaria n° 375, foi ladta o curso rapido de
Tratorista do Crato, aprovado pelo entdo Presid#ateepublica, Café Filho. Posteriormente,
a instituicdo mudou varias vezes de denominagdoberdinacdo. Em 1964, através do
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Decreto n° 53.558, passou a se chamar Colégio @dlgride Crato e em 1967 tornou-se
subordinada ao Ministério da Educacéo e Cultura.

No ano de 1973, foi criada, por meio do Decreto/8434, a Coordenagéo
Nacional de Ensino Agricola, transformada, em 1%tkavés do Decreto n° 76.436, em
Coordenacao Nacional de Ensino Agropecuario, 6egaqual o Colégio Agricola passou a
pertencer.

Com a vigéncia do Decreto n° 83.935/1979, a eggatsou a ser denominada
Escola Agrotécnica Federal de Crato — a EAFC, asuterdinada a Coordenacdo Nacional
do Ensino Agropecuério.

No ano de 1986, o Decreto n° 93.613 extinguiu @ar@enacdo Nacional do
Ensino Agropecuario e criou a Secretaria de Engad2° Grau — SESG. A Portaria n°
833/1986, do Ministério da Educacao, vinculou ales Agrotécnicas Federais a SESG.

O Decreto n° 99.180, de 1990, extinguiu a SESGoel @ Secretaria Nacional de
Educacédo Tecnolégica — SENETE, 6rgao diretameniaiado ao Ministério de Educacao e
Cultura (MEC). Esta Secretaria proporcionou mudsngasenvolvendo uma nova sistematica
de trabalho, objetivando a valorizacdo das ativedatb ambito do Ensino Agropecuario.

Assim, sempre que um 0Orgdo responsavel pdlcacdo profissional sofria
alteracdes em sua denominagdo novos programasraementados. Apoés ser vinculada a
SENETE, a EAFC viria a ser subordinada a Secretirigducacdo Média e Tecnoldgica —
SEMTEC, em 1992, e, por ultimo, & Secretaria deckglio Profissional Tecnoldgica —
SETEC, em 2004.

No ano de 2008, por meio da Lei 11.892, que ingtiu Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologicaieucos Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, estes ultimos, organizadosammpi, 0 Instituto Federal do Ceara foi
instituido mediante integracdo do Centro Federdtdiecacdo Tecnoldgica — CEFET e das
Escolas Agrotécnicas Federais de Crato e IguatlABR 2008). Dessa forma, a outrora
EAFC passou a denominar-sampusCrato do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara. Atualmente, o IFCE possucampusavancado na cidade de Umirim.

A partir de 2006, o Curso Técnico em Agropecuafid A) passou para a
modalidade integrada, isto é, a formacgdo profisdidmi incorporada ao ensino médio, ao
invés de ocorrer concomitantemente; desde entdamfoformados 308 técnicos em

agropecudria noampusCrato.
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3.2  Coleta e registro dos dados

Os subsidios para o estudo foram colhidos por m&ianalise documental e de
entrevistas semiestruturadas com egressos, do@ntgpo técnico do CTA e registrados em
formularios especificos.

Os documentos pesquisados foram o Plan®edenvolvimento Institucional

(PDIl) e o Regulamento da Organizacdo Didatica — R®@Btituido pela Resolucdo n°
33/2010. O campus ainda ndao possui um plano deo aoficial, sendo informado pelos
Técnicos em Assuntos Educacionais que 0 mesmo catea em construcdo e avaliagéo.
Dessa forma, foram analisadas, apenas, as emespamidilizadas pelos professores ao
Departamento de Ensino, ainda que néo constituaimnekentos oficiais, por estarem sendo,
de fato, desenvolvidas pelos professores em sgaplthas, foram fontes das informacdes
sobre a existéncia, ou ndo, de assuntos relacisrza8éN.

3.2.1 Os informantes

Foram informantes do estudo, egressos do cuodocentes de disciplinas
profissionalizantes, além do Coordenador do SetoEstagio e Egressos, bem como o0s

Técnicos em Assuntos Educacionais.

3.2.1.1 Egressos do CTA

Como forma de ter representatividade do grupo desegs, buscou-se critérios
estatisticos para compor a amostragem. Dessa fgandndo do universo de 308 alunos
formados a partir da primeira turma do curso naahdade integrada, foi estabelecida uma

amostra ajustada de 135 egressos, considerandoggaalculos:
Nt Xx P xQ x NB(N=1) +8° x P x Q,
onde &y = 1,96 e erro amostral “e” = 3%

A partir da amostra inicial assim calculada, foaalmdo o célculo da amostra
ajustada, através de:

Najus= N X n/N +n
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A entrevista com o0s egressos teve por finalidadmtificar o perfil s6cio-
econdmico, conhecer a area de atuagdo, conhecepsu@o sobre o curso segundo conceitos
previamente estabelecidos e identificar seus camle@tos sobre Seguranca Alimentar e
Nutricional (APENDICE A).

As entrevistas com 0Ss egressos aconteceram ens lecdiorarios diversos,
conforme a conveniéncia deles. Para contactak-adu@os pesquisei enderecos e telefones
registrados nas pastas mantidas na CoordenacaegigtrBs Escolares (secretaria escolar).
Alguns egressos, por residirem em outras cidadesponderam a entrevista por e-mail.
Também, parte dos ex-alunos foram entrevistadantiieventos ocorridos no IFCE, como
por exemplo, encontros promovidos pela EMATERCEspRaderam a pesquisa egressos
residentes nas cidades cearenses de Araripe, Baylézdato, Farias Brito, Fortaleza, Itapajé,
Juazeiro do Norte, Nova Olinda e Porteiras; nasadgd pernambucanas de Exu e
Moreilandia; e nos municipios paraibanos de Arddp Pessoa e Souza.

Houve dificuldades em localizar os egressos dewdalesatualizacdo das
informacg0des contidas nas pastas da secretarisagspohcipalmente enderecos e telefones de
contato, o que implicou numa amostra final de 1Qfessos, ou seja, 75% da amostra
inicialmente estabelecida.

3.2.1.2 Docentes e Corpo Técnico

Foram também entrevistados os 17 professores skiplitias profissionalizantes,
0s 6 Técnicos em Assuntos Educacionais e o Coalldenie Estagio e Egressos, num total
de 24 profissionais.

A entrevista com os professores do ensino profisdimante objetivou conhecer a
realidade do ensino profissional ministrado ao@lem olhar do docente sobre a modalidade
integrada ao ensino médio, além de identificarcariporacdo do tema SAN nas disciplinas
correlatas e de que forma se deu essa abordageBN(NEE B).

A entrevista com os Técnicos em Assuntos Educatsprdentre os quais, a
Coordenadora do Departamento de Ensino, buscouecentas atividades desenvolvidas
pelos mesmos no tocante ao apoio pedagdgico folmemds docentes e discentes e as
informagBes gerais sobre o curso: projeto pedagfméno de curso, avaliacdo da evasdo
escolar (APENDICE C).

Junto ao Coordenador de Estagios e Egressos, avietdr teve por fim
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caracterizar o estagio - conhecer os locais dgiestarricular e sua realizacdo (APENDICE
D).

Os professores e demais servidores forgme\estados na Instituicdo, durante o
expediente de trabalho, em horarios acordados samesmos.

3.3 A analise dos dados

A andlise buscou avaliar o curso, a partir das mecmlacbes contidas nas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissiate Nivel Médio, das atribuicdes
relacionadas no Catalogo Nacional de Cursos Téenicaos documentos institucionais:
Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e regiamento da Organizacdo Didéatica —
ROD, instituido pela Resolucdo n° 33/2010, alémaliica publica de SAN.

Com a avaliagdo dessa forma subsidiada, tragou-perfd do egresso e as
possibilidades do curso na perspectiva da Poligc&eguranca Alimentar e Nutricional como

fator integrante do desenvolvimento regional.

3.4 Os aspectos éticos

O estudo guiou-se pela Resolucdo n° 196, de 1®36/do Conselho Nacional
de Saude (BRASIL, 1996), e sua realizacdo se dediamte permissdo concedida pelo
Diretor Geral docampus.O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité tleaFem
Pesquisa do IFCE - Fortaleza, Parecer n° 211.812.

A participagdo dos egressos, servidores técnicdréstnativos e professores
ocorreu mediante permissdo expressa pela assindaui@rmo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Apéndice E).
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4. RESULTADOS

4.1 O Curso Técnico em Agropecuaria do IFCE €ampus Crato

Atualmente, o IFCE oferta o curso na modalidadegirggda, prevista no Decreto
n° 5.154/2004. Sua autorizagao para funcionamesspatda-se, apenas, na matriz curricular
devido & inexisténcia de um plano de curso, segimfidomacdo obtida junto aos Técnicos
em Assuntos Educacionais.

O IFCE Crato disponibiliza em seu endereco eletmgue o CTA:

[...] visa formar profissionais com dominio dasnt&ogias voltadas para a
agropecuaria que se propagam rapidamente nos oeit#icos/produtivos,

bem como com amplo conhecimento dos impactos eequB@scias da
aplicacdo e da técnica sobre a vida humana. Al&to,dvisa também
contribuir para que o aluno desenvolva conhecinseqtee o possibilitem a
atuar profissionalmente em todas as dimensdes mpaaa agropecuaria,
dar continuidade aos estudos, e por meio da ingégradestas duas
dimensdes, vivenciar criticamente o seu papel needade, como cidadao e
como profissional (IFCEampusCrato, 2013).

Conforme as informacdes no sitio do IFGEnpusCrato o objetivo geral do CTA

.CD.\

Formar profissionais técnicos agricolas com plenmidio da formacao
geral e dos saberes técnico-profissionais reladmmaa atuacdo com
responsabilidade no mundo socio/profissional, cepale dar continuidade
aos estudos, assumir com criticidade ocupacdesundarde trabalho, a fim
de superar e transformar os desafios colocados queltemporaneidade,
priorizando uma nova ética nas relacdes trabathistehumanas (IFCE
campusCrato, 2013).

E como objetivos especificos:

- Formar profissionais para atuarem em diversosragtda agropecuéria
com habilidades para analisar, diagnosticar e pradternativas para
producdo agropecuaria, visando contribuir para cemlvimento
sustentavel nos niveis locais, regionais e nagonai

- Promover superagéo da dicotomia teoria e praticdesenvolvimento das
dimensdes cognitivas, afetivas e profissionaigvas da articulagdo entre a
formacéo geral e a profissional;

- Propiciar reflexbes e discussdes acerca das rei@€ atuais, buscando
formas de superar a problematica que envolve agiisee acado do egresso
no mundo do trabalho;

- Formar profissionais capazes de planejar, acongpamfiscalizar todas as
fases dos projetos agropecuarios.
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De acordo com o disposto no ementério e na matriicalar, o Curso Técnico

em Agropecuaria apresenta a seguinte carga horaria:

Ementario Matriz Curricular
Série C/H C/H C/H C/H
% %

Total Profissionalizante Total Profissionalizante
12 1280 560 43,7 880 560 63,6
22 1360 520 38,2 880 560 63,6
32 1000 640 64 880 600 68,2
Total 3640 1720 47 2640 1720 + 160 39,6

Quadro 2. Ementario x Matriz Curricular do CTA, EECrato, 2012.

Conforme as informacdes constantes das ementagist#siinas (ANEXO 1) a
carga horaria total do curso é de 3.640 horas(hlda assim compostas:

Na 12. Série sdo 1280 h/a, sem contar a cargaidai@rdisciplina de Quimica,
nao informada no ementério; deste total, 560 h/séidade disciplinas profissionalizantes, ou
seja, 43,7% da carga horaria total; Na 22. Sécigrso tem 1360 h/a, das quais 520 (38,2%) se
referem a disciplinas profissionalizantes; A canigeéria da 32. Série € de 1000 h/a, sendo 640
(64%) destinada as disciplinas profissionalizantes.

Vale salientar que as disciplinas que possuem uas& Imais humanistica a
formacgéo (Filosofia, Sociologia, Arte-Educacao)sstinam 240 h/a, mais ou menos 7% da
carga horaria total, e as disciplinas voltadas parpalificacdo dos profissionais, exigidas
atualmente pelo mercado de trabalho, destinam-$ga8para Fundamentos de Informatica e
120 h/a para o Inglés, ou seja, 2,2% e 3,2% raspawnte da carga horaria total.

Portanto, de acordo com o ementario o curso didpdena carga horaria de 1720
h/a destinada ao profissionalizante, ou seja, 4@%adga horaria total. Nas ementas ndo ha a
especificacdo da carga horaria destinada as adsgs.

No entanto, existem discordancias entre as infodegmgdo ementario e da matriz
curricular do curso (ANEXO 2), na qual constam igiitas que ndo compdem o ementario,
também hd& divergéncias na carga horaria de algudlisaplinas, a exemplo da disciplina
Fundamentos de Agroinddstria cuja carga horarianatriz € de 80 h/aula e no ementario
constam 40 h/a. Dessa forma a carga horaria do segundo a Matriz Curricular é de 4.520
h/a, das quais 160 h/a correspondem ao estagio.

! O ementério das disciplinas do CTA foi disponiitio pela diretora do Departamento de Ensino
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Ressalte-se que tanto pela matriz curricular coglo pmentario, em relacdo as
disciplinas do ensino profissionalizante, o CTA temnpla 0 minimo exigido pelo CNCT,
como temas a serem abordados na formacéo. Segu@NE&T (2008), o curso precisa durar,
no minimo, 1.200 horas.

Os conteudos enumerados nas ementas guardam es&{i@o com uma base de
conhecimentos capaz de subsidiar a préatica dect&cragricolas conhecedores de seu
potencial como agentes de promoc¢do da SAN e fouherda de desenvolvimento no nivel
local, identificando-se, portanto, uma grande lacantre a proposta do curso e o perfil dos
egressos que emerge das entrevistas, como seradiante.

Tal lacuna pode relacionar-se com a op@mstituicAo em priorizar os temas
voltados para o agronegdcio, em detrimento do maiercado de trabalho existente na
regido, a agricultura familiar, e, também, ao p#erno estidgio em estabelecimentos néo
especificos para o curso.

Entre os diferentes setores da agropecuaria emesata agricultura familiar.
Contudo, conforme achados de Floro (2012), o cuedia suas atencdes e formacao para o
agronegocio, a producdo em grande escala, com nasleecnologias. Esse fato é
corroborado pela propria instituicdo em seu PDlafronar que procura formar profissionais
aptos a:

enfrentar as exigéncias das novas tecnologias vag¢des do setor
agricola, buscando ainda habilita-lo para pratinadernas de cultivo
de solo com os processos de exploracdo exigidasrpetiernizagéo
das empresas capitalistas no campo (PDI, 2009-2023,).

A expressao “modernizacdo das empresas capitahstasampo” nos remete a
ideia de agronegdcio, ou seja, dos grandes praiyjtmexistentes em nivel local.
Floro (2012, p 224-225) afirma que o IFC&nmpusCrato apresenta tal tendéncia:

A instituicdo formadora se inspira em um modela@egenvolvimento
agricola voltado para os grandes empreendimentoioky, e para
processos de insercdo no campo dos avancos temoslogontudo, o
agronegécio ndo € uma caracteristica marcante rngio Crajubar,
efetivando-se prioritariamente a produgdo via agtca familiar. No
entanto, este assunto ndo faz parte do proceseondacao dos técnicos em
agropecuaria formados pelo IFCE/Crato e os egressosdificuldade de
transpor os conhecimentos construidos sobre o egboio para o contexto
da agricultura familiar.

Se ha uma tendéncia para abordar o agronegdcisivelmsente a agricultura

familiar esta num segundo plano, ndo recebenddasécuja importancia por seu papel no
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abastecimento alimentar pressupfe. No entanto enode deixar de considerar que a base
geral dos conhecimentos da formagdo profissional téltmico agricola é a mesma,
independente da aplicacdo a que se destina, asgldonsta do ementéario do curso.

Um achado importante do estudo é a informacdo sabegasdo dos alunos.
Conforme dados fornecidos pela Coordenadoria dgstRes Escolares a situacao encontra-
se descrita no Quadro 3. Esta evasédo é coerentdaisraspectos identificados neste estudo:
a situacao funcional dos egressos e a procura dor@d pelo aprendizado profissional mas
pela oportunidade de cursar o ensino médio, abdasdaosteriormente.

Ano Alunos ma;g(r:iLélados ha 1° Alunos formados Ano %
200¢ 16C 67 200¢ 41,¢
2007 16C 80 200¢ 50
200¢ 13& 82 201C 60,7
200¢ 14C 79 2011 56,4
Total 59t 30¢ - 51,¢

Quadro 3. Evaséo escolar a partir da turma ingnesgsn 2006. IFCE-Crato, 2012

4.1.1 O Projeto Pedagogico

O curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Enstadio do IFCEcampus
Crato ndo possui um projeto pedagdgico oficialmestabelecido. Nem mesmo um plano de
curso. Segundo os Técnicos em Assuntos Educasiafemiescola, a autorizagdo para
existéncia do curso se baseia na matriz curriculAtguns aspectos pedagdgicos estao
referidos no Plano de Desenvolvimento InstitucienBDI e no Regulamento da Organizacao
Didatica — ROD, instituido pela Resolugédo 33/20Hlido para todos osampido IFCE.

De acordo com o ROD (2010), em seu art. 36:

“a estrutura curricular de todos os cursos ofedadis diversos niveis
e modalidade devera ser detalhada em um plano ¢@gidag
especifico, tragando o perfil profissional da &et eixo tecnoldgico
e explicitando os indicadores de demanda, a matnricular, os

recursos humanos, os materiais alocados, a avalEcaprendizagem
e a certificacao/diplomacéo.”

Ressalte-se que a falta do projeto pedagdgico diy €3t4 em desacordo com as
orientacdes da propria instituicdo. Também, aigtémcia do projeto pedagdgico vai de
encontro ao disposto no Parecer CNE/CEB n° 16 (BRAB®99), o qual, ao dispor sobre o
projeto pedagogico, refere ser no mesmo que duigstd mostra o seu diferencial, explicita
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sua missdo educacional e concepcao de trabalhplaoss de trabalho dos docentes, a
formacgao do profissional e do cidad&o.

4.1.2 O Estagio

Segundo o Coordenador de Estagio e Egressosno élebrigado, por forca
da matriz curricular, a cumprir 160h de estagiaicular obrigatério, sendo 80h na area de
zootecnia e 80h na area de agricultura. Em relag&docais de estagio existentes na area de
zodecnia encontram-se a EMATERCE, a Secretaria decéigira dos municipios, a
ADAGRI, ADAGRO e Clinicas Veterinarias. Na areaadgicultura, IBAMA, EMATERCE,
ADAGRI, ADAGRO, Secretarias de Agricultura dos neipios.

O estagio ndo € supervisionado pelos professos®endo essa atividade
apenas ao responsavel no local de estagio, gertalmenprofissional agrénomo ou médico
veterinario. Segundo o coordenador, a supervisdioupoprofessor do CTA ndo acontece
porque o estagio ocorre durante o periodo de féseslares.

As atividades a serem exercidas pelos alunos cal e estagio consistem
naquelas disponiveis nos locais. Os alunos preancine relatorio diario onde sdo descritas
as atividades. Esse estagio é realizado no pededi@rias escolares, a partir da segunda
série, durante a semana, de segunda a sextaefminajuracdo de até 8 horas diarias.

Por sua vez, os egressos consideram insuficienestagio realizado em
clinicas veterinarias e centro de zoonoses, estEbwintos destinados, prioritariamente, a
lidar com animais domésticos de pequeno porte ¢gattachorros), uma vez que tais lugares
ndo oferecem oportunidade de aperfeicoamento pior dlagpratica para a consolidacdo dos
conhecimentos tedricos relacionados a agricuéuraotecnia.

“Fiz estagio no Centro de Zoonoses, fazia a recepigd animais na
clinica veterinaria, aplicava vacinas e acompanhawdiagnéstico do
veterinario” (Egresso T7).

Os relatos dos egressos quanto ao estagio referemogeles locais de estagio
nao possibilitavam a aprendizagem por meio da garapirofissional, por ndo serem
instituicbes apropriadas ao exercicio profissiat@mlTécnico em Agropecuaria, uma vez que
se destinam ao atendimento prioritario para aninh@amsésticos, ndo destinados ao abate para
0 consumo humano, tampouco a criacdo e manejoopéeacdo de subprodutos empregados

na alimentagdo humana ou animal. Os relatos apoataga para a realizacdo de atividades
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incoerentes com o perfil proposto para o profissiolmem como a falta de estrutura de alguns
locais de estagio, incluindo a propria institui¢gdonadora:

“Ha muita aula tedrica, mas pouquissima prasicas praticas que tinham
eram: capinar e limpar esterco” (Egresso T1);

“O curso regular no que diz respeito as pratipeofissionais porque
deveriam capacitar mais para trabalhar com o poodemn geral”
(Egresso T1);

“Poderia haver mais aulas praticas, com matereésse dos professores”
(Egresso T3);

“Curso regular no que diz respeito as pratmagissionais porque havia
pouca pratica. Nas aulas de bovino ia pra enxaslajezes, em suino
também, porque ndo cabiam todos juntos...” (Egré&so

4.2  Os Egressos

Na amostra de 101 egressos, a média de idade f@n2®; o estado civil
predominante é de solteiro (95,1%) e 58,4% saexo sasculino.
O Quadro 4 demonstra o0 ano de conclusdo e 0 numerdécnicos em

agropecuéaria formados pelo IFCE que optaram pdirer a estudar.

200¢ 21 20,8%

Ano de conclusao do curso 200% 31 S0, 7%
201C 20 19,8%

2011 29 28,7%

Total de egress 101 100%

. Sim 88 87,1%
Continuam estudando N&C 13 12,99
Total de egress 101 100%

Quadro 4. Ano de concluséo dos egressos do CTA/IBtato, 2012

Um achado que chama atencédo € o alto percentuegréssos que optaram por
continuar estudando, o que possivelmente relagenaom as condicdes de exercicio
profissional como técnico agricola, seja pela piedade das condi¢bes de trabalho, pelo
salario ou pouca demanda pelo profissional na oegia

No entanto, vale salientar que alguns depoimemfiesam que a Opgao por cursar
o CTA foi decorrente da oferta do ensino médio@d@aprendizado profissional:

“O mercado da regido nédo oferece emprego. Proocuwreiso mais pelo
ensino médio” (Egresso T3)
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Na continuidade dos estudos as principais gradsactesadas pelos egressos
foram agronomia, zootecnia e ciéncias bioldgicas.

Em relagdo a atual situacdo dos egressos, a sit@agdntra-se demonstrada no
Quadro 5, a sequir:

Descrigac N=101 %
Egressos que Prestador de servico com contrato temporariq¢ 16 15,8
atuam na
areallocal Servidor Puablico 2 2
Total 18 17,¢
Autbnomc 1 1
Empresaric 2 2,97
Local de atuacéo Estagio remunera 1 1
fora da area Servidor Puablic 1 1
especifica Celetist: 13 12,5
Prestador de servico sem contrato tempc 3 2,97
Prestador de servico com contrato tempo 3 2,97
Total 24 23,¢
Egressos Desempregad 47 46,°
Egressos bolsistas de Cursos Universit 12 11,¢
Total Geral 101 10C

Quadro 5. Descricdo das atividades exercidas pel@ssos do IFCE. Crato, 2012

Tais achados corroboram os resultados encontramdsigro (2012), ao verificar

gue muitos egressos do CTA ndo encontram empregosis em sua area de formacao, e,
assim, trabalham em estabelecimentos comerciai® dmaftonistas ou caixas, 0 que em
tltima analise significa que a necessidade de imeesto publico na formacdo de técnicos
agropecuarios na regido precisa ser revista — déneate uma demanda insuficiente pelo
profissional na regido ou o egresso nao tem ol peduerido? Um achado preocupante e que
reforca essa reflexdo é o alto percentual de ezgetssempregados, quase a metade do total
dos entrevistados. Entre os que atuam ou atuaradmeaa a principal funcdo desempenhada
foi a de Agente de ATER — o conhecido Agente Ru€. estabelecimentos onde 0s egressos
pesquisados exercem suas atividades remunerada@seaade formacdo sédo o IFCE, a
EMATERCE, a APA, o BNB e o Instituto Nordeste Gldaia.

4.2.1 Conhecimentos adquiridos sobre Seguranca Alentar e Nutricional

Em relagdo aos conhecimentos sobre SAN e a cogitbwlo curso para a sua
promoc¢do no nivel local, quase a totalidade dogssgs entendem que a sua profissdo
relaciona-se diretamente com a seguranca aliméBgb%), porém 64% relacionam a
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expressdo “Seguranca Alimentar” com o tema das Bog@icas de Fabricacdo de Alimentos
(BPF) e 43% referiu ndo conhecer nenhum prograrbbicpude SAN.

Estes achados remetem para a falta da abordagelenm@oem suas diferentes
perspectivas, relacionadas a compreensao da quast@nmtar em suas dimensdes sociais,
econbmicas, culturais e politicas, ha portantopracesso formativo, incoeréncia com as
atribuicbes previstas no Catalogo Nacional de Gufgnicos.

Alguns depoimentos dos egressos sao reveladonesuta énfase dado ao tema
da SAN e da agricultura familiar durante o procdesmativo:

“O curso ndo orienta para SAN. Aprendi duranteasigidades de
trabalho” (Egresso T4);

“Curso regular no que diz respeito aos conhexios tedricos, porque la
fala-se em agronegdcio, inseminacao artificial, ceico em pequena
producédo. Poderia modificar a metodologia de alguthsciplinas para
trabalhar com agroecologia, desenvolvimento susteht politicas
publicas como PAA, PNAE, pequenos produtores, alioseorganicos”
(Egresso T2);

Uma das diretrizes da Politica Nacional de Segarakignentar e Nutricional
(PSAN) diz respeito a promocédo do acesso univaraiimentacdo adequada e saudavel, com
prioridade para as familias e pessoas em situaedimsgéguranca alimentar e nutricional
(BRASIL, 2011). Uma das estratégias de concret@agiPSAN com um reflexo direto no
fomento da economia no nivel local € o Programagsicdo de Alimentos (PAA) por
meio do qual os agricultores familiares tém gasadg# escoamento da sua produgéo para o
mercado institucional, a exemplo do PNAE, cujadiegido, Lei 11.947/2009 ,determina a
utilizacdo de pelo menos 30% dos recursos do pmgrpara a compra de géneros
alimenticios oriundos da agricultura familiar (BRAS2009a).

De acordo com estudo de caso realizado em munidpiRio Grande do Sul, o
PNAE foi utilizado para “reconstruir as relagdesptoducdo e consumo”. A aquisicdo de
produtos da agricultura familiar melhorou as pe&icalimentares das criancas e criou
mercado para os agricultores familiares, reduzmdmbreza e o éxodo rural (TRICHES e
SCHNEIDER, 2010). Turpin (2008) refere que a cange alimentos para a merenda
escolar a partir de pequenos produtores locais leseficios tanto para os alunos e a
administracdo publica, quanto para os produtoreshedos e para a economia da regido. A
retencdo dos recursos do governo municipal na jardpralidade aumenta a circulacdo de

riqgueza local. Ao direcionar os gastos para a cammadis carente da populacéo local, a



59

administracdo publica promove o aumento da redeae segmento e uma desconcentracao
da renda regional, estimulando também outras atiéd.

Mediante isto, dada a situagdo de empregabilidad®dstrada anteriormente se
expde a situacdo de que na regido do Cariri od@@gropecuario ndo é absorvido por esse

mercado potencial.

4.3 Os Professores

O quadro docente do ensino profissionalizanteCd@ é composto por 17
professores, cuja caracterizacdo socioecondmica omnado técnica encontram-se

demonstradas no Quadro 6.

Dados sociodemogréficos e formacéo técn
Dados N %
30 a 4 2 12
Idade (anos) 41 a 5! 8 47
51 a 6l 7 41
Sexo Masr.:u.lino 14 82
Femininc 3 18
Casad 11 65
Estado Civil Solteirc 5 29
Divorciadc 1 6
. . Né&c 6 35
Conc!mq ensino  ~gi- 11 65
profiégiconnlg?izan te e Técnico em Agropecuaria 9 82
e Qutros 2 18

Quadro 6. Dados sociodemograficos e formacéo téatdaocentes do ensino profissionalizante do GTA d
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnaldgiato, 2012

E importante referir que 65% dos docentes comuolui ensino técnico
profissionalizante. Destes, 82% sao Técnicos ermpgeguaria. Sobre o tempo de atuacdo na
instituicdo, existem docentes que lecionam ha mai®5 anos na instituicdo, bem como
professores que atuam no CTA ha pouco mais de 2 afo todo, existem 47,1% atuam ha
menos de 10 anos e os outros 52,9%, ha mais deo5 a

Em relacdo a graduacdo, 41% dos docentes possuasngidaduacdes. A
maioria dos docentes (58,8%) € graduada em Ciéigaisolas (licenciatura). Existem,
ainda, graduados nas areas de Medicina VeterinAgapnomia e Tecnologia de Alimentos.
Quanto a qualificacdo em nivato sensu52,9% fizeram um curso de especializacdo e 5,9%
acumulam mais de quatro especializagcbes, enqudéo sdo apenas graduados. A situacao
em relacdo a qualificac@ricto senswencontra-se demonstrada nos quadros 7 e 8, a:seguir
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Pés-graduacéo stricto sens
Curso N %
Nenhun 1 6
Cursandc 2 12
Mestre 14 82
Principais areas de concentra
Mestrado e Zootechia 4
e Ciéncia e tecnologia de alimentos 2
e Educacéo Agricola 2
e Agronomia 2

Quadro 7. Qualificagcao emnivel de stricto sensuMestrado dos docentes do ensino profissionalizdzmteTA.
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgi@eara. Crato, 2012

Pés-graduacéo stricto sens
Curso N %
Nenhun 10 59
Cursandc 2 12
Doutot 5 29
Doutorado Principais areas cconcentraca
e Zootechia 2 40
e Agronomia 3 60
i Areas de concentragi
Pos- e Ciéncia Animal (Braganga — Portugal) 1 50
Doutorado - -
e Engenharia Agricola 1 50

Quadro 8. Qualificagdo enivel de stricto sensuboutorado e Pés-Doutorado dos docentes do ensino
profissionalizante do CTA. Instituto Federal de &altfio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Crato, 2012

Indagados sobre a normatizacdo do curso, 75% dofespores referiram
conhecer a legislacdo que rege o CTA, mas ao $ettasdo que especificassem as normas,

apenas 8% referiram conhecer as DCN; as leis qgenre profissao foi a regulamentacgéo
mais referida (Grafico 1).

m PDI
HROD
m LDB
mDCN
M Grade Curricular

M Leis da Profissao

Gréfico 1. Conhecimentos sobre a normatizacao dd. @iktituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard. Crato, 2012

O estudo procurou conhecer a opinido dos professsobre a mudanca da

modalidade do CTA, de concomitante ao ensino mpdia integrado. Alguns referiram a
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mudanc¢a como benéfica, porém citaram o excessgdsdiplohas e de carga horaria, além da
obrigatoriedade de aprovagdo também no médio palaescdo do certificado profissional
como desvantagens, tendo como consequéncia umadao superficial. Existe, na opiniao

de parte dos docentes, necessidade de revisddiagavado CTA.

“a grade curricular deve ser revis@bdg¢ente 1).

“ndo foi feita uma avaliagdo sobre os beneficios ndadanca”
(Docente 2).

As opinides favordveis versaram sobre a necessidd@leum maior
compromisso dos alunos com os estudos, uma melbpam@cao dos mesmos para o mercado
de trabalho e um maior compromisso de todos os hdwes com o curso (alunos,

professores, instituicao).

4.3.1 Estéagio

Chama atencdo o depoimento de um docente sobieidad¢ do estagio, pelo
total desacordo com o referido pelos egressos:

“[...] os alunos ndo querem mais tanta pratica’d@ue 3).

Mas também entre os professores existe a insa@sfgganto as condi¢cdes de
estrutura fisica e equipamentos, consideradas cequdares/insuficientes, devido a falta de
laboratérios especificos para as disciplinas, dmaia para experimentos, de equipamentos
(ferramentas) e de apoio didatico-pedagdgico.

Um motivo de insatisfacéo de alguns professoresa&omdanca foi a reducéo da
carga horaria de suas disciplinas, realizada pdesumr a carga horaria total da matriz

curricular.

4.3.2 Abordagem sobre a Seguranca Alimentar e Nutional

Em relagdo ao tema SAN, a maioria dos profess@r€s6%) afirmou aborda-lo
em suas disciplinas, dedicando nesta abordagem aarga horaria que varia de 1-2
horas/aulas. Contudo, coerente com as respostaggiessos, 0s professores afirmaram
trabalhar a SAN, mas a énfase é na perspectivindento sanitariamente seguro.
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Segundo os professores, a SAN € trabalhada soérspegtiva do exercicio
profissional adequado, objetivando evitar contagbea da agua, do solo e do operador,
ofertar produtos saudaveis ao consumidor, evitamases e contaminacdo de produtos
avicolas, uso seguro de agrotéxicos. Também, alguofessores referiram que o tema é
abordado com o objetivo de demonstrar as vantadgarne suina e os nutrientes presentes
nas frutas, tanto para alimentacdo humana, quantah Dessa forma, a abordagem sobre o
tema se torna minima, pontual, alcangando apenagpaquena parte da seguranca alimentar.

4.4 Os Técnicos em Assuntos Educacionais

O IFCEcampusCrato conta com seis Técnhicos em Assuntos Edutaisie TAE,
entre os quais cinco sdo mulheres com idade mé&did7danos; todos sdo graduados em
Pedagogia; dois possuem mestrado, um dos qualmania esta cursando doutorado.

Questionados sobre as vantagens e desvantagens ast modalidades
“concomitante” e “integrado”, dois técnicos consatam como desvantagem do ensino
integrado a prépria integracdo em sua opinido sterie. Um dos profissionais referiu néo
ser possivel realizar essa avaliacdo pois, nacpréissa mudanca de modalidade néo foi
claramente percebida:

“... Agui no IFCE néo vejo vantagem ou desvantageatre um e
outro porque tudo estad como sempre foi aqui nal&s¢dTAE
6)

Em relagdo aos beneficios relacionados a mudaecmatialidade, do ensino
concomitante para o ensino integrado, um dos TAEsodibe responder e outro referiu que a
mudanca se deu em termos mais conceituais que 1eaise os demais, 50% consideraram a
mudanca benéfica e 50% divergiram:

“Sim, porque o aluno vai poder optar entre sd@xea profissdo

ou seguir com os estudos” (TAE 1)

“ Sim, a medida que regularizou o que ja estarals feito na

pratica aqui na escola” (TAE 6)
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“ N&o, porgue o unico beneficio foi a matriculdca, pois, na
realidade, o curso ndo funciona na perspectivantgracado —
nem mesmo os horarios, pois um turno é o médio eutro, 0

profissionalizante” (TAE 3)

“ Nao, porque os profissionais ndao foram prepasgoara essa
integragéo — nao foi explicado o que era e comoquer” (TAE
5)

A respeito do perfil do egresso, trés acreditarea qumesmo ndo atende as
expectativas da comunidade, sendo que destespdiissionais apontam que iSSO ocorre
porque 0 curso nao prepara os alunos para lidaragpicultura familiar, fato confirmado pelo
estudo de Floro (2012), como ja referido anteriot@eapesar, segundo a autora, do grande
namero na regido, de pequenos empreendimentos, destaque para a producdo da

agricultura familiar.

4.5 O Coordenador de Estagio e Egressos

A Coordenacado de Estagio e Egressos ainda nadid@iliaada perante o IFCE e
conta com apenas um funcionario, e exerce a futdedoordenador.

Em relacdo a escolha dos locais de estagio cuari@gdra os alunos, 0 mesmo
referiu que possui uma relacdo de empresas quecefarestagio e o aluno escolhe o local, de
acordo com a cidade em que reside. Caso nao aqstagiar em uma das empresas da relagcao
existente, o aluno pode optar por outro local, copan exemplo, a propriedade rural de um
parente ou a Secretaria de Agricultura da PregeMunicipal.

Segundo o coordenador, os professores do CTAe#izam a supervisao de estagio
porque o periodo em que o0s alunos estagiam condspas férias escolares, época de férias
também para professores. Contudo, a supervisapgpte dos professores do curso constitui
uma “luta do setor”, embora sem grandes perspeactigasucesso.

O Coordenador refere ndo achar muito proveitosost@g® nas clinicas
veterinarias, mas que ele existe ha bastante tefRpo.opc¢ao, procura ndo encaminhar para
esses lugares. Acredita que o melhor estagio oeanrfazendas.
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O ROD (2010), em seu art. 35, alinea “e”, determqu@ o curriculo da Educacao
Profissional, em todos 0s seus cursos e prograieasra observar, dentre outros principios,
a “construcdo do conhecimento por meio de atividgudticas, visitas técnicas e estagios,
com foco no mundo do trabalho”. A escola, ao permue alunos estagiem em locais que
ndo trardo beneficios especificos para a formag€éica, fere a determinacdo do préprio
instituto e da Lei n°® 11.788, de 25/09/2008
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos com os resultados deste estudo contphrar uma avaliagdo mais
ampla ndo apenas do CTA do IFGfmpusCrato, mas da prépria necessidade da formacao
dos técnicos agropecuarios na regido, incluindtapty a avaliacdo do mercado de trabalho e
redirecionando o investimento publico, se for mcas

Retomando os questionamentos que motivaram o esbgd@sultados apontam
no sentido de que o investimento publico no CTAizado pelo IFCEcampusCrato ndo se
refletem no desenvolvimento regional e possivelmeardo se justificam por uma demanda
local pelo profissional técnico agricola, porénsadmos que apontam neste sentido, porque a
pesquisa centrada nos aspectos do curso, ndo bsidisg suficientes para esta concluséo.

No entanto a procura do curso motivada pela pdigside de cursar o ensino
médio e nao pelo aprendizado profissional e ndgraaumero de egressos desempregados ou
exercendo outras profissbes, amparam plenamente adsdo, porém se a causa do
desemprego é consequéncia da falta de demanda quatiicacdo inadequada néo foi o
escopo deste estudo.

Ainda, em relagdo as reflexdes iniciais, conformeoatetddo programatico do
curso, ndo sao trabalhados durante o processo tfeomas dimensdes sociopoliticas
implicadas no conceito da seguranca alimentar cpwoidica publica o que certamente
concorre para que o técnico agropecuario nao Ipermo o potencial da profissdo como
estratégia de desenvolvimento local e ndo veja apréiprio como agente deste
desenvolvimento. Tal achado é decorrente da foraraoco curso aborda a seguranca
alimentar, apenas na perspectiva da sanidade idenabs.

Quanto aos demais objetivos propostos, os resgltagontam que o perfil do
egresso do Curso Técnico em Agropecuaria IntegaadBnsino Médio do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do CearampusCrato, dista do perfil apontado pela
instituicdo para egressos do curso, embora estgjiorene 0 minimo recomendado pelo
Catélogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Méf@is achados também permitem
concluir que é necessario rever a formacgéo desfsgional na regido e mediante tal revisao,
se confirmada a demanda por este profissionalsimveno processo formativo visando as
questdes estruturais identificadas como entravet® geocesso. Em relacdo a area de atuacéo

os resultados ndo sao animadores, mediante o gdasdenprego, o exercicio profissional em
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areas diversas da agropecuaria e a precariedadmplego dos profissionais que atuam na
area especifica.

Uma possivel medida emergencial no encaminhamestand dos principais
problemas identificados por egressos e docenteguestao do estagio — seria a parceria com
os produtores familiares locais, abrindo novos @anpe estagio e, futuramente, de
empregos, além da importante contribuicdo que ¢sda assisténcia, por parte dos alunos ou

egressos, daria ao desenvolvimento econémico éoeggional.
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Apéndice A:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM NUTRICAO E SAUDE
ALUNA: HALSIA STEFANE OLIVEIRA
ORIENTADORA: Prof. PhD MARIA MARLENE MARQUES AVILA

ENTREVISTA SOCIO-ECONOMICA E SOBRE AREA DE ATUACADE EGRESSOS
DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA

1 - Nome:
2 — ldade em 31/12/2012: anos Sexold Masculino O Feminino
Estado civil{d solteiro(a)d casado(a)d viavo(a)

O outros:
3 — Cidade/UF onde reside:
4 — Formacdo Académica (informe o nome do curscla@):

O Curso Técnico de nivel médio:

O Curso de nivel superior (graduacao/tecnolégicousecjal):

O Curso de Pés-Graduagéo:

5 — Ano de conclusao do curso Técnico em Agropécuar

6 — Em relacdo ao quesito empregabilidade, assmaddternativa que representa a sua
situacao atual:

O Desempregado (va para a questao “10")

O Servidor Publico O Profissional Liberal

O Prestador de servico sem contrato O Regime Celetista (CLT)

O Prestador de servico com contrato temporario O Empresario

7 — Em relacdo a area de atuagdo profissionalpnadssa alternativa que representa sua
situacao atual:

O Trabalha como Técnico em Agropecuaria

Cidade/UF:
Empresa/Orgao/Instituic&o:

Principais fun¢cdes desempenhadas:
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Jornada de Trabalho: horas semanais
O Trabalha em outra funcdo. Qual?

8 — Quanto a faixa salarial, assinale a alternafiv@representa sua remuneracao atual:
O<1SM O1SM a<3sMO3SMa<5SM O5SMa<8SM 0O>8SM

9 — Sua remuneracao € a principal fonte de rendaa&amiliaZl Sim O Néao

10 — Vocé continua estudando?

O Sim. Curso:

O Néo

11 — Como vocé avalia o Curso de Técnico em Agnaduéa do IFCE — campus Crato,

considerando tanto as aulas tedricas quanto &s ndlicas?

a) O Excelente! Consegui aprender tudo o que realmenp®rtava para a minha
atuacdo como Técnico em Agropecuéria
b) O Bom! Os conhecimentos adquiridos durante o cursani suficientes para o meu
exercicio profissional como Técnico em Agropecuaria
c¢) O Regular. Os conhecimentos adquiridos durantersoanéo foram suficientes para
0 meu exercicio profissional como Técnico em Agooieia,
O no que diz respeito aos conhecimentos tedricos

O no que diz respeito as préticas profissionais

d) O Insuficiente. Os conhecimentos adquiridos durartarso ndo abrangeram todas as
possibilidades de atuacéo profissional, limitandohas opcdes de trabalho,
O no que diz respeito aos conhecimentos tedricos

O no que diz respeito as préticas profissionais

e) O Nunca trabalhei como Técnico em Agropecuaria,
O Preferi continuar meus estudos

0 N&o consegui emprego na area
O Decidi exercer outra profissdo, porque

12 — Vocé conhece a expressao “Seguranca Alimertartricional” - SAN?
O Néao
O Sim. Refere-se a

13 — Vocé conhece algum programa governamentaldigaSAN?
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O Néo
O Sim. Qual/Quais?

14 — Vocé poderia relacionar disciplinas do curgonico em Agropecuaria que abordaram
conceitos/praticas relacionados a SAN?

O Néo

O Sim. Quais?

15 — Sob quais perspectivas a SAN foi trabalhad#iswaplina?

16 — Em sua opinido, a profissdo “Técnico em Agcopea” esta relacionada a SAN?
O N&o. Por qué?

O Sim. Por qué?
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Apéndice B:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM NUTRICAO E SAUDE
ALUNA: HALSIA STEFANE OLIVEIRA
ORIENTADORA: Prof. PhD MARIA MARLENE MARQUES AVILA

FORMULARIO DE PESQUISA

Senhor Professor,

Solicitamos sua participagdo, voluntaria, na pesqu'Avaliacdo da formacédo
profissional de egressos oriundos do curso TéasscAgropecuaria do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — campa®’Crque tem por objetivo geral
“avaliar o curso Técnico em Agropecuaria do IFCBt€ruanto a formacao profissional dos
alunos, no que concerne a orientacdo para a phatafssional no ambito da Seguranca

Alimentar e Nutricional”.

Dados Gerais:
Nome:
Idade em 31/09/12: : anos

Sexo:0 Masculino O Feminino

Estado civil:O solteiro(a) O casado(a)d viuvo(a) O outros:

Formacé&o académica:
Curso Técnico Profissionalizantel: Nao
O Sim. Qual?

Instituicdo Formadora:

Graduacao:
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Especializacao:

Mestrado:

Doutorado:

Pés-Doutorado:

Tempo de atuacéo no IFCE Crato, como professor:

O(A) Sr(a). fez concurso para area especifica dbetimentos?
O Sim O Nao

Se sim, continua atuando na area?

Se néo, por qué?

O(A) Sr(a). fez qualificacdo especifica para swadte atuacao atual?
O Sim O Nao

O(A) Sr(a). fez disciplina de ensino de didaticeapanivel superior?
O Sim O Nao

O(A) Sr(a). recebe alguma gratificacao financeongargo de coordenacao/direcao/chefia?
O Néo
OSim. Qual?

O cargo de coordenacao/direcéo/chefia prevé redigsiatividades docentes?
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O Nao
O Sim

2 — Modalidade ofertada pelo curso Técnico em Agcopria

O(A) senhor(a) ja era professor(a) da instituic&o época em que 0 curso Técnico em
Agropecuaria era ofertado na modalidade concongifant

O Néo

O Sim.

O(A) senhor(a) sabe o porque da mudanca e de gua fela ocorreu?
O Nao.
O Sim. Justifique:

Comparando o curso Técnico em Agropecuaria integi@a ensino médio ao curso na
modalidade concomitante, quais as vantagens e mtagems observadas pelo(a) senhor(a) em

cada um deles?

Modalidade Integrado Concomitante

Vantagens

Desvantagens

Em sua opinido, a mudanca da modalidade “concotaitpara a modalidade “integrada” foi

benéfica para o curso? Por qué?
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3 — Disciplinas

Disciplina(s) que ministra atualmente e ha quagtapb:

Outras disciplinas que lecionou e em quais anos:

O(A) senhor(a) considera adequada a carga hogadh disciplina que ministra?
O Sim
O Né&o. Por qué?

Em relacdo & ementa de cada disciplina que o(apg@) leciona,
- foi o(a) senhor(a) quem elaborou?
O Sim

O N&o. Quem elaborou?

Com base em que?

Que métodos de ensino-aprendizagem o(a) senhdaitizd em suas aulas?
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O(A) Sr(a) desenvolve atividades disciplinaresastla de aula?
O Néo

O Sim. Quais e em que local?

Se a sua disciplina prevé aulas praticas, quaigad#raria prevista para estas atividades?

De que forma o(a) senhor(a) avalia o conhecimeoscatlinos?

Que tipo de condicdes (estrutura fisica e equip&wsgna Instituicdo oferece para o
desenvolvimento de suas atividades disciplinares?

O Otimas [ Boas O Regulares O Insuficientes

Justifique:

O(A) Sr(a) desenvolve alguma atividade junto a oimgcdes ndo governamentais?
O Néao
O Sim. Quais?

Participa de algum 6rgéo colegiado na Instituicddooa dela?
O Néao
O Sim. Qual?
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O senhor tem conhecimento a respeito das normass I€¢lggislacdo) que regem o curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?
O Néo

O Sim. Sao elas:

O senhor trabalha conceitos e programas ligadosgar&nca Alimentar e Nutricional na(s)
disciplina(s) que leciona?

O Néo

O Sim. Quais?

Em que perspectiva?

Quanto tempo (hora/aula) é dedicado a este assunto?
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Apéndice C:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM NUTRICAO
E SAUDE
ALUNA: HALSIA STEFANE OLIVEIRA
ORIENTADORA: Prof. PhD MARIA MARLENE MARQUES AVILA

FORMULARIO DE PESQUISA

Senhor Técnico em Assuntos Educacionais,

Solicitamos sua participagdo, voluntaria, na pesqu'Avaliacdo da formacéo
profissional de Egressos oriundos do curso TécamimoAgropecudria do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — campa®’Crque tem por objetivo geral
“avaliar o curso Técnico em Agropecuaria do IFCBt€ruanto a formacao profissional dos
alunos, no que concerne a orientacdo para a phatafssional no ambito da Seguranca

Alimentar e Nutricional”.

1. Dados Gerais:

Nome:

Idade em 31/12/12: : anos
Sexo:0 Masculino O Feminino

Estado civil:O solteiro(a) O casado(a)d viuvo(a) O outros:

Formagao académica:

Curso Técnico Profissionalizante: Nao
O Sim. Qual?

Instituicdo Formadora:
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Graduacao:

Especializacao:

Mestrado:

Doutorado:

Pés-Doutorado:

2 — Atuagéo profissional

Tempo de atuacgdo no IFCE Crato:

O(A) Sr(a). fez concurso para area especifica deammentos?
O Sim O Nao

Se sim, continua atuando na area?

Se néo, por qué?

O(A) Sr(a). fez qualificacdo especifica para sea &e atuacao atual?
O Sim O Nao

O(A) Sr(a). recebe alguma gratificacao financeongargo de coordenacao/direcao/chefia?
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O Néo
OSim. Qual?

O(A) Sr(a) desenvolve alguma atividade junto a oiggz0es nao governamentais ou alguma
organizacao da sociedade civil?

O Néo

O Sim.

Se Sim, Que tipo de atividade / participacdo?_Onde?

Participa de algum 6rgéo colegiado na Instituigddooa dela?
O Néo
O Sim. Qual?

Quais sao as principais atividades desempenhatta&pesenhor (a):

Que tipo de condicdes (estrutura fisica e equipéwsgna Instituicdo oferece para o
desenvolvimento de suas atividades profissionais?
O Otimas [ Boas O Regulares O Insuficientes

Justifique:

3 — Modalidade ofertada pelo curso Técnico em Agcagria
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O(A) senhor(a) ja trabalhava na instituicdo na ép@mn que 0 curso Téchico em
Agropecuaria era ofertado na modalidade concongifant

O Néo

O Sim.

O(A) senhor(a) sabe o porque da mudanca e de gua fala ocorreu?
O Nao.
O Sim. Justifique:

Comparando o curso Técnico em Agropecuaria integ@a ensino médio ao curso na
modalidade concomitante, quais as vantagens e mtagems observadas pelo(a) senhor(a) em

cada um deles?

Modalidade Integrado Concomitante

Vantagens

Desvantagens

Em sua opinido, a mudanca da modalidade “concoteitpara a modalidade “integrada” foi

benéfica para o curso? Por qué?

O(A) senhor(a) tem conhecimento a respeito das amfegais (legislacdo) que regem o curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?
O Néao
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O Sim. Sao elas:

O curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ergiédio do IFCE Crato esta estruturado
em quais documentos oficidis

1 Projeto Pedagdgico [ PDI

1 Plano de Curso 1ROD

] Outros:

4 — Sobre as atividades relacionadas ao curso

O(A) senhor(a) realiza algum tipo de acompanhamentwvaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem nos aspectos quantitativos e quediati
1 N&o, inexiste esse tipo de acompanhamento/avaleaéi no IFCE Crato
1 N&o, esse acompanhamento/avaliagédo é realizadwuporservidor

De qual setar
1 Sim.

- Quais tipos de acompanhamento

- Quais tipos de avaliacao

Em relacéo as atividades de apoio ofertadas ao clorgente, qual a sua participagdo?
1 Nenhuma, essa colaboracéo é realizado por outriniee

De qual setar

1 Da seguinte forma:



Atividade docente

Colaboragéo

Organizacao do programa de ensino

Metodologia de ensino

Recursos

Instrumentos de planejamento

Execucéo de aulas préticas

Avaliagao do rendimento

aproveitamento escolar

Outro tipo de apoio

91
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Qual o perfil esperado do egresso do curso TéammoAgropecuaria integrado ao Ensino

Médio?

Esse perfil esta oficialmente estabeletido
‘1 Nao 1 Desconheco

(1 Sim. Em qual (is) instrumento{s)

Conforme qual (is) norma (s)/ legislag¢éo

Em sua opinido, esse perfil de formacéo atendgpesctativas da comunidade exteéyrna

[ Nao. Porque

[ Sim. Porque

5 — Sobre evasao escolar

O(A) senhor(a) tem conhecimento sobre a exist@ervasao escolar

[J Nao

1 Sim. De que forma ela ocotre
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Segundo dados fornecidos pela Coordenadoria destRegjiEscolares desta Instituicdo, a

evasao escolar, entre os anos de 2006 e 2011eodarseguinte forma:

Alunos matriculados na primeira
Ano » Alunos formados
série
2006 160 67
2007 160 80
2008 135 82
2009 140 79
Total 595 308

Obs.: 2008 (3° ano) — formou alunos de anos amésrio

A qué o (a) senhor (a) atribui essa ocorréncia
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Apéndice D:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM NUTRIQAO E SAUDE
PESQUISA “Avaliacdo da formacéo profissional dedsgos oriundos do curso Téchico em
Agropecuaria do Instituto Federal de Educacéo,dém Tecnologia do Ceara — campus

Crato
Senhor Coordenador de Estégio,
1. Dados Gerais:
Nome:
ldade em 31/12/12: : anos

Sexo:0 Masculino O Feminino

Estado civil:O solteiro(a) O casado(a)d viuvo(a) O outros:

Cargo que ocupa na Instituicéo:

Formacgao académica:

Curso Técnico Profissionalizante: Nao
O Sim. Qual?
Instituicdo Formadora:

Graduacao:

Especializacdo: ( ) NAO () SIM. Nome do curs
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Mestrado: () NAO () SIM. Nome do curso:

Doutorado: () NAO () SIM. Nome do curso:

Po6s-Doutorado: () SIM () NAO,

Se sim: Instituicdo onde realizou o estagio pégatal

Area:

2 — Atuagéo profissional

Tempo de atuacgdo no IFCE Crato:

O(A) Sr(a). fez concurso para area especifica dbetimentos?
O Sim O Nao

Se sim, continua atuando na area?

Se néo, por qué?

O(A) Sr(a). fez qualificacdo especifica para sea &e atuacao atual?
O Sim O Nao

O(A) Sr(a). recebe alguma gratificacao financeoangargo de coordenacao/direcao/chefia?
O Néo
OSim. Qual?
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O(A) Sr(a) desenvolve alguma atividade/participatqua organizagdes nao governamentais
ou alguma organizacdo da sociedade civil?

O Néo

O Sim. Onde?

Que tipo de atividade / participa¢céo?

Participa de algum 6rgéo colegiado na Instituigddooa dela?
O Néo
O Sim. Qual?

Que tipo de condicdes (estrutura fisica e equip&wsgna Instituicdo oferece para o
desenvolvimento de suas atividades profissionais?

O Otimas [ Boas O Regulares O Insuficientes

Justifique:

3 — Modalidade ofertada pelo curso Técnico em Agcagria

O(A) senhor(a) ja trabalhava na instituicdo na ép@mn que 0 curso Téchico em
Agropecuaria era ofertado na modalidade concongifant

O Néo

O Sim.

O(A) senhor(a) sabe o porque da mudanca e de gua fala ocorreu?
O Nao.
O Sim. Justifique:
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Comparando o curso Técnico em Agropecuaria integi@a ensino médio ao curso na

modalidade concomitante, quais as vantagens e mtagems observadas pelo(a) senhor(a) em
cada um deles?

Modalidade Integrado Concomitante

Vantagens

Desvantagens

Em sua opinido, a mudanca da modalidade “concotaitpara a modalidade “integrada” foi
benéfica para o curso? Por qué?

O senhor tem conhecimento a respeito das normass I€¢iggislacdo) que regem o curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?
O Néao

O Sim. Sao elas:

4 — Estégio curricular

O estéagio curricular é obrigatério para o cursoniggem Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio do IFCE, campus Crato
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[J Nao
[ Sim. Por qu&

[ Previséo Legal. Qual northa

1 Organizacéo Curricular

[] Outros

Quantas horas de estagio curricular obrigatoriduacado curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio deve exefcer

- Na area de Zootecnia:

- Na area de Agricultura:

- Outros:

- Carga horéria total minima obrigatoria de estagio

De que forma sao escolhidos os locais de estagicuar para os alunds

Quais sdo os locais de estagio existentes patdamssado curso Técnico em Agropecuéria

- Na area de Zootecnia:

- Na area de Agricultura:

- Outros:
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De que forma sdo determinadas as atividades a sexernidas pelos alunos no local de
estagia

1 Previsao legal. Norma:

[J Atividades sugeridas pelos professores do IFCE

De que forma ocorrem essas sugestbes?

"1 Atividades disponiveis no local de estagio

Quanto a insercdo do estagio como atividade cularicbrigatéria, de que forma a carga
horéria correspondente deve ser cumprida pelo aluno

1 Ao longo do curso, diariamente

1 Nos periodos de férias escolares, diariamentarta ga primeira série

1 Nos periodos de férias escolares, diariamentarta ga segunda série

1 Ao longo da terceira série, diariamente

1 Ao longo da terceira série, nos periodos de f&saslares

Por qué?

Na sua opinido, a forma atual de cumprir o estédgicoveitosa para o aluho

[ Sim. Porque

[ Nao. Porque
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Nesse caso, em sua opinido, de que forma a cangaish@orrespondente deveria ser

cumprida pelo alurb

Como se d& a comprovacgédo do cumprimento das hbrgatrias de estadio

Existe algum tipo de supervisdo/acompanhamento et®rdpenho dos alunos durante o
estagia
1 Nao
[ Sim. Quem realiza essa supervisdo/acompanhatento
1 Apenas o responsavel pelo local de estagio
1 O responsével pelo local de estagio + profess¢FG& Crato

1 Apenas professores do IFCE Crato

O desempenho do aluno durante o estagio podeseir motivo de reprovacdo desse aluno
[J Nao

1 Sim. Quais os procedimentos adotados nesses’casos
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Apéndice E:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolucdo n° 196/96 — Conselho Nacional de Saude

O(A) Sr.(a) foi selecionado(a) e esta sendo comi(l para participar da pesquisa
“Avaliacao da formacao profissional de egressasnolds do curso Técnico em Agropecuéria
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tegmldo Ceara — campus Crato, no que
concerne a orientacdo para a pratica profissiooaambito da Seguranca Alimentar e
Nutricional, que tem como objetivo geral: avaliarcorso Técnico em Agropecuaria do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e TecnolagiaCeara — campus Crato, no que
concerne a orientacdo para a pratica profissiooaambito da Seguranca Alimentar e
Nutricional. Suas respostas serdo tratadas de famdaimae confidencigl isto é, em
nenhum momento serd divulgado o seu nome em quafgee do estudo. Os dados
coletados seréo utilizados apenas para pesquaasesultados divulgados na Instituicdo, em
eventos e/ou revistas cientificas, sempre mantendmonimato dos participantes. Sua
participacdo € voluntdriaisto €, a qualquer momento vocé pode recusar-ges@Eonder
qualquer pergunta ou desistir de participar ealeeu consentimento. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisadorcomu a instituicdo na qual
trabalha/estuda. Sua participacdo nesta pesquisastich em participar de uma entrevista.
O(A) Sr.(a) ndo terd nenhum custo ou gquaisquer eosgrdes financeirasNao havera
riscosde qualquer natureza relacionada a sua parti@paCiA) Sr.(a) recebera uma coépia
deste termo, podendo tirar as suas duvidas solm®jeto e sua participacdo, agora ou a
gualguer momento.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO@DNSENTIMENTO e estou de
acordo em participar do estudo proposto, sabendo dgle poderei desistir a qualquer
momento, sem sofrer qualquer puni¢&o ou constrangion
Pesquisadora responsavel: Halsia Stefane Oliveira
Fones: 88-35868154

(Nome - Assinatura)
E-mail para contato:

Telefone para contato:

Crato-CE, de 2002
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ANEXO 1. EMENTARIO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARI®O IFCE
CAMPUS CRATO-CE.

Ementas 12. Série:

1. Cooperativismo - 40 horas/aula: Estudo da filosofa dos principios do
cooperativismo bem como dos procedimentos necessdd constituicdo e
funcionamento de cooperativas ressaltando os aspguwtrtinentes a legislagédo
cooperativistas e ao processo de administracdgestionaria.

2. Mecanizacdo Agricola — 80 h/aula: A disciplina dedsinizagdo Agricola propiciara
ao Técnico em Agropecuaria o entendimento sobregronagocio e tecnologias
mecanizdveis aplicaveis agricultura familiar e #®tdial, demonstrando os
fundamentos técnicos e sua aplicabilidade. Destaafose verifica o principio do
funcionamento do trator, mercado comercializac8dpates de poténcia para tracao,
fontes de energias para a agricultura, prepara®ldoinicial e periédico, maquinario
para pulverizacdo, maquinas de uso na fenaca@agesil agricultura d e precisédo e
seguranca no trabalho.

3. Aquicultura - 80 h/aula: Introducdo e Histoérico dequicultura (algicultura,
ranicultura, ostreicultura, mitilicultura, malacdicma, etc) Aquicultura no mundo no
Brasil, no Nordeste e Ceara, Aquicultura como adtdva de geracdo de emprego e
renda; Vertentes da Aquicultura; Limnologia; Estuiosolo; Anatomia e fisiologia
dos Peixes; Manejo racional da criacdo de peixgscais — tildpia, tambaqui, carpa e
etc.; Métodos e sistemas de criacdo — acude, ogianques, redes etc., e técnicas de
manuseio dos criatérios, informag¢des fundamentais  bom funcionamento do
sistema; Praticas de processamento de produtoadussdCarcinicultura; Sistemas de
cultivo; Uso legal das aguas da uniao.

4. Arte e Educagéo — 40 h/aula: A criatividade e aesgividade como fundamentos da
condigcdo humana. Arte e Cultura como formas dalfecimento do sujeito social e da
identidade cultural. Conceito, significados, furg@eelementos da arte. Histéria da
Arte, da Rupestre a Modernidade. A criatividade eexpressividade como
fundamentos da condigdo humana. Arte e Cultura donmas de fortalecimento do
sujeito social e da identidade cultural. Concesignificados, funcdes e elementos da

arte. Histéria da Arte, da Rupestre a Modernidade.
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Geografia — 40 h/aula: Introducdo a Geografia. GH@gAgraria. Geografia urbana.
Geografia dos transportes. Fontes de energia. @fgdo Cariri. Geografia do Ceara.
Geografia da populacdo. Globalizacdo. Meio ambiente

Histéria — 40 h/aula: Andlise da Histéria, histgrafia, a vida do homem no periodo
da pré-histéria, as sociedades ocidentais, oremtaifricanas, no periodo da ldade
Antiga e inicio da Idade Média.

Agroecologia — 40 h/aula: A agroecologia propdalesiecer uma agricultura de modo
sustentavel, através do equilibrio das a¢cGes ayéspcas em comunidades naturais,
com a finalidade da melhoria da produgédo agropégugobretudo proporcionando
melhorias na qualidade de vida dos seres vivos.

Apicultura — 80 h/aula: A disciplina objetiva teamnitir conhecimentos basicos
relativo ao manejo racional da criacdo de abellmgy@&hero Apis e Meliponas,
mostrando e descrevendo os diversos métodos dé@r@amanuseio das colmeias e,
proporcionando informagfes fundamentais para o bmmuseio de um apiario e
meliponario, de uma casa de mel e suas boas pratedabricacdo, bem como o
processamentos dos produtos das abelhas.

Avicultura — 120 h/aula:

Importancia, vantagens e fases da avicultura biesil origem, domesticacéo e
classificagdo da galinha doméstica; caracteristedinalidades de producdo das
principais racas de galinhas; producdo e razfea p#@ridacdo; caracteristicas
desejaveis do frango de corte; sistemas de prodeigBocriacdo de frangos; ciclo de
producdo; instalacdes e planejamento; construg@maeteristicas do galpdo; detalhes
da construcdo para minimizar o calor; programaute d calculo de iluminacao
interna; materiais e equipamentos; preparo daslatétes e caracteristicas de uma boa
cama de aviario; chegada dos pintos; manejo n22},32% semana; empenamento e
manejo pré-abate; criagdo com separacdo de seidsma digestivo das aves;
alimentacdo: obtencdo, preparo, consumo e aspéisiogs da racdo; doencas da
producéo em frangos de corte; avaliagdo de desdipmknlote e custos de producéo;
abate e comercializacdo de carne de frangos; masejitario; biosseguranca,
desinfetantes e vacinas; no¢cdes de doencas casdago aves como Marek, Bouba,
Newcastle, Bronquite Infecciosa, Salmonelose, DCB¢cidiose, Endoparasitos e
Ectoparasitos; importancia e diversidade do consueoovos; estrutura do ovo;
principais linhagens e caracteristicas desejaveisavks para postura; indice de
desempenho das poedeiras comerciais; embalagdassdicacao dos ovos; fases de
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criacao; localizacdo da granja e planejamentorddalacoes; construgao dos galpdes;
vantagens da criacdo em gaiolas; equipamentos;jonaaefase de cria, recria e
postura; programa de alimentacdo e restricdo alanew fase de recria; debicagem;
programa de luz e o seu efeito sobre a reprodue&oades; nocdes do aparelho
reprodutor masculino e feminino; anormalidades tuarforma e a formacéo do ovo;
programa de alimentacdo na fase de postura; Culimgda forgada; controle

zootécnico e programa de vacinacao.

Olericultura — 120 h/aula: Sem ementa disponivel

Educacéo Fisica — 80 h/aula:

Cultura corporal, corpo, saude, higiene corporaambiental e desportivizacao.

Definicbes a cerca de atividade fisica, saude, céier e nutricdo (nutrientes

essenciais e dieta balanceada). Sistema locommdecs, musculos e articulagdes.
Jogos, futsal, handebol, voleibol, atletismo, fotedmciety.

Filosofia — 40 faula:

Temas fundamentais da Filosofia e da Filosofia gentt Medieval: ser humano e
cultura; liberdade e submissdo; consciéncia criéicdilosofia; o surgimento da
filosofia; os pré-socraticos: Tales, Anaximandrayafimenes, Pitagoras de Samos,
Heraclito de Efeso, Parménides, Zendo, Empédoaded\gtigento, Demdcrito de
Abdera; sofistas: os mestres da argumentacao;t8éceaironia e a maiéutica; Platdo:
o mundo das ideias; Aristoteles: da sensagdo ametton- a discussédo entre Platdo e
Aristoteles, nova interpretacdo para as mudancasedom que determina a realidade
do ser: a causa; filosofias helenisticas; periodec&romano; Igreja Catolica:
flosofia medieval e cristianismo; patristica; Sanfgostinho: o pecado como
afastamento de Deus; escolastica; Santo Tomas déndidga releitura cristd de
Aristoteles.

Fisica — 80 h/aula:

Cinematica escalar e vetorial. Movimento circular.Dindmica: principios
fundamentais. Forgcas no movimento circular. Gagéio universal. Energia.
Conservacao da quantidade de movimento. Estétigalibrio de um ponto material e
equilibrio de um corpo extenso. Hidrostatica. HRrap

Inglés — 40 h/aula:
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Alfabeto; verbo to be e there be (presente e passasd trés formas); present e past
continous; pronome sujeito; artigos; possessivosonfme, adjetivo e caso
possessivo); palavras interrogativas (wh-questjorespos (presente simples: formas
e uso), advérbios de frequéncia; vocabulario (dafyshe weekmonths of the
yearfamily/jobs, countries and nationalities); didlogos edsXestudo do vocabulario

e leitura compreensiva)

Matematica — 160 h/aula:

Conjuntos: nog¢des basicas, operagbes, conjuntosériea®, intervalos; funcao
polinomial do 1° grau, sistema de inequacOes, agdprproduto e inequacao-
quociente do 1° grau; funcdo polinomial do 2° graistema de inequacdes,
inequacgao-produto e inequacgdo-quociente do 2° dumgao modular e equagdes
modulares; fungdo exponencial e equacgfes expoigndiancdo logaritmica e
equacdes logaritmicas; progressao aritmética e €eica

Lingua Portuguesa — 120 h/aula:

Producdo de textos (dissertativo e narrativo)utaite analise a partir de obras ou
fragmentos literarios. Analise dos aspectos listigds de texto com vistas a
desenvolver a oralidade e a escrita. Coeréncesamy clareza num processamento de
um texto. Interpretacdo de textos (partes e relagére as partes, interacao autor-
texto-leitor). Discurso direto e indireto, prinaip figuras de linguagens e sinais de
pontuacdo. Processo de formacdo de palavras. r@3étextuais narrativos (conto,
crOnica, parabola, apdlogos, lendas, piadas, fibul@éneros textuais injuntivos
(textos de orientacdo comportamental). Génerosudesx preditivos (boletins
meteoroldgicos). Géneros textuais dissertativdédeal de jornal); caracteristicas do
texto descritivo. Parafrase. Fungfes da linguageniciacdo a fonética. Acento
indicador da crase.

Quimica — N&o informou carga horéria:

Introdugdo ao estudo da quimica; a matéria e saasformacdes; estrutura atbmica; a
classificagdo periddica dos elementos quimicogragbes atdbmicas e moleculares;
funcbes inorganicas; as reagfes quimicas; relagéesassa; estudo dos gases;

estequiometria.

Fundamentos de Informéatica — 40 h/aula: ndo informementa

Sociologia — 40 faula: ndo informou a ementa
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20. Biologia — ndo informou a carga horéria e nem argane
Ementas da 22 Série:

1. Arte-Educacdo - 40 h/aula:

A musica, quando aprendida e utilizada como lingoagoferece aos alunos o
acesso a uma educacao para a vida que inclui awidgenento da sensibilidade a

partir da aquisicdo de um vasto vocabulario detafede sentido associados a
configuragbes musicais detalhadas e precisas, mocegso de construgédo de
conhecimento que integra os dois recursos que oelmomispde para ISSo:

pensamento e sentimento. Musica ndo é algo apemasgpem busca formacao
profissional, ndo depende de talento ou dom eagstdcance de todos.

2. Geografia — 40 h/aula:
Introducdo a Geografia. Geografia Agraria. Geografibana. Geografia dos
transportes. Fontes de energia. Geografia do Ca@evgrafia do Ceara. Geografia
da populacdo. Globalizacdo. Meio ambiente.

3. Lingua Portuguesa — 120 h/aula:

Tipos e géneros textuais verbais e ndo verbais6@sodasicas). Classes de
palavras (conceito, classificacdo, flexdo, empregtacdes morfossintaticas e
sintatico-semanticas). Os estilos de época pésiRgdm Industrial até o inicio do
século XX: Romantismo, Realismo-Naturalismo, Pdamasmo, Simbolismo.
Leitura, compreenséo e interpretacéo de texto$o texcontexto; pressupostos e
implicitos; relagcdes e mecanismos de coesdo e mmar® texto e suas funcdes
social, cultural e politica. Nog¢des gerais e estddoalguns géneros textuais de
carater narrativo e de carater dissertativo-argtetien.

4. Histéria — 40 h/aula:
Andlise da sociedade europeia do fim da idade n&dlade moderna e inicio da
Contemporanea, a expansdo comercial e o domiromiabportugués.

5. Extenséo Rural — 40 h/aula:
Origem da extensao rural, filosofia, objetivos,acéeristicas, principio, teoria da
comunicacao, principais recurso de audiovisualssifisacdo dos métodos em

extensdo, informacé&o agricola e carta circular.
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Filosofia — 40 h/aula:

Temas fundamentais da filosofia e da filosofia mode Idade Moderna: uma
nova concepcdo de homem; renascimento: revaloozdgdomem e da natureza;
razao e experiéncia: as bases do conhecimentooségalileu Galiliei: 0 mundo e

a linguagem matemética; Francis Bacon: os idolosaaonalismo de René
Descartes; o racionalismo absoluto de EspinosazaPasm pensador contra a
corrente; empirismo versus racionalismo; empiriosena experiéncia sensivel,
Thomas Hobbes e a ciéncia dos corpos; John Lock&rperiéncia sensivel como
fonte das ideias; David Hume e a forca dos haleitoshossas ideias; iluminismo:
a razado em busca da liberdade; burguesia e ilumiibnannuel Kant e o tribunal

da razao.

Culturas Anuais — 120 h/a:
A disciplina de culturas anuais propiciara ao Técnico em Agnofieg o

entendimento sobre o agronegdcio familiar e indalstrdemonstrando os
fundamentos técnicos e sua aplicabilidade. Destad se verifica o preparo do
solo para as culturas anuais; clima; fixacdo bickbgle nutrientes; plantio; tratos
culturais; pragas e doencas; colheita e pos-catheiercado e comercializacao;

andlise econdmica da producdo.

Fundamentos da Agroindastria — 40 h/aula:
Proporcionar conhecimentos sobre a agroindustrissua importancia no

desenvolvimento regional, sobre as caracteristioasalimentos e matérias primas
agropecuérias, as alteracfes a que estdo sujeitaséetodos de conservacao, bem

como, as maneiras de producao de alimentos seguros.

Ovinocaprinocultura — 80 h/aula:
Fornecer aos alunos através de aulas teoricastasvis fazendas de criacdo de

caprinos e ovinos conhecimentos relacionados cqgroducdo economicamente

viavel de caprinos e ovinos no Nordeste brasileiro.

Suinocultura — 120 h/aula:
Introdug@o a suinocultura; estrutura de criagdeudeos, cuidados com os leitdes,

construgbes de pocilgas; nutricdo; marcacdo etregis suinos; patologias e
inseminacdo artificial; vacinacdes; identificacA@ duinos — realidade e
perspectivas da atividade no mundo, Brasil, NoejeSeara e Cariri Cearense;
anatomia e fisiologia dos suinos; aclimacdo; cotapagnto animal; selecdo de
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reprodutores e matrizes; instalagcfes; cuidadosacena; manejo sanitério; racas;

manejo nutricional; melhoramento genético; abatges comerciais.

Topografia — 120 h/aula:

NocBes de geometria; unidades de medidas linearesuperficie; escalas;
introducdo a topografia e conceitos basicos; nasertilizados nos trabalhos
topogréficos; medicdo de distancias e angulossexno topografia; planimetria e
levantamentos planimétricos; calculos de &reagdhigcdo a altimetria; introducéo

a planialtimetria; no¢cfes de curvas de nivel.

Inglés — 40 h/aula:

Substantivos contaveis e incontaveis; pronomes fiimides; quantificadores
(somdanya lota fewa little); verbos modais; verbos regulares e irlags
(passado, futuro e condicional); imperativo (afitn@e negativo); expressdes de
tempo (in, on, at, last); vocabular (rogfamiture/food/drink/cloths/colors,
container/character/jobs/water sports); dialogaex¢os (estudo do vocabulario e

leitura compreensiva).

Matematica — 120 h/aula:

Trigonometria; matrizes; determinantes; sistemaeasies; analise combinatoria;
probabilidade; geometria; no¢des de estatistica

Quimica — 80 h/aula:
Solugbes; propriedades coligativas; termoquimidaética quimica; equilibrios

guimicos homogéneos; equilibrios iGnicos em solicdquosas; equilibrios

heterogéneos; 6xido-reducéo; eletroquimica; reagdesares.

15.Biologia — 80h/aula:

16.

Taxonomia, Virus, Reinos da natureza.

Fisica — 80 h/aula:
Termologia; termometria; dilatacdo térmica; calatria; estudo dos gases;
termodindmica; 6ptica geomeétrica: principios fundatais, reflexdo da luz,

refracdo da luz; ondulatéria: ondas, acustica.

17.Fundamentos de Informéatica — 40 h/aula: ndo inforamementa

18. Sociologia — 40 h/aula: ndo informou a ementa

19.Educacéo Fisica — 80 h/aula: ndo informou a ementa
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Ementas 32. Série

1. Bovinocultura — 120 h/aula:
Conceitos béasicos da Zootecnia; classificacdo dategznia; zootecnia Geral;

zootecnia especial; ciéncias relacionadas com teaoia; classificacdo cientifica
dos bovinos; termos técnicos; sistema digestivobdemos; sistema digestivo dos
ndo ruminantes intermediarios; contencdo de bsvinequinos; ezoogndsia de
bovinos; vias de administragdo de drogas medicayeast escrituracéo
zootécnica; sistema de criacdo; producdo de carnigodinos no Brasil; termos
técnicos; producdo de silagem; tipos de silos; Walde volume da silagem;
caracterizacao das forragens ideais para silagamejmde silagem; confinamento
de bovinos; consumo de silagem; Caracterizacasidtesnas de producao de leite
e de corte; racas de bovinos; caracterizacdo das mebuinas; Guzera; Nelore;
Gir; Girolanda; Indubrasil; Sindi; caracterizac&ms dacas europeias; Holandesa;
Jersey; Guernsey; Pardo Suico; Hereford; Chiar@mayolesa; Mirandesa; cortes
de bovinos; selecdo de matrizes; selecdo de refogaoanejo de touros; manejo
de novilhas; manejo de vacas em lactacdo; manepeziErros do nascimento até
desmama; cuidados durante o parto; importancia a@ostco; instalacdes de
bezerros; Crep feeding; Crep grazing; caracter@zaghatomica do sistema
reprodutor do bovinos; inseminacdo artificial emvibos; vantagens e
desvantagens da inseminacéo artificial em bovidosngas ou zoonoses de maior
frequéncia dos bovinos; Brucelose; Febre Aftosay&R& uberculose; Controle de
Endoparasitos e Ectoparasitos; codigo ético dudéc

2. Filosofia — 40 h/aula:
Temas e fildsofos da filosofia contemporanea: neditemo dialético de Marx: o
ser humano como historico-social; Nietzsche: humatemasiado humano;
Husserl e a fenomenologia; Heidegger e o sentido séo, Sartre: a
responsabilidade pelos nossos atos; Russel e @ ide filosofia analitica;
Wittgenstein: estrutura l6gica e o jogo socialidguagem; A Escola de Frankfurt;
Adorno e Horkheimer: razdo instrumental e masgifica Benjamin: a arte como
instrumento de politizacdo; Marcuse: pelo princighioprazer; Habermas e a teoria
da acdo comunicativa; Foucault: a microfisica dodepp Derrida: o
desconstrutivismo; Baudrillard: a espetacularizag#@oealidade.
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3. Silvicultura — 40 h/aula:
Conceitos; divisdo da silvicultura e caracteristicamportancia da floresta;

fotossintese; classificagdo dos povoamentos; estliamentos; fatores do meio que

influenciam sobre a floresta.

4. lIrrigacao e Drenagem — 80 h/aula:
Dominar os conhecimentos sobre o movimento da &guaolo, ressaltando a
influéncia do clima na pratica de irrigacdo, benmoodistinguir os diferentes
métodos de irrigacdo e reconhecer 0 manejo cor@#go mesma no

desenvolvimento da agricultura irrigada.

5. Administracdo e Economia Rural — 80 h/aula:
Dominar os conhecimentos sobre o movimento da &guaolo, ressaltando a
influéncia do clima na pratica de irrigacdo, benmoodistinguir os diferentes
métodos de irrigacdo e reconhecer 0 manejo corégo mesma no

desenvolvimento da agricultura irrigada.

6. Geografia — 80 h/aula:
Introducdo a Geografia; geografia agréria; geografibana; geografia dos
transportes; fontes de energia; geografia do Cgeaografia do Ceara; geografia
da populacéo; globalizacao; meio ambiente.

7. Historia — 80 h/aula:
Anadlise das transformagfes e permanéncias nasdade® contemporéneas, a

partir da segunda metade do século XIX até a print€icada do século XXI.

8. Inglés — 40 h/aula:
Review of verbal tenses; compound verbal tenses)quns: subject, object and
relative; past perfect X simple past; direct speeplestion tag; passive voice;
prepositions; phrasal verbs; texts.

9. Matematica — 120 h/aula:
Principio de inducdo finita; geometria analiticameros complexos; polinémios;
nocdes de derivada.

10. Agronegdcio — 80 h/aula:
Panorama atual e principais gargalos das cadedufiras agroalimentares
regionais; importancia da agricultura e pecuarid8rasil; atividade de producéo,
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distribuicdo e comercializagdo de produtos e nmegéprimas agroalimentares;
gestdo empresarial, de pessoas e de custos ne@ggcim

11. Construcéo e Instalagéo Rural — 80 h/aula:

12.

13.

Conceito, objetivo, ferramentas e conservacgéo; ems de alvenaria; pequenos

calculos para as construgdes.

Fruticultura — 120 h/aula:

Instrumentos tedricos e praticos do planejamentplementacdo e conducédo de
um sistema de producéo de frutas; fruteiras daoegireparo do solo; plantio;
tratos anuais; colheita e pés-colheita.

Projetos técnicos — 40 h/aula:

Elaboracdo de projetos para a avaliagdo financdea oportunidades de
investimento de capital; técnicas de avaliagdondestimentos; analise de risco;
aspectos sociais; aspectos ambientais na aval@dgdovestimentos e linhas de

financiamentos para projetos agropecuarios.



ANEXO 2: MATRIZ CURRICULAR AGROPECUARIA INTEGRADA / ENSINO MEDIO - 2010

EDUCACAO GERAL

EDUCACAO TECNOLOGICA

" ) SERIES TOTAL DE < . SERIES TOTAL DE
AREA Elementos curriculares AULAS AREA Elementos curriculares AULAS
12 22 32 12 22 32
Agroecologia 01 - - 40
Lingua portuguesa 03 03 03 360 Projetos Técnicos - - 01 40
linquagens Arte e Educacéo 01 01 01 120 A E.R. - - 01 40
cé?ji ogs e’ suas Educacéo Fisica 02 02 02 240 Infra-estrutura Cooperativismo 01 - - 40
tecn(g)lo ias f Lingua Espanhola - - 02 80 i Topografia - 03 - 120
9 Lingua Inglesa 01 01 01 120 Mecanizagéo Agricola 02 - - 80
Fund. Informética 01 01 - 80 Irrigagdo e Drenagem - - 02 80
C.I.R. - - 01 40
SUBTOTAL 08 08 09 1000 SUBTOTAL 04 03 05 480
L Olericultura 03 - - 120
A Hlstorla_ 01 01 01 120 Culturas Anuais - 03 - 120
ciéncias humanag Geografia 01 01 01 120 ) ]
1 p : Agricultura Fruticultura - - 04 160
e suas tecnologias Sociologia 01 01 01 120 Silvicul o1 20
Filosofia 01 01 01 120 livicultura ; y
Extensado Rural - 01 - 40
SUBTOTAL 04 04 04 480 SUBTOTAL 03 04 05 480
Avicultura 03 - - 120
Aquicultura 02 - - 80
Ciéncias da| Quimica 02 02 02 240 Apicultura 02 - - 80
natureza, Fisica 02 02 02 240 Zootecnia Suinocultura - 03 - 120
matematica e| Biologia 02 02 02 240 Ovinocaprinocultura - 02 - 80
suas tecnologias | Mateméatica 04 04 03 440 Bovinocultura - - 03 120
Agronegdcio - - 02 80
Fund. Agroindustria - 02 - 80
SUBTOTAL 10 10 09 1160 SUBTOTAL 07 07 05 760
TOTAL 22 22 22 2640 TOTAL 14 14 15 1720

ESTAGIO SUPERVISIONADO: 160

TOTAL GERAL: 4.520
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