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RESUMO

Nesta pesquisa, procurei realizar reflexdes sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 que
institucionaliza o estudo da Historia e da Cultura da populagdo afro-brasileira, bem como,
compreender as mudangas e permanéncias no Ensino de Historia nas Escolas de Educacao
Bésica do Vale do Jaguaribe — Ceard. A partir das entrevistas com professores de Historia,
técnicos da SEDUC e da CREDE 10, pude perceber como esta se dando a apropriagdo e
pratica pedagogica em Histéria dos afrocearenses: formagao, materiais didaticos e a
problematizagdo dos conteudos etnicorraciais nas escolas. A problematica foi direcionada
pelas abordagens historiograficas que tratam da constru¢ao da Histéria da “gente de cor preta”
no Brasil e no Ceara, onde foram utilizados procedimentos metodoldgicos da historia oral,
analise de fontes hemerograficas e iconograficas para melhor construir os sentidos e as

representacdes almejadas neste trabalho.

Palavras-chave: Lei 10.639. Politicas Afirmativas. Historia dos Afrocearenses.



ABSTRACT

This research, I sought to carry out reflections about the implementation of Law 10.639/03
institutionalizing the study of the History and Culture of african-Brazilian population, rather
as, perceive the changes and continuities in the Teaching of History in Schools Basic
Education Valley Jaguaribe - Ceard. From interviews with history teachers technicians of the
SEDUC CREDE 10, I could see how is happening ownership and pedagogical practice in
History of afrocearenses: formation, teaching materials and problematization of racial ethnic
content in schools. The issue was addressed by the historiographical approaches dealing with
construction of the history of " people of black colour ", in Brazil and Ceard, where
methodological procedures of oral history were utilized, analysis from newspaper and

iconographic sources to build better way and about the desired representations in this work.

Keywords: Law 10.639. Affirmative policies. History of afrocearenses.



APN
CEAFRO
CEC
CENPAH
CENTAC
CNE
CRED
DCN’s
DCNEI
EJA
ENEM
FAFIDAM
FNB

GTI
IBGE
IHGB
IPEA
LDB

MN
MNC
MNU
NACE
NBLAC

ONU
PCN’s
PNLD
PNUD
PPP
RCB
SECADI

LISTA DE ABREVIATURAS

Agentes de Pastoral Negros

Comissao de Estudos Afros brasileiros

Conselho de Educacao do Ceara

Centro Pastoral Afro Padre Heitor

Centro Tematico Afro Cearense

Conselho Nacional de Educacao

Coordenacgdo Regional de Desenvolvimento da Educacao
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnicas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
Educacao de Jovens ¢ Adultos

Exame Nacional do Ensino Médio

Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos

Frente Negra Brasileira

Grupo de Trabalho Interministerial

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas

Instituto Historico e Geografico Brasileiro

Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Movimento Negro

Movimento Negro Contemporaneo

Movimento Negro Unificado

Nucleo dos Africonidades Cearenses

Nucleo Brasileiro, Latino Americano e Caribenho de Estudos em Relagoes
Raciais, Género e Movimentos Sociais

Organizacdo das Nagdes Unidas

Parametros Curriculares Nacionais

Programa Nacional do Livro Didatico

Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
Projeto Politico-Pedagdgico

Referéncias Curriculares Basicas

Secretaria da Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao



SEDUC
SEMED
SEPPIR
TEN
UECE
UFC
UHC
UNESCO
UNICEF

Secretaria de Educagao do Estado do Ceara

Secretaria Municipal da Educacdo e do Propdsito Escolar de Russas/CE
Secretaria Especial da Promogao de Politicas de Igualdade Racial
Teatro Negro Experimental

Universidade Estadual do Ceara

Universidade Federal do Ceara

Unido dos Homens de Cor

Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura

Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia



2.1

2.2

23
24

3.1

3.2

33

4.2

43
44

SUMARIO

INTRODUGCAQ . ......orrerrrrrrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssasasess
PERSPECTIVAS HISTORICAS DAS POLITICAS AFIRMATIVAS DO
ESTADO BRASILEIRO........coveeueeuernnsnssnssessessessessessessessessessssssssssessessessessessesses
DISCUSSOES E PROPOSTAS DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS
SOBRE AS POLITICAS AFIRMATIVAS.......oioiieeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeseseean.
ACOES AFIRMATIVAS E EDUCACAO DOS AFRO-BRASILEIROS...........
RACA E RACISMO: ASPECTOS HISTORICOS..........coovvevemeeeieeeeerereerereenn.
MOVIMENTO SOCIAL NEGRO — ARTICULACAO E PAUTAS...................
AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA “TERRA DA LUZ”:
POSSIBILIDADES E LIMITES NA EDUCACAO ESCOLAR................
PARA QUE A LEI 10.639/2003 NO CEARA?.....c.oovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees
ROMPENDO AS LACUNAS E SILENCIOS SOBRE A HISTORIA DOS
AFRO-CEARENSES ...t es e
AS ESTRATEGIAS DO ESTADO DO CEARA PARA COLOCAR EM
PRATICA A LEL 10.639/03........ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
COMO ENSINAR O QUE NAO SE SABE?........cuerrerrerresressessessessssssssssssenses
A HISTORIA E A CULTURA DOS AFRO-CEARENSES NOS BANCOS
ESCOLARES......ccoooioeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo
EDUCACAO ETNICO-RACIAL NO CEARA: CURRICULO E MATERIAIS
DIDATICOS.....c.oooeieeeeeeeeeeeeeee e ee e sesse s
O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E A TEMATICA AFRO-CEARENSE...
A FORMACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA E A TEMATICA
AFRODESCENDENTE NO CEARA .........ooiviiioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e,
CONSIDERACOES FINAIS......ccvueerrrrreereressesnssessessssssssssssssssssssssessssssssssssesasss
BIBLIOGRAFTA.........cveveereererresnesassnssnssssssssessessessessessssssssssssssssessassassssssens

13

22

25
30
39
48

63
65

74

87

103

104

114
125



13

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa, “O lugar da gente de cor preta'” no sistema educacional e
ensino de Historia no Vale do Jaguaribe - Cearad: projetos e representagoes sociais em
disputa (2005-2010),¢ fruto de inquietagdes resultantes da minha experiéncia como professor
de Historia e do contato com alguns aspectos epistemoldgicos e conceituais que tive, gracas a
disciplina de Topicos Especiais de Historia da Africa, cursada no periodo de 2007.2., no curso
de Historia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM). Apos a disciplina,
iniciou-se o desenvolvimento de um projeto chamado Provocagoes. Neste projeto pude
socializar a experiéncia vivenciada na academia, desenvolvendo oficinas com professores de
Historia da rede municipal de educacdo da cidade de Russas e com alunos do ensino
fundamental e médio das cidades de Limoeiro do Norte, Tabuleiro do Norte e Jaguaruana.
Essas experiéncias deram subsidio para a idealizacdo de um curso de “Metodologia e Oficina
de Instrumentos Didaticos em Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, onde, em
conjunto com professores, coordenadores e técnicos da rede municipal de ensino de Russas,
foi possivel problematizar questdes histéricas que, s6 agora, por forca de Lei, passam a ter
lugar de destaque na pauta da educacido brasileira.

No trabalho acima citado pretendi quebrar os siléncios, as imagens, 0s esteredtipos
preconceituosos de negros e negras através de uma analise bibliografica e do estudo de textos
de outras disciplinas que propiciassem um novo olhar sobre a histdria e as praticas culturais
da “gente de cor preta” a nivel nacional, porém, dando énfase a Historia local. Ao todo
participaram 70 pessoas, na sua maioria professores de Historia, que se debrugaram, nos finais

de semana do ano de 2010, sobre diversos materiais didatico-pedagdgicos e historiograficos

'Para formar a classificacdo de negros ¢ comum que seja somada a populagdo preta a populagio parda para a
formagdo de um grupo. Portanto, usar o termo preto nao € equivalente a usar a categoria negro, que pode incluir
os pardos. A classificagdo de “cor ou raga” empregada pelo IBGE em suas pesquisas, ao contrario do que alguns
pensam, nao foi inventada por burocratas, tendo mais de um século de histéria. No século XIX, o vocabulario
étnico e racial era muito mais elaborado e diversificado do que o correntemente empregado. Tomando, por
exemplo, termos empregados por Nina Rodrigues (1988) e presentes nas se¢des de jornais analisadas por
Schwarcz (1987), constata-se que ha termos que s@o relacionados a posig¢do no sistema escravocrata: escravo,
peca, liberto, livre e forro. HA também os termos que designam varios tipos de mesticagem: crioulo, mulato,
caboclo, cafuso e mameluco. Finalmente, hd os termos mais relacionados as variagdes da cor da pele: negro,
preto, pardo, branco, retinto, cor retinta. Cores esdrixulas, como a “cor tostada de lombo assado” ja eram
empregadas. Nesta pesquisa, a utilizagdo do termo a “gente de cor preta” procura trazer a tona discussdessobre o
pouco conhecimento da Historia e da cultura dos Afro-cearenses, bem como a propria negacdo da presenca e
importancia dos negros e negras neste Estado, além de compor uma antilogia a ideia do Ceara Historicamente
“branqueado”, na celebra frase: “Ceara Terra da Luz”. Termo problematizado pelo historiador RIBARD, Franck.
Africa, mae negra do Brasil ou apontamentos para uma nova consciéncia multicultural. In:Em Tempo: Historia,
Memoria, Educagdo./ Kénia Sousa Rios e Jodo Ernani Furtado Filho (orgs.). Fortaleza: Imprensa Universitaria,
2008.
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que nos subsidiaram nas reflexdes e na possibilidade de inserir em nossa prdxis educativa
posturas e acdes mais responsaveis sobre os conteiidos da Historia e Cultura dos Africanos,
Afro-brasileiros e, consequentemente, Afro-cearenses.

Com a realizacdo dessas atividades pudemos, eu e meus colegas de “‘oficio”’,
professores de Historia, principalmente, problematizar os conteudos pertinentes a esta
disciplina e a cultura afro-brasileira e africana: conceitos mal trabalhados, siléncios
monumentais, bem como o uso do conceito das representacdes sociais. O conceito de
representacdes’ ¢ entendido como estudo situado no campo da Historia Cultural, que “tem por
principal objeto identificar como em diferentes lugares e momentos de uma determinada
realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler”.

As representagdes sociais sdo criadas e reformuladas historicamente através de
argumentos ideologicos que, neste caso, deram subsidios e sustentabilidade ao discurso da
inferioridade dos povos negros, corroboradas pelas “certezas” elaboradas pela ciéncia do
século XIX, a partir das supostas diferengas bioldgicas, contribuindo para a articulagdo do

’

conceito geografico de ‘ragca’’, onde se instituiu no imaginario europeu a ideia da
superioridade da raca branca, o que passou a nortear, do ponto de vista da justificacdo, os
procedimentos de dominagdo de outros povos, e como forma de legitimar a conquista, a
escraviddo e o imperialismo. Imaginou-se uma hierarquia de capacidade intelectual e
civilizatoria em que as ragas ndo europeias seriam classificadas como inferiores.
(NASCIMENTO, 2006, p. 33-51). O autor Ribard (2008) nos fala sobre a construgdo

ideoldgica deste termo:

Este poderia ser o pano de fundo discursivo da ideologia racial e da verséo
contada da “Terra da Luz”, terra auto-proclamada branca, no maximo
cabocla, onde o negro, diretamente associado ao escravo, s6 aparece como
vitima redimida pela mdo magnanima e humanista dos herdis abolicionistas
cearenses. (RIBARD, 2008, p. 210).

’As representacdes sdo percepcdes do social que, por sua vez, sdo construidas e de forma alguma constituem
discursos neutros, elas: “produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
proprios individuos, as suas escolhas e condutas”. O conceito de representagdes incorpora os conflitos de
classificagdo e delimitagdo, traduzindo “configura¢des sociais e conceptuais proprias de um tempo ou de um
espaco. CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre praticas e representagdes. Rio de Janeiro: Difel, 1988, p.
17/27.
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A adogao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de Histéria e da cultura afro-brasileira e africana aconteceu 2004°, mas
ja existiam direcionamentos e recomendacdes para a inser¢do nos curriculos da Educagao
Basica de contetdos que contemplassem as discussdes sobre a diversidade étnica e racial,
tanto nos Parametros Curriculares Nacionais, desde 1997, como na Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo — LDB, desde 1996. A partir dessas primeiras iniciativas, na década de 1990*,
ocorreram discussdes € questionamentos, sempre presentes na pauta da educacdo publica,
tendo o Estado como articulador desse processo de debate, de criagao de politicas publicas e
de legislagdo, que pudessem legitimar essa realidade, conferindo-lhe um sentido, bem como
viabilizando um projeto coletivo, fruto do esforco de pessoas, grupos e institui¢des.

No Estado do Ceard, as ag¢des voltadas para a implementacao da Lei n° 10.639/03,
que institucionaliza o ensino da Historia da Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas de
educacdo basica do Brasil, s6 entraram em pauta apos o ano de 2005°-sendo este o marco
temporal inicial desta pesquisa que se prolongou até meados de 2010- quando ocorreram
modificagdes na estrutura curricular, assimcomo na legislagdao,que teve o carater de criacao de
novos mecanismos de inser¢ao social através das politicas de agao afirmativa. De acordo com

Silvério (2007):

As politicas de acdo afirmativa sdo, antes de tudo, politicas sociais
compensatorias. Quando designamos politicas sociais compensatorias
queremos dizer que sdo interven¢des do Estado, a partir de demandas da
sociedade civil, as quais garantem o cumprimento de direitos sociais, que
ndo sdo integralmente cumpridos pela sociedade. (...) As politicas de agdo
afirmativa apresentam-se como importante mecanismo social com
caracteristicas ético-pedagogicas para os diferentes grupos vivenciarem o
respeito as diversidades, sejam elas raciais, €tnicas, culturais, de classe, de
género ou de orientagdo sexual (SILVERIO, 2007, p. 21).

Percebemos que, devido aspressdes do MEC (Ministério da Educagdo), através das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e das

> Em 2004 foi criado a Resolugio do Conselho Nacional de Educagdo. Em 2003,0 Presidente Lula sancionou a
lei n® 10.639/03 que altera a LDB/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

4 Foi, portanto, na década de 1990, em resposta as lutas antiracistas, sobretudo a Marcha Zumbi dos Palmares —
contra o racismo pela cidadania e a vida, de 1995, - que o Estado Brasileiro decidiu reconhecer publicamente a
existéncia do racismo e suas consequéncias no Brasil, e iniciar um processo de discussdo sobre o problema e
implementar algumas medidas de combate ao racismo. A primeira medida concreta, em 20 de novembro de
1995, foi a criagdo de um Grupo de Trabalho Interministerial (o GTI), cuja missdo era elaborar um diagnéstico,
discutir e formular propostas e projetos politicos voltados a valorizagdo e melhoria das condi¢des de vida da
populagdo afro-brasileira.

> Nos meses de maio e junho de 2005 aconteceram reunides para a elaboragdo do I Seminario Educagdo de
Afrodescendentes — relatério das acdes de implementacdo da lei n° 10.639/03 — Secretaria de
educagdo/Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola.
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entidades ligadas a0 movimento negro no Ceara, a Lei 10.639/03 inicia seu processo de
implementag¢do apenas em 2005. Isso fica claro quando atentamos para as entrevistas com
membros do Forum de Educacédo Etnico-Racial do Ceara.

O recorte temporal da pesquisa corresponde, dessa forma, ao periodo de 2005 a
2013. Trabalhando com esta temporalidade, a qual concorre com a propria experiéncia de
vida, o historiador precisa tomar alguns cuidados ao questionar o carater dos eventos e dos
marcos historicos. Fugir das visdes que se constroem de forma reducionista, generalizada e
maniqueista, tem se colocado como o grande desafio enfrentado pelo historiador que escreve
sobre seu proprio tempo, em que se faz necessario o desenvolvimento da capacidade de
retrospeccao e de questionar as visdes de mundo dominantes, que muitas vezes naturalizam a
realidade e prendem a atencao do observador.

A escolha espacial pelo Vale do Jaguaribe deu-se em virtude de esta regido ser
atendida pela 10* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo, o que me deu
subsidios para pensar como estd sendo desenvolvida a educagdo étnico-racial nesta
macrorregiao.

Assim, refletir acerca da Implementagdo da Lei n° 10.639/03, ¢ trazer a tona a
disputa de atores sociais por um projeto educacional, sendo isto o eixo norteador desta
pesquisa. No Ceard, a complexa teia que se formou evidencia-se, de inicio, pela propria
articulacdo da sociedade civil organizada, tendo como exemplo a Associagdo Nagdo Iracema’,
e do Estado, através de seus diversos “bracos” ', levando-nos a refletir sobre a configuragdo e
as transformacgdes que historicamente engendraram e alimentam essa disputa de projeto de
Estado e setores da sociedade.

Dessa forma, ao refletir sobre o objeto em estudo, busco problematizar a
documentacao e as agodes realizadas pelos 6rgaos e agentes do Estado do Ceara relacionadas a
implementagao da Lei 10.639/03. A documentacdo se apresenta sob forma de relatorios das
acdes de implementacdo desta Lei nas escolas ligadas as vinte e uma (21) CREDEs
distribuidas pelo estado do Ceard; Resolucao do Conselho de Educagdo do Cearda (CEC) em
sintonia com os compromissos assumidos pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que
regulamentou o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana; A¢des do Forum
Permanente de Educagdo e Diversidade Etnico-Racial do Estado do Ceard, que congrega

representantes de entidades publicas e privadas e organizacdo da sociedade civil, sendo

® Movimento negro, ONG’s, sindicatos, associacdes, leigos e religiosos.
7 Como o MEC, conselhos de educagdo (estadual, municipal e federal), PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico, leis, estatutos, secretarias estaduais e municipais de educacdo, CREDE’s.
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composto e embasado, dessa forma, ndo so por dispositivos legais/institucionais, mas a partir
das propostas dos movimentos sociais em especial do movimento negro no Ceard,
amplamente documentadas em relatorios. E, por fim, as narrativas orais de professores e
professoras da disciplina de Histéria, de escolas publicas estaduais do Vale do Jaguaribe.

No total, serdo sete as cidades pesquisadas no Vale do Jaguaribe. Em cada municipio
selecionei uma Escola da Educagdo Baésica para realizar as entrevistas: Alto Santo — E.E.M.
Francisco Nonato Freire; Sao Jodo do Jaguaribe - E.E.M. Francisco Guerreiro Chaves;
Tabuleiro do Norte — E.E.F.M. Antonio Vidal Malveira, Distrito de Olho d’agua da Bica;
Morada Nova — Centro de Educagdo Fundamental1l5 de Outubro; Limoeiro do Norte — E.E.M.
Lauro Reboucas de Oliveira; Russas — E.E.M. Manuel Matoso Filho e E.E.P.Walquer
Cavalcante Maia e Jaguaruana—E.E. M. Francisco Jaguaribe.

Minha problematica central ¢ compreender, levando em consideracao que a Lei n°
10.639/03 normatizou a inclusdo nos curriculos escolares de agdes voltadas para o debate em
torno da problematica das populacdes afrodescendentes, os discursos e representagdes
construidos pelo Estado e por suas agéncias em defesa da adogdo de politicas publicas
voltadas para a implementagdo de agdes afirmativas no Ceara, procurando perceber também
como essas articulagdes atingem a pratica pedagdgica, ou seja, o ensino: desde a formacao de
professores até as aulas propriamente ditas. Tomando como referéncia as normas, as leis, os
relatorios e as resolugdes, as estratégias de acdo e os debates, bem como as contradi¢des, as
mudangas, permanéncias e tensoes existentes no processo de efetivacao dessas medidas.

Pretende-se, também, compreender como esta acontecendo, no plano da pratica
pedagogica, a inser¢do de conteidos e metodologias que valorizem a Historia e a Cultura
Afro-cearenses inseridos no Ensino de Historia. Neste sentido, o didlogo com os professores e
professoras € essencial para se apreender como de fato estd ocorrendo a implementagao da Lei
acima tratada, como estao sendo trabalhados os conteudos, o acesso a formagao continuada
sobre a temadtica, bem como a disponibilidade de materiais didaticos para alcancar os
objetivos langados pelas Diretrizes para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais no Ceara.

A partir das percepcdes expostas pelos agentes do Estado nos conselhos de educagao,
nas secretarias de educagao estaduais e municipais, além do movimento negro, de suas lutas e
bandeiras que se construiram ao longo do século XX, ¢ possivel perceber a construcao de
significados e a consolidagdo de determinadas leituras da Historia, onde personagens, eventos

3

e periodos sdo pensados a partir da atribuigdo que “uma dada sociedade” faz, elegendo
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padrdes positivos ou negativos, ou seja, construindo diversos mecanismos de interpretagdes
da historia.

Sao estratégias que se colocam em pratica, conforme interesses e experiéncias que
tem, muitas vezes, que “revirar” seu passado para dar conta de uma realidade do presente.

Nesse aspecto, Berstein (2009) afirma que:

No centro da nova atencdo dada doravante pelos historiadores ao fendmeno
cultural, a cultura politica ocupa, pois, um lugar particular. Ela ¢ apenas um
dos elementos da cultura de uma dada sociedade, o que diz respeito aos
fendmenos politicos. Mas, a0 mesmo tempo, revela um dos interesses mais
importantes da historia cultural, o de compreender as motivagdes dos actos
dos homens num momento da sua historia, por referéncia ao sistema de
valores, de normas, de crengas que partilham, em fungdo da sua leitura do
passado, das suas aspiracdes para o futuro, das suas representacdes da
sociedade, do lugar que nele t€ém e da imagem que t€m da felicidade. (...).
(BERSTEIN, 2009, p. 363).

Dessa forma, hd uma série de questdes a serem problematizadas, elementos e
fragmentos, passiveis de andlises e interpretagdes, tendo como pano de fundo o
engendramento de projetos de sociedade, que ndo sdo compostos por entidades naturais ou
fortuitas, como esclarece OLIVEIRA (2000): “mas o fruto de um esforco de pessoas, grupos e
instituicdes que implica atividades de producdo, circulagdo e consumo de sentidos e
valores”,(OLIVEIRA, 2000, p.26) que possuem varios interesses € sentidos proprios e
precisam ser pensados no ambito de uma certa cultura politica e historica onde foram
produzidas e veiculadas imagens e concepgdes sobre os afro-cearenses, bem como de seu
lugar nas politicas educacionais do Estado.

Gostaria de refletir, sobre estas questdes levantadas acima, tendo em mente os

. .., . 8 ,.- 9 . - .
conceitos de cultura historica” e cultura politica” como dimensdes onde foram produzidas e

$Angela de Castro Gomes e Larissa Viana nos ajudam a compreender o conceito de cultura histérica. Segundo
elas, a cultura historica nos da uma melhor compreensdo do lugar, do espago e do valor que as sociedades
emprestam a seu passado em diferentes contextos. “Desse modo, a constru¢do de uma dada cultura historica
seleciona ¢ privilegia determinadas leituras do passado que podem vincular-se a construgdo politica da
nacionalidade”. Portanto ¢ fundamental considerar que a cultura historica ¢ a relagdo que uma determinada
sociedade estabelece e mantém com o seu passado, ndo se esgotando o seu campo de atuagdo na disciplina
historia. ... “Da cultura historica fazem parte outros saberes e expressoes culturais referidas ao passado- como a
literatura, a arte, o que se considera como a cultura popular, os monumentos e outras e possiveis expressoes que
tegam relacdes com o tempo”. GOMES, Angela de Castro. Historia e historiadores, Rio de Janeiro, Ed. FVG,
1996.

°Ja por cultura politica, tomo-a, a partir de Angela de Castro Gomes, como sendo “um sistema de representagdes,
complexo ¢ heterogéneo, mas capaz de permitir a compreensao dos sentidos que um determinado grupo (cujo
tamanho pode variar) atribui a uma dada realidade social, em determinado momento do tempo”. GOMES,
Angela de Castro, “Historia, historiografia e cultura politica no Brasil: algumas reflexdes”, Em Rachel Soihet,
Maria Fernanda Baptista Bicalho ¢ Maria de Fatima Silva Gouvéa (orgs.), Culturas politicas: ensaios de
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veiculadas imagens e concepgdes acerca dos afro-brasileiros e afro-cearenses onde atuaram
certos processos politicos e historicos.

Ao privilegiar a Historia do Tempo Presente'® como campo de pesquisa o historiador
lida com um tempo ainda ndo acabado, em que os acontecimentos continuam em
desenvolvimento e o pesquisador os observa em meio ao tempo vivido, tendo que deixar um
pouco de lado as criticas e os riscos, para falar sobre as possibilidades conceituais e
metodoldgicas da Historia do tempo presente, como campo de pesquisa da Historia Cultural,

pois

Questdes relativas a forca das imagens e dos discursos na composi¢ao de um
imaginario mobilizador sdo fundamentais para que os pesquisadores se voltem
para tais processos em curso. Estes correspondem a uma espécie de
laboratdrios, ao vivo, da construcdo ¢ da aplicabilidade das representacdes
sociais que se apresentam aos olhos do historiador. (PESAVENTO, 2005 p.
94.)

Assim, o historiador € contemporaneo ao processo que se desdobra “aos seus olhos”,
que por ainda esta em desenvolvimento, necessita de cautela na sua pratica de “perscrutador
in loco”. LE GOFF (1991) salienta sobre os cuidados epistemoldgicos que devem ser tomados

ao eleger o tempo presente como campo de investigacdo, dizendo que:

Ler em profundidade implica criticar as fontes, explica-las e ndo apenas
descrevé-las. Introduzir os acontecimentos na longa duragdo ¢ observar as
transformagdes que foram adquirindo no tempo ¢ a melhor maneira de
oferecer o material da historia do tempo presente para futuras releituras.(LE
GOFF, 1990, p.47).

Utilizarei, embora em menor escala, fontes hemerograficas, pois entendo que os
periodicos impressos, indiscutivelmente, j4 se consolidaram como importantes fontes e
objetos nas pesquisas historicas. Jornais, revistas, folhetins, folhetos, almanaques, entre outros

tipos, trazem em suas paginas um registro do passado, mediado pelo olhar do(s) seu(s)

historia cultural,histéria politica e ensino de historia, Rio de Janeiro, Mauad, 2005; VIANA, Larissa.
Mesticagem e cultura historica: debates. In.:Martha Abreu, Rachel Soihet e Rebeca Gotijo <orgs.>. Cultura
Politica e Leituras do Passado.

1% Sandra Pesavento (2005. P.93-94), no livro Historia e Historia Cultural, no capitulo ’Em busca de um
método: as estratégias do fazer Historia”, discorre sobre as “armadilhas” de “ser testemunha ocular de um
processo que ainda se desdobra e ndo se conhece o término”. E continua: “Sem duvida, tal Historia em curso, da
qual o historiador ¢ espectador e/ou participante, comporta riscos, como, por exemplo, o do envolvimento direto,
com todo o curso de paixdes”(...) “auséncia de distanciamento historico, que coloca o historiador no centro do
processo vivido e que deve ser o objeto de sua narrativa, pode torna-lo miope para avaliar aquilo que vive.”
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produtor(es). Cabe ao historiador, munido de seu oficio, decifrar, interpretar e compreender as

leituras do passado registradas nas diversas paginas impressas.

Trabalhar com imprensa escrita reside no compromisso da interpretagdo dos
fatos apresentados por ela, aprender a desvendar sua escrita jornalistica.
Porém ao utilizar a imprensa como fonte podemos de forma clara fazer a
reconstrucdo dos acontecimentos através do mais eficaz meio de comunicagdo
na difusdo das informag¢des, uma vez que durante todo o século XIX este
veiculo de comunicagdo foi o mais utilizado como disseminador dos costumes,
atitudes e desejos da sociedade. (KRENISKI 2011: 7).

Dessa forma, no primeiro capitulo, pretendo analisar os discursos e as contradi¢des
presentes no debate da insercdo das politicas afirmativas na sociedade brasileira, tentando
compreender as agdes ligadas as reivindicagdes dos movimentos sociais, em especial o
movimento social negro e dos organismos internacionais no fomento e institui¢ao de politicas
compensatorias, ditas afirmativas. Desta forma, busco compreender a relagdo e as
contradigdes, através da andlise de documentos de 6rgdos como: Banco Mundial, ONU, e
UNESCO. Além disso, proponho uma reflexdo sobre a bibliografia especifica do tema no
Brasil, que aborda as questdes étnicas, no intuito de perceber a atuacdo do movimento negro
como mecanismo de pressao € negociacao junto aos 0rgaos estatais para a implementacao das
politicas afirmativas.

No segundo capitulo analisarei a documentacdo referente a formulagdo e a
implementagdo da Lei 10.639/2003, a partir dos 6rgdos estatais como o Conselho Nacional de
Educagao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das relagdes étnicorraciais e
para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e africana. Tenho a pretensdo também de
compreender as acdes juridicas e publicas que visam ao enfrentamento da desigualdade racial,
inclusive no que diz respeito as politicas publicas para a educagcdo como, por exemplo, a o
inicio da implantagdo destas na década de 1990, com o intuito do combate ao racismo
institucional, além da criagdo da SEPPIR/2003 (Secretaria Especial de Politicas de Promogao
da Igualdade Racial),com a qual o Governo Federal deu énfase ao fortalecimento e a
construg¢do de um projeto de combate ao racismo, a discriminagao e as desigualdades raciais.

No terceiro capitulo, procurarei compreender como se articulam as politicas de
promog¢do da Educagdo étnico racial, ou seja, as definicdes das politicas publicas,
comprometidas com a implementagdo das alteracdes da LDB/95, pela Lei n° 10.639, de 9 de
Janeiro de 2003. Refletirei sobre a atuacdo do poder publico, através da documentagdo

produzida no ambito das secretarias Estadual e Municipais de Educacao, Coordenadoria do
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Desenvolvimento da Educagdo — CREDEs — e outras institui¢gdes afins, como o Férum
Permanente de Educagio e Diversidade Etnico — Racial do Estado do Ceara. Terei como foco
central a implementagdo destas politicas voltadas para o Ensino da Historia e da Cultura Afro-
Cearense. Analisarei, ainda, os volumes da historiografia cearense que tratam sobre as
representacdes do negro no Estado do Ceara.

Busco, por fim, compreender como esta se dando no plano da pratica pedagdgica em
Historia a inser¢do de contetidos e metodologias que valorizem a Historia e a Cultura Afro-
cearenses. Neste sentido, o didlogo com os professores e professoras ¢ essencial para se
apreender como de fato esta acontecendo a implementagdo da Lei mencionada, como estdo
sendo trabalhados os contetidos, o acesso a formagao continuada sobre a tematica, bem como
a disponibilidade de materiais didaticos para alcancar os objetivos langados pelas Diretrizes
para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no Ceard, ou seja, como na pratica esta se dando a
implementag¢do da Lei n°10. 639/03 como politica publica afirmativa no Estado do Ceara.

Obs.: achei esse pardgrafo muito semelhante a outro ja lido. Sugiro reescrever de forma a nao

dar a mesma impressao a outros leitores...
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2 PERSPECTIVAS HISTORICAS DAS POLITICAS AFIRMATIVAS DO ESTADO
BRASILEIRO

As reflexdes sobre as politicas de agdo afirmativa estdo inseridas no debate sobre a
realidade da populagdo negra brasileira em que aparecem elementos que procuram justificar
estas politicas e que tem o intuito de efetivar uma correg¢do histoérica das injustigas inferidas
pelo Estado brasileiro em relagdo a sua populagdo negra. Nesse sentido, penso ser necessario
a construcao de outro olhar para os afrodescendentes em nosso pais. Tanto as articulagdes
externas como as internas, no caso desta pesquisa: a Lei 10.639/03, buscam a partir das
politicas afirmativas, oferecer uma resposta na area da educacdo, tendo as politicas de
reparagdo como parametro para alcangar o reconhecimento e a valorizagdo da Historia,
Cultura e Identidade dos negros e negras brasileiros. Sobre as politicas afirmativas Ahyas

Siss (2003) ressalta que

A opgao politica do Estado brasileiro, por tratar como iguais aqueles sujeitos
coletivos, colocados social e politicamente em situacao de desigualdade, essa
recusa de se adotar entre nos politicas de discriminagdo positiva com base na
raga ou cor dos segmentos populacionais, negativamente descriminados,
conjugadas aquelas universalistas ¢ uma marca distintiva de sociedades que
classifica como hibridas e mestigas, porém conservadoras e extremamente
autoritarias. (SISS, 2003, p. 110).

Entendo que em uma sociedade racialmente excludente, como a nossa, na qual as
desigualdades raciais sdo mascaradas por uma relativa harmonia e coexisténcia pacifica entre
as racas, a formulagdo e implementacdao de politicas sociais universalistas pode simbolizar
uma faca de dois gumes, por ndo conseguirem atacar os mecanismos geradores dessas
desigualdades.

Ao enveredar por estas esferas, percebo que os elementos que fazem parte das
relagdes socioculturais dos negros no Brasil, aliados aos aspectos econdmicos e historicos,
nos remetem a relagdes onde a desigualdade étnica aflora, seja no mercado de trabalho, no
acesso a saude, na exposi¢do a violéncia ou no ambito da Educacdo. Porém, constroi-se,
paralelamente, um discurso que “dissimula estas desigualdades”, que ¢ alimentado por ideias
de um “racismo cordial” ou ainda por uma pretensa democracia racial. Como nos lembram

Jairo Queiroz Pacheco e Maria Nilza da Silva (2007),

Afirmar que o racismo no Brasil ¢ sutil, significa fechar os olhos para a
crueldade a que foram historicamente submetidos a populacdo negra.
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Verifica-se entdo, dois mecanismos que se conjugam traduzindo algumas das
facetas do racismo brasileiro, por um lado, temos a quase invisibilidade da
questdo racial. Embora os inimeros dados demonstrativos da situagdo injusta
e critica vivenciada pelos negros no Brasil, estivessem disponiveis ha
décadas, somente nos Gltimos anos eles foram trazidos a publico, no bojo
dos debates sobre a implementagdo de politica de acdo afirmativa, em
decorréncia da iniciativa do movimento negro. Por outro lado coloca-se a
crenca no mito da democracia racial e na ideia de que o Brasil teria superado
a escraviddo e o racismo por meio de um processo de miscigenagdo, que por
sua vez, nos teria livrado de problemas existentes apenas em outras
paragens, tais como os Estados Unidos ou a Africa do Sul. (PACHECO E
SILVA, 2007, p.01-02).

Desta forma, a institucionalizagdo da ideia de ndo existéncia do racismo da também
espaco para um discurso de imobilismo e omissdo. Desconhecer tais mecanismos ¢ fazer de
conta que o problema nao existe, tornando-se um eficaz instrumento para evitar seu
enfrentamento e sua discussao.

Neste capitulo examino os discursos e as contradi¢des presentes no debate da
insercdo das politicas afirmativas na sociedade brasileira, tentando compreender as agdes
ligadas as reivindicacdes dos movimentos sociais, em especial o movimento social negro, e
dos organismos internacionais, no fomento e instituicdo de politicas compensatorias, ditas
afirmativas, a partir de documentos de 6rgdos como: Banco Mundial, ONU, e UNESCO.
Além disso, busco refletir como tem se dado, no Brasil, o debate sobre esta tematica: como
sdo tratas as questOes étnicas e como tem acontecido a atuagdo do movimento negro como
mecanismo de pressdo e negociagdo junto aos Orgdos estatais para colocar em pratica as
politicas afirmativas, em especial a Lei 10. 639/03, que trata da institucionalizacdo e
obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura Afro-brasileira e Africana nos
estabelecimentos de ensino do Brasil.

Apontarei no decorrer do primeiro capitulo a discussdo de alguns conceitos como:
raca, racismo, multiculturalismo, politicas publicas, a¢do afirmativa. Além disso, esbocarei de
forma rapida um pouco da historicidade destes termos, além de discorrer sobre a articulagdo e
atuacdo do movimento negro, para situar melhor o entendimento das problemadticas aqui

propostas.

2.1 DISCUSSOES E PROPOSTAS DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS SOBRE AS
POLITICAS AFIRMATIVAS

Art. 3°. Qualquer distingdo, exclusdo, restrigdo ou preferéncia baseada em
raga, cor, origem étnica ou nacional ou a intolerancia religiosa motivada por
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consideragdes racistas, que destrdi ou compromete a igualdade soberana dos
Estados e o direito dos povos a auto determinacdo, ou que limita de forma
arbitraria ou discriminatoria do direito de cada ser humano e de grupo para
pleno desenvolvimento ¢ incompativel com as exigéncias de uma ordem
internacional que ¢ justa e garante o respeito aos direitos humanos, o direito
de pleno desenvolvimento implica, igual acesso aos meios de progresso
pessoal e coletivo e realizagdo de um clima de respeito pelos valores de
civilizagdes e culturas, tanto a nivel nacional e mundial''.

O fragmento acima ajuda a perceber as questdes relativas ao racismo € ao
preconceito étnico, a nivel global e, concomitantemente, a nivel nacional. Vejo uma tentativa
de repensar as relacdes humanas, buscando, dessa forma, desenvolver um clima de respeito e
tolerancia nas esferas religiosa e étnica. Quando pensamos em Brasil, visualizamos tanto
disparidades étnicas, como aquelas que impedem determinados grupos, em especial negros e
indios, de estarem em pé de igualdade em relagdo a ascensdo social e aos direitos basicos do
cidadao.

Ao entrar em contato com a andlise das relagcdes étnico-raciais no Estado do
Ceara, através de sua inser¢ao nos projetos educacionais, procuro compreender os elementos
que atuam nesse processo € se tornaram mais visiveis apos a promulgagdo da Lei 10.639/03,
em quese institucionalizou o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Afro-cearense.
Esta abordagem nos leva também a retroceder cronologicamente para perceber como se
deram determinadas construgdes histéricas que criaram e cristalizaram certas ideias,

representacdes e discursos. Como salienta Frank Ribard (2008):

A problematica do negro no Ceara articula-se com a série de imagens que
compde e justificam o discurso oficial da auséncia ou do carater muito
marginal da presenca do negro no Estado. Nesta versdo, sustentada pela
historiografia classica produzida no ambito do Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro (IHGB), A Escravidio numa terra dominada pela
economia pecuarista, teria sido incipiente, relativamente branda e
precocemente desmantelada (1884) pelo pioneirismo do movimento
abolicionista, por estas razdes a participa¢do negra teria sido tdo pouco
representativa a referéncia ao negro no Ceard desparecendo inclusive no
periodo republicano, como se fosse o proprio negro que tivesse sido abolido
em vez da escraviddo. (RIBARD, 2008, p.209).

Para a “gente de cor preta” no Ceara, de acordo com o que vimos no texto citado,
alguns entraves e lacunas ainda se apresentam dificultando o reconhecimento e orgulho de ser

negro, uma vez que estas pessoas vivem em um Estado que reproduz a ideia da auséncia de

""" Declaragdo da Organizagio das Nagdes Unidas (ONU), sobre raga e preconceito racial, 1978.



25

negros. Em um artigo intitulado “Negros no Ceara!!”, a historiadora Silva Maria Vieira,
comenta sobre as relagdes identitdrias dos negros cearenses, onde ela percebe o nao
reconhecimento dos negros a partir do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatisticas (IBGE), realizado em 2010.De acordo com a pesquisadora:

Ainda ¢ muito dificil responder um questionario, seja do IBGE, no censo
Escolar ou fazer a matricula e afirmar a cor preta. Até porque ser negro no
Brasil esta para além da cor. Mas ¢ certo que a cada novo censo a populagao
preta aumenta e isso ndo € fruto de um milagre ou de um boom da populagao
negra. Isso se da principalmente porque mais pessoas estdo assumindo sua
historia e sua afrodescendencia. (VIEIRA, 2012, p.1/2).

Assim, a memoria historica oficial cearense elaborou reflexdes que corroboraram
para a desqualificacdo dos Afro-cearenses. A existéncia do racismo nos diversos contextos e
no cotidiano da nossa populagdo, como nos lembra RIBARD (2008, p.210), ¢ presente “nos
castigos, nas piadas e nos provérbios, ou nas experiéncias de vida dos negros cearenses,

muitas vezes obrigados a se negar enquanto negros”. Como nos mostra Mendes (2010),

O Racismo verificado na pratica social cearense criminaliza
negrocolocando-o sob constante vigilia, reproduzindo um modelo que
mantém a populagdo negra marginalizada do acesso a bens materiais ¢
imateriais. Constroem-se limites raciais na cidade de Fortaleza
delicadamente definidos por outros instrumentos em que ndo se pode ver
explicito o racismo antinegro. Naturaliza-se a subalternidade dos espacgos
ocupados por negros. Essas fronteiras, quando ultrapassadas, causam nitido
estranhamento percebido pelos que sdo vitimados por este racismo, seja na
ocupagdo de postos de trabalho socialmente mais valorizados, seja na
presenca em espagos urbanos onde atua uma estrutura que “gentilmente
convida” seus frequentadores negros a se retirar. E na transgressio a estes
limites em que se monta uma rara situagdo que, junto a ocasides
possibilitadas pela transparéncia do discurso infantil e outras surgidas nos
momentos de conflito, trds a tona um discurso explicito de racismo.
(MENDES, 2010, p. 30)

A educacdo, em suas diversas esferas, pode se tornar um espago por exceléncia para
o desenvolvimento de um novo olhar sobre a populacdo negra na sociedade cearense. Isto
pode se dar tanto pelo reconhecimento de sua presenga nos liames da Historia deste Estado,
como pelo realce da visibilidade da participagdo social da populagdo Afro-cearense. José
[lario Ferreira Sobrinho (2009), fala sobre a existéncia de um siléncio, desconhecimento e
falta de interesse de fomentar e divulgar pesquisas que demonstrem a relevancia e a presenca

dos negros no processo de formacao da sociedade cearense. Em suas palavras:
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O que quero dizer com isto € que grande parte da produgdo do conhecimento
construido, passado ¢ repassado, no processo de formagdo de todo o
brasileiro, desde a sua entrada na escola até a universidade, ainda ¢é
hegemonicamente eurocéntrica, apesar de ja haver algumas mudancas em
alguns estados em razdo da Lei 10.639 que torna obrigatorio o Ensino de
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira no ensino. E isto inclui,
especificamente e principalmente, a formacdo educacional do Cearense.
(SOBRINHO, 2009, p.67/68).

Essa auséncia de acdes direcionadas pelas politicas publicas, pelo Estado do Ceara, e
por seus agentes e 0rgaos, vai se redimensionando a partir de 2005, quando se observou uma
tentativa de implementac¢do da Lei 10.639/03. Torna-se, deste modo, um momento também de
repensar as possibilidades, tanto da Educacdo quanto da pesquisa historica, no
desenvolvimento de novos olhares para a problematica racial do Cear4d, no ambito da
transposi¢do didatica e também na atuagdo da sociedade civil pelo reconhecimento dos Afro-
cearenses: sua Historia e Cultura.

Para melhor compreender a articulagdo, os discursos e acdo dos organismos
internacionais em relagdo a questdo racial brasileira, nos valemos das instituigdes mais
emblematicas: ONU, UNESCO e o Banco Mundial, pois estes t€ém se constituido como os
principais atores na consolidacdo da nova ordem econdmica internacional, seguindo os
principios do capitalismo mundial e as relagdes financeiras internacionais. Estes orgdos sao
responsaveis também por fomentar as politicas reparativas ou a¢des afirmativas, demandando,
assim, um movimento de institucionaliza¢do de politicas publicas para negros e negras no

Estado Brasileiro.

A UNESCO ¢ agéncia das Nagoes Unidas especializada em educagdo. Desde
a sua criagdo em 1945, trabalhou para aprimorar a educagdo mundial por
meio de acompanhamento técnico, estabelecendo parametros e normas,
criando projetos inovadores, desenvolvendo capacidades ¢ redes de
comunicacdo atuando como catalizador na proposta ¢ disseminagdo de
solugdes inovadores para os desafios encontrados. O estreito contato com
Ministérios da Educagdo e outros parceiros em 188 paises colocaram isso
como eixo central de acdo (....) o Brasil faz parte do E-9, grupo dos paises
mais populosos do mundo, onde a UNESCO promove a¢des prioritarias para
o desenvolvimento no setor da educagdo. A principal diretriz da UNESCO ¢
a Educagdo para todos, onde sdo desenvolvidas agdes relacionadas ao
fortalecimento da capacidade nacional, acompanhamento técnico, apoio a
implementacdo de politicas nacionais de Educacdo através de diversos
projetos, aprimoramento e democratizagdo da educagdo em todos os seus
niveis e modalidades'.

2 Declaragio da UNESCO, 2005.
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Nesta citacdo fica visivel que a UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura) desenvolve acdes junto aos paises em varias areas sociais.
Apesar de ndo ser nosso objetivo, neste trabalho, aprofundar e dar visibilidade a intervengao
destes organismos na comunidade internacional, pretendo visualizar a atuacao deles, que no
inicio dao énfase ao combate a pobreza e logo apds intervém em esferas como a educacio,

relagdes sociais e agdes afirmativas voltadas para os Afro-brasileiros. Assim,

Revitalizar os esfor¢cos da UNESCO no combate ao racismo, discriminac¢do
racial, xenofobia e intolerancia nas areas de sua competéncia; contribuir para
a formulagdo e implementagdo de politicas nacionais e planos de agdo de
combate ao racismo ¢ discriminagdo; aprofundar o conhecimento sobre o
desenvolvimento de formas de discriminagdo herdadas do passado,
notadamente aquelas ligadas ao periodo da escraviddo e colonizagdo e
aquelas afetando os povos indigenas e as minorias culturais e religiosos;
reforcar as atividades de conscientizacdo e fortalecer as redes de
solidariedade pela formagdo de novas parcerias e re-mobilizagdo de antigos
parceiros incluindo organizagdo da sociedade civil, universidades, centro de
pesquisa, estabelecimentos de ensino, ¢ ONGs; refor¢ar as capacidades
institucionais dos diferentes atores envolvidos para promover a pesquisa, a
educagdo e comunicacdo no combate ao racismo e outras formas de
discriminagio”’.

De acordo com o documento, percebe-se que existe uma articulacdo dos oOrgaos
internacionais para o combate ao racismo e discriminagdo alimentados historicamente. No
Brasil, essas relagdes desiguais se manifestam no meio social e fazem parte também do
ambiente escolar, sendo necessaria uma intervengdo mais engajada do poder publico e da
sociedade civil organizada para promover de fato o combate a este tipo de discriminagao.
Nesse sentido, penso que as politicas publicas podem se tornar um mecanismo importante
para alcangar tais objetivos.

Segundo Denilda de Faria (2011), ao lado da ONU, o PNUD (Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento), tem como principal objetivo o combate a pobreza, sendo
uma instituicdo multilateral presente em 166 paises. Assim, a UNESCO procura estabelecer
parcerias com governos, terceiro setor, iniciativa privada, organismos financeiros
internacionais, pleiteando garantir a sustentabilidade do planeta, além de ter como objetivo

também a melhoria das condi¢des de vida dos pobres.

O Programa das Nagdes Unidas para o desenvolvimento tem como mandato
central o combate a pobreza. Em resposta ao compromisso dos lideres

13 Relatorio, UNESCO, 2005.
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mundiais de atingir os objetivos de desenvolvimento do milénio (ODM), o
PNUD adota uma estratégia integrada sempre respeitando as especificidades
de cada pais, para a promogdo da governabilidade democratica o apoio a
implementacdo das politicas publicas e ao desenvolvimento local
integrado'*.

Ainda de acordo com Faria (2011), entre outras atividades, o PNUD desenvolveu,
junto com Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (IPEA), o projeto Combate ao
Racismo e Superacdo das Desigualdades Econdmicas (Projeto BRA/01/03). Tal projeto,
iniciado em 2001, garantiu a constitui¢ao de um banco de dados sobre desigualdades raciais
no Brasil. Os dados, amplamente divulgados pela imprensa, revelam que os negros do pais
ocupam as faixas mais baixas da pirdmide social brasileira. Esses dados foram utilizados
também pelas organiza¢des do movimento social negro por todo o pais.

O Banco Mundial, por sua vez, consolidou-se no cenario internacional a partir dos
anos 1980, nos quais observa-se uma queda de lucros devido a crise financeira mundial e do

endividamento dos paises periféricos:

Nos anos 80, a eclosdo da crise do endividamento abriu espago para uma
ampla transformacdo do papel entdo desempenhado pelo Banco Mundial e
pelo conjunto dos organismos unilaterais de financiamento. Estes passaram a
figurar como agentes centrais de gerenciamento das precarias relagdes de
crédito internacional, e o banco mundial ganhou importancia estratégica na
reestruturacdo economica dos paises em desenvolvimento por meio de
programas de ajuste estrutural. De um Banco de desenvolvimento, indutor de
investimentos, o banco mundial tornou-se guardido dos interesses dos
grandes credores internacionais, responsavel por assegurar o pagamento da
divida externa e por empreender a reestruturagdo ¢ a abertura dessas
economias, adequando-as aos novos requisitos do capital globalizado.
(SOARES, 1996, p.20).

Ha no ideério do Banco Mundial que a Educagdo ¢ um instrumento que pode adequar
o ser humano a economia de mercado, ou seja, pode desenvolver um capital humano para o
aumento da produtividade e da forga de trabalho. Como apontado por Paixao (2006), o banco
mundial percebe que, ao destinar recursos para a educagdo dos mais pobres, reduz-se a
pobreza, melhora-se a qualidade de vida e, consequentemente, hd um aumento da
produtividade do trabalho.

Nos discursos, estes organismos ressaltam a busca por uma “equidade” em que,

segundo eles, para aumentar a qualidade da educacdo ¢ necessario aumentar os gastos

'* Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento, 2005.
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publicos neste setor. Porém, para Gentili (1996), dar este tratamento diferenciado nao

significa superar as desigualdades sociais, pois

Equidade é uma palavra que vem ganhando um espago cada vez mais
importante nos discursos dos politicos e tecnocratas neoliberais, bem como
nos documentos e recomendagdes dos organismos internacionais, entre eles
o Banco Mundial ¢ o FMI. Vale destacar que, “equidade” costuma se
contrapor, na terminologia neoliberal, a “igualdade”. (..) o conceito de
equidade articula-se assim com um conceito de justica que reconhece a
necessidade de respeitar, inclusive promover as diferengas naturais
existentes entre as pessoas. Justo € o sistema social onde tais diferengas sdo
respeitadas contra toda pretensdo arbitraria (Politica) por garantir uma
suposta igualdade. (GENTILI, 1996, p. 43).

Nesse sentido, o que deveria ser um dever do Estado, ganha o carater de mercadoria,
reduzem-se as politicas sociais de cardter universalista e ddo-se prioridade as politicas
compensatorias. Ao invés de combater a pobreza, os organismos financeiros internacionais
tém por objetivo tentar manté-la em niveis razoaveis.

Este percurso foi realizado na tentativa de iniciar o processo de compreensdo do
advento das politicas compensatorias no Brasil. Prosseguimos nossas reflexdes nos
aproximando das politicas desenvolvidas pela ONU e UNESCO em relagdo as questdes
étnicas e raciais brasileiras.

Nos documentos e informacdes referentes a tais instituigdes, percebe-se que seus
programas e projetos desenvolvidos no Brasil acontecem através de aliancas e acordos de
cooperacao técnica junto aos Estados e Municipios. As agdes primam por contribuir com o
desenvolvimento de alguns eixos principais, como “a constru¢do da paz, a erradicacao da
pobreza, luta pelos direitos humanos e o combate a discriminagdo racial e de género”.

(PAIXAO, 2006, p. 49).

No campo das relagdes raciais, a atuagdo da UNESCO, tem influenciado as
pesquisas ¢ debates sobre a tematica no pais, através de seu “Setor de
Combate ao Racismo e a Discriminagdo”. Nos anos 50, financiou no pais,
pesquisas de intelectuais como Florestan Fernandes, Roger Bastide e Oracy
Nogueira, sobre essa tematica. Essas pesquisas tornaram-se classicas, e até
hoje sdo consideradas fundamentais para a compreensdo da sociedade
brasileira. Assim se apresentam o setor da UNESCO, que tem envidado
esfor¢os no sentido de elaborar instrumentos internacionais que embasem
principios, conceitos e critérios universais de apoio a luta contra o racismo e
a discriminacdo. (PAIXAO, 2006, p.50).
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Dessa forma, os debates acerca dos principais instrumentos contra o racismo e a
discriminacao se ddo na década de 1960: na Convengao contra a Discriminagdo na Educagao;
na declaragao do principio de tolerancia de 1975; na declaragdo sobre raga e preconceito
racial de 1978 ¢ na declaracdo Universal sobre diversidade cultural de 2001. Mas as acoes
desenvolvidas pela UNESCO iniciaram-se ainda nos anos cinquenta, preconizando o debate, a

pesquisa € o combate ao racismo e a discriminagao racial.

2.2 ACOES AFIRMATIVAS E EDUCACAO DOS AFRO-BRASILEIROS

Segundo Pestana (2006), o termo acdo afirmava foi criado na década de 1960, pelo
presidente John Kennedy, nos Estados Unidos, mas ja outros povos ao redor do mundo
utilizavam-no em locais que tinham o intuito de reduzir as diferencas entre os individuos. Na
década de 1960, comegavam a serem implantadas politicas publicas para diminuir as
desigualdades politicas, sociais, econdmicas e educacionais dos cidaddos nos Estados Unidos.
O termo ¢ utilizado naquele pais com a denominacao de affirmative e action (acao afirmativa)
e na Europa sob o nome de discrimination (discriminagdo) e action positive “agao positiva”.

Denilda (2006), em sua pesquisa, nos alerta para as questdes etimologicas do termo

“Acao Afirmativa”, utilizando autores como Reis ¢ Sousa (2004):

Na india, por exemplo em 1940, antes de o presidente americano utilizar o
termo Acdo Afirmativa, certas acdes foram executadas para que as
denominadas castas inferiores tivessem participacdo no parlamento. Na
Malasia a etnia predominante, os bumiputras, tem pouca representatividade
na area econdmica, ja que o setor ¢ dominado por indianos ¢ chineses, diante
deste fato, medidas foram tomadas para que esta etnia tivesse participagdo
ativa no planejamento de agdes destinadas ao setor econdmico. Assim, estas
medidas foram consideradas como Acdo Afirmativa. (REIS E SOUSA,
2004, p.3).

Essas politicas sociais sdo intervengdes do Estado que buscam garantir os direitos
sociais. De acordo com Santos (2004), quando elas sdo compensatérias, abrangem
“Programas Sociais que remediam problemas gerados em larga medida por ineficientes
politicas preventivas anteriores ou por politicas contemporaneas que sdo prima facie
socialmente ndo dependentes”. (SANTOS, 2004, p.58). Estas tem forte impacto nos processos
de luta e conquista do pleno exercicio da cidadania, além de serem importantes mecanismos

pedagodgicos de Educacao de diferentes grupos sociais superando os entraves para uma cultura
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de respeito as diversidades, sejam elas raciais, étnicas, culturais, de classe ou de género. E

nessa perspectiva que as politicas de acdo afirmativa se inserem no contexto americano:

De uma forma quase consensual sobre as politicas sociais compensatorias
racialmente definidas, ou ainda, de discriminagdo positiva, aparece, quase
sempre, associada as iniciativas politicas de acdo afirmativa — ou
affirmativeaction na versdo norte-americana -, compreendidas enquanto
instrumento politico corretivo do hiato entre o principio constitucional da
igualdade e um complexo conjunto de relagdes sociais profundamente
hierarquizados. Os resultados de sua aplicacdo nos Estados Unidos da
América (EUA) s3o tomados quase sempre como exemplos paradigmaticos.
(SISS, 2003, p.111).

Ainda de acordo com Siss (2003), no caso dos Estados Unidos, as politicas de
acdo afirmativa surgem em 1935, ligadas a uma Legislacao Trabalhista. “Ela dispunha que o
empregador que discriminasse sindicalistas ou operarios sindicalizados seria obrigado a cessar
a discriminacdo”. Esta era uma tentativa do estado americano tentar amenizar a discriminag¢ao
no mundo do trabalho. Este termo também aparece logo em seguida, no quadro de lutas pelos
direitos civis nos Estados Unidos, mais precisamente em 1961, quando o presidente J.F.
Kennedy que,além de proibir as diferentes instituicdes governamentais norte-americanas de
cometerem atos discriminatdrios contra candidatos a empregos, preconiza que ndo fosse
levado em conta: sua cor, religido ou nacionalidade. Tais questdes podem ser aludidas a partir

do seguinte fragmento,

(...) no governo de Lyndon Johnson (1963-1968) é que sdo criados
mecanismos ¢ estratégias importantes de combate e de superagdo das
desigualdades sociais ¢ de géneros, principalmente. A partir de 1964 com
base no artigo VII do Civil Rights Act, sdo criadas e implementadas politicas
antidiscriminatérias com vistas a inibir discriminacdes no mercado de
trabalho que tivesse por substratos a raga ou etnia, religido ou sexo ou a
origem nacional dos trabalhadores. (SISSI, 2003, p.113).

A experiéncia norte-americana no campo das politicas de acao afirmativa demonstra
que, para que esse projeto dé certo, € necessario o engajamento politico do Estado, que tem
como objetivo eliminar ou minimamente reduzir os indices de discriminagdo. Seria
ingenuidade politica, ressalto, por parte dos afro-brasileiros, nutrir esperancas de que um pais
como o nosso, que foi escravagista por mais de trezentos e cinquenta anos, possa ter prontas,
sem as devidas contradi¢des, politicas de implementagdo de cidadania plena para todos os

diversos grupos raciais ou étnicos. Nas palavras de Guimaraes (1999),
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Dai ser grande a responsabilidade deste Estado em elaborar mecanismos
politicos de implementagdo da equidade de cidadania plena, que levem a
democratizagdo da sociedade, as desigualdades raciais ou de género ou como
quaisquer outras, ndo se inscrevem na logica da natureza, mas na logica das
relagdes. Sdo elas mecanismos iniquos e escandalosos de estratificagdo
social. Sdo socialmente criados, podem e devem ser politicamente dirimidos.
(GUIMARAES, 1999, p.184).

As discussdes sobre a necessidade de politicas de acdo afirmativa no Brasil ganhou
vulto nas tltimas décadas do século XX. Num primeiro instante, através do movimento negro,
que colocava este tema em suas pautas. Posteriormente, essas discussdes foram ampliadas
para outros espacos, em especial para o jornal impresso, a TV e o radio. Na esfera
governamental, algumas discussdes foram feitas em fins dos anos 1980 e inicio da década de
1990. Porém, como nos aponta Siss (2003), “no ambito das organizagdes que integram o
movimento negro nacional o resultado das discussdes sobre este tema apontam para uma
auséncia de consenso sobre a validade e a necessidade da implementagao de tais politicas
entre n6s”. (SISS, 2003, p.31).

Desse modo, verifico que nem tudo ¢ consenso entre os intelectuais, estudiosos e
militantes do movimento negro nacional que levantam alguns argumentos contrarios a
necessidade de aplicacdo de politicas publicas no Brasil. Nessa perspectiva, Contins e
Sant’Anna (1996), levantam alguns desses argumentos, ao falar da criacdo das institui¢des de

fomento das politicas afirmativas no Brasil.

Em relacdo a criacdo de uma Secretaria, com o objetivo primordial de
defender e promover os afro-brasileiros, como por exemplo a extinta
SEAFRO — Secretaria Extraordinaria de Defesa ¢ Promogao das Populagoes
Afro-brasileiras -, outros dirigentes de organizacdes que integram o
Movimento Negro do Rio de Janeiro afirmam que criar uma Secretaria
especial para os afro-brasileiros, separada das outras a isola e, assim, as
outras secretarias ficam desobrigadas de enfrentar o debate. Tal fato
contribuiria ainda, segundo esses dirigentes para a formagdo de guetos local,
de demandas dos afro-brasileiros. Tais demandas deveriam ser resolvidas na
esfera do Estado, e ndo fora dele. (CONTINS E SANT’ANNA, 1996, p.36).

Outro exemplo ¢ o de Hélio Santos, ativista do Movimento Negro Nacional. Ele
entende que a implementagao de politicas afirmativas no Brasil ¢ uma necessidade histdrica e
acredita ser preciso que se incentive entre ndés o surgimento de uma igualdade de

oportunidades.
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No Brasil, em diversas regioes, como na Bahia, no Maranhao e no Piaui, os
ndo brancos sdo vasta maioria. As cotas, nesses lugares beneficiariam as
maiorias ¢ ndo as chamadas minorias, tradicionalmente atingidas pelas
politicas de cotas, como € o caso dos Estados Unidos!!. No Brasil, tenho
observado, quando algum setor ou pessoa quer se colocar contra um
encaminhamento que busque compensar o seguimento negro, vem a baila a
expressao “politicas de cotas”. Percebo mesmo a existéncia de um conceito
ja previamente elaborado, em que a expressdo vem com forte significado que
adultera a ideia do que realmente vem a ser politicas compensatorias.
(SANTOS, 2001, p.04).

O que Santos (2001) postula ¢é o perigo de fazer uma simples importagdo de solucdes
adotadas por outros paises sem ter o cuidado de fazer os ajustes e as adaptacdes a nossa
realidade. Ele ressalta ainda que essa necessidade em estabelecer as politicas compensatorias
em favor dos Afro-brasileiros deve ser guiada por um duplo objetivo: de um lado, permitir
igualdade de oportunidade e tratamento e de outro, desenvolver uma pedagogia “reversiva,
que ndo so reconstrua a estima negra, mas que também desenvolva atividades educativas que
atinjam a todos contra o racismo”. Desse modo, Hélio Santos (2001) pensa tanto uma
legislacdo, dentro das especificidades brasileiras, como também propde que sejam criadas e
estimuladas estratégias pedagogicas que atinjam as relagdes socioculturais no combate ao
racismo.

Nos ambitos governamentais Federal, Estadual e Municipal — algumas discussoes e
iniciativas em relacdo as politicas de agdo afirmativa vém acontecendo. No ano de 1996, além
do Semindrio Internacional “Multiculturalismo e Racismo: O papel da ac¢do afirmativa nos
Estados Democraticos Contemporaneos”, promovido pelo Ministério da Justica em Brasilia,
foi criado o GTI — Grupo de Trabalho Interministerial, que tem por objetivo principal discutir,
elaborar e implementar projetos politicos para a valorizagdo e elevacdo dos padrdes de vida
dos Afro-brasileiros. Por isto, o GTI afirma ser inegéavel a existéncia de elevados indices de

desigualdades entre a populagdo brasileira:

As acles afirmativas sdo medidas especiais e temporais, tomadas ou
determinadas pelo Estado, espontanea ou compulsoriamente, com o objetivo
de eliminar desigualdades historicamente acumuladas garantindo a igualdade
de oportunidades de tratamento, bem como, de compensar perdas
provocadas pelas discrimina¢des e marginalizagdes decorrentes de motivos
raciais, étnicos, religiosos, de género e outros. Portanto, as a¢des afirmativas
visam combater os efeitos acumulados em virtude das discriminagdes
ocorridas no passado. Cabe ao governo Federal, em fungdo de sua posigdo
estratégica, além de executar as medidas que lhe competem diretamente,
estimular os governos estaduais e municipais a adotarem as medidas em seu
ambito. (GTIL, 2001).
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O GTI busca como meio de realizar a articulagdo das politicas afirmativas no Brasil,
uma chamada a Unido Nacional, para a qual, segundo esse Orgdo,serdo necessarios o
envolvimento, tanto de esfera da sociedade civil, como 0s movimentos sociais € 0 movimento
negro nacional, igrejas, sindicatos, partidos politicos, universidades e iniciativa privada. A sua
atuacdo se dard em varias esferas, inclusive aquelas ligadas as propostas de politicas para a

area da Educagdo, em vistas de

Construir mecanismos facilitadores do ingresso de afro-brasileiros nas
universidades publicas e privadas; elaborar programas para a concessdo de
bolsas universitarias para alunos afro-brasileiros, seja na graduagdo seja na
p6s graduagdo... Elaborar mecanismos de estimulo as Escolas Comunitarias
e técnoculturais que desenvolvam programas especiais de educagdo infantil
com bases na cultura afro-brasileiras; promover e estimular a producgdo de
materiais didaticos — pedagogicos que enfatizem a historia, a cultura e a
tradicdo dos afro-brasileiros’.

Outra questao que deve ser problematizada ¢ a do multiculturalismo, j& que moramos
em um pais de dimensdes continentais, que comporta uma grande variedade étnica. A esse
respeito, Ronaldo Junior (2007) diz que “no multiculturalismo objetiva-se a convivéncia entre
diferentes”. Teoricamente, essas diferencas se expressam em raga, etnias, valores, costumes,
habitos, religides e culturas, em que se procura promover um canal dialdgico a partir das
diferencas, buscando extrair pontos de convergéncias. Voltarei a problematizar o termo
multiculturalismo nas discussdes a seguir.

Isto pode ser visto na Declaragdo de Durban (ONU, 2001), na qual ¢ reafirmada a
importancia das agdes afirmativas como estratégias para alcangar a igualdade e integrar os

segmentos populacionais discriminados. Como destaco no artigo 107 deste documento:

Art. 107. Destacamos a necessidade de desenhar, promover e aplicar no
plano nacional, regional e internacional, estratégias, programas e politicas
assim como legislacdo adequada, que pode incluir medidas especiais e
positivas, para promover um desenvolvimento social equitativo e a
realizacdo dos direitos civis e politicos, econdmicos, sociais e culturais de
todas as vitimas do racismo, da discriminacdo racial, da xenofobia e das
formas conexas de intolerancia, dando-lhes, particularmente mais efeito nas
institui¢cdes politicas, judiciais e administrativas, assim como a necessidade
de incrementar o acesso efetivo a justica e de garantir os beneficios do
desenvolvimento ¢ da tecnologia que contribuam efetivamente para melhorar
a qualidade de vida de todos sem discriminagio'.

> GTI - Propostas de Politicas de A¢iio Afirmativa para a area da Educagéo, 2001.
' Declaragio de Durban, Organizagio das Nagdes Unidas (ONU), 2001, p.19.
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Percebo, levando em consideragdo a bibliografia, nos documentos e informacgdes
vistas até aqui, o interesse dos organismos internacionais para com as politicas especificas
para grupos historicamente discriminados, bem como para a questdo racial brasileira. Pelas
maos dos organismos financeiros internacionais, como o Banco Mundial, a preocupacao se
apresenta associada ao discurso do alivio a pobreza. Pelos organismos multilaterais, como
ONU e UNESCO, pelo viés da fraternidade e convivéncia entre os povos. Mesmo
considerando o trabalho diferenciado da UNESCO e da ONU, verifico que a conjuntura atual
de organizagdao econdmica mundial estabelece um clima favoravel a um desenvolvimento de
politicas compensatorias, focalizadas em grupos especificos.

No entanto, outras possibilidades precisam ser averiguadas para uma melhor
apreensao do movimento de incorporagdo das politicas afirmativas e de valorizagao
etnorracial no Estado Brasileiro. Sendo assim, torna-se necessario, para o objetivo deste
trabalho, analisar as articulagdes dos diversos movimentos sociais e as teorias desenvolvidas
pelos intelectuais que resvalardo nas possibilidades da Lei 10.639/03 e, consequentemente, no
engendramento das politicas afirmativas para negros e negras, na perspectiva do combate as
desigualdades raciais e sociais, tendo como mecanismos para alcangar tais fins a inser¢ao no
curriculo e nas praticas de ensino de metodologias voltadas para o reconhecimento e
valorizagdo da “gente de cor preta”. Nos anos 1990, surgiram movimentos que exigiam a
adocdo de politicas compensatorias a titulo de reparacdo, bem como a indenizacdo monetéria
a ser paga pelo Estado Brasileiro aos descendentes de africanos escravizados no Brasil'”.

Outro aspecto que merece ser destacado € a questdo da pluralidade cultural presente
no multiculturalismo, que quebra com a concep¢do de cultura uniforme que ¢ bastante
difundida nas mentalidades e na producdo de material didatico no Brasil. Nesse sentido,
Clodoaldo Cardoso (2003) nos alerta sobre alguns aspectos do multiculturalismo que
problematizam a suposta harmonia entre as diferentes “ragas”: “a solidariedade multicultural
libertadora ndo significa uma harmonia sélida entre as culturas, mas contém antagonismos e
incertezas”. Ela estd mais orientada em potencializar pontos de interacdo do que harmonizar

interesses conflitantes.

7" A época, o Deputado Federal Paulo Paim (PT/RS) apresentou projeto de Lei que continha essa reivindicagdo e
objetivava atribuir, a titulo de reparagdo, cento e dois mil reais, para cada descendente de escravo no Brasil.
Trata-se do projeto de Lei n°1.239, de 1995.
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Os debates teoricos e as andlises em torno do multiculturalismo que se inicia nos
finais dos anos 80 buscam perceber seus significados tanto em uma abordagem reducionista,
quanto na sua forma mais ampla, enquanto movimento politico capaz de alavancar ou impor
obstaculos ao processo de construcao da cidadania dos Afro-brasileiros ou de outros grupos
culturais e racialmente diversificados, como os indios. Munanga (2000) encara este debate
como salutar, uma vez que nos paises europeus, em nome do “respeito” a diversidade, foram

promovidas novas formas de discriminagao racial, étnica ou cultural:

Em nome, dessas diferengas, inclusive ¢ por isso que eu acho que o
multiculturalismo ¢ uma faca de dois gomes, porque em funcdo do
multiculturalismo, a partir do multiculturalismo, o apartheid se reforcou,
porque segregacionismo ja existia na Africa do Sul, durante a colonizagdo
inglesa, mas, a partir de 48 se inova aqui para preservar os interesses dos
boers, ¢ simplesmente a questdo cultural de cada um vai se desenvolver,
separar, cultivando seu Deus e sua identidade (..) porque é em funcdo disso
que os Europeus dizem: bom, se os outros, arabes e negros querem preservar
sua identidade, temos o direito de preservar a nossa também, noés ndo somos
obrigados a viver junto com eles. (MUNANGA, 2000, p.28).

Com isto, compreendo que ndo se pode conceber o multiculturalismo de forma
homogénea, nem univoca, uma vez que as diversas concep¢des trazem também diferentes
dimensdes multiculturais que permitem leituras diversificadas tanto de seus significados
quanto de sua estruturacdo. Isto vai depender do tipo de sociedade em que ele se apresenta e
do contexto histérico em que ele emerge. D’souza (1991) e Bloom (1997) ao mencionar em a
esséncia do multiculturalismo nos alertam para as formas de apreensdo, ou seja, como este
movimento pode ser uma proposta ingénua, portadora de uma “falsa consciéncia” dos
“verdadeiros problemas culturais”; pode também ser uma forma de “estratégia politica de
integragcdo social” centrada em valores nacionais comuns, como 0s que incorporam a
diversidade.

Ao falar da dindmica do multiculturalismo no seio da sociedade, Siss (2003) elege
alguns tedricos para explanar tais pontos de vista, ao se reportarem as diversas formas como
se apresenta o multiculturalismo. Para ele, esta ¢ uma area de confronto das diferentes
ideologias que visam conformar diferentes praticas politicas. “Pode-se atestar” sua relevancia
se levarmos em consideracdo o “crescente numero de analises, pesquisas e debates dai
surgidos”, como meio para entendermos também esferas que como esta, se preocupam com a

cidadania e a educacdo dos povos negros.
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Estas pesquisas se dividem em temas que, ora contemplam os aspectos politicos
caracterizados como agentes de transformacdo social, ora destacam as limitacdes e a

efemeridade do multiculturalismo. Para Gongalves e Silva (1998),

O multiculturalismo constitui-se ainda como uma caracteristica fundamental
¢ intrinseca a sociedades culturalmente estratificadas nas quais essa
diversidade ¢é percebida como elemento de tensdo dos processos de
constru¢do da unidade nacional. Nas sociedades assim estruturadas, os
grupos sociais “excluidos dos centros de decisdo” por questdes econdmicas €
sobretudo por questdes culturais problematizam e contestam de forma
veemente a unidade nacional. E por isso que o multiculturalismo é
geralmente concebido como problematico por aquelas sociedades que sendo
culturalmente  diversificadas, apresentam-se como  monoculturais.
(GONCALVES E SILVA, 1998, p.35).

Nesta perspectiva, compreendo com estes autores que a pratica da tolerancia com os
culturalmente dominados, ndo acarreta necessariamente respeito € aceitacdo, mas permite a
algum grupo culturalmente dominante colocar sobre o seu controle o gerenciamento da
diferengca cultural, como nos mostra Philomena Essed (1995) ao falar da concepcao,
estruturacdo e propostas do multiculturalismo nos Paises Baixos. Segundo ela,
“problematizam-se a diferenca a partir de valores do grupo dominante, entendidos como
normas. As relacdes de dominagdo percebidas como histéricas, social e politicamente
construidas sdo mantidas fora do embate”.

Ao se contrapor aos argumentos levantados por Essed (1995) contra o
multiculturalismo, Siss (2003) nos abre um leque de possibilidades ao nos advertir que ¢
preciso ir além de tais problematicas, buscando outras categorias que possam melhor

demonstrar as possibilidades do multiculturalismo, como a pratica frutifera:

Entretanto, tais argumentos deixam de fora categorias de analise
importantissimas como género, classe e, sobretudo, o papel do Estado como
implementador de politicas publicas responsaveis pela eliminagdo das
desigualdades. Creio também que o resultado das analises elaboradas por
determinados autores deve ser entendido como caracteristico das sociedades
por eles analisadas, tipico, portanto do contexto socio-historico daqueles
paises, nao se constituindo de forma alguma, como um paradigma analitico
competente de carater universalista, explicativo do multiculturalismo, em
toda e qualquer sociedade posto que, em outros paises da Europa e das
Américas, ele estrutura-se de forma diversa da aqui apresentada”.(SISS,
2003, p.92).

A realidade brasileira ¢ diferente da holandesa e da dos Paises Baixos. Na opinido de

Siss (2003), tanto o Brasil como os Estados Unidos se assemelham, pois sdo nagdes com



38

longos passados escravagistas. Também devemos levar em consideragcdo que “nestes dois
paises a agenda politica do multiculturalismo vai incorporar componentes importantissimos e
fundamentais como relagdes raciais, desigualdades, lutas pela cidadania e o papel
desempenhado pelo Estado”. Nesse interim, o Brasil, a partir dos atores historicos coletivos se
articulam nas lutas pelo respeito a diversidade cultural, pelo fim das desigualdades raciais e
pela implementa¢do de uma cidadania de fato plena. Nesse sentido, o multiculturalismo
abarca as relagdes daqueles que construiram historicamente a nagdo, diferente dos que
habitavam os Paises Baixos, que sdo, em sua maioria, imigrantes.

Neste mesmo prisma, Gongalves (1998) preconiza que o multiculturalismo ¢ um
movimento que expressa a “afirmacdo de uma subjetividade que luta contra a discriminac¢ao
racial enquanto forma de exclusdo. Para este, o movimento multiculturalista nasce em
sociedades culturalmente estratificadas em que “os grupos culturalmente dominados ndo se
interessam mais em integrar-se a0 modelo culturalmente dominante”. Decorrem dai suas
bandeiras de luta, que se levantam contra a desigualdade e pelo respeito as diversidades.

Mas, isto ndo quer dizer que se trata de um movimento que se preocupa somente com
o reconhecimento da diversidade cultural e ¢ guiado por ideias de tolerancia ou convivéncia
harmoénica. O autor nos lembra ainda que na sua génese, este movimento, o multiculturalismo,
assumiu uma politica radical e por vezes de confronto, no contexto de alguns Estados

Nacionais na Europa e nos Estados Unidos.

(...) Esses movimentos, foram movimentos sangrentos em alguns lugares,
por exemplo, na Franga, esse movimento do multiculturalismo vai aparecer
nas periferias de forma violenta. Eles sdo, por exemplo, os mugulmanos que
ja estdo ali dentro ha muito tempo, que ndo se assimilam e que de repente,
decidem dizer: Nos queremos morar aqui mas ndo queremos ser franceses.
(..) a mesma coisa ocorre com esse movimento nos Estados Unidos, na
Alemanha, enfim o multiculturalismo ndo aparece como algo “cool, legal,
bacana, mas ele aparece como movimento em alguns lugares e
principalmente nesses paises do primeiros mundo como movimentos muito
violentos. (GONCALVES, 1998, p.7-8).

A partir destes fragmentos, problematizou-se acerca das praticas de reparagdo dos
danos gerados pelas relagdes racistas e discriminatdrias impostas a0 negro com a participagao
do Estado Brasileiro. Se s6 ficassemos no pagamento de indenizagao em dinheiro, poderia ser
insuficiente para a populacao afro-brasileira a aquisi¢ao e o exercicio dos direitos basicos uma
vez que o cerne do preconceito e do racismo poderiam ndo ser tocados e nem

problematizados.
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Consequentemente, nada seria feito para romper as barreiras que separam a
populacdo negra brasileira do pleno exercicio dos seus direitos basicos como acesso ao
mercado de trabalho e a educagdo. Junior (2007) reconhece que a adogao de acdes afirmativas
do Estado Brasileiro, além de reparar os danos atuais e prestar contas com a Historia,
promove a inclusdo, a integracdo e o convivio dos diferentes. Sendo, desta forma, um
compromisso do Estado com a conforma¢do de uma sociedade diversificada e plural. Esta

ideia ¢ sintetizada pelo autor:

Mais do que um simples pagamento de uma indenizagdo pecunidria que
direciona erroneamente o instituto da responsabilidade civil do Estado para
uma perspectiva civilista, a adogdo compulsoria de politicas publicas em
beneficio dos negros tem a nitida vantagem de proporcionar condi¢des para
o desmonte, mediante processos educativos € de comunicagdo, do estigma de
inferioridade que carrega a populagdo negra no Brasil e, dessa forma,
contribuir efetivamente para a instituicdo de uma sociedade mais igualitaria,
multicultural e democratica, em que seja reconhecida a existéncia de
diversas culturas e a elas seja conferido o mesmo grau de importancia.
(JUNIOR, 2007, p.98).

A ideia de respeito as diferencas desenvolvida nesta pesquisa, dando énfase as
estratégias multiculturais, busca problematizar a separacdo fundada na adocdo e
implementagdo de acdes afirmativas pelo Estado brasileiro, levando em consideracao o tipo
de dano que se pretende compensar: a segregagdo, o preconceito racial e a privacao de
direitos. Nesta perspectiva, busca-se elencar os aspectos mais gerais sobre a conformagao e o
processo de génese das agdes afirmativas no Estado brasileiro, pauta esta que vem sendo
objeto de debates no parlamento, na academia, nos meios juridicos e na propria sociedade,

tornando-se, desta forma, a abertura de um canal de didlogo.

2.3 RACA E RACISMO: ASPECTOS HISTORICOS

Para uma melhor aproximacao e contextualizacao histdrica do objeto desta pesquisa
e para otimizar a delimitacdo de alguns pressupostos, conceitos e pontos de partida, entendo
ser necessario realizar uma breve reflexao sobre raca e racismo como elementos presentes na
Historia dos Afro-brasileiros, em virtude dos objetivos a serem alcangados com a aplicacao da
Lei 10. 639/03. Sendo assim, o espaco educativo, ou seja, a escola, pode se tornar um lugar
por exceléncia para a problematizacdo e desconstrugdo de certos conceitos e preconceitos que

permeiam a mentalidade da sociedade brasileira, € no nosso caso, em especial, a cearense.
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Esses elementos serdo de suma importancia para a constru¢cdo do objeto da pesquisa pelas
circunstancias histdricas e pelas possiveis contradi¢cdes presentes no debate das politicas de
acdo afirmativa para a populagdo Afro-brasileira.

Nesse sentido, realizo algumas consideragdes. No primeiro momento, sobre raca e
etnia, desaguando, assim, nas questdes concernentes as articulagdes do racismo no Brasil.
Secundariamente, abordarei as discussdes que refletem sobre elementos ligados ao
estabelecimento das relacdes multiculturais, perseguindo, desta forma, a relacdo dos varios
elementos advindos das relagdes socioculturais histéricas, com a aplicacdo das politicas
afirmativas no Estado Brasileiro.

Inicio as concatenagdes a partir das teorias e discussOes acerca das quais muitos
pesquisadores vém se debrugando, como ¢ o caso do racismo e das estratégias de luta elegidas
pelo movimento negro organizado e, concomitantemente, pelas agdes realizadas através do

Estado, a partir de tais pressdes.

Ha uma tendéncia de muitos pesquisadores de, gradualmente substituir a
categoria de raca em favor da categoria etnia, pois, comprovadamente, ndo
existe mais legitimidade cientifica para o entendimento de raga como a
categoria bioldgica na medida em que “as desigualdades atuais entre os
chamados grupos raciais ndo sdo consequéncia de sua heranca biologica,
mas produtos de circunstancias sociais, historicas e contemporaneas ¢ de

conjunturas econdmicas, educacionais e politicas™'®.

O conceito de raga ¢ produzido no interior das relagdes sociais e de poder ao longo
do processo historico, ou seja, ¢ uma constru¢cdo social e historica, como infere Praxedes

(2005):

(...) Embora biologicamente falando, ndo existam ragas humanas, os
preconceitos que temos incorporados continuam a ensinar-nos a julgar e
avaliar as capacidades dos individuos ¢ coletividades de acordo com a raga
bioldgica na qual os classificamos. Na pratica, sempre que associamos um
comportamento social a uma caracteristica biologica de um individuo ou
grupo estamos relacionando de forma racista. Em outras palavras mesmo
desmentidos pelas ciéncias os preconceitos racistas permanecem vivos nas
mentes de muitos individuos e coletividades. (PRAXEDES, 2005, p.112).

Vendo por este prisma, o termo raca esconderia as determinagdes historicas a partir

de uma dada neutralidade, da determinagdo bioldgica. Os pesquisadores da tematica estdo

18Declara(;ﬁo sobre Raca, da Associacdo Norte Americana de Antropologia, 1998, citada por Praxedes, 2005,
p.110.



41

paulatinamente substituindo-o pelo termo etnia, que reconfiguraria o contetido e carregaria

consigo questdes ligadas a esfera cultural. Ainda segundo Praxedes (2005),

A palavra “etnia” foi inventada pelo zoologista francés Vacher de Lapouger,
por volta de 1896, para designar o sentimento de vida comunitaria, de
vinculo afetivo, da solidariedade, de compartilhamento de costumes e da
crenga na mesma origem ¢ ancestralidade entre individuos, distinguindo-se,
portanto, da classificagdo dos seres humanos como pertencentes a ragas ou
nagdes. (PRAXEDES, 2005, p.11).

Outro autor que também discute a epistemologia do conceito da palavra etnia ¢é
Paixao (2006). Segundo ele, o significado de etnia supera, em alguns aspectos conceituais, a
analise do conceito de raca'’, o viés propalado pela abordagem étnica ¢ insuficiente para a
analise mais apurada do movimento historico que produziu, ou ainda produz, um quadro de

exclusdo social de negros e negras brasileiros (as). Nas palavras de Paixao (2006):

Em muitas situagdes o conceito de etnia vem sendo aliado a um certo
determinismo cultural. O privilegio a categoria etnia, em tese, conceito mais
proximo da realidade pode levar ao risco da restricdo da questdo ao aspecto
da tolerancia e valorizagdo cultural, negando, assim, o processo de exclusao
social. (PAIXAO, 2006, p.6).

Ao falar do problema das “ragas” no Brasil, Maria Nilza da Silva e Pires Laranjeira
(2007), diz que no século XIX este pais foi considerado um laboratério para cientistas do
mundo inteiro que se debrucavam pela temadtica racial. Segundo estes autores, havia uma
preocupacdo com algo que era comum no Brasil: a mistura de ragas, ou seja, a mesticagem.
Muitos falavam que o contato entre as diferentes ragas era um ponto negativo, uma vez que
geraria um povo “desequilibrado” e “decaido”, tornando necessaria a preservagao das “ragas
puras”. Alguns acrescentam que a raga superior eraa ariana, que deveria ser salvaguardada da
mistura com outras ragas. Neste caso, articulava-se a eliminagdo gradual que compunham as
racas inferiores ou mesticas.

Para Silva e Laranjeira (2007):

Vivenciava-se um contexto em que a ciéncia estava voltada para a
perspectiva darwinista, evolucionista e poligenista. A existéncia de varias

YIsto ndo significa que serdo desprezadas, nesta pesquisa, as contribui¢cdes advindas do debate sobre as nogdes
de raga e etnia, mas é preciso considerar que estes conceitos e classificagdes foram construidos por cientistas
europeus, com o objetivo de classificar as diferencas entre os homens. As categorias raca e etnia, quando
utilizadas no corpo desta pesquisa, devem ser compreendidas como categorias histéricas.
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racas era justificada pela antropologia fisica, e, ndo somente por isso, mas
também pela mentalidade vigente quanto as ragas, acreditava-se na
existéncia de ragas superiores e inferiores. A ciéncia justificou e norteou o
comportamento racista difundindo ideias como a necessidade de protecdo
contra o contagio das racas consideradas inferiores. (SILVA E
LARANIJEIRA, 2007, p.125).

A ideia de nagdo brasileira estava se formando e, neste contexto, havia a preocupacao
de como ela iria se livrar de um mal que estava na raiz das consideradas racas inferiores. Para
que o pais, que estava se impondo enquanto nacdo, se desenvolvesse e fizesse parte do
processo civilizatério mundial, o objetivo era ceifar essas ditas influéncias negativas.

Corroborando com estas ideias estavam os eugenistas que destacavam que a
mesticagem era um “problema racial brasileiro”, considerado um impasse capaz de retardar o
desenvolvimento do pais. Shawarcz (1998) comenta sobre as previsdes dos eugenistas
brasileiros e sobre como resolver os problemas raciais a partir das primeiras décadas do
século XX, em que empenharam-se em eliminar aquilo que, segundo as ideias dominantes,
inferiorizou o povo brasileiro ganhando forga e resultou em uma politica aberta em defesa do

embranquecimento.

O antropdlogo Roquete Pinto, presidente do Congresso Brasileiro de
Eugenia, realizado em 1929 previa que em 2012, o pais ndo teria mais
nenhum negro ¢ indio. A populagdo seria predominantemente branca,
representando 80% e os mestigos seriam apenas 20%. O “branqueamento”
seria uma solug@o para o Brasil. E nesse contexto ¢ com esse teor que a
tematica racial hoje considerada por muitos como um tabu era debatida nos
meios politicos, econdmicos e outros. Pois, tratava-se de um problema da
nacdo brasileira. Desde entdo, a ideologia do branqueamento foi se
desenvolvendo. (SHAWARCZ, 1998, p.177).

Desta forma, o “branqueamento”, enquanto meio de limpar a sociedade que se queria
moderna, foi uma das medidas tomadas por politicos e intelectuais do inicio do século XX.
Mas temos que perceber, também, que o ideal de branqueamento ndo se restringia s6 com a
questao da cor, era também uma necessidade de “limpeza” da ragae, sobretudo, uma forma de
exclusdo daqueles que representavam o ndo desenvolvimento e a ndo civilizagdo. A
inquietacdoem resolver o problema do negro traduz-se em agdes para eliminar aquele que
causava desconforto.

Ao se referir as praticas da politica higienista na cidade de Sdo Paulo, no inicio do
século, Raquel Rolink (1989) nos apresenta uma ideia de como se dava essa articulagdo do

planejamento urbano que retirava os morados negros da regido central, considerada nobre, e,



43

desta maneira, reservava o espaco das elites paulistanas. Esta separacdo/segregacdo dos
negros, sobretudo, estava baseada numa concepcdo de que era necessario “afastar e

desinfetar” a pobreza e os negros.

Na cidade que se quer civilizada, europeizada, o quilombo ¢ uma presenga
africana que ndo pode ser tolerada. Isso se manifesta desde a formacdo do
codigo de posturas municipal em 1886, visando proibir essas praticas
presentes nos territorios negros da cidade: as quituteiras devem sair porque
atrapalham o transito; os mercados devem ser transferidos porque afrontam a
cultura e conspurcdo a cidade; os pais-de-santo ndo podem mais trabalhar
porque sdo embusteiros que fingem inspiracao por algum ente sobrenatural.
[...] A operagdo limpeza foi implacavel: para a constru¢ao da Praga da Sé e
remodelagdo do Largo Municipal, os corticos, hotéis e pensdes das
imediagdes foram demolidos. Esta ligado a esse processo de “limpeza” do
centro de expansao e consolidagdo do Bixiga como territdrio negro em Sao
Paulo. (ROLNIK, 1989, P.32-33; 34).

Ao abordar o racismo, percebe-se, através das leituras historicas, socioldgicas e
antropologicas, que no Brasil ele nasce associado a escravidao. Enquanto discurso, o racismo
se estabelece, principalmente, apds a aboli¢do com base nas teses de inferioridade bioldgica
dos negros, e ganha um enorme poder de difusdo, sendo uma baliza para compreender os
liames do desenvolvimento nacional e seus entraves.

Em artigo intitulado “Racismo e Republica: o debate sobre o branqueamento e a
discriminacdo racial no Brasil”, Luciana Jaccoud (2008) nos aponta questdes relevantes
acerca do racismo Brasileiro. A autora nos leva a perceber os principais argumentos que
permearam esse debate em que se destaca o papel da ideologia do branqueamento e,
posteriormente, da democracia racial, como elementos formadores de um projeto nacional em
um século marcado pelo esforco de modernizagdo do pais onde se impunham as visdes
hierarquicas do social e o desenvolvimento das divisdes presentes na sociedade como meio

para organizar a institucionaliza¢do de um estado republicano e democratico.

As teorias racistas, entdo largamente difundidas na sociedade brasileira, € o
projeto de branqueamento vigoraram até os anos 30 do século XX, quando
foram substituidos pela chamada ideologia da democracia racial. Nesse novo
contexto, entretanto, a valorizagdo da miscigenagdo e do mulato continuaram
propiciando a discriminag¢do de um ideal de branqueamento como projetos
pessoal e social. Sua critica s6 ganhou repercussdo nas ultimas décadas do
século XX, quando a denuncia da discriminagdo como pratica social
sistematica, denunciada pelo Movimento Negro, somou-se as analises sobre
as desigualdades raciais entendidas ndo como simples produtos de historicos
acimulos no campo da pobreza e da educagdo, mas como reflexos dos
mecanismos discriminatorios. (JACCOUD, 2008, p.49).



44

A autora aponta, ainda, para as relagdes de poder expressas num contexto de grande
forca do pensamento autoritdrio que, segundo ela, ganhou expressdo maxima na obra de
Francisco Campos de Oliveira Vianna, da geracdo de intelectuais autoritdrios dos anos
1920.Essasrelagdes, que influenciaram praticamente todo o século XX, eram uma resposta a
um estado de desorganizacao social em que se buscava uma diferente concepcao de nagdo que
afirmasse a unidade de um povo e sua identificacdo em torno de um conjunto integrado e
harmonioso, no qual a questao racial era sistematicamente negada.

O Racismo ¢ amplamente reconhecido como principio ativo do processo de
colonizagdo. Ainda de acordo com Jaccoud (2008), a valorizagdo do homem branco e de sua
cultura ndo forjou no Brasil colonia “a constru¢do de um pensamento racista sistematizado ou

mesmo em um projeto de nagdo ancorado na afirmagdo da superioridade racial”. Os

defensores da escraviddo, ndo recorriam as teorias de inferioridade racial:

(...) se a elite colonial brasileira ndo organizou um sistema de discriminagéo
legal ou uma ideologia racista que justificasse as diferentes posi¢des sociais
dos grupos raciais, ela compartilhava um conjunto de estereotipos negativos
em relagdo ao negro que amparava sua visao hierarquica de sociedade. Nesse
contexto, o elemento branco era dotado de uma positividade que se
acentuava quanto mais proximo tivesse da cultura europeia, os estereotipos
ligados a raga e ao ideal de branqueamento operaram ativamente enquanto
vigorou a escraviddo. (JACCOUD, 2008, p.51).

A partir dessa andlise percebe-se que a abolicdo da escravatura ndo significou o
inicio da desconstrucao dos valores associados as “designagdes de cor”. Pelo contrario, ndo
apenas se observou a continuidade dos fenomenos do preconceito e da discriminagado racial,
como esses foram fortalecidos com a difusdo das teses do chamado “racismo cientifico”.
Luciana Jaccoud (2008) observa que a adogdo, pela elite brasileira, de uma “ideologia racial”
teve inicio nos anos de 1870, tendo se tornado amplamente aceita entre as décadas de 1880 e
1920.Entreseus expoentes pode-se citar Nina Rodrigues, Silvio Romero e Euclides da Cunha.
Assim, a disseminacao destas teses racistas em terras brasileiras e sua constru¢do na forma de
uma ideologia racial se ddo no periodo final da escraviddo, quando estava em curso o
processo de adaptagdo da sociedade brasileira & mudanga do status juridico da populacao
negra.

Hebe Matos (2000) nos diz que a aboli¢do ndo significou o inicio da desconstru¢do
dos valores associados as “designacdes de cor”. Segundo ela, a emergéncia do conceito de

raga permitiu a construcao de uma “contrapartida possivel a generalizacdo de uma concepgao



45

universalizante de direitos do cidaddo em sociedades que n3o reuniam condigdes politicas
efetivas para realizé-lo”. (MATOS, 2000, p.12). Nesse mesmo periodo da-se o “nascimento
da Republica” (1889), durante o qual foram difundidos largamente ideais de igualdade e
cidadania. Porém, a Republica nascente ndo estendeu estas benesses aos negros. Como nos

mostra Carvalho (1996),

Efetivamente, a republica ndo foi capaz de promover agdes em defesa da
ampliagdo das oportunidades da populagdo negra. A formulagdo e
consolidagdo da ideologia racista ocorrida neste periodo permitiu a
naturalizacdo das desigualdades raciais que foram, assim, reafirmadas, em
novo ambiente politico e juridico. Ndo mais separadas pelo direito de
propriedade, pela historia, religido ou cultura, as racas se separariam por
desigualdades naturais. (CARVALHO, 1996, p.26).

Tais consideragdes nos levam a perceber que o enfrentamento dessas desigualdades
seria, entretanto, identificado como um apelo e uma exigéncia nacionais, na medida em que
somente um pais branco seria capaz de realizar os ideais do liberalismo e do progresso. Desse
modo, as desigualdades entre as ragas, “agora interpretadas como intrinsecas as suas
diferentes naturezas determinariam as potencialidades individuais e resvalariam para o
cenario politico e social onde a capacidade de participacdo dos negros nao seria entendida a
ndo ser com restri¢des”. (JACCOUD, 2008, p.59).

Nesse contexto, o desejado progresso do pais dependia ndo apenas do seu
desenvolvimento econdmico ou da instalagdo de instituigdes modernas, pelo contrario, a
teoria do aprimoramento racial, dominou o cenario politico e influenciou as decisdes publicas
no final do século XIX, se estendendo as décadas de 1920 e 1930, como salienta Skidmore

(1976):

As elites nacionais percebiam a questdo racial de forma cada vez mais
positiva: para eles, o Brasil parecia branquear-se de maneira significativa, ¢
o problema racial se encaminhava para uma solugdo. E o que apontam por
exemplo, os debates parlamentares que acompanharam a apresentacdo ainda
na década de 1920, de projetos de lei na camara dos deputados visando
impedir a imigracdo de “individuos de cor preta”. Seus opositores reuniam
ndo apenas os que identificaram um teor racista nesses projetos, mas também
aqueles que os consideravam inocuos, pois a trajetdria recente ja assegurava
que o negro estava fadado ao desaparecimento no pais em algumas
décadas™.

Esse mesmo discurso é encontrado, ainda, nos debates da Assembleia Constituinte de 1934. No final do Estado
Novo, Getulio Vargas ainda justificaria a assinatura de um Decreto-lei (1945) que deveria estimular a imigrag@o
européia com as seguintes palavras: “[...] a necessidade de preservar e desenvolver, na composi¢do étnica da
populagio, as caracteristicas basicas mais desejaveis de sua ascendéncia”. Cf: Hofbauer, 2006, p.213.
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Compreendemos, desta forma, que nos anos de 1930, o Brasil passou por uma
reconfiguragdo na vida politica e social nacionais. “Chega ao fim” a Republica Velha e os
vencedores da Revolucao de 1930 articulam e colocam em pratica outro projeto de Estado,
que foi pautado no desenvolvimento economico e industrial com um viés na modernizagao da
nacdo. Desta forma, sdo redefinidos os principios da identidade nacional e a ideia de
nacionalidade ganha um sentido étnico carregado de elementos agregadores, gerando o mito
da democracia racial. Munanga (1997) faz algumas consideracdes sobre este redesenho das

nossas relagdes culturais e sociopoliticas, tomando Gilberto Freyre como referéncia:

(...) Gilberto Freyre fez o seu aparecimento no cenario para atender a essa
nova demanda. Ele retoma a tematica racial até entdo considerada ndo
apenas como chave para compreensdo do Brasil, mas também para toda a
discussdao em torno da questdo da identidade nacional. Porém, ele desloca o
eixo da discussdo, operando a passagem do conceito de raca ao conceito de
cultura. Como escreve Renato Ortiz, essa passagem permite maior
distanciamento entre o biologico e o cultural, bem como, elimina uma série
de dificuldades colocadas anteriormente a respeito da heranca atavica do
mestico. (MUNANGA, 1997, p.130).

Diferentemente de Munanga (1997), Siss (2003) contraria as questdes acerca do
debate acerca da abordagem cultural desenvolvida por Freyre. Nesta perspectiva ele nos fala
sobre esta suposta democracia racial onde a sociedade brasileira estaria isenta de conflitos,
tendo a miscigenagao como elemento fornecedor das bases da pseudoigualdade racial, em que
as racas que formam a sociedade brasileira ao se misturarem se entenderam, surgindo assim
uma convivéncia harmonica.

Para Siss (2003), Gilberto Freyre defende que os brasileiros resolveram a sua questdo
racial porque os colonizadores portugueses desenvolveram a estratégia da miscigenacao, de
onde veio o aparecimento do mestico. “As bases que sustentam o mito da democracia racial
estdo lastreadas, portanto, em uma dupla mesticagem: a biologica e a cultural”. (SISS, 2003,

p-45). Este autor acrescenta ainda que,

Diferentemente de Sylvio Romero, Oliveira Vianna e Nina Rodrigues,
Freyre vai deslocar o sentido das discussdes operando a passagem do
conceito de raga ao conceito de cultura, o que traz por consequéncia, a
dissociacdo biologica e cultural. Dai que, se nos teoricos do século XIX a
mesticagem era vista como algo profundamente prejudicial, em Freyre ela é
percebida como sendo altamente positiva, completando definitivamente os
contornos de uma identidade que ha muito vinha sendo desenhada. (SISS,
2003, p.48).
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A mensagem de Freyre, em “Casa Grande & Senzala” (1963), era a de que negros e
brancos, apesar de pequenos contratempos, viviam em harmonia. Percebemos que, apesar dos
estereotipos e preconceitos raciais continuarem atuantes na sociedade brasileira e intervindo
no processo de competicao social e de acesso as oportunidades, restringindo o lugar social do
negro as discussdes sobre a democracia racial, também forneceram uma nova chave
interpretativa distinta para a realidade brasileira: “a recusa do determinismo biologico e a
valorizacdo do aspecto cultural reversivel em suas diferencas (...) o ideal de branqueamento
foi ultrapassado, em termo de projeto nacional, pela afirmagdo e valorizagdo do povo
brasileiro”. (TELLES, 2003, p.58). Concomitante a isso, o fendmeno da miscigenagao, teria
possibilitado a formagdo da nagdo, ultrapassando e fundindo os grupos raciais presentes em
sua formagdao, e dando espago ao nascimento de uma nagdo integrada, mesmo que
heterogénea.

Mais recentemente, por volta da década de 1970, sob o regime dos militares, a
democracia racial passou de mito a dogma, como nos lembra Telles (2003) ao falar da atuacao
do Ministério das Relagdes Exteriores,que declara: “ndo ha discriminagdo racial no Brasil,
nao ha necessidade de tomar quaisquer medidas esporadicas de natureza legislativa, judicial
ou administrativa para assegurar a igualdade de ragas no Brasil”. (TELLES, 2003, p.58).
Ainda se referindo aos aspectos contraditorios das relagdes raciais e das desigualdades entre

negros e brancos no Brasil da década de 1970, Telles (2003) acrescenta:

De fato, a questdo racial desaparece do debate publico nacional. E somente
com o processo de redemocratiza¢do do pais que o tema das desigualdades
raciais retorna a cena, mas largamente diluido no debate sobre justi¢a social.
Apoiada na interpretacdo do desenvolvimento como questdo nacional maior,
a tematica da desigualdade se identifica quase que exclusivamente com a da
distribuicdo de renda.

No Estado do Ceard, que inicia a implementacdo da Lei 10. 639/03 no ano de 2005, ¢
possivel observar as especificidades e as contradi¢des historicas do primeiro Estado a abolir a
escravidao - 1° de Janeiro de 1883. A articulagdo do processo de implementacao da Lei 10.
639/03 no Ceara parte dos o6rgdos do Estado, tendo o ensino das Ciéncias Humanas, em
especial, a Histdria, como carro chefe deste processo.

Nesse momento, a Secretaria de Educacdo do Estado, o Conselho de Educacao do
Ceara (CEC) e varios representantes da sociedade civil organizada abriram um canal de
discussdo no intuito de articular e definir politicas publicas que convergissem para a

implementagdo das alteracdes da LDB pela Lei n° 10.639/03 de 9 de janeiro de 2003, que
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contemplam os temas correlatos com as especificidades da tematica étnico-racial no sistema
educacional cearense.

Como j& mencionamos acima, na dita “Terra da luz”, os esforgos para colocar em
pratica esta Lei iniciaram-se em 2005, quando houve movimentacdo e certa “pressao” por
parte da Secretaria de Educacdo do Estado e das Coordenadorias Regionais do
Desenvolvimento da Educacdo — CREDEs, para que as escolas formulassem e
desenvolvessem projetos sobre a tematica Afro-brasileira e Africana na area das Ciéncias
Humanas.

As discussdes aqui presentes tém o carater problematizador acerca das desigualdades
raciais. A partir dos elementos raca e racismo, tenho o intuito de compreender os seus
aspectos historicos e as experiéncias de universalizacdo das politicas sociais e acdes
afirmativas, bem como os mecanismos de reprodugdo do preconceito e da discriminagdo
racial. Nesse contexto, observo que o reconhecimento das disparidades raciais no Brasil ¢ uma
tematica relevante, pois a partir dai podem ser percebidos os processos que demandam o
enfretamento as organizagdes ¢ mecanismos tradicionais de reprodugdao e conformagao de
hierarquias sociais e privilégios, com destaque para um discurso pautado no racismo, no

preconceito e na discriminacao.

2.4 MOVIMENTO SOCIAL NEGRO — ARTICULACAO E PAUTAS

A Lei 10.639/03 ¢ resultado de uma luta historica. O movimento negro e todas as
entidades que combatem o racismo e a discriminagdo racial, de qualquer natureza,
reconhecem que essas praticas discriminatorias sdo frutos do desconhecimento. O povo negro
sofre preconceito ha séculos e somente o conhecimento da historia e de uma compreensao de
sua cultura, através da educacdo, vai possibilitar a nossa sociedade o rompimento com
praticas preconceituosas e discriminatorias.

No que tange a trajetéria do movimento negro no Brasil, ¢ necessario entender os
elementos que o fizeram emergir. Entre eles, podemos partir do ideal de branqueamento, que
foi alimentado a partir de uma heranga das teorias raciais do século XIX. Com esse modo de
pensar ¢ dada uma continuidade nos discursos e representagdes onde ndo € percebida, ou nao
¢ dada a perceber, a existéncia de conflitos raciais e, consequentemente, gerando uma

organizacdo da sociedade de forma hierarquizada. Desenvolve-se, assim, uma historia da
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populacdo negra mantida a margem, criando imagens, esteredtipos e tentativas de criar uma

sociedade “Clareada”.

A mesma tem corroborado para a criagdo de um continuo de cores cuja
graduagio baseia-se no “quanto menos escuro melhor”. E deste patamar que
se escalona o mito a morenidade, tdo decantado, na sociedade de nosso
estado, onde os afro-brasileiros passam a ser cognominados “morenos”. Tal
atitude se alimenta numa proposi¢do forjada ainda num resquicio do século
anterior, onde branquear constitui-se como parte importante do projeto de
construgdo do estado nagao brasileira. (LIMA E NASCIMENTO, 2009, p.8).

Ao pensar o movimento negro a partir de suas organizacdes e trajetorias, ndo tenho a
intencao de esgotar as discussdes, mas trazer para o debate académico dimensdes importantes
pelas quais a histéria do movimento negro, que ainda continua sua travessia. Nessa
perspectiva, aliam-se aqui outros nortes que visam discutir qual o papel social da escola
dentro daquilo que ela se propde fazer: a democratiza¢ao do saber, bem como as sutilezas, os
desafios ¢ as sensibilidades contidas nestas relacdes.

Ao falar de movimento negro, parece, grosso modo, que este ¢ homogéneo, e parece
nos remeter a tipos, estereotipos, e € preciso historicizar no tempo e no espago a relevancia, as
mudancgas e permanéncias efetivadas durante sua formacao até os dias atuais, sem deixar de
lado a apreciacao das agdes politicas por parte do Estado Brasileiro.

Matilde Ribeiro e Flavia Piovisan lembram que a aboli¢do, decretada em 13 de maio
de 1888, foi um evento que se construiu de forma gradual, e regulamentado por legislagdes
especificas, ou seja, proibiu-se o trafico transatlantico de escravos, em 1850, foi dada
liberdade aos filhos nascidos de maes escravas, em 1871 e, em 1885,0s escravos idosos
estavam libertos. Finalmente, promulgou-se a Lei geral de liberdade aos escravos em 1888.

A partir dai, tém-se trés processos que podem ilustrar as relagdes sociais e politicas

entre brancos e negros, segundo Abdias Nascimento:

O pais ndo adotou legislagdo étnico-racial (diferente dos EUA e da Africa do
Sul), ndo tendo ocorrido, portanto, a defini¢do da pertenca racial; o pais ndo
desenvolveu politica especifica de integracdo dos negros recém-libertos a
sociedade envolvente, o que fortaleceu as bases do historico processo de
desigualdades sociais entre brancos e negros que perdura até os dias atuais; o
pais incentivou a imigra¢do europeia branca em acordo com a politica de
Estado (passagem do século XIX para o século XX de branqueamento da
populagdo em consonancia com as politicas racistas eugenistas
desenvolvidas na Europa do século XIX.). NASCIMENTO, 1978, p.53).
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Nesse sentido, Florestan Fernandes destaca, em 1989, que a abolicdo da escravidao
foi um ato isolado, que ndo veio acompanhado de medidas de inclusdo dos ex-escravos como
cidadaos, que tampouco puderam contar com politicas voltadas para a educacao, a moradia e

o trabalho. Para ele, os negros libertos foram entregues a sua propria sorte:

[...] era expulso de uma economia, de uma sociedade e de uma cultura, cujas
vigas ele forjara, e enceta por conta propria o penoso processo de transitar de
escravo a cidaddo. [...] Entdo comega a pugna feroz do negro para ‘tornar-se
gente’, para conquistar com suas mdos sua auto emancipacdo coletiva.
(FERNANDES, 1989, p.06).

Por ocasido do Centenario da Abolicdo em 1988, Abdias Nascimento (1988) fala

acerca da trajetdria dos negros e negras apos a abolicao. Segundo Pereira (2010):

Reprimiram com toda a violéncia do estado policial as religides afro-
brasileiras, cujos terreiros se viram duramente invadidos, os fiéis e os
sacerdotes presos, pelo crime de praticar sua fé religiosa. Temos vivido num
estado de terror: desde 1890, o negro vem sendo o preso politico mais
ignorado desse pais. (PEREIRA, 2010, p.05).

O movimento negro’', “nasce” como busca de liberdade legitima, visando a inclusdo
socio racial e almejando qualidade de vida aos negros e negras. Historicamente, surge como
espacgo de obten¢ao de valorizagdo de uma identidade que mesmo apds a aboligdo continua a
ser reprimida. Segundo Domingos (2007), visando “reverter esse quadro de marginalizagao no
alvorecer da Republica, os libertos, ex-escravos e seus descendentes, instituiram os
movimentos de mobilizagdo racial negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos
em alguns estados da nagao” (DOMINGOS, 2007, p.193).

Para melhor visualizar a trajetoria do movimento negro organizado, bem como o
desenvolvimento de suas estratégias e bandeiras de luta, buscou-se trilhar alguns pontos da
historia do movimento negro.

Como j4 foi exposto acima, a aboli¢do da escravatura que foi decretada em 1888, um

ano apdés a proclamacdo da Republica, ndo garantiu significativos ganhos, sejam eles

! Consideramos o movimento negro, ainda nos dias de hoje, como uma conjugagio de esforgos entre diversas
frentes de trabalho. Essas frentes desenvolveram-se no campo da sociedade civil de maneira aberta, plural e
diversa. As formas de organizagdo como podem ver nesse breve apanhado de entidades mistas (homens e
mulheres) e s6 de mulheres negras, abrangem diversas areas — politica, cultural, religiosa, de género, de
juventude, entre outras. Dessa maneira, o movimento negro (de certa forma também o movimento feminista)
pode ser tratado no singular, pois representa um complexo de agdes que envolvem diversas frentes e uma
infinidade de pessoas com posicionamentos diferenciados.
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materiais ou simbodlicos para os ex-escravos. Pelo contrario, de acordo com George Andrews

(1991), esta populagdo, apds o regime escravocrata, ficou relegada a margem.

Seja politicamente em decorréncia das limitagdes da Republica no que se
refere ao sufragio e as outras formas de participagdo politica; seja social e
psicologicamente, em face das doutrinas do racismo cientifico e da ‘teoria do
branqueamento’; seja ainda economicamente, devido as preferéncias em
termos de emprego em favor dos imigrantes europeus. (ANDREWS, 1991,
p-102).

Como forma de reagdo a esse estado de marginalizagdo nas primeiras décadas do
Periodo Republicano, os ex-escravos e seus descendentes se articulam e buscam se organizar
0 que posteriormente seria denominado de movimento negro organizado. Segundo
Domingues (2004) e Pinto (1993), eles “criaram dezenas, qui¢a centenas de grupos
(denominados clubes, grémios ou associagdes), de carater eminentemente assistencialista,
recreativo ou cultural”. Estes grupos se propunham a escrever um importante papel na
conscientizagdo ¢ mobilizacdo raciais.

Petronio Domingues (2007), em artigo intitulado “movimento negro brasileiro:
alguns apontamentos historicos”, realiza uma explanag@o da trajetéria do movimento negro
durante a Republica (1889-2000). O autor divide metodologicamente em trés fases: Primeira
fase (1889-1937), da Primeira Republica ao estado Novo; Segunda fase (1945-1964), da
Segunda Republica a Ditadura Militar e, Terceira fase (1978-2000), do tnico processo de
Redemocratizagdo a Republica Nova.

Na primeira fase, Petronio Domingues destaca as a¢des realizadas por libertos e ex-
escravos e seus descendentes para reverter o quadro de marginalizagdo ao qual estes estavam
sujeitos no alvorecer da Republica, quando foram criados dezenas de grupos, grémios, clubes

e associacdes, em varios estados:

Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o
Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13
de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), Sociedade Unido
Civica no Rio de Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em
Pelotas/ RG, a Sociedade Progresso da Raga Africana (1891); em Lages/SC,
o Centro Civico Cruz e Souza (1918). Em Sao Paulo, a agremiagdo negra
mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro, constituido em 1827.
As maiores delas foram o Grupo Dramatico e Recreativo Kosmos e o Centro
Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente.
(DOMINGUES, 2007, p.103).
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Nesta primeira fase pode-se perceber também o aparecimento de uma imprensa
alternativa que dava voz as demandas que afetavam a populagdo negra, enfocando o ambito
do trabalho, da habitacdo, da educagdo e da saude, espaco para refletir sobre o problema do

racismo na sociedade brasileira.

Simultaneamente, apareceu o que se denomina imprensa negra: jornais
publicados por negros e elaborados para tratar de suas questdes. Para um dos
principais dirigentes negros da época, José Correia Leite, “a comunidade
negra tinha necessidade de uma imprensa alternativa”, que transmitisse
“informagdes que nao se obtinha em outra parte”. Em Sao Paulo, o primeiro
desses jornais foi A Pdtria, de 1899, tendo como subtitulo Orgdo dos
Homens de Cor. Outros titulos também foram publicados nessa cidade: O
Combate, em 1912; O Menelick, em 1915; O Bandeirante, em 1918; O
Alfinete, em 1918; A Liberdade, em 1918; ¢ A Sentinela, em 1920. No
municipio de Campinas, O Baluarte, em 1903, e O Getulino, em 1923. Um
dos principais jornais desse periodo foi o Clarim da Alvorada, langado em
1924, sob a direcdo de José Correia Leite e Jayme Aguiar. Até 1930,
contabiliza-se a existéncia de, pelo menos, 31 desses jornais circulando em
Sao Paulo. (DOMINGUES, 2007, p.14).

Petronio (2007) nos diz que, além de serem porta-vozes das diversas mazelas que
afetavam a populagdo negra, as paginas destes periddicos constituiram-se em veiculos de
“denuncia do regime de “segregacdo” racial que incidia em vérias cidades do pais impedindo
o negro de ingressar ou frequentar determinados hotéis, clubes, cinemas, teatros, restaurantes,
orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos, além de algumas escolas, ruas e pracas
plblicas”. E importante destacar que, neste periodo, movimento negro “era ainda desprovido
de carater explicitamente politico, com um programa definido e projeto ideoldgico mais
amplo”, segundo 0 mesmo autor.

A década de 1930 foi emblemadtica para o movimento negro, uma vez que foi criada,
em 1931, em Sao Paulo, a Frente Negra Brasileira (FNB) que se articulava desta forma
enquanto grupo politico, que tinha planos de lutas organizadas. Conseguindo correligionarios
em todo o pais, “na primeira metade do século XX, a FNB foi a mais importante entidade

negra no pais” (DOMINGUES, 2007).

No MN, porta-voz dos descendentes dos povos africanos no Brasil, sdo
geridas as agOes de resposta ao racismo. Historicamente, surge como o
espaco de obtencdo de valorizagdo de uma identidade, que mesmo apos a
abolicio continua a ser reprimida. E um espaco onde membros
marginalizados no processo social construiam suas significagdes e
manifestavam seu pertencimento. Visando, «reverter esse quadro de
marginalizagdo no alvorecer da Republica, os libertos, ex-escravos e seus
descendentes, instituiram os movimentos de mobiliza¢do racial negra no
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Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos em alguns estados da
nacdo.(DOMINGUES, 2007, p. 193).

A FNB? cria delegacdo e grupos homonimos em diversos estados: Rio de Janeiro,
Rio Grande do Sul e Bahia. Transformou-se em um movimento de massa que buscava a todo

o custo a adesdo das pessoas “de cor”. Ainda segundo Domingues (2007),

A entidade desenvolveu um consideravel nivel de organizagdo, mantendo
escola, grupo musical e teatral, time de futebol, departamento juridico, além
de oferecer servico médico e odontologico, cursos de formagdo politica, de
artes ¢ oficios, assim como publicar um jornal, o A Voz da Raga.
(DOMINGUES, 2007, p.193).

Com a instaurag@o do “Estado Novo”, em 1937, segundo Domingues (2007), a FNB,
do mesmo modo que outras organizagdes politicas, foi extinta. A segunda fase, de 1945a
1964, o Movimento Negro ressurge, ainda com as bandeiras de luta da fase anterior, mas

segundo Guimaraes (2002),

Primeiro, porque a discriminagdo racial, a medida que se ampliavam os
mercados € a competicao, também se tornava mais problematica; segundo,
porque os preconceitos e os esteredtipos continuavam a perseguir 0s negros;
terceiro, porque grande parte da populagdo “de cor” continuava
marginalizada em favelas, mucambos, alagados e na agricultura de
subsisténcia. (GUIMARAES, 2002, p.88).

Nesta fase surge a Unido dos Homens de Cor — UHC, que também ficou conhecida
como Uagacé. Fundada em janeiro de 1943, por Jodo Cabral Alves, a UHC ¢ considerada uma
importante e complexa entidade organizativa. Em seu estatuto, de acordo com Domingues
(2007), em seu primeiro artigo, a entidade declara que sua finalidade principal era “elevar o
nivel econdmico e intelectual das pessoas de cor em todo o territério nacional, para torna-las
aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais”. Apesar de ndo ter o mesmo poder

de aglutinacdo da fase anterior, as entidades deste periodo buscam ampliar seu raio de agao.

Vale salientar que, além da Frente Negra Brasileira, outras entidades floresceram com o propésito de promover
a integracdo do negro a sociedade mais abrangente, dentre as quais destacam-se o Clube Negro de Cultura Social
(1932) e a Frente Negra Socialista (1932), em S3o Paulo; a Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro, a
Legido Negra (1934), em Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador. Sobre essa
organizagdo, ver Petronio Domingues, “Paladinos da liberdade: a experiéncia do Clube Negro de Cultura Social
em Sao Paulo (1932-1938)”. In: Revista de Historia, n. 150, Sdo Paulo, 2004, pp. 57-79.
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Chama a atengdo a escalada expansionista da UHC. Na segunda metade da
década de 1940, ela abriu sucursal ou possuia representantes em pelo menos
10 Estados da Federacdo (Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia, Maranhdo,
Ceara, Rio Grande do Sul, Sao Paulo, Espirito Santo, Piaui e Parana),
estando presente em inimeros municipios do interior. Somente no estado do
Parana, a UHC mantinha contato com 23 cidades em 1948. Em linhas gerais,
sua atuagdo era marcada pela promocdo de debates na imprensa local,
publicagdo de jornais proprios, servicos de assisténcia juridica e médica,
aulas de alfabetizacdo, agdes de voluntariado e participagdo em campanhas
eleitorais. (DOMINGUES, 2007, p.108).

Com a implantacdo da ditadura militar, em 1964, muitos grupos dos movimentos
sociais foram desarticulados, inclusive a UHC. Concomitante a isto temos outro importante
agrupamento no processo de constituicdo do Movimento Negro organizado, que foi o Teatro
Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro, em 1944. Antonio Sérgio
Guimaraes, ao comentar sobre o periodo de redemocratizagdo, em 1945, fala do TEN como

uma das principais organizagdes criadas naquela conjuntura histdrica:

De fato, os propositos de integragdo do negro na sociedade nacional e no
resgate da sua autoestima foram marcas registradas do Teatro Experimental
do Negro. Através do teatro, do psicodrama ¢ de concursos de beleza, o TEN
procurou ndo apenas denunciar o preconceito € o estigma de que os negros
eram vitimas, mas, acima de tudo, oferecer uma via racional e politicamente
construida de integragdo e mobilidade social dos pretos, pardos ¢ mulatos.
(GUIMARAES, 2002, p. 93).

Sérgio Costa, também fala da importancia da consolidacdo do TEN, que buscava

propor debates intelectuais contra o racismo.

No Brasil, o movimento articulado pelo TEN e organizado em torno de
simpésios e oficinas de teatro nunca teve as caracteristicas de uma
organizagdo que contasse com uma base ampla. Ndo obstante, revestiu-se de
enorme importancia no ambito da mobilizagdo de intelectuais, sobretudo, nas
cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro (COSTA, 2006, p. 143).

Abdias do Nascimento, um dos criadores do TEN, fala um pouco sobre a necessidade
de criar um espago cénico/teatral para o ator negro, saindo dos papéis coadjuvantes para os

principais.

Por que um branco brochado de negro? Pela inexisténcia de um intérprete
dessa raca? Entretanto, lembrava que, em meu pais, onde mais de vinte
milhdes de negros somavam a quase metade de sua popula¢do de sessenta
milhdes de habitantes, na época, jamais assistira a um espetaculo cujo papel
principal tivesse sido representado por um artista da minha cor. Ndo seria,
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entdo, o Brasil, uma verdadeira democracia racial? Minhas indagacdes
avancaram mais longe: na minha patria, tdo orgulhosa de haver resolvido
exemplarmente a convivéncia entre pretos e brancos, deveria ser normal a
presenga do negro em cena, ndo s6 em papéis secundarios e grotescos,
conforme acontecia, mas encarnando qualquer personagem — Hamlet ou
Antigona — desde que possuisse o talento requerido. (NASCIMENTO, 2004,
p- 209).

Identifico a partir da fala de Abdias Nascimento (2004), uma tentativa de quebrar
com os padrdes impostos no mundo artistico, onde negros e negras eram colocados a margem
também nos palcos, e, quando atuavam, recebiam papéis que reforcavam a ideia de submissao
e desqualificagdo destes atores.

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores negros,
mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo: publicou o jornal Quilombo,
passou a oferecer curso de alfabetizagdo e de corte e costura; fundou o Instituto Nacional do
Negro, bem como o Museu do Negro; organizou o I Congresso do Negro Brasileiro;
promoveu a eleicdo da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe. Tempos depois, realizou o
concurso de artes plasticas, que teve como tema Cristo Negro, com repercussao na opiniao
publica. Defendendo os direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN
propugnava a criacio de uma legislacdo antidiscriminatoria para o pais®.

Este grupo foi um dos pioneiros, tendo contribuido com o movimento negro
internacional. No entanto, com o advento da ditadura militar, “o TEN ficou inativo, sendo
praticamente extinto em 1968, quando seu principal dirigente, Abdias do Nascimento, partiu

para ao auto-exilio no Estados Unidos®*"”

. Apb6s a implantacdo da ditadura, a luta do
movimento negro organizado foi desarticulada, s6 voltando a se rearticular em fins da década

de 1970.

2 Varios trabalhos j se debrucaram em torno da experiéncia historica do Teatro Experimental do Negro. Ver:
Luis de Aguiar Costa Pinto, O Negro no Rio de Janeiro. Relagdes de raga numa sociedade em mudanga, Sdo
Paulo, Ed. Nacional, 1953, p. 246-261; Ricardo Gaspar Muller, Identidade e cidadania: o Teatro Experimental
do Negro, Belo Horizonte, Dissertagio de Mestrado, FFCH/UFMG, 1983. Uma versdo sintetizada dessa
dissertagdo foi publicada pelo autor sob a forma de artigo: “Identidade e cidadania: o Teatro Experimental do
Negro”, Dionysos, n. 28, Rio de Janeiro, 1988, p. 11-52. Ver também: Maria Angélica da Motta Maués, “Entre o
branqueamento e a negritude: o TEN e o debate da questdo racial”, Dionysos, n. 28, Rio de Janeiro, 1988, p. 89-
101; Elizabeth Larkin Nascimento, O sortilégio da cor. Identidade afro-descendente no Brasil, Sdo Paulo, Tese
de Doutorado, IP/USP, 2000; leda Maria Martins, A cena em sombras, Sao Paulo, Ed. Perspectiva, 1995. Sobre
o lider do TEN, ver: Marcio José de Macedo, Abdias do Nascimento: a trajetdria de um negro revoltado (1914-
1968), Sao Paulo, Dissertagdo de Mestrado, FFLCH/USP, 2005.

* Sobre a segunda fase do movimento negro, também ver Michael George Hanchard, Orfeu e o poder.
Movimento negro no Rio de Janeiro e Sdo Paulo (1945-1988), Trad. Vera Ribeiro, Rio de Janeiro, Ed. UER]J,
2001; José Jorge Siqueira, Entre orfeu e xangé: a emergéncia de uma nova consciéncia sobre a questdo do
negro no Brasil (1944-1968), Rio de Janeiro, Tese de Doutorado, UFRJ, 1997, e Maria Aparecida Pinto Silva,
Visibilidade e respeitabilidade: a luta dos negros nas associagdes culturais e recreativas de Sdo Paulo (1930-
1960), Sao Paulo, Dissertagdo de Mestrado, PUC, 1997.
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De acordo com Domingues (2007), a discussdo publica da questdo racial foi
praticamente banida, de modo que o movimento sé reuniu for¢as para se reorganizar no final
da década de 1970, quando outros movimentos populares (como o sindical, o estudantil, das
mulheres e dos gays) entraram em cena no pais.

William Augusto Pereira (2009), ao descrever o ressurgimento do movimento negro,
nos alerta para as formas de inviabilizacdo das manifestagdes e organizacdo do movimento

negro a partir dos anos 1960:

Os militares transformaram o mito “democracia racial” em pega-chave da
sua propaganda oficial e tacharam os militantes (e mesmo os artistas) que
insistiam em levantar o tema da discriminacao de “impatridticos”, “racistas”
e “imitadores baratos” dos ativistas norte-americanos que lutavam pelos

direitos civis. (PEREIRA, 2009, p.77).

Esta seria o que se convencionou, neste trabalho, chamar de terceira geracao, iniciada
no ano de 1978. A partir dai, pode-se perceber alguns elementos que fizeram recrudescer o
movimento negro no Brasil, como a ascensdo dos movimentos populares, sindical e
estudantil®.

De acordo com Petronio Domingues (2007), o processo de reorganizagcdo do
movimento negro organizado e a forma como este volta a cena politica do Brasil se da de duas

formas:

No plano externo, o protesto negro contemporaneo se inspirou, de um lado,
na luta a favor dos direitos civis dos negros estadunidenses, onde se
projetaram liderancas como Martin Luther King, Malcon X e organizacdes
negras marxistas, como os Panteras Negras, e, de outro, nos movimentos de
libertagdo dos paises africanos, sobretudo de lingua portuguesa, como Guiné
Bissau, Mocambique e Angola. No plano interno, o embrido do Movimento
Negro Unificado foi a organizacdo marxista, de orientacdo trotskista,
Convergéncia Socialista. Ela foi a escola de formagdo politica e ideologica
de varias liderangas importantes dessa nova fase do movimento negro.
Havia, na Convergéncia Socialista, um grupo de militantes negros que
entendia que a luta anti-racista tinha que ser combinada com a luta
revolucionaria anticapitalista. (DOMINGUES, 2007, p.112).

» De acordo com Helene Martins: Isto no significa que — no interregno de recrudescimento da ditadura — os
negros nao tenham realizado algumas agdes. Em Sao Paulo, por exemplo, em 1972, um grupo de estudantes e
artistas formou o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN); a imprensa negra, por sua vez, timidamente deu
sinais de vida, com os jornais Arvore das Palavras (1974), O Quadro (1974), em Sdo Paulo; Biluga (1974), em
Sdo Cactano/SP, e Nagd (1975), em Sdo Carlos/SP. Em Porto Alegre, nasceu o Grupo Palmares (1971), o
primeiro no pais a defender a substituicdo das comemoragdes do 13 de Maio para o 20 de Novembro. No Rio de
Janeiro, explodiu, no interior da juventude negra, o movimento Soul, depois batizado de Black Rio. Nesse
mesmo estado, foi fundado o Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), em 1976.
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A partir destes referenciais externos e internos, hoje temos o que os pesquisadores do
Movimento Negro Organizado chamam de movimento negro Contemporaneo. O grande
marco temporal ¢ o ano de 1978, quando foi fundado o movimento negro unificado. Nas

palavras de Pereira (2009):

O Movimento Negro, enquanto proposta politica, s6 ressurgiria realmente
em 7 de Julho de 1978, quando um ato publico organizado em Sao Paulo
contra a discriminagdo sofrida por quatro jovens negros no Clube de Regatas
Tiet€ deu origem ao Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagao
Racial (MNU). A data, posteriormente, ficaria conhecida como o Dia
Nacional da Luta Contra o Racismo. (PEREIRA, 2009, p.112).

Como ja foi exposto, nesta fase do movimento negro houve uma insercdo nas
discussdes e pautas de temas relacionados a raga e a classe, ou seja, as questdes ideologicas
ndo saiam s6 do cunho antirracista, mas também agregavam ideias anti-capitalistas.

Outra questao que deve ser elucidada ¢ a que diz respeito a oposi¢do ao “mito da
democracia racial”, que acontecia junto as articulagdes e a constru¢do das identidades
politico-culturais negras. Ao passo que o movimento negro se organizava, acontecia também
a denuncia desta forma “harmoénica” da coexisténcia racial no Brasil. De acordo com Joel

Rufino dos Santos (1985):

O movimento negro, no sentido estrito, foi, na sua infancia (1931-45) uma
resposta canhestra a constru¢ao desse mito. Canhestra porque sua percepcao
das relagdes raciais, da sociedade global e das estratégias a serem adotadas,
permanece no ventre do mito, como se fosse impossivel olha-lo de fora — e,
de fato, historicamente, provavelmente o era. Para as liderangas do
movimento negro, catalisadas pela imprensa negra que desembocou na FNB,
0 preconceito anti-negro era, com efeito, residual tendendo para zero a
medida que o negro vencesse o seu “complexo de inferioridade”; e através
do estudo e da auto-disciplina, neutralizasse o atraso causado pela
escraviddo. Na sua visdo — comprovando a eficacia do mito — o preconceito
era “estranho a indole brasileira”; e, enfim, a miscigenacdo (que marcou o
quadro brasileiro) nos livraria da segregagdo e do conflito (que assinalavam
o quadro norte-americano), sendo pequeno aqui, portanto, o caminho a
percorrer. [...] Foi s6 nos anos 1970 que o movimento negro brasileiro
decolou para atingir a densidade e amplitude atuais. (SANTOS, 1985, p.
289).

O movimento negro unificado se “constitui como um movimento popular e
democratico”, de acordo com Sérgio Costa (2006), ao fazer alusdo ao combate encampado
pelo MNU contra a suposta democracia racial, e ao diferenciar o TEN do MNU em relagao as

suas ideologias e bandeiras de luta. Ele acrescenta:
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Além do carater popular, ausente no projeto do Teatro Experimental do
Negro, o MNU se distingue do TEN por sua critica ao discurso nacional
hegemonico. Isto ¢, enquanto o TEN defendia a plena integragdo simbolica
dos negros na identidade nacional “hibrida”, o MNU condena qualquer tipo
de assimilacdo, fazendo do combate a ideologia da democracia racial uma
das suas principais bandeiras de luta, visto que aos olhos do movimento, a
igualdade formal assegurada pela lei entre negros e brancos e a difusdo do
mito de que a sociedade brasileira ndo € racista teria servido para sustentar,
ideologicamente, a opressdo racial. Assim, os conceitos “consciéncia” e
“conscientiza¢do” passam a ocupar, desde a fundacdo do MNU, lugar
decisivo na formulacdo das estratégias do movimento. (COSTA, 2006,
p.144).

Com o MNU, percebem-se algumas caracteristicas relevantes do movimento negro
contemporaneo, para além do esfor¢o de defini¢do do que seria “movimento negro”, do que
era ser negro naquela conjuntura histérica (que se desdobra até os mesmos dias), das
possibilidades de se diferenciar o MNU das formas anteriores de organizagdo de negros e
negras no Brasil, entram em cena, de forma mais bem definida, as questdes relacionadas a

educagdo para a populacdo negra:

Nos, membros da populagdo negra brasileira — entendendo como negro todo
aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raca —, reunidos em Assembléia Nacional, convencidos
da existéncia de discriminacdo racial, marginalizag¢do racial, [...] mito da
democracia racial, resolvemos juntar nossas forcas e lutar pela defesa do
povo negro em todos os aspectos [...]; por maiores oportunidades de
emprego; melhor assisténcia a saude, a educagdo, a habitacdo; pela
reavaliacdo do papel do negro na historia do Brasil; valorizagdo da cultura
negra [...]; extingdo de todas as formas de perseguicdo [...], € considerando
enfim que nossa Iuta de libertagdo deve ser somente dirigida por nds,
queremos uma nova sociedade onde todos realmente participem, [...] nos
solidarizamos com toda e qualquer luta reivindicativa dos setores populares
da sociedade brasileira [...] ¢ com a luta internacional contra o racismo. Por
uma auténtica democracia racial! Pela libertagdo do povo negro™.

Nos anos 1980, com o processo de reabertura politica e redemocratizagdo do pais, ha
de se registrar a atuacdo do movimento negro no processo de elaboracdo do texto
constitucional que seria promulgado em outubro de 1988. Nas palavras de Luiz Carlos Paixao

da Rocha:

*Manifesto do Movimento Negro, 1988, p.19
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Encontros foram realizados por todo o pais. Estes culminaram com a
Convengdo Nacional “O Negro ¢ a Constituinte” realizada em Brasilia, no
ano de 1986, que apresentou uma série de propostas para as comissdes da
Assembleia Nacional Constituinte. A Nova Constitui¢do estabeleceu o
racismo como crime inafiangavel e imprescritivel (a Lei Afonso Arinos,
promulgada em 1951, primeiro instrumento juridico de repressdo a atos de
discriminac¢do racial, enquadrava-os como contravencdo), determinou a
demarcagao das terras das comunidades quilombolas, estabeleceu a protegio
as manifestacdes da cultura afro-brasileira e incluiu no curriculo de histéria
as "contribui¢cdes das diversas culturas e etnias a formag¢do do povo
brasileiro”, o que s6 veio a ser regulamentado mais tarde.(ROCHA, 2006, p.
25).

A partir do exposto por Luiz Paixao (2006), ¢ perceptivel uma atuacdo mais organica
do movimento negro, onde suas pautas trazem discussoes a nivel nacional, inclusive tendo
forca para inserir na nova Constituicdo, de 1988, as demandas da populacdo afro-brasileira,
além de abrir caminhos para outras bandeiras de luta. Desse modo, a década de 1980 significa
muitos avangos ¢ um divisor de aguas no que diz respeito as reivindicacdes do MN. Nestas
pautas entravam as reivindicagdes por politicas de ag¢do afirmativa, como demonstra Nilma

Lino Gomes (2012):

E possivel dizer que, até a década de 1980, a luta do movimento negro, no
que se refere ao acesso a educagdo, possuia um discurso mais universalista.
Porém, a medida que este movimento foi constatando que as politicas
publicas de educagdo, de carater universal, ao serem implementadas, ndo
atendiam a grande massa da populagdo negra, o seu discurso ¢ suas
reivindicagdes comecaram a mudar. Foi nesse momento que as agdes
afirmativas, que ja ndo eram uma discussdo estranha no interior da
militdncia, emergiram como uma possibilidade e passaram a ser uma
demanda real e radical, principalmente a sua modalidade de cotas. (GOMES,
2012, p.10).

E também na década de 1980 que surge o movimento negro cearense’, mais
precisamente, segundo William Augusto Pereira (2009), “no dia 13 de Julho de 1982 foi
iniciado o movimento negro organizado no Estado do Cear4, através de 5 jovens e coordenado
por Maria Lucia Simao”

Ainda de acordo com Pereira (2009), no ano de 1983 nasce o Grupo de Unido e
Consciéncia Negra que, posteriormente, em 1987, se liga a igreja catolica. Telvira (1997) nos

fala um pouco da articulacdo do movimento negro cearense. No Ceara,

" No dia 13 de Julho de 1982 foi iniciado 0o Movimento Negro organizado no estado do Ceard, através de 5
jovens e coordenado por Maria Lucia Simao. Nesse sentido, seria interessante conhecermos como o intitulado
Movimento Negro se originou e para que veio.
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(...) a primeira iniciativa de fundar e de comegar a discutir a questdo racial,
via organizag@o dos proprios negros, partiu da negra cearense Maria Lucia
Simao, hoje residente no bairro do Jardim Iracema, na regido oeste de
Fortaleza ¢ que, durante o tempo em que esteve no sudeste, como
vocacionada de uma Congregagdo Religiosa, tomou conhecimento da
organizacdo de negros em Sdo Paulo. Como membro ¢ atuando na Pastoral
Operaria, apés ter desistido da vocagdo religiosa, a mesma decide juntar
inicialmente a propria mae, Dona Maria José de Jesus Simdo e mais 4
pessoas amigas, Eugenia, Margarida, Valdemar e Cleide Simdo para juntas
estudarem o estatuto do Grupo de Unido e Consciéncia Negra. Durante todo
o ano de 1981, houve apenas conversas ¢ pequenas reunioes. Em 1982, os
contatos ultrapassaram o bairro do Jardim Iracema e, no dia 13 de agosto de
1982, aconteceu o primeiro grande encontro de negros, que oficializou, por
assim, o inicio do Grupo de Unido e¢ Consciéncia Negra em Fortaleza.
(TELVIRA, 1997:34).

William Pereira (2009) fala sobre a celebragdo dos 20 anos do movimento negro
Cearense, cujas entidades vao se articulando a partir de 1982, como os Agentes de Pastoral
Negros (APN’s), que se norteia dentro de uma ideologia catdlica, composta por padres, leigos

engajados e religiosas. As APN’s deram origem a grupos especificos:

Como os Franciscanos Negros, grupo de religiosos(as) que hoje se assumem
como GRENI — Grupo de Religiosos(as) Negros e Indigenas; a Comissdo de
Negritude Capuchinhos (CONEC), ja extinta; o Grupo de Mulheres Negras ¢
os Filhos d’Africa, este localizado em Messejana. O Grupo de Unido e
Consciéncia Negra rachou e passou a chamar-se de GRUCON, ressurgindo
dai a Consciéncia Negra, que mostrou um trabalho arrojado junto aos negros
universitarios e a comunidade do Moura Brasil, com a formacdo de um bloco
e do grupo Territéorio Banto. O Grupo de Unido e Consciéncia Negra,
surgindo no Jardim Iracema com o racha local, desvincula-se do grupo de
Fortaleza e passa um ano chamando-se de Grupo Negro do Jardim Iracema,
mas com contato com o Grupo de Unido e Consciéncia Negra nacional.
(PEREIRA, 2009, p.85).

A década de 1990, segundo a maioria dos estudiosos do MNU, foi de fato quando as
demandas desse movimento entraram na pauta do poder publico. E 0 momento de grande
atividade dos ativistas que estabelecem marcos, como a “Marcha Zumbi dos Palmares —
contra o racismo e pela cidadania e vida”, que desenvolveu uma forma de pressdao mais bem
elaborada, junto ao Estado brasileiro, por acdes afirmativas e pela atuagdo e proposicdes de

politicas de igualdade racial. De acordo com Alexandre do Nascimento (2007):

Foi, portanto, na década de 1990, que o Estado Brasileiro decidiu reconhecer
publicamente a existéncia do racismo e suas consequéncias no Brasil, e
iniciar um processo de discussdo sobre o problema e implementar algumas
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medidas de combate ao racismo. A primeira medida concreta, em 20 de
novembro de 1995, foi a criagdo de um Grupo de Trabalho Interministerial,
o (GTI), cuja missdo era elaborar um diagnostico, discutir ¢ formular
propostas e projetos politicos voltados para a valorizacdo e melhoria das
condigoes de vida da populagdo afro-brasileira. O relatério do GTI foi
elaborado, mas nenhuma medida foi concretizada. (NASCIMENTO, 2007,
p.05).

Em 1996 ¢ realizado o Semindrio Internacional “Multiculturalismo e Racismo: o
papel da acdo afirmativa nos estados democraticos contemporaneos”, promovido pelo
Ministério da Justica. Segundo Nascimento (2007), “O Seminario partia do reconhecimento
oficial da existéncia de discriminacdo e desigualdade racial no Brasil e tinha a chancela do
entdo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso”. Ainda no ano de 1996, ¢ lancado
o Programa Nacional de Direitos humanos, proposto pelo Governo e Unido que, entre outras
coisas, estabelecia varias metas de curto, médio e longo prazo, como, por exemplo, as
proposi¢des de acgdes afirmativas para negros e propostas de politicas publicas para a
superacao da problematica da discriminagdo e exclusdo pelas quais passam muitos brasileiros.
Na fala de Nascimento (2007), podemos visualizar melhor alguns destes eventos e a agdo do

estado:

O documento apresenta como objetivo geral “Apoiar a formulacdo e
implementacdo de politicas publicas e privadas e de agles sociais para a
reducdo das grandes desigualdades econOmicas, sociais ¢ culturais ainda
existentes no pais, visando a plena realizagio do direito ao
desenvolvimento”. Também, os Parametros Curriculares Nacionais, langados
em 1997, enfatizam a questdo da pluralidade cultural, oferecendo
informagdes “que contribuam para a formagdo de novas mentalidades,
voltadas para a superagdo de todas as formas de discriminacao e exclusdo”.
(NASCIMENTO, 2007, p.07).

O Governo Brasileiro, através da Secretaria de Direitos Humanos do Ministério da
Justica, promoveu uma reunido entre representantes de cursos pré-vestibulares populares
(PVNC, EDUCAFRO, Steve Biko, Zumbi dos Palmares, etc.), 6rgdos governamentais (MJ,
GTI, Fundacao Palmares, MEC e UNESCO), pois uma das propostas governamentais era
apoiar financeiramente os cursos pré-vestibulares para negros e carentes € apresentar essa
acdo como governamental de combate ao racismo e promocgao da igualdade racial.

Dessa forma, de acordo com Nascimento (2007), as primeiras agdes concretas,
“foram a sancdo da Lei 10.639/2003, em fevereiro, e a criagdo, em marco, de um 6rgao
federal especifico para a promocao da igualdade racial — a Secretaria Especial de Promogao

de Politicas de Igualdade Racial-SEPPIR. A partir dai, foram instituidos conselhos, féruns e
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comissoes, bem como foram criados programas governamentais em alguns ministérios e
apresentadas proposic¢des legislativas ao Congresso Nacional. O ano de 2005 foi declarado
como sendo o Ano da Igualdade Racial e foi realizada a I Conferéncia Nacional de Promogao
da Igualdade racial”.

Ao fazer um paralelo da realidade nacional com um contexto da nossa Historia local,
percebo que, mesmo o Ceard tendo um diferencial no que diz respeito a luta pela abolicdo da
escravidao (o Estado aboliu a escravatura no dia 25 de marco de 1884), contudo, ha um
movimento histérico de negacao da presenga negra/afro descendente na sociedade cearense e
consequentemente nos bancos escolares, ndo fazendo, desse modo, parte da educacdo e do
ensino as demandas histéricas e culturais da “gente de cor preta”. Sobre esse aspecto, Paulo

Rogério Gomes (2008) afirma que:

Mesmo com essas conquistas cearenses dando exemplo & nagdo, nossa elite
foi competente em eliminar o fato, conseguindo diminuir o papel do negro
no Ceard e conseguindo a politica da elite nacional que, além de alijar a
populagdo negra/afrodescendente, retira, do mesmo modo, a sua relevante
contribui¢do para a sociedade brasileira. Diante desta agdo nefasta, ainda nos
dias atuais, sentimos na pele a produgdo ideoldgica do instrumento eficaz do
racismo, bem como os efeitos da teoria da invisibilidade, a qual é difundida
pela academia produtora ¢ formadora de opinido, pelos governos (estadual e
municipal) e 6rgaos oficiais. (GOMES, 2008, p.209).

Estas indagacdes sdo pertinentes, pois revelam que muitos de nos educadores (as)
sequer nos predispomos a lermos a Lei e nem ao menos a estudamos. Isto demonstra que,
apesar do engajamento e das lutas dos movimentos sociais, € em especial a luta do movimento
negro cearense para a implementa¢do e normatizacdo desta Lei no ensino da Historia e da
Cultura de negros e negras no Ceara, os professores das redes publica e privada ainda
continuam carentes, seja por auséncia de conhecimento cientifico e literario, assim como
recursos financeiros para realizagdo de eventos formadores, ou, de forma mais ampla, pela
auséncia de uma proposta curricular a nivel Estadual em que a implementacdo da Lei 10.

639/03 possa ocorrer de forma séria e sistematizada, alcangando os objetivos que ela almeja.
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3 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA “TERRA DA LUZ”: POSSIBILIDADES E
LIMITES NA EDUCACAO ESCOLAR

Este capitulo visa problematizar os discursos e as praticas que envolvem a
necessidade da implementacdo da Lei 10.639/2003 no Estado do Ceara. Busco perceber como
as instituigdes ligadas ao governo do Estado estdo desenvolvendo as agdes que envolvem a
efetivacao da referida Lei. Além disso, pretendo compreender a partir dos relatérios enviados
a Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara (SEDUC), como esta se dando o processo de
adequacgdo das Escolas Estaduais as tematicas Afro-brasileira e Afro-cearense, mormente as
escolas do Vale do Jaguaribezg, nas cidades de Alto Santo, Tabuleiro do Norte, Limoeiro do
Norte, Russas e Jaguaruana.

As fontes consultadas consistiram nos jornais O Cearda, O Libertador, Diario do
Nordeste e artigos da Hemeroteca Digital da Assembleia Legislativa do Estado do Ceard, que
tratam tanto das questdes historicas do negro no Ceara, como ajudam nas discussdes da
implementagdo da Lei n° 10.639/2003 nas escolas do Vale do Jaguaribe. Também utilizarei
fontes orais, compostas por entrevistas® concedidas por técnicos da SEDUC, Professores da
Rede Piblica Estadual e dos municipios que compde a regido do Vale do Jaguaribe®. Estes
relatos me dardo subsidios para tentar compreender como as relagdes étnico-raciais estdo
sendo desenvolvidas, levando em consideracao, as estratégias do Estado do Ceard, através da
SEDUC e das CREDEs, bem como analisar a relevancia da tematica em estudo pelos
professores da Educagao Basica do Vale do Jaguaribe.

Ao langar mao da oralidade como metodologia de trabalho, sabemos que este método
de problematizar o passado necessita de alguns cuidados, tendo em vista que a memoria €
permeada por subjetividades, por isto, o historiador deve ter consciéncia de que o relato nao
pode ser encarado como um mero dado empirico, mas sim como fragmentos de memoria.
Assim, entende-se que “a vida de uma pessoa se insere num campo de possibilidades

historicas”, desta forma, ao historiador cabe a tarefa de buscar entender que o mais importante

%80 Vale do Jaguaribe ¢ uma regido socioecondmica no Estado do Cear4, que compreende os municipios de Alto
Santo, Aracati, Ereré, Ibicuitinga, Iracema, Itaicaba, Jaguaretama, Jaguaribara, Jaguaribe, Jaguaruana, Limoeiro
do Norte, Morada Nova, Palhano, Pereiro, Potiretama, Quixeré, Russas, Sdo Jodo do Jaguaribe e Tabuleiro do
Norte.

¥ Os relatos orais trabalhados neste capitulo estdo divididos em entrevistas realizados com professores da rede
Basica de Ensino das Cidades do Vale do Jaguaribe, totalizando em cinco entrevistas concedidas, entre os anos
de 2010 a 2013, por um membro do Férum Permanente de Educagio e Diversidade Etnico-Racial do Ceara em
Fortaleza.
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ndo ¢ a versdo verdadeira, mas compreender a historicidade da versdo que lhe ¢ apresentada.
(SALVATICI, 2005: 35).

A educagdo, em suas diversas esferas, pode se tornar um espaco por exceléncia para
o desenvolvimento de um novo olhar sobre a populagdo negra na sociedade cearense. Isto
pode acontecer tanto pela via do reconhecimento de sua presenca nos liames da Historia deste
Estado, como pelo realce da visibilidade da participag@o social da populacdo Afro-cearense.

Nao posso deixar de mencionar o pequeno numero de pesquisas € tematicas
desenvolvidas sobre a populacdo afro-cearense. Alguns trabalhos sdo substanciais, pois
alargam o campo da pesquisa historica permitindo-nos ter acesso aos processos socioculturais
dessa dita “gente de cor preta” em terras cearenses. Ha trabalhos que discutem desde o
processo inicial de colonizagdo e povoamento, bem como o periodo de fluxos migratérios
interprovinciais, passando pelo papel do escravo e do negro livre nas organizacdes das
irmandades dos homens pretos espalhados pelo Estado, até as questdes que problematizam a
visdo niilista do desaparecimento dos escravos no Ceard, além da visdo reducionista que
associa negro a escravidao e do processo de articulagdo e reapropriagdo do movimento negro
no Ceard’".

Do ponto de vista institucional, a auséncia de agdes direcionadas pelas politicas
publicas, pelo Estado do Ceara e por seus agentes e 6rgaos, vai se redimensionando a partir de
2005, quando se observou uma tentativa de implementagdo da Lei 10.639/03. Torna-se, deste
modo, um momento também para repensar as possibilidades, tanto da Educacdao quanto da
pesquisa historica, no desenvolvimento de novos olhares para a problematica racial do Ceara,
no ambito da transposi¢do didatica e também na atuacdo da sociedade civil pelo
reconhecimento dos Afro-cearenses: sua Historia e Cultura.

Para pensar melhor o processo de constru¢ao e de implementagao da Lei 10.639/03

no Ceard, pretendemos problematizar as praticas pedagogicas, a memoria, € 0s

3! Para conhecer melhor as questdes sobre a problematica do negro no Ceara ver : FUNES, Euripedes Antonio:
“Negros no Ceara”. In SOUZA, Simone de (Org.). Uma nova histéria do Ceara. Fortaleza: Fund. Demdcrito
Rocha, 2001. ; GIRAO, Raimundo. Das Senzalas Para os Saldes. Fortaleza: Secretaria da Cultura, Turismo e
Desporto do Ceard, 1988. Edigdo Comemorativa do 1° Centenario da Aboli¢do da Escravatura no Brasil. ;
RODRIGUES, Moisés Silva. No tempo das irmandades: cultura, identidade e resisténcia nas irmandades
religiosas do Ceara (1864-1900). 2005. Sao Paulo: Dissertacdo (Mestrado em Historia) — Pontificia Universidade
Catolica- PUC-SP. ; SOBRINHO, José Hilario Ferreira. Catirina, minha nega, teu sinhé ta te querendo
vendé, pero Rio de Janeiro, pero nunca mais ti vé. Amaru Manbira: O Ceara no trafico interprovincial 1850-
1881. 2005. Fortaleza: Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) UFC. ; SOUSA, Antdnio Vilmarques
Carnauba de. Negrada Negada: a Negritude Fragmentada: O movimento Negro e os Discursos Identitarios
sobre o negro no Ceara (1982-1995). 2006. Dissertagdo (P6s-Graduacdo em Historia Social). UFC. Fortaleza. ;
SOUZA, Raimundo Nonato Rodrigues de. Rosarios dos Pretos de Sobral-CE: Irmandade e festa (1854-1884).
2000. Rio de Janeiro: Dissertacao (Mestrado Interinstitucional em Historia Social) UFC/UFRIJ. Entre outros.
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posicionamentos, tanto de pesquisadores quanto de professores da educagdo basica, bem

como sobre 0s conceitos e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos propostos.

3.1 PARA QUE A LEI 10.639/2003 NO CEARA?

Diante de uma multifacetada populagdo, onde coabitam diversos povos descendentes
de varias etnias vindas do continente africano, temos uma riqueza cultural que se traduz na
lingua, nas composigoes religiosas e nas praticas de cura. Porém, na contramao disto, temos
ainda representacdes que geram o preconceito e a discriminacdo com a populagdo
afrodescendente. Nos ultimos anos, muitos intelectuais e integrantes do Movimento Negro
questionam a forma como tem se conduzido e se construido a histéria € 0 modo como esta

populagdo ¢ vista na sociedade brasileira. Como nos fala Euripedes Funes (2010):

“O momento atual revela um Brasil contraditorio, que se vé obrigado a
reconhecer e assumir sua negritude para poder valoriza-la como elemento de
sua historia e da riqueza de sua composi¢do social. Afinal, o Brasil, que
recebeu o maior niimero de escravos africanos trazidos pelo trafico, € o
segundo pais do planeta em termos de ntmero de populagdo negra”
(FUNES, 2010, p. 07).

Tais contradi¢des desdobram-se em inumeras situagdes do cotidiano, na
comunica¢do mididtica e nas relacdes mais simples, onde se manifestam representacdes e
discursos que estigmatizam negros e negras, tanto no que diz respeito as relagdes coletivas
como as que fazem parte da auto-percep¢do, que muitas vezes nao leva em conta a heranga
historica e cultural de matriz Africana.

Nao se trata de querer defender uma visdo de uma homogeneidade cultural entre o
Brasil e a Africa, nem entre as relagdes que aqui se gestaram a partir dos escravos para cé
trazidos. Busca-se compreender a diversidade e caracteristicas onde as relagdes socioculturais
foram se estabelecendo, se modificando, ganhando um caréter de ressignificacdo dentro de
uma dinamica de reterritorializacdo dos escravos como, afirmam Funes e colaboradores:
“Estas sdo frutos da participagdo e do envolvimento em processos historicos que se
constituem patrimdénio e memoria compartilhados, mesmo que marcados pela especificidade
que cada lugar constréi”.

Tanto no Brasil, como no Cear4, as ideias e representacdes que compartilhamos,
vinculadas pela midia, pelos livros didaticos e pelas relagdes cotidianas, nos encobrem uma

realidade que necessita ser discutida do ponto de vista histérico, politico, cultural e
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pedagogico. Frank Ribard (2008), ao refletir sobre a presenca do negro no Ceard, nos diz que
estas ideias estdo ligadas a historiografia tradicional do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro — IHGB, em que a escravidao aparece ligada, quase que exclusivamente, ao carater

econdmico, e por isso mesmo teria sido pouco utilizada na lida com o gado.

Neste quadro, a unica explicagdo da presenca, até hoje, de um folguedo
tradicional negro, como maracatu seria o fato de ter sido importado de
Pernambuco nos anos de 1930. Cristalizou-se entdo a ideia de auséncia de
negro no Ceara, impossibilitando a existéncia de um espago social negro na
sociedade: os participantes do maracatu pintando-se de preto para fazer o
papel de (outros) negros; os negros encontrados remetendo sempre, no
imaginario social, a outros contextos espaciais: Baianos, Pernambucanos
ou Maranheses. (RIBARD, 2008, p. 209).

Percebo assim, que as representagdes do negro no Ceard sdo elaboradas por esta
historiografia, como ressaltam Funes e colaboradores: estdo ligadas a uma andlise
economicista, onde o Ceard aparece como vitima de sucessivas secas no século XIX, forcando
um esvaziamento do sistema escravagista. Isso pode ser notado também ao estudarmos a
historiografia cearense contemporanea, onde tentam desconstruir o imaginario social do Ceara
sem a presenga do negro, abordagens essas sempre ligadas a quantidade numérica ou a
pequena importancia destes individuos na economia regional.

De acordo com Conceigao (2008), a obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura
afro-brasileira e africana na educagdo basica, traz a tona uma ampla responsabilidade
envolvendo governos, institui¢des, formagdo e planejamento educacional, tornando-se,assim,
um importante passo na fomentagao de politicas de ensino e curriculo, sendo possivel uma
relevante contribui¢do para um novo perfil da educacdo étnica no Brasil e, de modo mais

preciso, do ensino de Historia.

Nao se pode ignorar que embora a aprovacdo da lei ndo seja garantia de
superacao de parte dessas questdes, € sim uma perspectiva relevante no
enfrentamento da historica realidade de silenciamento das politicas
curriculares, em particular da historia escolar, acerca da histéria do negro no
Brasil e, de uma educacgao étnica. Contudo algumas indagagdes precisam ser
feitas. Entre elas, com que empenho os historiadores-professores
contribuirdo com a construcdo de uma outra cultura de ensino de Historia no
tocante a historiografia do negro? Em que medida esses profissionais estardo
em condicdes tedricas para resignificar o programa curricular e os conteudos
historiograficos no ambito do ensino-aprendizagem? (CONCEICAO, 2008,
p-08).
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A partir das reflexdes produzidas, posso inferir que a historiografia brasileira e
cearense teve um papel importante na constru¢do de visdes negativas sobre o negro, tanto no
que diz respeito ao estudo do tema da escravidao como ao estudo do sujeito negro, levando a
um suposto “desaparecimento” com a abolicao da escravidao.

No Ceara, ao me reportar ao ambiente escolar, em particular ao ensino de Historia,
observo que a tematica Afro-cearense faz parte do curriculo escolar, porém, restrita a duas
séries do ensino basico, fundamental menor, terceiro e quarto anos, € na ultima série do
Ensino Médio, por conta das exigéncias dos conteudos programaticos a serem avaliados no
exame do vestibular e no ENEM.

Antes de problematizar o processo de efetivagdo da Lei 10.639/03 no Ceara me
surgiram algumas indagagdes. Se nos censos poucos sao os cearenses que se definem como
negros, qual ¢ a relevancia da implementacdo desta lei? Se ha um discurso de que no Ceara a
presenca do negro foi diminuta, embora a historiografia recente elucide estatisticas e
elementos que comprovem a importancia e a atuacao dos afro-cearenses neste Estado, ainda
percebemos ideias e representagdes que partilham destas concepgdes... Assim, teremos
necessidade de problematizar sobre o “0bvio™?

Ao analisar o senso de pertencimento e as relacdes identitarias dos afro-cearenses,
percebo uma auséncia do elemento preto nos Censos e estatisticas. Tal auséncia pode ser
compreendida como falta de consciéncia racial e de ndo valorizagdo do passado dos negros;
na percepcao da escraviddo; do processo historico de desqualificacao e invisibilidade da gente
de cor preta, por exemplo. Desse modo, como podemos entender a noticia publicada no Jornal
Diario do Nordeste, cujo titulo é: “Numero de negros dobra nos ultimos 10 anos em

Fortaleza”? Eis um trecho:

Em Fortaleza, por exemplo, a popula¢do negra dobrou nos ultimos dez anos.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
Censo de 2000 identificou 59.742 pessoas da cor preta vivendo na Capital. O
niimero correspondia a apenas 2,79% da populagdo da época, que era de
2,141milhoes. Ja o Censo de 2010 registrou 108.349 negros em Fortaleza. O
que representa 4,42% da populacdo residente de 2,452 milhoes. Em
contrapartida, o niimero de residentes da cor branca reduziu na ultima
década na Capital. Passando, segundo o IBGE de 884.113 ou 41,29% no
Censo de 2000 para 888.933 residentes ou 36% da populagdo, no Censo de
2010.No Ceara, o crescimento também ¢ visivel. Segundo dados do IBGE de
2000 identificou 305.279 mil negros, o que correspondia a 4,1% da
populagdo da época (7.431 milhdes). Ja no Censo de 2010, o niamero
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aumentou para 385.207 mil, o que corresponde a 4,56% da populagdo, que
também cresceu e corresponde a 8.452 milhdes.*

Esse aumento populacional dos negros no Censo de 2010 nao ¢ algo fortuito, mas
uma resposta as discussdes, mais intensas, desde o ano de 2003, da valorizag¢do e da historia
da cultura afro-brasileira e afro-cearense nos meios de comunicagdo e, de certa forma, na
Educacao Basica e nas universidades.

O jornal, enquanto fonte historica, pode ser observado como um documento que
condensa relatos sobre acontecimentos os mais variados, que se referem, de modo especial, a
um ordenamento material e simbélico daquela cidade ou regido em que é escrito. E uma fonte
privilegiada para mediar as tramas historicas. De acordo com o historiador Eric Hobsbawn

(1995),

A medida que o historiador do século XX se aproxima do presente, fica cada
vez mais dependente de dois tipos de fonte: a imprensa didria ou periodica e
os relatorios econdmicos e outras pesquisas, compilacdes estatisticas e outras
publicagdes de governos nacionais e instituicdes internacionais (...)
Nenhuma historia das mudangas sociais e econdmicas ocorridas neste século
poderia ser escrita sem essas duas fontes (HOBSBAWN: 1995.p56).

Percebemos assim que as fontes impressas sdo imprescindiveis para
compreendermos determinadas realidades. Isto estd condicionado a determinados
procedimentos metodolégicos. A selecdo de noticias tem por base a relacdo de pertinéncia
com o tema estudado, o que dependera do grau de conhecimento prévio que o pesquisador
tem sobre o assunto e o periodo estudado, a partir da historiografia mais geral existente, bem
como das suas pretensdes € objetivos de pesquisa. Neste caso, através da matéria citada acima
¢ possivel perceber elementos que nos possibilitam pensarmos as relagdes identitarias e o
auto-reconhecimento da populac¢do negra no Ceara.

Para caracterizar a populacdo, segundo um recorte racial, existe quase um consenso
de que a melhor forma seria a auto-identificagdo como uma dentre as cinco categorias: preto,
pardo, branco, indigena e amarelo, além da op¢do nao declarada. De acordo com este sistema,
utilizado pelas pesquisas do IBGE, entre 1995 e 2005, o percentual de negros vem
aumentando na populacdo e isto ocorre mediante aumento na populagdo parda e preta, com
redugdo relativa para a populagdo branca. Em 1995, os grupos preto e pardo representavam

45% da populagdo brasileira e, dez anos depois, alcangaram o patamar de 49,6%, o que

32 Jornal Diario do Nordeste, 19 de Novembro de 2012.
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representa um aumento de 4,5pontos percentuais, equiparado a uma redu¢do na mesma
magnitude no grupo dos brancos, que passaram de 54,4% da populagdo para 49,8%, em 2005.
Uma das hipoteses do Instituto para explicar este fenomeno ¢ a de que, em razdo do
crescimento da consciéncia racial, as pessoas estejam mudando a forma como se declaram nas
estatisticas oficiais.

No entanto, apesar dos negros representarem metade da populagdo brasileira e do
crescimento da consciéncia e da auto afirmacao da populacao de seu pertencimento racial, sua
presenca ainda ¢ subestimada em varios setores da sociedade, em funcao de uma pior inser¢ao
no processo educacional e no mercado de trabalho. Segundo o IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdémica Aplicada), os estabelecimentos escolares, junto com as familias, sdo espagos
privilegiados de reprodugdo de esteredtipos e de segregacdo e de visualizagdo dos efeitos
perversos que esse fenomeno tem sobre o individuo. Adicionalmente, a importancia do nivel
educacional como determinante do bem estar influencia desde a renda do individuo até as
chances de morrer violentamente, o que faz que as consequéncias da discrimina¢d@o no
processo educacional sejam ainda mais graves que em outras esferas.

De acordo com o Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, somente 4,64% da populagdo cearense se autodeclara como preta e 61,6% se afirma
como parda. Segundo a Historiadora Silvia Maria Vieira (2012), do Centro Pastoral Afro Pe.
Heitor (CENPAH), manifestando-se sobre as questdes relacionadas a valorizagdo da cultura e

Historia afro-cearense:

Ser negro no Ceara passa pelo autoconhecimento, pelo saber que ¢ negro, de
se orgulhar em todos os recortes desde a cor da pele até a posi¢do social. A
melhor forma de se segregar um povo ¢ desconstruir a valoriza¢do que ele
tem. Foi isso que aconteceu. E € isso que estamos tentando mudar de varias
formas (...). E lento, mas gradualmente se estd minando esta ideia erronea
acerca da nossa populacdo. A cada dia descobrimos mais informagdes sobre
a populagdo africana em nosso estado e suas contribui¢des para a economia,
politica, tecnologia e cultura. (VIERA, 2012, p: 15).

Ao analisar os ultimos Censos percebe-se que ha um aumento da populagdo preta,
aquela que estava escondida entre os pardos. Silva Maria Vieira complementa dizendo que
essa mudanga nao ¢ fruto de um boom da populagdo negra cearense: “E isso se da
principalmente por que mais pessoas estao assumindo sua historia e sua afrodescendéncia”

Este pensamento fica explicito na fala da professora Maria Raimunda Sales, ao ser
questionado acerca da inclusdo do ensino da Histdria e da cultura africana e afro-brasileira nas

redes publica e particular:
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Eu acho pura discriminac¢do uma lei desta, pois somos todos iguais e estamos
todos misturados. Sou contra. Por que ndo ensino também o ensino da
cultura judaica, arabe, italiana, alemd, holandesa, japonesa que também
muito contribuiram com nossa origem? Mexer com isso ¢ que é racismo™.

Este fragmento ndo ¢ um discurso isolado. Ao serem questionados, muitos
professores no Vale do Jaguaribe esbogaram discursos parecidos em relagdo a aplicabilidade
da Lei 10.639/03. Dessa forma, recorremos as palavras de Silvério (2003) para melhor

compreendermos o pensamento da depoente:

A invisibilidade do negro é decorrente de uma representagdo social que o
“apaga”, por que nds, no Brasil, ndo temos negros, somos todos mestigos, ao
mesmo tempo, as praticas discriminatérias e racistas cotidianas sao
banalizadas (...) no plano discursivo tal operagdo tem representado um
paradoxo, isto €, ou ndo reconhecemos os negros identificando a todos como
mesticos ou morenos, ou quando os reconhecemos, atribuimos aos proprios
negros a condi¢gdo de um outro carente de habilidades ¢ competéncias
exigidas para a mobilidade social no mundo moderno (SILVERIO, 2003, p.
60) .

As reflexdes de Silvério (2003) podem ser constatadas ao observamos a auséncia, ou
a presenga, quase marginal, de negros na midia, nas representacdes governamentais e a forma
como esta auséncia ¢ colocada: como inteira responsabilidade dos proprios negros. Sabemos
que do ponto de vista, cultural, historico e bioldgico, a sociedade brasileira ¢ fruto de uma
heterogeneidade, ou seja, de uma diversidade cultural e étnica. Porém, do ponto de vista
historico o nosso pais sempre registrou uma enorme dificuldade de lidar com a tematica da
“miscigenacao”. O preconceito e a discriminacao racial e étnica, principalmente, forneceram
as balizas nas relagdes escolares e mais especificamente no que tange aos dominios do ensino
de historia, assim como suas problematicas. Concei¢ao (2008) desenvolve uma reflexdo a esse

respeito citando o Historiador Clévis Moura:

A historiografia brasileira teve um papel relevante na construgdo das visoes
negativas sobre o negro, foram produzidos artigos, manuais, monografias
por autores que ignoravam ou simplesmente apresentaram o povo negro de
acordo com suas convicgdes conservadoras, a exemplo, de historiadores
como: Rocha Pita, Soulthey, Abreu e Lima, Armitage, ¢ Euclides da Cunha
(SILVERIO, apud MOURA, 1990).

33 Entrevista da professora Maria Raimunda Sales, no municipio de Alto Santo, CE. Em 17 outubro de 2013.
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Para esse historiador, essa literatura d4 suporte tedrico as visdes que nortearam o
pensamento historiografico, nas quais o contexto histérico ganha significagdes e visdes
parciais, preconceituosas em relacdo aos grupos étnicos que compunham a sociedade
brasileira: “Face a essa percepgao a importancia do africano e do afrodescendente para cultura
e para a historia nacional ficam minimizados e reduzidos a critérios de dependéncia do
eurodescendente”(CONCEICAO, 2008).

Desse modo, a autora nos fala um pouco destas relagdes no Estado do Ceara:

O Ceara ¢ portador de uma visdo bastante peculiar em relacdo ao
acolhimento, a convivéncia ¢ ao tratamento dado a populagdo negra e seus
descendentes, inclusive, na classica informacdo de que no “Ceara ndo tem
negros”, embora a propria historiografia registre que a chegada dos
primeiros grupos negro no Ceara tenha se dado ainda no século XVII
(CONCEICAO, 2008, p.20).

Diante do exposto, entendo que ha necessidade de pensarmos e problematizarmos, do
ponto de vista tedrico-metodologico, como no Estado do Ceara desenvolveu sua historia,
cultura e memoria em relagdo a populagcdo Afro-cearense. Isto leva a nos aproximarmos dos
discursos e representacdes que se formularam e se ressignificaram desde a participagdo do
negro na sociedade cearense contida nos varios estudos, em diferentes areas, até os trabalhos
que contemplam esta tematica e apontam para a necessidade de outra postura, ou seja, uma
revisdo do enforque dado aos negros e negras, em particular, na historiografia brasileira e
cearense.

No Vale do Jaguaribe, onde desenvolvi a pesquisa com professores e professoras da
educagdo basica, pude perceber opinides divergentes entre a necessidade de implementacgao

da lei e a sua recursa. Como podemos observar nos seguintes fragmentos:

Acredito ser necessario discutir temas de grupos minoritarios, como gays ¢
lésbicas, deficientes e até pobres. Mas, ter uma lei exclusiva para falar dos
negros, acho desnecessario, uma vez que em nosso estado somos uma
“colcha de retalho”, ndo somos brancos, nem pretos. Somos mestigos.
Preconceito existiu, mas ja mudou muito®*.

O Ceara ainda ¢ muito racista. O negro ¢ muito desqualificado. Vemos isso
nas piadas e nas conversas: “a néga pra frente, ¢ preta...”. Na escola o
assunto € pouco tocado, temos pouca formagao e informagao. Temos uma lei
ai, mas, ainda ¢ pouco, porém ja ¢ alguma coisa.Temos de deixar de

3% Entrevista realizada com a Professora Ana Helena Guerreiro — Leciona Historia do 6° ao 9°, porém néo tem
formacdo na area, no municipio de Tabuleiro do Norte-CE, em 22 de abril de 2013.
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trabalhar em datas pré-estabelecidas, como nas culminancias do Selo
UNICEF™.

Ao analisar as falas das professoras, percebo que a primeira expde suas impressoes
sobre a aplicabilidade da lei. Em suas palavras, o discurso da mistura, da mescla biologica, o
indio no Ceard nem aparece, ¢ o “ser negro” ¢ mediado pelo fenotipo e ndo pelos lagos de
pertencimento, pela cultura que traz alguns elementos singulares e que estdo presentes,
mesmo que ressignificados, na Historia do Ceara, além de serem perceptiveis nas musicas, na
lingua, nas manifestagdes culturais, nos saberes e fazeres dos avos dos alunos. Existe uma
falta de consciéncia e de sensibilidade, além da desinformagdo sobre a importincia da
participagdo e da contribuicdo das populagdes afro-cearenses na configuracdo do Ceara e do
seu povo.

No segundo fragmento da entrevista com a professora Céssia Lira percebo que ela
sabe da lei, mas ndo a conhece com propriedade, reconhecendo também as formas de
manifestagdo do racismo na sociedade cearense. Vejo, ainda, que de alguma forma a
discussao sobre a Historia e a cultura dos afro-brasileiros e afro-cearenses ja chegou na escola
em que a entrevistada leciona, mas ainda de forma incipiente € ndo sistematica.

Sem negar o papel do ensino de historia no processo de constitui¢do de identidades, e
sua potencialidade para ampliar o leque de op¢des e favorecer a escolha de novas preferéncias
identitarias pelos sujeitos ai envolvidos, Pereira (2008) nos adverte para o risco de
transformar esse ensino em uma pratica predominantemente ‘“‘catequética”, em que ‘“‘as
finalidades da educacdo histérica de pessoas negras seja uma formacdo identitaria
predeterminada, também neste caso concebida de forma essencialista”. Reconhecer a
dimensao das “estratégias de identidade” que o ensino de historia favorece ou pode favorecer
— sem aprisiona-lo em uma finalidade exclusivista e restritiva ¢ um dos desafios que se
colocam hoje para o ensino dessa disciplina, para além da tematica racial ou da abordagem da
Histoéria e cultura africana e afro-brasileira.

Na mesma dire¢cdo, Abreu e Mattos (2008) também reclamam um ensino de histéria
capaz de desvendar a historicidade da construgdo de conceitos, evidenciando os conflitos e
jogos de forca que representam. “Assumir naturalmente a existéncia de identidades negras ou
de uma cultura afro-brasileira € perder a dimensdo das lutas travadas em torno da construgao

de identidades — mesti¢a, indigena, popular, brasileira ou regional ao longo da historia do

3% Entrevista realizada com a Professora Céssia Maia Lira — Leciona Historia do 6° ao 9° anos, ¢ formada em
Historia, no municipio de Jaguaruana CE. Em 08 de setembro de 2013.
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Brasil. Sendo assim, ¢ preciso chamar a atenc¢do para a importancia de pensar a Histéria dos
conceitos da cultura negra (ou afro-brasileira) e das identidades negras”. (ABREU; MATTOS,
2008:13).

Isso pode ser verificado ao apreciarmos a fala da professora Carol Farias, quando

discorre sobre a aplicacdo da Lei 10639/03 na pratica pedagogica:

Eu acho que a aplicacdo desta Lei na sala de aula é uma questdo muito
complexa. A gente sabe que €& preciso discutir este assunto, ha uma
obrigatoriedade, mas a realidade vai além do papel. Se vocé prestar atengao,
a gente sabe que tem muitos professores que ddo aula de Historia e ndo sdo
formados em Historia... E tem também os formados em Historia mas tiveram
uma formag¢ao muito tradicional e tratam estas questdes muito por cima: Esta
tematica ainda ¢ vista pelo viés da dominago™.

A partir do relato da professora Carol Farias, posso perceber uma necessidade mais
profunda de apropriagdo dos materiais sobre a tematica em questdo. Assim, o conhecimento
da literatura historiografica se faz imprescindivel, na medida em que a escolariza¢do desta
producdo norteou a pratica de ensino da histéria na escola. “O desafio, portanto, de
problematizar o etnocentrismo e eurocentrismo, que balizou a historia do Brasil ensinada na
escola, nos instiga a buscar mudancas significativas na abordagem da historia e da cultura
afro-brasileira no ensino de historia”. (CONCEICAO, 2010:143).

Para visualizarmos melhor as mentalidades e as representacdes do negro cearense,
presentes no cotidiano, nas discussdes e nas relacdes que se estabelecem no ambiente
educacional, seja entre alunos, professores, materiais didaticos, € na propria forma como
historicamente os afro-cearenses foram vistos e tratados dentro de determinada cultura
historica e politica, ¢ necessario tentar compreender como uma lei que tem o intuito de
valorizar, fazer conhecer a historia e cultura dos negros e negras do Ceara ¢ recebida, tanto

pelos orgaos estatais como por aqueles que estao na ponta da implementagao.

A EEFM Professor Gabriel Epifinio dos Reis vem ja ha alguns anos
trabalhando a questdo da Historia Afro-brasileira, embora de maneira
pontual ¢ com estratégias voltadas para a sensibilizagdo. Tivemos, em
parceria com as comunidades de Serra de Cajuais ¢ Mutamba apresentagdes
de dancas afro como o “coco de praia” e o “pastoril” dangas estas praticadas
por descendentes de negros que vem resistindo ao longo dos anos, mas esta

36 Carol Farias, Professora da Rede Estadual de Ensino do Estado do Ceara. Entrevista realizada em15 Junho de
2013.
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sob o risco de se acabar, dado ao fato de envolver apenas os mais velhos
destas comunidades’’.

Tomando a citagdo acima podemos inferir que existiram negros, cativos ou ndo, em
Icapui*®~ CE, e que seus decentes, os mais velhos, ainda praticam dancas e festas que hoje
concorrem com elementos contemporaneos da cultura dos mais jovens. O afastamento das
novas geragdes em relacdo a estas manifestacdes pode ser explicado por diversos fatores.
Podemos pensar, por exemplo, que a midia, a televisao, a imprensa, o livro didatico e as
proprias relagdes que se estabelecem no ambiente escolar, criam discursos e representagdes
que muitas vezes seguem modelos e padrdes culturais, desqualificando os elementos étnico-
culturais de base africana, afro-brasileira e afro-cearense que surgem muitas vezes ligados ao
contexto da escravidao e ao sofrimento do elemento negro construido pela memoria social do
nosso estado.

Entendemos, a partir disto, que necessitamos ultrapassar o foco etnocéntrico que
permeia a abordagem do ensino de Histéria do Brasil e do Ceara. Necessitamos compreender
como se delineiam as percepgdes historicas sobre a formacao étnica para podermos romper
com as redugdes erigidas no ambito da disciplina Histéria e na propria produgdo
historiografica do negro no Ceard. Como respostas as questdes antes levantadas, “Para que
essa lei no Ceard?”, “o Ceard ndo tem negros!”, “Cearé: Terra da Luz”, entre outras, faz-se
necessario realizar uma breve incursdo sobre os estudos historiograficos cearenses que
buscam romper com determinadas visdes gestadas com intuito de desqualificar, ignorar ou
invisibilizar o negro cearense, discursos estes que ainda permanecem nas mentalidades de

professores e professoras no Ceard, e consequentemente no Vale do Jaguaribe.

3.2 ROMPENDO AS LACUNAS E SILENCIOS SOBRE A HISTORIA DOS AFRO-
CEARENSES

Se ha somente 4,6% de pretos no Ceard, segundo o censo do IBGE (2010), ou o
negro cearense contemporaneo tem receio de se declarar como preto ou ainda temos uma falta
de positividade em relagdo a sua cultura, Historia e, consequentemente, uma aceitagdo aos
discursos que se reelaboram através dos séculos, e que ainda “batem nas nossas portas”,

demonstrando essas relagoes como exoticas ¢ a-historicas?

37 Relatério das agdes de implementagdo da Lei 10.639/03 enviado a crede 10 no ano de 2007.
3% Apesar da cidade de Icapui hoje ser considerada litoral, para a CREDE 10 ela ainda faz parte da Macrorregio
do Vale do Jaguaribe.
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Estas questdes ndo podem passar despercebidas, elas se formulam, sobretudo dentro
de uma cultura historica e politica, em que privilegiam-se uns em detrimentos de
outros.Historicamente,isto pode ser percebido ao analisarmos os discursos e as praticas
politicas articuladas e colocadas em acdo, principalmente no movimento abolicionista,
inclusive no Ceard, onde construiram-se imagens de negros e escravos vitimizados e objeto da
luta dos abolicionistas, um movimento muito mais interessado em seu posicionamento
politico do que na propria condi¢ao do escravo, como assevera José Hilario Ferreira Sobrinho

(2009):

Neste discurso, a negagdo do escravo como sujeito € o estigma que ele
carrega estendem-se, de forma geral, ao negro, na medida em que estas duas
categorias se confundem ou aparecem como sindnimas, apesar da realidade
historica revelando que a propor¢do de negros e pardos livres no Ceara
sempre esteve bem superior aos escravos, particularmente apos a seca de
1877, quando do trafico interprovincial para o Sul cafeeiro (SOBRINHO,
2009, p.97).

Ao entrar em contato com obras que buscam fugir desse enquadramento, ressaltamos
a abordagem de Janote Pires Marques (2009), em seu livro “Festas de negros em Fortaleza”,
com o qual pude compreender alguns questionamentos e lacunas que surgiram durante o
desenvolvimento desta pesquisa, como a invisibilidade ou o discurso da auséncia de negros no
Ceara. Podemos identificar esse discurso ao analisar os textos jornalisticos do século XIX,
contidos na obra do historiador Janote Pires (2009) em se tratando do negro cativo ou livre,
sobretudo no processo da abolicdo cearense, quando estes foram colocados na posi¢dao de
ausentes na luta pela liberdade. De acordo com o referido autor, essas representacdes foram

promovidas por setores da elite cearense nas Ultimas décadas do século XIX.

Ao que parece, para muitos abolicionistas “a libertagdo” era importante, mas
nem tanto “os libertos” nesse contexto promoveram a auséncia do negro nas
campanhas pela aboli¢do criando a representagdo de um escravo passivo e
carente de liderangas. Tal discurso viria a se alinhar com um dos primeiros
intelectuais do Instituto Histoérico do Ceara para os quais foi pequeno o
numero de escravos na regido sendo pouca a importancia do negro na vida
social cearense (MARQUES, 2009, p. 36).

O historiador citado realiza na obra “Festas de Negros”, uma reflexdo sobre as
sociabilidades, costumes e festas de negros, numa tentativa de compreender o mundo onde os
negros cearenses viviam nas décadas finais do século XIX, além de identificar como as festas

abolicionistas e republicanas corroboraram na constru¢ao da imagem do negro neste estado.
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Ao relatar sobre o movimento abolicionista cearense, Marques (2009) chama a
aten¢do para as décadas de 1870 e 1880, momento histérico em que se articulou o movimento
abolicionista do Ceard. Destas sociedades abolicionistas as duas mais emblematicas, pela
atuacdo e organizacdo do movimento abolicionista no Ceara, foram a Sociedade Cearense
Libertadora, criada em dezembro de 1880, e o Centro Abolicionista, inaugurado em dezembro
de 1882. A “Libertadora” contava com um jornal para divulgar suas pautas, “O Libertador”.

O pesquisador mencionado nos diz que os abolicionistas, além de encararem a
servidao negra como uma vergonha para o pais, defendiam que “um escravo ao ser liberto,
tornava-se mais um cidaddo para a patria”. Porém, na pratica, os negros libertos ndo tinham
qualquer tipo de amparo. Isso ¢ verificavel no discurso do jornal “O Libertador” em 1881, o
que demonstra a compreensdo dos eventos € o posicionamento dos grupos que construiram
um projeto de passado com as necessidades do presente, operacionalizando assim, uma

determinada Cultura Historica e Politica:

Completa hoje um anno de existéncia a heroica Sociedade Cearense
Libertadora. Nascida sob os aupicios da immaculada virgem mae do louro
sonhador de Galiléia (...). A Sociedade Cearense Libertadora tem restituido
mais cidaddos a patria, do que todas as sociedades que para o mesmo fim se
tém constituido no Império.*

Considerando a noticia do jornal, podemos perceber a presenca do discurso heroico
por parte desta associacdo libertadora cearense. E o lugar social de onde a elite® intelectual
cearense se coloca como promotora de uma evolugao social, que s6 podia acontecer através da
abolicdo da escravatura. A fala dos abolicionistas era impregnada de ideias patridticas e
progressistas, alimentando-se dos argumentos que diziam que para o pais adentrar no rol das

nagoes liberais era imprescindivel que o trabalho escravo fosse extinto.

Em meio das grandes ideias que nobilitam nosso século, uma grande
vergonha faz ainda corar a nossa querida patria. E a vergonha da escravidio!
(...) é tempo que desappareca do meio de nos esta infamia que retarda o
nosso progresso € nos distancia do lugar que competi-nos no congresso das
nagdes. (...). Esta mais que provado que so o trabalho livre é que ennobrece,

% Jornal O Libertador, 15 de Janeiro de 1881, p.1.

0 Utilizamos o termo Elite para nos referirmos a uma minoria, ndo necessariamente unitaria ou monolitica, que
por varias formas, foi detentora de certo poder econémico, politico, intelectual, em contraposi¢do a uma maioria
(incluindo os negros) que deste processo foi privado ou que, pelo menos, teve dificuldades no seu exercicio de
cidadania. A este respeito consultar: Por outra Histéria das Elites. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio Vargas,
2006. In: Flavio Madureira Heinz. Org.
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e ndo aquelleque augmenta a fortuna publica, amontoada a custa das
lagrimas e do sangue dos desgragados”'.

A autora Elisa Garcia (2009), ao refletir sobre os conceitos de Cultura Historica e
Cultura Politica, esclarece que estas teorias, muitas vezes, podem desenvolver uma estreita
relagdo, sendo multiplas e passando por constantes transformacdes alicercadas pelas
interacdes de diferentes grupos que agem com o objetivo de transformé-las. Desse modo,
tanto a Cultura Historica como a Cultura Politica sdo plurais, mesmo nos grupos que sao mais
visiveis, os que estdo no poder, como nos que se encontram em condi¢des de opressdao. De
diversas formas estes grupos desenvolvem suas proprias maneiras de agir histérica e
politicamente, articulando assim as formas de ver e pensar sobre o seu passado e tendo como

norte os anseios do presente.

Entendendo que culturas politicas e culturas historicas sdo diferenciadas, e
por vezes conflitantes, influenciaram as formas de pensar e agir de varios
agentes sociais (....) assim, além de pensar estes conceitos de forma
associada, cabe também considerar seu carater multiplo ¢ dindmico, na
medida que constroem pela experiéncia a agdo politica e cultural de
diferentes grupos sociais e étnicos que interagem nas sociedades, podendo
ser, portanto, conflitantes e continuamente reelaborados. (GARCIA, 2009:
211).

De acordo com Almir Leal (2001), para essa elite cearense, “a Aboli¢do representaria
um fato concreto de evolugdo positiva da sociedade, portanto adquirindo significado especial
de regeneracao”, além da perceptivel critica ao Governo Imperial, que se beneficiava do
trabalho servil, “sangue dos desgracados” cativos. Numa época em que buscava-se romper
com esta “mazela”, seria uma forma de definir-se como nag¢ao renovada, racional, progressista
e civilizada.

Temos também de levar em consideracdo que as mentalidades da época, ultimas
décadas do século XIX, eram permeadas pela ideia de que a mescla racial de europeus,
africanos e indigenas era um impasse para o progresso € para a formacdo de uma identidade
nacional brasileira, passando a existir uma “forca tarefa” por parte dos nossos intelectuais
para conceituar ¢ definir o carater da brasilidade ou do povo brasileiro, tendo como base os
elementos que iam dos aspectos étnicos aos biologicos.

A partir de estudos realizados no Instituto Histérico Geografico e Antropoldgico do

Ceara, podemos inferir que esse Estado também partilhava de tais ideias neste contexto do pré

*! Jornal O Libertador, 15 de Janeiro de 1881, p.1.
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abolicdo, tanto pelo pensamento disseminado pelos abolicionistas como pelos os historiadores

ligados ao referido Instituto. O historiador Almir Leal defende que

O modelo mais bem acabado de abordagem racista foi o elaborado por
Joaquim Catunda (propunha a superagdo desse caracter étnico como forma
de atingir a evolucdo da sociedade); ja Paulino Nogueira descartou a mistura
de indios e negros no Ceara, reafirmando uma tese recorrente em outros
historiadores do Instituto Historico do Ceard, quanto a particularidade local
de a mesticagem ser restrita a brancos e indios. (...). Nesse sentido, Mozart
Soriano Aderaldo iria afirmar que o Ceara representaria “uma clareira na
confusdo racial do Brasil”. Vai-se cristalizando, assim, a explicagdo corrente
para a existéncia de uma populagdo branca ou até mesmo mestica, e para a
qual seria minima a participacdo do negro no processo historico cearense.
Tal pensamento, segundo Antonio Vilamarque, acabou se tornando uma
tradi¢do local até os anos oitenta do século XX (OLIVEIRA, 2001, p. 119;
SOUZA, 2006, p.65).

Este fragmento nos leva também a refletirmos sobre como se deram determinadas
construcdes historicas, que criaram e cristalizaram certas ideias, representagdes e discursos
acerca da populagdo negra cearense. Diante deste contexto e a luz destes estudiosos
percebemos a desvalorizagdo da presenca dos tracos historico-culturais dos africanos, sendo
assim uma tentativa de deixar de fora o elemento negro da configuragdo étnica local. Antdnio
Vilamarque (2006) nos chama atencdo ainda para as mentalidades da época e nos diz que esse
esforco por minimizar a participacao dos Afro-cearenses no processo historico de formagao
do Estado, ndo se restringiu somente ao discurso do século XIX: “Tal pensamento, acabou se
tornando uma tradi¢ao local até os anos 80 do século XX”.

Ainda tendo como foco o processo de libertagdo dos escravos cearenses, Marques
(2009) também alude para os argumentos do movimento abolicionista, nos quais o negro
escravo nao era sua finalidade, mas simbolizava o meio pelo o qual celebravam-se as
conquistas pela libertagdo dos cativos, enaltecendo a figura dos libertadores. Desta forma,
tanto a Sociedade Cearense Libertadora, como o Centro Abolicionista, destacavam através de
seus discursos, o papel dos homens e mulheres como protagonistas cearenses da redengao dos
cativos. Em contrapartida, ndo era dada quase nenhuma importancia aos libertos, sem levar

em consideragdo seus anseios e suas demandas.

Embora houvessem escravos que sabiam ler e escrever, desconhece-se
discursos de libertos publicados em jornais, o que de alguma forma poderia
expressar suas ideias e sentimentos naquele momento e, principalmente, a
propria atuagdo do negro — livre ou liberto - no processo abolicionista.
Quando da Aboligdo na provincia do Ceard, em 25 de marco de 1884,
novamente os discursos ¢ artigos publicados em jornais concentram-se em
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temas como gloria, patriotismos e homenagens. A letra e a voz do negro
liberto ndo aparecem (MARQUES, 2009, p.43).

Hebe Matos (2000), ao falar sobre os desdobramentos da aboli¢dao, comenta que esta
ndo significou o inicio da desconstru¢do dos valores associados as “designacdes de cor”.
Segundo ela, a emergéncia do conceito de raca permitiu a constru¢do de uma “contrapartida
possivel a generalizagdo de uma concepcao universalizante de direitos do cidadao em
sociedades que nao reuniam condigdes politicas efetivas para realiza-lo”. (MATOS, 2000,
p-12). Nesse mesmo periodo da-se o “nascimento da Republica” (1889), durante o qual foram
difundidos largamente ideais de igualdade e cidadania. Porém, a Republica nascente nao

estendeu estas benesses aos negros, como nos mostra Carvalho (1996):

Efetivamente, a republica ndo foi capaz de promover agées em defesa da
ampliagdo das oportunidades da populacdo negra. A formulagdo e
consolidagdo da ideologia racista ocorrida neste periodo permitiu a
naturalizacdo das desigualdades raciais que foram, assim, reafirmadas, em
novo ambiente politico e juridico. Ndo mais separadas pelo direito de
propriedade, pela historia, religido ou cultura, as racas se separariam por
desigualdades naturais. (CARVALHO, 1996, p.26).

Tais consideragdes nos levam a perceber que o enfrentamento dessas desigualdades
seria, entretanto, identificado como um apelo e uma exigéncia nacionais, na medida em que
somente um pais branco seria capaz de realizar os ideais do liberalismo e do progresso. Desse
modo, as desigualdades entre as racas, “agora interpretadas como intrinsecas as suas
diferentes naturezas determinariam as potencialidades individuais e resvalariam para o
cendrio politico e social onde a capacidade de participagdo dos negros ndo seria entendida a
nao ser com restricdes”. (JACCOUD, 2008: 59).

No plano das disputas pela memoria, Martha Abreu e Hebe Mattos (2010) falam-nos

sobre o uso do passado através das memorias sociais, concordando com Manoel Salgado:

O passado, como ja se tem discutido, tornou-se, em fun¢do de memorias
concorrentes, objeto de interesse e de uso politico de muitos grupos,
independente da agdo ou explicag@o dos historiadores. Vivemos um tempo
nas sociedades ocidentais contemporaneas em que ganharam forca os
investimentos sociais nas tarefas de memoria. (MARTHA ABREU ¢ HEBE
MATOS apud SALGADO, 2007:35).

Nessa perspectiva, nos chama atengdo a forma como alguns professores tiveram
acesso a Historia e a Cultura da populag@o negra no Ceard, desde a sua formagao na educagao

basica até a interacdo com os conteudos curriculares no nivel superior. Um exemplo bastante
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emblematico, e que ndo ¢ excecdo, ¢ o da Professora Maria Tereza, de Limoeiro do Norte —

CE.

Até os anos 80 o negro ndo ocupava cargos de auto escaldo, me lembro que
nesta década chegou aqui na cidade de Limoeiro um negro pra ser gerente do
banco Bradesco, ave Maria! Foi muitos comentarios e pouca aceita¢ao, so
com o tempo ¢ trabalho prestado do mesmo tornou-se publico o seu valor.
Percebo também que hoje a educag¢do tem um novo olhar, mas na minha
€poca, que eu estudava, num tinha ndo. Os negros so apareciam nos livros de
forma meio oculta, s6 de relance, acho por que ele s6 servia para o trabalho
escravo. Parecia até que na nossa regido nao tinha gente negra, agente nao
sabe nem de noticias de carta de alforria. Mas com essa lei que garante o
estudo da Historia e da Cultura afro-brasileira no curriculo as coisas ja estdo
melhorando™.

A fala da professora Maria Tereza Lima ¢ emblematica, pois, além de trazer a tona
questdes relativas a ndo problematizagdo do negro em sala de aula e & forma como os negros
sdo vistos e tratados diante das mentalidades construidas em relacdo a gente de cor preta no
Vale do Jaguaribe, nos mostra o caso do bancario, que legitima tal pratica e discurso. Podem
ser percebidas também outras discussdes que ainda permeiam o imaginario e as praticas
pedagodgicas de muitas escolas no Ceard: “Parecia até que na nossa regido nao tinha gente
negra, agente ndo sabe nem de noticias de carta de alforria”.Como fica visivel no depoimento
da professora Maria Tereza Lima, se havia poucos negros, logo, ndo havia resisténcia e muito
menos eram cedidas cartas de alforria.

Contrariando tais pensamentos, recolhi alguns relatos de fugas de escravos
registradas em jornais espalhados tanto na capital como no interior da provincia do Ceara, o
que demonstra, ainda hoje, um desconhecimento de uma parcela dos professores, com relagao
a estes documentos. Nas escolas cearenses existe uma auséncia da producdo por parte da
historiografia cearense contemporanea de trabalhos voltados para a discussao desta tematica.

A este respeito destaco o seguinte trecho do Jornal do Ceara:

2 Entrevista concedida pela Professora Maria Tereza do municipio de Limoeiro do Norte — CE em Outubro de
2010.
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FIGURA 2: Jornal do Ceara, Margo de 1868.

* Jornal disponivel para consultar na Hemeroteca da Biblioteca Publica Governador Menezes Pimentel,
Fortaleza, Ceara.
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A historiadora Anny Chirley Silva Soares (2008) realizou um estudo sobre as cartas
de alforria na Vila de Espirito Santo de Morada Nova — CE (1875-1879). Segundo ela, as
diversas formas de resisténcia impostas cotidianamente, pelos escravos, sobretudo a partir de
meados do século XIX, desembocam na criagdo de leis com intuito de promover um processo
de abolicdo gradual, entre estes, a legislacdo de 1871, que permitia entre os principais
dispositivos da lei, tornar liberto todo ventre escravo, ou seja, nenhuma crianga nasceria
escrava; determinava a criacdo de um fundo de emancipacao destinado a libertar anualmente
escravos nas provincias; proibia separar os filhos menores de 8 anos das maes; permitia que o
cativo pudesse amealhar um peculio para que este tivesse condi¢des de comprar sua alforria.
Mas, muitas vezes, a carta de alforria era dada sob algumas condigdes.

De acordo com Sidney Chalhoub (1990), o ndo cumprimento por parte do escravo
daquilo que estava expresso em sua carta de alforria, por exemplo, onde dizia que este cativo
por determinado tempo deveria prestar servico ao seu senhor, poderia implicar que “o liberto
serd compelido a cumpri-la por meio de trabalho nos estabelecimentos publicos ou por
contratos de servigos a particulares”. Soares (2008) faz referéncias as condi¢des sociais nas
quais foram entregues cartas de alforria na Vila do Espirito Santo de Morada Nova, nelas
identifico que muitas vezes a concessdo dos “beneficios” estava atrelada a permanéncia do
escravo junto ao seu senhor ou senhora, como pode ser visto ao analisarmos a transcri¢do da

carta de alforria compilada por esta pesquisadora:

(...) digo eu abaixo assignada Theresa Maria de Jesus, que entre os mais bens
que possuo de mansa ¢ passifica posse, ¢ bem assim um escravo de nome
Tibucio, com idade de deseceisannos, cor mulato, filho de uma escrava
minha, por nome de Joaquina... o alforrio... desde ja gosar de sua liberdade...
somente impondo a condigdo de mim acompanhar até o fim da minha vida...
(SOARES, 2008, p.270).

Outro modelo de cartas de alforria dos escravos analisada por Soares (2008), diz
respeito a outras condigdes impostas, neste caso da escrava que iria se beneficiar, Maria, que

seria alforriada pelo Sr. Eduardo Henrique Girdo, no dia 06 de agosto de 1879:

Aos seis dias do més de agosto de mil oitocentos e setenta e nove, nesta vila
do Espirito Santo, comarca de Sao Bernardo das Russas, Provincia do Ceara,
em meu cartdrio veio, senhoria, escrava, de Eduardo Girdo, com papel
escripto, disendo-me que era carta de liberdade... senhoria, de nacdo cabra,
idade cincoenta anos, mais ou menos... resolvemos libertd-la sem
recebermos donativos algum... por ser de nossa livre espontania vontade,
sem constrangimento de pessoa alguma, damos a dita carta a escrava, com a
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condi¢do, porém, de sair de nossa casa, logo que lhe for entregue (SOARES,
2008, p.276).

A leitura da carta, nos traz diversos elementos que agucam nossa curiosidade, logo,
em primeiro plano percebemos a imposi¢do do proprietario Sr. Eduardo Girdo, que apesar de
dar a possibilidade de liberdade, mandava a escrava deixar a casa do senhor. O que teria
levado Eduardo Henrique Girdo a alforriar a escrava Maria? Seria a muita idade para o trato
com as atividades domésticas? Ou a escrava era dificil de lidar e apresentava comportamentos

indesejaveis? A pesquisadora complementa nossas conjecturas:

Se ndo podemos responder esses questionamentos, a0 menos nos ¢ possivel
indagar acerca dos rompimentos das relacdes de dependéncia entre senhor e
escravo. O rompimento da “protecdo” assegurada, por assim dizer, pelo
paternalismo do senhor tornava a escrava, dali por diante, responsavel pela
sua propria vida (SOARES, 2008, p. 277).

De acordo com Euripedes Funes (2000), “este ¢ o0 momento que o negro consegue a
condicdo de livre; mas lhe ¢ negado o direito a cidadania”. Que rumo daria a sua vida, ja que
uma escrava forra era diferente de uma escrava cativa, que comia, tinha endereco fixo, e
desenvolvia seu trabalho mesmo em condi¢gdes, muitas vezes, desfavoraveis? Como lembra
também Sidney Chalhoub (1990), a alforria se tornava desse modo ndo um rompimento
brusco, “dessa politica do dominio imagindrio, pois o negro despreparado para as obrigagdes
de uma pessoa livre, deveria passar de escravo a homem livre dependente”.

Ainda como forma de conhecermos as relagdes que se estabeleceram no Ceara
colonial e que tiveram como coparticipes negros € negras, escravos ou livres, Lindemberg
Segundo de Freitas Barbosa desenvolveu a pesquisa “A Escravidao na Freguesia de Limoeiro
(1862-1872): Algumas consideragdes acerca da familia escrava”.

De acordo com esse pesquisador, as pesquisas historiograficas no Ceard t€ém dado
énfase para a desconstru¢do da ideia do cativo ausente ou passivo dentro do processo
escravagista cearense. “A ideia do cativo ausente tem origem, sobretudo, na pequena
quantidade de escravos existentes na provincia do Ceara, se comparada a de outras regioes do
império”.As pesquisas mais recentes tém dado outras énfases e perspectivas, saindo do
reducionismo de estudar a escravidao cearense ligada somente ao processo de produgdo, esta
nova leva de historiadores investiga estas relacdes através de seus aspectos econdmicos,

sociais e culturais.
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Com a implantagdo das fazendas de criar, principal impulsionadora da
colonizagdo da provincia sobreveio a vinda de negros, ndo representados
apenas pelos cativos, mas também por negros livres possuidores de oficios,
contribuindo, assim, para a constituicdo de novas relagdes sociais na
provincia (BARBOSA, 2008, p. 257).

A forma como se dera a colonizagdo na provincia cearense, bem como sua economia,
deram ao nosso sistema escravista caracteristicas muito particulares. Lembremos que com a
implantacdo das fazendas de criar, que no inicio da colonizagdo, mesmo que a presenca do
escravo nao tenha sido utilizada em grande numero, a utilizagdo de negros cativos na
provincia teria sido importante tanto na cultura do algodao, na criagdo do gado e em outras
atividades, “marcando, assim, as relagdes de produ¢do que se consolidaram principalmente
nos sertdes cearenses nos séculos XVIII e XIX”.

A partir da analise dos registros de casamento e batismo na Freguesia de Limoeiro,
disponiveis no arquivo da diocese da cidade, o referido pesquisador pdde perceber algumas
relacdes que destoavam do discurso oficial, como a solidariedade entre escravos e livres, o

que configurava como estratégia para amenizar a realidade vivida pelos cativos:

A escolha de uma pessoa livre para padrinho de uma crianga escrava
guardava a esperanga que este guardava a liberdade de seu afilhado. Assim,
para os cativos possuir um compadre ou uma comadre livre significava
vantagens que poderiam sobrepujar as associagdes internas ou desejos por
lagos familiares mais amplos que levariam a escolha de outros escravos. Os
lagos eram formados na igreja, embora se estendesse pela vida secular,
através de uma série de lagos de parentesco espiritual entre afilhado ou
afilhada e seu padrinho ou madrinha (BARBOSA, 2008, p.263).

Isto pode ser tomado, a meu ver, como uma tentativa de se inserir e ser aceito, de
certa forma, no mundo dos brancos, uma vez que os apadrinhados burlavam a ordem
estabelecida ao receberem alguns favores e recompensas que os demais, que ndo dispunham
desses lagos com os padrinhos brancos, ndo teriam.

Nos registros de batismo de escravos, encontrados por Lindemberg Barbosa, na
Freguesia de Limoeiro, 35 senhores sao mencionados como padrinhos, sendo destes 10 de
familias tradicionais da regido, onde também aparecem padres. As reflexdes até aqui
realizadas buscam perceber que, embora a relacdo entre senhor e escravo nos sertdes
cearenses tenha elementos e caracteristicas mais “ténues”, se comparamos as relacdes
estabelecidas na sociedade do engenho, podemos inferir que a escravidao cearense nao se

pautou somente pela cordialidade e fraternidade.
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Ainda pensando nas relagdes entre cativos podemos partilhar das ideias de Pricilia
Maria de Sousa Mendes (2008), que analisa a unido matrimonial e a constituicdo de familias
escravas, dentro de padrdes catdlicos, em seu estudo monografico intitulado: “Brancos,
pretos, pardos... Entre a cor e a condi¢ao: O casamento catdlico na Frequesia de Sao Bernardo
das Russas (1777 a 1795)”.

A pesquisadora compreende que na dinamica da constituicao das familias na segunda
metade do século XVIII, os moradores de S3o Bernardo das Russas celebravam os
casamentos, levando-se em considera¢ao a condi¢do social dos noivos e suas etnias. Como
fica evidente nos registros paroquiais encontrados pela pesquisadora e que trazem essas

designacdes.

Salvador preto, Izabel preta naturais do Gentio de Angola escravos do
Comandante Fco Maciel Pinto morador nesta frequezia das Russas depois de
publicados os banhos e feitas as mais delegencias necessarias tudo sem
impedim. Se receberad palavras de prezente nesta Paroquial Igreja das
Russas aos oito do més de Novembro do anno de mil sete centos e oitenta e
sete em prezencam® cura abaixo assignado q'logo lhes dei as bengaons
nupciais de q'farad test. Ignacio Mendes Guerrero, e Salvador de Souza
Braga deq'p” constarlogo fis este acento ao o cura (MENDES, 2010, p.46-
47).

No registro acima transcrito, observamos que o casal de escravos pertencia ao
mesmo senhor. “Essa constatacdo nos faz pensar que parecia ndo ser comum o casamento de
escravos pertencentes a diferentes senhores”. Outra questdo que chama atencao, diz respeito
aos escravos masculinos, trazerem junto ao seu nome nos documentos de casamento, o
sobrenome de seus senhores, em geral 0 mesmo ndo ocorria com as escravas. Sousa Mendes
(2010), também chama a atencao para o fato de que a ritualizacdo do casamento era idéntica
para brancos e negros, os escravos deveriam passar pelos processos de banhos, se quisessem
efetivar a sua unido dentro dos ritos e preceitos catdlicos, da mesma forma que qualquer outra
pessoa livre.

Outro ponto a ser destacado, tomando ainda o fragmento acima, ¢ que durante o
periodo escravocrata, designava-se como negro aquele que era escravo, mas existia uma
nomenclatura especifica para cada caso particular, por exemplo: pretos, eram os oriundos da
Africa, para diferenciar dos escravos nascidos em terras brasileiras, estes eram chamados de

crioulos.
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Outros termos eram também muito utilizados para designar a etnia de uma
determinada pessoa, a exemplo de mulato e cabra. O primeiro, usado para
identificar pessoas livres e miscigenadas. Mulato seria um descendente de
um branco e de um negro. Ja o cabra, seria o descendente de um mulato e de
um preto... Ja os filhos de escravos vindo da Africa, que nasceram livres
eram tidos como pardos, assim como também os filhos de crioulos, que eram
escravos. Sendo assim, ser pardo era sinal de elevacdo em sua condigdo, era
passar de escravo a livre, ou pelo menos, ficar mais distante das origens
africanas, embora fosse, a0 mesmo tempo fosse estigmatizado em razao dos
ancestrais serem ou terem sidos escravos (MENDES, 2010, p.47).

Podemos dizer a partir da concatenagdo de ideias, até aqui propostas, que de maneira
geral, ao procurar constituir sua familia, o escravo cearense, mais precisamente do Vale do
Jaguaribe, buscava conquistar seus espagos, bem como, uma determinada autonomia, tendo
em vista as imposicdes e limitagdes nas quais se sobrecarregava a familia escrava. Como nos
lembra Euripedes Funes (2004, p.117), “a familia representou para o cativo uma das primeiras
estratégias com vista a amenizar as agruras cotidianas vividas no cativeiro”. Desse modo, as
experiéncias afetivas dos escravos podem ser problematizadas apara além do discurso e das
representacdes construidas por uma historiografia tradicional e pela midia, que construiu uma
imagem de promiscuidade generalizada no espago da senzala.

Desse modo, a partir do que foi problematizado, percebemos que ha uma necessidade
em discutirmos melhor as relagdes de negros e negras, “a gente de cor preta”, no Ceara. Sua
Historia e Cultura precisam chegar as salas de aula da Educacdo Basica, porém, ndo mais
permeadas por um discurso de invisibilidade, de representa¢des caricaturadas- o que acabou
como vimos nas falas supramencionadas, contribuindo para gerar preconceitos, auto-
preconceitos, piadas, além da propria falta de pertencimento identitdrio, mostrado pelos
censos e pelas falas de alguns professores.

Ha diversas lacunas e siléncios que necessitam entrar na pauta de nossas reflexdes, e
diante de uma cultura histérica e politica desenvolvida com particularidades em nosso Estado,
em relagdo aos afro-cearenses, a Lei 10639/2003, ndo a obrigatoriedade burocratica, mas, as
tematicas sugeridas, o despertar para o ndao conhecido ou mal conhecido, o chamado ao
Estado para o papel da educacdo das relagdes étnico-raciais-pode se tornar gradativamente um
mecanismo de mudanga nas mentalidades e visibilidades, e se torna legitima a sua
implementa¢do, uma vez detectadas as imprecisdes, tanto nos contetdos histéricos como

culturais, sentidos por negros € ndo negros cearenses.
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3.3 AS ESTRATEGIAS DO ESTADO DO CEARA PARA COLOCAR EM PRATICA A
LEI 10.639/03

No Estado do Ceard, as ag¢des voltadas para a implementacao da Lei n° 10.639/03,
que institucionaliza o ensino da Historia da Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas de
educacio basica, s6 entraram em pauta apos o ano de 2005*, quando ocorreram modificagdes
na estrutura curricular bem como na legislacdo que teve o cardter de criagdo de novos
mecanismos de inser¢do social através das politicas de agdo afirmativa. De acordo com

Silvério (2007):

As politicas de acdo afirmativa sdo, antes de tudo, politicas sociais
compensatorias. Quando designamos politicas sociais compensatorias
queremos dizer que sdo interven¢des do Estado, a partir de demandas da
sociedade civil, as quais garantem o cumprimento de direitos sociais, que
ndo sdo integralmente cumpridos pela sociedade. (...) As politicas de agdo
afirmativa apresentam-se como importante mecanismo social com
caracteristicas ético-pedagogicas para os diferentes grupos vivenciarem o
respeito as diversidades, sejam elas raciais, €tnicas, culturais, de classe, de
género ou de orientagio sexual. (SILVERIO, 2007:21).

Quando refletimos sobre a defesa ou combate de agdes afirmativas no presente, entra
em jogo uma dada visdo do passado — especialmente da escraviddo, da aboli¢do e das relagdes
raciais— a qual ¢ disputada por diversos agentes sociais e politicos, que se inserem e colocam
paulatinamente suas pautas.

Podemos inferir que o ano de 2003 nao se torna importante por acaso, no que diz
respeito as questdes étnicas, o debate sobre as acdes afirmativas que ganhou mais destaque no
ambito da Unido. Lembremos que ¢ um ano de posse presidencial e que, desde a campanha,
em 2002, foi inevitdvel o debate sobre as questdes da promocdo da igualdade racial nos
programas de governo dos candidatos. Luiz Indcio Lula da Silva, a partir de sua coordenagao

de campanha, apresentou o documento “Brasil sem Racismo”:

O Programa de Governo da Coligacdo Lula Presidente aponta o combate as
desigualdades econdmicas e sociais como condi¢do necesséria para que seja
garantido a todos os brasileiros e brasileiras o status de cidaddos. Indica
também a urgéncia de um esfor¢o politico para que se afirme no Pais o
principio da igualdade entre homens e mulheres, entre negros e brancos. Nao
nos satisfazemos com o simples combate as causas econdomicas das multiplas

*Nos meses de maio e junho de 2005 aconteceram reunides para a elaboragdo do I Seminario Educagdo de
Afrodescendentes — relatério das acdes de implementacdo da lei n° 10.639/03 — Secretaria de
Educagdo/Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola.
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formas de desigualdade, mas reconhecemos a necessidade de
desenvolvermos a¢des afirmativas, para que se ponha fim a toda forma de
discrimina¢do existente contra os negros. Na atualidade, as praticas
discriminatoérias ainda sdo a triste realidade de milhdes de brasileiros, negros
¢ negras, que nem por isso se deixam esmorecer na luta por condi¢des mais
humanas de renda e oportunidade™®.

Dessa forma, as primeiras agdes concretas foram a sancao da Lei 10.639/2003, em
fevereiro, e a criagdo, em margo, de um oOrgdo federal especifico para a promocao da
igualdade racial — a Secretaria Especial de Promog¢do de Politicas de Igualdade Racial-
SEPPIR. A partir dai, foram instituidos conselhos, foruns e comissdes, criados programas
governamentais em alguns ministérios e proposicoes legislativas foram apresentadas ao
Congresso Nacional. O ano de 2005 foi declarado como sendo o ano da igualdade Racial e
foi realizada a I Conferéncia Nacional de Promocao da Igualdade racial.

Podemos partir das leituras do passado expressas num documento educativo
fundamental que dé énfase a defesa do dever de memoria e das agdes afirmativas no Brasil: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Mas, este suscita outras tentativas na historia
brasileira, fazendo-nos deparar com algumas iniciativas do governo brasileiro, que desde a
década de 1950 ja& indicavam uma certa mobilizacao, segundo Martha Abreu e Hebe Mattos

(2010),

Uma espécie de “dever do Estado” assumido em relagdo as
populagdes afro-descendentes. Em 1951, foi sancionada a Lei Afonso
Arinos (Lei n° 1390) que tornou o preconceito racial contravengao
penal. Em 1985, a lei foi ampliada, incluindo entre as contravengdes
penais, nao so a discriminagdo baseada na raga/cor, mas no sexo ou no
estado civil. Era a chamada Lei Cao (Lei n® 7437).

Da década de 1990 até hoje, houve um significativo aumento das discussdes sobre
acOes afirmativas e direitos de reparacdo para negros e negras no Brasil, que sem duvida,
partiu das pautas inseridas na Constitui¢do Federal de 1988, quando ficou clara a necessidade
de implementar medidas capazes de promover, de fato, a igualdade sancionada pela lei e a
valorizacao da diversidade étnica e cultural brasileira. Como inferem as historiadoras citadas
acima: “A Constituicao de 1988 garantiu, nos Artigos n° 215 e 216, protecao as manifestagdes

das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e estendeu a no¢do de direito as praticas

* Documento Brasil sem Racismo, 2002.
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culturais*®. Podemos também mencionar o Artigo n° 68 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitorias (ADCT n° 68), que concedeu direito a terra aos descendentes de
escravos através da titulagao dos quilombos.

Também a esse respeito, nos alerta a historiadora Angela Castro Gomes, que nos
encoraja a trazer a tematica para nossas discussdes e problematizacdes, tornando-se “matéria
de particular valor para o historiador compreender as leituras de passado que as memorias
coletivas empreendem, sobretudo, se estdo relacionadas a politicas governamentais
explicitamente dirigidas ao enquadramento da memoria nacional” (GOMES, 2007: 50).
Torna-se de suma importancia compreender o papel dos historiadores neste tipo de processo

epistemoldgico, que envolvem disputas politicas por diferentes leituras do passado, suscitando

um posicionamento, como profissionais do campo historico, professores e pesquisadores.

Dessa forma, seja por meio de discussoes, da formulacdo de leis e propostas
oficiais de ensino ou das pesquisas académicas, as questdes da valorizagdo
da pluralidade cultural e da dentncia e combate as desigualdades e injusticas
sociais tem se tornado tema e problema para o ensino de historia, podendo-se
identificar um crescente e sistematico dialogo com alguns conceitos e
categorias analiticas, tais como os conceitos de identidade, alteridade,
memoria e cultura. (SANTOS, 2010: 20).

Ao fazer um paralelo da realidade nacional com um contexto da nossa Historia local,
percebe-se que mesmo o Ceard tendo um diferencial no que diz respeito a luta pela aboli¢ao
da escravidao (o Estado aboliu a escravatura no dia 25 de marco de 1884), contudo, ha um
movimento histérico de negacao da presenca negra/afrodescendente na sociedade cearense e,
consequentemente, nos bancos escolares. Nao fazendo, desse modo, parte da educacdo e do
ensino as demandas histdricas e culturais da “gente de cor preta”. Sobre esse aspecto Paulo

Rogério Gomes (2009) afirma que:

Mesmo com essas conquistas cearenses dando exemplo a nagdo, nossa elite
foi competente em eliminar o fato, conseguindo diminuir o papel do negro
no Ceara e conseguindo a politica da elite nacional que, além de alijar a
populagdo negra/afrodescendente, retira, do mesmo modo, a sua relevante
contribui¢do para a sociedade brasileira. Diante desta agdo nefasta, ainda nos

% O Artigo n° 215 da Constitui¢do Federal de 1988 dispde: “1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes de processo civilizatorio nacional; 2°
A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para os diferentes segmentos étnicos
nacionais” O Artigo n° 216 da mesma Constituicdo dispdem: “Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens
de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade,
a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”.
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dias atuais, sentimos na pele a producéo ideoldgica do instrumento eficaz do
racismo, bem como os efeitos da teoria da invisibilidade, a qual é difundida
pela academia produtora ¢ formadora de opinido, pelos governos (estadual e
municipal) e 6rgaos oficiais. (GOMES, 2009, p.209).

Sabe-se que a Lei 10. 639/03 surge das lutas, das pressdes e das pautas do
movimento negro. O mesmo movimento, junto com a Comissdo de Direitos Humanos da
OAB-CE (Ordem dos Advogados do Brasil-CE), pressionou a SEDUC-CE para colocar em
pratica a referida Lei de forma mais atuante. Assim, foi enviada em 2007, pela Secretaria de
Educagao do Ceara, uma portaria para que as escolas discutissem no decorrer de suas semanas
pedagodgicas as temadticas propostas pela Lei Federal. Apos as primeiras tentativas de
implementar esta Lei no Ceard, percebemos algumas medidas e direcionamentos do poder

publico instituido, como se observa nos seguintes documentos:

Lei do Ensino Afro ¢ descumprida: O Ministério Publico pede mais
celeridade as gestdes para inclusdo do tema da historia africana no curriculo
das escolas. Esta escrito na Lei Federal n° 10.639/2003: Todos os
estabelecimentos de ensino fundamental e médio sdo obrigados a ensinar
contetidos sobre historia e cultura afro-brasileira. Entretanto, pouco sdo as
escolas, tanto da rede municipal quanto estadual, que estdo cumprindo a lei,
afirmou o promotor de Justica de Defesa do Direito a Educagdo do
Ministério Publico Estadual (MPE), Elnatan Alves. “Muitas delas (escolas)
ficam realizando eventos pontuais, achando que assim burlam a lei. O ensino
do contetido africano deve ser feito de forma programada e com rigor, ndo
de qualquer jeito. A maioria dos estabelecimentos ignora a decisdo que ja
tem sete anos de existéncia”, afirmou o promotor®’.

Reunido discute o fortalecimento da Politica de Promogdo da Igualdade
Racial: A deputada estadual Cristina Almeida (PSB/AP), lider do governo na
Assembleia Legislativa do Amapd, em missdo oficial no municipio de
Fortaleza, participou de uma audiéncia com o Presidente da Assembleia
Legislativa do Ceara, Roberto Claudio/PSB, nesta quinta-feira, 22 de margo
de 2012. De acordo com a deputada, o objetivo da visita foi dialogar no
sentido de fortalecer a luta pela implementacdo das politicas publicas de
promogao da igualdade racial. Durante a audiéncia, a parlamentar apresentou
os avangos das conquistas das politicas publicas de promoc¢do da Igualdade
Racial no Amap4, e destacou a capacitagdo de professores no sentido de
garantir a implementacdo da lei 10.639 — que torna obrigatorio o ensino de
historia e cultura afro-brasileira nas escolas da rede publica de ensino
estadual®.

" Diario do Nordeste, 11 de marco de 2010.
* Reunido na Assembleia legislativa do Ceara, 23de marco de 2012, que discutiu a Politica de Promogio da
Igualdade Racial.
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Levando em consideracdo os fragmentos acima, observo uma certa cobranga do
Ministério Publico Estadual, que aponta para as fissuras da tentativa de Implementar a Lei n°
10.639 no Ceara. Orienta-se, “dessa forma”, que haja mais celeridade e seriedade no trato
com estas tematicas, para que instituicdes de ensino possam ir além da comemoragdo de
datas.

Na segunda parte da citagdo, posso destacar a fala da parlamentar do Amapa,
Deputada Estadual Cristina Almeida, quando ela tece alguns comentarios sobre os €xitos das
politicas voltadas para a populagdo afro-brasileira e a necessidade de uma melhor articulagao
entre os professores e fomento por parte do Estado.

A esse respeito também dialogo com Jodo Silva (2009), que levanta algumas
questdes referentes ao processo de implementacao desta Lei no Estado do Ceard, para que as
orientagdes possam ir além da transposicao didatica, passando a ser um instrumento para o
desenvolvimento tedrico-metodologico do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Afro-

cearense:

Ha grandes problemas e desafios para o sistema de educagdo do estado, bem
como dos municipios, tais como: de que forma as escolas vdo discutir e
implementar a lei se muitos (as) professores (as) e diretores (a) pedagdgicos
(as) ndo estdo familiarizados (as) ou desconhecem o tema? Que agles a
SEDUC-CE e as secretarias municipais de educagdo desenvolverdo para
superar as caréncias apontadas acima? Como a SEDUC-CE e as secretarias
municipais de educagdo acompanhardo as a¢les desenvolvidas pelas
escolas? Quem cobrara destes orgdos a efetivagdo da lei. (SILVA, 2009:
226-227).

Estas indagac¢des sdo pertinentes, pois apesar de todo um investimento do Estado em
sancionar e efetivar a Lei, através das Diretrizes Nacionais, ainda revelam que muitos de nds
educadores (as) sequer nos predispomos a ler a Lei ¢ nem ao menos a estudamos. Isto
demonstra que, apesar do engajamento e das lutas dos movimentos sociais, ¢ em especial a
luta do Movimento Negro cearense, para a implementacao e normatizagdo desta Lei no ensino
da Historia e da Cultura de negros e negras no Cearda, os professores das redes publica e
privada ainda continuam carentes, seja por auséncia de conhecimento cientifico e literario,
recurso financeiro para a participacdo de eventos formadores, ou, de forma mais ampla, pela
auséncia de uma proposta curricular a nivel Estadual e Municipal em que a implementacao da
Lei 10. 639/03 possa ocorrer de forma séria e sistematizada, alcan¢ando os objetivos que ela

almeja.
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Se levarmos em consideragao as relacdes étnico-raciais nos municipios perceberemos
uma falta de compromisso por parte dos gestores com as politicas publicas afirmativas. Luiz
Bernardo, da Coordenadoria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial do municipio de
Fortaleza (COPPIR), em entrevista concedida ao jornal Didrio do Nordeste, em 19 de
novembro de 2012, afirma que o 6rgdo tem levado o debate da consciéncia negra para dentro
das Institui¢cdes, Secretarias e Escolas. Ele diz que, apesar de as agdes serem pontuais no
campo da cultura, “a COPPIR construiu nos ultimos dois anos um dialogo com a sociedade e
elaborou o Plano Municipal para a Igualdade Racial. Estd na Camara dos Vereadores, ¢ um
projeto de Lei essa foi uma evolucdo, uma grande vitoria”.

Em entrevista conferida ao jornal Diario do Nordeste, em novembro de 2008,
Gialana Vale, Coordenadora de Diversidade FEtnico-Racial da Secretaria Municipal de
Educagao de Fortaleza, fala sobre a inclusdo da Lei 10.639/2003. Ela reconhece que a
inclusdo da Lei no curriculo e nas escolas ainda ¢ bastante lenta. “Nao ¢ uma questdo apenas
de conteudo, mas de incorporar novos conceitos. O preconceito existe e se manifesta de varias
formas. Procuramos desenvolver um didlogo para mostrar que a cultura africana ¢ parte do
que somos”.

Ao nos reportarmos para a analise das relagdes étnico-raciais no Estado do Ceara,
através de sua inser¢do nas praticas educacionais em Historia, buscamos compreender os
elementos que atuam nesse processo € se tornaram mais visiveis apds a promulgacio da Lei
10.639/03, em que se institucionalizou o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Afro-
cearense.

A articulacdo do processo de implementacao da Lei 10. 639/03 no Ceara parte dos
orgaos do Estado, tendo o ensino das Ciéncias Humanas, em especial, a Historia, como carro
chefe deste processo. Nesse momento, a Secretaria de Educacdo do Estado, Conselho de
Educagao do Ceard (CEC) e varios representantes da sociedade civil organizada abriram um
canal de discussdo no intuito de articular e definir politicas publicas que convergissem para a
implementagdo das alteracdes da LDB pela Lei n° 10.639/03 de 9 de janeiro de 2003, que
contemplam os temas correlatos com as especificidades da tematica étnico-racial no sistema
educacional cearense. Isto pode ser observado nos Artigos 6°, 7°¢ 8° da Resolugdo do
Conselho de Educagdo do Ceard, que da alguns direcionamentos para o Estado/SEDUC e para

as unidades de Ensino, publicas e particulares:
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Cont. Res. 416/2006

Art. 6° — As entidades mantenedoras incentivardo e proverdo as escolas,
professores e alunos, de material bibliografico ¢ de outros recursos didaticos
necessarios para o desenvolvimento curricular do tema tratado nesta
Resolugdo.

§ 1° — As coordenagdes pedagogicas promoverdo oportunidades de estudos
para que os professores concebam e¢ desenvolvam unidades de estudos,
projetos e programas abrangendo os diferentes componentes curriculares;

§ 2° — O regimento escolar sera alterado visando incluir normas para a
avaliagdo e encaminhamentos de soluc¢do para situa¢des de discriminagdo,
prevendo adotar didaticas educativas voltadas para o reconhecimento,
valorizagao e respeito a diversidade.

Art. 7° — Os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer parcerias com
grupos culturais do Movimento Negro, instituigdes formadoras de
professores, nucleos de estudo e pesquisas, antropdlogos € com os Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de busca de subsidios para
planos institucionais, propostas pedagogicas e projetos de ensino.

Art. 8° — Esta Resolucao entrara em vigor na data de sua publicagio,
revogadas as disposi¢des em contrario™.

Os Foruns de Educacao e Diversidade Etnicorracial sdo formados por representantes
do poder publico e da sociedade civil, que se organizam por meio de um Regimento Interno,
onde propdem, discutem, sugerem e estimulam a implementa¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais. Este espaco deve ser constituido por membros que acompanhardo o
desenvolvimento das politicas publicas em Educacio para a diversidade Etnica.

De acordo com a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusio (SECADI), Orgdo do Ministério da Educagdo (MEC), em fevereiro de 2008,
realizou-se, em Brasilia, um encontro com os 27 Foruns Estaduais que compdem a Federagao.
Dentro das demandas discutidas no encontro, verificou-se que a grande maioria dos Foéruns
ndo estava articulada e nem instituida e muitos dos que tinham iniciado suas atividades
estavam frageis politicamente em seus Estados.

Nesse sentido, os representantes dos Estados mobilizaram a sociedade civil em
ambito local, buscando estabelecer as bases e propostas do futuro Plano Nacional de
Implementacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aproveitando
também a oportunidade para retomar e fortalecer os Foruns Estaduais.

Como consequéncia, em fins de 2008, a partir dos dialogos estabelecidos com as

demandas dos Foéruns Regionais, obtiveram-se as proposi¢des para a criagdo de um Plano

* Sala das Sessdes do Conselho de Educagdo do Ceard, em Fortaleza, aos 13 de dezembro de 2006.
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Nacional de Implementacdo da Lei n°10.639/2003. Em meados de 2009, a partir dos
subsidios articulados pela SECADI, foram criados mais cinco Foruns Estaduais, dentre eles o
Forum de Beberibe, no Estado do Ceara, onde aconteceram ‘“reunides com gestores da
Secretaria de Educagdo, palestras, oficinas, debates, amostras de videos e exposi¢des
tematicas”. (BRASIL, 2009: 50).

Sendo assim, os Foruns se configuram teoricamente como instancias de participagao
social, apesar de se originarem pela inducdo do Estado. Entretanto, eles procuram nao se
submeter a ele. Assim, os Foruns tem natureza autdonoma em relagao ao Estado, no intuito de
mediar e pressionar os procedimentos governamentais nas dindmicas protocolares de

implementagdo de politicas publicas. De acordo com Bérbara Rosa (2012),

Entendidos pela SECADI como instancias de interlocugdo em que o poder
publico e a sociedade civil, os Foruns de Educagdo e Diversidade Etnico-
Racial podem se constituir um instrumento de controle social de politicas
publicas para a Educag¢do, garantindo que haja mais equidade na distribuigdo
¢ aplicacgdo dos recursos publicos. (ROSA, 2012: 76).

Deste modo, observa-se que uma das premissas principais da SECADI ao instituir os
Foruns de Educacdo foi refletir acerca das relagdes raciais, discutir e socializar experiéncias
sobre a tematica Afro-brasileira, desenvolvendo alternativas para a articulacao de politicas
publicas na Educacdo Bésica, a serem implementadas pelos governos e sociedade civil. Estas
incumbéncias podem ser percebidas a partir do Plano Nacional de implementacdo da Lei

10.639/2003, no qual ¢ ressaltada a funcionalidade dos Foruns de Educacao.

Sua existéncia se respalda no principio disposto no inciso II do Art. 14 da
LDB “participagdo das comunidades escolar ¢ local em conselhos escolares
ou equivalentes”, ¢ no Art. 4° da Resolugdo CNE/CP n°01/2004: “os
sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunica¢do com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
institui¢des formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas,
como, os nucleos de estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar
subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos

pedagogicos e projetos de ensino™”.

Partindo da andlise deste ponto das Diretrizes Nacionais, verifico que hd uma
necessidade permanente de didlogo com as instituicdes de ensino, gestores educacionais e

sociedade civil organizada para colocar em pratica a implementacdo das Diretrizes

*® Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnicoraciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, Brasilia, DF, 2009.
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Curriculares Nacionais das Relagdes Etnico-raciais, sendo também necessario verificar e
acompanhar junto aos Estados e Municipios o Plano Nacional de implementacdo da referida
Lei.

Ao observar as competéncias € a composicdo presentes no Regimento Interno do
Forum Permanente de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial do Estado do Ceara (2009),

destaco:

Art. 2° - Ao Férum Permanente de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial do
Estado do Ceara compete acompanhar, propor, subsidiar, avaliar ¢ discutir as
praticas das institui¢des educativas e acompanhar a implementagdo da lei n°
10.639/03, que institui a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, no curriculo escolar dos niveis e modalidades da
Educacdo Basica na rede publica e privada no Estado do Ceara.

Art. 3° - O Forum sera composto por representantes das Secretarias Estadual
¢ Municipais de Educacgao e Secretarias que tem programas correlatos com a
problematica da educacdo e cultura étnico racial, das Institui¢des de Ensino
Superior do Estado, por entidades publicas, privadas e organizagdes da
sociedade civil que trabalham com educagdo, cultura, comunidades negras
tradicionais/quilombolas, entidades religiosas de matriz africana, outras
religides e grupos étnicos historicamente excluidos.”

Mesmo sabendo que os Foruns ndo estdo submetidos ao Estado, diretamente, ao
analisar a criacdo e o desenvolvimento destes 6rgdos, vejo a necessidade de refletir sobre a
relagdo entre o Estado e a sociedade no ambito dos Foruns, o que se torna no processo de
implementa¢do da Lei uma linha muito ténue. A autora Barbara Rosa (2012) destaca as

dificuldades dos Foruns para a realizagdo de suas a¢des em articulacdo com o Estado:

A partir das declaragdes dos representantes dos Foruns nas entrevistas por
mim realizadas foi possivel verificar uma série de queixas comuns com
relacdo aos entraves para a implementagdo de suas agOes. A primeira diz
respeito a falta de didlogo com o poder publico . Os representantes dos
Foruns relatam haver dificuldade para o convencimento e didlogo junto ao
poder local. (ROSA, 2012:97).

Diversas sdo as dificuldades encontradas para a mobilizagdo das instituicdes
apresentadas, pois as atividades se concentram geralmente nas maos de alguns individuos e a
baixa participacdo dos representantes governamentais, causa, assim, uma relacao insatisfatoria
entre Estado e sociedade civil. Isto pode ser percebido ao apreciarmos o fragmento da

entrevista cedida por um ex-membro do Forum do Ceard, Antonio Luiz Ferreira:

>! Regimento Interno do Forum Permanente de Educagéo e Diversidade Etnicorracial do Estado do Cearé (2009).
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Passei dois anos como membro do Férum cearense. No inicio, pensavamos
que as propostas ¢ as articulagdes vindas do MEC e da SECADI trariam uma
mudanga pelo menos na area Educacional, de forma mais coerente com a
realidade local, mas com o passar do tempo percebi que este espago havia se
tornado um lugar muito burocratico, muita discussdo ¢ pouca pratica. (....) 0s
representantes do Estado/SEDUC mal participavam das reunides e quando
estavam, comportavam-se de forma muito neutra™.

Entendo que o Estado ¢ um mecanismo complexo que comporta diversas tensoes,
contradigdes e disputas, dentre elas as que envolvem a interpretacao desta Lei. Compreende-
se, desse modo, que o Estado do Ceard, através de seus agentes, busca se apropriar das
determinagdes e da obrigatoriedade da inclusdo nos curriculos da Educagdo Bésica dos
conteudos relacionados a Historia e a Cultura de Africanos, Afro-brasileiros e Afro-cearenses.
E uma decisio politica que pretende desencadear repercussdes na pratica pedagogica,
inclusive na formagao de professores. De acordo com o Plano Nacional de Implementagao das

Diretrizes Curriculares:

Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos
bancos escolares, ¢ preciso valorizar devidamente a Historia e Cultura do seu
povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e seus direitos. A relevancia de estudos de temas decorrentes da
Histoéria e da Cultura Afrobrasileira e Africana ndo se restringe a populagéo
negra, ao contrario dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem
ser educados enquanto cidaddos atuantes no ceio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma na¢io democratica™.

Percebe-se, desse modo, a importancia de compreender como estd se dando no plano
da pratica pedagdgica a inser¢do de conteudos e metodologias que valorizem a Histéria e a
Cultura Afro-cearenses. Neste sentido, o didlogo com os professores e professoras € essencial
para se apreender como de fato estd acontecendo a implementagdo da Lei acima elucidada,
como estdo sendo trabalhados os conteudos, o acesso a formacao continuada sobre a temética,
bem como a disponibilidade de materiais didaticos para alcangar os objetivos langados pelas
Diretrizes para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais no Ceara.

Na produgdo e disseminagdo de conhecimento sobre a tematica negra no Ceard, de
acordo com a CEAFRO, temos as seguintes instituicdes que produzem e divulgam

conhecimento: O Nucleo de Estudos Negros ¢ o Programa de Pos-graduacdao em Educagado

**Entrevista concedida pelo Professor Anténio Luiz Ferreira, ex-membro do Férum Permanente de Educagio e
Diversidade Etnico-Racial do Estado do Ceara, em novembro de 2013, em Fortaleza.

>3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, Brasilia, DF, 2004.
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Brasileira, ambos da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceara (UFC); o
Nucleo Brasileiro, Latino-Americano e Caribenho de Estudos em Relagdes Raciais, Género e
Movimentos Sociais (NBLAC), também da UFC, situado no Campus do Cariri; o Nucleo das
Africanidades Cearenses (NACE), que tem o intuito de mobilizar e estimular a pratica de
pesquisas com estudantes, professores e pesquisadores para implementacao da lei 10.639/03.
De acordo com o Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino da Historia e da
Cultura Afro-brasileira e Africana o governo brasileiro deve demonstrar bom desempenho na
area educacional para que seja possivel a viabilizagdo de uma Educagdo pautada nas relagdes
étnico-raciais. Segundo o parecer do Conselho Nacional de Educagdo — CNE/CP 03/2004, ha
uma preocupacao em fornecer defini¢gdes conceituais importantes para aqueles que trabalham
com a tematica Afro-brasileira: Unido, Estados e Municipios, como podemos observar neste

fragmento:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais ¢ pedagogicas (....)
em outras palavras, todos os alunos negros e niao negros, bem como, seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de
maneira decisiva, da reeducagdo das relagdes entre negros e brancos, o que
aqui estamos designando como relagdes étnicoraciais. Depende ainda, de
trabalho conjunto de articulagdo de processos educativos escolares, politicas
publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas éticas, culturais,
pedagoégicas e politicas na relagdes étnicoraciais ndo se limitam a escola™.

Este plano busca orientar os Sistemas de Ensino e as Institui¢des, além do poder
publico, a adotar os procedimentos adequados para a implementagao da Lei 10.639/2003, que,
dentre seus objetivos, podemos destacar o esfor¢o colaborativo para que todo aparelho estatal
cumpra as determinagdes legais para garantir o direito de aprender, dentro de uma equidade
educacional pautada na institucionalizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Ao pesquisar as instituicdes governamentais no Estado, percebemos que até o ano de
2009 o Ceara nao possuia organismos que promovessem a igualdade racial no Governo
Estadual. Somente encontramos um organismo deste tipo na Prefeitura Municipal de
Fortaleza: a Coordenadoria de Politicas de Promocao de Igualdade Racial (COPPIR), criada
em dezembro de 2007. Neste ano, as agdes estavam voltadas para a criagdo do 6rgdo e

articulacdo da agenda politica.

> Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnicoraciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, Brasilia, DF, 2009.
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De acordo com o relatorio da CEAFRO (Comissdo de Estudos Afro-Brasileiros), em
relatorio que constam os informes sobre politicas € movimentos negros no Ceara, a COPPIR
promove encontros regulares a fim de escutar a populacdo negra e os militantes de
organizacoes dos movimentos negros e definir a agdo nas suas principais areas de
enfretamento e atividades: SOS racismo; Centro Tematico Afro Cearense (CENTAC), que
atua com promocdo de arte, cultura e educacdo; comemoracdo de datas e momentos
simbolicos para 0 movimento negro, como o més da consciéncia negra; acompanhamento do

Cearense de Terreiros, como consta em parte deste relatorio:

Entre as agdes da COPPIR figuram a realiza¢do da I e II Conferéncia de
Promogao da Igualdade Racial; a realizagdo da Terca Negra e celebracdo do
M¢és da Consciéncia Negra; apoio a projetos de comunidades e institui¢des;
articulagdo interinstitucional, especialmente no campo da saude ¢ educacio;
acoes de educagdo em 160 escolas, atingindo 10.000 estudantes,
acompanhamento da cria¢do da coordenagdo de saude da populagdo negra;
participagdo no Foérum Estadual de Educagdo e Diversidade; agoes
relacionadas as terras quilombolas; participagdo no Forum Inter-
governamental de Promogcdo da Igualdade Racial do Nordeste™.

Foram compromissos firmados entre o Estado € os movimentos sociais em prol da
implementagdo e da promogado de politicas publicas, buscando o fortalecimento da identidade
negra, discutidas e referendadas nas esferas Federal, Estadual e Municipal. De acordo com o

Decreto Municipal N° 11.800/2005:

A Prefeita Municipal de Fortaleza, no uso das atribui¢des que lhe confere o
art. 7°, inciso XXI, da Lei Organica Municipal (LOM), decreta:

Art. 1° - Fica convocada a 1* Conferéncia Municipal de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial de Fortaleza, a se realizar nos dias 01 e 02 de
abril de 2005, sob a coordenacdo do Gabinete do Vice-Prefeito, com o
objetivo de propor diretrizes ao Plano Municipal de Politicas de Promogéo
de Igualdade Racial.

Art. 2° - A 1* Conferéncia Municipal de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial ter& como tema central “Estado ¢ Sociedade (grifo nosso)
Construindo a Igualdade Racial” (...) *°.

Sendo assim, os Sistemas de Ensino Estaduais sdo chamados a desenvolver agdes
especificas. Dentre as principais podemos elencar: Apoiar as escolas para a implementagao
das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 (que tratam as relagdes étnico/culturais indigenas)

através de acodes colaborativas com os Féruns de Educagao para a Diversidade Etnico-racial,

> Relatorio da CEAFRO (Comissdo de Estudos Afro-Brasileiros) 2009, p.9.
*% Decreto Municipal n° 11.800/2005 convoca a 1* conferéncia Municipal de Promogdo da Igualdade Racial
(CMPIR) e da outras providéncias.
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conselhos escolares, equipes pedagogicas e sociedade civil; orientar as equipes gestoras e
técnicas das Secretarias de Educacdo para a implementacdo das referidas Leis; produzir e
distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos, que contemplem as
especificidades regionais/locais e contribuam para aprendizagem das relacdes étnico-raciais;
instituir nas secretarias estaduais de Educacdo equipes técnicas para os assuntos relacionados
a educacgdo das relagdes étnico-raciais.

A partir da analise deste documento, apreendo que o Governo Federal ao promulgar
a Lei, cria, paulatinamente, agéncias que regulam e procuram orientar as agdes de
implementagdo por parte dos membros co-federados. No caso do Estado do Ceara, como ja
foi mencionado, essas agdes sdo desenvolvidas pela Secretaria de Educagdo do Estado do
Ceara — SEDUC.

Para o técnico da Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola da Secretaria de
Educacdo Basica do Ceara — SEDUC, Paulo Venicio de Paula, em entrevista concedida ao
Diério do Nordeste, em 02 de novembro de 2008, o mesmo ressaltou que “a inclusdo vem
sendo feita aos poucos e de forma continua para que os novos saberes facam parte do
cotidiano dos alunos. Nao estamos falando de formagao de disciplinas, € sim da inclusao de
conhecimentos na grade curricular ja existente”.

De acordo com o entrevistado, as agdes desenvolvidas pela SEDUC pautam-se na
capacitagdo de professores e na aquisi¢dao de material didatico que contemple essas mudancas.
Porém, ao analisarmos os relatorios enviados a SEDUC pelas CRED’s, percebermos que as
acoes desenvolvidas pelas escolas estaduais do Ceard ainda sdo pontuais, fazendo parte de
datas emblematicas como 13 de maio, aniversario da Aboligdo no Ceara ¢ 20 de Novembro,
Dia da Consciéncia Negra. Nesses eventos as escolas desenvolvem atividades voltadas para a
Historia e a Cultura Afro-brasileira e Afro-cearense. Atividades realizadas dessa forma,
destoam da proposta e das Diretrizes Nacionais para a implementacao da Lei, uma vez que
ndo ha uma sistematizagdo da temdtica em questdo no curriculo e nas unidades didaticas,
como podemos apreender a partir da leitura de uma passagem de um relatorio enviado a

SEDUC, pela Escola Lauro Rebougas, da cidade de Limoeiro do Norte, Ceara em 2007:

Em geral, a historia dada segue o livro didatico e ele ¢ insuficiente para dar
conta de uma forma mais ampla e critica de toda a historia. Como principais
instrumentos didaticos utilizados pelos professores precisariam abordar a
participagdo do povo negro na constru¢ao do pais, na construgdo da riqueza
nacional, na acumulag¢do do capital e também as suas batalhas, rebelides,
quilombos e suas lutas mais contemporaneas. Outra dificuldade ¢ a questdo
da formacao dos nossos professores nesta area. Nao podemos abordar bem
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aquilo que ndo conhecemos bem. E esta ¢ uma limitagdo que precisa ser
superada urgentemente. Na pauta do dia: capacitacdo nesta area para todos
os professores’’.

Ao analisar a entrevista do técnico da SEDUC, Paulo Veniciode Paula, e as
consideragdes do relatorio da Escola Lauro Rebougas de Oliveira, em Limoeiro do Norte-CE,
vemos as divergéncias tanto no que diz respeito a inclusdo dos conhecimentos na grade
curricular, dita pelo técnico, como a apropriacdo dos contetdos relativos as questdes étnicas
dos professores, o que ¢ reclamado constantemente nos relatorios enviados 8 SEDUC.

Como ja mencionei acima, os esfor¢os para colocar em pratica esta Lei no Ceara
iniciaram-se em 2005, quando houve um movimento e certa “pressao” por parte da Secretaria
de Educacao do Estado e das Coordenadorias Regionais do Desenvolvimento da Educagdo —
CREDEs, para que as escolas formulassem e desenvolvessem projetos sobre a tematica Afro-
brasileira e Africana na area das Ciéncias Humanas. Isto fica evidente ao apreciarmos os

seguintes relatorios enviados 8 SEDUC em 2007:

[...] na nossa opinido se faz necessario muito mais para dar concretude a
iniciativa do governo ao referendar a lei que trata da obrigatoriedade do
ensino afro nas escolas brasileiras. Estamos bem aquém do esperado ¢ as
iniciativas ainda sdo incipientes ¢ acanhadas. Existem muitos obstaculos a
serem ultrapassados para que a proposta se transforme em realidade.®

Percebe-se que o CEJA ja esta preocupado com a referida tematica, no
segundo semestre do ano em curso, reformulamos o Regimento Escolar,
incluindo estas discussdes na organizagao curricular (...). Sugerimos que este
mapeamento que estd sendo realizado pela SEDUC sirva de referéncia para
possiveis ac¢des, producdo de material, capacitagdo de docentes de todas as
Escolas, enfim, sejam parametros de orienta¢do para o seu trabalho junto as
institui¢des escolares™.

Estes textos podem nos dar uma visdo panoramica do desconforto e das angustias dos
professores, que ndo sabem como ensinar aquilo que desconhecem e se sentem imobilizados
porque nao possuem formacdo e temem, desta forma, estar refor¢ando esteredtipos e
discursos. Ao invés do reconhecimento e da relevancia de se estudar a Historia da Africa,

sentem medo e ndo querem voltar ao passado s6 por um capital de erudi¢do ou curiosidade,

37 Relatério de acOes pertinentes ao ensino de historia da Africa e da cultura afro-brasileira, enviado a SEDUC,
pela Escola Lauro Rebougas, da cidade de Limoeiro do Norte, Ceard em 2007,

*¥ Relatorio de agdes pertinentes ao ensino de historia da Africa e da cultura afro-brasileira, 2007. Escola de
Ensino Fundamental e Médio Professor Gabriel Epifanio dos Reis, em Icapui, CE.

% Relatorio de agdes pertinentes ao ensino de historia da Africa e da cultura afro-brasileira, 2007. Centro de
Educacao de Jovens ¢ Adultos Dr. José Nilson Osterne de Oliveira, Limoeiro do Norte-CE.
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isto ndo seria tarefa do historiador. Também nao nos cabe apenas noticiar a Historia dos Afro-
cearenses reduzidos em seu passado, a uma presenca incipiente e sem significagdo econdmica,
corroborando, assim, para perpetuar visdes e falas que ainda se reproduzem na sociedade
auto-intitulada “Terra da luz”, seja através de seus ditados ou de atitudes preconceituosas em
relacdo a “gente de cor preta”.

O espago educativo, ou seja, a escola, pode se tornar um lugar por exceléncia para a
problematizacdo e desconstrucdo de certos conceitos e preconceitos que permeiam a
mentalidade da sociedade brasileira, em especial a cearense. Esses elementos serdo de suma
importancia para a constru¢do do objeto da pesquisa, pelas circunstancias historicas e pelas
possiveis contradi¢des presentes no debate das politicas de agdo afirmativa para a populacdo
Afro-brasileira, como demonstra Telvira (2010), ao falar das estratégicas pedagogicas e meios

para alcangar a Lei:

Conforme podemos verificar entre as estratégias com vistas a efetivacdo das
propostas apresentadas pelas Diretrizes abrange um conjunto de acgdes e
praticas em diferentes campos, mas € na escola e nas praticas curriculares
que esta posta a énfase da concretizacdo da educacdo das relagdes étnico-
raciais, portanto um reconhecimento da relevancia do papel da escola nesse
processo de mudanga em nosso pais. (CONCEICAO, 2010: 141).

Ainda de acordo com os informes da CEAFRO, hé avangos timidos na promogao de
igualdade e da implementagdao de politicas publicas no Ceard, sendo assim ainda muito
recentes e incipientes. Existe também uma urgéncia em estabelecer um maior e melhor canal

de dialogo entre a sociedade civil, os movimentos negros e o0 Governo, no qual essas parcerias

“deixem de ser agdes pontuais e se convertam em politicas publicas”®.

Como pode ser percebido nas consideracdes finais do Relatorio da referida comissao

no ano de 2009:

A valorizagdo da cultura afro-brasileira, mantendo a visibilidade da heranca
africana com vistas a elevacdo da autoestima tem sido uma estratégia
recorrente nos movimentos negros do Ceara, em resposta a uma grande
demanda desses movimentos: o enfrentamento da invisibilidade e da
aniquilacdo. Apesar de varios grupos e militantes usarem essa mesma
estratégia, ha pouco didlogo e articulacdo entre as organizagdes e com
universidades e governo.®'

% Relatorio da CEAFRO (Comissdo de Estudos Afro-Brasileiros) 2009, p.9.
*'Relatorio da CEAFRO 2009, p.12.
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Assim, de acordo com o que foi problematizado nesta parte do trabalho,
compreendemos que existe a necessidade de colocar em pratica a implementacdo da Lei
10.639, tanto porque existe uma “divida” historica com a populagdo negra cearense, pela
ignorancia, falta de conhecimento de suas Historia e Cultura, como pelas questdes ligadas a
identidade e ao auto-reconhecimento e valorizagdo dos elementos étnicos pertencentes aos

Afro-cearenses.
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4 COMO ENSINAR O QUE NAO SE SABE?

Este capitulo tem como intuito analisar a Implementagao da Lei Federal n® 10.639 de
2003. A partir dela, busco perceber como se articulou uma determinada cultura historica em
relagdo a abordagem dos negros cearenses nas praticas de ensino de Histéria, bem como nas
representacdes contidas nos manuais didaticos de Histdria, seja nos textos ou na iconografia.

Apesar do esfor¢o pela universalizacdo do ensino no Brasil, constata-se que os tdo
sonhados ideais democraticos € o acesso igualitario para todos os alunos tém levantado
questionamentos, uma vez que o contexto escolar ¢ pluriétnico, e os varios grupos que
compdem as institui¢des de ensino muitas vezes nao sdo levados em consideracdo, seja no
planejamento, seja na execucao das unidades didaticas, nas formagdes dos professores, tanto a
inicial quanto a continuada e nas politicas publicas. Assim, dez anos apos a promulgacao da
lei que institucionaliza o ensino da Historia e da Cultura da populagdo negra no Brasil, ainda
percebemos muitos entraves e burocracias para colocar a lei em pratica, tanto no Brasil quanto
no Ceara, com suas especificidades.

Quebrar os siléncios e colocar no cotidiano escolar a Histéria e a Cultura dos
afrodescendentes/afro-cearenses tem sido um desafio para os profissionais em educagdo, pois
para isto acontecer € preciso ultrapassar a auséncia de discussdes e reconhecer que a cultura e
a historia desta etnia ¢ sub-representada ou mal conhecida, o que ocasionou, no decorrer da
Historia do Brasil, o desenvolvimento de reflexdes superficiais e negativas da “gente de cor
preta”.

Nesta terceira parte do trabalho, pretendo compreender como esta se articulando a
inser¢do da Historia da Cultura dos afro-cearenses nas escolas do Vale do Jaguaribe. Procuro,
desta forma, visualizar os desafios encontrados pelos professores, tanto no que diz respeito ao
acesso pela formagdo, quanto ao de trazer a discussdao sobre a tematica relativa a populagao
negra cearense para as praticas pedagogicas e nos materiais didaticos utilizados nas
instituicdes de ensino.

Estes desafios sao comumente apontados pelos docentes e se caracterizam: pela
pouca formagdao a esse respeito, ou quase nenhuma; falta de materiais especificos para
problematizarem a Historia regional; o curriculo que apresenta a tematica de forma pontual; o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das instituicdes de ensino que ndo insere os afro-cearenses
em seu corpus; pelo livro didatico, onde a historia do negro cearense ainda ¢ pautada a partir

das relacdes econdmicas (a escravidao era amena por conta do trato com o boi), e de forma
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subalterna. Concomitante, deve ser levado em consideragdo o racismo € o preconceito que
atravessa as relagdes escolares sendo muitas vezes ignorado por uns (professores), praticado
por outros (alunos) e naturalizado por muitos, num espago que se pressupde ter as condigdes
para discutir essas questdes de forma critica e voltada para a construcdo do respeito e

equidade entre os sujeitos historicos que ali se encontram.

41 A HISTORIA E A CULTURA DOS AFRO-CEARENSES NOS BANCOS
ESCOLARES

Nao é nada facil trabalhar contetidos e conceitos em relacdo a Historia dos
negros cearenses, quando ndo se conhece muito. Quando nos foi ensinado
ideias preconceituosas ¢ imagens negativas que ao longo da vida tanto
consumimos. E assim ifamos seguindo na escola sem nos questionarmos
sobre nossa pratica.*?

As consideragdes da professora Maria Cabd colocam-nos diante dos problemas e
desafios enfrentados por professores(as) da Educaciao Basica do Estado do Cear4d no Vale do
Jaguaribe. Desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio os profissionais da Educacao tém se
deparado com as exigéncias de implementarem a Lei 10.639/03. A partir do ano de 2005, por
causa das pressdes investidas contra o Estado, pelo movimento negro e pela sociedade
cearense, oOrgdos ligados a Educa¢do no Estado, como a Comissdao de Educacdo da
Assembleia Legislativa, o Conselho de Educacao do Estado do Cearda — CEC, a SEDUC ¢ as

Credes, procuraram colocar em préatica a referida lei nas escolas estaduais.

A Lein® 10.639, de 2003, incluiu no curriculo da Educagado Basica, das redes
publica e privada do pais, a tematica historia e cultura afro-brasileira e
africana. Com isso, devem ser aprendidos em sala de aula de todo o pais: o
estudo dos aspectos africanos e afro-brasileiros, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira ¢ 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econOmica e
politica pertinentes a historia do Brasil. (...) Além disso, mostra a
necessidade de combater discrimina¢des e racismos e de trazer para o
cotidiano da escola conteudos ligados a africanidades”. (RODRIGUES,
2012, p.34).

% Entrevista concedida pela professora Sandra Maria Cabo, na cidade de Alto Santo, em 17 de outubro de 2013.
%Trabalho como conceito de Africanidades sendo estas expressdes culturais de raiz africana, manifestagdes
historico-culturais diretamente vinculadas a visdes de mundo enraizadas em jeitos de ser, viver, pensar e
construir existéncias proprias do mundo africano.
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Ainda analisando a fala da professora Maria Cabd, percebe-se que ha dificuldades no
trato com os “novos” conteudos e a carga teorico-conceitual que envolve a historia dos negros
no Brasil e em especial no Ceard. Segundo a mesma, modificar a metodologia e a forma de
problematizar as relagdes histéricas dos negros cearenses ¢ dificil “(...) quando ndo se
conhece muito”.

Outra parte relevante nesta entrevista estd no momento em que a professora
reconhece que houve sempre uma auséncia destes conteudos problematizadores, ou seja, as
ideias e os conteudos que tratavam do negro quando esta era estudante da Educagdo Bésica,
estavam permeados de preconceitos e “imagens negativas”. E, por fim, ela desabafa meio
desanimada “e assim iamos seguindo na escola sem questionarmos nossa pratica”. Isto
também pode ser percebido nas palavras de outro professor de Historia da cidade de
Jaguaruana, professor Aldisio Azevedo Soares (2011), ao tratar desta tematica em seu

trabalho de conclusdo de curso de especializagdo, quando lembra que:

Qualquer um que tenha um minimo de curiosidade e de atengdo, basta a
qualquer pai, mesmo os mais desatentos, que ao folhearem os livros
escolares de seus filhos, ou mesmo, buscarem em suas lembrancas das
épocas escolares, que, quase nunca as imagens que aparecem nesses
materiais, trazem em suas paginas imagens de negros de forma positiva.
(SOARES, 2011, p. 17).

Sao estes alguns dos desafios encontrados pelos professores(as) cotidianamente, ao
iniciarem a inser¢do da temadtica étnico-racial nas escolas. Além disso, muitos educadores nao
conseguem aproveitar momentos e praticas discriminadoras para estabelecerem um dialogo, e
procurar problematizar com seus (suas) alunos (as) sobre o respeito e a convivéncia com a
diversidade étnica, seja ela em relacdo a historia, a cultura ou as religiosidades. Kabengele

Munanga (2001) traz um pouco destas situa¢des no dia-a-dia:

(...) alguns professores por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados ndo sabem lancar mao das situagdes flagrantes de discriminagao
no espago escolar ¢ na sala de aula como um momento pedagodgico
privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a
importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura ¢ na nossa identidade
nacional. (MUNANGA, 2001, p. 7-8).

Desse modo, percebe-se que trabalhar com a diversidade, seja ela relacionada, por
exemplo, a orientagdo sexual ou ao pertencimento étnico-racial, ¢ ainda geradora de entraves

institucionais e de desafios, por estes serem temas considerados tabus em nossas salas de aula.
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Nos nos acostumamos a trabalhar dentro de alguns paradigmas, através de uma Historia que
por muito tempo privilegiou uns em detrimento de outros. Em especial no Ceard, como ja foi
problematizado anteriormente, viu-se que, junto ao pioneirismo do abolicionismo cearense,
também foi herdada e uma cultura histdria e politica que se encarregou de tornar invisivel boa
parte da historia e da cultura dos afro-cearenses.

Dessas relagdes que se gestaram ao longo dos séculos, se articularam formas de
impor significados e a escola foi um meio de disseminacao destes. A Historia ensinada foi
quase sempre a dos vencedores, os brancos, ¢ dos vencidos, os negros. Leyla Beatriz de Sa

Oliveira nos lembra que:

Tal posicionamento ¢ tido como uma violéncia simbdlica, processo pelo qual
o grupo que domina economicamente impoe sua cultura aos dominados. A
escola que ndo abre espago para contetidos que favorecam a valorizagdo de
outras culturas exerce a funcdo de manutencdo da situacdo dominante
vigente a medida em que silencia a pluralidade cultural e a formulagdo de
discursos que ndo valorizem os afrocearenses. (OLIVEIRA, 2012, p. 3).

Aqui, levanta-se outro ponto importante ¢ que tem se mostrado como entrave para a
efetivacdo do estudo das relagdes étnicas: o formato ainda tradicional das nossas escolas.
Estas apresentam fissuras e incoeréncias, na medida em que deixam de articular os contetidos
ensinados em sala de aula com experiéncias extra-escolares, que deem conta das relagdes
socio-culturais da sociedade na contemporaneidade, levando em consideragdo os diferentes
aspectos que envolvem os atores sociais que a compdem. Sendo assim, a escola apresenta-se
como um local somente de instru¢do, como nos adverte o professor Henrique Antunes Cunha
Jinior, ao pensar a realidade das escolas cearenses em relagdo a aplicabilidade da Lei

10639/03:

O que ¢ transmitido aos alunos (as) ndo contempla os diversos grupos
pertencentes a nossa sociedade, ndo se da a devida importincia, por
exemplo, as populacdes negras e indigenas, mas apenas a um grupo
especifico, o eurodescendente, ou seja, aquele que detém o maior nimero de
representacoes e discussdes nos materiais didaticos e nas problematizagoes
em sala de aula. Um discurso unilateral em que as diferencas sdo
constantemente ocultadas, a fim de que qualquer manifestagdo a respeito da
identidade etnicorracial seja minimizada, posta sob controle, omitindo
conceitos e conteudos referentes a formacédo social e cultural dos brasileiros
e cearenses. (JUNIOR, 2012, p. 3).

De modo geral, esta escola que chamamos de tradicional da um tratamento desigual a

histéria dos negros e negras, seja no Brasil ou no Ceara. Nas conversas estabelecidas com
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professores das escolas no Vale Jaguaribe pdde-se perceber, na maioria das 13 instituigdes
visitadas, que a Lei 10.639/03 era contemplada sempre em uma semana, no més de novembro,
na semana em que se insere o dia 20, data que celebra o Dia da Consciéncia Negra, isso nas
escolas estaduais que lecionam Ensino Médio. Ja nas municipais, a énfase dada a tematica em
questdo s6 vem ocorrendo de forma mais sistematica quando estas escolas se preparam para o
selo UNICEF, no qual uma das metas a ser alcangada pelos municipios ¢ o trabalho com as
relagdes étnicas, ou seja, isso s6 se da de forma mais intensa de quatro em quatro anos.
Quando perguntados sobre as relagdes de identidade, racismo, e preconceito nas salas
de aula onde leciona, o historiador Aldisio Azevedo se remete a realidade de Jaguaruana e

comenta:

Ainda ¢ delicada essa situagao, pois o preconceito ¢ abordado em sala de
aula, mas é muito tempo de histéria de escraviddo e de suas repercussdes. E
comum os apelidos e as brincadeiras com o cabelo ¢ a cor da pele. Mas, vejo
hoje uma maturidade maior de alguns professores ao lidar com essa situagao,
sendo que ainda deixa-se muito a desejar™.

Ao problematizar-se estas formas escassas e fragmentarias de como a Historia e
Cultura da populagdo negra cearense ¢ tratada no ambiente escolar do ensino de Historia,
busco dialogar com o parecer 003/2004, que institucionalizou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnicorraciais, e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Este, propde uma serie de a¢des pedagdgicas para o conjunto da

escola direcionando a implementagdo da Lei 10.639/03:

Art. 3. A Educacdo das RelagOes Etnicorraciais € o Estudo da Historia e da
Cultura Afrobrasileira, Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de contetdos, competéncias, atitudes e valores a serem estabelecidos
pelas institui¢des de ensino e seus professores, com apoio e supervisdao dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenagdes pedagogicas,
atendidas as indicagdes, recomendacgdes e diretrizes explicitadas no parecer
CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004).

Assim, destacam-se os argumentos contidos neste parecer, no qual apresenta-se um
conjunto de a¢des, envolvendo o estado, a sociedade e a escola, que tem como pressupostos a
reparagdo dos danos sofridos pelos afrodescendentes, e consequentemente afro-cearenses, em

virtude da escravidao e do processo de exclusdao gerado apds a aboli¢ao da escravatura. Para

% Entrevista concedida pelo professor Aldisio Azevedo Soares da E. E. M. Francisco Jaguaribe de Ensino Médio
Rede Estadual realizada em 05 de Janeiro de 2014.
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alcancar estes objetivos, o parecer aponta para a necessidade de uma nova legislagao
educacional, reconhecendo que a escola ¢ um espaco ideal para a superacdo do racismo,
reconhecimento e valorizagdo da histéria, da cultura e da contribuicdo dos negros na
sociedade brasileira.

Dessa forma, faz-se necessario o entendimento e a assimilagao das novas demandas
trazidas pela atual legislacdo. O trabalho com a questdo racial na escola deve ser percebido
como compromisso pedagdgico da equipe de educadores e ndo como forma de militdncia
individual ou escolha pessoal, porque como todo processo de invisibilidade dos aspectos
positivos da populacdo negra no Ceard, necessita-se mais do que relacdes normativas de

cunho legal.

Na realidade, o trabalho voltado para as questdes afro ainda caminha a
passos lentos, embora saibamos todos que esta ¢ uma questdo de grande
importancia. Com relagdo a Lei 10.639, meus conhecimentos sdo muito
superficiais, entdo prefiro ndo comentar, mesmo sabendo de sua
importancia.®

A partir do relato da professora, fica-se claro como estdo sendo colocadas em pratica
as temadticas afro-brasileira e afro-cearense. Nao existe uma sistematizacdo curricular,
geralmente quem mais se empenha na didatizacdo destes conteudos ¢ o (a) professor (a) de
Historia, quando deveria estar presente em todas as disciplinas ou pelo menos no que as
Diretrizes Curriculares Nacionais indicam: Historia, Literatura, Lingua Portuguesa e Artes.

De acordo com as “Orientacdes para a Educagdo Afrodescendente nos anos de 2008
e 2009” da SEDUC-CE pode-se perceber como estavam se articulando a implementac¢do da
Lei Federal no Ceara. Nestes dois documentos podem ser percebidos os direcionamentos mais
gerais na tentativa de colocar em pratica a Lei em questdo. A orientagdo de 2008 inicia
falando das discussdes que ja se travavam a esse respeito no Ceard, além de rememorar para
as Credes que ja haviam realizado alguns eventos em 2006 e 2007. Uma espécie de lembrete,

prevendo algumas cobrancas posteriores:

1. I — Ciclo de Palestras Educacdo Afro Descendente — debater a lei
10.639/03 e, a obrigatoriedade deste, bem como sua repercussdo e suas
implicagdes comunidade educacional.

®Entrevista realizada pela professora Maria Juliana Gongalves Cardoso da Escola de Ensino Médio Francisco
Guerreiro Chaves — Sao Jodo do Jaguaribe, 10 de dezembro de 2013.
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2. II — Seminarios de Educacao Afro-Descendentes a Lei 10.639/03 — em
11/2006 que teve como objetivo um plano de agdo para discutir a Lei nas
escolas sobre a jurisdigdo das CREDE.

3. I — Seminario de Educagdo Afro-Descendente realizado em 11/2007,
que teve como objetivo discutir os conhecimentos presentes nas diversas
disciplinas das trés areas e, que estas contemplem o Ensino de Histoéria da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira.*

Na segunda parte do documento, aparecem algumas indica¢des para o trabalho no ano
de 2008, onde pede-se que as discussoes da Semana Pedagdgica contemplem a inser¢ao das
tematicas afro-brasileiras e afro-cearenses; que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
escolas insiram as discussdes indicadas na Lei 10.639/03 e instituam o dia 20 de novembro no
calendario escolar como feriado, sendo esta data uma referéncia para as culminancias das

acoes realizadas durante o ano. Neste também solicitam que:

Seja enviado o quadro com o mapeamento das agdes realizadas em 2007 que
contemplam o Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira em
toda a rede até o dia 20/12/2007, conforme Oficio 223/2007 — CDESC de
27/11/2007.

Seja retomado o Plano de Agao projetado (I Seminario de Educagdo Afro-
Descendentes) para 2007/2008 de forma a avaliar as agdes que conseguiram
ser executadas e aquelas que ndo foram contempladas redimensionando o
Plano de Agdo e enviando-o para SEDUC até 30/01/2008.

A discussdo, bem como as mudangas propostas pela Lei 10.639/03, devem
ocorrer em todos os niveis ¢ modalidades da Rede de Ensino Publica
Estadual, Municipal e Privada”®’

Nas orienta¢des do ano de 2009, percebi uma descentralizagdo das agdes da SEDUC
para as CREDE’s, numa tentativa de alcangar uma abrangéncia maior nas instituicdes de
ensino no Ceard. Assim, “(...) os esforcos foram no sentido de estabelecer um didlogo em toda
a rede escolar para debater e ao mesmo tempo uni-las de condi¢des necessarias para
estabelecer as mudancas que a lei provoca na organizagdo do trabalho escolar (Orientacao
Para Educacio Afro-Descendente no ano 2009/SEDUC-CE)®*”.

Uma anélise mais cuidadosa das Orientacdes para a Educacdo Afrodescentente no
Cearda, revela-nos algumas tentativas de colocar a lei em pratica. No ano 2006-2007

realizaram-se semindrios com esta tematica e, logo em seguida, no ano de 2008, as CREDEs

% Orientagdes enviadas as CREDEs pela SEDUC-CE nos anos de 2008 e 2009.
57 Orientagdes para a Educagdo Afrodescendente no ano 2008 — SEDUC-CE.
% Orientagdes para a Educagdo Afrodescendente no ano 2009 — SEDUC-CE.
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cobram um plano de agdo e o mapeamento das agdes realizadas em 2007. Nas entrevistas
realizadas com os professores sobre as questdes relacionadas a formagao docente na temética
afrodescendente e sobre a historia e cultura dos afro-cearenses apenas dois disseram que
haviam participado destas formacgdes realizadas pela SEDUC-CE. Uma de Jaguaruana e outra
de Alto Santo. Estes professores relatam-nos a seguir um pouco destas vivéncias no ano de

2007:

O curso foi bom, mas, era muita coisa para pouco tempo. Muita pauta,
sabe... Além do contetido ser atropelado, tinhamos que levarmos os
instrumentais de um plano de acdo para ser aplicado na escola, era muita
burocracia. Muita discussdo e pouca formagdo. (...) Acho que tiveram uma
boa inten¢do, mas, pra ndés que pouco sabiamos desta lei, ficou meio
confuso, né?1®.

J& o professor de Jaguaruana, Aldisio Azevedo Soares comenta sobre as dificuldades
para a escola e os professores desenvolverem trabalhos com a temadtica étnico-racial no Vale

do Jaguaribe, relatando um pouco do processo de implementagao da Lei 10.639/03:

Foi extremamente burocratico, na perspectiva de atender minimamente as
exigéncias curriculares desta lei. Na escola a grande maioria das aulas se
resumia em falar do estereotipo africano e afro-brasileiro, bem como a
cultura da gente negra no Brasil. As formac¢des buscavam apenas inverter o
sinal, ou seja, antes esta historia era negativa, apds a lei passou a ser
positiva, sem levar em consideragdo a existéncia do negro cearense, sua
historicidade e suas relagdes socio-culturais. Outro fator extremamente
questionado ¢ o Dia da Consciéncia Negra que passou a ser feriado, sendo o
dia em que mais se toca nas questdes €tnicas no ambiente escolar, serd que
estamos realmente implementando a lei no Vale do Jaguaribe?”’.

Partindo do relato dos dois professores, pode-se inferir que as formacdes das quais
eles participaram foram de pouca ajuda, trazendo mais duvidas do que um suporte tedrico-
metodologico para o trato com a Histdria e a Cultura do negro cearense nos bancos escolares.
Observamos também que apesar de estes perceberem a importancia do trabalho com a
tematica nas instituicdes de ensino do Vale do Jaguaribe, os mesmos percebem as fragilidades

didatico-pedagogicas para colocar em pratica a referida lei.

% Entrevista da professora do Ensino Médio, Maria José Chaves, formada em Histéria — Alto Santo/CE, 17 de
outubro de 2012.

7 Entrevista concedida pelo professor do Ensino Médio da Escola Francisco Jaguaribe, Aldisio Azevedo Soares
em 05/01/2014 na cidade de Jaguaruana/CE.
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Ainda nos detendo as Orientacdes de 2009 enviadas pela SEDUC para as CREDEs, e
destas as escolas, dois pontos chamam a atencao: ¢ que além de colocar as responsabilidades

para as CREDEs e, consequentemente para as escolas, a SEDUC diz:

A obrigatoriedade do ensino desta tematica deve constar no planejamento
pedagdgico das modalidades de ensino acompanhadas pela CREDE-Infantil,
Fundamental ¢ Médio. Em segundo lugar, incubem-se as CREDEs e as
escolas a elas ligadas, para “Identificar na regido as instituigdes do
movimento negro ¢ de matrizes religiosas negras e fazerem o seu
mapeamento.

Em entrevista realizada com Eli¢lder Lima que trabalhou por quatro anos, de 2009 a
2013, na CREDE 10, e era responsavel por executar as politicas e diretrizes educacionais na
regido — inclusive a implementacao de politicas educacionais para a populagdo negra do Vale
do Jaguaribe -, ao ser perguntado sobre sua avaliagdo acerca da efetivagdo da Lei Federal no
Ceard, tendo a CREDE 10 como espaco de trabalho com a tematica da histoéria da cultura

afro-cearense, ele nos diz:

Avalio como um processo lento, assim como o ¢ toda mudanca nos
processos educativos. Mas era perceptivel, tanto através dos relatorios,
quanto através das visitas as escolas que ja se construia nesses espagos um
trabalho com essa tematica. Embora na maioria das vezes, ou quase sempre,
ele ficara restrito as disciplinas de Historia, Sociologia, Filosofia e
Geografia. Era dificil, como ainda é hoje, ver professores de outras
disciplinas, que ndo estas que citei, fazendo um trabalho efetivo com a
tematica.’'.

Compreende-se a partir do relato do Assessor Técnico da CREDE 10, Eli¢lder Lima,
que a educagdo dos afro-cearenses no vale do Jaguaribe ainda precede de mais celeridade,
pois, como ele enfatiza, a partir dos relatorios que sdo enviados das escolas, apesar de ja haver
um trabalho com a tematica, este fica muito restrito a algumas disciplinas, ndo contemplando,
desta forma, o curriculo escolar como um todo.

Além das questdes abordadas acima, vemos que a modalidade referente a Educagao
Bésica nos municipios do Vale do Jaguaribe também terdo que se ajustar, de acordo com as

Orientacdes da SEDUC, para colocar em pratica a Lei 10.639/03 no Ceara.

! Entrevista realizada em 03 de fevereiro de 2014 com Eliélder Lima, Assessor da CREDE 10 no periodo de
janeiro de 2009 a fevereiro de 2013.
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A esse respeito conversei com Claudia Pinheiro, Assessora Técnica Pedagogica da
Secretaria Municipal da Educagdo e do Desporto Escolar — SEMED/Russas. Sobre o trabalho

com a tematica étnico-racial em sala de aula ela comenta:

Quando estava em sala de aula ndo trabalhava de forma especifica esta
tematica, pois ndo tinha muito conhecimento ¢ nem materiais para o trato
com racismo em sala de aula. (...) Na minha opinido, o espago escolar ainda
ndo contempla a Historia e a Cultura dos alunos negros. Sendo que, sem
formagdo, nem material didatico o espago escolar acaba sendo trabalhado
com caracteristicas mais brancas.”.

Percebe-se, assim, que mesmo passados quatro anos das primeiras tentativas de
implementar a Lei no Ceara, processo iniciado em 2005, os(as) educadores(as) da Educacao
Infantil ainda ndo tiveram formagdo, nem se apropriaram dessas discussdes em relagdo aos
afro-brasileiros, tampouco dos afro-cearenses.

Outra questdao que merece destaque € o das religides de matrizes africanas no Vale do
Jaguaribe, que o documento da SEDUC orienta que sejam identificadas e mapeadas, como
meio de inserir a Historia e a Cultura no ambiente escolar. Porém, “na pratica, vemos sempre
nas ditas culminancias do dia 20 de novembro auséncia das religides de origem africana. E
quando estas estdo presentes aparecem de forma caricatural ou em dramatizagdes, sem
explorar a historicidade e as influéncias positivas destas praticas magico-religiosas.””

Ainda nesse sentido, Marlene Pereira dos Santos (2010), em seu artigo “Populagao
Negra no Ceard e sua Cultura”, chama a atencdo para as diversas manifestagdes populares,
como os reisados, as congadas, o candomblé e a umbanda, as irmandades dos homens pretos
em diversas cidades do Estado do Cear4, inclusive do Vale do Jaguaribe. Marlene dos Santos

da destaque em sua pesquisa para os preconceitos contra as religides de base africana no

Ceara, inclusive no ambiente escolar.

As religides de origem africana sdo vistas como coisas ruins, acusadas pelos
cristdos como coisas do diabo, e os lugares de terreiros sdo falados como
lugar de prostituicdo e maus habitos. Devido aos terreiros terem as imagens
de Exus na entrada, estes pelo moralismo e desconhecimento o confunde
com o diabo. A imagem do diabo causa temor ¢ medo ¢ o povo chama de
feiticaria. As imagens dos valores do mundo cristdo-europeu sao transferidas
para a classificacdo das imagens do candomblé e da umbanda. (...) A
rejeicdo as imagens e valores africanos ¢ forte mesmo nas escolas em outras
institui¢des de ensino como as universidades. Esta rejei¢do implica em

7 Entrevista realizada com a professora da Educagdo Infantil ¢ Assessora Técnica da Secretaria de Educagio e
Desporto Escolar — Russas/CE, Claudia Pinheiro, em 25/04/2013
7 Entrevista realizada com a professora do Ensino Médio Carol Farias em janeiro/2012, Russas/CE.
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discriminagdes que generalizam das religioes as pessoas negras. (SANTOS,
2010 —p. 05)

Quebrar com estas representacdes socio-culturais ndo ¢ tarefa facil, ainda mais
quando os educadores recebem a tarefa, de acordo com as Orientagdes da SEDUC/CREDE,
de inserir na escola uma religido marginalizada, sem preparo teérico-metodologico e sem ter
como sensibilizar a comunidade escolar da importancia de se construir sistematicamente outro
olhar para as praticas religiosas de raizes africanas desenvolvidas em terras cearenses.

Desse modo, a Historia e a Cultura da “Gente de Cor Preta” nas salas de aula
cearenses carecem de outros olhares e de uma melhor sistematizagdo e efetivacao por parte do
Estado e dos agentes ligados a ele, ndo aqueles que sdo medidos pela burocracia, que
engessam as grades curriculares e os proprios contetidos. Necessita-se de uma melhor
articulacdo entre conhecimento e pratica pedagogica, no sentido de propiciar as condig¢des
necessarias a todos aqueles que estdo envolvidos no processo de assimilacdo dos aspectos
historicos e culturais dos Afro-cearenses. Tentando ter como pardmetro a tomada de
consciéncia das representagdes socio-culturais que negativaram e invisibilizaram a

importancia e as contribui¢cdes de negras e negros cearenses, em seus mais diversos aspectos.

Uma outra questdo importante a ser pensada, diz respeito aos siléncios da
historia, ja que nem todo passado conseguiu com sucesso, projeta-se
enquanto futuro. No entanto, o passado atua diretamente no presente, embora
seja comum se pensar que o passado representa, simplesmente, aquilo que ja
passou. O que ocorre, muitas das vezes, ¢ que o passado estd “encoberto”
pelo véu do siléncio. Nesse sentido, ¢ impreterivel ao historiador investigar
os siléncios da historia, procurando apanhar aquilo que o passado carrega de
esperanca para o futuro. Para isto, o presente, por ser essa agitacdo
permanente de um passado dominante, representa o lugar ideal para se
resignificar os passados que foram silenciados. (CHAVES, 2002. p. 24).

Faz-se necessario, desta forma, quebrar estes siléncios e as limitagdes que giram em
torno dos “ndo ditos” tdo presentes no ambiente escolar das escolas do Vale Jaguaribe. Como
bem lembra Olivenor de Souza (2002) ao referir-se sobre o papel da Historia e do historiador
no sentido de trazer a tona o passado historico, e de certa forma a histoéria que se desenvolve

no presente, que se esconde por tras dos discursos silenciadores.
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42 EDUCACAO ETNICO-RACIAL NO CEARA: CURRICULO E MATERIAIS
DIDATICOS

A discussdo acerca do modo como a Historia deve ser ensinada acompanha os
debates ha muito tempo. Os métodos de ensino, as formas de apresentagdo, e até qual Historia
deve ser problematizada com os alunos, entram nas pautas de questionamento da educagdo
escolar, que indicam, além da observacao do contexto historico no qual foi produzida
determinada narrativa ou fato historico, levar em consideragdo a histéria da propria Historia,
no que se refere ao trabalho historiografico, bem como ao campo de ensino na Educacao
Bésica, pois “a Historia é filha de seu tempo™’*.

Ao se falar da Historia dos afro-brasileiros, percebo uma necessidade de pensar em
dois elementos constitutivos da pratica pedagdgica dos professores de Historia, o curriculo e o
livro didatico. Dai, a pergunta: que Historia ¢ pensada, orientada e ensinada nas escolas
cearenses?

Marisa Antunes Laureano (2008) traz algumas consideragdes sobre como discutir a
Historia de forma a ndo determinar que este ou aquele pensamento prevaleca mais. A autora

utiliza-se de algumas reflexdes de Marc Ferro (1983) para ilustrar como a Historia tem

chegado aos bancos escolares:

Foi baseando-se na domina¢do que se construiu 0 eurocentrismo no ensino
escolar do Brasil, por exemplo, quando a relacdo colonial ainda se fazia
presente. A “historia branca”, como Marc Ferro chama, esteve presente em
varios locais por onde os europeus passaram. Ainda hoje, nas escolas, o
predominio do ensino eurocentrista nos remete para esta heranca colonial
que parece tdo dificil de ser revista. Ele destaca também que cada sociedade,
a medida que se libertou do jugo dominador dos europeus, foi criando sua
propria forma de narrar a histdria, injetando conceitos e personagens que
condiziam mais com a populagdo local. E importante, quanto a isto, levar em
conta os alertas que Marc Ferro faz quando destaca os exageros que podem
ocorrer na tentativa de se livrar do eurocentrismo e articular outras herancas
historicas. (LAUREANO, 2008. p. 336).

Estas permanéncias, apesar de ja enxergarmos algumas mudangas, sdo encontradas
facilmente no universo escolar, basta vermos as matrizes curriculares de Historia, os materiais
didaticos, em especial o livro didatico, e a propria hierarquizagao das disciplinas, umas sao

explicativas e outras para decorar. A Historia nesse universo entra no segundo caso.

™De autoria do historiador Lucien Febvre. Frase citada em "O que é Historia", livro de Vavy Pacheco Borges,
Editora Brasiliense, 1998, 4a Edigao, p. 56.
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Se a Historia da Educacdo Brasileira ndo tem contemplado a multiplicidade
dos aspectos da vida social e da riqueza cultural do povo brasileiro, ao
mesmo tempo em que funciona como a historia da escolarizagdo das
camadas médias, podemos dizer que essa disciplina e seu campo de pesquisa
tém sido veiculo de continuismo da reproducdo do tratamento desigual
relegado aos negros e indios nessa sociedade. A margem desse processo tém
sido esquecidos os temas e as fontes historicas que poderiam nos ensinar
sobre as expectativas educativas, escolares ou nao, dos indigenas e dos afro-
brasileiros. (ROMAO, 2010. p. 29).

Desse modo, as questdes ligadas ao ensino de Historia e da Cultura Afro-brasileira e
Africana, a partir da Lei 10.639/03 perpassam os debates académicos e sociais com o objetivo
de criar uma intencionalidade pedagogica no ensino da Histéria dos negros no Brasil e nas
comunidades afro-cearenses, com o intuito de possibilitar uma formagao multicultural dos
alunos desenvolvendo nestes uma melhor capacidade critica sobre diversos assuntos e a

propria interpretagdo do mundo que o cerca.

As obras escolares que educam nossos filhos e filhas, contribuiram de
maneira silenciosa para criarem uma invisibilidade da populagdo
afrobrasileira, de suas imagens e suas contribui¢des socio-culturais em nosso
pais. Estes aparecem quase sempre em condi¢des pejorativas. (SOARES,
2011, p. 17).

Com a reflexdo do professor Aldisio Azevedo Soares (2011) pode-se perceber a
“denuncia” da forma como sdo tratados os afro-brasileiros nas matérias didatico/pedagogicas.
Segundo ele, ndo precisa ser nenhum especialista para verificar que a histdria e a cultura da
populacdo negra brasileira ainda ¢ tratada de forma desigual. Quando estes materiais
apresentam maior perspectiva negativa separam as tematicas afro-brasileiras como se fossem
uma historia a parte, sendo reduzido o espaco dedicado a estas discussdes.

Esse problema ¢ fruto das propostas curriculares e dos projetos Politico-Pedagogicos
da propria formagdo dos profissionais de educacdo, muitas vezes deficitaria e pautada por
uma perspectiva que nao valoriza as relagdes pluriétnicas.

O curriculo vai além da selegdo de conhecimentos e informagdes retiradas do
“estoque” da nossa cultura. Isso significa que além da aplica¢do dos contetidos ¢ importante
considerar as pessoas, suas historias de vidas, referencias culturais, o contexto social no qual
esse curriculo esta inserido e transmitido. Ele ¢ um artefato material que ndo tem valor por si

mesmo. Ainda quando entendido como uma listagem de contetdo, ¢ influenciado pelo

tratamento dado pelos contetidos, e o seu valor aparece no contexto social e historico. Assim,
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a Lei 10.639/03 ajuda-nos a problematizarmos o formato de curriculo que privilegia alguns
conhecimentos em detrimento de outros, considerando assim a multiplicidade de referencias
identitarias e quebrando as logicas hierarquizantes que por muito tempo naturalizaram as
relagdes sociais de formas desiguais. De acordo com a pesquisadora em critica cultural Téssia
Fernanda de Oliveira Silva (2011) ao refletir sobre o curriculo e a implementacdo da Lei

10.639/03:

(...) O curriculo a ser pensado na perspectiva da diversidade e, portanto da
constru¢do de processos identitarios que por sua vez, ocorre na convivéncia
¢ negociacdo com o outro, com aquele que ¢ diferente de noés. Incluir as
questdes étnicorraciais no curriculo é reconhecer a diferenga, mais que isso,
reconhecer que somos nds que fabricamos identidades e diferengas nos
contextos das relagdes culturais, sociais e historicas. (SILVA, 2011, p. 102).

Transcorridos dez anos de promulgacao da Lei Federal 10.639/03, quando teve inicio
sua implementacdo do ponto de vista nacional (no Ceard contam-se oito anos), torna-se
legitimo indagar sobre os caminhos trilhados pelos profissionais em educacao na construgado
de propostas e reflexdes para o ensino da historia afro-cearense, tendo como norte as
propostas curriculares e o material didatico utilizados nas escolas do Ceard, mais
precisamente do Vale do Jaguaribe.

Nesse intuito, busca-se identificar como estdo se construindo as tentativas de aplicar
ou permitir o cumprimento de textos legais formulados sobre a tematica da Historia e da
Cultura afro-brasileira, vigentes desde a década de 1990 — a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino da Historia
da Cultura Afrobrasileira e Africana.

Dentro desta perspectiva, e tendo as Orientacdes e Ac¢des para a Educacdo das
Relagdes Etnicoraciais (2006) como diretriz para o trabalho da Histéria e da Cultura afro-
brasileira, ao falar da ideia de curriculo que estas orientagdes preconizam, percebe-se a
importancia dada a sele¢do e a organizacdo dos temas €tnicos, bem como o planejamento
curricular a partir do processo de sensibilizagdo da comunidade escolar, orientando o trabalho
docente para além das disciplinas e conteudos apresentados no curriculo do curso. Devem
constar na elaboragdo curricular os conflitos e as contradi¢des, as circulagdes de saberes, as

questoes éticas, politicas, econdmicas e sociais—questoes objetivas e também subjetivas:

Sabendo que existe um curriculo manifesto que esta presente nos planos de
ensino, curso ¢ aula, mas visceralmente articulado esta o curriculo oculto que
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representa um ‘corpus ideoldgico’ de praticas que nao estdo explicitas no
curriculo manifesto, formalizado. Nesta relagdo manifesto/oculto, podem
circular ideias que reforgam comportamentos e atitudes que implicita ou
explicitamente podem interferir, afetar, influenciar e/ou prejudicar a
aprendizagem escolar dos/das discentes. Estas podem remeter a
preconceitos, intolerancias e discriminagdes enraizadas e que estdo ligados a
relagdo de classe, género, orientagdo sexual, raga, religido e cultura.”

O Brasil comporta uma grande diversidade cultural e étnica, mas nem sempre estas
estdo inclusas nas escolhas realizadas ao formatarem um curriculo, vemos muitas lacunas nos
conteudos escolares e isso se torna mais visivel ao trato que ¢ dispensado aos afro-brasileiros.

Segundo SILVA (1995):

(...) no que se refere aos curriculos escolares, chamou-se atengdo para a falta
de contetdos ligados a cultura afrobrasileira que estejam apontando para a
importancia desta populacdo na construgdo da identidade brasileira, ndo
apenas no registro folclorico ou de datas comemorativas, mas precisamente
buscando uma revolugdo das mentalidades para a compreensdo do respeito
as diferencgas. (SILVA, 1995. p. 28).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1997 ja traziam propostas para o
trabalho com a diversidade étnica. No volume que contemplava as disciplinas de Historia e
Geografia ja indicavam-se as estratégias didatico-pedagdgicas que incluiam o respeito pelas
diferencas sociais, étnicas, politicas e culturais; a valorizagdo das populacdes que compdem
etnicamente o povo brasileiro € o reconhecimento sobre as especificidades culturais
indigenas, americanas, africanas e europeias, sem privilegiar como superiores ou

predominante uma ou outra historia ou cultura. Como destaco abaixo:

e Estudo dos costumes de diferentes regides: identificagdo de populacdes
locais que possuem descendéncia diferenciada, suas descendéncias e
costumes especificos;

e Formas de deslocamentos de populagdes africanas para a Ameérica,
origens dos povos africanos e seu modo de vida, as condi¢des de vida
estabelecidas para os africanos no Brasil, locais de fixagdo, deslocamentos
posteriores, em diferentes épocas no territorio nacional;

e Levantamento de diferengas e semelhancgas entre grupos étnicos € sociais,
que lutam e lutaram no passado por causas politicas, sociais, culturais,
étnicas ou econdmicas:

e Movimentos de ambito local: trajetéria do movimento, lutas travadas,
conquistas e perdas, relagdes mantidas com grupos nacionais e outras

> Orientagdes e agdes para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, MEC — Brasilia, 2006. p. 55
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regides, meios de divulgacao de ideias, pessoas ou grupos envolvidos, ideais
de lutas (...) de organizagdo religiosa, dos negros.”®”

Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnicorraciais
(DCN’s), existe uma melhor sistematizacdo, onde sdo pontuados os deveres dos entes
federados, Unido, estados e municipios, para a implementacdo da Lei 10.639/03 a partir da
articulacdo curricular que procura dar conta das questdoes que ampliem a Historia e a Cultura
dos afro-brasileiros, desde a Educacao Infantil at¢ o Ensino Médio, como pode ser observado

nas citagoes abaixo do referido documento norteador:

Respeitando a autonomia dos sistemas e estabelecimentos de ensino para
compor os projetos pedagogicos e o curriculo dos estados € municipios para
cumprimento da Lei 10.639/03, ¢é imprescindivel a colaboragdo das
comunidades em que a escola esta inserida € a comunicagdo com oS
estudiosos € os movimentos sociais para que subsidiem as discussdes e
construam novos saberes, atitudes, valores e posturas.

Explicitar nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil a
importancia da implementagdo de praticas que valorizem a diversidade
étnica.

No Ensino Fundamental o ato de educar implica uma estreita relagdo com as
criangas, adolescentes ¢ os adultos. Esta relagdo precisa estar pautada em
tratamentos igualitarios, considerando a singularidade de cada sujeito em
suas dimensoes culturais, familiares e sociais. Neste sentido, a educagdo das
relagdes etnicorraciais deve ser um dos elementos estruturantes do projeto
politico-pedagbgico das escolas.

Incluir nas agdes de revisdo dos curriculos, a discussdo da questdo racial e
Historia e Cultura africana, afrobrasileira como parte integrante da matriz
curricular.””

Destarte, fica bem explicita a preocupagdo dos elaboradores das DCN’s em chamar
os 6rgdos competentes para colocarem a lei em pratica. Desse modo, as institui¢des do ensino
devem realizar revisdao curricular para a implantacao da tematica, quer na gestao dos Projetos
Politico-Pedagdgicos, quer nas coordenacdes pedagogicas, uma vez que desde a Lei n°
9.394/96 — LDB, ¢ orientada e regulamentada a inclusdo de novos contetdos e que se repense

as questdes como as relagdes étnico-raciais.

7% Parametros curriculares nacionais: Historia e Geografia/Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo
Fundamental. — 3.ed. — Brasilia: 2001

77 Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Historia e da Cultura Afrobrasileira e Africana. MEC-SEPPIR 2009. pp. 48, 49 ¢ 52
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Isto ¢ reafirmado nas exigéncias legais contidas nas Leis 10.639/03 e 11.645/08, na
Resolugdo CNE/CP 01/2004 e o parecer CNE/CP 003/2004 que recomenda as institui¢des
modificagdes e adequagdes aos projetos pedagdgicos, reorganizacao curricular e planejamento

docente dentro do que é proposto pela Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais:

a) Reformular ou formular junto a comunidade escolar e seu projeto politico-
pedagogico adequando seu curriculo ao ensino de histéria e cultura
afrobrasileira e africana, conforme Parecer CNE/CP 03/2004 nas
regulamentacdes nos seus conceitos de educagao.

b) Garantir no planejamento de curso dos professores a existéncia da tematica
das relagOes etnicorraciais, de acordo com sua area de conhecimento € o
Parecer CNE/CP 03/2004.

Esta se configura numa das propostas do Plano de Ag¢ao (2006) para que haja uma
redefinicao da Historia e da Cultura dos Afro-brasileiros. Mas, no cotidiano das salas de aula
do Vale do Jaguaribe, como esta sendo articulada, planejada e problematizada a historia dos
afro-cearenses?

Ao conversar com os professores da Educacdo Bésica na Regido Jaguaribana,
percebi algumas dificuldades para colocar a Lei Federal em pratica, uma vez que o ambiente
escolar ndo estava preparado do ponto de vista pedagdgico nem logistico para colocar em
pratica os conteudos referentes a Historia e a Cultura dos afro-cearenses. Isto fica visivel na

entrevista do professor Aldisio Azevedo Soares:

As criticas eram muitas j4 que os professores questionavam a
democratizagdo dessa implantacdo, pois estavam abalados em lecionar um
assunto que ndao dominavam. Passaram a questionar sua implantagao,
compreensivel, ja que era dificil sair de sua zona de conforto. As
dificuldades eram diversas, entre elas: a proposta pedagdgica ndo atendia ao
dialogo com a cultura local e regional, devido a isso também nao atendiam a
tematica estudada; os professores ndo tinham formagdo adequada sobre o
assunto; os gestores ndo se programaram para implantar essa proposta
levando em consideragdo que desde 2003 ela estava em pauta; ndo ocorreu
planejamento a nivel escolar para um didlogo interdisciplinar e sem
motivagdo o assunto tornou-se desgastante para alunos e professores.”

Aproveitando a contextualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico como meio de
inserir a diversidade étnico-racial na escola, tive acesso aos PPP’s de 04 escolas situadas na

Regido Jaguaribana, onde desenvolve-se esta pesquisa. As escolas sdo: Francisco Nonato

"*Idem. p. 38
” Entrevista realizada com o professor Aldisio Azevedo Soares, que leciona na Escola de Ensino Médio
Francisco Jaguaribe no dia 05 de janeiro de 2014, em Jaguaruana/CE.
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Freire, em Alto Santo; Nossa Senhora de Fatima, em Tabuleiro do Norte; Colégio Estadual
Governador Flavio Marcilio, em Russas; e Francisco Jaguaribe, em Jaguaruana.

Ao analisar estes documentos que servem de parametros didatico-pedagogicos, pude
perceber que ainda carecem de reformulacao, no que diz respeito a tematica afrodescendente,
seja no combate ao racismo e mesmo nas orientacdes que deveriam constar acerca da
Diretrizes Nacionais para o ensino da Histéria e Cultura da populagdo negra no Ceara.

De um modo geral os textos observados trazem um conteudo genérico como:

A escola deve também defender que o curriculo construa identidades e
subjetividades, uma vez que, junto com os conteidos das disciplinas
escolares, se desenvolva na escola valores como tolerancia, respeito e
dignidade, pensamentos e perspectivas de uma determinada época ou
sociedade, com base na inclusio de saberes entre os educandos.*

Essa proposta curricular traz em seu contexto o desenvolvimento de valores
como cooperagao, a solidariedade, o respeito mutuo, a honestidade e o senso
de justica. Tendo em vista a necessidade de trabalhar a humanizagido das
relagcdes a fim de se tolerar as diferencas e assim encontrar a melhor forma
de viver num mundo tdo heterogéneo.®'

Nao se consegue perceber claramente uma intencionalidade e especificidade de uma
acdo educativa que valorize a diversidade étnica, ou que direcionem seu discurso para uma
pratica escolar anti-racista, uma vez que o Projeto Politico-Pedagogico ndo pode ser s6 mais
um documento. “A inovagdo educativa deve produzir rupturas e, sob essa Otica ela procura romper
com a classica cisdo entre concepgdo e execugdo, uma divisdo propria da organizagdo do trabalho
fragmentado” (PASSOS, 2003. p. 57). Ele, o PPP, deve ser construido por sujeitos que
compdem a comunidade escolar: pais, maes, educandos, gestores, coordenadores, professores
e demais profissionais que trabalham na escola.

Quando isso ndo acontece, a escola deixa de promover a incorporagdo de atitudes
que ressaltem as diferencas, sem tampouco propiciar o ensinar ¢ aprender de acordo com a
valorizacdo da populagdo negra que habita aquele espaco. Nas palavras de Ilma Passos

(2003):

(...) se a escola reflete 0 modelo social na qual esta inserida, isso significa
que nela também estdo presentes as praticas das desigualdades sociais,
raciais, culturais/economicas e que determinados grupos sociais ainda estdo
submetidos na sociedade brasileira. Do mesmo modo, temos nela as

% Projeto Politico-Pedagégico da Escola Francisco Nonato Freire, Alto Santo/CE.
81 Projeto Politico-Pedagégico da Escola Francisco Jaguaribe, Jaguaruana/CE.
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possibilidades para a superagdo das formas mais variadas de preconceitos e
desigualdades. (PASSOS, 2003. p. 21).

Tais reflexdes mostram que ainda ha uma disparidade entre o que a Lei diz € o que ¢
oferecido aos alunos(as) negros cearenses, no que tange as questdes curriculares e, mais
diretamente, aos projetos escolares que ainda nao incluem em suas discussdes e objetivos a
Historia e a Cultura da “gente de cor preta” vale-jaguaribana, a ndo ser em datas especificas,
como cumprimento de um ato burocratico a ser enviado a SEDUC-CE em forma de relatorios
anuais.

Os relatos sobre situacdo de discrimina¢do mostram também que a escola ¢ o palco
de manifestagdes de preconceitos e discrimina¢des de diversos tipos. Entretanto, percebe-se
que a cultura escolar na maioria das vezes ndo consegue reconhecé-los, ja que esta
impregnada por uma representacdo da igualdade generalizada — “aqui todos sdo iguais”,
“todos sdo tratados da mesma maneira” — e marcada por preconceitos de diferentes formas
que se apresentam no cotidiano escolar necessitando assim serem problematizados,

desvelados e desnaturalizados. De acordo com Antdnio Flavio Barbosa Moreira, 2007:

Convém salientar que os elementos discriminadores afetam distintas
dimensdes: o projeto politico-pedagogico, o curriculo explicito ¢ o oculto, a
dindmica relacional, as atividades em sala de aula, o material didatico, as
comemoragoes ¢ festas, a avaliacdo, a forma de se lidar com as questdes de
disciplina, a linguagem oral e escrita (as piadas, os apelidos, os provérbios
populares etc.), os comportamentos ndo verbais (olhares, gestos etc.) e os
jogos e as brincadeiras. E necessario ressaltar que expressdes fortemente
arraigadas no sentido comum, que expressam o juizo de valor sobre
determinado dos grupos sociais e/ou culturais, assim como as brincadeiras
sdo0 ambitos especialmente sensiveis as manifestagdoes e discriminagdo no
cotidiano escolar. (MOREIRA, 2007. p. 50).

O material didatico utilizado por professores e alunos tem se tornado pauta nas
discussdes quando se ¢ pensado o curriculo. Quando se trata do curriculo de Historia na
educacdo étnico-racial cearense, procuro perceber como o livro didatico € construido, quais
conteudos constam nas unidades didaticas, se contemplam as DCN’s para a educagdo da
populagdo negra no estado, bem como estes estdo sendo utilizados por professores e alunos
nas aulas de Historia.

Para além de um material instrucional que subsidia o desenvolvimento do
ensino/aprendizagem em sala de aula, este recurso ¢ um instrumento complexo por sua
trajetoria historica, sua importancia econdmica, seus papéis ideologicos e politicos que este

representa. Estes manuais possuem os mais diferentes significados para os diversos agentes
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que com ele se envolvem direta ou indiretamente: Estado, autores, editores, professores e

alunos.

Desse modo, o livro deve ser compreendido como possuidor de multiplas facetas,

como ensina Mirian Cristina de Moura Garrido (2008):

O livro como objeto devera ser aprendido como: mercadoria, isto &, fruto da
fabricacao e comercializagdo inerente aos interesses do mercado; depositario
de contetidos educacionais, sendo o suporte privilegiado para se recuperar
conhecimentos e técnicas considerados essenciais para uma sociedade, ao
mesmo tempo que sua utilizacdo transforma-se em fonte para o ensino;
considerado veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura; e objeto sujeito a diversas leituras e interpretacdes.(GARRIDO,
2008. p. 8).

Dentro desta concepcao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das

Relagdes Etnicorraciais (DCN’s) e o Plano Nacional de Implementacdo da Lei 10.639/03

procuram sistematizar o ensino de forma mais coerente, delegando e orientando os Estados e

Municipios acerca das principais agdes desta politica publica, que nesse caso volta-se para a

producdo dos materiais didaticos.

c) Prover as bibliotecas e as salas de leitura de materiais didaticos e
paradidaticos sobre a tematica etnicorracial adequados a faixa etaria e a
regido geografica das criancas e adolescentes;

d) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas)
locais/regionais da populacdo e do ambiente visando ao ensino ¢ a
aprendizagem das Relagdes Etnicorraciais;

f) Construir coletivamente alternativas pedagogicas como suporte de
recursos didaticos adequados e utilizar materiais paradidaticos sobre a
tematica.*

Também no parecer 003/2004 hd uma indicagdo para que os 0rgaos competentes

venham ‘“assumir as responsabilidades € o compromisso” em torno das organizagdes

escolares:

Cabera aos administradores do sistema de ensino e das mantenedoras prover
as escolas, seus professores e alunos de material bibliografico ¢ de outros
materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim
de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na

2Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io das Relagdes
Etnicorraciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana. SEPPIR, Brasilia, 2009. p. 50 ¢ 52
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formagdo inicial como continuada de professores, sejam abordados de
maneira resumida, incompleta e com erros.”

Vé-se assim que estes documentos visam atender as alteracdes na LDB de 1996,
procurando trabalhar com a Histéria Afro-brasileira “no dmbito de experiéncias, construcdes e
pensamentos produzidos em diferentes circunstancias ¢ modalidades do povo negro” DNS’s
(2009). Isto fica evidente tanto na esfera nacional quanto nos conteudos que trabalham a
Historia nos livros didaticos regionais.

Ainda a esse respeito, destaco o Parecer CNE/CP 3/2004, no qual se criam alguns
instrumentos legais e ddo novas orientagdes em torno de um projeto de educacio pautado na
Educacdo das Relagdes Etnicorraciais. De acordo com o Parecer CNE/CP 1/2004 ¢

fundamental a

Edicao de livros de materiais didaticos, para diferentes niveis ¢ modalidades
de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao
dispositivo no Art. 26 A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade
cultural e a diversidade etnicorracial na nagao brasileira, corrijam distor¢des
e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a identidade
dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisao dos programas de difuséo
de livros educacionais do MEC-programa nacional do livro didatico e
programa nacional de biblioteca na escola (PNBE).*

Desse modo a Resolugdo informa aos sistemas de ensino como orientardo e
supervisionardo na elaboragdo e edicdo de livros e outros materiais didaticos. Dentre estas
orientagdes pode-se citar: “mostrar uma historia ndo oficial sobre os negros no Brasil, a qual deveria
ser infinitamente conhecida/contada e ensinada nos bancos escolares” (Educa¢do Anti-Racista, Brasil,
2005, p. 76).

Tendo em vista estas orientagdes do Governo Federal, os projetos que visam quebrar
com uma cultura historica, pela qual a populacdo negra foi mal representada, tentarei
compreender como o Estado do Ceara “assimilou” as aspectos formais de tais instrumentos e
redimensionou a producao ou a aquisi¢do de materiais didaticos que contemplem as demandas
da populagdo afro-cearense.

De acordo com atribuigdes dos sistemas de ensino, contidas na DCN’S, orienta-se
que se pense nos contetidos presentes no curriculo que atendam a diversidade étnico-racial

nos seus aspectos culturais e histéricos, “assim como a preparacdo e analise de material

¥ Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnicorraciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana. SEPPIR, Brasilia, 2009. p. 85

¥ Educagdo Anti-Racista: Caminhos Abertos Pela Lei Federal n° 10.639/03/SECAD — Brasilia - MEC, 2005. p.
202
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didatico a ser utilizado contemplando as questdes nacionais e regionais”. A esse respeito,
indica-se realizar levantamento, no ambito de cada sistema, da presenga de contetdos da
Historia dos afro-brasileiros, como fica evidente nesta parte do documento:“Adequar as
estratégias para distribuicdo de novos materiais didaticos regionais de forma a contemplar a
ampla circulagdo e divulga¢@o nos sistemas de ensino das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educagdo das relacdes etnicorraciais.” (Plano Nacional de Implementacdo das DCNs,
2009. p. 28).

Ao averiguar novamente as Orientagdes para a Educacdo Afrodescendente —
SEDUC-CE, 2008 e 2009, ndo se consegue perceber, neste sentido, o cumprimento dos
direcionamentos dados para a ado¢do da politica educacional referendada na Lei 10.639/03,
no que diz respeito aos materiais didaticos. Os dois documentos trazem em seu texto o
fomento a discussdo da Lei e o estabelecimento de um didlogo entre a

SEDUC/CREDs/ESCOLAS:

Orientagdes para a Educagido Afro-Descendente no ano de 2008:

A Secretaria de Educagdo visando a implementacdo da Lei 10.639/03 que
torna obrigatorio o Ensino de Historia da Africa e da cultura Afro-Brasileira
no curriculo das escolas publicas e privadas, vem implementando uma
discussdo sobre o impacto e as mudancas dessa lei na organizacao escolar.

“Orientagdes para a Educagdo Afro-Descendente no ano de 2009:

A Secretaria de Educagdo tem implementado a Lei 10.639/03 que torna
obrigatorio o Ensino de Historia da Africa e da cultura Afro-Brasileira no
curriculo das escolas publicas e privadas, neste intuito os esfor¢os foram no
sentido de estabelecer um didlogo em toda a rede escolar para debater e ao
mesmo tempo muni-las das condi¢Ges necessarias para se estabelecer as
mudangas que a lei provoca na organizagdo do trabalho escolar.®

Ja o Conselho de Educagdo do Ceard — CEC, ao regulamentar o Ensino da Historia e
Cultura Afrobrasileira e Africana no Ceard, através da Resolu¢ao n® 416/2006, traz questdes
mais claras no que se refere a contetdos, curriculos, metodologias, ¢ faz referéncia aos

materiais didaticos:

Art. 4° - V. o epicentro das abordagens tematicas subsidiadas por recursos
didaticos diversos, inclusive pela pedagogia de projetos, sera a reparagdo
com reconhecimento, fatores que requerem mudanga nos discursos,
raciocinios, ldgicas, gestos, posturas, modos de tratar as pessoas negras,

% Governo do Estado do Ceard — Secretaria de Educacdo/Célula de Aperfeicoamento Pedagogico do Ensino
Médio.



125

além da desconstrugdo do mito da democracia racial na sociedade brasileira,
considerando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica
criou com prejuizo para os negros.

Art. 6° - As entidades mantenedoras incentivardo e promoverao as escolas,
professores e alunos, de material bibliografico e outros recursos didaticos
necessarios para o desenvolvimento curricular do tema tratado nesta
Resolugio.*

Assim, tanto na esfera nacional como no Ceard, os 0rgaos politicos responsaveis pela
regulamentagdo, manutencdo e incentivo a educagdo, se propdoem a dar suporte para a
Educacdo Basica colocar em pratica o ensino das relagcdes étnicas, no que concerne a
adequacgdo e distribuicdo dos materiais didaticos. Estes documentos, incluindo a Resolucao
n°416/2006 do Conselho de Educagao do Ceara, dao énfase as orientagdes contidas nas DCNs
e procuram deixar claros em seus textos o direcionamento para os gestores dos sistemas
educacionais oferecerem condi¢des para as instituicdes de ensino, no que diz respeito aos
materiais didaticos, assim como bibliografias sobre a tematica. Neste interim, emerge o livro
didatico de Historia, ferramenta que pode auxiliar na didatizacdo dos conteudos historicos da

populagao negra cearense.

4.3 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E A TEMATICA AFRO-CEARENSE

A preocupagao do poder instituido no Estado do Ceara, Conselho de Educagdo e
Secretaria da Educagao Estadual, para a consolidagao de ensino da Historia dos afro-cearenses
ndo fica muito clara em relagcdo a producao dos livros didaticos, uma vez que a proposta do
Governo Federal pressupde uma abordagem da tematica racial também num recorte regional
que procure evitar distor¢des e que haja na producdo destes materiais a compreensdo das
experiéncias do povo negro bem como a “desarticulagdo de estereotipos e mitos
consolidados em metodologias eurocéntricas. (GONCALVES, 2009. p. 78).

Ao realizar as entrevistas com professores de Historia, diretores, alunos e assessores
da CREDEI1O0, elaboramos um questionario instrumental com 12 perguntas relacionadas ao
conhecimento da Lei 10.639/03 e como esta se desenvolvia no ambiente escolar. Nas falas
dos professores o livro didatico sempre apareceu, ou melhor, a auséncia de um livro que

trouxesse as questdes histdricas e culturais dos negros cearenses foi muito recorrente nas

8 Governo do Estado do Ceard/Conselho de Educagdo do Ceard/Camara da Educagdo Basica — Resolugdo n°
416/2006.Pp.2 ¢ 3
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entrevistas, quando os entrevistados se referiam as dificuldades para colocar a lei em pratica
nas escolas do Vale do Jaguaribe.

Nos anos de 2008 e 2009, a SEDUC Ilangou uma colecao intitulada Escola
Aprendente, com o intuito de desenvolver agdes estratégicas complementares para o Ensino
Meédio. Neste material ¢ contemplada a area de Ciéncias Humanas. Ao construirem este
referencial, Roseno Freitas de Amorim e Paulo Venicio Braga de Paula, que sdo os
responsaveis pela disciplina de Historia neste material, e responsaveis pelas questdes €tnicas
na SEDUC-CE, deixam de fora a Histéria dos negros no Estado. Ao se fazerem suas

consideracdes as questdes étnicas, s6 o fazem de forma genérica:

A europeizacdo do mundo coroada com a globalizacdo das economias trouxe
a tona o problema das diferencas. Nos séculos iniciais da coloniza¢do a
questdo foi colocada pelos proprios europeus como uma distingdo
etnocéntrica entre civilizados e meros detentores de cultura, eles avancados e
superiores, nos atrasados e inferiores. Entretanto, na atual conjuntura onde os
avancos tecnologicos, sociais e politicos exigem uma reinterpretacdo na
perspectiva multicultural e democratica da auteridade porquanto a percepgao
da diferenca entre (o outro) e da semelhanca (nos) varia conforme a cultura e
0 tempo §7depende dos comportamentos, experiéncias ¢ valores pessoais ¢
coletivos.

Matriz curricular de Historia: segundo ano — segundo bimestre.
Detalhamento do conteudo:

e A administracdo colonial. Ciclos econdmicos. Escravismo no Brasil:
dominagdo e resisténcia;

e A cultura afro-brasileira. Escraviddo negra. O preconceito ¢ a
discriminacdo dos afrodescendentes. As acdes afirmativas voltadas aos afro-
descendentes. A formacdo do povo brasileiro. Movimentos nativistas e
separatistas. As contribui¢des das culturas negra e indigena;

e A ocupacdo e expansdo do territdrio cearense. As relagdes: indios x
colonizadores no Ceara. A participagdo e a contribuicdo das culturas negra e
indigena na formagio social.*®

Ao ser questionado sobre a produ¢do de materiais didaticos dentro das
especificidades das relagdes étnicas cearenses, o assessor técnico da CREDE 10 e responsavel
pela tematica afro na regido ndo nega que existe uma auséncia. “Em relagdo aos materiais

didaticos que o Estado tem produzido nio tenho nenhuma lembranca da producdo desses materiais em

¥Metodologia de Apoio: area de ciéncias humanas e suas tecnologias — Colegdo Escola Aprendente — Vol. 4.
Fortaleza: SEDUC, 2008. p. 12

% Metodologia de apoio: matrizes curriculares para o Ensino Médio — Colegdo Escola Aprendente — Vol. 1. —
Fortaleza: SEDUC, 2009. p. 110
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relacdo as especificidades étnicas cearenses. Mas outras orientagdes, elas eram prontamente

encaminhadas as escolas.®”

Também podemos ver na fala do professor de Historia Aldisio Azevedo, da cidade
de Jaguaruana-CE, que ndo existe um fomento a producdo de livros e outros materiais
didaticos de Historia que contemplem a tematica afrodecendente no Ceard, seja pela SEDUC

ou pela CREDE 10. Para este, o material didatico:

E bastante limitado, muito limitado quando o assunto é a historia
Afrocearense. Na tematica nacional o governo ampliou a liberagdo de verbas
para material didatico e paradidatico, mas a nivel regional ainda ¢ muito
escassa a presenca destes materiais. Na CREDE 10 antes havia uma
preocupacdo maior sobre a tematica, atualmente existe apenas a preocupagao
com a gestdo e o curriculo integral.”

Nesse sentido, Diana Nara de Oliveira, ex-aluna da Escola de Ensino Médio

Francisco Jaguaribe, da cidade de Jaguaruana, também comenta a esse respeito:

Nunca tive nenhuma disciplina sobre a tematica afro-brasileira ou cearense.
Nao existe material sobre a Histéria do negro no Ceara, a ndo ser quando
falam que fomos o primeiro Estado a libertar os escravos. (...) Ndo percebo
muito interesse do Governo ¢ da CREDE, eles estdio mesmo interessados nas
avaliagdes que focam a Matematica ¢ o Portugués, para essas disciplinas nédo
faltam materiais didaticos.”'

A escola parece, no que dizem os entrevistados até aqui, estar despreparada em
relacdo ao trabalho com materiais que possam subsidiar o desenvolvimento de uma
sistematizacdo da tematica abordada. O livro didatico de Historia € seu suporte, onde devem
constar textos informativos, poemas, mapas, fotografias, noticias de jornais etc., podendo ser
um aliado nas aulas do Ensino Médio, se este contemplasse a tematica étnica no Ceara.

A aluna Aline Mara Silva Oliveira também comentou a esse respeito ao se referir a
Escola de Ensino Fundamental e Médio Arsénio Ferreira Maia, em Limoeiro do
Norte/CE,sobre as aulas no Ensino Médio e a inser¢do da Historia Afro-cearense nos

conteudos estudados:

% Fragmento da entrevista realizada com o Assessor Técnico da CREDE 10 Eliélder Lima em 03 de fevereiro de
2014.

% Parte da entrevista concedida pelo professor Aldisio Azevedo Soares da cidade de Jaguaruana/CE, realizada
em 05 de janeiro de 2014

°! Parte da entrevista concedida pela aluna Diana Nara de Oliveira da cidade de Jaguaruana/CE, realizada em 25
de outubro de 2013.



128

Nao tive nenhum contato com materiais didaticos com essa tematica, eu
acho que eles nem chegaram na escola, se chegaram ndo foram utilizados.
Durante o periodo em que estava no colégio percebia que essas relagdes dos
alunos negros com os demais, ocorria de maneira geral de forma tranquila.
No entanto, por exemplo, numa briga essa questdo da cor era frequentemente
utilizada como forma de agressdo, xingamento, ¢ diante disso a grande
maioria dos professores ndo intervia.

A trajetoria escolar dos dois alunos entrevistados foi marcada pela falta de discussdes
dos contetidos voltados para a tematica racial no Ceara. Além da inexisténcia de um manual
que possa conter o minimo de registro da Historia e Cultura da populag¢ao negra no Ceara nao
havia também a insercdo dos contetdos especificos afrodescendentes. “Talvez tenhamos
abordado o tema de forma ligeira”, como relatou a aluna Aline Oliveira.

Outra professora entrevistada foi Mara Maria Bezerra Mourao, professora da Escola
de Ensino Médio Francisco Nonato Freire em Alto Santo/CE. Ao ser perguntada sobre a Lei

em questao e sobre os materiais utilizados, ela diz:

Apesar da lei ter sido um avancgo, infelizmente eu so6 tinha conhecimento
através de jornais e internet. (...) Os materiais didaticos eram bons, mas
sempre necessitavam de complementagdo. Para nos, o material ndo
contemplava as especificidades das relagGes étnicas cearenses. (...) Néo
encontramos dificuldades em trabalhar, eram aulas com muita participag@o
do corpo discente, pois envolvia filmes e debates.

Neste caso, a entrevistada revela um desconhecimento da Lei 10.639/03, da qual teve
acesso nao pela SEDUC/CREDE 10, mas pela midia. Aqui também, os contetidos que
trabalhados sobre a tematica afro no Ceara ndo sao mencionados pela docente. Porém, ao final
ela declara que os conteidos foram abordados mesmo sem o reconhecimento das
especificidades dos contetidos dos afro-cearenses. Nesse sentido, as palavras da diretora da
Escola de Ensino Médio Francisco Guerreiro Chaves, em Sao Jodao do Jaguaribe, reforcam o

que foi dito anteriormente por profissionais em educacdo e pelos relatos dos alunos.

Vou comegar pelo chdo da escola, que ¢ o espago de convivéncia direta dos
professores e da gestdo. No tocante a existéncia de acervo didatico e
paradidatico existem materiais como livros e cartazes na sala de Multimeios,
porém esses livros sdo utilizados somente pelos professores, devido a sua
linguagem ndo ser direcionada ao aluno. Exemplo desses livros sdo:
Almanaque Pedagogico Afrobrasileiro. Uma proposta de intervencao
pedagdgica na superacdo do racismo do cotidiano escolar, de Rosa

%2 Fragmento da entrevista concedida pela aluna Aline Mara Silva Oliveira, da Escola de Ensino Fundamental e
Médio Arsénio Ferreira Maia, em Limoeiro do Norte/CE, em 14 de agosto de 2013.
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Margarida de Carvalho Rocha, e Brasil Afrobrasileiro, de Maria Nazaré
Soares Fonseca. Mas livro de histéria ¢ outros materiais didaticos na
tematica dos negros cearenses, nos nio temos.”

Fica notdrio, neste caso, que existem materiais didaticos, mas s6 em poucos espagos,
como diz a diretora Eridan Maia: “existem materiais como livros e cartazes na sala de
multimeios”. Pode ser visto também que estes materiais sdo para o estudo do professor
“devido a sua linguagem nao ser direcionada ao aluno”. Também neste caso ndo ha manuais
que contemplem as mudangas curriculares onde entram os novos contetidos e a produgdo de
material didatico em escala regional sobre a Histéria e a Cultura dos negros e negras
cearenses.

Sabe-se que muitas vezes o livro didatico ¢ unico instrumento de trabalho dos
professores, ou, no minimo, o mais utilizado. Se este ndo estd disponivel ou se ndo foi
produzido, fica dificil abordar e apresentar de forma mais significativa e sistematica as novas
perspectivas e conceitos que envolvem as releituras e a renovagao historiografica sobre a
tematica negra no Ceard. Estas dificuldades ja se faziam presentes desde os primeiros
relatorios, de 2007 e 2008, tanto nas questdes ligadas aos conteudos metodologicos, como no
que diz respeito a inexisténcia de materiais didaticos. Circe Bittencourt (2009), ao refletir
sobre os livros como materiais didaticos de Historia, faz algumas consideracdes aos conteudos
apresentados nestas obras: “os discursos nos textos didaticos também tem sido analisados,
sobretudo para identificar a manutencdo de estereotipos de grupos étnicos”. A autora, como
pode ser observado, demonstra uma preocupacao com a manutencao de esteredtipos € com a

permanéncia de uma visdao deformadora e incompleta desses povos:

A historia das populagdes negras tal como aparece nos livros didaticos ¢
igualmente objeto de investigacdo de pesquisadores sobre a tematica do
racismo em livros didaticos brasileiros. Isto mostra as renovacdes de temas e
abordagens de historia da populagdo de origem africana ocorridas nos livros
didaticos a partir da mobilizacdo dos movimentos negros ¢ de sua atuagdo
politica, concluindo que a produgao historiografica continua insistindo sobre
o periodo da escraviddo e¢ pouco se dedicando a época posterior — pos-
abolicdo — e a atuacdo e luta dessa populac@o na histéria do século XX no
Brasil. (BITTENCOURT, 2009. pp. 305-306).

% Parte da entrevista concedida pela diretora da Escola de Ensino Médio Francisco Guerreiro Chaves, Sdo Jodo
do Jaguaribe/CE, Eridan Rodrigues Maia, em 05 de novembro de 2013
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Isto pode ser identificado nestes documentos na parte em que a SEDUC/CREDE 10
pede para que sejam socializados os “Desafios” e as “Sugestdes para melhorar o Ensino de

Africanidades”.

Sugestdes para intensificar o ensino de Africanidades: O desenvolvimento de
Projetos que possam extrapolar os limites da escola e estimular a sociedade a
respeitar as diferencas de cor, religido, comportamento ou, seja aprender a
conviver com a diversidade etnocultural que esta presente em nds.Materiais
didaticos que oferecam subsidios para os educadores trabalharem com a
cultura afro-brasileira no curriculo escolar.”

Desafios: Os desafios sdo varios que precisamos enfrentar para desenvolver
um projeto desta natureza. A falta de recursos ainda ¢ um agravante, para
que os objetivos sejam atingidos com total éxito. O envolvimento pleno dos
docentes, que preocupados com o conteudo curricular, muitas vezes deixam
no abandono os assuntos que precisam de desenvolvimento em sala. Ha
muita caréncia de fontes bibliograficas para desenvolver o projeto, visto que
a escola ndo possui biblioteca. Mesmo assim, procuramos desenvolver
nossos trabalhos, tentando driblar as dificuldades. Sugestdes para intensificar
o ensino de Africanidades: A nossa sugestdo & referente aos recursos que
sejam melhorados, o acervo bibliografico enriquecido € um maior
comprometimento e dinamismo dos docentes, para priorizar agoes dentro das
disciplinas onde sio trabalhados os contetidos do assunto em pauta.”

Desafios:Encontrar meios para que esse estudo das Africanidades aconteca,
tendo em vista que o material didatico privilegia a Historia Eurocéntrica.”

Desafios:Encontrar a bibliografia. Relacionar a tematica com a realidade do
Baixo Jaguaribe, principalmente Itaicaba.”’

Desafios: Aprofundamento do tema, caréncia do material didatico referente
ao tema. SugestOes para intensificar o ensino de Africanidades: Ofertar
cursos para os professores, como também material pedagogico,
principalmente audiovisual.”®

Estes fragmentos retirados dos Relatorios do ano de 2007 e 2008, juntamente as

palavras dos docentes entrevistados em momentos anteriores desta pesquisa, sobre a producao

% Relatorio das agdes desenvolvidas pela Escola de Ensino Fundamental e Médio Francisco Nonato Freire, Alto
Santo/CE, no ano de 2007.

% Relatorio das a¢des desenvolvidas pela Escola de Liceu Professora Elza Maria Porto Costa Lima, Aracati/CE,
no ano de 2008.

% Relatorio das agdes desenvolvidas pela Escola de Ensino Fundamental e Médio Governador Manoel de Castro
Filho, Quixeré¢/CE, no ano de 2008.

°7 Relatorio das agdes desenvolvidas pela Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor Gabriel Epifanio dos
Reis, Itaigaba/CE, no ano de 2007.

% Relatorio das agdes desenvolvidas pela Escola de Ensino Médio Colégio Estadual Governador Flavio
Marcilio, Russas/CE, no ano de 2007.
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de materiais didaticos acerca da histéria dos negros cearenses leva-nos a pensar que a
materializa¢do da valorizagdo e do reconhecimento da diversidade historica e cultural ndo esta

ocorrendo a contento nas escolas de Educagao Basica no Vale do Jaguaribe. Dessa forma:

E possivel afirmar que a historia e a cultura negras estio na escola pela
presenga dos (as) negros (as) que la se encontram, mas ndo devidamente
valorizados (as) dentro de projetos pedagdgicos, curriculos ou materiais
didaticos, de forma contextualizada, explicita, intencional. (BRASIL —
SECAD, 2006).

Levando em consideracdo o que foi exposto até aqui, senti necessidade de me
aproximar dos materiais didaticos existentes nas escolas do Vale do Jaguaribe. Em particular
dos livros didaticos de Historia que trazem, ou se propdem, o enfoque étnico-racial no Ceara.
Iniciei minhas incursdes pelos manuais do Ensino Médio, mas s6 me deparei nesta
modalidade com um material produzido pela SEDUC-CE: Primeiro, Aprender! (2009). No
entanto, como o enfoque da pesquisa busca refletir sobre “a gente de cor preta” na Educagao
Basica, foquei no Ensino Fundamental, mais detidamente ao 4° e 5° anos, nos quais as
Matrizes Curriculares dos municipios trabalham com a Historia do Ceard efetivamente.

Os livros didaticos utilizados como objeto de anélise serdo: 1 — Primeiro, Aprender!:
Historia — 1° ano do Ensino Médio — Vol.: 1 (Esdra Industria Grafica) — Fortaleza: SEDUC,
2009; 2 — Ceara Conhecer e Fazer Historia — Jos¢ Josberto Montenegro Sousa e Monica
Emanuela Nunes Maia. Ensino Fundamental 1 — 22* Ed. Base Editora, 2008; 3 — Ceara: Nossa
Historia - Airton de Farias e Gleiciane Freitas — Volume Unico — 1 ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2011; 4 — Historia: Ceara — Renata Paiva. Volume Unico — 1* Ed. Editora Atica,
2008; 5 — Projeto Identidade: Historia e Geografia do Ceard: EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos — Ensino Fundamental — Renata Paiva, Andrea Lourdes Monteiro Scabello ¢ Andrea
Sporl. 1* ed. Editora Atica, 2012; 6 — Ceara: Historia Para Construcdo da Cidadania, 4* Série —
Marlene Corréa. 2* Ed. Sdo Paulo: FID, 2005.

Para realizar a andlise destas obras didaticas, além de me nortear pelos PCNs e pelas
DCNis, busco apoio nas orientagdes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)” — que

desde 2005 modificou seu edital inserindo as questdes étnicas africana e afro-brasileira.

% No que diz respeito aos livros didaticos, duas a¢des foram realizadas: a revisdo dos livros e a inclusio do
enfoque racial no edital para sua aquisi¢do. O programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) existe desde
1985, mas o foco na questdo racial data de 2005, quando se incluiu no edital para aquisi¢do de livros didaticos —
a ser utilizados no ano de 2007 — a preocupagdo com a inclusdo do contetido referente a historia e a cultura afro-
brasileira, conforme preconizado na Lei n° 10.639. O edital menciona, entre as causas que podem fazer que o
livro seja rejeitado pelo Programa, a ndo-observancia de preceitos legais e juridicos tais como a Constituigdo, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB n°® 9394/96, as
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No ano de 2008 o governador do Estado do Ceard, Cid Ferreira Gomes,
sancionou a Lei n° 14.190 que cria o Programa Aprender pra Valer que tem
o intuito de desenvolver acdes estratégicas complementares para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos do Ensino Médio, onde
também ¢ criado o Programa Primeiro, Aprender!. Como consta no Art. 3°,
inciso II, Primeiro, Aprender — Consiste na consolidacdo de competéncias
avancadas de leitura e de raciocinio l6gico-matematico, utilizando materiais
coml%%ementares de ensino-aprendizagem especialmente elaborados para este
fim.

Dessa forma, o “Primeiro, Aprender!” torna-se uma acao voltada para o 1° ano do

Ensino Médio. A SEDUC-CE ao falar deste manual diz que seu objetivo é:

Desenvolver e consolidar conceitos, competéncias ¢ habilidades das diversas
disciplinas, consideradas como necessarias ao bom desempenho dos
estudantes ao longo do ensino médio focalizando as habilidades de:
compreensdo de textos, raciocinio, articulagdo, 16gico-abstrato de contetudos
e resolugdes de problemas. (SEDUC, 2012. p. 5)

No que diz respeito as habilidades a serem desenvolvidas pelos (as) educandos (as), a

Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara elenca os seguintes pontos:

Ciéncias naturais ¢ humanas: Compreender conceitos cientificos necessarios
para ajudar a tomar decisdes sobre o mundo natural ¢ social; Aplicar estes
conceitos a problemas cientificos presentes na vida real; Reconhecer
questdes cientificas; Identificar evidéncias; Desenvolver a capacidade de
adquirir, interpretar ¢ agir com base em evidéncias; Desenvolver a
capacidade de extrair conclusdes com bases cientificas e comunicar essas
conclusdes.” (Primeiro, Aprender!, SEDUC, 2012)

Como ja foi dito em outras partes desta pesquisa, a implementacao da Lei 10.639/03
no Ceard se da em 2005. Desse modo o Estado, através dos orgaos ligados a Educagdo
deveriam se adequar as orientacdes do MEC, através das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das relacdes étnicas e para o Ensino da Historia e Cultura dos Afrocearenses,
inclusive na producdo de livros didaticos que insiram esta tematica. No entanto, tanto a Lei n°
14.190 de 2008 quanto o proprio material do Primeiro, Aprender! de acordo com a SEDUC

ndo trazem esta preocupagao.

Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental, as Decisdes ¢ Pareceres do Conselho Nacional de Educagao e,
a partir da promulgagdo desse Edital, a Lei n® 10.639/2003, que estabelece o ensino da historia e cultura afro-
brasileiras.
1% Lei n® 14.190, de 30 de julho de 2008 que institucionaliza o Programa Aprender pra Valer ¢ o Primeiro,
Aprender!
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De uma maneira geral os contetidos trazidos na parte reservada a Historia neste
manual exploram as capacidades leitoras basicas dos educandos sem se preocupar com o
conhecimento histérico ou historiografico, apesar de utilizarem em sua bibliografia os PCN+ -
Ensino Médio. Percebe-se assim que nem mesmo o que ¢ orientado por estes Parametros ¢

levado em consideragao:

Objetivo do ensino de Historia ¢ o desenvolvimento de competéncias e
habilidades cognitivas que conduzam a apropriagao, por parte dos alunos, de
um instrumental conceitual — criado e recriado constantemente pela
disciplina cientifica -, que lhes permita analisar ¢ interpretar as situagdes
concretas da realidade vivida e construir novos conceitos ou conhecimentos.
Ao mesmo tempo, permite a problematizacao de aspectos da realidade ¢ a
defini¢do de eixos tematicos que orientam os recortes programaticos, bem
como, apontam para novas possibilidades de criagdo de situacdo de
aprendizagem.'”’

Nas 30 paginas que sdo reservadas a disciplina Histéria, a inica meng¢do a Histéria
das Populacdes Negras ¢ um cordel que narra, em duas estrofes de seus versos, o
aprisionamento dos negros africanos e sua trajetoria nos navios negreiros. Em seguida ha um
estudo do género textual — Cordel, apés um exercicio composto de “cruzadinhas”, “caca-
palavras”, “Lacunas” e “Circule o item falso”. E importante perceber a concepgdo de
conhecimento expressa nesses materiais. Bittencourt (2009) nos lembra que: “o livro didatico
procura universalizar leitores distintos e estabelecer uma ‘cadeia de transferéncias’ do
conhecimento historico sem divergéncias”. E necessario também que seja identificado como

determinado conteudo sera apreendido:

Quem elabora manuais escolares almeja sua eficiéncia como transmissor de
determinado conhecimento e para isso recorre a uma linguagem que seja ndo
sO acessivel a um publico pouco heterogéneo e de facil assimilagdo, mas, ao
mesmo tempo, capaz de sintetizar muitas informac¢des. A operagdo de
producgdo e a apresentacdo do conhecimento realizada pelo livro didatico ¢
assim foco de critica, porque resulta em um texto impositivo que impede
uma reflexdo de carater contestatorio. O livro didatico caracteriza-se por
textos que reproduzem as informagdes historicas, afirmam seus criticos, as
quais por sua vez serdo repetidas pelo professor e pelo aluno.
(BITTENCOURT, 2009. p. 314)

Percebe-se assim que ha lacunas e limites na elaboracdo dos livros didaticos, desta

forma, € preciso dar atencdo aos contetidos expressos nestes veiculos, principalmente no que

%1 Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias. — Secretaria da Educagdo Média e Tecnoldgica — Brasilia: MEC;
SEMTEC, 2002. p. 77
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diz respeito as relagdes étnico-raciais e ao ensino da historia dos afro-brasileiros e afro-
cearenses. Além da baixa qualidade do ponto de vista da aprendizagem historica, dos
conceitos, das teorias e da historiografia, tanto a nacional quanto a cearense, este manual
deixa de fora de sua abordagem os aspectos ligados a Historia dos Negros Cearenses. A esse
respeito a professora de Historia e Assessora Técnica Pedagogica da Secretaria de Educacao
de Russas-CE,professora Carol Farias, faz suas consideragcdes ao ser questionada sobre a
utilizacdo do Primeiro, Aprender!, e de como aparecem as relagdes étnicas no Ceard no

presente instrumento didatico:

Nao existe um embasamento tedérico aprofundado e cuidadoso para se
trabalhar os conceitos historicos, muito menos com as questdes étnicas no
Estado do Ceara. O texto que aborda o assunto muito fragmentado, trata o
racismo pelo racismo o que s6 faz com que o debate na sala de aula ndo saia
do senso comum.'”

E do professor César Gondim, professor do Ensino Médio em Tabuleiro do Norte-

CE:

Vejo esse material com bastante preocupagdo, pois traz debates muito
elementares. Trata as tematicas e até mesmo os conteudos de forma
superficial. As aulas foram planejadas pensando num tempo de 50 minutos, e
para isso trazem um texto resumido e atividades que nao desenvolvem o
pensamento critico dos estudantes. Em relagdo aos negros de uma forma
geral e aos afrodescendentes no Ceard, este material ndo contempla esta
tematica.'”

Na compreensdo dos entrevistados, pode-se perceber uma precdria constituicao
teorico-metodoldgica dos conteudos apresentados pelo manual da SEDUC. E negligenciada
também a Historia e a Cultura do afro-cearense, ndo havendo mencao alguma a esse respeito,

como comenta Paulo Vitor Oliveira:

De forma nenhuma, esse material deveria ser usado como suporte basico
para planejar uma boa aula de historia e o que causa uma problematica ainda
mais complexa, ¢ o fato de que algumas aulas sdo ministradas por
educadores que ndao sdo formados em historia. Outro fato que chama a
atengdo, ¢ que quando o material do Primeiro, Aprender! foi implantado nas

12 Entrevista concedida pela professora Carol Farias da cidade de Russas/CE, em 12 de dezembro de 2013.
' Entrevista concedida pelo professor do Ensino Médio César Gondim, da cidade de Tabuleiro do Norte/CE em
16 de janeiro de 2014.
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escolas publicas estaduais, a Lei 10.639 ja havia sido implantada, porém a
producdo desse material ndo contemplou as exigéncias da lei.'™

Ao analisar os Livros Didaticos do Ensino Fundamental I: 4° ¢ 5° anos, e do volume
da Educagado de Jovens e Adultos — EJA, além de ter como parametros as DCNs, procuro me
basear pelos critérios utilizados pelos PNLD, que sdo: 1) abordagem da histéria e da cultura
dos afrodescendentes em diferentes temporalidades; 2) como as imagens dos afro-
brasileiros/afrocearenses estdo presentes na obra; 3) os conteudos e temas sdo tratados de
forma plural, ou seja, € possivel discutir os conflitos (ontem e hoje), a discriminacao e o
preconceito; 4) ha presenca das discussdes historiograficas mais recentes sobre o (a) negro (a)
no Ceara. Tudo isso, embasado no que orienta as DCNs (2004) para a educagdo étnica e esté

presente nas premissas de orientagdo e avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didético:

Os principios e créditos estabelecidos no PNLD definem que quanto a
construcdo de uma sociedade democratica, os livros didaticos deverdo
promover positivamente a imagem de afrodescendentes e, também a cultura
afrobrasileira, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢des, organizagdes ¢
saberes socio-cientificos. Para tanto, os livros destinados a professores (as) e
alunos (as) devem abordar a tematica das relagdes etnicorraciais, do
preconceito, da discriminagdo racial e violéncias correlatas, visando a
construcdo de uma sociedade anti-racista, justa e igualitaria.'®

Em relagdo as cinco obras apreciadas do Ensino Fundamental no que diz respeito a
presenga e ao trato da Historia e Cultura da “gente de cor preta no Ceard”, pode-se inferir que
em todos os manuais didaticos a forma como ¢é construida a narrativa, bem como a
metodologia utilizada pelos autores localiza a histéria da populagdo negra ao periodo da
escravidao e do pioneirismo do Ceard ao abolir a escravidao no Brasil, em marco de 1884.
Nao ha mengdo em outras partes do livro sobre o desenrolar da historia afro-cearense
deixando de fora, por exemplo, as estratégias de resisténcia, a forma de organizag¢do familiar,
os processos de alforria e os aspectos culturais desta populacao.

Existe também um enobrecimento dos abolicionistas cearenses presente no volume
Histéria Ceard e Projeto Identidade — Historia e Geografia do Ceard, em que ganha enlevo a

alcunha de Joaquim Nabuco: “Terra da Luz”, como verifica-se abaixo:

1% Entrevista concedida pelo professor do Ensino Fundamental e Médio Paulo Vitor Nogueira de Oliveira, da
cidade de Morada Nova/CE em 28 de janeiro de 2014.
'Edital do PNLD 2010, p. 12
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unci st . v .
Denunciar as injusticas praticadas pelos senhores de escravos por meio de
panfletos, artigos de jornal e reunides foram algumas das estratégias usadas
pelos abolicionistas para conscientizar as pessoas. Os abolicionistas também
i N dav e .
faziam doagGes a ajudavam a arrecadar dinheiro para comprar a liberdade
o1
dos escravos, carta de alforria.'®

No que diz respeito a iconografia nas obras analisadas, é,na maioria das vezes,
meramente ilustrativa, ndo dialogando com o texto e em numero reduzido. Apresentam
pinturas do Jean Baptiste Debret e de Johann Moritz Rugendas, onde a populagdo escrava

aparece trabalhando ou sofrendo castigos:

Uma cela da antiga senzala no porao da
casa-grande do Sitio Livramento, com pintura
atual mostrando como os escravos eram
castigados. Hoje o local é aberto a visitagdo,
com o nome de Senzala Negro Liberto.

Entrada do Sitio Livramento, em Redencao,
antiga fazenda e engenho de cana-de-agucar.
A pintura do muro de entrada lembra o
trabalho escravo no engenho.

IMAGEM 1: Livro Didatico.
Historia Ceara. Renata Paiva, 2008.

Delret. Sk XX

Escravos
pPavimentadores.

Debret Séoo XIX

|

e SEo-che-iS.

IMAGEM 2: Livro Didatico.
Ceara: Historia para a construgdo da cidadania, Marlene Correia, 2005.

% PAIVA, Renata. Historia: Cearé: 4° ou 5° ano — Sdo Paulo — Atica, 2008. p. 123
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Felipe e Teruya (2008) fazem uma reflexdo sobre o0 modo como o brasileiro tem
respeito pelos afrodescendentes, estes autores dizem que o nosso conhecimento esta repleto de
ideias preconceituosas. Trata-se de um conhecimento sincrético. Comega com a entrada do
negro do Brasil como mercadoria. “A imagem do negro descal¢o, seminu e selvagem é
mostrada na literatura escrita por brancos, sem contar a historia do africano livre, dono de
sua propria vida e produtor de sua propria cultura”. Ao falar dos aspectos da cultura africana
e da historia do negro no Brasil, entramos, desse modo, em um campo de tensdes que nos leva
a questionar as representagdes ¢ os esteredtipos sobre a Africa, os africanos e os negros
brasileiros incluindo os afrocearenses.

No livro “Ceara Nossa Histoéria” as imagens complementam os conteudos abordados
nos textos escritos. Existe uma melhor problematizacdo do processo abolicionista cearense e

das lutas contemporaneas dos afrocearenses, como o movimento negro no Ceara.
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Cearenses adeptos dos cutos afobrasleios lotam as prias do orel do esad toda virada de ano para
fazer oferendas a lemanjé. Na foo, praia em Fortaleza, em 2007

IMAGEM 3: Livro Didatico
Ceard: Nossa Historia, Airton de Farias, 201 1.

Em relagdo a pluralidade dos temas envolvidos, o intuito de discutir os conflitos e
conceitos como discriminag¢do, racismo e preconceito € superficial e localizado no contexto do

cativeiro. Nao ficam evidente os conflitos atuais, velados ou ndo, presentes no cotidiano e nas
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relagdes sociais cearenses, inclusive no ambiente escolar, como podemos verificar nos trechos

abaixo:

Havia forte preconceito ‘racismo’ contra os negros, considerados ‘gente
inferior’ e ‘perigosa’, embora ocorresse eventualmente de senhores se
envolverem com cativos e terem filhos com elas. (...) A comparacdo entre o
preco de um escravo e o preco de vacas mostra que os negros no passado,
eram tratados como animais e coisas que podiam ser compradas e vendidas.
Converse com seus colegas sobre isso.'”’

Passados mais de 100 anos da assinatura da Lei Aurea, que oficialmente
libertou os escravos, os quilombolas, como sdo chamados os descendentes
das populagdes dos quilombos, ainda ndo conseguiram ter sua importancia e
seus direitos plenamente reconhecidos.'®

A aboli¢do no Ceara nao significou para a maioria dos negros e mulatos a
ascensdo social e nem o exercicio dos direitos a cidadania. A populagdo
negra continuou sendo discriminada e marginalizada, ndo s6 no Ceara, mas
em todo o Brasil.'”

Além disso, as atividades ndo possibilitam a denuncia contra os tipos de
discriminacao, como também deixam de contribuir para desenvolver atitudes positivas dos
alunos em relacdo aos grupos historicamente discriminados no Estado do Ceara. As obras
abordadas, portanto, ndo trazem temas que remetam a discussdo de leis, decretos e até das
proprias fontes hemerograficas que podem se relacionar com a busca pela cidadania e pelos
direitos e deveres dos cidaddos negros na atualidade.

Quando sao levadas em consideracao as relagdes culturais negras e suas influéncias
na Cultura cearense, 4 das 5 obras sdo negligentes neste aspecto, ndo demonstrando em suas
narrativas nem imagens ou documentos que observem a riqueza dos aspectos culturais
presentes na lingua, nas manifestagcdes populares, nos modos de fazer, etc.

A esse respeito a Resolugdo n°1 de 17 de Junho de 2004 do Conselho Nacional de

Educacao faz a seguinte observagao:

O Ensino de Historia Afrobrasileira abrangera, entre outros contetdos,
iniciativas e organizagdes negras, incluindo a Historia dos Quilombos (....)
associacdes negras, recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do movimento negro.

EARIAS, Airton de. Ceara: Nossa Historia, Vol. Unico — 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2011. p. 103

% MAIA, Ménica Emanuela Nunes. Ceara: Conhecer e Fazer Historia — 1* ed. Curitiba: Base Editora, 2008. p.
64

'“CORREA, Marlene. Ceara: Historia Para a Construgdo da Cidadania — 4* Série — 2* ed. — Sio Paulo: FTD,

2005. p. 69
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Sera dado destaque a acontecimentos e realizagdes proprias de cada regido e

localidade!".

Assim, a obra que mais confere a valorizacdo da cultura Afrocearense ¢ “Ceara:
Nossa Historia”. Esta traz elementos e imagens da cultura material e imaterial, tais como
fotografias, musicas, textos jornalisticos € manifestagcdes populares, ndo s6 problematizando o
passado, mas também as realizagdes da populacdo afrodescendente no presente. Apesar de
trazer a questdo cultural localizada em uma s6 parte da obra, cujo titulo ¢ “Cultura Negra no
Ceard”, em que problematiza as mudancas e permanéncias das manifestacdes negras
cearenses, aborda-se o Maracatu, que ¢ o assunto mais tocado nas outras quatro obras, além
de outras manifestacdes como o Congo, a Umbigada, as festas ou Folias de Reis e o

Candomblé, como observamos a seguir:

A Festa do Congo ¢ um desfile ou procissdo com elementos culturais
africanos e portugueses. Mistura catolicismo ¢ crengas africanas, num
processo cultural chamado de sincretismo religioso. Como ndo podiam
praticar livremente suas crencas religiosas no Brasil, os negros associavam
as entidades dos cultos africanos aos santos catolicos, por exemplo, o orixa
Ogum (entidade de guerra e do fogo) era associado ao santo catdlico Sao

111
Jorge .

Ao livro didatico de Historia € atribuida grande importancia, uma vez que nele reside
a sistematiza¢do de contetidos historicos escolares orientados pelas propostas curriculares e
pela producdo historiografica. Sendo considerados como um “depositario de conteudo
histérico” (BITTENCOURT, 2009, p.76), esses materiais se tornam importantes instrumentos
de trabalho docente, muitas vezes, Unicos, sendo necessario haver uma preocupagdo com as
informagdes, conceitos e terminologias empregadas pelos autores, além da apropriagdo das
discussdes académicas e historiograficas sobre os assuntos abordados. Desse modo, Circe
Bittencourt (2009) nos alerta sobre as preocupagdes que devemos ter com a concepcao de

autores, que fazem a sele¢dao de determinados documentos e obras historiograficas. Ela diz:

Andlise da bibliografia, assim como da selecdo documentos ou excertos de
determinadas obras historiograficas, contribui para a percepcao da tendéncia
historica predominante. A bibliografia indica também o nivel de atualizagdo
do autor do livro ao passo que a indicagdo de leituras complementares para
professores e alunos ¢é outro elemento importante para verificacao.
(BITTENCOURT, 2009, p.303).

"9 Resolugio n°1 de 17 de Junho de 2004. Ministério da Educagdo e Conselho Nacional de Educago.
"EARIAS, Airton de. Ceara: Nossa Historia. Volume Unico, primeira edigdo. Sdo Paulo: Moderna, p.104.
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Nesse sentido, ao utilizar o Gltimo quesito de andlise, que privilegia a aproximagao
das ideias do autor (autores) das obras didaticas em andlise, com o conhecimento produzido
sobre os afrocearenses pela historiografia do Ceard, busco perceber como se dao estes
“dialogos nas narrativas elaboradas nas obras didaticas em apreciagao”.

Neste aspecto, somente os livros “Ceard: Nossa Historia” e “Ceard: Conhecer e fazer
Histéria” revelam uma acuidade no que diz respeito ao contato com o referencial tedrico que
traga outras formas de problematizar a Histéria e a Cultura dos Negros Cearenses. Nas
referéncias podem ser encontrados textos de autores como Hilario Ferreira (2008), com o
artigo intitulado “A presenca dos africanos livres no Ceard do século XIX: Um resgate
historico”; Euripedes Antonio Funes (2004), com o texto “Negros no Ceard”, publicado no
livro organizado por Simone de Souza, “Uma Nova Histéria do Ceard”;Frederico de Castro
Neves (2001), “A seca na histéria do Ceara”, entre outras obras que estudam a tematica do
negro cearense mais contemporaneamente.

Tanto a apresentacdo como a abordagem da diversidade étnica e cultural ressente-se
de um maior didlogo com a historiografia Cearense atualizada que promova a insercao de
conteudos que revelem aspectos diversos da experiéncia e de protagonismos em contextos
diferentes da populagdo afrodescendente no Ceard, ampliando as referéncias temporais e
espaciais e oferecendo outras reflexdes acerca das suas experiéncias no presente € no passado.

Desse modo, a histéria da “gente de cor preta” no Vale do Jaguaribe no livro didatico
ainda ¢ permeada por algumas auséncias. As obras didaticas analisadas neste trabalho, a luz
dos PCN’s e das DCN’s, atestam o descumprimento da lei 10.639 no Ceara no tocante a
produgdo de materiais didaticos e a circulacdo destes na educacdo basica cearense. Quando
observamos a produ¢do de manuais de Historia, ndo ¢ possivel encontrar um didlogo com as
novas abordagens historiograficas sobre as relagdes étnicas no Ceard, no passado e na
atualidade. A cultura negra ainda ¢ tratada de forma diluida e separada das percepgdes de
mudangas e permanéncias, sendo relegada quase que somente a uma manifestagdo popular: o
Maracatu.

Outro ponto marcante ¢ a forma como ¢ inserida a iconografia nestas obras, que em
sua maioria reforcam ideias e representagdes da populacdo negra como sendo naturalmente
escrava: sO aparecem no espago do cativeiro ou da senzala, no trabalho for¢ado e em
condi¢des sub-humanas e humilhantes, como se os negros e negras escravizados nunca

reagissem, nao tivessem momentos de fuga, de alegria ou de festas.
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Faz-se necessario, portanto, uma maior discussdo no que se refere a Historia dos
afro-cearenses e de como esta pode ocupar as paginas dos manuais didaticos de forma mais
coerente e, pelo menos, dentro do que orienta o Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD).

44 A FORMACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA E A TEMATICA
AFRODESCENDENTE NO CEARA

Art. 1° - As instituicdes de ensino em todos os niveis ¢ modalidades da
educacdo basica, e, em especial, as que desenvolvem programas de formagéo
inicial e continuada de professores incumbe adotar as normas contidas nesta
Resolugao para o cumprimento das Diretrizes Curriculares para a Educagao

das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino da Histéria e da cultura afro-

brasileira e africana''?.

O Conselho de Educacao do Ceard (CEC) e a Camara da Educacdao Basica ao se
apropriarem da Lei 10639 e procurarem cumprir as finalidades do Parecer do Conselho
Nacional de edi¢dao n°® 03/2004, onde regulamenta, em 13 de dezembro de 2006, o Ensino da
Histéria e Cultura dos afro-brasileiros e, consequentemente, dos afro-cearenses, e da
orientagdes através da Resolugdo n° 416/2006 sobre a Educacdo para as Relacdes
Afrodescendentes no Ceard. Nesta Resolugdao, como se vé acima, a formacao de professores ¢
destacada logo em seu primeiro artigo.

Desse modo, as instituicdes de ensino, tanto as de nivel superior, quanto as de
Educacdo Bésica, devem se adequar para promoverem a “formacao inicial e continuada” de
professores no Ceara.

Cabem aqui algumas indagacdes sobre a formacao de professores no Ceara, no que
tange a Historia e a Cultura afro-brasileira e afro-cearense: Como ¢ tratada a tematica
afrodescendente nos curriculos e disciplinas dos cursos de licenciatura? Como o Estado do
Ceara, através da SEDUC-CE e das CREDEs, esta desenvolvendo programas de formacgao
continuada de professores?

Essas problematicas se tornam relevantes na medida em que existe, desde o ano de
2005, um compromisso com essa questdo, por parte do Estado do Ceard, através da
implementagdo da Lei 10.639/03. Meu intuito nesta parte da pesquisa ¢ compreender como os

professores de Historia da Educacao Basica do Vale do Jaguaribe estdo, a partir das condigoes

2 Resolugdo n° 416/2006 do Conselho de Educagdo do Ceard, que regulamenta o Ensino da Historia e da
cultura Afrobrasileira e africana.
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dadas pelos aparelhos estatais, se aprofundando em temadticas e conceitos que eram
desconhecidas antes da Lei Federal em destaque.

Do ponto de vista das atribui¢des dos sistemas de ensino a Resolugado CNE/CP n°
01/2004 compartilha responsabilidades, quando, ja no seu primeiro artigo, deixa bem claro
que a Unido, o Estado, o Distrito Federal e os municipios deverdo desenvolver agdes
especificas para a consecucao da Lei Federal. “Deve ser dada especial aten¢ao a necessidade
de articulagdao entre a formagao de professores e a produgdo de material didatico”. Nesse
sentido, faz-se necessario a criagdo de programas de formagdo continuada e inicial de
profissionais da Educa¢do. Como podem ser observados no texto da referida Resolucao no art.

1°-Tao III:

I — A estrutura curricular dos referidos programas de formagdo devera ter
como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnicoraciais e Historia da Africa e cultura africana;

I — Os cursos deverdo ser desenvolvidos na graduagdo ¢ também dentro das
modalidades de extensdo, aperfeigoamento e especializagdo, instituigdes
legalmente reconhecidas e que possam emitir certificados.

IIT — Os cursos de formagao de professores devem ter contetidos voltados
para contemplar as necessidades de reestruturacdo curricular ¢ incorporagdo

da tematica nos Projetos Politico- Pedagégicos das Escolas'".

Tais reflexdes condizem com o depoimento da professora Maria Edileuza Maia, ao
comentar a respeito da sistematica e dos conteudos das formagdes oferecidas pela

SEDUC/CREDE 10.

[....] Eu fui a duas formagdes, eu voltava muito chateada porque ndo eram
formacdes, era discutir a importancia da aplicacdo da Lei, né. Eu ndo preciso
ser mais convencida disso, eu sei que isso precisa ser trabalhado. O que eu
quero é conhecimento, porque a gente nao tinha no livro didatico, ndo tinha
material na escola. E preciso ter o conhecimento aliado a sensibilizagdo. O
acompanhamento e a acdo pedagodgica da SEDUC, eu acho muito
debilitados. Ela ndo ¢ pedagogica, se prende a uma burocracia, em relatorios.
As pessoas se recusam a ir para as formagdes porque o que vem depois sdo
sO cobrangas: relatorios; o qué que vocés estdo fazendo nas escolas? -
Quando a gente ndo tinha nem sentado ainda para se organizar. Parece que
quem ta coordenando la também tem muita dificuldade, a gente percebe que
cles fazem estas formagdes na CREDE e na SEDUC muito por iniciativa
propria.'*

'3 Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasilia, Junho, 2009.
""* Entrevista concedida pela Professora Maria Edileuza Maia, docente na Escola de Ensino Médio Lauro
Rebougas de Oliveira, na cidade de Limoeiro do Norte-CE. Entrevista realizada em 08 de Novembro de 2013.
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Segundo Avelar Christine Pinheiro dos Reis (2007), o parecer reconhece a escola
como espago privilegiado para a superagdo do racismo, mas ¢ preciso, antes de qualquer
coisa, formar e envolver todos os educadores. “E importante reeducar quem educa”. Desse
modo, a esfera educacional ¢ um espago estratégico para a construcao de uma sociedade mais
igualitaria, perpassando também pelas questdes étnico-raciais e pelo compromisso pedagogico
do conjunto de educadores e do poder instituido, ndo somente como uma escolha pessoal. De

acordo com Avelar (2007),

Concomitantemente com as ac¢des discentes € imprescindivel e urgente uma
solida formagdo do profissional de educagdo, bem como, sua permanente
capacitagdo, pois, ao lado da produgdo e distribuicdo de materiais, a
formagdo continuada tem sido apontada como elemento fundamental para a
implementacdo desta lei. Entretanto, devemos estar atentos para que a
formagdo atenda as necessidades de todos os profissionais que atuam
diretamente com a educagdo, pois, percebe-se que ha uma tendéncia de
direcionar esta capacitagdo mais a diretores e coordenadores pedagdgicos do
que a professores. (AVELAR, 2007, p.03/04).

No Estado do Ceard as primeiras orientacdes e formacdes tiveram inicio no ano de
2006'"° , mas estas eram realizadas na SEDUC-CE, em Fortaleza, e com coordenadores que

“repassavam’ estas formagdes. Segundo a professora Eridan:

Na época em que a Lei foi amplamente divulgada, o trabalho foi feito no
Ensino Médio. Digo isso, porque na época eu estava em sala de aula. Os
professores recebiam formagdes somente a nivel de escola, através dos
coordenadores escolares. Acho que as formagdes devem ser destinadas desde
os primeiros anos do Ensino Fundamental e que haja uma continuidade até

""De acordo com os Relatérios de Implementagdo da Lei n°10.639/2003 no Estado no Ceara: No ano de 2005:
reunido para elaboragdo do I Semindrio Educagdo de Afro-descendentes no periodo de Maio a Junho; no ano de
2006: curso de Educagdo e Diversidade Cultural, com 1526 professores da Rede Estadual de Educagao, periodo
Abril a Dezembro; Seminario de Curriculo para o Ensino Médio, com 300 professores ocorreu em Setembro do
referido ano; Seminario para Elabora¢do das Matrizes Curriculares do Ensino Fundamental, com participagdo de
200 professores, em Outubro; No ano de 2007: Curso de Africanidades, para capacitar 1500 professores, periodo
do curso: I e II semestre; II Seminario Estadual de Educagdo Afro-descendente, publico 130 professores e
técnicos, ocorreu no més de Novembro deste ano; Ano de 2008: ndo ocorreram cursos ¢ nem capacitagdes
apenas acompanhamentos ¢ monitoramentos da implementacao da Lei nas 20 CREDEs e na SEFOR, com apoio
da SEDUC, ainda no ano de 2008, houve atualizagdo do Acervo de 365 bibliotecas escolares, com 52 titulos
sobre diversidade; No ano de 2009: III Seminario de Cultura Africana e Afro-brasileira para 100 professores e
20 CREDEs e a Superintendéncia de Fortaleza; Ano de 2010: Seminario sobre praticas reflexivas e
participativas, interdisciplinares e de pesquisas escolares sobre o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira, com participagdo de 200 professores, no I e Il semestre do referido ano; Ainda em 2010, houve
promocao do curso: Formagdo em Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, com 150 professores, no I e II
semestre. Estes dados constam no Relatorio das Ag¢des de Implementagdo da Lei n° 10.639/2003 na
Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola, foram gentilmente cedidos pelo Assessor Técnico da SEDUC —
CE: Paulo Venicio Braga de Paula.
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os ultimos anos no Ensino Médio, para que a Lei seja atingida em seus

objetivos' .

Em entrevista concedida a Revista Carta na Escola (novembro/2013), o historiador
Amilcar Araujo Pereira (2013), professor da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), ao fazer uma anélise do processo de efetivacdo da Lei 10.639 no
Estado do Rio de Janeiro, diz que “a escola ensina visdo branca e deve resgatar o papel de
negros na criagdo do Pais”. Neste artigo que se intitula: “Historia Negra, escola Branca”, o
historiador frisa dificuldades para a efetivagdo da educacao étnico-racial no Brasil. Segundo
Amilcar Pereira, sdo trés as principais razdes: “falta de materiais didaticos, poucas verbas
governamentais para financiar pesquisa histdrica e caréncia de docentes capacitados”.

Para o professor Amilcar Pereira, ¢ preciso que todas as matrizes étnicas estejam
presentes no curriculo e na pratica pedagdgica em Histéria, mas “nos deparamos ainda com
auséncia ou ineficiéncia de materiais que subsidiem a tematica na sala de aula” e também o

despreparo dos educadores, seja na formacao académica e/ou continuada:

Ha varios entraves. Um obstaculo tradicionalmente mencionado ¢ a falta de
material didatico. Hoje ha uma quantidade substancial de fundamentos para
ajudar o trabalho dos docentes, ndo da para dizer como se falava ha dez
anos, que nao existe material. Porém, ainda nao ¢ suficiente. Ha muitas
historias relacionadas as populacdes negra indigena que nds ndo
conhecemos. Estudo essas questdes ha muitos anos e estou sempre
descobrindo coisas novas, ¢ impressionante! A liberagdo de recursos por
governos, tanto o federal quanto os estaduais, para financiar pesquisas
historicas sobre a cultura afro-brasileira também ¢ um problema. Outra
dificuldade ¢ a pouca quantidade de pesquisadores com trajetoria nessa area.
Historicamente a cultura e a historia afro-brasileira ndo foi um tema
prestigiado na academia. Precisamos qualificar quadros. (PEREIRA, 2013,

p.21).

No Estado do Ceard, mais precisamente no Vale do Jaguaribe, as dificuldades nao
sao muito diferentes, pois mesmo este estado tendo aderido oficialmente a inser¢dao da
Historia e Cultura afrodescendente na educagao formal, ainda sdo visiveis os impasses diante
do trato com a tematica.

Nesse interim, nas conversas com professores, observei que a formacao
inicial/académica nos cursos de licenciatura ndo tem esse “olhar novo” nos curriculos e no

fazer pedagdgico exigido pela legislacao étnico-racial. A Historia e a Cultura afro-brasileira e

"® Entrevista concedida pela Diretora da Escola Guerreiro Chaves, Eridan Rodrigues Maia da Cidade de Sio
Jodo do Jaguaribe-CE. Realizada em 05 de dezembro de 2013.
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africana j& foram omitidas e negadas ndo s6 pelas institui¢cdes de Ensino Fundamental e
Médio como também no Ensino Superior, ainda que de forma acanhada.
De acordo com Claudia Maria Sousa Ribeiro (2012) ao refletir acerca do estudo da

tematica afro-brasileira no ensino superior:

Acreditamos que uma das alternativas de combate ao preconceito e as
discriminagdes tem como instrumento de acdes positivas: As Faculdades,
principalmente as Licenciaturas cujos, os estereotipos, desconhecimento
relativos aos negros brasileiros, sua historia e cultura oriundos de uma
sociedade caracterizada pelo preconceito disfar¢ado, poderdo contribuir para
que haja valorizagdo dos cidadaos afro-brasileiros ¢ o reconhecimento do
real valor de sua historia e cultura o que ndo constitui tarefa facil, ja que so6 a
homologacdo das leis ndo modificard a forma como s@o mostrados os
afrodescendentes. (RIBEIRO, 2012, p. 05/06).

Essa lacuna na formagao académica de conteudos afro-brasileiro ¢ da Historia da
“gente de cor preta” no Ceara se constitui grave problema no que diz respeito a um modelo de
Educacdo Superior, em vigor ha bastante tempo, que ndo respeita a diversidade étnica
brasileira nem cearense.

No Vale do Jaguaribe temos um campus da UECE (Universidade Estadual do Ceard),
a FAFIDAM (Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos). Nesta faculdade sdo formados
os professores que ensinam na Educa¢do Bésica na Regido Jaguaribana. Claudia Maria Sousa
Ribeiro (2012), em seu trabalho de conclusdao do curso de especializagdo em Histéria e
Cultura Afrobrasileira da Faculdade de Selviria, cujo titulo é: “Educagdao e Diversidade:
Relagdes Etnicorraciais nas producdes académicas da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano

Matos”, chama a atengao:

Assim como, a maioria das instituigdes de ensino superior no Brasil, a
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), apresenta as
grades curriculares dos cursos de Historia, Letras e Pedagogia, ainda no
invés eurocéntrico, ou seja, as disciplinas presentes nessas matrizes
curriculares contemplam fundamentalmente conteudos referentes a historia e
a cultura dos povos europeus, ficando como secundaria ou ausente a Africa,
os africanos e os afrodescendentes, o que constitui um grave problema a ser
solucionado imediatamente, ja que as grades curriculares sdo os nortes das
acOes pedagogicas que influenciaram os futuros professores dos niveis
fundamental e médio. (RIBEIRO, 2012, p.08/09).

Nesse sentido, Claudia Ribeiro (2012) reflete sobre as auséncias da historia e da
cultura dos negros nas grades curriculares dos cursos da Faculdade que ¢ referéncia na

formacdo de professores do Vale do Jaguaribe. Vale a pena salientar que nos ano de 2008 e
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2009 foi ofertada uma disciplina optativa de Tépicos Especiais Historia da Africa no curso de
Historia da FAFIDAM, ministrada pelo Professor Mestre Moisés Rodrigues. Mesmo a
disciplina nao sendo ofertada, em virtude do professor ndo estar mais naquela faculdade, pois
era temporario, houve o incentivo em pesquisar esta tematica de forma mais sistematica, e
consequentemente, uma certa influéncia sobre os discentes, caso desta pesquisa agora em
desenvolvimento.

Ainda, segundo Claudia Ribeiro (2012) “o trabalho dos docentes no Ensino Superior
ndo se resume apenas ao trabalho sala de aula, ¢ importante (...) que o0 mesmo incentive a
producdo académica”. De acordo com o acervo dos trabalhos monograficos da FAFIDAM,
Cléaudia realizou um levantamento sobre estas produc¢des académicas e como a tematica afro

estava presente:

N° de Monografias com Tematicas
ANO Afrobrasileira
HISTORIA | LETRAS | PEDAGOGIA

2006 1 - -

2007 5 - -

2008 - - -

2009 - - -

2010 - - -

2011 - - -
TOTAL 6 0 0

Fonte: Informagées extraidas do trabalho EDUCACAO E DIVERSIDADE: relacées étnico-

raciais nas produgoes académicas de graduac¢do da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos.

Ao analisarmos este quadro elaborado pela referida pesquisadora, percebe-se que
estas pesquisas, ao que tudo indica, sdao resultados muito particulares e ao que tudo indica:
“partiu de interesses individuais dos discentes e nao de agdes positivas da FAFIDAM, mas
que precisam ser divulgadas ndo so6 na referida institui¢do, como também, atravessar os muros
desta e chegar as escolas do ensino basico”. (RIBEIRO, 2012, p.18).

Percebemos também que o numero de monografias no curso de Historia, que foi o
unico a produzir trabalhos com a tematica africana, no ano de 2006, s6 contava 1 trabalho, o
que aumentou no ano posterior, 2007, contabilizando 5 monografias, mas, de 2008 a 2012

houve uma queda brusca, chegando a 0. Provavelmente isso aconteceu em virtude do
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desinteresse ou falta de conhecimento e sensibilizacdo dos discentes pelo tema, uma vez que,
segundo Cléudia Ribeiro (2012 P. 20): “a religiosidade cristd e seca sdo as tematicas que mais
se destacam, acredito que devido a disponibilidade de fontes empiricas e bibliograficas”.
Ainda em relacao a formacao inicial, realizei entrevistas com professores das escolas
do Vale do Jaguaribe, em sua maioria formados em Histdria, todos lecionando Historia na
educacdo basica e todos formados na FAFIDAM, para compreender como estes tinham, ou
nao, tido acesso a formagao sobre a Histéria dos negros e negras no Brasil e no Ceara. O
questionamento que levantei foi o seguinte: Na sua graduagdo vocé participou de alguma
discussdo sobre a tematica da populagdo negra, sua historia e cultura no Brasil e no Ceara?

Teve alguma disciplina que abordasse essa tematica?

Especificamente no tema, ndo. Por outro lado, tivemos muitas disciplinas
que fizeram a leitura da etnia indigena diante da apropriagdo de seus
territorios. Vimos sem grandes discussdes ou apresentagdo de alguma
metodologia pedagogica as revoltas e levantes populares, como o caso do
Beato Lourenco, Canudos de Antdnio Conselheiro e bem antes, desses dois,
a organizagdo ¢ formagdo de uma sociedade negra no Quilombo dos
Palmares. Sobre a cultura afro-brasileira e mesmo africana sinceramente nao
me lembro de ter visto. Eu me formei no ano de 2003.1'".

No curso de Histéria que conclui s6 foi realmente estudada a tematica
africana, ainda de maneira inicial, numa cadeira de Topicos que parecia
destoar da logica do restante do curso. Uma espécie de apéndice
compensatorio que era iniciativa do professor da disciplina. Além do mais
ndo interferiu de fato na minha formagdo. Para que esta cadeira conseguisse
auxiliar atualmente na implantagdo do estudo da cultura afro-brasileira seria

necessario muito mais''®,

Apesar de poucos momentos proposto pela Universidade, em alguns poucos
instantes houveram seminarios sobre esta tematica, mas apenas um ou dois,
nada além. Sobre as disciplinas, tive a oportunidade de discutir esta tematica
africana em Brasil, mas era apenas uma parte secundaria do programa,
alguns poucos textos, ligados a coletanea da histéria da vida privada no
Brasil, no mais nada além, acredito que os professores no momento da
minha graduacdo ndo foram formados com esta tematica, dai a lacuna

académica'”.

Sim, ndo tinhamos disciplina especifica na época. Os temas eram tocados
nas discussOes informais sem nenhum carater académico, acredito que seria

"7 Entrevista concedida pelo Professor Benedito Hider Albuquerque Lima Janior, lotado na Escola de Ensino
Médio Manuel Matoso Filho, Russas-CE. Realizada em 15 de Junho de 2012.

"8 Entrevista concedida pelo Professor Paulo Vitor Nogueira de Oliveira, docente do Centro de Educagdo
Fundamental 15 de Outubro em Morada Nova-Ceara. Realizada em 20 de Dezembro de 2013.

"% Entrevista concedida pelo Professor Aldisio Azevedo Soares, lotado na Escola de Ensino Médio Francisco
Jaguaribe em Jaguaruana-CE. Realizada em 05 de Janeiro de 2014.
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diferente se tivéssemos entendido melhor a histéria dos negros a nivel de

Brasil e Ceara'*’.

A partir dos fragmentos das entrevistas acima vé-se que a tematica afro-brasileira e
afro-cearense sO entrava na formacdo destes professores de Historia de forma muito
marginal.Ao analisar os depoimentos destes professores percebi a pouca formagdo durante a
graduacao acerca da Historia dos negros cearenses. Nestas falas fica evidente também o
desconhecimento tedrico-metodologico para o trato com a tematica negra, “para que esta
cadeira conseguisse auxiliar atualmente na implantacdo do estudo da cultura afro-brasileira,
seria necessario muito mais”. Isto ¢ resultado, a meu ver, do pouco espago para se articular a
discussdo dos conteudos relativos a Historia dos afro-cearenses na formagdo universitaria.
Como fica visivel nas seguintes consideragdes (...) tive a oportunidade de discutir esta
tematica africana em Brasil, mas era apenas uma parte secundaria do programa (...) acredito
que os professores no momento da minha graduagdo ndo foram formados com esta temaética,
dai a lacuna académica.

Nesse sentido, Claudia Ribeiro (2012) também salienta que na grade curricular do
curso de Historia nao ha alteragdes visiveis, que incluam a tematica étnico-racial, “pois nao ha
nenhuma disciplina que contemple conteudos diretamente relacionados a Historia e a Cultura
africana e afrobrasileira, porém ha disciplinas como, por exemplo, Histéria do Brasil I e II,
Historia do Ceara I, entre outras, que nao podem deixar de abordar de alguma forma o negro™.
(RIBEIRO, 2012, p.16).

Esses profissionais em Historia saem da graduacdo ja com o curriculo eurocéntrico
assimilado, ndo tendo oportunidade de entrar em contato com conceitos e discussoes
académicas compativeis com as novas exigéncias da Educacdo Basica, em que as relacdes
étnicas estdo inseridas. Como constata a Professora Mara Mourdo, “acredito que seria
diferente se tivéssemos entendido melhor a histdria dos negros a nivel de Brasil e Ceard”.

Isto me leva a acreditar que a temadtica das relagdes étnicas afro-brasileiras e afro-
cearenses sO entrardo na pauta do Ensino Superior quando houver uma mudanga efetiva na
grade curricular destes cursos de licenciatura e na realizagao de concurso e contratacdo de
professores especialistas, mestres e doutores nessa linha de pesquisa. Concomitante a isto, ¢
necessario outro olhar por parte do Governo, que comprometeu-se desde 2005 em

implementar a Lei 10.639 no Ceara, mas ainda ndo conseguimos ver na pratica o apoio legal e

"2 Entrevista concedida pela Professora Mara Maria Bezerra Mourdo, professora na Escola de Ensino Médio
Francisco Nonato Freire, em Alto Santo-CE. Realizada em 07 de Dezembro de 2013.
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financeiro para fazer as devidas modificagdes nas instituicdes de Ensino Superior estaduais,
como ¢ o caso da FAFIDAM. S¢ deste modo iremos dar os primeiros passos em dire¢do a um
Ensino Superior democratico, que respeita as diferencas e reconhece a histéria dos grupos
étnicos negros no Ceara.

Ao abordar neste trabalho as questdes relativas a formagdo continuada, chamo a
aten¢do para as palavras de Eli¢lder Lima, o Assessor Técnico da CREDE 10, quando avalia
seu trabalho com a tematica afro-cearense, de janeiro de 2009 a fevereiro de 2013: “As
dificuldades residiam na formacao de professores esse sempre foi o pleito mais frequente dos
gestores e coordenadores pedagogicos, formagdo de professores para o trabalho com a
tematica para sua implementagio no curriculo escolar™?'.

A formacao continuada de professores tem sido colocada como um obstaculo a
implementagao da Lei 10.639/03, haja vista que os conhecimentos acerca destas tematicas nao
foram historicamente contemplados, o que resultou na formagdo de geragdes de professores
portadores de conhecimento histérico e historiografico preocupados com outras sociedades,
outras culturas e outros processos historicos que ndo a dos afro-brasileiros, e porque nao dizer
dos afro-cearenses? Dessa forma, estes profissionais sdo igualmente marcados por uma
compreensdo de Histdria do Brasil e Histéria do Ceara, como resultado da consequéncia de
uma Historia europeia, tanto na academia como nas formagdes continuadas.

Ao analisar as entrevistas e a bibliografia que utilizo em boa parte deste trabalho,
desde o ano de 2003, pude observar que as consideragdes em relacao a educacao étnico-racial,
tanto do ponto de vista tedrico, quanto na execucdo pratica, perpassam questdes como:
identidade, cultura, etnia, democracia racial, multiculturalismo, movimento negro, politicas
afirmativas, livro didatico e formagdo docente. Sendo, esta ultima, a que vem se
desenvolvendo ainda a passos lentos, limitou-se muitas vezes a encontros nos quais sao
relatadas experiéncias de projetos e a formagdo continuada, que se inicia, mas nao ha
desenvolvimento e um calendario que subsidie as caréncias tedricas e metodoldgicas de
professores.

As consideragdes da diretora escolar Eridan Rodrigues Maia, da cidade de Sao Joao

do Jaguaribe ilustram bem esta questao:

Quando a Lei 10.639/2003 foi aprovada, houve grande divulgacdo de sua
obrigatoriedade nas escolas. Falou-se de sua importancia quanto instrumento

2 Entrevista concedida pelo Assessor Técnico da CREDE 10, Eliélder Lima. Realizada em 03 de Fevereiro de
2014.
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afirmativo para a valorizagdo da cultura afro e a importancia da sua inclusao
nos planos de curso da escola. Porém ndo houve, aliado a essa divulgacao,
uma preparagdo dos profissionais de sala para efetivacdo dos projetos na
escola. Na minha opinido, ha uma descontinuidade e porque ndo dizer a
falta de um trabalho focado neste sentido, os nossos profissionais néo

recebem capacitagdo' .

Vé-se na fala de Eridan Rodrigues que existe ainda uma distancia entre o que a lei
indica ¢ o que ¢ colocado em pratica, principalmente no que se refere a formagao de
professores para trabalhar com a Historia e a Cultura dos afro-cearenses nas salas de aula do
Vale do Jaguaribe.

Uma das questdes levantadas nas entrevistas com docentes diz respeito a participacao
destes em formacao continuada na CREDE 10 ou SEDUC-CE, como forma de dar condic¢des
ao trabalho com as demandas étnicas exigidas/ensejadas pela Lei 10.639. E estes professores

de Historia prontamente responderam:

Sim, em 2011 e 2012, participei de formac¢des na CREDE para professores
que tinham realizado agdes positivas nas escolas. Na minha opinido, essas
formagdes sdo muito burocraticas ¢ ndo ajudam muito a trabalhar com esta
tematica. Sem conhecimento como podemos trabalhar com a Historia e a
cultura da etnia negra em nosso estado?'

Nao participei. H4 um esfor¢co burocratico que disfarca o desdém das
entidades oficiais a respeito do assunto e das politicas publicas efetivas que
busquem superar tal realidade. Ha uma clara demanda social que exige um
amplo e profundo debate sobre a situagdo dos grupos marginalizados e
oprimidos, cientes disso, 0s governos criam programas irreais ou
ineficientes, ao meu ver, propositalmente, que possuem forga de lei mas, ndo

modifica em nada a realidade escolar'*.

Nao participei de nenhuma formag¢do na CREDE 10 ou na SEDUC. Penso
que ndo é possivel convencer os alunos sem firmeza de contetido. E muito
necessario que haja essa formagdo ampla pela grandeza cultural e
multicultural dentro do préprio continente africano, assim, como os seus
desdobramentos culturais nas colonias, mais especificamente no Brasil e no

125
Ceara ~.

'22 Entrevista concedida pela Diretora da Escola de Ensino Médio Francisco Guerreiro Chaves na cidade de So
Jodo do Jaguaribe-CE. Realizada em 05 de Dezembro de 2013.

' Entrevista concedida pelo professor Aldisio Azevedo Soares, docente na Escola de Ensino Médio Francisco
Jaguaribe, em Jaguaruana-CE. Entrevistado em 05 de Janeiro de 2014.

'2* Entrevista concedida pelo Professor Paulo Vitor, da cidade de Morada Nova-CE, em 20 de Dezembro de
2013.

'2 Entrevista concedida pelo Professor Benedito Hider Albuquerque Lima Junior, da cidade de Russas-CE, em
15 de Junho de 2012.
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Participei, ndo lembro o ano, foi na CREDE 10. Como disse, essa lei foi um

avanco. E impossivel trabalhar esta tematica sem o conhecimento do

assunto. Vocé tem que ter pelo menos base acerca do tema'*.

Nao sou formada em Histdéria, me formei em Geografia em 2011, porém
ministro aulas de Historia desde que comecei a trabalhar na educagdo. Nunca

participei de nenhuma formagdo sobre a Historia dos afro-brasileiros e nem

da etnia negra do Estado'”’.

Dois dentre os professores entrevistados declararam ter participado de cursos de
capacitagdo referentes 4 educagdo étnico-racial na CREDE 10, mas consideram os cursos
“muito burocraticos” e que a forma como o Estado, através da SEDUC-CE/CREDE 10, trata
destas formagdes ““¢ insuficiente”, pois a “tematica ¢ muito complexa”. Nos outros trés
entrevistados, podemos perceber os entraves causados pela falta de formagdo sobre a
tematica, que afeta o cotidiano das escolas, mais especificamente a caréncia conceitual e
epistemoldgica acerca da Historia afro-brasileira e afro-cearense, pois “ndo ¢ possivel
convencer os alunos sem firmeza de conteudo”.

Sem esta “formagdo ampla”, e s6 pautados em “um espago burocratico”, estes
docentes, que muitas vezes nem formados na area sdo, continuardo trabalhando a Historia da
“gente de cor preta” no Ceara a partir de atividades desarticuladas, de conceitos mal
entendidos por docentes e discentes, e na propria continuidade dos esteredtipos reelaborados
por geracdes da populagdo negra como desqualificada ou, pior ainda, como ausente ou sub-
representada depois da abolicdo, como ¢ o caso do Ceara.

Além das consideragdes sobre a formacdo continuada de professores no Ensino
Meédio, gostaria de discutir um pouco também sobre a capacitacdo dos docentes no Ensino
Fundamental, na Educacgdo Infantil e na EJA — Educacao de Jovens e Adultos, ja que estas
modalidades de ensino fazem parte da Educacdo Basica e estdo inseridas nas DCN’s para

relagdes étnico-raciais:

AglOes principais para a Educacdo Infantil: a) Ampliar o acesso € o
atendimento seguindo critérios de qualidade em EI, possibilitando maior
inclusdo das criangas afrodescendentes. b) assegurar a formacdo inicial e
continuada aos professores e profissionais desse nivel de ensino para a
incorporagdo dos contetidos da cultura afrobrasileira e o desenvolvimento de

uma educagdo para as relagdes etnicorraciais'>®,

126 Entrevista concedida pela Professora Mara Maria Mourao, da cidade de Alto Santo-CE, em 07 de Dezembro
de 2013.

2Entrevista concedida pela Professora Juliana Gongalves Cardoso, docente na Escola de Ensino Médio
Francisco Guerreiro Chaves, na cidade de Sao Jodo do Jaguaribe, em 10 de Dezembro de 2013.

128 Plano Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais, 2009.
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Nesse sentido, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo tém a tarefa de
propiciar a formagdo continuada, seja presencial ou a distancia, em educagdo multiétnica. Ao
questionar o Assessor Técnico da CREDE 10 se as formagdes na tematica afrodescendente

contemplavam estas modalidades de ensino, ele diz que:

Embora a CREDE tenha um trabalho de parceria com as secretarias
municipais de educacdo, para as formacdes, eram convidados somente
professores das escolas estaduais, deste modo ndo me recordo de ter
qualquer participagdo de professores do Fundamental e da Educagio Infantil.
(...) Quanto a importancia destes professores participarem, considero
fundamental oportuniza-los a participar destas formagdes para que possam ja
nos primeiros anos de escolariza¢do dos alunos, trazer a tona essa tematica
que possibilite construir uma sociedade mais igualitaria e menos
discriminatéria.'”

A partir da analise do fragmento da entrevista do Assessor Técnico Eli¢lder Lima,
pode-se inferir que os professores do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil ndo foram
contemplados quando os 6rgdos responséaveis pela implementagdo da Educagdo Etnico-racial
no Ceard pensaram a sistemdatica de formagdes. O entrevistado ressalta a relevancia da
participagdo destes profissionais para se apropriarem da “Nova” Lei e, consequentemente, das
formas de torna-la didatica em sala de aula: ““(...) considero fundamental oportuniza-los destas
formagdes para que possam ja nos primeiros anos de escolarizagdo dos alunos trazer a
tematica”.Identifico que ha, desse modo, um paradoxo, ja que ao mesmo tempo ele diz que s
eram convidadas as escolas estaduais de Ensino Médio e seus profissionais.

Deve ser observado também que no ano de 2009 o Ministério da Educagao, através
da Resolucdo n°® 5/2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —
DCNEI — onde constam orientagdes para o planejamento, desenvolvimento e a avaliagdo
curricular no trabalho cotidiano das institui¢des educacionais. Em 2011, a SEDUC-CE langa
as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil, tendo por base a DCNEI (2009) do
MEC. Entre outros direcionamentos, pode-se perceber a preocupacdo com a diversidade

étnica nesta fase escolar, o que pode ser encontrado nos incisos deste documento:

Art. 6° - V — Construir novas formas de sociabilidade e subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de dominagdo etaria, socioeconOmica,
etnicorracial, de género, regional, linguistica e religiosa.

'* Entrevista concedida pelo técnico da CREDE 10 Eliélder Lima, em 03 de fevereiro de 2014.
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Art. 8° A proposta pedagogica das instituicoes de Educacao Infantil deve
conter como objetivo:

VIII — A apropriacdo pelas criancas das contribui¢des historico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América;

IX — O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito € a interagdo das criangas
com a historia e cultura africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminagdo.'

Nesta proposta pedagogica pode-se ver a preocupacdao das DCNEI em propiciar
vivéncias escolares através de articulagdes dos saberes da criangca como um sujeito historico e
sociocultural. A chamada pré-escola deve, de acordo com este documento, tendera se
apropriar das questoes referentes a temadtica étnico-racial. Mas como estdo se dando estes
momentos formativos?

Para entender como os profissionais em educagdo desta modalidade de ensino estdo
se preparando para lidar com estes contetidos e como o Estado e o municipio ddo condig¢des
para inserir as relagdes étnicas na Educacao Infantil, conversei com algumas educadoras do
Vale do Jaguaribe. Nesta oportunidade, pude perceber a partir do depoimento destes
profissionais como estdo trabalhando essas tematicas em sala de aula, bem como a forma de

apropriagdo da Lei 10.639:

Enquanto professora ndo recebi nenhuma formagdo, n3o sei se os
coordenadores receberam, pra nos na escola nao foi repassado nada a
respeito da Historia do negro. Aqui na Secretaria de Educagdo de Russas nos
aproveitamos que estava se aproximando o Dia da Consciéncia Negra, em
novembro de 2011, e elaboramos uma proposta de leituras para a Educagéo
Infantil. Mas isso foi uma iniciativa nossa. '

Ha mais ou menos dez anos que eu trabalho com a Educag@o Infantil, nunca
participei de capacitagdo ou formacdo sobre esta tematica dos negros. Nesse
sentido, o trabalho no ambiente alfabetizador, a sala de aula, ndés ndo nos
preocupamos como as imagens dos negros aparece para as criangas... SO na
escolha dos livros de historinhas, mas ndo era uma coisa prioritaria. Eu como
educadora, nunca concordei em trabalhar a questdo racial s6 em datas
comemorativas, pois isso ndo tem uma qualidade, mas na maioria das vezes
s6 ¢ trabalhado por causa de uma proposta curricular. '

1% Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil, Brasilia — 17 de dezembro de 2009.

B! Entrevista concedida pela professora e Assessora Técnica Pedagégica da Secretaria Municipal de Russas,
Jarlenice Oliveira Lima, 20 de novembro de 2013.

132 Entrevista concedida em 21 de setembro de 2012 pela professora da Educacio Infantil Cheila Bratna que
leciona na cidade de Tabuleiro do Norte/CE.
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Quem ia para as formagdes eram os coordenadores, o conhecimento que a

gente tem ¢é pelos jornais e revistas. Que eu me lembre, ndo participei de

nenhuma formagio nem na CREDE nem na Secretaria de Educagio daqui.'*

Esses relatos denotam o desconhecimento ndo s6 da Lei Federal ou das Diretrizes,
como também das formas de abordagem e problematizacdo da diversidade cultural dos
afrodescendentes na Educacdo Infantil do Vale do Jaguaribe. Posso destacar também, a
tomada de iniciativa propria/individual e localizada, no dia 20 de Novembro, da Secretaria de
Educacdo de Russas, quando sua equipe técnica envia para as escolas municipais materiais
para a leitura com as criangas, sem uma prévia preparagao dos educadores. Com isto detecta-
se que existe uma falta de formagdo que dé€ suporte aos professores em suas agdes
pedagdgicas cotidianas, contribuindo para a manutencao de ideias e visdes negativas, além da
ndo representacao, em relacdo aos afrodescendentes da regido estudada.

Nao se consegue, desse modo, ultrapassar o carater meramente comemorativo € por
vezes até folclorico, ou seja, quando em algumas datas, como € o caso do dia 25 de Margo
(Aboligao do Ceard) e 20 de Novembro (Dia da Consciéncia Negra), sao realizados eventos
alusivos aos negros, existe uma imposi¢cdo das rotinas enviadas as escolas pelas secretarias
municipais de educacdo, como fica claro nas falas das depoentes.

E perceptivel, a partir do que é exposto acima pelos educadores, que ha ainda muitos
limites e preconceitos na formacao continuada para os docentes da Educacao Infantil, mesmo
com o Plano Nacional de Implementagdo das DCN’s (2009) dando destaque para esta etapa

da Educacao Bésica:

O papel da Educacdo Infantil é significativo para o desenvolvimento

humano, a formagdo da personalidade, a construgdo da inteligéncia e a
aprendizagem. Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de
vida, sdo espagos privilegiados para promover a eliminacdo de qualquer
forma de preconceito, racismo e discriminag&o."**

Para além do cuidar, o educar deve ser embasado em valores éticos nos quais as
atitudes racistas e preconceituosas nao podem ser admitidas. Nessa perspectiva, a discussao
pedagogica perpassa pela ampliagdo e incorporagdo nos processos de formagdo inicial e
continuada dos profissionais da Educagdo Infantil. Mas, pelo visto, o Estado do Ceara nao

esta conseguindo cumprir o que preconizam as DCN’s (2004), que ¢ a garantia de apoio

' Juliana Chaves Lima, professora da Educagdo Infantil na cidade de Limoeiro do Norte/CE. Entrevista
realizada em 01 de janeiro de 2014.
13 Plano Nacional de Implementagio das DCNs — MEC, Brasilia, 2009, p. 47-48.
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técnico aos municipios para que implementem agdes ou politicas de promogao de igualdade
racial na Educagdo Infantil.'*

Em se tratando do Ensino de Historia no Ensino Fundamental no Vale do Jaguaribe,
observei muitos desencontros, tanto na forma de se apropriar dos conteudos da educagdo
afrodescendente como nas praticas metodologicas de socializa¢do e problematizacao por parte
dos professores. Trabalhos localizados em momentos especificos, conceitos e questdes
relacionadas as relagdes étnico-raciais mal postos e o discurso de alguns professores de que
nao ha necessidade destas tematicas, “uma vez que somos todos misturados” e que “tocar
neste assunto € que ¢ preconceito” — como apresentei no capitulo 2 deste trabalho.

O professor de Historia e Assessor Técnico da Secretaria de Educacdo da cidade de
Jaguaruana/CE, Anderson Gomes, comenta um pouco sobre a formagdo e a atuacdo dos

professores na efetivacdo da Lei 10.639 e do ensino de Historia a partir dos pressupostos

trazidos pela “nova” legislagdo:

Ha uma rejei¢do dos professores em trabalhar a tematica afrobrasileira, pois
estes sdo muitas vezes obrigados pela coordenagdo pedagodgica a
desenvolverem os projetos nesta tematica na escola, mesmo sem terem uma
formagdo académica nem cursos que possam dar suporte a implementagéo
da Lei 10.639. Falta uma formacdo continuada, a lei chegou, mas os
professores ja estavam ha muitos anos em sala sem nenhuma formacao que
modifique sua metodologia. Os professores dizem: eu aprendi assim e ¢
assim que eu vou ensinar. Eu sempre senti um descontento dos professores
em trabalhar com esta historia, mas pude observar melhor isso ao analisar os
trabalhos realizados por 19 escolas do municipio de Jaguaruana sobre os
afro-cearenses, onde apenas 5 destas desenvolveram um bom trabalho para o
Selo UNICEF."*

Corroborando com o que disse o Técnico da CREDE 10, Eliélder Lima: “nao recordo
de ter qualquer participagdo de professores do Fundamental”, - Anderson Gomes transmite o
desconforto de muitos professores ao tratar a temdatica em questdo. Em suas palavras ¢
possivel verificar que os professores se esquivam dos trabalhos, mesmo que sendo pontuais,
ja& que € para o municipio “cumprir tarefa” no Selo UNICEF, entre outras coisas, porque estao
acostumados a determinados conteudos e metodologias: “eu aprendi assim e € assim que eu
vou ensinar”. Outro ponto que merece atengdo na entrevista sao os nimeros apresentados pelo
Assessor Técnico: das 19 escolas do municipio de Jaguaruana da Educacao Fundamental,

apenas cinco conseguiram colocar as acdes em pratica. Isto € preocupante, pois os contetidos

135 Plano Nacional de Implementagdo das DCNs — MEC, Brasilia, 2009, p. 49.
13¢ Entrevista concedida em 20 de novembro de 2012 pelo professor Anderson Costa Gomes, Assessor Técnico
na Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de Jaguaruana/CE nos anos de 2011 e 2012.
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referentes a Historia africana, afro-brasileira e afro-cearense teriam ndo sé que constar nas
matrizes curriculares das escolas, mas dar visibilidade aos negros e negras cearenses, neste
caso.

Assim, entendo que € preciso romper com a auséncia de conteudos referentes a etnia
negra, que a iconografia seja repensada e supere a sub-representacdo da populagdo
afrodescendente e que nos projetos do Governo cearense seja propiciada a formagdo inicial,
desde a academia, e continuada para os profissionais que estdo nas institui¢des de ensino, mas
ndo conseguiram se inserir nos debates tedrico-metodoldgicos sobre a tematica. Outra questao
percebida, também, é que os professores situam-se em uma “zona de conforto”, pois muitos
ndo procuram se apropriar de materiais didaticos existentes nas escolas enviados pelo
MEC,que tratam da Historia e da Cultura Afro-brasileira, de conteudos e conceitos que
propiciem a problematizagao do racismo e dos elementos ligados as questdes étnicas, sendo
estes momentos, geralmente, estritamente ligados ao uso do livro didatico.

Outro meio dos docentes se inserirem neste debate seria a adequagdo das horas de
estudo semanais contemplarem a temadtica étnico-racial, em comum acordo entre coordenagao
pedagdgica/coordenacao diaria e professores de Historia. Vale ressaltar que na historiografia
cearense existem poucos trabalhos sobre a Histéria da Africa, propriamente dita, e, quando
existem, ndo chegam a sala de aula da Educacdo Basica de forma efetiva. Essas acdes podem
abrir caminho para o rompimento com o modelo de educagdo historica eurocéntrica e que tem
contribuido para invisibilizagdo da presenca e das contribuigdes dos afrodescendentes na

Historia do Brasil e do Ceara.



157

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como problematica principal perceber como tem repercutido
a implementacdo da Lei n°10.639/2003 no Ensino de Histéria nas escolas do Vale do
Jaguaribe-CE. A partir das fontes pesquisadas (Entrevistas, relatérios da SEDUC, Forum de
Educagdo entre outras) pude analisar que o ensino da Historia e da Cultura dos Afro-
brasileiros tem inicio no Ceara no ano de 2005, trés anos apos a promulgacao da lei, a partir
da pressao do MEC (Ministério da Educacdo), do Movimento Negro Cearense e da sociedade
civil organizada.

As primeiras questdes abordadas na pesquisa procuraram analisar como as politicas
de agdes afirmativas chegam ao Brasil, em particular, a regido do Vale do Jaguaribe-CE.
Nesse sentido, buscou-se perceber, em uma perspectiva histérica, as problematicas ligadas a
populacdo afro-cearense desde o periodo da colonizagdo, levando em consideragdo os
processos socioculturais da “gente de cor preta”, ou seja, identifiquei discursos e
representacoes que foram se gestando no decorrer da trajetoria de negros e negras, associados
no Ceara a uma visao niilista, ligada automaticamente ao processo de escravidao.

Pude refletir também sobre as contradi¢des e a necessidade da implementacao da lei
n° 10.639/2003 no Ceard, haja vista que existe um discurso sobre a presenca do negro muito
marginal no Ceara, que foi construida e veiculada nas mentalidades, piadas cotidianas e,
sobretudo, quando falamos do ponto de vista historiografico, por uma anélise economicista,
que reforgou o discurso do esvaziamento do sistema escravagista cearense, devido as
sucessivas secas que assolaram o Ceara durante o século XIX. Na contramdo destes
pensamentos reducionistas, pude identificar outras abordagens sobre as questdes étnicas

contemporaneas cearenses que problematizam outros elementos sociais e culturais como: o
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cotidiano, as festas, o folclore, as estratégias de resisténcia a escraviddo. Tais questdes foram
problematizadas a partir da analise de fontes hemerograficas e de depoimentos orais acerca
das relacgoes historicas dos negros cearenses.

No ultimo momento da pesquisa, procurei compreender como esta se dando no plano
da pratica pedagogica em Histéria, a articulagdo entre conteudos e metodologias que
valorizem a historia e a cultura dos afro-cearenses. Nesse sentido, estabeleci didlogo com
professores e professoras visualizando como tem se desenvolvido a sua formagdo inicial e
continuada sobre a tematica negra ¢ também acerca da disponibilidade e utilizagdo de
materiais didaticos em Historia para problematizarem o que ¢ orientado pelas Diretrizes para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais no Ceara. Identifiquei a partir dessas abordagens
muitas lacunas e dificuldades no trato para colocar em pratica a lei acima mencionada. Dentre
elas, destaco, de acordo com as falas dos professores (as), a falta de materiais didaticos, a
auséncia de formacdes ou, em cardter muito pontual, a dificuldade em trabalhar de forma
integrada/transdisciplinar ~ (geralmente os projetos que abordam as tematicas
afrobrasileiras/cearenses sdo desenvolvidos em datas especificas e por professores das
Ciéncias Humanas mais especificamente de Historia). De outro modo, os técnicos da SEDUC
e das Secretarias Municipais de Educagdo comentam que fazem a sua parte, e que o0s
professores € quem sdo negligentes em colocar a Lei em pratica.

Destarte, vejo uma mutua tentativa de se eximir do dever de colocar a Historia e a
Cultura dos negros e negras cearenses em pratica. Compreendo também que as mudangas
curriculares levam determinado tempo para conseguirem se efetivar, € que a maioria dos
docentes entrevistados diz ndo estar a par das questdes tedricas e conceituais ligadas a
tematica negra, mas também nao apontam seus esforcos no que diz respeito a pesquisa € ao
estudo destes “novos” conteudos.

Mesmo que ja existam iniciativas nas escolas da Educagdo Basica do Vale do
Jaguaribe-CE, elas se dao de forma acanhada e solitaria. Nesse jogo, onde o Estado, através
dos organismos educacionais e seus agentes, se coloca de um lado, e os professores (as) se
colocam na outra ponta, ¢ que se apresentam as praticas pedagdgicas em Historia dos afro-
cearenses. Vejo que muitos siléncios precisam ser quebrados para que as questdes como
discriminagado, identidade, racismo e o acesso a outra leitura do passado da etnia negra no

Cear4 se faga presente.
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