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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal analisar as contribuicdes do MST e da luta pela
reforma agraria para a formacéo dos professores das escolas do campo de Ensino Médio em
areas de assentamento do Ceara. Para tanto, definiu-se como objetivos especificos: identificar
como se constituiu a questdo agraria no Brasil e como a educacao foi historicamente ofertada
aos povos do campo; investigar nos documentos oficiais a concep¢éo de educacdo do campo e
de formacéo de professores do campo; compreender a proposta de formagédo do MST para 0s
professores das escolas do campo de Ensino Médio em areas de assentamento do Ceara; e
analisar a possibilidade de contribuicdo dessa formacgdo para a consciéncia dos professores
como agentes de transformacdo social. O trabalho possui como referencial tedrico os
pressupostos do método evidenciado por Marx (2008), tendo como instrumento a pesquisa
teodrico-bibliografica e documental. A pesquisa tedrico-bibliografica é apresentada nas secdes
2 e 3, tendo como aporte tedrico os seguintes autores: Prado Junior (2012); Stédile (org.)
(2011, 2012); Martins (1981, 2013); lanni (1984); Marx (2016); Caldart, Pereira, Alentejano e
Frigotto (org.) (2012). A pesquisa documental é apresentada na subsecéo 3.2, utilizando como
principais documentais legais: 0 PRONERA, instituido em 1998, as Diretrizes Operacionais
Para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo de 2002', o decreto n.° 7.352 de 2010, O
PRONACAMPO, criado em 2012 e a LDB n.° 9.394 de 1996, além dos textos resultantes do |
ENERA (1997) e da primeira e segunda Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do Campo
(1998, 2004). A metodologia € apresentada na se¢do 4, aprofundando o método utilizado e
apresentado o caminho percorrido para responder a questdo norteadora desta pesquisa: quais
as contribuicdes do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e da luta pela reforma
agraria para a formacdo dos professores das escolas do campo de Ensino Médio em &reas de
assentamento do Ceara? Os resultados obtidos sdo apresentados na Se¢do 5 e apontam para a
importancia que o MST assume na elaboracdo da politica estadual de Educacdo do Campo no
Ceara e na conquista e construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas do campo.
Conclui-se que, sendo esse um estudo de caréater inicial, a pesquisa demonstrou ser necessario
compreender melhor, através de uma pesquisa in loco, o funcionamento das escolas do campo
de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceara e o processo formativo dos
professores dessas escolas.

Palavras-chave: Educagdo do campo. Formacdo de professores. Escolas do campo. MST.
Reforma Agréria.

! Resolugdo CNE/CEB n.°1 de 2002.



ABSTRACT

This research had as main objective to analyze the contributions of the MST and the agrarian
reform struggle for the training of the teachers of the secondary schools in areas of settlement
of Ceara. For that, specific objectives were defined: to identify how the agrarian question was
constituted in Brazil and how education was historically offered to the rural people; to
investigate in the official documents the conception of field education and the training of rural
teachers; to understand the MST training proposal for the teachers of the secondary schools in
the settlement areas of Ceard; and to analyze the possibility of this training contribution to the
consciousness of teachers as agents of social transformation. The work has as theoretical
reference the assumptions of the method evidenced by Marx (2008), having as instrument the
theoretical-bibliographic and documentary research. The theoretical-bibliographic research is
presented in sections 2 and 3, with the following theoretical contributions: Prado Janior
(2012); Stedile (org.) (2011, 2012); Martins (1981, 2013); lanni (1984); Marx (2016); Caldart,
Pereira, Alentejano and Frigotto (org.) (2012). The documentary research is presented in
subsection 3.2, using as main legal documentaries: PRONERA, instituted in 1998, the
Operational Guidelines for Basic Education in the Field Schools of 20022, Decree No. 7.352
of 2010, PRONACAMPO, created in 2012 and LDB No. 9.394 of 1996, in addition to the
texts resulting from | ENERA (1997) and the first and second National Conference for a Field
Education (1998, 2004). The methodology is presented in section 4, deepening the method
used and presented the way forward to answer the guiding question of this research: what
contributions do the Landless Workers Movement (MST) and the agrarian reform struggle for
the training of school teachers of the field of High School in areas of settlement of Ceara? The
results obtained are presented in Section 5 and point to the importance that the MST assumes
in the elaboration of the State policy of Field Education in Ceara and in the conquest and
construction of the Political Projects Pedagogical of the schools of the field. It was concluded
that, being an initial study, the research demonstrated that it is necessary to better understand,
through an on-the-spot survey, the operation of the high school schools of the land reform
settlements of Ceard and the teacher training process of these schools.

Key-words: Field education. Teacher training. Field School. MST. Reform agrarian.

? Resolution CNE/CEB n.°1 of 2002.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, é preciso expor alguns fundamentos para esclarecer a andlise da
realidade aqui entendida, buscando compreender a relevancia desta tematica no ambito da
Educacdo do Campo. Ao lidar com a categoria campo, apresenta-se aqui uma concepgéo que
ndo se constitui apenas no sentido da palavra que deriva de lugar ou perimetro ndo urbano,
mas que representa, acima de tudo, um horizonte de possibilidades, concepc¢do presente nas
Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo (2002).

Para compreender que campo é este é necessario apresentar algumas categorias
basilares que sustentardo todo este trabalho. Partindo da teoria lukacsiana que defende a
existéncia de uma ontologia fundamentada nos principios marxistas de compreensdo da
realidade, entende-se que o trabalho é a condicdo base de toda vida humana social,
responsavel pela criacdo do proprio homem. Isso porque o homem, ao transformar a natureza
exterior com a mediacéo do trabalho, transforma sua propria natureza (MARX, 2013).

A educacao, nesse contexto, é o complexo social responsavel pela reproducédo do
ser social, resultado da relacdo entre os homens. N&o ha, pois, trabalho sem educacgdo. E no
processo de trabalho, no processo de transformacdo da natureza pelo homem, que a educacgéo
emerge como uma importante mediacdo. Esse € o sentido ontolégico da educacdo. Na
sociedade capitalista, apesar da subsunc¢éo do trabalho a légica do capital, ela ainda guarda o
sentido ontoldgico. Essa convicgdo é necessaria, pois, na escola, lugar da educacdo formal na
atual sociedade, a classe trabalhadora acessa os conhecimentos acumulados historicamente,
ainda que de maneira muito rasteira.

No que diz respeito a educacdo para os povos do campo, essa situacdo é ainda
mais acentuada. Historicamente, no Brasil, aos campesinos fora destinada uma educagéo que
tinha como objetivo a criacdo de mé&o-obra especializada, vinculando-se a um projeto
produtivista do campo (KUHN, 2015). Este cenario entrou em pauta no ambito juridico
brasileiro apenas em meados do século XX, a partir dos debates que reiteravam a importancia
de uma educacdo que barrasse 0 movimento migratorio e para elevar a produtividade do
campo. Responsabilizavam-se os patronatos, que atendiam aos interesses da classe dominante,
pela educacdo dos menores pobres das regides rurais e os do mundo urbano, desde que
tivessem aptiddes para a agricultura. (RIBEIRO, 2010). O objetivo era o desenvolvimento
agricola e a falaciosa “transformagdo de criangas indigentes em cidaddos prestimosos”

(BRASIL, 2002, p. 09).
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Compreende-se, pois, que a formacdo docente dos educadores do campo é um
desafio que se apresenta a teoria marxista da educacdo, devendo apresentar um debate
fundamentado numa leitura critica da realidade, superando o que estd posto pelas teorias ndo
criticas e critico reprodutivistas da educacdo, mas apresentar uma alternativa de praxis aos
professores. A educacdo do campo &, nesse sentido, um espago fértil para tais discussfes por
ter se constituido no bojo das lutas dos movimentos sociais do campo, principalmente pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST).

Parte-se do pressuposto gque a luta por uma educagdo no e do campo nao é apenas
a reivindicacdo pela universalizacdo do acesso a educacdo por todos os brasileiros, direito
assegurado pela Constituicdo Federal (CF de 1988) e reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), na verdade, € um movimento gque visa a construcédo
de uma educacdo voltada para o interesse da classe trabalhadora do campo. N&o parece
equivoco declarar que essa disputa é fundamental tanto para o campo quanto para 0S
trabalhadores urbanos.

O papel da educacéo escolar na sociedade capitalista € tema ainda controverso nas
teorizacOes de veia marxiana no campo da educacdo. Duas posicdes se destacam: ha os que
tomam como fundamento da critica a génese da escola e sua processualidade histérica,
afirmando que ela é um espaco de reproducdo da sociedade burguesa, portanto, apesar de
existir espaco de contradicdo, as possibilidades de atuacdo nessa légica visando o interesse da
classe trabalhadora sdo minimas. Outros tendem a compreender a escola como um importante
espaco de disputa por ser ela o lugar no qual a classe trabalhadora adquire o conhecimento
elaborado historicamente pela humanidade, conhecimento fundamental ao processo de
construcdo de uma consciéncia de classe. Interessante ressaltar que ambas as posi¢des, apesar
de suas divergéncias, tém clara compreensdo de que a mudanca social ndo vai partir do
complexo social educacional, entretanto, o peso dado a esse complexo social € singularmente
diferente em cada uma.

A titulo de esclarecimento, aqui se adota uma posicdo bem mais afeita aos
segundos que aos primeiros. Desde sua génese como lugar para onde iam as classes ociosas
até o inicio de sua ampliacdo para a classe trabalhadora no contexto do desenvolvimento
industrial e da sociedade burguesa nascente, a escola tem sido também o lugar para a
formacgéo da classe trabalhadora. Nao se esta afirmando que esse seja o ideal de formagéo
para esta classe, mas é o que corresponde ao real historico. Como ja afirmara Marx e Engels
(2007), ndo se parte de homens pensados ou imaginados, mas de homens realmente ativos,

vivos, de seu processo de vida real; em seguida, retomou Lukéacs (1982), afirmando que as
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necessidades das objetivagGes humanas nascem do cotidiano. Assim, a escola da sociedade
capitalista € a escola na qual esta sendo educada a classe trabalhadora: este € o fato histérico
concreto. “Nos partimos de um fato nacional-econdémico, presente” (MARX, 2010, p. 80,
grifo do autor).

Partindo da identificagdo deste fato historico concreto, é preciso elaborar dois
movimentos: o primeiro corresponde a transposi¢cdo do concreto a consciéncia, da construcdo
do entendimento do que ele significa; o segundo refere-se a pensar em atuar nessa realidade a
fim de modifica-la, ja que “Os filésofos interpretam o mundo diferentemente, importa é
transforma-lo” (MARX; ENGELS, 2007, p. 29). Deste modo, preocupa a necessidade de
pensar uma formacdo docente que contribua com os interesses da classe trabalhadora. Tendo
em vista o lugar situado dessa institui¢cdo na sociedade capitalista, esta necessidade s6 pode se
efetivar esporadicamente, bem como por meio da luta organizada dos dominados.

As conquistas expostas nos textos das leis que regulamentam a educacdo do
campo e a propria conquista do reconhecimento dela sdo frutos da organizagdo e acdo dos
movimentos sociais empenhados na luta pela terra, pela reforma agréaria e pelo socialismo, a
exemplo do MST. Estas conquistas ndo foram, portanto, reconhecimento do Estado diante das
necessidades destes povos. O texto da lei, no entanto, ndo corresponde a realidade. A
resolucdo CNE/CEB n° 01/2002 da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo institui Diretrizes Operacionais Para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo e
apresenta, como se demonstra abaixo, o pleno reconhecimento da identidade da escola do

campo.

Art. 2°. [...] Parédgrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucBes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

A educacdo do campo € um espaco de disputa, portanto, é fundamental identificar
que conquistar uma escola do campo que condiga com as necessidades dos camponeses é um
braco da luta por uma escola publica que expresse as necessidades da classe trabalhadora. O
campo possui suas particularidades em relagdo as escolas urbanas, e as escolas dos
trabalhadores possuem suas particularidades em relacéo as escolas da classe dominante, assim
como cada escola possui também, entre as demais, as suas particularidades. Cada escola é

uma totalidade. Efetivamente, uma escola para o interesse do trabalhador como politica
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publica ndo é possivel na sociedade do modo de producéo capitalista, entretanto, a ampliacéo
dessa compreensdo como um objetivo a ser alcangado, fortalece a luta por uma educacao a ser
conquistada e disputada contra o Estado burgués.

Quando Dermeval Saviani discute a importancia da educacdo escolar, educagédo
stricto sensu (ou educagdo em sentido estrito), ele estd justamente apontando para a
importancia da aquisicdo da humanidade e dos conhecimentos produzidos pela Histdria. Ao
definir o trabalho educativo, Saviani (2008) situa a educacdo na modalidade de trabalho néo-
material, afirmando que a educacdo lato sensu (ou educacdo em sentido amplo) ndo se reduz
ao ensino, entretanto, ensino ¢ educacdo. “Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 13).

Para o autor brasileiro, a escola ¢, entdo, “uma instituicdo cujo papel consiste na
socializa¢do do saber sistematizado” (SAVIANI, 2008, p. 14). Ao contréario do que afirmam
alguns criticos de Saviani, ele ndo iguala educacdo e trabalho, tendo em vista que ele afirma
que é por possuir uma identidade prépria como complexo social que a educagdo pode ser
institucionalizada. A escola ndo é, para ele, o lugar do conhecimento espontaneo, do senso
comum, mas do conhecimento sistematizado, metddico; € lugar de apropriacdo da ciéncia.
“Ora, a opinido, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a existéncia da escola”

(SAVIANI, 2008, p. 15).

Em conclusdo: a compreensdo da natureza da educagdo enquanto um trabalho néo-
material, cujo produto ndo se separa do ato de produgdo [o professor produz a aula e
o0 aluno a consome], permite-nos situar a especificidade da educagdo como referida
aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente [natureza social], através de relagcdes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2008, p. 22, colchetes
N0ss0s).

Pode parecer um dissenso com o esfor¢o dos movimentos sociais do campo pela
valorizacdo da singularidade da educacdo do campo afirmar que a escola deve ter como
objetivo a formacdo para os conhecimentos cientificos, mas, na verdade, advoga-se que 0s
camponeses devem se munir dos conhecimentos mais desenvolvidos para executar suas
atividades de trabalho de forma mais eficaz, porém, principalmente, para que eles se
percebam pertencentes ao género humano, participantes da construcdo histérica de uma

sociedade emancipada.
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Se a educacdo escolar se encontra no lugar da particularidade e esta é uma
mediacdo entre a singularidade e a universalidade, a atividade do professor medeia a
aproximacéo da singularidade do individuo & universalidade do género humano®. O trabalho
educativo que € realizado pelo professor somente pode atuar neste campo de maneira pensada,
programada, dai a atividade docente ser uma atividade cientifica que requer conhecimentos
acerca dos elementos que envolvem a producéo e a recepgdo do conhecimento. A atividade do
professor, portanto, ndo é um ato espontaneo, ndo se situa no rol de conhecimento do senso

comum.

Acima de tudo ¢ preciso evitar fixar mais uma vez a “sociedade” como abstra¢do
frente ao individuo. O individuo é o ser social. Sua manifestacdo de vida - mesmo
que ela também ndo aparec¢a na forma imediata de uma manifestacdo comunitaria de
vida, realizada simultaneamente com outros - €&, por isso, uma externacdo e
confirmagdo de vida social. A vida individual e a vida genérica do homem néo séo
diversas, por mais que também - e isto necessariamente - 0 modo de existéncia da
vida individual seja um modo mais particular ou mais universal da vida genérica, ou
quanto mais a vida genérica seja uma vida individual mais particular ou universal
(MARX, 2010, p. 107, italicos do autor).

O campo da formacdo docente ndo pode ser esquecido quando se pensa na
contribuicdo da educacdo para a classe trabalhadora. O professor precisa estar munido dos
conhecimentos necessarios para compreender a sociedade hodierna e o papel que o trabalho
docente pode/deve assumir nela: contribuir com a formacéo da classe trabalhadora. Portanto é
preciso disputar com o Estado burgués espacos nos quais se efetive essa formacao.

O contexto atual da sociedade brasileira imp&e um retrocesso no que diz respeito
a luta da classe trabalhadora em defesa da escola publica. Tais retrocessos se situam na
tentativa de manter, por meio do estranhamento da escola, a reproducdo da sociedade de
classes. A formacdo do professor esta, também, submetida a essa Idgica reducionista. Criar
mecanismos, executar programas de formacao continuada na contramdo da l6gica burguesa €
tarefa dos educadores engajados na constru¢do de uma sociedade essencialmente diferente. A
educacdo do campo é frutifera esfera de acdo, tendo em vista a histéria de enfrentamento
dessa modalidade da educacgéo perante os ditames do capital.

Nesse sentido, a presente dissertacdo possui como tema central a formacdo de
professores do campo no contexto da luta pela reforma agraria, tendo como objeto de estudo a

formacgéo em servico dos professores das escolas do campo de Ensino Médio localizadas em

% Sobre as categorias universalidade, particularidade e singularidade, ver: LUKACS, Gyérgy. Introducéo a uma
estética marxista: sobre a particularidade como categoria da estética. Tradugdo de Carlos Nelson Coutinho e
Leandro Konder. 22 ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1970.
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areas de assentamento da Reforma Agraria, financiadas pelo Governo Estadual do Ceara,
através da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), e organizadas e geridas em parceria
com o MST.

O objetivo principal da pesquisa € analisar as contribuicbes do MST e da luta pela
reforma agraria para a formacéo dos professores das escolas do campo de Ensino Médio em
areas de assentamento do Ceard. Almejando alcancar o objetivo principal, os objetivos
especificos pretendem: identificar como se constituiu a questdo agraria no Brasil e como a
educacdo foi historicamente ofertada aos povos do campo; investigar nos documentos oficiais
a concepcéo de educagdo do campo e de formacdo de professores do campo; compreender a
proposta de formacdo do MST para os professores das escolas do campo de Ensino Médio em
areas de assentamento do Ceard; analisar a possibilidade de contribuicdo dessa formacéo para
a consciéncia dos professores como agentes de transformacéo social.

A realizacdo dessa pesquisa justifica-se, em primeiro lugar, por consistir na
continuacdo de estudos sobre a temaética, realizados desde 2014 durante a graduacdo em
Pedagogia. O contato com projetos de pesquisas que tinham como temaética a formacao de
professores em servi¢o e a formacdo de professores de escolas do campo possibilitaram o
amadurecimento dos estudos ja realizados e a construgdo de trabalho monogréfico que
objetivou analisar uma proposta de formacdo para os professores do campo de classes
multisseriadas do Cearé (LIMA, 2017).

Além do ja exposto, esta pesquisa justifica-se no ambito cientifico por buscar
contribuir com as discussGes académicas sobre formacéo de professores do campo, ja que 0s
estudos sobre a realidade cearense sdo escassos, de acordo com pesquisa realizada. As
pesquisas cientificas, no que diz respeito a producédo de dissertacdes e teses, concentram-se no
sul do pafs, de acordo com a Biblioteca sobre Reforma Agréria e Luta pela Terra®.

Ao realizar uma busca no site da Biblioteca, foram localizadas onze pesquisas
sobre a realidade cearense. A mais recente € de 2015 e apareceu quando se buscou pela
palavra ‘Ceard’. Buscando ‘formacdo de professores’, foram encontrados seis trabalhos, a
maioria da Universidade Federal da Bahia (quatro trabalhos). Sobre ‘formagao de professores
do campo’ foi encontrado apenas dois trabalhos, um da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte e outro da Universidade Federal da Bahia. Fazendo um cruzamento na busca com as
palavras ‘formagdo’ ¢ ‘MST’, encontrou-se doze trabalhos, sendo que nenhum tratava da

realidade cearense ou tinha sido realizado em alguma universidade do Ceara.

* reformaagrariaemdados.org.br
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Justifica-se também a realizacdo da pesquisa por estar de acordo com os objetivos
do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceard, pois possui
como area de concentracdo a Formacédo de Professores e pretende, discutindo a relacdo entre
trabalho e educacdo, apresentar elementos histéricos que auxiliam na compreensdo da
realidade das escolas do campo cearense, 0 que possibilita discutir também a organizacdo
pedagogica das escolas do campo e a necessidade de uma formacgdo emancipadora.

De natureza bibliografica e documental, a pesquisa apresentada é pautada no
ponto de vista ontoldgico, baseada tedrica e metodologicamente no materialismo historico
(MARX; ENGELS, 2007) [1845-46], e na ontologia do ser social (LUKACS, 2012) [1970-
71]. Desse modo, o presente trabalho abrange as categorias da totalidade e da praxis
educativa.

Entendendo que, segundo o materialismo histérico de Marx, a fungdo social do
conhecimento cientifico € a traducdo da realidade em si mesma e ndo a sua construgdo, as
questdes relativas ao conhecimento ndo podem dar-se apenas por meio do exame da razéo,
mas por intermédio da captura daquelas determinacfes mais gerais e essenciais do ser. Nas

palavras do proprio Marx:

S&o os individuos reais, sua acdo e suas condi¢fes materiais de vida, tanto aquelas
por eles ja encontradas, como as produzidas por sua propria acdo. Estes pressupostos
sdo, pois, verificaveis por via puramente empirica. O primeiro pressuposto de toda
historia humana é naturalmente a existéncia de individuos humanos vivos (MARX,
2007, p. 94).

Nesse sentido, apreende-se aqui 0 objeto do ponto de vista ontoldgico, tendo
como eixo o proprio objeto, visto que é somente assim, ndo tomando o sujeito como centro,
que se permite alcancar a realidade, pois ndo cabe ao sujeito construir teoricamente a
realidade, mas traduzi-la em teoria sob a forma de conceitos.

Desta forma, tomou-se a deciséo de entender o materialismo histérico como muito
mais que um simples método, no sentido dos instrumentos de pesquisa, mas como um
posicionamento frente a necessidade de compreensdo do real em sua esséncia. Assim, na
perspectiva dialética, conforme menciona Kosik (1976, p. 41), o conhecimento concreto da
realidade ¢ “um processo de concretizagdo que procede do todo para as partes ¢ das partes
para o todo, dos fendmenos para a esséncia ¢ da esséncia aos fendomenos”. Um fendmeno,
portanto, que vai da totalidade para as contradigdes e das contradi¢es para a totalidade. Na
perspectiva de Marx (2008), para mediar esse processo metodoldgico de apreensao do real, a
totalidade concreta é uma categoria essencial, no sentido de que esta
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[...] é na realidade, um produto do pensar, do conceber; ndo é de nenhum modo o
produto do conceito que se engendra a si mesmo e que concebe separadamente a
acima da intuicdo e da representacdo, mas € elaboracdo da intuicdo e da
representacdo em conceitos (MARX, 2008, p. 259).

Nesse sentido, a metodologia proposta segue no esforco de, partindo da realidade,
elucidar as especificidades da educacdo do campo e sua relacdo com a educacdo em sentido
amplo. Para tanto, compreende-se que o caminho dos objetivos especificos apresentados é
uma projecdo para alcancar o objetivo geral apresentado. Inicialmente, entendeu-se a
necessidade de um levantamento categorial nas obras de autores classicos que tratam da
questdo agraria brasileira, elencando aquelas que pudessem contribuir com a constituicdo de
elementos de uma praxis pedagogica dos professores do campo. Algumas categorias ja se
apresentam como primordiais: reforma agraria, educacdo do campo e formacéo de professores
do campo.

Paralelamente, como instrumento de pesquisa, se fez necessario um estudo
documental acerca da legislacdo do campo e suas diretrizes, no sentido de apresentar um
histérico das politicas educacionais do campo, buscando compreender que educacdo foi
ofertada aos povos do meio rural. Optou-se por deixar a pesquisa de campo para estudos
futuros, pretendendo investigar in loco qual formacéao os professores das escolas do campo de
Ensino Médio das areas de assentamento de Reforma Agraria do Estado do Ceara recebem e
qual a influéncia e contribuicdo do MST no processo formativo.

Os autores que, inicialmente, embasaram esta pesquisa foram: Marx e Engels
(2007, 2010), Luké&cs (2012), Ribeiro (2010) e Saviani (2008). A énfase foi dada as obras de
Marx no que tange as categorias referenciadas como centrais para a educacdo do campo e as
obras que tratam da Questdo Agraria brasileira de outros autores. Nesse sentido, é sob esse
referencial que se pretendeu, nos limites possiveis desse trabalho, demonstrar sob a otica do
materialismo histérico as contribuicdes da luta pela Reforma Agraria para a formacdo dos
professores do campo das escolas de Ensino Médio localizadas em areas de assentamento do
Estado de Ceara.

Com fim de sistematizacéo, esta pesquisa apresenta a seguinte estrutura: na se¢édo
2, intitulada A Questdo Agraria no Brasil, buscou-se atender ao primeiro objetivo especifico
deste trabalho, trazendo, por meio da pesquisa tedrico-bibliogréafica, as acepcbes de autores
gue discutem a questdo agraria brasileira como Stédile (2011), Caio Prado Junior (2012),

Dicionério da Educacdo do Campo (2012), Marlene Ribeiro (2010), primeiro sobre a historia
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da questdo agraria, seu desenvolvimento no Brasil, depois caracterizando o sujeito do campo,
a educacdo que era ofertada e a concepcdo de Reforma Agréria defendida por esses sujeitos,
isto é, os trabalhadores do campo brasileiro.

Na secdo 3, intitulada A Educacdo Para o Camponés no Contexto de Luta pela
Terra, buscou-se atender o segundo objetivo especifico deste trabalho, apresentando a
concepcdo de educagdo do campo e formacdo de professores presentes nos documentos
oficiais que tratam da especificidade da educacdo do campo, relacionando com o que dizem
0s autores que tratam do assunto, como Roseli Caldart (2012, 2010), Ednizia Kuhn (2015),
Celi Taffarel (2011) e Ribeiro (2010).

A metodologia do trabalho estd detalhada na secdo 4, intitulada Percurso
metodoldgico. Na secdo 5, intitulada Resultados e Discussfes, pretendeu-se apresentar 0s
resultados obtidos com a pesquisa bibliografica e documental, tentando responder ao terceiro
objetivo especifico deste trabalho, que é compreender que proposta 0 MST possui para a
formacdo dos professores das escolas do campo de Ensino Médio localizadas em &reas de
assentamento do Ceara.

Na Secdo 6, buscou-se responder a questdo inicial do trabalho, mediante a analise
do ultimo objetivo especifico, apresentando as consideracdes finais e proposicdes para futuras
pesquisas que possam contribuir com a realidade das escolas do campo do Ceara, bem como
apontar as dificuldades encontradas na realizagé@o deste trabalho. Ainda, se pretendeu defender
0 método utilizado na apreensdo do objeto estudado, considerando sua importancia na
compreensdo do movimento do real e na desmistificacdo do que Kozik (1976) chamou de

pseudoconcreticidade.
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2 A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

Esta secdo objetiva apresentar os fundamentos tedrico-bibliograficos que
embasam a presente pesquisa, buscando demonstrar a compreensdo que se tem da questdo
agraria brasileira, da histéria do homem do campo no Brasil, bem como da luta pela terra e
pela Reforma Agraria.

Nesse sentido, compreendendo que a questdo agraria no Brasil possui um
historico de lutas e conquistas que dependem das correlagdes de forcas, pretende-se aqui
apresentar um breve historico das relagdes sociais presentes no campo brasileiro. Antes, é
preciso pontuar o que se entende por questdo agraria e por que, neste estudo, iniciou-se
tentando melhor delinea-la. Stédile (2012) em verbete escrito no Dicionario de Educacdo do
Campo (2012) pontua que o termo “questdo agraria” refere-se aos estudos realizados sobre o
uso, a posse e a propriedade da terra de dada sociedade.

A categoria aqui estudada, muitas vezes, remete ao termo “problema agrario”, ja
que os autores classicos, ao tratarem do desenvolvimento do capitalismo no campo e a
apropriacdo privada da terra, denominaram seus estudos de questdo agraria, como é o0 caso
dos estudos realizados por Karl Marx, Kautsky® e Lenin’ sobre a situacdo do campo na
Inglaterra, Alemanha e na RdUssia, respectivamente. Compreende-se, nesse sentido, que
estudar a questdo agraria brasileira é estudar as relagbes socioeconémicas ligadas ao uso, a
posse e a propriedade da terra, o que inclui, por certo, a problemética do desenvolvimento do
capitalismo no campo.

E importante ainda salientar a necessidade de estudos sobre a educacdo do campo
gue tenham a questdo agraria como categoria basilar. Nas palavras de Kuhn (2015, p. 35):
“Descontextualizada da questdo agraria, a Educagdo do Campo deixa de ter o seu significado
historico e o seu potencial transformador, revolucionario.”, isso porque, segundo Molina
(apud Kuhn, 2015, p. 36), os movimentos sociais do campo incorporaram a Educac¢do do

Campo a luta pela Reforma Agraria e, portanto, a questdo agraria brasileira.

> MARX, Karl. O Capital. Sa0 Paulo: Nova Cultural, 1988. (Os Economistas). No tomo 3: Teoria da renda da
terra.

6 KAUTSKY, Karl. A questéo agraria. Rio de Janeiro: Laemmert, 1968.

" LENIN, Vladimir Ilitch. O Desenvolvimento do capitalismo na Russia: O processo de formagéo do mercado
interno para a grande industria. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1985. (Os Economistas).
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2.1 O SUJEITO DO CAMPO E A PROPRIEDADE PRIVADA DA TERRA: BREVE
HISTORICO

Inicia-se este item com a historicizacdo da questdo agraria brasileira, admitindo
como eixo norteador os sujeitos que a compde e como ponto de partida 0s primeiros povos
que habitavam o pais antes da invasdo dos europeus. Segundo registros e dados divulgados
por Darcy Ribeiro (apud Stédile, 2011, p. 294), no ano de 1500 aqui habitavam cerca de cinco
milhdes de indios. De acordo com Germani (2006), no que diz respeito ao uso da terra, nesse
periodo, havia o plantio de culturas simples para subsisténcia, numa agricultura ainda
rudimentar de mandioca e milho, prioritariamente; e toda a producdo era dividida com a
comunidade, que se organizava de maneira autbnoma.

Germani (2006), ao discutir sobre as condi¢des que regulam o acesso a terra no
Brasil, apresenta uma periodizacao interessante. O primeiro periodo histérico é denominado
por ela de “fase do Escambo”, que vai de 1500 a 1530. Nessas primeiras trés décadas, a
convivéncia dos europeus com os indios pode ser descrita, até certo momento, como pacifica,
considerando que os indios tornaram-se, no processo exploratorio da extracdo da madeira,

principal mao de obra:

Para a extragdo da madeira contaram 0S europeus, tanto 0s portugueses como 0S
franceses, que visitavam livremente o litoral brasileiro, com auxilio dos indios.
Depois dos primeiros contatos e negociacdes adotavam a prética do escambo; por
troca de pequenos objetos de baixo valor monetario e por bagatelas, 0 homem
branco obtinha do indio a preciosa mercadoria, ainda mais, o seu trabalho para
retird-la da mata e colocar nas embarcacfes (GERMANI, 2006, p. 119).

No que diz respeito & posse da terra, inicialmente a forma de organizagdo comunal
dos indios foi respeitada. Esse quadro comec¢a a mudar quando Portugal, objetivando firmar
sua presenca na chamada nova terra, inicia um processo de ocupacao efetiva que consistia no
povoamento e na colonizagdo do territorio. Entretanto havia ainda um empecilho aos
interesses portugueses: no Brasil, ndo havia as especiarias do Oriente nem outro atrativo que
trouxesse pessoas ao novo territdrio.

Por outro lado, por conta da qualidade do solo e do clima favoravel ao cultivo,
Portugal encontrou uma maneira de aproveitar a nova descoberta de maneira efetiva e por um
longo periodo de tempo: a cana-de-aclcar, chamada por Germani (2006) de “produto

milagroso” na empreitada pela colonizagéo.
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A partir do momento em que algo mais do que a riqueza extrativa passa a despertar a
cobica da metrdpole portuguesa, comegam a apagar-se 0s vinculos que nos atavam a
pré-historia. A transformacdo da terra conquistada em coldnia de exploracdo exige
novas instituices juridicas, novas formas de propriedade que somente poderiam
vicar sobre as ruinas das institui¢des primitivas (GUIMARAES, 1977, p. 11 apud
GERMANI, 2006, p. 120).

A fase do escambo foi chegando ao fim, assim como a convivéncia minimamente
pacifica com 0s povos nativos. A relacdo com a terra também foi alterada, a terra passou a ser
dividida e a ter donos. Iniciou-se o sistema de sesmarias. Buscando efetivar a colonizagéo, em
1530, o rei de Portugal tomou algumas medidas, dentre elas, o oferecimento de facilidades a
guem tivesse interesse em viver no Brasil. Apresentaram-se ao rei de Portugal doze pessoas
dispostas a contribuir com o processo colonizador, que foram transformadas em donatarios
nas denominadas capitanias hereditarias. Germani (2006) considera que a Lei de Sesmarias
deu origem ao direito agrario brasileiro, agora, baseado na sesmaria, no engenho e na
escravatura.

Vale ressaltar um dado importante: os donatarios ndo possuiam a quantia
necessaria para empreender no investimento da colonizacdo, tampouco a coroa portuguesa.
Desse modo, recorreu-se ao capital internacional, principalmente aos holandeses e ingleses.
Esses controlaram por muito tempo o processo de circulacdo, enquanto Portugal ficou
responsavel pela producdo, conferindo, assim, ao periodo colonial brasileiro um caréater
totalmente mercantil.

Ap6s dezoito anos da Lei de Sesmarias no Brasil, foi instituido um governo geral
que era responsavel, dentre outras coisas, por supervisionar os donatarios. Claramente, a
Coroa Portuguesa tentava retomar as terras doadas e, assim, 0 monopo6lio do poder da colénia.
Nesse novo periodo, houve diversos esforgcos empreendidos no sentido de construir uma
legislagdo que versasse sobre a concesséo de terras, mas que tinham como real objetivo tentar
corrigir as lacunas e erros das leis anteriores.

Caio Prado Junior (2012) acentua que em um pais colonial predominantemente
agrario as relacdes estabelecidas com a posse da terra era a de produzir para exportar, baseado
na monocultura de larga escala. Torna-se nitido que a grande propriedade rural nas méos de
poucos foi instituida desde o inicio, dando prioridade a quem tinha condi¢cbes monetarias e
interesse na producdo de agUcar e aguardente, principais produtos de exportacao.

Havia, ainda, um segundo tipo de producdo na economia colonial, que era aquela
voltada a subsisténcia ou agricultura residual, como denominou Frank (2012). O escravo tinha

um dia ‘livre’ para cuidar das suas culturas de subsisténcia, que podiam ser intercaladas com
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o cultivo principal, direcionado para exportacdo, ou, em alguns casos, existiam terras proprias
disponibilizadas pelos proprietarios rurais para o plantio de mandioca, milho, algod&o, dentre
outros. Observa-se que a producdo para subsisténcia ndo se dava gratuitamente. O escravo
devia parte do seu cultivo ao dono das terras, como pagamento por lavra-las.

No que diz respeito a forca de trabalho, era escravizada. Os primeiros a sofrer o
jugo do colonizador foram os indigenas e permaneceram assim por longa data. A aboli¢do da
escravizacdo dos indigenas foi proibida apenas em 1775 durante o governo de Marqués de
Pombal. O resultado da exploracdo dos povos nativos foi a diminuicdo, no periodo de 300
anos, de cerca de quatro milhdes de indios. Segundo Darcy Ribeiro (apud STEDILE, 2011, p.
294):

[...] em trezentos anos de colonialismo e trabalho escravo, a populagdo nativa foi
massacrada e, no final do periodo colonial, havia uma populacao no pais de apenas 5
milhdes de pessoas. Mas, agora, distribuida de outra forma. Os povos indigenas,
nativos, foram reduzidos a 1 milhdo, 500 mil nativos foram “integrados”, 1,5

milhdes de trabalhadores escravizados trazidos da Africa — os negros; 2 milhdes de
brancos e mestigos, fruto da politica do colonizador (STEDILE, 2011, p. 294).

Diante da impossibilidade legal de utilizar os indios como forca de trabalho,
intensificou-se o trafico de negros africanos, que eram vendidos aos donos de terras.
Compreende-se, assim, que foram os escravizados, indios e negros, que sustentaram a forca
de trabalho do periodo colonial.

Observa-se que, a época, a terra ndo tinha valor comercial, era apenas utilizada
para o plantio. Ja o escravizado negro era tido como um capital fixo, tanto que poderia ser
hipotecado, assim como o0s animais da propriedade agricola (GERMANI, 2006). Como bem
pontua Martins (1981, p. 37), o fundamento do escravismo “estava no trafico negreiro, era no
comércio escravista e ndo na fazenda escravista que a escravidao se recriava”. A afirmacéo do
autor pode ser comprovada com o fato de que em 1850 € abolido o comércio de escravos no
Brasil, mesmo ano em que € instituida a Lei de Terras, que entre outras coisas, abria a
possibilidade legal e financeira de importacdo de méo de obra europeia, 0s chamados colonos.

O segundo periodo descrito por Germani (2006) diz respeito ao “regime de
‘posses’”, que durou de 1822 a 1850. Com o fim da Lei das Sesmarias, em 17 de Julho de
1822, iniciou-se um novo modo de acesso a propriedade da terra: a ocupagdo de terras sem
donos, isto é, a posse.

O governo imperial, mesmo com o fim da Lei das Sesmarias, continuou
concedendo terras em regimes especiais aos chamados ‘individuos civilizados’. Nesse

sentido, havia um esfor¢co significativo por parte da Coroa para garantir o monopolio da
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propriedade da terra nas méos de poucos. A primeira lei de terras do Brasil foi simbolo desse
esforco: datada de 1850, foi o momento em que, sofrendo grande pressdo da Inglaterra para
substituir sua médo de obra escravizada pelo trabalhador livre assalariado nos moldes do
capitalismo europeu emergente, a Coroa Portuguesa tentou cercear 0 acesso e a posse de
terras por parte dos eminentemente ex-escravizados.

Como afirma Stédile (2011), a Lei de Terras de 1850 teve como objetivo principal
instaurar no Brasil a propriedade privada da terra, transformando-a em mercadoria, atribuindo
a ela um preco. Instaurou também a possibilidade de que qualquer cidadao brasileiro pudesse
tornar-se proprietario privado de terras, entretanto os precos eram exorbitantes para 0S novos
trabalhadores livres. Nesse sentido, a Lei de Terras implantou no Brasil o modelo que perdura
até hoje, das grandes propriedades rurais nas maos de poucos, isto é, dos latifundiarios.
Significou, em suma, o fim do cativeiro do escravo e o comeco do cativeiro da terra
(MARTINS, 2013).

Observa-se que o Estado tem nesse periodo importante papel, pois € quem da as
garantias legais, e muitas vezes financeiras, para a perpetuacdo e manutencdo da ordem
excludente e do modelo de producéo exportador.

Com a Lei Aurea de 1888, consolidou-se, mesmo que apenas no campo legal, a
abolicdo da escravatura no Brasil. A libertacdo dos escravizados, somada a impossibilidade de
tornarem-se camponeses e pequenos produtores, resultou na producdo de um exército de ex-
escravizados que migraram para as cidades em busca de possibilidades para sobreviver, ja que

estavam na situacdo de trabalhadores livres para vender sua forca de trabalho.

Mais do que a emancipacdo do negro cativo para reintegrd-lo como homem livre na
economia de exportacdo, a abolicdo o descartou e minimizou, reintegrando-o
residual e marginalmente na nova economia capitalista que resultou do fim da
escraviddo. O resultado ndo foi apenas a transformacgdo do trabalho, mas também a
substituicdo do trabalhador, a troca de um trabalhador por outro. O capital se
emancipou, e ndo o homem (MARTINS, 2013, p. 35).

Para substituir a mdo de obra escravizada, as elites brasileiras iniciaram uma
propaganda pela Europa, prometendo as familias europeias trabalho e terras para cultivo no
Brasil. Os imigrantes, que foram levados principalmente as fazendas de café do sul do pais,
integraram-se ao novo regime de méo de obra: o colonato.

A Lei de Terra de 1850 teve ainda o objetivo de garantir recursos a essa
empreitada, ja que o objetivo de sua promulgacédo era também o de substituir a méo de obra

escravizada sem grandes prejuizos as plantagcdes. Em seu artigo 18 a lei mencionava a questdo
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da imigracao, colocando sob a responsabilidade do governo os custos da viagem do europeu,
até que este chegasse a fazenda onde trabalharia (MARTINS, 2013). Por outro lado, ainda que
houvesse a promessa de terras para cultivo, havia o esforco em nédo transformar o colono em
proprietario de terras (IANNI, 1984).

lanni (1984), ao explicitar as relagcbes de trabalho dos colonos europeus nas
fazendas de café, principalmente as do interior de S& Paulo, pontua o interesse dos
fazendeiros de que viessem sempre muitos imigrantes da Europa, 0 que ocorreu, mormente
entre 1886 e 1914 (MARTINS, 2013). O objetivo era de que, tendo um ndmero de
trabalhadores muito além da necessidade real, houvesse um exército de reserva, fazendo com
que os colonos se submetessem a todo tipo de regime de trabalho e se contentassem com
salarios baixos.

No gue concerne ao colonato, tido como forma de trabalho livre, lanni pontua que

As condicbes sob as quais os imigrantes eram levados a fazenda e contratados os
colocavam numa situacdo subalterna e espoliativa. Depois de chegar no porto de
Santos, eram transportados para a Hospedaria dos Imigrantes, na cidade de S&o
Paulo, onde aguardavam que fossem contratados por este ou aquele fazendeiro
(IANNI, 1984, p. 25, grifos do autor).

Os colonos ndo vinham sozinhos. A maioria chegava acompanhada de suas
familias. A relacdo com o fazendeiro ndo era tranquila e eximida de conflitos. Os fazendeiros,
acostumados com o trabalho servil, tratavam os imigrantes como se portavam com escravos €
os exploravam, mesmo que de maneiras diferentes. Criava-se uma relacdo de dependéncia, ja
que toda alimentacdo e materiais de primeira necessidade dos colonos eram adquiridos nos
armazéns dos donos da fazenda. Antes de iniciar o trabalho nas lavouras, os colonos ja se
encontravam endividados (IANNI, 1984).

Para Souza (2014, p. 76), o colonato “ndo se trata de trabalhadores livres que
buscam uma vida melhor, mas de um recrutamento sistematizado de trabalhadores excluidos e

empobrecidos da Europa”. Martins ainda pontua que

As mudancas ocorridas com a aboligdo da escravatura ndo representaram, pois, mera
transformacdo na condic&o juridica do trabalhador; elas implicaram a transformacao
do proprio trabalhador. Sem isso ndo seria possivel passar da coercdo
predominantemente fisica do trabalhador para a sua coercdo predominantemente
ideoldgica e moral. Enquanto o trabalho escravo se baseava na vontade do senhor, o
trabalho livre teria que se basear na vontade do trabalhador, na aceitacdo da
legitimidade da exploracdo do trabalho pelo capital, pois, se 0 primeiro assumia
previamente a forma de capital e de renda capitalizada, o segundo assumiria a forma
de forca de trabalho estranha e contraposta ao capital (MARTINS, 2013, p. 35).
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E preciso considerar que a realidade estd permanentemente em movimento, e,
neste sentido, considerando a extensdo e a heterogeneidade das regides brasileiras, os
processos de desenvolvimento da méo de obra e da posse da terra ndo se deram de maneira
uniforme. Os processos de desenvolvimento aqui descritos de maneira simplificada, no que
diz respeito a terra e & mao de obra utilizada de 1500 até meados de 1900 no Brasil,
demonstram a ascensé@o de novos tipos de trabalhadores do campo: os trabalhadores livres ex-
escravizados e os colonos. Além desses, ha registros de trabalhadores permanentes e
temporarios.

O surgimento de trabalhadores permanentes e temporarios se da, principalmente, a
partir da crise mundial de 1929 que afeta a producdo cafeeira do Brasil e lanca as bases para a
ascensdo de outras culturas, havendo nesse periodo grande diversificacdo da producéo.
Octavio lanni (1984) acentua que € quando ha um desenvolvimento exponencial da producao
da cana-de-aguUcar e, consequentemente do modelo agroindustrial de producéo.

E justamente nesse periodo que surgem os trabalhadores permanentes e
temporarios. Com o aumento da economia acucareira € 0 avanco da industrializacdo do
campo, ha uma maior divisdo social do trabalho, o que pressupbe o desenvolvimento das
forgas produtivas e das relac6es de producéo agucareira (IANNI, 1984, p.49).

No que diz respeito a posse da terra, pode-se afirmar que houve resisténcia e
ocupacdo de terras devolutas. Essas ocupacdes extralegais possibilitaram a formacgdo das
pequenas propriedades que existem e resistem até hoje a subsuncédo do capital.

No periodo da Primeira Republica, datada de 1889 a 1929, a primeira
Constituicdo brasileira, de 1891, definia principalmente a atuacdo dos estados, buscando uma
descentralizacdo do poder. Assim, cada estado brasileiro ficou responsavel por criar sua
prépria lei de concessdo de terras, considerando que as terras devolutas pertenceriam a cada
estado. Houve uma transferéncia de terras para grandes proprietarios rurais, além de empresas
que tinham como objetivo a especulacado imobiliaria.

Germani (2006) salienta que as grandes lutas brasileiras coincidem com o fim do
Império e inicio da Republica, impulsionadas principalmente pelas disputas de terras. Com o
golpe civil-militar de 1964, comegou-se a discutir a Reforma Agraria, mesmo que de maneira
arbitraria. Segundo a autora, 0 governo ditatorial recebia diversas recomendacOes
internacionais para que fossem controlados os conflitos no campo, j4 que a populacdo do

campo brasileiro se mostrava organizada®; temia-se que ocorresse no Brasil 0 mesmo que

® Essa quest&o sera apresentada mais a frente.
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aconteceu em Cuba. Temia-se que o avanco das lutas sociais levasse a uma ruptura com o
capitalismo.

Houve neste periodo a promulgacao do Estatuto da Terra, Lei n.° 4.504, de 30 de
novembro de 1964. O Estatuto tinha como objetivo, segundo seu artigo 1°, regular “os direitos
e obrigacBes concernentes aos bens e imoveis rurais, para os fins de execucdo da Reforma
Agréria e promocdo da Politica Agricola”, entretanto, a Reforma Agraria defendida dizia
respeito as medidas como tributacdo, colonizacédo e, apenas em ultimo caso, a desapropriacao
de terras nos locais onde houvesse conflitos.

O Estatuto, diante do exposto, agravou a situacdo da concentracdo de terras,
aumentou significativamente o éxodo rural e intensificou os conflitos armados de lutas por
terra no Brasil.

Com o fim do periodo ditatorial e o inicio da Nova Republica, em 1985, iniciou-se
também a discussdo para escrita da nova Carta Magna, promulgada em 1988. Germani (2006)
encerra seu artigo considerando que a Constituicdo de 1988 nédo trouxe grandes avangos no
que diz respeito a questdo agraria brasileira. A novidade, porém, foi a organizacdo dos
movimentos que estdo envolvidos na luta pela terra, a exemplo do MST. A autora ainda
pontua que ha, visivelmente, falta de vontade politica na efetivacdo da Reforma Agréria
brasileira.

Para caminhar na compreensdo da questdo agraria brasileira e especificamente da
luta pela Reforma Agréria, torna-se necessario delinear, ainda que brevemente, o
desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro, buscando inserir a presente pesquisa no

contexto social, politico e econdmico dos fatos histéricos aqui apresentados.

2.1.1 Quadro geral do desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro: breves

consideracodes

Para iniciar a discussdo aqui proposta, faz-se necessario apresentar o que, de
modo ainda aproximativo, entende-se por capitalismo. Segundo Bottomore (1983, p. 90), de

maneira simplificada pode-se entender que o capitalismo é um:

[...] modo de produgdo em que o capital, sob suas diferentes formas, é o principal
meio de producdo. [...] Qualquer que seja a sua forma, é a propriedade privada do
capital nas maos de uma classe, a classe dos capitalistas, com a exclusdo do restante
da populagdo, que constitui a caracteristica basica do capitalismo como modo de
producdo. (BOTTOMORE, 1983, p. 90).
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Ainda, o capitalismo indica uma fase da histéria em que diversas mudancas
ocorrem no modo de produgéo e, consequentemente, no modo de reproducéo da vida humana.
Essas mudancas tornam-se, pois, as caracteristicas basicas do capitalismo. De acordo com
Bottomore (1983) e como Marx expressou em O Capital (2016), no capitalismo o que vigora
é a producdo para a venda, ou seja, a producdo de mercadorias. As rela¢bes de troca, no
comunismo primitivo, por exemplo, levavam em consideracdo os valores de uso de dado
produto. Na producdo de mercadorias, o objetivo é criar tantos valores de uso quanto valores
de troca.

A segunda caracteristica basica do modo de producdo capitalista € o surgimento
do trabalhador livre assalariado para que venda sua forca de trabalho aos capitalistas. A
relacdo de compra e venda, tanto da forca de trabalho quanto das mercadorias, € mediada,
predominantemente, pelo uso do dinheiro. Além do ja exposto, a classe dos capitalistas é
quem controla o processo de producédo, assim como detém os meios de producdo. Por conta
deste altimo, é também quem controla as decisdes financeiras. Ha ainda, segundo Bottomore
(1983), uma Ultima caracteristica, que diz respeito a concorréncia entre os capitais, em que 0
objetivo é a acumulacdo e a concentracdo, cada vez maior, de capital.

Considerando o método marxista € preciso pontuar que o capitalismo, enquanto
parte do movimento do real, engendra contradicGes em seu desenvolvimento. Também gera
diversas teses sobre seu processo de formagdo no Brasil (SOUZA, 2014). Alguns autores
defendem, por exemplo, que o Brasil se originou com bases feudais, outros consideram que se
trata de uma sociedade com caracteristicas semicolonial e semifeudal. Ha ainda, os que
defendem que o pais sempre foi capitalista desde suas origens, como Prado Jr (2012), ja que
na Europa o desenvolvimento do capitalismo encontrava-se ja avangado.

Considera-se, para os fins deste trabalho, compreender que no Brasil o
desenvolvimento do capitalismo se deu de maneira tardia se comparado a Europa, além de ter
sido inserido de forma diferente. Isso porque ndo houve aqui uma Revolugdo Burguesa. Para
Sodreé (1983, p. 245 apud SOUZA, 2014, p. 77), a Revolucéo de 1930, chamada de Revolucao
Democréatico-Burguesa, ndo teve nada de revolucionario, “tratou-se de simples substituicéo de
figuras e de grupos politicos que haviam fracassado e provado sua incapacidade para
governar, isso e, para satisfazer os interesses das for¢cas dominantes na economia e na
sociedade brasileira”.

No que diz respeito a terra, Delgado (2012, p. 122-123) pontua que ‘“No Brasil, o
longo processo de cinco seculos de apropriagdo dos recursos naturais pelo capital é distinto do
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padrdo europeu, mas ndo deixa de ser também um processo coercitivo de apropriacdo da
renda fundiaria em diferentes condicGes historicas, até o presente [...]".

No Brasil, o desenvolvimento do capitalismo se da de forma dependente do
capital internacional. O capitalismo dependente é uma das caracteristicas do que Lenin (2012)
denominou de imperialismo, a fase superior do capitalismo, em que prevalecem os
monopdlios e o capital financeiro. Souza (2014) pontua que o imperialismo tem uma primeira
fase de preparagdo que vai de 1871 a 1945, aprofundando-se de 1945 até meados de 1980.

Considerando o processo de industrializacdo do pais, a introducéo do capitalismo
no campo e na agricultura inicia em meados de 1929, com a crise econémica mundial,
momento em que a cafeicultura, baseada no modelo de produgdo monocultora para
exportacdo, entra em crise por conta da superproducdo, das secas, geadas e do
empobrecimento da terra. (IANNI, 1984, p. 34). Com a queda de producdo do café, hd uma
diversificacdo das culturas como algoddo, mandioca, milho e cana-de-aclcar. As grandes
fazendas de café sdo dividas em fazendas menores, em grande parte por que alguns
latifundiarios falidos ndo tinham como pagar os trabalhadores e para isso deram pequenos
pedacos de terra, como pontua lanni (1984).

Com o crescimento exponencial dos canaviais, desenvolveu-se no campo a
agroindustria agucareira que “se impos promovendo modificacbes no sistema econémico-
social e politico e consequentemente na estrutura fundiaria” (IANNI, 1984, p. 39). H4, a partir
de 1930, um processo de urbanizagdo do campo, em que “as pequena e média burguesias
agrarias foram associadas, absorvidas ou subjugadas aos interesses do capital agroindustrial
comandado pelo usineiro” (IANNI, 1984, p. 40).

Com o avanco do desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro, expresso
pelo processo de industrializacdo da agricultura, além da mecanizacdo da produgdo, ha
também a quimificacgdo, introduzindo o uso de agrotoxicos e defensivos na producédo agricola.
O objetivo é 0 aumento da produtividade para atender aos interesses do capital internacional.

Todo esse processo de modernizacdo do campo surge como contraponto as
propostas de reforma agraria de 1950-1960, iniciadas pelas Ligas Camponesas® em 1955.
Entretanto, s é possivel falar de modernizacao ap6s o golpe de 1964 (ALENTEJANO, 2012,
p. 478).

° O préximo topico tratara de discutir a Reforma Agréria e o surgimento e desenvolvimento das Ligas
Camponesas no Brasil.
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O que é inegavel é que a modernizagdo produziu a ampliagdo da concentracdo da
propriedade, da exploracdo da terra e da distribuicdo regressiva da renda, ou seja,
ampliou a desigualdade no campo brasileiro, ao permitir que os grandes
proprietarios se apropriassem de mais terras e de mais riqueza em detrimento dos
trabalhadores rurais, dentre os quais avancou a proletarizacdo e a pauperizacao.
(ALENTEJANO, 2012, p. 479).

A proletarizacdo do trabalhador rural acelerou a modernizacdo do campo
brasileiro, transformou o camponés em operario rural e operario industrial, mas esse “nao foi

um processo rapido, harménico e generalizado” (IANNI, 1984, p. 117):

Em outras palavras, o surgimento do proletariado rural, como categoria politica
fundamental da sociedade agraria brasileira, ocorreu na época em que se efetivou o
predominio da cidade sobre o campo, quando o setor industrial suplantou o setor
agricola (econdmica e politicamente) no controle das estruturas de poder do pais
(IANNI, 1984, p. 117).

Ha&, pois, com o avanco da industrializacdo um rompimento das relacGes que
vinculam o homem a terra. Considera-se que através do trabalho o homem modifica a
natureza, modificando, assim, sua propria natureza. Ele (0 homem) humaniza-se no processo
de trabalho, torna-se parte do género humano. A terra €, nesse caso, “seu celeiro primitivo, é
também seu arsenal primitivo de meios de trabalho. Fornece-lhe, por exemplo, a pedra que
lancga e lhe serve de moer, prensar, cortar, etc.” (MARX, 2016, p. 213).

Com a apropriagdo privada da terra na sociedade capitalista de classes e a
revolucdo causada pela industrializacdo na agricultura, a relacdo do homem com a natureza é
transformada. O homem ndo é mais dono dos seus meios de trabalho nem do produto do seu
trabalho. Segundo Marx (2016, p. 570):

A indUstria moderna atua na agricultura mais revolucionariamente que em qualquer
outro setor, ao destruir o baluarte da velha sociedade, o camponés, substituindo-o
pelo trabalhador assalariado. As necessidades de transformacédo social e a oposicao
de classes no campo séo, assim, equiparadas as da cidade. Os métodos rotineiros e
irracionais da agricultura sdo substituidos pela aplicagdo consciente, tecnoldgica, da
ciéncia. O modo de producdo capitalista completa a ruptura dos lagos primitivos
que, no comeco, uniam a agricultura e a manufatura. Mas, a0 mesmo tempo, cria as
condi¢Bes para uma sintese nova, superior, para a unido da agricultura e da industria,
na base das estruturas que desenvolveram em mutua oposi¢do.

Transforma-se também o tempo da natureza, submetendo-o aos mandos do
capital, a0 aumento intensivo e extensivo da producdo agricola para exportacdo, com 0 uso
exacerbado de agrotdxicos. A insercdo da ciéncia na agricultura, como bem pontua Marx
(2016) na citacdo acima, atribui ao campo e a producdo agricola um carater produtivista. Para

tanto, intensifica-se a expropriagédo do trabalhador, tanto do campo quanto da cidade. “A
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producdo capitalista, portanto, s6 desenvolve a técnica e a combinacdo do processo social de
producdo, exaurindo as fontes originais de toda a riqueza: a terra ¢ o homem” (MARX, 2016,
p. 571).

Segundo lanni (1984, p. 160) ha, nesse processo, um aumento da mentalidade
capitalista no campo, isso porque o0 campo passa a articular-se ao capital interno e
principalmente ao capital internacional. O autor ainda coloca em voga uma questéo
importante para compreender o processo de desenvolvimento do capitalismo no Brasil, que €
o fato de que os diversos ciclos da economia brasileira, com exce¢do do ciclo do ouro, sdo
ciclos agrérios e € nesse sentido que “o ‘modelo’ adotado coloca o problema da agricultura
em outro nivel; isto é, intensificar a producdo agropecudria para produzir divisas para manter
o desenvolvimento econdomico” (IANNI, 1984, p. 146).

O Estado exerce, nesse sentido, importante papel, pois oferece as condicdes
propicias para a expansdo do capitalismo no campo e para a modernizacdo da agricultura.
Exemplo disso é a legislacdo trabalhista rural, promulgada em 1963, exatos 20 anos depois da
Consolidacdo das Leis Trabalhistas do mundo urbano. O Estatuto do Trabalhador Rural, como
assevera lanni (1984), é resultado da luta dos trabalhadores agricolas e industriais por
melhores condicBes de trabalho, mas também tem sido umas das causas do aumento da
mecanizacao do processo produtivo.

A formalizacdo das relagdes entre empregadores e trabalhadores fez com que os
donos das industrias vissem nas maquinas a possibilidade de prescindir do trabalho humano,

ainda gque ndo totalmente. Isso porque,

Mesmo culturas que sdo mecanizadas demandam médo de obra para recolher os
restos deixados pelas maquinas (algoddo, cana), plantio de mudas (eucalipto).
Assim, embora tenha havido uma reducdo de mdo de obra no setor agricola, o
emprego do trabalho assalariado em atividades bracais esta longe de desaparecer.
(LEITE; MEDEIRQS, 2012, p. 82).

O Estatuto do Trabalhador Rural de 1963, bem como o Fundo de Assisténcia ao
Trabalhador Rural (FUNRURAL), criado em 1971, possuiam carater mais assistencialista e
davam garantias minimas aos trabalhadores, e é também por esse motivo que cresceu
consideravelmente o nimero de trabalhadores volantes ou temporarios, principalmente na
figura do boia-fria no corte da cana-de-acucar. (IANNI, 1984). Para Leite e Medeiros (2012,
p. 82-83):
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Consolidou-se um mercado de trabalho composto por trabalhadores permanentes e
tempordrios os quais correspondem, embora ndo exatamente, aqueles com direitos
trabalhistas assegurados e outros que vivem a margem desses direitos. Boa parte
deles mora nas periferias das cidades préximas aos polos do agronegdcio. Ao
mesmo tempo, verifica-se, no interior das unidades produtivas agricolas, a presenca
de uma mao de obra qualificada, composta por operadores de maquinas, mecanicos,
agrénomos, técnicos agricolas etc., indicando uma segmentacdo do mercado de
trabalho ainda muito pouco estudada.

Considera-se, assim, que com a chegada do capitalismo no campo brasileiro,
através do processo de industrializacdo da agricultura, houve o desenvolvimento das forcas
produtivas, uma maior divisdo social do trabalho, além da especializacdo do trabalhador rural,
agora operario.

Diante do exposto, pode-se afirmar que, num primeiro momento, a expansao do
modo de producdo capitalista no campo brasileiro teve como objetivo manter o latifindio,
garantindo a apropriagdo e concentracdo de terras, depois se utilizou das grandes extensdes de
terras para expandir o modo de producgdo capitalista, no processo de industrializacdo do
campo com a ascensdo da usina de agUcar e da modernizacédo da agricultura, conhecido como
agronegocio. Além disso, a urbanizacdo do campo gera um grande exército de reserva de
trabalhadores com pouco ou nenhuma escolarizagdo, para exercer as tarefas e atividades em
que ainda ndo foi possivel empregar a maquina.

O modelo de producdo conhecido como agronegdcio tem expansdo no Brasil a
partir da ultima década do século XX, “resultante das modificagdes estruturais trazidas pela
crise econbmica e de financiamento para a agricultura, reflexo da crise da divida externa nos
anos 1980 e da abertura neoliberal dos mercados nos anos 1990” (CHRISTOFFOLI, 2012, p.
74). O agribusiness, ou agronegdcio em portugués, tem como principais caracteristicas a
predominancia do carater de produtividade do campo e a inser¢do da ciéncia na agricultura,
como ja pontuado, 0 que gera um maior uso de insumos quimicos e de maquinas. Essas
transformacdes na agricultura iniciaram em meados da década de 1950, quando houve no
Brasil uma introducdo acelerada de mecanismos para aumento da produtividade, denominada

de Revolugédo Verde. Pereira (2012) aponta como principais transformacoes:

[...] o conhecimento milenar pratico do préprio agricultor foi substituido pelo
conhecimento cientifico; os ciclos ecol6gicos locais, pautados nos recursos
enddgenos, foram substituidos por insumos exdgenos industriais; o trabalho que era
realizado em convivéncia com a natureza foi fragmentado em partes — agricultura,
pecuaria, natureza, sociedade -, e cada esfera passou a ser considerada em separado,
quebrando-se a unidade existente entre ser humano e natureza. (PEREIRA, 2012, p.
686).
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As diversas transformagBes ocorridas no campo resultaram, em sintese, na
marginalizacdo da populacéo rural. O inimigo da classe trabalhadora rural, nesse momento,
passa a ser outro. Deixa de ser o latifindio e passa a ser o0 agronegécio, que se impde como
sinbnimo de modernidade.

Contrapondo-se ao modo de producgdo invasivo do agronegdcio, surge o conceito
de agroecologia. O que esta em jogo ndo é mais apenas a terra, Seu uso e posse, mas a salde e
qualidade de vida da sociedade, dos homens do campo e da cidade. Leite e Medeiros (2012, p.
85) assinalam que o modelo agroecoldgico ¢ “pautado na valorizagdo da agricultura
camponesa e nos principios da policultura, dos cuidados ambientais e do controle dos
agricultores sobre a produgdo de suas sementes”, diferentemente do modelo do agronegdcio.

E interessante observar que essa discussdo tem avancado na atualidade e encontra-
se, ainda, no cerne da luta pela terra no Brasil. O agronegocio tem a seu favor, além das
garantias estatais para sua perpetuacdo, os aparelhos midiaticos. Segundo Kuhn (2015, p. 75
apud Bruno, 2014, p. 03), ha um Movimento de Valorizacdo do Agro no Brasil e seus porta-
vozes se denominam como 0s Unicos detentores da arte do cultivo, o que desqualifica e
diminui o trabalho do agricultor familiar, difundindo a ideia de que a producdo do
agronegocio serve para alimentar as familias brasileiras, quando na verdade é uma producéao
voltada para o mercado internacional.

Exemplo claro disso é a campanha lancada em 2016 pela emissora Rede Globo,
denominado “Agro: a Industria-Riqueza do Brasil”. Segundo informagdes do site da
emissora de Televisdo, a campanha “Agro é tech, agro é pop, agro é tudo” foi pensada pelos
gerentes de Markentig e de Comunicacéo e vai até junho de 2018™. Em entrevista dada no
evento Global Agribusiness Forum Talks™ em 29 de marco de 2017, Roberto Schmidt, diretor
de Marketing da Rede Globo, afirma que o agronegdécio deve comunicar a sociedade urbana

aquilo que é produzido no campo, no que diz respeito a producéo de alimentos:

Segundo Schmidt, em opinido também endossada pelo presidente da Embrapa,
Mauricio Lopes, 0 agronegécio tem que investir na construcdo de sua marca junto a
populagdo em geral, a fim de criar empatia e confianga. “E é este um dos objetivos
da campanha ‘Agro: a Industria-Riqueza do Brasil’ que estamos desenvolvendo”,
disse o executivo. De acordo com Schmidt, o objetivo da iniciativa é conectar o

' http://g1.globo.com/economia/agronegocios/agro-a-industria-riqueza-do-brasil/noticia/2016/10/agronegocio-e-
valorizado-em-campanha-da-rede-globo.html.

! Evento patrocinado pela Multinacional de agricultura e biotecnologia Monsanto, realizado em S&o Paulo. No
ano de 2018 ocorrera a segunda edi¢do do evento, no més de Julho na cidade de Sao Paulo, tendo como tema “A
Agricultura do Futuro: novos caminhos da tecnologia”. O objetivo ¢ manter as discussdes ativas para a
realizacdo do evento principal que ocorre bianualmente, conforme informacfes do site
http://www.globalagribusinessforum.com/pt-br/gaf-talks.
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consumidor com o produtor rural e a0 mesmo tempo desmistificar a producdo
agricola aos olhos da sociedade urbana. “Queremos mostrar que a riqueza gerada
pelo agronegdcio movimenta os outros setores da economia”, salientou,
acrescentando que: “a ideia é fazer com que o brasileiro tenha orgulho do agro”.
(UAGRO, 2018, s/p).*

O discurso é claro, mas a intencdo é velada. E importante observar que a
participacdo em um evento patrocinado pela maior produtora de herbicidas do mundo, a
Monsanto, com objetivo de discutir agronegdcio demonstra, aos mais atentos, a agricultura
que interessa ser veiculada pela midia brasileira. Ou melhor, a midia tem servido como
aparelho ideoldgico na manutencéo da ordem produtiva vigente no campo hoje.

Dentro do que ja foi exposto até aqui, pode-se considerar que a luta pela terra é
complexa e por isso envolve uma gama de assuntos e vertentes que permeiam a discussao dos
movimentos sociais que lutam pela Reforma Agraria no Brasil.

Nessa esteira, 0os conflitos gerados pelas disputas por terra possibilitaram as
discussdes por uma reforma agréria. Houve, a época, varios vieses na reivindica¢do por uma
reforma agraria: a dos trabalhadores e a dos latifundiarios e donos das industrias. Esse tema

sera discutido na subsecdo a seguir.

2.2 REFORMA AGRARIA

Este subtdpico pretende, no interior da discussao sobre a questdo agraria, explanar
as concepcdes de reforma agraria e como essa pauta dos movimentos sociais tem se
apresentado no decorrer dos anos. O conceito de reforma agréaria, de maneira geral, refere-se a
redistribuicdo de grandes extensdes de terras entre os trabalhadores rurais e camponeses sem
terra, no sentido de democratiza-las. No que diz respeito aos grandes proprietarios, a reforma
agraria tem sido a possibilidade de vender ao Estado as terras que ndo sdo necessarias aos
seus interesses, terras geralmente improprias para o plantio.

A reforma agraria que interessa a classe trabalhadora e aos movimentos sociais
diz respeito a desapropriacdo e redistribuicdo de terras cultivaveis aos povos do campo, mas
vai alem: diz respeito a um novo projeto de sociedade em que a educacdo para 0s povos do
campo é uma das principais bandeiras politicas. Além disso, a reforma agréria reivindicada
pela classe trabalhadora do campo quer 0s proprios camponeses CcOmMO Sujeitos

revolucionarios.

12 http://www.uagro.com.br/editorias/tecnologia/2017/03/31/agronegocio-tem-que-mostrar-a-sociedade-a-

tecnologia-usada-no-campo.html.
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Stédile e Fernandes (2005) explicitam que a discussao sobre a reforma agraria se
divide em trés vertentes que, por falta de conhecimento, costumam gerar confusdes de
interpretacdo. A primeira vertente diz respeito a reforma agraria classica, que emerge apés a
Segunda Guerra Mundial em alguns paises da Europa. Os autores pontuam que, impulsionada
pelas burguesias pré-industriais, os movimentos de lutas pela democratiza¢do da propriedade
privada da terra tinha como horizonte a transformacdo dos camponeses em pequenos
produtores autbnomos, movimentando, assim, o mercado em ascenséo.

O éxito desses movimentos por uma reforma agraria de vertente classica se deu
por serem feitas de forma massiva, com rapidez e por estipular tamanhos maximos de

propriedades em alguns paises. Todavia, esse cenario ndo ocorreu no Brasil, pois aqui:

[...] se implantou desde a colonizacdo um capitalismo dependente, baseado na
agricultura de exportacdo que se constituiu sobre a base da grande propriedade.
Portanto, um capitalismo dependente, colonial, exportador ndo precisa fazer reforma
agraria, dividir a terra para haver crescimento econémico. (STEDILE;
FERNANDES, 2005, p. 158).

O fato acima citado é justamente um dos causadores da segunda vertente de
reforma agréria, difundida de maneira difusa principalmente pelo poder publico. No Brasil,
atualmente e segundo as colocacdes de Jodo Pedro Stédile em entrevista ao Bernardo
Mancano Fernandes (2005), o que existe € uma desconcentracdo de terra. Uma das causas
desse fenbmeno é que ha uma confusdo enorme entre politicas de assentamentos e reforma
agraria: o primeiro consiste em uma politica de assisténcia social paliativa, de distribuicao de
terras, enquanto o segundo trata de uma nova forma de sociabilidade, que vai além do fim da
propriedade privada da terra (LIMA, 2017).

A terceira e ultima vertente de reforma agréria, segundo Stédile e Fernandes
(2005), é a defendida pelos movimentos sociais, a exemplo da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares - Contag, pelo Movimento dos
Sem Terra — MST e pelas demais entidades que compdem o Forum Nacional da Reforma
Agréaria. Nessa concepgdo, a reforma agraria visa eliminar dois problemas estruturais, a
pobreza e a desigualdade social, estando assim relacionada com a luta de classes.

Diante disso, conforme Stédile e Fernandes (2005, p. 162), o MST que esta a
frente da luta pela reforma agraria enquanto novo projeto de sociedade, salienta a necessidade
de trabalhar esse conceito amarrado a democratizacdo da educacédo. Isso porque, na luta pela

terra deve haver a correlagéo de forgas, que vai se alterando conforme “a capacidade dos
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trabalhadores de aumentarem cada vez mais sua capacidade de organizagéo, de mobilizacéo,
para ir avancando”, discussdo que sera tratada mais adiante.

No Brasil esse debate ganha animo com o surgimento das Ligas Camponesas que
emergiram, principalmente, no Nordeste do pais, nos anos de 1955. Antes, ja havia iniciativas
e articulacOes para organizagdo dos trabalhadores do campo, que foram se fortalecendo em
fins dos anos de 1940 e na década de 1950 em decorréncia do fim do Estado Novo e da
ditadura de Getulio Vargas.

lanni (1984, p. 122) pontua que com a mudanca no modo de producdo agricola
trazido com a industrializacdo da agricultura, ha, também, uma transformacdo dos valores
culturais e dos padrdes de comportamento, marcada com o aparecimento de crises e de alguns
movimentos populares rurais: 0 messianismo, o cangaco, a liga camponesa e o sindicato rural.

O messianismo foi um movimento de cunho religioso, mas que expressou a
inconformidade as condicdes precérias de vida, originando-se das crises das relacbes sociais
de producéo. Ja o cangago ou banditismo social possuia um carater mais violento, tendo se
originado também da inconformidade com as injusticas e desigualdades sociais presente no
meio rural. Houve ainda, dentro do movimento cangaceiro, manifestacdes diversas, algumas
com ligacdo aos latifundiarios e outras contra estes.

As Ligas Camponesas e 0s sindicatos rurais surgem no mesmo periodo e marcam
a separacdo definitiva entre o homem do campo e a propriedade dos meios de produgéo
(IANNI, 1984). As Ligas Camponesas tem como sujeitos histdricos tantos os trabalhadores
rurais quanto os camponeses™, enquanto os sindicatos rurais sdo iniciados a partir da

reivindicacdo dos trabalhadores rurais, com participagdo do Estado:

O sindicato rural aparece como uma técnica social de institucionalizacdo das
relacbes de producdo, segundo as exigéncias de um Estado capitalista em fase de
rapido “amadurecimento”. Em especial, surge como uma técnica de formalizagdo do
mercado de trabalho no setor agricola. (IANNI, 1984, p. 127).

O Partido Comunista tem, nessa época, importante papel, por ter se tornado uma
das Unicas organizagdes que tinham interesse e se dedicavam a mobilizagdo das massas rurais
(MORAIS, 2012) e, nesse sentido, esteve a frente da organizacdo das Ligas Camponesas, no
periodo compreendido de 1945 a 1947, o que se encerra com a proscri¢ao do partido. Atuando

na clandestinidade, no periodo de 1948 a 1954, o Partido Comunista concentrou forgas na

3 Ha uma diferenca entre trabalhador rural e camponés. O trabalhador rural é assalariado e precisa vender sua
forga de trabalho para adquirir as coisas basicas para sua sobrevivéncia e de sua familia. O camponés é aquele
gue ainda possui a terra e 0s meios de produgao e vive daquilo que ele e sua familia plantam e colhem.
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organizacdo das massas urbanas, tendo os setores rurais que se reagrupar de maneira mais
independente.

Em decorréncia disso, ha duas disputas dentro das lutas sociais rurais: a do Partido
Comunista (PC) e a das Ligas Camponesas, cada uma defendendo um conceito de reforma
agréria. O PC foi responsavel por fundar a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas
do Brasil (Ultab) em 1955, com objetivo de organizar os trabalhadores rurais, mas as Ligas
Camponesas ndo quiseram se filiar, ja que a Ultab tinha predominancia de representantes dos
setores urbanos. A Ultab se desenvolveu de maneira acelerada em quase todo pais, exceto em
Pernambuco, centro das lutas das Ligas Camponesas, e no Rio Grande do Sul, local em que
atuava 0 Movimento de Agricultores Sem Terra, conhecido como Master.™

As Ligas Camponesas ressurgem em 1955, mesmo ano de fundacédo da Ultab, e
Pernambuco desempenha papel notdério na organizacdo dos trabalhadores rurais e dos
camponeses. Dentre suas organizacfes destaca-se o Engenho Galileia, onde foi fundada a
Sociedade Agricola e Pecuéria dos Plantadores de Pernambuco (SAPPP) (IANNI, 1984, p.
126). A SAPPP teve um inicio dificil, principalmente pelo fato de que o dono do Engenho nédo
corroborava com as reivindicacBes dos trabalhadores rurais e camponeses, declinando,
inclusive, do convite para ser o presidente de honra da sociedade.

Nesta época, quem coordenava e estava a frente das acbes da SAPPP era José dos
Prazeres. Temendo a ofensiva violenta dos donos dos engenhos aliados ao dono do Engenho
Galileia, procurou figuras importantes que respaldassem a atuacdo da SAPPP e conseguiu,
com essa iniciativa, constituir um “organismo informal de apoio urbano de alto nivel as Ligas
Camponesas” (MORALIS, 2012, p. 30).

A figura do advogado Francisco Julido foi de extrema importancia no processo de
constituicdo e de disputas das Ligas Camponesas: ele fazia parte do Partido Socialista
Brasileiro e foi proclamado, em pouco tempo, presidente de honra das Ligas Camponesas.
Além de advogado, era deputado e, num momento inicial, seus interesses eram apenas
eleitorais. Nesse sentido, tinha algumas atitudes e posi¢cdes contraditorias, como aponta
Morais (2012, p. 36): “Julido se propunha a dirigir camponeses extremamente catdlicos, ao
mesmo tempo em que acusava, na Justi¢a, o arcebispo de Recife, num ruidoso processo em
que atuava como advogado defensor de um secretario da Caria Metropolitana”.

Por conta das divergéncias em suas atitudes, foi enviado a Unido Soviética,

Bulgéria e China Continental: “Essas trés viagens exerceram profunda influéncia no

4 Criada pelo governador Leonel Brizola, justamente para impedir que os trabalhadores rurais do sul se
juntassem a Ultab ou as Ligas Camponesas. (MORAIS, 2012).
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comportamento politico de Francisco Julido. Ele viu de perto o que era um campesinato
libertado das travas feudais e do atraso cultural, pela reforma agraria. E, a partir dessa época,
passou a se dedicar exclusivamente a causa camponesa.” (MORAIS, 2012, p. 36).

No que diz respeito a Reforma Agréaria, quando se iniciou a decisdo de ser uma
reivindicacdo das Ligas Camponesas, “se resumia em umas poucas medidas que ndo
representavam mudangas estruturais”. (MORAIS, 2012, p. 35). Ainda n3o havia uma
organicidade e nem os conhecimentos necessarios para elaboracéo de um projeto de Reforma
Agréria que fosse claro e coeso para a realidade dos movimentos populares rurais.

Isso se dava por duas questdes fundamentais. A primeira delas é o fato de que, por
muito tempo, os trabalhadores rurais ndo tiveram autonomia e liberdade de se expressarem, o
Partido Comunista esteve a frente como representacdo politica, o que acabou tirando, por
algum tempo, a autonomia das Ligas Camponesas. Em segundo lugar esta o fato de que os
camponeses e trabalhadores rurais assalariados tinham dificuldade de acesso a bibliografia
que tratava das questdes agrérias do Brasil no periodo.

O unico meio de informacdo e atualizacdo das Ligas Camponesas acabou sendo,
por algum tempo, o jornal Terra Livre de grande circulacdo no meio rural, fundado em 1949
(MORAIS, 2012) e 0 manual Que séo as Ligas Camponesas organizado por Clodomir Morais
e Francisco Julido. Ja a Ultab por centrar suas forcas nas cidades, tinha muito mais acesso as
obras e artigos sobre o assunto, além de ter liderancas politicas experientes e mais preparadas
organicamente.

A reforma agraria ganha mais um impulso com a eleicdo de Kubitschek para
presidéncia e Goulart para vice-presidéncia, momento em que ha uma ampliacdo das forcas
democraticas no pais. Foi um periodo em que muitos congressos ocorreram para debater os
mais diversos temas. Dentre eles, o | Congresso Nacional dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas, ocorrido em Belo Horizonte, Minas Gerais, em novembro de 1961.

Foi nesse evento que a bandeira Reforma agraria, na lei ou na marra foi lancada
pelos “julianistas” *°: “Esse Congresso se constituiu num marco histérico pela luta em prol da
reforma agréria e celebrizou-se pelo documento conhecido como a “Declaragdo de Belo
Horizonte”.” (AUED, 2012, p. 84).

O objetivo das Ligas Camponesas coordenadas por Julido era iniciar a luta por

uma reforma agraria radical, ainda que no periodo ndo fosse claro de que forma isso

%5 Grupo liderado por Francisco Julifo. (AUED, 2012, p. 83).
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aconteceria. Todavia, 0 que estava em voga era a necessidade de organizagdo dos camponeses
e de lutar contra a propriedade privada da terra e as relagdes exploratorias de trabalho.

O congresso foi organizado pela Ultab com apoio financeiro do governo federal, a
pretensdo era apresentar as teses formuladas pelo PC sobre como acreditavam que deveria
acontecer a reforma agraria no Brasil, que consistia em “reformas de leis de arrendamento
rural e de extensdo da politica salarial e de seguranca social urbana as massas rurais”
(MORAIS, 2012, p. 50). Suas teses foram fortemente rechacadas pelos gritos puxados pelos
julianistas: reforma agréaria na lei ou na marra!

A reforma agréria reivindicava pela Ultab advinha da estratégia politica adotada
pelo PC, de carater mais reformista, defendia a via parlamentar para conquistas de reformas
de base que assegurassem transformacdes paulatinas, isso porque, a tatica adotada era a de
“criar 0s elementos indispensaveis para formar a alianca operario-camponesa que o Partido
Comunista projetava para realizar a tdo propalada “Revolucdo Democratico-Burguesa”
(antifeudal e anti-imperialista).” (MORAIS, 2012, p. 71).

As Ligas Camponesas, ao contrario, defendiam reformas radicais de cunho
revolucionario, defendiam o campesinato como forca hegeménica, tendo como bandeira a
eliminacg&o do latifindio e do imperialismo.

Com o objetivo de desarticular as Ligas Camponesas e trazer para tutela do estado
a organizacéo dos trabalhadores rurais, houve grande apoio e incentivo governamental para a
sindicalizacdo rural, acdo realizada pela Ultab. No periodo, cresceu de forma exponencial 0s
sindicatos rurais no pais, enquanto as Ligas Camponesas praticamente deixaram de existir a
partir de 1964.

Simbolo desse esforgo governamental para controlar o avanco da organizacgdo dos
trabalhadores do campo é a extensdo das leis trabalhistas ao mundo rural, culminando com a
promulgacdo do Estatuto do Trabalhador Rural em 1963, exatos vinte anos ap6s a

Consolidacdo das Leis Trabalhistas de 1943.

Ndo ha duvidas de que a extensdo da legislacdo trabalhista ao campo destinou-se,
em parte, a proteger os operarios rurais, nas suas relagbes com os compradores de
forga de trabalho. Mas é inegavel que a legislacdo relativa a assisténcia social aos
trabalhadores das usinas, destilarias e fornecedores de cana permite que o usineiro e
o fazendeiro aumentem o seu controle politico sobre os operarios industriais e rurais.
(TANNI, 1984, p, 58).

O controle politico exercido sobre os operarios descrito por lanni (1984) na

citacdo compreende ao fato de que muitos fazendeiros e usineiros eram também politicos,
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prefeitos ou figuras importantes, o que significava que suas vontades (dos fazendeiros e
usineiros) eram, muitas vezes, leis.

A ditadura militar eclodiu em abril de 1964 e com ela a persegui¢do aos
movimentos populares do campo e da cidade, as prisdes aos lideres politicos dos partidos e
organizagOes. O Estatuto da Terra de 1964 surge, justamente, com objetivo de amenizar 0s
conflitos sociais do campo, resultado da organizacdo dos camponeses nos ultimos anos. A
Reforma Agréaria reivindicada pelos movimentos sociais do campo foi apropriada e
transformada numa reforma localizada, que tinha o intento de desapropriar terras apenas em
lugares onde houvesse conflitos sociais.

Além disso, o Estatuto da Terra é promulgado num periodo em que havia grande
pressdo estadunidense. Havia o grande receio de que acontecesse no Brasil e na América
Latina o que havia ocorrido em Cuba: que as lutas sociais resultassem numa derrocada do
imperialismo norte-americano.

Em visita ao Pernambuco em fevereiro de 1961, Arthur Shlesinger Jr., um dos
assessores mais proximos do entdo presidente dos Estados Unidos John Kennedy, encontrou
uma situacdo de miserabilidade e fome, enxergando um ambiente propicio para o surgimento
de movimentos sociais de carater revolucionario. “Em discurso pronunciado em 15 de julho
de 1961, John Kennedy afirmaria: “Nenhuma &rea tem maior e mais urgente necessidade de
atencao que o vasto Nordeste do Brasil.” [...] A agitacdo camponesa no Nordeste preocupava
0 homem mais poderoso do planeta” (SANTIAGO, 2012, p. 158-159).

Apbs vinte anos de ditadura militar, o processo de redemocratizacdo do pais é
iniciado e com ele o ressurgimento dos movimentos sociais. E nesse contexto que o MST
surge, em meados da decada de 1980. O proximo subtopico ird delinear como surgiu e de que
maneira atuou e atua 0 MST no que diz respeito a luta pela terra, pela Reforma Agraria e pela

Educacéo, objetos dessa pesquisa.

2.2.1 Surgimento e atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no
Brasil: novo conceito de Reforma Agraria

Objetivando dar continuidade as discussdes aqui iniciadas, tornou-se necessario
compreender melhor o que é o MST no Brasil, como surge e de que maneira tem atuado. O
MST tem o inicio de sua gestacdo datado de 1979, nascendo como movimento nacional em
1984.
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Sua génese é determinada por diversos fatores que Stédile e Fernandes (2005, p.
18) discutem e apresentam. Ainda que tenha se originado no sul do pais, os autores ponderam
que ndo é herdeiro do Master'®, considera-se, por outro lado, herdeiros e seguidores das Ligas
Camponesas, isso porque aprenderam com a experiéncia de luta dos camponeses nordestinos
e ressurgiram depois em novos moldes.

Outro aspecto importante do surgimento do MST é o fator socioeconémico, das
diversas modificacGes que o pais passava em meados da década de 1970 devido ao processo
de modernizagdo da agricultura. “Nessa época, houve um processo de desenvolvimento que
Graziano denominou “modernizacdo dolorosa”. Foi o periodo mais rdpido e mais intenso da
mecanizagdo da lavoura brasileira”. (STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 15). Nesse periodo,
muitos camponeses foram expulsos de suas terras por conta do avango do capitalismo no
campo brasileiro e tiveram que procurar outras terras para viver e trabalhar.

Um segundo aspecto que determina o surgimento do MST diz respeito ao fator
ideoldgico, ligado ao trabalho pastoral realizado tanto pela Igreja Catolica, quanto pela Igreja
Luterana. A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) exerce papel importante, pois surge da
necessidade imposta pelos conflitos por terra que se alastravam nas regides Norte e Centro-
Sul do Brasil. Vinculada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a CPT surge
em 1979 tendo como referencial a Teologia da Libertacdo. “Com o surgimento da CPT, ha um
movimento de bispos, padres e agentes de pastoral, em plena ditadura militar, contra o modelo
que estava sendo implantado no campo.” (STEDILE; FERNANDES, 2005, p 20).

Apesar de ter essa vinculacdo inicial com a igreja, 0 MST nasce de forma
independente. E a luta dos trabalhadores do campo por eles mesmos. Cogitou-se no inicio que
0 movimento de luta pela terra fosse um setor ou uma ramificacdo da CPT, mas baseados nas
experiéncias dos movimentos populares de massas que antecederam o MST, 0s quem estavam
presentes nas discussdes iniciais sobre 0 movimento defenderam a importancia da atuagéo e
autonomia dos trabalhadores rurais nas liderangas.

Nesse sentido, o MST surge como um movimento camponés, que tem como
bandeira politica a terra, a reforma agraria e mudangas estruturais na sociedade. Outros fatores
emergem como primordiais a génese do MST, dentre eles: a necessidade de disciplina, a
importancia dos estudos, da formacg&o de quadros e da luta de massas.

Dentro desse contexto, o programa agrario do MST tem como um dos seus

primeiros principios a democratizacdo da terra e do conhecimento, demonstrando como a luta

16 \er nota de rodapé 12.
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pela terra ndo se desvincula da luta pela educacédo, pressuposto desta pesquisa. 1sso porque,
para o movimento “a frente de batalha da educacdo ¢ tdo importante quanto a da ocupacao de
um latifindio ou de massas” (STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 74).

A luta é para derrubar trés cercas: a do latifundio, a da ignorancia e a do capital.
Essa Gltima luta demonstra o esforco coletivo por um novo projeto de sociedade, que
reestabeleca a relacdo metabolica do homem com a natureza, através da produgdo consciente
e ecoldgica. A ignorancia é rebatida com educacéo, por isso a defesa de uma escola do campo
dentro dos assentamentos, vinculada a realidade e que garanta o0 acesso aos conhecimentos
mais avancgados elaborados pelo conjunto da humanidade.

Para derrubar a cerca do latifindio, o MST defende a importancia das ocupacoes
como a principal forma de acesso as terras. “Em cada estado onde iniciou sua organizacao, o
fato que registrou o seu principio foi a ocupagdo” (FERNANDES, 2000, p. 19). Ai estd 0
sentido de sua formacéo: sua espacializacéo e territorializacao.

As caracteristicas aqui pontuadas podem ser observadas nos programas de
reforma agraria do MST de 1984, no ano de sua fundagédo, e no programa de 1995, ja mais
elaborado. O Programa de Reforma Agraria do MST de 1984 foi aprovado no | Encontro
Nacional do MST, ocorrido em Cascavel no Parana, evento de fundacdo do MST enquanto
um movimento nacional (STEDILE, 2012a). Em seu principios gerais estavam:

2° Principios gerais:

1 — Lutar pela reforma agraria ja.

2 — Lutar por uma sociedade igualitaria, acabando com o capitalismo.

3 — Reforgar a luta dos sem terra com a participagdo dos trabalhadores rurais,
arrendatarios, meeiros, assalariados e pequenos proprietarios.

4 — Que a terra esteja nas mdos de quem nela trabalha, tirando o seu sustento e de
sua familia.

5 — O Movimento dos Sem Terra deve sempre manter sua autonomia politica.
(STEDILE, 2012a, p. 178).

Ainda, o documento pontuava principios praticos, que demonstravam suas linhas
de acédo e reivindicacdo. Dentre eles estavam: a necessidade de unido na luta pela terra, a
articulacdo, o fortalecimento do movimento tanto no nivel nacional quanto estadual, unir a
luta do campo, da cidade e dos indigenas, mostrar que o objetivo é terra para trabalho e ndo
terra para negocio. Por ultimo se apresenta uma manifestagao “Somos contra a colonizacdo do
Norte e exigimos reassentamento dos sem terra nos Estados de origem.” ol (STEDILE, 201243,

p. 179).

' Essa manifestacdo se deu pelo fato de que, na tentativa de amenizar os conflitos de terra, o governo oferecia
aos trabalhadores rurais terras no Norte do pais, promovendo uma colonizagao dirigida.
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A Proposta de Reforma Agraria do MST de 1995 é uma sintese dos debates e
estudos realizados no Il Encontro Nacional do MST. O texto inicia afirmando a luta por um
novo modelo agricola e a importancia de conscientizar a todos sobre a necessidade da reforma
agraria: “Hoje, ndo se trata apenas de uma solugdo para 0 problema dos sem-terra, mas faz
parte de um novo modelo de desenvolvimento nacional e esté relacionado com a maioria dos
problemas que acontecem nas cidades.” (STEDILE, 2012a, p. 187).

A proposta de 1995 aponta a reforma agraria como um conjunto de medidas que
devem ser tomadas no sentido de criar um novo modelo agrario e agricola que beneficie e
desenvolva o campo e a populagdo urbana em seus diversos aspectos. As medidas séo: a
democratizacdo da terra; mudancas tecnoldgicas; comercializacdo; organizacdo da estrutura
da producdo; programa de agroindustrializacdo dos assentamentos; organizacdo social e
infraestrutura social béasica; titulacdo das areas de Reforma Agraria; educacéo; saude; cultura,
esporte e lazer; género; direitos humanos; programa ambiental; programa de desenvolvimento
do semiérido; programa especial para a Regido Amazonica; previdéncia social e legislacao
trabalhista no meio rural. (STEDILE, 2012a, p. 189-210).

N&o ¢ objetivo explanar cada medida apontada na proposta, mas demonstrar que a
reforma agraria que interessa ao MST diz respeito a um conjunto amplo de questdes que
englobam a sociedade em sua totalidade. Dentre essas questdes encontra-se a educacéo.

Compreende-se, dentro do que ja foi exposto até aqui e considerando os objetivos
desta pesquisa, que o0 MST assume grande relevancia no contexto da luta pela educagdo dos
camponeses, tema a ser tratado na proxima secdo. O Setor de Educacdo do MST foi criado
para responsabilizar-se pelas questdes concernentes as escolas de assentamentos. Entretanto,
tem tomado outras proporgdes, pois o sentido de educacdo dado pelo movimento é muito mais
abrangente e extrapola os limites da educacdo formal institucionalizada pela escola. De
acordo com o MST: “Consideramos a educa¢do uma das dimensdes da formacgao, entendida
tanto no sentido amplo da formacdo humana, como no sentido mais restrito da formacéo de
quadros para a nossa organizacdo € para o conjunto das lutas dos trabalhadores”
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 161).

E nessa perspectiva que surge um novo conceito de educacio para os povos do
campo. Em julho 1997, no | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma

Agréria (ENERA), em Brasilia, evento em comemoracdo aos dez anos do setor de educacgéo
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do MST, é o momento em que pela primeira vez se fala em Educa¢do do Campo, enquanto
um novo conceito, se contrapondo ao paradigma de Educacio Rural'®,

No texto do Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro, escrito com base nas discussdes e debates do | ENERA, os educadores e educadoras

pontuam:

Compreendemos que a educacdo sozinha ndo resolve os problemas do povo, mas é
um elemento fundamental nos processos de transformacéo social.

Lutamos por justica social! Na educacdo isto significa garantir escola publica,
gratuita e de qualidade para todos, desde a Educacéo Infantil até a Universidade.
Lutamos por escolas publicas em todos os Acampamentos e Assentamentos de
Reforma Agréria do pais e defendemos que a gestdo pedagdgica destas escolas tenha
a participacdo da comunidade Sem Terra e de sua organizagdo. (I ENERA, 1997)

Nesse sentido, o setor de educacdo do MST lanca no | ENERA as bases historicas
para o inicio da luta pela educacdo do campo no Brasil. A proxima secdo tratara de expor e
aprofundar essa discussdo sobre a Educacdo do Campo e sua construgdo enquanto politica
publica.

18 Apesar de se falar pela primeira vez em Educacéo do Campo no evento nacional de 1997, essa discuss&o ja se
desenvolvia ha cerca de 10 anos por meio do Setor de Educagdo do MST.
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3 AEDUCACAO PARA O CAMPONES NO CONTEXTO DE LUTA PELA TERRA

Esta secéo possui como objetivo identificar a educagdo que foi ofertada aos povos
do campo, trazendo para o debate as concepcdes de Educacdo Rural e a proposta dos
movimentos sociais para contraposicdo: a Educacdo do Campo. Tem-se como pressuposto
que, por muito tempo, a educacdo da classe trabalhadora ndo interessou ao poder publico.
Quando interessou, foi no sentido de ensinar os oficios necessarios a inddstria em ascensao.
No que concerne aos povos do campo, a educacao nunca foi prioridade por parte das politicas
plblicas. As iniciativas que existiam faziam parte de programas emergenciais e paliativos. E
nesse sentido que se apresenta o paradigma de Educacdo Rural, segundo Kuhn (2015).

Observa-se ainda que, inserida na luta pela terra, a educagdo passa a assumir, apos
a segunda metade da década de 1980, grande importancia, pois é inserida nas discussdes por
reforma agraria e pela necessidade de democratizacdo do conhecimento. E somente a partir
dessa compreensdo que se inicia e reivindicagdo por uma escola diferente, uma escola que
contemple as especificidades formativas do campo, que considera a realidade, mas que nao
deixe de lado o direito historico de acesso ao que ha de mais avancado nos conhecimentos

elaborados pela humanidade. Essa discussdo sera tratada no topico a seguir.

3.1 A EDUCACAO RURAL NO BRASIL E O SURGIMENTO DO PARADIGMA DA
EDUCACAO DO CAMPO

Pretendendo adentrar na discussdo mais especifica desta pesquisa, este topico tem
como objetivo apresentar o paradigma da Educacao Rural e o surgimento, a partir de 1990 do
paradigma da Educacdo do Campo.

A educacao no Brasil tem sua primeira manifestagdo com a Companhia de Jesus,
formada pelos Jesuitas que eram responsaveis por catequizar os indios, com objetivo de
“adestra-los” por meio do método de estudo Ratio Studiorum. Os Jesuitas permaneceram no
Brasil e responsaveis pela educacdo de 1549 a 1759, quando foram expulsos por agdo
comandada pelo Marqués de Pombal. (COTRIM, 1995, p. 96). Depois dessa primeira
tentativa de institucionalizagdo da educacéo, o Brasil passou um longo periodo sem iniciativas
significativas para a organizacdo da educacdo basica. A educagdo enquanto direito aparece
pela primeira vez, no &mbito juridico, na Constitui¢cdo de 1824, como pontua Vieira (2007, p.
04):
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A primeira Carta Magna brasileira traz apenas dois paragrafos de um Unico artigo
sobre a matéria. Ao tratar da "inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos
cidaddos brasileiros", estabelece que "A instrucdo primaria é gratuita a todos os
cidaddos" (art. 179, 8 32). A segunda referéncia diz respeito aos "Colégios e
universidades, onde serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas letras e artes"
(art. 179, § 33).

E preciso considerar, entretanto, que nesta época poucos eram considerados
cidaddos, estando excluidos desse universo os pobres, 0os camponeses e 0S negros. Esses
preceitos apregoados na lei mé&xima que rege um pais demonstram que a educacdo,
institucionalizada na sociedade moderna através da escola, assume um carater excludente, ja
gue poucos tinham acesso aos conhecimentos e conteddos mais avancados. Ha4 uma clara
ciséo entre a educacdo para 0s mais abastados economicamente e para 0s menos favorecidos,
que deveriam apenas aprender o basico para exercer algum oficio.

Ainda, o ensino desenvolvido no periodo colonial, ancorado nos principios da
contrarreforma, excluia os escravos, as mulheres, agregados e a sociedade nascente,
entendidos como 0s pobres emergentes. Essa perspectiva de ensino vigorou por muito tempo
apos a expulsdo dos Jesuitas (1759), principalmente o ensino voltado para as humanidades e
as letras.

Apesar de o Brasil possuir em sua origem uma producao eminentemente agréria, a
educacdo escolar rural ou do campo nao foi sequer mencionada na redacdo das constituicdes
de 1824 e 1881. Por outro lado, ainda que ndo tenham citado de nenhuma forma a educacéo
rural, avangaram por reconheceram a autonomia dos estados e municipios e a descentralizagdo
das iniciativas, entretanto, como nao havia um sistema nacional de ensino, essas conquistas
ndo geraram mudancas significativas no conjunto do pais. (BRASIL, 2001, p. 07-08).

A educacdo dos camponeses s entra na pauta das discussdes na terceira década
do século XX, quando se comeca a falar da importancia de uma educacao que servisse para
barrar 0 movimento migratorio dos camponeses para 0s grandes centros urbanos e que
auxiliasse a elevacdo dos indices de produtividade do campo. O parecer que da origem as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2001) justifica o
obvio ao colocar que, de um lado havia o descaso dos dirigentes e por outro lado uma cultura
agraria apoiada no latifindio e no escravismo.

Nesse contexto, hd uma demanda escolar constituida pelas classes médias
emergentes, que veem na educacao escolar a possibilidade de ascensao social e de ingresso
nos processos de industrializacdo. Mas, para as comunidades do campo a situacdo era

diferente.
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Exemplo disso é que em 1923, no | Congresso da Agricultura do Nordeste
Brasileiro fala-se na importancia dos patronatos na resolucdo das questdes agricolas, dentre
elas a educacdo. Os patronatos eram estabelecimentos que ficaram responsaveis pela
educacdo dos jovens das areas rurais e dos jovens que, ainda que ndo estivessem no campo,
apresentassem habilidades e interesses pelas atividades agricolas. O que demonstra uma
conexao entre a escola e a necessidade de formar mé&o de obra especializada para o trabalho

na agricultura.

A perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem ao controle que as
elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores, diante de duas ameacas: quebra da
harmonia e da ordem nas cidades e baixa produtividade do campo. De fato, a tarefa
educativa destas institui¢ces unia interesses nem sempre aliados, particularmente os
setores agrario e industrial, na tarefa educativa de salvar e regenerar 0s
trabalhadores, eliminando, & luz do modelo de cidaddo sintonizado com a
manuten¢do da ordem vigente, os vicios que poluiam suas almas. (BRASIL, 2001,
p. 06).

A Constituicdo de 1934, que tinha grande influéncia do Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova, expressa as relacdes de forcas, instaladas a partir da insatisfacdo dos setores
cafeicultores, das classes médias e até de massas populares urbanas. Essa Constituicéo traz
grandes avancos no ambito da educacdo se comparada as anteriores. Entre esses avancos,
pode-se citar a concepcdo de Estado educador, prevé o Plano Nacional de Educacdo, a
organizacio do ensino em sistemas, instituicio dos Conselhos de Educacdo. E neste

documento que se encontra, pela primeira vez, o tema da educacéo rural:

A Lei, como era de se esperar, ndo escapou a responsabilidade do poder publico com
0 atendimento escolar do campo. Seu financiamento foi assegurado no Titulo
dedicado a familia, a educacéo e a cultura, conforme o seguinte dispositivo:

Art. 156. A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos
impostos na manutencéo e no desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo Unico. Para realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservard, no
minimo, vinte por cento das contas destinadas a educagdo no respectivo orgamento
anual. (BRASIL, 2001, p. 07-08).

Nesta secdo ndo se tem como objetivo adentrar nas discussdes sobre a educacao
nas constituicdes brasileiras, pontua-se apenas que, em suma, € possivel observar que nos
textos das constituicdes federais a educacdo rural é abordada como um tema periférico,
demonstrando desinteresse numa politica educacional que abranja essa modalidade de ensino.
AlteracGes significativas no percurso da educacdo dos povos do campo se da a partir da

participacdo dos movimentos sociais nas discussdes no cendrio nacional pos 1985,



47

principalmente na primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo em
1998.

Voltando a tematica da educacéo rural, compreende-se que:

Somente a partir dos anos de 1930, principalmente no periodo do Estado Novo, é
que se comega a intervir mais efetivamente sobre a educag&o rural. O objetivo era
aparelhar-se convenientemente para adequar-se as novas formas que assumia a
dependéncia estrutural, no momento em que se iniciava um incipiente processo de
industrializacdo, no Brasil. (RIBEIRO, 2010, p. 166).

Os processos e a politica educacional que emergia do objetivo proclamado pela
autora diziam respeito ao ensino agricola e aos programas de extensao rural que, como ja
apontado aqui, possuiam um carater paliativo e emergencial, sem inten¢do de sistematizar a
educacdo dos povos do campo. Ainda, a educacdo € apregoada num sentido retificador, pois
visava “preparar as populagdes rurais para adaptarem-Se a0 processo de subordinacdo ao
modo de producdo capitalista, que assume contornos mais definidos, combinando a expulséo
da terra com a formagdo de mao de obra para as industrias nascentes” (RIBEIRO, 2010, p.
166).

O sentido retificador da educacdo, segundo Ribeiro (2010), diz respeito a uma
concepcao que considerava o campo como lugar de atraso, tendo a educacao o papel de trazer
0 que ha de mais avancado, isto €, a cultura citadina para a modernizacdo do campo. Exemplo
disso foi a Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER, ocorrida de 1952 a 1963,
organizada com apoio da Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, subordinada ao Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da
Educagédo — MEC:

A CNER “propunha educacdo fundamental para a ‘recuperacdo total do homem
rural’ e reformas da estrutura agraria; sua agao era regida pelo objetivo de substituir
uma cultura por outra, mediante educagdo de base, instrumento de aculturacdo de
populagdes.” (CALAZANS; CASTRO; SILVA, 1981, Nota de rodapé, n. 16, p.
194). (RIBEIRO, 2010, p. 168).

Ribeiro (2010) apresenta em seu texto um estudo realizado por Calazans, Castro e
Silva (1981) com entrevistas a professores e técnicos que participaram das acdes da CNER,
demonstrando que tais programas e campanhas conferem ao discurso dos entrevistados um
ponto em comum que é a contribuicdo com a desvinculagdo do homem com o campo, pois
atribuia aos camponeses sempre o carater de pessoa carente, desprovido de alimentos, de

informacdo, de saude, de contatos e de lagos sociais. A autora ainda pontua que “os
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trabalhadores da terra ja tiveram suficiente paciéncia com politicas agricolas e educacionais
que sempre os diagnosticaram como um objeto inerte, passivel de intervencGes, desprovido de
conhecimentos e de interesses bem definidos” (RIBEIRO, 2010, p. 170).

Além do que ja foi apontado aqui, é importante salientar da influéncia
estadunidense nas questes educacionais do pais, o que demonstra uma visdo de fora
transplantada para o campo brasileiro, agora ndo s6 da cidade para 0 campo, mas de outro pais
para o Brasil. Nesse sentido, aprofunda-se e reafirma-se o campo brasileiro como um lugar de
atraso e comega-se a tomar as devidas ‘providéncias’ para alterar tal situagdo. A educacéo foi,
nesse caso, a redentora dos males sociais ¢ “funcionou como uma educagdo formadora tanto
de uma forca de trabalho disciplinada quanto de consumidores dos produtos agropecuarios,
agindo, nesse sentido, para eliminar os saberes acumulados pela experiéncia sobre o trabalho
com a terra” (RIBEIRO, 2010, p. 172).

O interesse estadunidense pelo campo brasileiro materializa-se com a criagdo da
Comisséo Brasileiro-Americana de Educacdo das PopulacGes Rurais — Char, surgida em 1945
e que permanece nos anos posteriores, ganhando forca principalmente ap6s o golpe militar de

1964. Dentre as acOes da Cbar estavam:

[...] a implantagdo de Centros de Treinamento (CTs) destinados exclusivamente a
qualificacdo profissional de trabalhadores rurais adultos; a difusdo nacional de
Clubes Agricolas Escolares para infancia e juventude; a formacdo continuada de
técnicos especializados nos EUA e, finalmente, a preparacdo das chamadas
“liderancas rurais”, mediante programas educativos teoricamente capazes de
incutirem nos trabalhadores do campo o “amor a terra e ao trabalho”.

(MENDONGA, 2010, p. 191)

O objetivo proclamado era trazer o desenvolvimento para o campo. O
desenvolvimento, nesse caso, passa a ser ditado pelo capital internacional e o pais passa a
ocupar o lugar determinado pela divisdo internacional do trabalho. A escola rural € o meio
utilizado para embutir essa nova mentalidade no homem do campo, trazendo como
consequéncia a desestruturacdo da vida camponesa, retirando, por exemplo, a autonomia dos

trabalhadores rurais. E o que Ribeiro (2010) pontua:

A perda dessa autonomia e a imposicdo de um conhecimento produzido muito
distante daquele transmitido e aperfeicoado de pai para filho, resultando da
observacdo e da experimentacdo cotidiana, foram facilitadas pela escola rural com a
mediagdo da instituicdo denominada ‘clube agricola’. (GRITTI, 2003, p. 121 apud
RIBEIRO, 2010, p. 177).
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Esse modelo educacional é difundido pelas politicas publicas de assisténcia
técnica e extensdo rural, que surgem em meados dos anos de 1950, contando com
financiamento de agéncias e organismos multilaterais que estabeleceram diversas cooperacdes
e parcerias no Brasil. Uma das mais significativas iniciativas foi o Escritério Técnico de
Agricultura Brasileiro-Americano — ETA, fundado em 1953. Segundo Mendonga (2010), o
ETAeraa

[...] entidade centralizadora/coordenadora de todas as politicas publicas voltadas a
Agricultura e a Educacdo Rural, nascido de novo Acordo assinado pelo Ministro da
Agricultura Apol6nio Salles e Kenneth Holand, avalizado pelo Departamento de
Estado norte-americano (Agreement for a Cooperative Program of Agriculture
between the Government of the USA and the Government of the United States of
Brazil, 1953, p. 21), com vigéncia prevista até dezembro de 1960. A partir do ETA,
a presenga norte-americana junto & Educacdo Rural brasileira se aprofundou
consideravelmente, executando projetos sobretudo nas &reas da Extensdo e Crédito
Rural Subsidiado, sempre através de parcerias. (MENDONCA, 2010, p. 193).

A formacdo de técnicos agricolas a partir das acfes de extensdo rural tinha a
intencdo de auxiliar na mediacgéo entre os ditames do capital internacional, no que diz respeito
a divulgacdo dos novos insumos e produtos para a agricultura, e as necessidades dos
agricultores que passavam a acreditar que necessitavam aplicar o que havia de mais avancado
a sua producdo. Isso se justificava num marcado discurso que acompanhava a necessidade de
desenvolvimento, dentre eles a urgéncia na alfabetizacdo dos adultos e na mudanca das
técnicas agricolas arcaicas, com a proposta de modernizacdo a agricultura.

Diante do exposto até aqui, pode-se observar que a educacdo rural assumiu, ao
longo do século XX, as caracteristicas formativas necessérias ao desenvolvimento do
capitalismo no campo brasileiro. O cenario descrito acima comeca a alterar-se na década de
1980, a partir das discussdes geradas pelos conflitos sociais no campo e na cidade, que
reivindicavam uma vida digna aos trabalhadores e educacgéo gratuita para seus filhos.

E dentro desse contexto social que surge a Educacio do Campo. Tendo como
pressuposto a necessidade de um novo modelo educacional que rompa com 0s processos de
educacdo dominante no campo, acredita-se que a educagdo do campo tem sua génese, ainda
gue de maneira primitiva, nos acampamentos e assentamentos rurais surgidos das lutas por

terra em varios locais do pais:

[...] quando os camponeses se mobilizam na luta pela terra de trabalho levam
consigo as familias — as mulheres, os filhos e até alguns parentes que moram juntos.
O tempo de espera nos acampamentos e mesmo nos assentamentos, alguns situados
muito distantes de escolas, imp&e a necessidade de pensar a escola. Seria a mesma
escola, a que trata os filhos dos agricultores com preconceito e que exclui o trabalho
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agricola e a cultura rural de seus curriculos, metodologias, conteidos e formacédo de
seus professores? (RIBEIRO, 2010, p. 188).

Nesse sentido, compreende-se que a escola reivindicada pelos camponeses é uma
escola diferente dos moldes das escolas rurais. Essa reivindicagdo surge da necessidade,
ganha forca e desenvolve-se junto da luta pela terra, o que confere a educacdo um carater
totalmente novo e oposto ao conceito de educacgdo rural. Os camponeses sentiam necessidade
de uma escola, mas ndo qualquer escola.

O MST assume, enquanto movimento popular, a luta pela escola e fortalece a luta
dos camponeses individuais, ocupando a escola e fazendo da educacdo uma bandeira da luta

pela terra:

O encontro nacional de 1987 representou, pois, uma mudanga de eixo no processo
de ocupacdo da escola pelos sem-terra. Atraves dele e da decisdo que o motivou, ou
seja, a de desencadear essa articulagdo nacional, 0 MST, atendendo a presséo de sua
base social, tomou a si a tarefa de organizar o trabalho de educacdo escolar nos
acampamentos e assentamentos conquistados através de sua luta. (CALDART,
2012, p. 254).

Com isso cria-se 0 Setor Nacional de Educacdo do MST, que centra sua atuacdo
na escola, mas vai além, “a principal fung¢do do Setor de Educagdo seria (como tem sido)
articular e potencializar as lutas e as experiéncias educacionais ja existentes, ao mesmo tempo
que desencadear a organizagdo do trabalho onde ela ndo havia surgido de forma espontanea”
(CALDART, 2012, p. 254-255). Além disso, o Setor de Educagdo enquanto uma instancia
nacional tinha sob sua responsabilidade a formulacdo teérico-pedagdgica do projeto de
educacdo de interesse da classe trabalhadora do campo, que tivesse como base as suas
necessidades formativas reais.

A importancia da atuacdo do Setor pode ser medida pela grandeza do | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), ocorrido em julho de
1997, evento em comemoracdo aos 10 anos de existéncia do Setor de Educagdo do MST. Foi
nesse encontro que se falou, pela primeira vez, em uma educagéo do e no campo, trazendo a
realidade e as experiéncias vivenciadas como respaldo para escrever um novo projeto de
educacéo para os povos do campo.

O Encontro (I ENERA) tem grande importancia na articulacdo do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA), criado em 1998. Durante o
encontro, promovido pelo MST em parceria com a Universidade de Brasilia — UnB, a

Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, o Fundo
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das Nacgdes Unidas para a Infancia — UNICEF e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
— CNBB, os educadores do MST reuniram-se com as entidades que representavam as

universidades pablicas:

Nesta reunido, o Movimento dos Sem Terra langou o desafio as instituigdes de
ensino superior presentes para que assumissem a tarefa de construir uma rede
nacional entre as universidades visando enfrentar o problema do analfabetismo nos
assentamentos, uma das grandes dificuldades encontradas pelas educadoras e
educadores da Reforma Agraria. Comecgou-se a montar a estrutura do que seria o
PRONERA, constituindo-se a Comissdo Pedagogica, que discutiu e elaborou o
conteGdo do manual a destinar as universidades os objetivos do Programa
(MOLINA, 2003, p. 51).

O PRONERA foi criado em abril de 1998, através do ja extinto Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria - MEPF, como fruto das articulagfes ocorridas através do
I ENERA e da Primeira Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bésica do Campo, ocorrido
em 1998. E interessante observar que o PRONERA, ainda que trate da educagao, é organizado
dentro da politica fundiaria, o que demonstra a grande vinculacdo entre trabalho, educacao e
terra.

Essa vinculacdo perpassa a proposta da Educacdo do Campo, o que € reafirmado
tanto no Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro, fruto do I ENERA (1997), quanto no texto preparatorio para a Primeira
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo (1998) e nos Documento finais
resultantes do encontro. O Manifesto do | ENERA salienta a necessidade de continua luta pela
Reforma Agréria, a indignacdo frente as desigualdades vivenciadas pelos povos do campo e

sobre a educacdo, pontua o seguinte:

Compreendemos que a educacgdo sozinha ndo resolve os problemas do povo, mas é
um elemento fundamental nos processos de transformac&o social.

Lutamos por justica social! Na educacdo isto significa garantir escola publica,
gratuita e de qualidade para todos, desde a Educacéo Infantil até a Universidade.
Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educacgdo, respeito, valorizacéo
profissional e condicbes dignas de trabalho e formag8o. Queremos o direito de
pensar e de participar das decis6es sobre politica educacional.

Trabalhamos por uma identidade prépria das escolas do meio rural, com um projeto
politico-pedagdgico que fortalega novas formas de desenvolvimento no campo,
baseadas na justica social, na cooperacdo agricola, no respeito ao meio ambiente e
na valorizagdo da cultura camponesa. (I ENERA, 1997).

Compreende-se que, nesse contexto, foram lancadas as bases da Educacdo do
Campo, entendida dentro de um projeto amplo de desenvolvimento social, que foi articulado e
estendido na Primeira Conferéncia de 1998:
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A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto é,
alternativa. Mas sobretudo deve ser educagdo, no sentido amplo de processo de
formacdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas para a intervencédo
das pessoas e do sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena
e feliz. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 23).

O texto, redigido pelos autores supracitados, ainda pontua que a “escolarizagdo
ndo ¢ toda a educagdo”, o que demonstra que a Educagao do Campo surge da necessidade de
uma escola do campo, mas ultrapassa os limites desse espaco fisico, se relacionando com a
prépria vida, isto é, com a realidade do campo. A afirmacdo dos autores encontra apoio no 1°
artigo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n.° 9394 de 1996: “A educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, noS Movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.” (BRASIL, 1996). Nesse

sentido, compreende-se que, para 0s movimentos populares do campo,

[...] a educacédo é concebida como um direito social e como uma estratégia politica
para acumular forcas para a construcdo de um projeto de desenvolvimento do
campo, desenvolvimento este, segundo seus percussores capaz de incluir os
expropriados do processo de dominacdo e exploracdo capitalista. (CARVALHO,
2011, p. 74).

Os documentos finais da Primeira Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo
Basica do Campo (1998) reafirmam o texto preparatorio do evento, considerando que lutar
por um novo projeto de Educacdo Basica do Campo s6 se tornard possivel se houver a
vinculagdo com a permanente construcdo de um Projeto Popular para o Brasil.

As discussdes da Primeira Conferéncia tornou possivel a criagdo de uma
Articulagdo Nacional por uma Educagdo Bésica do Campo, com sede em Brasilia, no Distrito
Federal. As reivindicagbes dos movimentos populares ganharam forca, colocando-se dentro
da disputa do Estado, o que possibilitou algumas conquistas significativas para a luta pela
Educacao Basica do Campo, dentre elas 0 PRONERA, instituido em 1998. O Programa tem
como objetivo “promover o acesso a educacao formal em todos os niveis aos trabalhadores e
trabalhadoras nas areas de reforma agraria” (RIBEIRO, 2010, p. 189).

Outro importante marco das conquistas da luta pela Educacdo do Campo foi a
Resolucdo CNE/CEB n.° 1 de 2002 que instituiu as Diretrizes Operacionais Para a Educacéo

Basica nas Escolas do Campo. “Nessa resolugdo percebe-se 0 reconhecimento de que a escola
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do campo tem uma identidade vinculada a realidade na qual esta inserida” (RIBEIRO, 2010,
p. 191), o que é garantido no Artigo 2°:

Paragrafo Gnico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva do pais. (BRASIL, 2002).

Todavia, é preciso refletir que apesar da conquista de decretos, resolugdes e
portarias que tratem de politicas publicas direcionadas as especificidades do campo, como € o
caso da legislacdo acima citada, isso ndo garante que estas sejam implementadas de acordo
com o0 que estd posto no texto da lei, havendo a necessidade de que a sociedade civil e 0s
movimentos sociais se organizem com vistas a reivindicar e acompanhar o cumprimento das
proposicdes da lei. Nesse sentido, compreende-se que a Educacdo do Campo é uma luta
diéria, que marca a disputa e as forcas politicas na efetivacdo de uma escola que seja no
campo e do campo.

Diante do exposto até aqui, pode-se compreender que

E no contexto de efervescéncia da luta de classes no campo, principalmente pela
reestruturagcdo produtiva do capital internacional e a intervencdo das empresas
transnacionais na producdo agricola (CALDART, 2009, p. 47), que emerge a
necessidade de uma Educacdo do campo e para 0 campo que atenda a exigéncia
histdrica de democratizar 0 acesso aos conhecimentos acumulados historicamente
pelo conjunto da humanidade, bem como a produgéo desses conhecimentos. (LIMA,
2017).

Ainda, salienta-se que 0s encontros e eventos ocorridos para articular a Educagéo
do Campo sao momentos que marcam e reafirmam a proposta de educacdo dos movimentos
sociais do campo, bem como apontam as conquistas efetivadas nas politicas publicas
existentes. Nesse sentido, torna-se importante compreender melhor a politica de educacéo do
campo, principalmente no tocante a formacéao de professores do campo, objeto de estudo deste

trabalho. Essa discussao sera apresentada no tdpico a seguir.

3.2 POLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO

O objetivo deste item é estabelecer as relagdes entre a questdo agraria, a luta pela

terra e a educacdo do campo, tendo como fundamento os autores que discutem a politica de
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educacdo do campo, principalmente as acepgdes de Kuhn (2015) sobre os trés ciclos da
Politica de Educacdo do Campo no Brasil: ciclo de sistematizacdo que vai de 1997 a 2002;
ciclo de expanséo, de 2002 e 2008; e ciclo de disputa, que corresponde ao periodo de 2008 até
0 momento atual.

No que diz respeito ao ciclo de sistematizacdo da Politica de Educacdo do Campo,
a autora aponta quatro marcos importantes, que compreendem o periodo de 1997 a 2002. O
primeiro marco do ciclo de sistematizacdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica
foi o I ENERA, ocorrido em 1997. Como dito no tépico anterior, esse foi o encontro em que
se falou pela primeira vez em Educacdo Béasica do Campo, em substituicdo ao conceito de
Educacdo Rural. Foi também nesse evento que se comecou a articular e discutir a necessidade
de um programa para a formacéo das populacdes do campo em todos os niveis da educacéo
bésica.

O segundo marco desse primeiro ciclo da Educacdo do Campo é a Primeira
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo, ocorrida no ano de 1998. No
mesmo ano, institui-se a primeira conquista politica da luta por uma Educacdo Bésica do
Campo, que foi o PRONERA. Nao é uma iniciativa que parte do Estado, mas sim resultado da
luta e das discussdes e articulagdes dos movimentos sociais populares do campo.

Ainda, é uma politica que, mesmo tratando de educacdo, € criada pelo Ministério
Extraordinério da Politica Fundiaria (MEPF) em 1998, e gerida atualmente pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA no Ministério do Desenvolvimento
Agréario — MDA, o que demonstra a forte vinculacao da politica de Educa¢do do Campo com a
questdo agraria, mais especificamente com a luta pelo acesso a terra. Como aponta Kuhn
(2015):

[...] o fato do PRONERA, um programa de educagdo, ser vinculado ao 6rgdo que
trata da questdo agraria no Brasil o qualifica a mais do que um programa de
educagdo, mas um programa que se soma de forma organica a luta pelo acesso e
permanéncia na terra. Isso porque entende-se que a Educacdo do Campo ndo é,
primordialmente, uma questdo de educagdo. E uma questdo de campo. (KUHN,
2015, p. 168).

Segundo a autora, € preciso ter como pressuposto que na discussdo por uma
Educagdo do Campo, ha que se levar em consideracdo que a necessidade da educacdo é um
consenso, bem como sua importancia para as populaces rurais e urbanas. O campo, por outro

lado, € marcado pela disputa, pelo conflito. Nesse sentido, a Educacdo do Campo sem o
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campo ndo difere de outras boas propostas pedagogicas, 0 campo, pois, é a especificidade da
Educacdo do Campo.

Com isso, pretende-se salientar que a politica de educacdo do campo no Brasil ndo
deve perder de vista os fundamentos que embasam e que estdo na génese das lutas dos
movimentos populares por uma Educagdo do Campo. O decreto n.° 7.352 de 2010, que dispde
sobre a politica de educagdo do campo e sobre 0 PRONERA, define, em seu artigo 2°, como

principios da educa¢do do campo:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - Incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para 0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

111 - Desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educagdo para o
atendimento das escolas do campo, considerando-se as condigBes concretas da
producéo e reprodugéo social da vida no campo;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo escolar,
incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas; e

V - Controle social da educacdo, mediante a efetiva participacdo social da
comunidade e dos movimentos sociais e sindicais do campo. (BRASIL, 2010).

Para complementar essa compreensao, Caldart (2009) aponta que

A Educacdo do campo toma posicdo, age, desde uma particularidade e ndo abandona
a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusdo nela (seja na discussdo da
educagdo ou de projeto de sociedade). Sim! Ela nasce da ‘experiéncia de classe’ de
camponeses organizados em movimentos sociais e envolve diferentes sujeitos, as
vezes com diferentes posicBes de classe. Sim! A Educacdo do campo inicia sua
atuacdo desde a radicalidade pedagégica destes movimentos sociais e entra no
terreno movedico das politicas publicas, da relagdo com um Estado comprometido
com um projeto de sociedade que ela combate, se coerente for com sua
materialidade e vinculo de classe de origem. Sim! A Educacdo do campo tem se
centrado na escola e luta para que a concepcdo de educagdo que oriente suas praticas
se descentre da escola, ndo fique refém de sua légica constitutiva, exatamente para
poder ir bem além dela enquanto projeto educativo. E uma vez mais, sim! A
Educagdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz a critica
ao modo de conhecimento dominante e & hierarquizacdo epistemoldgica prépria
desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educacdo do campo
como produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias préprias para
a solucdo de problemas de uma outra l6gica de producdo e de trabalho que ndo seja a
do trabalho produtivo para o capital. (CALDART, 2009, p. 38).
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No que diz respeito aos principios e objetivos do PRONERA, o manual de
operacdes, atualizado em 2016 pela Portaria/INCRA/P/ n.° 19 apresenta como objetivo geral

do programa:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir
para a promocdo da inclusdo social com desenvolvimento sustentavel nos Projetos
de Assentamento de Reforma Agraria. (INCRA/MDA, 2016, p. 18).

O dltimo marco desse primeiro ciclo da Politica de Educacdo do Campo € a
promulgacédo da Resolugdo CNE/CEB n.° 01 de 2002 que instituiu as Diretrizes Operacionais
Para a Educagdo do Campo. O documento representa mais um avanco na luta dos movimentos
sociais do campo por trazer a garantia de reconhecimento da identidade do campo, bem como
de propostas pedagdgicas que respeitem a especificidade da realidade da populacdo rural.

Para Kuhn (2015) o periodo que vai de 2002 a 2008 se caracteriza como 0
momento de expansdo da Politica de Educacdo do Campo, isso porque é o periodo em que ha
a maior efervescéncia das discussdes, o que culmina nas realizacdes de varios eventos
nacionais e estaduais, além das significativas conquistas no cenario politico da Educacdo do
Campo.

A autora aponta como principais marcos desse periodo de expansao a realizacdo
da segunda Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, em 2004, as
realizacbes dos semindrios nacionais e dos Encontros Estaduais sobre Educacdo do Campo,
em 2005 e 2006, a criagdo de um Coordenacdo Geral da Educagdo do Campo no MEC (2005)
e no MDA (2006), além da criacdo em 2006 do Programa de Apoio a Formagao Superior em
Licenciatura em Educacéo do Campo — Procampo.

Nesse periodo de disputa insere-se, com mais avidez, na luta pela Educacéo do
Campo a necessidade de formacéo para os professores das escolas do campo, 0 que € iniciada
com a segunda Conferéncia Nacional de 2004 e ganha espaco nas reivindicagdes dos
movimentos sociais. 1sso se justifica pelo fato de que a luta pela educacdo do campo busca
romper com o histérico de educagdo minima presente no paradigma de Educacdo Rural,
defendendo, como contraponto, uma educagdo continuada, da Educacdo Infantil ao Ensino
Superior.

Além disso, € preciso considerar que os debates sobre a formacéo de professores
no Brasil também tém ganhado forca. Quando se trata da escola rural e do professor que atua

nesse espacgo, é possivel observar uma defasagem e precariza¢do ainda maior se comparado
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aos professores das escolas localizadas nas cidades. As Referéncias Para Uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo, de 2003, ja apresentava essas preocupacdes, quando coloca

que

A literatura tem mostrado a importancia destacada do professor no processo de
progressdo e aprendizado dos alunos. Apesar dessa constatagdo, a condi¢do de
trabalho desses profissionais tem se deteriorado cada vez mais. No caso especifico
da éarea rural, além da baixa qualificacdo e salérios inferiores aos da zona urbana,
eles enfrentam, entre outras, as questdes de sobrecarga de trabalho, alta rotatividade
e dificuldades de acesso a escola, em func¢éo das condicdes das estradas e da falta de
ajuda de custa para locomocéo. (BRASIL, 2003, p. 23).

Essas discussdes permanecem ao longo do século XXI, se aprofundando
drasticamente com o periodo atual vivenciado pelas politicas sociais no Brasil. No quadro
politico atual tem se observado um crescente desmonte da educacao publica, com retirada de
direitos conquistados e cortes nos orgcamentos da educacdo. Ha que se investigar como as
escolas do campo existentes, ja precarizadas, tém sobrevivido e resistido frente as
dificuldades postas pelo momento politico atual.

Os marcos legais que marcam o periodo de disputa da Politica de Educacdo do
Campo no Brasil pode auxiliar para desvelar o questionamento apresentado. Kuhn (2015)
aponta como principais marcadores do ciclo de disputa a criacdo, em 2012, do Programa
Nacional de Educacdo do Campo - PRONACAMPO, o decreto n.° 7.352 de 2010 que dispbe
sobre a politica de educacdo do campo e 0 PRONERA, o Férum Nacional de Educacdo do
Campo - FONEC e a Frente Parlamentar de Educacgdo do Campo.

O PRONACAMPO tem como objetivo o desenvolvimento de acdes nos eixos de
Gestdo e Prética Pedagogicas; Formacdo Inicial e Continuada de Professores; Educagdo de
Jovens e adultos e Educacéo Profissional; e, Infraestrutura Fisica e Tecnologica. Dentro de
cada eixo e desenvolvimento um conjunto de acles, implementadas por meio do regime de
colaboracéo entre a Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal. Caldart (2016),
uma das principais referéncias nas teoriza¢fes sobre a Educa¢do do Campo, ao fazer um

balango sobre os vinte anos da Educacéo do Campo considera que

Houve avancos significativos nos ultimos anos, mas ainda ha muitas criangas do
campo fora da escola em idade correspondente ao ensino fundamental, justamente a
faixa em que se diz que o acesso foi “universalizado”. As escolas ndo param de
fechar e o nimero de analfabetos adultos ndo retrocede significativamente.

Programas e politicas que tém sido identificadas como “Educagdo do Campo”, como
0 PRONACAMPO (Programa Nacional de Educacdo do Campo, langado pelo
governo federal em 2012), por exemplo, sdo fruto de lutas, mas tém assumido a
concep¢do da “educacdo rural”’, adequada as tendéncias do desenvolvimento
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capitalista neoliberal, agora também para o campo. Estdo muito longe do que
deveria ser a garantia pelo Estado de um sistema publico e universal de educagio
para a populacéo trabalhadora do campo. (CALDART, 2016, p. 20).

Kuhn (2015) em sua tese de doutorado investiga sobre a Politica de Educacdo do
Campo no Brasil, tendo como objeto de estudo 0o PRONERA e 0 PRONACAMPO. Sobre o
PRONACAMPO, a autora considera que esta ¢ “uma das politicas que esta sendo apropriada
pelos grupos hegemonicos que atuam no Estado (e, nesse caso, destaca-se 0 interesse da
Confederacdo Nacional da Agricultura no Programa) para garantir as bases da expansao
capitalista no campo brasileiro.” (KUHN, 2015, p. 195).

Ja o decreto n.° 7.352 de 2010, ao dispor sobre a politica de educacdo do campo e
0 PRONERA, aponta o que se entende, por exemplo, por populacdes do campo e por escola
do campo. No que diz respeito ao FONEC e a Frente Parlamentar de Educacdo do Campo,
pode-se apontar que demonstram o interesse na articulagdo de discussdo com participacéo do
Estado. Caldart (2016) aponta para um aspecto interessante que diz respeito as disputas
ideoldgicas que a Educacdo do Campo tem sofrido no embate entre as politicas educacionais e

0s interesses formativos do capital:

Aqui também o confronto é de objetivos e de légica, e fica mais explicito hoje pela
entrada direta dos empresarios no debate sobre as reformas “necessarias” na
educacdo publica. A contradi¢do de objetivos, que ndo costumam ser apresentados,
assim como na agricultura, é basicamente a seguinte: do lado do capital, o objetivo é
organizar acesso, conteldo e forma da educacdo publica (a privada pode ter um
pouco mais de liberdade) para atender as necessidades (oscilantes) da preparacéo
dos trabalhadores (“m&o-de-obra”), de modo a adquirirem competéncias (cognitivas
e comportamentais ou agora ‘“socioemocionais”’) adequadas a cada momento,
visando o aumento dos lucros das empresas, e compondo o velho conhecido
“exército industrial de reserva”. Do lado do trabalho, ou das pessoas, em
contraponto, o objetivo é organizar a politica de educacdo visando atender o direito
humano, portanto, de todos, a uma formacdo que ajude seu desenvolvimento mais
pleno, formacédo que seja ampla e diversificada, e que trabalhe todas as dimensbes da
vida. (CALDART, 2016, p. 12).

E justamente dentro dessa discussdo que a formagdo de professores do campo se
apresenta como uma das principais reivindicagdes das politicas educacionais na atualidade. O
proximo topico apresentara as conquistas ja efetivadas por meio de garantias legais, buscando
confrontar o texto da lei com as reivindicagbes dos movimentos sociais do campo,

principalmente do MST, objeto especifico deste trabalho.

3.2.1 Formacédo de professores: necessidade de formacéo especifica para os professores
das escolas do campo
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Dentro da discussdo da Politica de Educacdo do Campo surge a necessidade de
formacao especifica inicial e continuada para os professores que atuam/atuardo nas escolas do
campo. Nesse sentido, apresenta-se como essencial compreender melhor de que forma a
formacdo dos professores do campo € abordada na legislacdo especifica e como o0s
movimentos sociais pensam essa tematica.

A formagdo de professores do campo recebe maior visibilidade nas discussdes dos
movimentos sociais e das politicas puablicas principalmente a partir das Conferéncias
Nacionais Por Uma Educacdo Basica do Campo — a primeira e a segunda, ocorridas em 1998
e em 2004, respectivamente. No texto-base da segunda conferéncia (2004), escrito em
colaboracdo com diversos autores e estudiosos dos movimentos sociais do campo sobre a
tematica de Educacdo do Campo e a partir dos resultados das discussdes realizadas no evento,
sdo apresentadas as proposicoes elaboradas, que tem como objetivo a construcdo de uma
Politica Publica de Educagdo do Campo.

Dentre as proposigdes, encontra-se a necessidade do “Reconhecimento e
Formagdo dos Educadores do Campo”. Essa prerrogativa surge no sentido de contribuir com
um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo e, para isso, ha a necessidade da
formacdo especifica para os educadores e para as educadoras que atuam nas escolas do
campo.

Nessa acep¢do, compreende-se que € preciso garantir 0 acesso e a permanéncia
desses educadores em cursos que considerem, desde a proposta pedagdgica, as especificidades
das areas rurais no que se refere a organizacdo comunitaria, a dinamica social, econémica,
cultural e produtiva, além de ter como pressuposto que a escola deve estabelecer uma relacéo
de participacdo com a comunidade em que esta inserida.

Ainda, é necessario compreender que a reivindicagcdo por Politicas Publicas
especificas para o campo vai de encontro com as politicas compensatorias de carater
emergenciais, comumente langadas pelo governo federal e que, segundo Carvalho (2011, p.
113) “assumem importancia fundamental para acentuar a realizagao das politicas educacionais
neoliberais”, ao invés de atender as necessidades objetivas no que tange a educagdo dos povos
do campo.

Nesse mesmo prisma, o texto que resulta das discussdes da segunda Conferéncia
Nacional (2004) aposta nas universidades como centros de formacdo dos educadores do
campo, com cursos ofertados na modalidade presencial que tenham uma disposi¢ao curricular
que abarque os saberes necessarios para esta especificidade da educagdo escolar. Reivindica

ainda;
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Valorizacao e formacéo especifica de educadoras e educadores do campo por meio
de uma politica publica permanente que priorize:

- a formacéo profissional e politica de educadores e educadoras do proprio campo,
gratuitamente;

- formacdo no trabalho que tenha por base a realidade do campo e o projeto politico
e pedagdgico da Educacgdo do Campo;

- incentivos profissionais e concurso diferenciado para educadores que trabalham
nas escolas do campo;

- Definicéo do perfil profissional do educador do campo;

- Garantia do piso salarial profissional nacional e de plano de carreira;

- Formas de organizacéo do trabalho que qualifiquem a atuacdo dos profissionais da
educacdo do campo;

- Garantia da constituicdo de redes coletivas: de escolas, educadores e de
organizagOes sociais de trabalhadoras e trabalhadores do campo, para construgéo —
reconstrucdo permanente do projeto politico-pedagdgico das escolas do campo,
vinculando essas redes a politicas de formacgdo profissional de educadores e
educadoras. (SEGUNDA CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO
DO CAMPO, 2004, p. 05).

No cenario da Educacdo do Campo na politica educacional, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n.° 9394 de 1996, em seu art. 28, traz garantias importantes para

a educacao dos povos das areas rurais:

Art. 28. Na oferta de educacgdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacédo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climéticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL/MEC, 1996).

Contudo, no que diz respeito a formacdo de professores para atuarem nessas
escolas, a LDB é omissa, tratando apenas da formacdo dos profissionais da educacdo bésica
de modo geral, nos moldes dos paradigmas urbanos. Outro importante documento € o Decreto
n® 8.752 de 2016 que institui a Politica Nacional de Formacé&o dos Profissionais da Educacéo
Bésica. Apesar de ndo tratar da especificidade da formacdo inicial e continuada voltada aos
educadores do campo, o decreto possui avangos importantes no que diz respeito a valorizagdo
e profissionalizagdo permanente dos profissionais da educacdo basica, bem como na
necessidade de assegurar vagas em cursos de formacao inicial e continuada de professores em
exercicio que ndo possuem a formacdo exigida na sua area de atuagdo, situacdo comum nas

escolas do campo.
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Segundo 0s movimentos sociais que compuseram a Segunda Conferéncia
Nacional Por uma Educacdo do Campo, a realidade das escolas do campo sofre por diversos

problemas, entre eles:

[...] falta de escolas para atender a todas as criangas e jovens; de infraestrutura nas
escolas; falta de uma politica de valorizacdo do magistério; de apoio as iniciativas de
renovacdo pedagdgica; de financiamentos; curriculos deslocados das questdes do
campo e dos interesses dos seus sujeitos; muitos docentes sem a qualificacdo
necessaria; os mais altos indices de analfabetismo e por fim, também denunciamos
que a nova geracdo estd sendo deseducada para viver no campo, perdendo sua
identidade de raiz e seu projeto de futuro. (SEGUNDA CONFERENCIA
NACIONAL POR UMA EDUCA(;AO DO CAMPO, 2004, p. 3).

Nesse sentido, é perceptivel a importancia da criacdo de Politicas Educacionais
especificas para a realidade aqui descrita, que seja pensada juntamente com os movimentos
sociais do campo e a sociedade civil como um todo, atendendo as reivindicacdes e as
necessidades objetivas dessa particularidade da educacao.

Em 1997 no | ENERA, como ja apontado no topico anterior, as discussdes dos
professores e demais entidades engajadas na luta pela educacdo do meio rural em torno dessa
necessidade historica da existéncia de politicas publicas especificas, culminaram na conclusdo
de que havia a necessidade de articular os movimentos e projetos de educacdo na reforma
agraria que ja ocorriam, visto a grande demanda por uma educacdo do meio rural, agravada
pela auséncia de sistematizacdo de politicas educacionais.

Diante disso e das reunides ocorridas apds esse encontro, em 16 de abril de 1998,
por meio da portaria n® 10/98 instituiu PRONERA. (MDA/INCRA, 2004, p. 15). Seu objetivo

principal é:

[...] fortalecer a educagdo nas éareas da Reforma Agraria estimulando, propondo,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias
voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promogéo
do desenvolvimento sustentavel. (MDA/INCRA, 2004, p. 17).

Esse objetivo geral é complementado pelos especificos que abarcam as
necessidades da educacdo no e do meio rural. No que diz respeito a formagdo continuada de
professores do campo, buscando atender a necessidade de elevar o nivel de formacgdo dos
educadores, 0 PRONERA possui o0 projeto de formacdo continuada de professores das areas
da Reforma Agréria. O objetivo deste projeto é a criacdo de cursos que contemplem as

situacOes-problema vivenciadas pelos povos do campo, e por isso deve ocorrer de acordo com
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a metodologia da alternéncia entre periodos de estudos na universidade e periodos de estudo
na comunidade.

O tempo comunidade tem como pressuposto a vinculacdo entre teoria e prética,
por meio de acdes desenvolvidas pelos educadores na comunidade em que a escola esta
localizada e na propria escola. Isso porque, como salienta Saviani (2009, p. 153), “a formagao
de professores ndo pode ser dissociada do problema das condicdes de trabalho que envolvem
a carreira docente”, bem como do espago em que atua, Seja no campo ou na cidade.

Para 0s movimentos sociais que participaram da Segunda Conferéncia Nacional,

Programas como o PRONERA adquirem sentido se pensados como formadores de
novos quadros e de sujeitos criticos para possibilitar uma politica de fato, com
recursos e permanéncia garantidos. A criacdo de cursos superiores de oferta
temporéria e matrizes curriculares especificas possibilita a formacéo de educadores
qualificados provenientes e vinculados por relagdes sociais e afetivas as areas do
campo. A medida que as escolas se formarem nas areas 0 maior desafio é garantir
uma formagdo e uma qualificacdo permanente nas regites mais distantes. (I CNEC,
2004).

Outro importante conquista para a educacdo do campo foi o Decreto n.° 7.352,
promulgado em 2010, que dispGe sobre a politica de educacdo do campo e estabelece as
diretrizes do PRONERA. O decreto, em seu 1° artigo, salienta que “a politica de educagao do
campo tem como objetivo a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo béasica e superior

as populagdes do campo” (BRASIL/MEC, 2010). Por populacdo do campo, entende-Se:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural.

Atendendo a esse decreto, 0 MEC lanca em 2012, através da Portaria n® 86 de 1°
de fevereiro de 2013, o PRONACAMPO, que da diretrizes a organizagéo de acdes especificas
de apoio a educacdo do campo e quilombolas. No que diz respeito ao objeto deste estudo, o
PRONACAMPO estabelece:

Art. 6° - O Eixo Formacao de Professores compreende:

I - a formacdo inicial dos professores em exercicio na educacdo do campo e
quilombola sera desenvolvida no ambito do Programa de Apoio a Formagdo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo PROCAMPO, da Universidade
Aberta do Brasil - UAB e da RENAFOR, assegurando condi¢Bes de acesso aos
cursos de licenciatura destinados a atuacdo docente nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio com a possibilidade de utilizagdo da pedagogia da
alternancia; e
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Il - a formagdo continuada dos professores em nivel de aperfeicoamento e
especializacdo em educagdo do campo e quilombola, com propostas pedagogicas por
areas de conhecimento e projetos tematicos. (BRASIL/MEC, 2013).

Considerando o aporte legal aqui exposto, é possivel considerar que nos Gltimos
20 anos, muitas das prerrogativas reivindicadas pelos movimentos sociais tém sido atendidas,
0 que ndo significa que a luta tenha acabado. Como afirma Stédile em entrevista a Fernandes,
“o direito assegurado na lei ndo garante nenhuma conquista para o povo. Ele sé é atendido
quando ha pressdo popular.” (2005, p. 43). Nesse prisma, compreende-se que foi no bojo dos
conflitos sociais que se originaram 0S movimentos sociais do campo e, a partir das suas
reivindicagdes e suas lutas historicas se constituiu e se constitui a educacéo do e no campo.

Reside ai a importancia da educacéo, no sentido de formar os povos do campo
politicamente, com conhecimentos cientificos, numa perspectiva de uma formacao

emancipatoria para avancarem na luta por um novo projeto de sociedade:

[...] considera-se que a formagdo do professor pode ser o caminho para a
materializacdo da Educacdo do Campo em sua defesa por uma educacdo e uma
escola diferente da que existe na realidade da &rea rural. A pretenséo € que a escola
do campo incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as suas memdrias e que 0
campo seja reconhecido como lugar de vida, de producdo, com um projeto de
desenvolvimento. Que seja um local onde se promova 0 vinculo entre o ensino e o
trabalho e se discuta os conhecimentos relacionados ao trabalho com a terra,
aproximando, da escola, as discussdes sobre agricultura familiar e sobre as questdes
que geram a exclusdo de direitos, bem como reconheca os saberes j& produzidos na
comunidade rural presentes nos alunos e nos saberes docentes. (ALENCAR, 2010,
p. 209).

Para que esse modelo de formacao se efetive na educacdo do campo, € preciso que
a formacdo dos educadores do campo nédo reproduza o curriculo urbano na zona rural, mas se
paute na valorizacdo e producdo de conhecimentos, das particularidades, da histéria e da luta
dos povos do campo. Para a autora ja citada acima, a demanda “é¢ de professores com
conhecimentos, encaminhamentos didaticos e interesses sobre as necessidades de
aprendizagem e de producdo de conhecimento do povo do campo” (ALENCAR, 2010, p.
210).

A escola do campo precisa de educadoras e educadores que conhegam a realidade

em que atuam. Compreende-se que:

1) A formacdo do professor posta e desenvolvida na area rural, transportada da area
urbana, ndo valoriza a memoria, histdria, producdo e cultura do povo do campo.

2) As préaticas pedagdgicas dos docentes ndo relacionam a educacdo formal
(contetidos sistematizados apropriados no ambiente académico) a educacdo néo
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formal (conteddos que se aprendem no mundo da vida) e informal (contetdos que se
aprendem no processo de socializaco).

3) Néo ha estrutura e experiéncia dos professores para o desenvolvimento entre
saberes escolares e saberes do cotidiano. (ALENCAR, 2010, p. 216).

Diante desses argumentos, Alencar (2010) afirma que ndo ha professores
preparados para atenderem a esses paradigmas da Educa¢do do Campo. Um dos motivos é o
fato de que ndo ha na histéria a pratica na formulacdo de politicas publicas que atendam a
especificidade da Educacdo do Campo, o que reverbera tanto na formacao quanto nos demais
fatores que precarizam o trabalho docente.

Saviani também tece uma critica a formacdo de professores, salientando que a
formagdo ndo fortalece o educador que educa. Isso porque “em lugar de os saberes
determinarem a formacédo do educador, é a educacdo que determina os saberes que entram na
formacdo do educador”. (SAVIANI, 1996, p. 145). Estas sdo, portanto, as contexturas que
envolvem tanto a politica de formacdo de professores quanto a educagdo do campo em seu
conjunto, tendo em vista ndo estar descolada da realidade e da concretude em que se
operacionalizam as politicas que partem do espaco macro e reverberam nas escolas e nas salas
de aula.

Analisa-se que a pesquisa tedrico-bibliogréafica e documental realizadas na secéo 2
e 3 deste trabalho possibilitaram as bases necessarias para avancar na discussdo sobre a
formacdo dos professores do campo, buscando compreendé-la no espaco macro, das politicas
de educacdo do campo do Ceara e no espaco micropolitico das escolas de ensino médio dos
assentamentos de reforma agraria no Ceard. Os dados coletados e o debate que a pesquisa
suscitou serdo apresentados na Se¢édo 5 — Resultados e Discussoes.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Essa secdo tem por objetivo apresentar os fundamentos metodoldgicos que
nortearam a presente pesquisa, bem como o referencial tedrico utilizado. Pontua-se, nesse
sentido, que parte-se aqui da ontologia lukacsiana que elucidou os fundamentos filosoficos de
Marx como uma ontologia do ser social, que afirma que no complexo do trabalho repousa a
génese do desenvolvimento humano.

Ha centenas de milhares de anos, os ancestrais da espécie humana desenvolveram
a capacidade de andar ereto e libertaram suas médos. Com as maos livres, iniciaram um
processo de aperfeicoamento fisico e cognitivo: passaram a se alimentar melhor, a andar
distancias maiores e a explorar a natureza de maneira mais contundente, ou seja, foram
melhorando sua capacidade de adaptagéo, depois, passaram a realizar trabalho.

O resultado do trabalho € algo distinto daquilo que ja existe no mundo e é,
necessariamente, uma transformacao da realidade. O acumulo historico das objetivacdes do
trabalho, tanto materiais quanto ndo materiais, engendrou novas necessidades e novas
possibilidades ao homem e a sociedade, movendo as engrenagens da Historia. Apds o objeto,
homem e realidade ndo sdo mais os mesmos. O primeiro adquiriu habilidades e experiéncias
gue antes ndo possuia, por isso, mesmo que refaca 0 mesmo objeto, agird com mais destreza,
pois sabera quais os melhores materiais e procedimentos para fazé-lo, por exemplo.

Compreende-se, nessa perspectiva, que ao construir o mundo através do trabalho,
0 homem também se constrdi, se humaniza, pois sO ele € capaz de agir sobre a natureza
conscientemente, de construir um mundo humano. “Sendo a objetividade uma propriedade
ontoldgica primaria de todo ente, é nela que reside a constatacdo de que o ente originario €
sempre uma totalidade dindmica, uma unidade de complexidade e processualidade”
(LUKACS, 2012, p. 304).

H4& aqui, entretanto, a relagdo dialética indispensavel entre producdo e reproducéo:
0 homem se produz, mas, a0 mesmo tempo, para tal, ele se reproduz. Dentre os complexos
sociais que sustentam a reproducdo do homem, esta a educacdo. A educagdo nasce como um
complexo social da necessidade do homem transmitir aos demais membros de sua espécie 0s
conhecimentos, habilidades, técnicas, valores, etc. e a humanidade historicamente produzida
pelo conjunto dos homens. Entre educacdo e trabalho, o primeiro é fundado, o ultimo é
fundante. A questdo ndo é, portanto, quem vem primeiro, mas quem proporcionou o salto

ontoldgico do ser meramente organico para o ser social.
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E o que ocorre com a tese central de todo materialismo, segundo a qual o ser tem
prioridade ontoldgica com relagdo a consciéncia. Do ponto de vista ontoldgico, isso
significa simplesmente que pode haver ser sem consciéncia, enquanto toda
consciéncia deve ter como pressuposto, como fundamento algum ente. Mas isso néo
deriva nenhuma hierarquia de valor entre ser e consciéncia. [...] O mesmo vale, no
plano ontoldgico, para a prioridade da producédo e da reproducéo do ser humano em
relacdo a outras fun¢des. Quando Engels, em seu discurso fanebre a Marx, fala do
“fato elementar [...] de que os homens precisam em primeiro lugar comer, beber, ter
um teto e vestir-se, antes de ocupar-se de politica, de ciéncia, de arte, de religido
etc.”, ele esta falando exclusivamente dessa relagio de prioridade ontolégica. E
sobretudo importante o fato de ele considerar “o conjunto das relagdes de produgédo”
a “base real” a partir da qual se explicita o conjunto das formas de consciéncia; €
que estas, por seu turno, sdo condicionadas pelo processo social, politico e espiritual
da vida (LUKACS, 2012, p. 307-308).

A citacdo acima, apesar de longa, deixa clara a relagdo entre a producdo do
homem e sua reproducdo, e explicita que a educacdo, como reproducdo do ser social, ndo se
confunde com o trabalho. A assimilacdo dos elementos ja existentes na sociedade é
imprescindivel para a continuidade de producdo do novo e sem 0s quais, a0 homem, ndo seria
possivel permanecer evoluindo. O homem precisa tomar posse das técnicas e conhecimentos
anteriores a ele para continuar transformando a natureza a seu favor. Sem a objetivacdo do
machado primitivo, a humanidade ndo poderia ter criado a nave espacial, a internet, os
computadores, a bomba atbmica ou a eletricidade.

Desse modo, um simples machado acabou por possibilitar, através de complexas
mediagdes, 0 avanco da humanidade. As bases de qualquer nova objetivacdo estdo em outra
anterior a ela, portanto sem o conhecimento do que foi produzido na sociedade ndo haveria
avanco. O carater conservador da educacdo reside neste ponto: auxiliar na reproducdo do ser
social. “Conservar, transmitindo as novas geracoes aquilo que foi decantado e se transformou
em patriménio do género humano € absolutamente fundamental para a continuidade desse
mesmo género” (TONET, 2005, p. 217).

Marx e Engels ndo escreveram um texto sobre educagdo. E possivel, no entanto,
encontrar em suas obras referéncias a esse complexo social, mesmo que ndo seja possivel
sistematizar uma teorizacdo marxiana sobre a educacédo e suas caracteristicas. Outro aspecto
importante de se destacar é que a interpretacdo da ontologia lukacsiana desenvolvida a partir
de Marx da énfase no processo educativo como indispensavel ao fazer homem do homem. Se,
como afirmou Marx, em suas obras, o homem se faz mediante sua acdo na natureza e
transmite aos demais o que desenvolveu, a educacdo € inseparavel do trabalho nesse processo.

A educacdo escolar se situa também como fundamental para essa percepcao, ja
gue na sociedade capitalista 0 homem esta suprassumido no trabalhador. O homem que nao
trabalha ndo existe para o capital, este sistema (de) forma um tipo de homem que sO se
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compreende como tal se for parte da produgdo. “O homem nada mais é que trabalhador e,
como trabalhador, suas propriedades humanas o sdo apenas na medida em que o0 s&o para o
capital, que lhe é estranho” (MARX, 2010, p. 91, italico do autor).

Pensar uma escola apartada da realidade presente é pensar uma escola numa
sociedade essencialmente diferente, numa sociedade comunista. Marx considera que o0 homem
deve se educar na sua ominilateralidade, como homem total. A especializacdo do trabalhador
é um fato da divisdo social do trabalho na sociedade capitalista que reduz o homem a um
circulo exclusivo de atividades. “[...] - enquanto que na sociedade comunista, onde cada
individuo ndo tem para si um circulo exclusivo de atividades, mas pode desenvolver suas
aptidoes no ramo que melhor lhe aprouver” (MARX; ENGELS, 2007, p. 56). Dai o carater de
enfrentamento da educacdo do campo: ir contra o que o sistema determina ao trabalhador.

A educacdo do campo possui uma particularidade, ndo abandonando a
universalidade, que reside no fato de que ndo é apenas uma educacdo que deva ocorrer no
campo, mas primordialmente para o campo, estando ligada estreitamente com um projeto de
reforma agraria, de educacdo e de sociedade. Para Taffarel (2011), a educacdo do campo
surge com intuito de superar a educagao rural, isso porque a educagao rural € “a educagdo dos
minimos, da escola precéria, das classes multisseriadas e sem infraestrutura adequada. Escola
da professora leiga, de poucos alunos e de pouca permanéncia. Escola onde pouco ou nada se
aprende de significativo” (TAFFAREL, 2011, p. 6), isto é, a educagdo que a sociedade
capitalista destina aos povos do campo, enquanto lugar de atraso.

A educacdo do campo, ao contrario, tem suas bases fincadas na luta dos
movimentos sociais, compreendendo as contradi¢fes reais em que esta inserida, da luta de
classes, pela luta ao acesso aos conhecimentos acumuladas pela sociedade historicamente.
Além disso, problematiza o conhecimento produzido pelas classes dominantes, que pée em
cheque os outros conhecimentos que ndo sejam aqueles voltados a manutencéo da logica de
producdo da classe dominante. Nesse sentido, &€ um projeto de educagdo que visa superar 0
modo de producéo capitalista, apostando num projeto maior de sociedade livre e emancipada.

Diante do ja exposto, afirma-se que a pesquisa apresentada, de natureza
bibliografica e documental, é pautada do ponto de vista ontoldgico, baseada tedrica e
metodologicamente no materialismo histérico dialético (Marx e Engels), e na ontologia do ser
social (Gyorgy Lukacs). Desse modo, o presente trabalho abrangeu as categorias da totalidade
e da praxis educativa mediadas pela dialética materialista historica.

Entendendo que, segundo o materialismo histérico de Marx, a funcdo social do

conhecimento cientifico € a traducdo da realidade em si mesma e ndo a sua construcao, as
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questdes relativas ao conhecimento ndo podem dar-se apenas por meio do exame da razéo,
mas por intermédio da captura daquelas determinagdes mais gerais e essenciais do ser. Nas

palavras do proprio Marx:

Sdo os individuos reais, sua acdo e suas condi¢ces materiais de vida, tanto aquelas
por eles ja encontradas, como as produzidas por sua propria acdo. Estes pressupostos
sdo, pois, verificaveis por via puramente empirica. O primeiro pressuposto de toda
historia humana é naturalmente a existéncia de individuos humanos vivos. (MARX,
2007, p. 94).

Nesse sentido, objetivou-se aqui apreender o objeto do ponto de vista ontoldgico,
quer dizer, a abordagem do objeto tendo como eixo o proprio objeto, visto que é somente
assim, ndo tomando o sujeito como centro, que se permite alcancar a realidade, pois ndo cabe
ao sujeito construir teoricamente a realidade, mas traduzi-la em teoria sob a forma de
conceitos.

Desta forma, toma-se aqui a decisdo de entender o materialismo historico dialético
muito mais do que um simples método no sentido dos instrumentos de pesquisa, mas como
uma tomada de posicdo frente a necessidade de compreensdo do real em sua esséncia. 1Sso
porque, na dialética, conforme menciona Kosik (1976, p.41), o conhecimento da realidade é
“um processo de concretizacdo que procede do todo para as partes e das partes para o todo,
dos fendomenos para a esséncia e da esséncia aos fendmenos”. Um fendmeno, portanto, que
vai da totalidade para as contradi¢Ges e das contradicdes para a totalidade. Na perspectiva de
Marx (2008), para mediar esse processo metodologico de apreensdo do real a “totalidade
concreta” ¢ uma categoria essencial, na qual ira se traduzir numa “totalidade de pensamento”,

no sentido em que a totalidade concreta

[...] é na realidade, um produto do pensar, do conceber; ndo é de nenhum modo o
produto do conceito que se engendra a si mesmo e que concebe separadamente a
acima da intuicdo e da representacdo, mas € elaboracdo da intuicdo e da
representacdo em conceitos (Marx, 2008, p.259).

Nesse sentido, a metodologia proposta seguiu no esforco de, partindo da
realidade, elucidar as especificidades da educac¢do do campo e sua relagcdo com a educacdo em
sentido amplo. Os estudos preliminares realizados para escrita do projeto que resultou na
presente pesquisa demonstraram a necessidade de compreender a questdo agraria brasileira,
principalmente no que se refere & propriedade privada da terra e o desenvolvimento do

capitalismo no campo.
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Para tanto, foram realizadas escolhas no que diz respeito as obras que ajudaram na
compreensdo dessa primeira questdo. Procurou-se dar preferéncia aos estudos classicos do
assunto e, nesse sentindo, optou-se por utilizar as acep¢bes dos seguintes autores: Prado
Junior (2012); Stedile (org.) (2011, 2012); Martins (1981, 2013); lanni (1984); Marx (2016);
Caldart, Pereira, Alentejano e Frigotto (org.) (2012).

Realizou-se um estudo aprofundado das obras citadas e de outros autores ao longo
da segunda secéo deste trabalho. Foi feita uma primeira leitura dos textos, ainda aproximativa,
marcando as partes importantes e relevantes a esta pesquisa. A segunda leitura teve objetivo
de orientar o fichamento das citagcdes. Todos os textos utilizados na pesquisa foram fichados,
manualmente e depois digitados. O processo de fichar os textos estudados foram essenciais no
processo de escrita desta dissertacao.

Nesse sentido, procurou-se atender ao primeiro objetivo especifico do trabalho na
secdo 2 A Questdo Agréaria no Brasil e na primeira parte da Secdo 3 A Educacdo para o
Camponés no Contexto de Luta pela Terra. A saber: identificar como se constituiu a questao
agraria no Brasil e como a educacao foi historicamente ofertada aos povos do campo.

O segundo objetivo especifico dessa pesquisa foi investigar nos documentos
oficiais a concepgédo de educacdo do campo e de formacdo de professores do campo. Esse
objetivo requereu uma pesquisa documental e bibliogréfica, pautando-se, dentro da histéria da
Educacdo do Campo no Brasil, nos principais marcos legais, dentre eles: a LDB n.° 9.394 de
1996, o PRONERA, instituido em 1998, as Diretrizes Operacionais Para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo de 2002°, o decreto n.° 7.352 de 2010 e 0 PRONACAMPO, criado em
2012.

Além da legislacédo especifica da educacdo do campo, os textos resultantes do |
ENERA (1997) e da primeira e segunda Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do Campo
(1998, 2004) também serviram como base para compreender como 0s documentos oficiais
tratam da educacdo de campo e de formacdo de professores e se as concepgdes se coadunam
com as reivindica¢Ges dos movimentos sociais do campo. Essa discussdo foi apresentada na
Subse¢do 3.2 A Politica de Educacdo do Campo. Algumas autoras foram essenciais para
compreender o desenvolvimento das politicas de educa¢do do campo no Brasil, dentre elas:
Caldart (2009, 2016), Alencar (2010) e Kuhn (2015).

Para compreender a proposta de formacdo do MST para os professores das escolas

do campo de Ensino Médio em areas de assentamento do Ceara, forma utilizados documentos

19 Resolugdo CNE/CEB n.°1 de 2002.
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produzidos pelo proprio MST, bem como alguns documentos da SEDUC, com objetivo de,
primeiro, apresentar como foi se constituindo a Educacdo do Campo no Ceard. O texto de
dissertacdo de mestrado de Silva (2016) também foi utilizado, por trazer a realidade das
escolas do campo do Ceara. A andlise da possibilidade de contribuicdo da formacéo ofertada
pelo MST em parceria com a SEDUC para a consciéncia dos professores como agentes de

transformacéo social foi realizada na Segao 6 do trabalho.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo pretende apresentar os resultados obtidos com a pesquisa tedrico-
bibliografica e documental, buscando responder ao questionamento inicial: quais as
contribuicdes da luta pela reforma agraria para a formacédo dos professores do campo nas
escolas de Ensino Médio das areas de assentamento do Ceara? A pergunta de partida
demonstrou ser necessaria a realizacdo de algumas mediacGes no sentido de tornar possivel
seu desvendamento.

A primeira mediacdo feita diz respeito ao primeiro objetivo especifico desta
pesquisa, que pretendeu identificar, na histéria do Brasil, como se constituiu a questdo agraria
e como a educacdo foi historicamente ofertada aos povos do campo. Nesse sentido, foi
possivel compreender, como demonstrado nas SecBes 2 e 3, que o Brasil, um pais
eminentemente agrario-exportador, possuiu e ainda possui uma grande concentracao de terras.

Essa concentracdo de grandes extensdes de terras nas maos de poucos € instituida
com a Lei de Terra de 1850 que, dentre outras coisas, torna possivel a compra da terra,
transformando-a numa mercadoria. Essa mesma lei regulamenta a vinda de trabalhadores
europeus para o Brasil, prevendo o fim da escravatura e por conta da abolicdo do tréafico
negreiro, como uma substituicdo da mao de obra escravizada pelo regime de trabalhado
assalariado.

Em suma, é possivel compreender que o carater exportador da producdo e a
crescente exploracdo do trabalhador rural torna desnecessaria a escola para o trabalhador. E
somente no século XX, apds 1930, com a reivindicacdo dos trabalhadores por escola para seus
filnos que este cenario comeca a alterar-se. O avango da legislacdo trabalhista no campo
contribui com essas reivindicac¢fes. Entretanto, com o processo de industrializacdo do Brasil e
o desenvolvimento do capitalismo no campo, ha um crescente interesse de organismos
estadunidense na educacdo rural, como apontando por Ribeiro (2010), o que confere a
educacéo rural brasileiro um lugar secundario nas politicas de educacéo.

Por muito tempo, a educacdo ofertada aos povos do campo teve um carater
mercadoldgico, com intuito de formar mdo de obra especializada para a inddstria em
ascensdo. Isso porque os organismos internacionais apregoavam que havia a necessidade de
modernizacdo das técnicas arcaicas de agricultura utilizadas pelos pequenos agricultores.
Além disso, havia uma pressdo para que o pais diminuisse os indices de analfabetismo e as
areas rurais sempre foram os locais onde se concentravam o maior niumero de analfabetos do

Brasil.
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Ribeiro (2010), nesse sentido, considera que a escola rural foi utilizada para a
expansdo do ideario capitalista no campo, criando, por exemplo, a necessidade de uso de
insumos na pequena producao da agricultura familiar.

E somente a partir de 1980 que se inicia a discussdo de um novo projeto de
educacdo para os povos do campo. Esse projeto surge da necessidade de escolas nos
assentamentos e acampamentos ocupados pelos trabalhadores rurais e 0 MST assume, junto
aos trabalhadores, essa tarefa historica e passa a reivindicar uma escola diferente. E nesse
contexto que surge o paradigma da Educacdo do Campo, vinculado a luta pela terra e por um
novo projeto de sociedade. Essa foi a segunda mediacdo necesséria para este estudo: conhecer
a legislacdo especifica que trata da educacdo do campo e da formacdo de professores, bem
como sua relacdo com a historia do MST e de seu Setor de Educacao.

No préximo topico buscar-se-4 compreender como se deu a luta pela educacdo do
campo no Ceard e como esta tem se vinculado a luta pela reforma agraria, buscando
compreender as contribuicdes dessa relacdo para a formagéo dos professores das escolas do

campo em assentamentos da reforma agraria do Ceara.

5.1 A EDUCACAO DO CAMPO NO CEARA: AS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO EM
AREAS DE ASSENTAMENTOS DA REFORMA AGRARIA

Esta secdo busca realizar uma breve caracterizacdo e historizacdo das lutas e
conquistas por uma Educacdo do Campo no Ceard, apontando, ainda, a contribuicdo do MST
nessas disputas. O MST no Ceara surge em meados de 1989, com alguns militantes vindos de
outros estados que ajudaram na articulacdo das lutas e da primeira ocupag¢do do movimento no
estado, ocorrida no municipio de Madalena - Ceara, no dia 25 de maio de 1989, originando o
Assentamento 25 de Maio. Esse foi o primeiro assentamento de reforma agraria do Ceara
(SILVA, 2016) e apds essa primeira ocupagdo, ocorre outra, N0 mesmo ano, N0 municipio de
Caninde, dando origem ao Assentamento Tiracanga.

E a partir das ocupacdes que o MST tem construido sua historia e realizado
conquistas significativas no que diz respeito ao acesso a terra. Segundo dados do INCRA
(2017) ?° h& no Ceara 457 assentamentos. Silva (2016) apresenta que até 2015 o MST tinha
insercdo em 183 dos assentamentos de reforma agraria no Ceara, um total de 40% dos

assentamentos, o que demonstra a importancia do movimento na luta pela terra.

20 http://painel.incra.gov.br/sistemas/index.php
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Com as ocupagdes que resultaram em assentamentos de reforma agréria, surge a
demanda por escolas para atender as criancas das familias assentadas. Silva (2016) salienta
que, ainda na déecada de 1990, a primeira demanda dizia respeito a garantia do direito a
educacdo escolar, além da necessidade em repensar sua organizacdo. Depois, a propria
realidade impds a necessidade de pensar e construir um novo projeto de educacdo para as
escolas de assentamento do MST.

Essa discussdo estd presente no Caderno de Formacdo n.° 18 no movimento,
intitulado “O que queremos com as escolas de acampamento e assentamento?”, publicado em
Julho de 1991. Em resumo, 0 texto apresenta os objetivos e principios pedagdgicos

norteadores das escolas em assentamento:

Os objetivos das escolas dos assentamentos s&o:

1 —ensinar a ler, escrever e calcular a realidade

2 — ensinar fazendo, isto é, pela pratica

3 — construir 0 novo

4 — preparar igualmente para o trabalho manual e intelectual

5 — ensinar a realidade local e geral

6 — gerar sujeitos da histdria

7 — preocupar-se com a pessoa integral. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 34).

NOSSOS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

1-TODOS AO TRABALHO

2 —-TODOS SE ORGANIZANDO

3-TODOS PARTICIPANDO

4 — TODO O ASSENTAMENTO NA ESCOLA E TODA A ESCOLA NO
ASSENTAMENTO

5—TODO O ENSINO PARTINDO DA PRATICA

6 — TODO PROFESSOR E UM MILITANTE

7 — TODOS SE EDUCANDO PARA O NOVO. (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, 2005, p. 37).2

Esses principios e objetivos sdo relembrados e reestruturados no Boletim da
Educagéo n.° 01 publicado em 1992, documento em que 0 movimento, através de seu Setor de
Educacéo, apresenta como deve ser uma escola de assentamento. No documento, cada um
desses pontos sdo apresentados e aprofundados. No entanto, apresenta-se aqui apenas um

resumo de como devera ser uma escola de assentamento para 0 MST:

1. A escola de assentamento deve preparar as criangas para o trabalho no meio rural,
2. A escola deve capacitar para a cooperagao;

3. A direcdo da escola deve ser coletiva e democratica;

4. A escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das
criangas no assentamento;

2L A referéncia é de 2005, pois 0 Caderno de Formagéo n.° 18 encontra-se disponivel no Caderno de Educago
n.° 13 de 2005, que apresenta o dossié intitulado MST Escola: documentos e estudos 1990 - 2001.
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5. A escola deve ajudar no desenvolvimento cultural dos assentados;

6. O ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da realidade;

7. O coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal de cada
aluno;

8. O professor tem que ser militante;

9. A escola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da luta popular;

10. A escola também ¢é lugar de viver e refletir sobre uma nova ética.
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 39-
40).

Através desses documentos orientadores, o MST demonstra o0 avan¢go na
concepcao e nas discussdes por uma ‘escola diferente’ - conceito apresentado nos primeiros
eventos que trataram da Educacdo do Campo na década de 1990. Silva (2006) apresenta em
seu texto de dissertacdo de mestrado que, com as conquistas das escolas nas areas de
assentamento e o intenso embate para construir e efetivar uma nova proposta pedagdgica, a
realidade impde mais um desafio a Educacdo do Campo: a necessidade de formacdo dos
educadores e educadoras das escolas em assentamento de reforma agraria.

Num primeiro momento, as discussdes precisaram ser iniciadas, tanto em ambito
nacional quanto no Estado do Ceara e, nesse sentido, foram realizados varios encontros
estaduais. Silva (2016) pontua que foram 03 eventos ocorridos ainda da década de 1990 e
outros 05 no periodo de 2012 a 2016.

Buscando centrar a discussdo no que diz respeito a educacdo, pontua-se que 0
MST/CE desenvolveu suas atividades mais ou menos no mesmo ritmo das conquistas
nacionais. Assim, a Educacdo do Campo no Ceara da seus primeiros passos ainda na década
de 1990, especificamente em 1999, segundo Carvalho (2006). E quando se da o primeiro
convénio entre Estado, PRONERA/INCRA e as universidades publicas.

Na época, 0 assunto em voga era a Educacdo de Jovens Adultos (EJA) dos
assentamentos, por conta dos dados alarmantes de analfabetismo, distor¢do idade-série e de
jovens fora da escola. Essa foi uma luta iniciada pelo MST/CE ainda em 1997, quando o
movimento ocupa a sede da Secretaria de Agricultura em Fortaleza, tendo como pauta um
novo projeto produtivo para os assentamentos e a alfabetizacdo dos jovens e adultos. (SILVA,
2016, p. 84). Nessa ocupagéo inicia-se um processo formativo com os jovens e adultos,
objetivando alfabetiza-los.

Ja em 1998, mesmo ano de criagdo do PRONERA, o MST e seu Setor de
Educacdo tentam uma mobilizacdo junto as universidades publicas para que assumissem,
junto ao movimento, a continuidade das acgdes de alfabetizacdo. Nessa conjuntura, iniciou-se
algo novo no Ceard, uma coparceria entre 0 MST, PRONERA/INCRA e trés universidades
publicas — Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
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Universidade Estadual do Vale do Acaral (UVA) — para a oferta de alfabetizacdo aos jovens e
adultos dos assentamentos da reforma agraria do Ceara.

O PRONERA, como apregoado em seu manual de operacdes (2016) %%, tem como
método de efetivacdo o0 estabelecimento de parceiras, mas o Ceara torna-se, naquele
momento, o Unico a tentar uma parceria em conjunto com trés universidades assumindo a
formagdo em EJA. Carvalho (2006) pontua que o objetivo da coparceria era atender a
demanda formativa dos assentamentos, sendo dificil se a coordenacdo da formacdo fosse

concentrada em apenas um local:

A iniciativa da UFC em conclamar a UVA e a UECE para um projeto articulado foi
pioneira. Nas primeiras reunides, conforme explicou a profa. Angela Terezinha de
Souza da UFC, que mobilizou as demais IES, pretendia-se uma acdo complementar
nas regides interioranas, pois como a UVA atuava predominantemente na Zona
Norte do Estado e a UECE, no Sertdo Central, Zona Sul e até na Norte, estariam
mais proximas das salas de aulas, nestas areas, possibilitando melhor
acompanhamento. A UFC, por ndo ter campi nos demais municipios do Estado,
ficaria responsavel pela Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF) e outras
localidades mais préximas. (CARVALHO, 2006, p. 153-154).

Houve, entretanto, grande dificuldade em efetivar a formacdo como o planejado,
por conta da diminuicdo do financiamento previsto e da demora na liberacdo do orgamento.
Carvalho (2006) salienta, trazendo o depoimento de uma de suas entrevistadas que, o que
houve, na verdade, é que 0 PRONERA néo foi uma politica pensada pelos governantes. Foi,
na verdade, fruto das reivindicacdes dos movimentos populares do campo. Nesse sentido, ndo
foi incluido no orgcamento, ndo havia uma verba definida para a efetivacdo do programa, que

estava em vigor ha pouco mais de um ano. A autora acentua que

[...] a construgdo de uma politica publica baseada na iniciativa da sociedade civil é
uma possibilidade que requer pressdes, mobilizacdes e pode iniciar-se com
programas, mas, para constituir-se plenamente, exige universalidade; a relacdo de
parceria no PRONERA exprime um dilogo entre sociedade civil e Estado na qual
se conflitam poderes, interesses, autonomia, denotando uma democracia ainda nao
consolidada; a luta da sociedade civil, notadamente o MST, contra as propostas
neoliberais, garante um espaco de autonomia mediante o qual consegue imprimir no
Estado suas marcas, porém exige-lhe reconhecimento dos seus direitos e ndo deixa
de exercer uma agdo critica. (CARVALHO, 2006, p. 31).

Por conta desses contratempos, a coordenacdo do programa no Ceara preferiu,
com a primeira parte dos recursos, formar os monitores que iriam trabalhar nos municipios.

Ocorreu que, a segunda parcela demorou muito para sair, desestimulando aqueles que haviam

22 \ers4o atualizada do manual de operacdes do PRONERA.
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se comprometido com a formacgdo. Além de que, por conta do tempo, algumas pessoas que
trabalhavam no projeto nas universidades se formaram ou conseguiram outras oportunidades.
Quando o restante dos recursos foi liberado, era insuficiente para formar a quantidade de
pessoas previstas. Por conta disso, houve apenas 23 turmas de EJA em Canindé,
acompanhadas pela UFC, formando cerca de 460 alunos.

No pais todo havia um crescente interesse na Educacdo do Campo e houve no
inicio do seculo XXI, apés a efetivacdo do PRONERA, diversas conquistas importantes,
dentre elas a promulgacdo das Diretrizes Operacionais em 2002, em 2003 cria-se 0 Grupo de
Trabalho Permanente de Educagcdo do Campo e em 2004 cria-se a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI no MEC. No ano de 2004
ocorre a Segunda Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Basica do Campo, momento que,
como apresentado na Secdo 3 deste trabalho, iniciou-se o debate que salientava a importancia
da formagdo especifica, inicial e continuada, de educadores e educadoras em educagdo do
campo.

No Ceara, em 2003 ha uma iniciativa por parte do MST, juntamente com a
SEDUC para criar uma Articulacdo Estadual Por uma Educacdo do Campo e em setembro de
2004 ocorre o | Seminério Estadual Por Uma Educacdo do Campo, organizado pelo MEC em
parceria com a SEDUC e MST.

Uma das pautas do evento foi o Curso de Graduagdo em Pedagogia da Terra.
Fazia-se pressao para que fosse dado o inicio das aulas do curso, que foi lancado em janeiro
de 2005 no Encontro de Articulacdo Estadual Por Uma Educacdo do Campo no Ceard. O
encontro foi organizado pelo MST, tendo como parceiros a UFC, o INCRA/CE e a Fundacao
Konrad Adenauer (SILVA, 2016). O evento ainda tinha como objetivo discutir a criagdo na
SEDUC de uma instancia responsavel pelos assuntos da Educacdo do Campo enquanto
politica publica.

No ano seguinte, 2006, ocorre o 1l Seminario Estadual de Educacdo do Campo. O
principal objetivo desse encontro foi discutir a necessidade de elaboracdo de diretrizes
especificas para a educagdo do campo no Ceard. Salienta-se que muitas das revindicacbes
feitas durantes os eventos foram atendidas, mas ndo sem que houvesse pressdo por parte do
MST.

As discussdes iniciadas no Il Seminario permaneceram em pauta nos anos
seguintes, culminando com a publicagéo, em 2008, da Resolugéo do Conselho Estadual de
Educacdo n.° 426/2008, que regulamenta a Educacdo Bésica na Escola do Campo, no ambito

do Estado do Ceara.
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No que diz respeito a luta pela formacdo dos educadores e educadoras dos
assentamentos, o Curso Pedagogia da Terra, iniciado em 2005 na UFC em parceira com o
MST e o PRONERA, formou em 2009 um total de 88 estudantes das duas turmas iniciadas.
Nesse periodo houve outro processo formativo, ocorrido entre 2006 e 2010. Trata-se de 06
turmas do curso de Magistério da Terra, parceria entre 0 MST e a UECE, voltado para o nivel
médio e que formou 107 estudantes.

O Ensino Médio ganhou espaco nas discussdes e lutas pela educacédo escolar nos
assentamentos de reforma agréria, principalmente com as jornadas e lutas do MST em 2007.
E nessa efervescéncia das lutas que 0 movimento conseguiu que o Estado se comprometesse a
construir escolas de ensino médio nos assentamentos de reforma agréria.

Com essa conquista, 0 MST/CE, atraves do Setor de Educacdo, inicia os debates
para construcdo coletiva dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas. Em 2010 séo abertas
quatro escolas: uma no Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema; uma no Assentamento
25 de maio, em Madalena; uma no Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa, e, uma no
Assentamento Maceid, em Itapipoca.

No mesmo ano o governo do Estado designou, na SEDUC, uma equipe para tratar
das acdes da politica de Educacdo do Campo. Em 2011, ap6s passar por uma reestruturacéo,
criou-se a Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem — CODEA e,
dentro do Setor de Diversidade e Inclusdo Educacional, uma equipe especifica para coordenar
as acdes de Educacdo do Campo no Estado. Estabelece-se assim uma parceria continua do
MST com a equipe de Educacdo do Campo da SEDUC.

Ha hoje, no Ceard, oito escolas de ensino médio em areas de assentamento da

reforma agraria. Séo elas:

EEM Francisco de Aradjo Barros, Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema;
EEM Jodo dos Santos Oliveira (Jodo Sem Terra), Assentamento 25 de Maio, em
Madalena;

EEM Florestan Fernandes, Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa;

EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), Assentamento Macei0, em ltapipoca;
EEM Padre José Augusto Régis Alves, Assentamento Pedra e Sal, em Jaguaretama;
EEM Filha da Luta Patativa do Assaré, Assentamento Santana da Cal, em Canindé;
EEM Fideles de Moura, Assentamento Bonfim Conceicdo, em Santana do Acarad;
EEM Francisca Pinto, Assentamento Antdnio Conselheiro, em Ocara. (SILVA,
2016, p. 11, notas de rodapé 1 e 2).

Hé& ainda, quatro escolas em construgdo, uma em Quixeramobim no Assentamento
Canad, uma em Mombaca no Assentamento Saldo e duas em Canindé, nos Assentamentos

Logradouro e Conceicao.
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Sao conquistas consideraveis e significativas para a Educacdo do Campo no
Ceard, mas ndo se pode negar que estd longe do ideal. Como pontuada no inicio dessa secéo,
0 MST tem insercdo em cerca de 180 assentamentos dos 457 existentes no Estado, em apenas
8 assentamentos de reforma agraria ha escola de ensino médio com proposta diferenciada.

Para avancar nas discussdes, faz-se necessario apresentar, ainda que de maneira
sucinta, como essas escolas tém se organizado, com objetivo de compreender, mais adiante, as
contribuicdes da luta pela reforma agraria para a formagdo em servigcos dos professores do
campo que atuam nessas escolas.

Como se tem tentado demonstrar nesse trabalho, 0 movimento por Educacéo do
Campo luta por uma escola diferente daquela que outrora fora ofertada aos povos do campo.
Diferente porque propde um novo projeto de educacdo, vinculado a realidade, ao trabalho
agricola, mas que seja um local onde o aluno possa acessar 0s conteldos e conhecimentos
mais avancgados elaborados pela humanidade. Dentro dessas perspectivas e no que o MST
coloca como sendo uma escola de assentamento, a escola do campo do Ceara tem pensado e

repensando sua estrutura e seu projeto pedagdgico. Segundo dados de 2016 da SEDUC:

A Secretaria da Educacdo do Estado (Seduc), em permanente didlogo com os
gestores, professores e servidores dessas escolas e, ainda, com o setor de Educacéo
do MST, vem apoiando o desenvolvimento de a¢Ges no ambito da organizacéo
curricular destas unidades, contribuindo para a caracterizacdo de uma proposta
pedagdgica que reflita a identidade e cultura camponesas. (SEDUC, 2016, p. 01).%

As discussdes vém ocorrendo desde 2012 com os diversos representantes que
compde a escola do campo, a comunidade e a equipe de Educacdo do Campo da SEDUC.
Algum dos avangos é apresentado pela SEDUC:

Nessa perspectiva, na Matriz Curricular, conforme dispde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB 9394/96, no art. 28, incisos I, Il e 111, foram assegurados
trés novos componentes curriculares: Organizacdo do Trabalho e Técnicas
Produtivas, Praticas Sociais € Comunitarias e Projetos, Estudos e Pesquisas — 0 que
implicou em aumento na carga horaria, passando para 3.960 horas (sendo a base
nacional comum com 2.760 horas e a parte diversificada com 1.200 horas),
ensejando a oferta de tempo integral para dois dias em cada turma. Esse trabalho
subsidiara a formulacdo de referenciais curriculares e operacionais para as escolas de
ensino médio do campo. (SEDUC, 2016, p. 01)

Essa reorganizacdo do tempo da escola do campo atende, por exemplo, ao 2° e 82

artigo da Resolucdo CEE n.° 426/2008, quando apregoa que

2 Documento disponivel no site (seduc.ce.gov.br), intitulado Educacio do Campo - AcBes e programas.
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Art. 2° - A adog@o das diretrizes de que trata o “caput” do artigo anterior implica o
redimensionamento dos projetos institucionais e pedagégicos das escolas do campo,
para adequa-los as diretrizes curriculares da Educacdo Baésica, incluindo os
diferentes niveis e modalidades: educacdo infantil, educacdo de jovens e adultos,
educacdo especial, educacdo indigena, educacéo técnico-profissional - e da formacao
de professores, em nivel médio na modalidade Normal, e em nivel superior nas
licenciaturas. [...]

Art. 8° - O curriculo, na escola do campo, deve seguir a base nacional comum e
parte diversificada, e considerar as especificidades locais e regionais em todas suas
dimensBes, com foco na dindmica que se estabelece nesse ambiente, a partir da
convivéncia com os meios de produgéo e com a cultura (CEARA/CEE, 2008, p. 2).

Nesse sentido, tem havido um esforco do MST para que suas propostas sejam
postas em praticas nessas escolas do campo de ensino médio, garantindo que os principios
contidos em seus cadernos e boletins de educacdo sejam atendidos e que, assim, seja possivel
contribuir com a transformacdo da realidade das populagbes rurais. Ndo se estd aqui
atribuindo a escola um caréater salvacionista, mas acredita-se que esta possa contribuir com
desenvolvimento integral dos estudantes, desde que, compreendendo os limites postos pela
sociedade capitalista, lute por um novo projeto de educacao.

E neste prisma que o MST, juntamente com a equipe de Educacido do Campo da
SEDUC, tem acompanhado o desenvolvimento das atividades nas escolas, assim como a
elaboracdo coletiva dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de cada uma delas. E
importante considerar que cada escola possui uma particularidade, que se relaciona ao
ambiente em que estd inserida. Nesse sentido, acredita-se que cada PPP guarda as
singularidades das escolas do campo de ensino médio em assentamentos de reforma agraria
do Ceara.

No que diz respeito a formacdo dos educadores e educadoras das escolas,
documentos da SEDUC apontam que os Encontros Estaduais de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (EEERA) e as semanas pedagogicas das escolas tém se constituido como

momentos formativos:

A Codea/Diversidade e Inclusdo Educacional vem envidando esforcos desde 2011
para apoiar a realizacdo das Semanas Pedagdgicas das escolas do campo, atendendo
a demandas de seus gestores e corpo docente, bem como do setor de educagéo do
MST que acompanha o processo de implementacdo do projeto das escolas do
campo. Dentre as atividades das Semanas Pedagogicas destacam-se a melhoria das
praticas pedagogicas, a reorganizagdo curricular do ensino médio de tempo integral
dessas escolas; os avancos e as dificuldades até o momento enfrentados e o
planejamento dos processos pedagogicos, a partir do inventario da realidade e dos
componentes integradores do curriculo da escola. (SEDUC, 2016, p. 05).

Nesse sentido, compreende-se que ha uma disputa na formacdo dos professores

que atuam nas escolas do campo, entre as determinacdes da SEDUC, enquanto 6rgao



80

responsavel pela Educacdo no Estado do Ceara, e o MST, movimento social que articula o
direito & educacéo na luta pela terra. Caldart (2016, p. 04, nota de rodapé n.° 8) apresenta que
essa disputa esta presente desde o conceito de educacdo do campo: “E assim que se pode
entender, por exemplo, que secretarias de estado da educacdo tenham coordenacbes ou
departamentos com esse nome, por vezes com objetivos contraditérios. Isso reafirma
historicamente o conceito e, a0 mesmo tempo, o insere na disputa ideoldgica entre as classes:
vida real!”.

A autora ainda salienta que:

A falta de clareza histérica sobre essa composi¢do de principio tem levado, nos
parece, a algumas manifestagdes ou compreensdes equivocadas. Ha quem esteja
afirmando que a EdoC ¢ das universidades ou que é “coisa do governo”. Ou que ¢
um idedrio abstrato, de autores, a ser seguido ou criticado. Precisamos ajudar a quem
vai entrando nas agdes identificadas por esse nome, para que entenda as varias
dimensdes dessa dialética de constituicdo da EdoC. Pela densidade do fenémeno da
realidade que identifica, a EdoC se forjou como um conceito, que ja de inicio
demarcou um confronto as politicas de “educagdo rural” e as relagdes sociais que a
configuraram historicamente. Como conceito pode ser apropriado (e também
subvertido ou recriado), como todos 0s conceitos, por qualquer pessoa em qualquer
lugar de atuagdo.

O fato de que hoje muita gente usa a expressdo “Educacdo do Campo”, escreve ou
pesquisa sobre ela, faz seminarios sobre esse tema, nos indica a importancia politica
e tedrica da construcdo ou da base material do conceito, mas ndo pode ser
confundido com a propria EdoC, especialmente se ela for entendida, em esséncia,
como uma associacdo de luta dos trabalhadores, de suas organizagdes, seus
intelectuais organicos. 1sso ndo quer dizer que as diferentes ideias sobre EdoC, e
principalmente as criticas feitas com densidade politica e rigor tedrico, ndo devam
ser consideradas, visando as sempre necessarias “depuragdes” no movimento real
que a constitui. (CALDART, 2016, p. 04).

Considera-se, dentro desse contexto, que as semanas pedagogicas e 0s Encontros
Estaduais também tém o objetivo de formagdo de quadros politicos para atuar nos
assentamentos e nas escolas, o que implica uma vinculagcdo dos professores com a realidade
do assentamento em que a escola esta inserida. Ainda, podem configurar-se como momento
que recuperam e reafirmam as bases da Educacdo do Campo, como conceito e como luta dos

trabalhadores do campo.
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6 CONCLUSAO

O objetivo geral desse trabalho foi analisar as contribui¢cées do MST e da luta pela
reforma agraria para a formacao dos professores das escolas do campo de Ensino Médio em
areas de assentamento do Ceard. Para tanto, buscou-se compreender a questdo agraria
brasileira e, dentro dessa discussdo, a luta pela reforma agraria e o surgimento do MST no
Brasil. Depois, fez-se um estudo na legislacdo educacional da especificidade da educacdo do
campo e da formacdo dos professores do campo. Com isso, foi possivel apresentar nos
Resultados e Discussdes desta pesquisa, ainda que de maneira breve, como tem se estruturado
a Educacdo do Campo no Ceara.

Buscando responder ao questionamento suscitado pelo objetivo geral, pode-se
afirmar que na luta pela terra, a Educacdo do Campo emerge, em meados da década de 1980,
como um novo projeto de educacdo e de desenvolvimento para o campo. E um projeto de
educacédo que inicia da necessidade de escolas nos assentamentos, mas ultrapassa os limites
postos pela educacdo escolar institucionalizada na sociedade moderna e reafirma uma
educacdo que seja emancipadora, que ndo se limite ao espaco fisico da escola.

Observou-se que essas caracteristicas — e muitas outras — sdo postas nos textos
resultantes dos eventos que discutiram inicialmente a Educacdo do Campo, como por
exemplo, os textos do I ENERA (1997) e da Primeira Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo (1998). As concepgdes também aparecerem nos cadernos e boletins do
MST, material produzido para divulgacdo entre os educadores e educadoras dos
assentamentos de reforma agraria, compilados no Caderno de Educacéo n.° 13, publicado em
2005, intitulado Dossié MST Escola: Documentos e Estudos 1990 - 2001.

Os estudos, ainda iniciais, apontam para a necessidade de continua luta para que
os direitos e as reivindicagdes dos trabalhadores rurais sejam atendidos de maneira efetiva. Na
Educacao do Campo e na formacao de professores para atuar nas escolas do campo de ensino
médio ha que se pensar e lutar por cursos de graduacdo nas diversas areas do conhecimento,
tendo como enfoque a educacdo do campo. Essa luta torna-se essencial ja que, como
evidenciado na historia da Educacdo do Campo no Ceard, ndo ha ainda cursos de fluxo
continuo, de vestibular anual ou semestral para a formacao inicial de professores em nivel de
graduacao.

Desde 2004, com a conquista do Curso de Pedagogia da Terra na UFC e depois,
em 2011, com a primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo na UECE de

Limoeiro do Norte, o que tem havido séo iniciativas pontuais de formacdo, em sua maioria
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parcerias entre MST, PRONERA e as universidades publicas. Essas parcerias sdo marcadas
pela escassez e dificuldade de recursos, que muitas vezes atrasam e prejudicam o processo
formativo dos futuros professores.

Nesse sentido, as acOes realizadas pelo MST nas oito escolas do campo de ensino
médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceard tém se apresentado como Unica
alternativa de formacdo em educagdo do campo dos professores ja em servico, utilizando as
semanas pedagdgicas e 0s encontros estaduais para efetivar essa tarefa.

Cabe considerar gue, a escola do campo ndo difere da escola localizada na cidade,
no que diz respeito as areas do conhecimento estudadas. O diferencial esta na parte
diversificada, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, que atende as
especificidades da realidade de cada assentamento onde as escolas estdo localizadas. Outro
diferencial tem sido a alteracdo dos tempos e espacos das escolas, organizadas de acordo com
as tradicGes organizativas do préprio MST: tempo formacdo e mistica; tempo aula; tempo
estudo individual; tempo estudo e pesquisa; tempo trabalho; tempo oficinas e atividades
culturais; tempo seminario; tempo organicidade e tempo pedagdgico.

Salienta-se que, nos limites postos pelo tempo de pesquisa e pela complexidade
que o objeto de estudo apresentou, conclui-se este trabalho com muitos questionamentos e
poucas afirmativas. HA um limite histérico importante a ser ressaltado, que diz respeito a
historia recente das escolas do campo de ensino médio no Ceara. Encontrou-se apenas o
trabalho realizado por Silva em 2016 sobre a realidade e a organizacdo dessas escolas que
existem apenas desde 2010.

Considera-se, por outro lado, que este trabalho da as bases dos fundamentos
necessarios para continuacdo dos estudos, almejando responder os diversos questionamentos
suscitados no processo de pesquisa. No que diz a formagéo dos professores das escolas do
campo, formulou-se como questionamentos: quais os limites da formagdo continuada dos
professores das escolas do campo de ensino médio localizadas em areas de reforma agraria do
Ceara? Quais as possibilidades que esses limites apontam? Os estudos futuros pretendem
aprofundar essas questfes, tendo como horizonte contribuir com a préaxis das escolas do
campo do Ceard, bem como com o processo formativo dos professores.

Nesse sentido, foi possivel concluir, através dos dados obtidos que a formacao
continuada dos professores do campo tem ocorrido nos espacos formativos amplos do MST,
como € o caso dos Encontros Estaduais e Semanas Pedagdgicas. Tem-se como hipotese que a
proposta pedagdgica das escolas estd em constante construgdo, dado que é um fenémeno

recente na historia da educacdo (21 anos de Educacdo do Campo (1997- 2018) e 08 anos de
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escolas do campo de ensino médio nos assentamentos de reforma agraria do Ceara (2010 -
2018)).

H&, pois, que se investigar, de maneira mais aprofundada, como tem se
organizado essas escolas do campo no Ceara, no que diz respeito aos tempos, espacos,
proposta pedagdgica, infraestrutura, recursos humanos e materiais. Ainda, é preciso pontuar
que o momento atual apresenta uma tarefa historica, que é investigar os desafios postos aos
movimentos sociais que lutam pela reforma agraria, a exemplo do MST, diante do avancgo do
capitalismo no campo, por meio do discurso do agronegécio e do desmonte das politicas de

educacéo.
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