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RESUMO

Biografar ¢ descrever a histéria de vida de individuos, valorizando seus percursos,
singularidades, posicionamentos e praticas numa simbiose entre a sua €época historica, sua
consciéncia e a sua coletividade. Maria Luiza Fontenele foi a primeira prefeita mulher eleita
nas capitais brasileira apds a ditadura civil-militar. Apesar de seu reconhecimento na politica,
nao s6 como prefeita na cidade de Fortaleza (1985), mas como deputada estadual (1979) e
deputada federal (1990), Maria Luiza foi professora da Universidade Federal do Ceara (UFC)
por mais de dez anos, onde se aposentou. Ao percebermos que a producao cientifica elaborada
até entdo sobre Maria Luiza Fontenele centrava foco apenas em sua representatividade ou em
seus mandatos publicos, esta pesquisa questionou como a sua trajetéria educativa influenciou
sua atuacdo como docente e como militante politica em Fortaleza-Ceara. Desta forma, nosso
objetivo foi reconstituir a biografia de Maria Luiza com énfase na relacdo entre sua formacao
educacional e sua inser¢do politica. A oralidade, principal fonte desta pesquisa, foi coletada
através de entrevista gravada, que, em seguida, foi transcrita, transcriada e validada de acordo
com metodologia da Histéria Oral hibrida — complementada com fontes documentais como
jornais e fotografias — fundamentada nas obras de Alberti, (2005), Ferreira (1998), Meihy
(2007; 2011) e Thompson (1992). Partindo da hipotese de que Maria Luiza ndo seguiu o ideal
de formacao incutido no seio familiar e nas institui¢des escolares durante a infincia e a
juventude, consideramos que as atividades de teatro, de danga e de ensino desenvolvidas nos
internatos Sagrado Coracdo de Jesus (Quixada-Ce) e Nossa Senhora de Lourdes (Fortaleza-
Ce), além de configurarem mecanismos de fuga da sua realidade, contribuiram para a
formulacao de saberes e praticas docentes iniciais. A participagdo nos movimentos catolicos,
estudantis, académicos, sociais e sindicais — CLEC, JEC, JUC, CEB’s, Centro Académico,
UNE, Unido das Mulheres Cearenses e ADUFC — ao longo de sua vida propiciou a
capacidade de lideranga e a atuagdo ativa na sociedade através da docéncia universitaria e da

politica.

Palavras-chave: Educagdo. Biografia. Maria Luiza Fontenele. Formagdo educacional.

Insercao politica.



ABSTRACT

Biography is to describe the life history of individuals, valuing their paths, singularities,
positions and practices in a symbiosis between their historical time, their consciousness and
their collectivity. Maria Luiza Fontenele was the first female mayor elected in the Brazilian
capitals after the civil-military dictatorship. Despite her recognition in politics, not only as a
mayor in Fortaleza (1985), but as a state representative (1979) and federal deputy (1990),
Maria Luiza was a professor at the Federal University of Ceara (UFC) for more than twenty
years, where he retired. When we realized that the scientific production elaborated until then
on Maria Luiza Fontenele focused only on their representativeness or public mandates, this
research questioned how their educational trajectory influenced their performance as a teacher
and as a political activist in Fortaleza-Ceara. In this way, our objective was to reconstitute the
biography of Maria Luiza with emphasis on the relation between its educational formation
and its political insertion. The orality, the main source of this research, was collected through
recorded interview, which was then transcribed, transcribed and validated according to hybrid
oral history methodology - complemented with documentary sources such as newspapers and
photographs - based on the works of Alberti, (2005), Ferreira (1998), Meihy (2007; 2011) and
Thompson (1992). Based on the hypothesis that Maria Luiza did not follow the ideal of
formation instilled in the family and school institutions during childhood and youth, we
consider that the theater, dance and teaching activities developed at the boarding schools
Sagrado Coracdo de Jesus (Quixadd- Ce) and Nossa Senhora de Lourdes (Fortaleza-Ce),
besides configuring escape mechanisms of their reality, contributed to the formulation of
initial teaching knowledge and practices. The participation in the Catholic, student, academic,
social and union movements - CLEC, JEC, JUC, CEB's, Academic Center, UNE, Union of
Women Cearenses and ADUFC - throughout their lives provided the capacity for leadership

and active action in society through university teaching and politics.

Keyswords: Education. Biography. Maria Luiza Fontenele. Educational background. Political

insertion.
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1 INTRODUCAO

Ao decidir pleitear uma vaga no Curso de Mestrado em Educacao da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), o projeto de pesquisa elaborado para a selecgdo,
apesar de se propor a trabalhar com memorias e oralidades, conforme a proposta da linha de
pesquisa, estava voltado para questdes no ambito das ciéncias sociais, necessitando, portanto,
de reformulagdo para melhor se adequar ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo
(PPGE) da UECE, que possui como unico eixo articulador a formagao de professores. Tendo
em vista que o projeto da orientadora — Professora Doutora Lia Machado Fiuza Fialho —
intitulado “Educacdo e educadores(as) no Ceara do século XX: praticas, leituras e
representacdes”, financiado pelo CNPQ, possuia como proposta de trabalho a biografia de
educadoras cearenses, iniciamos um trabalho de busca por um nome feminino de educadora,
com relevancia para pesquisa cientifica, no Ceard, a fim de elaborar uma dissertacdo com
énfase na formagao de uma educadora.

A pesquisa “Educacao e educadores(as) no Ceara do século XX: praticas, leituras
e representacdes”’, tem como objetivo principal a compreensdo das praticas educativas,
leituras e representacdes de educadoras cearenses ao longo da primeira metade século XX.
Este projeto de pesquisa trabalha prioritariamente com educadoras idosas do Ceara, que
contribuiram no contexto educacional, com o intuito de reconstituir, preservar e disseminar a
historia e a memoria de educadoras ao apresentar a relevancia de suas historias de vida para a
educagdo e, consequentemente, suas contribui¢des para a historiografia, no dmbito individual
e social, em especial, no campo da Historia da Educagdo. Essa pesquisa “guarda-chuva”
engloba outros subprojetos com a mesma proposta de historiar a vida de educadoras,
ressaltando suas experiéncias profissionais e praticas docentes. Para isso, utiliza-se a
metodologia de Historia Oral, na qual, por intermédio, da pesquisa biografica podemos
conhecer, registrar e preservar a historia e as contribuicdes de tais sujeitos historicos no
cenario educacional cearense.

Nesse sentido, biografar Maria Luiza Fontenele, professora aposentada da
Universidade Federal de Fortaleza (UFC), primeira prefeita mulher ndo apenas de Fortaleza,
mas de todas as capitais brasileiras, inclusive, unica mulher eleita prefeita pelo Partido dos
Trabalhadores (PT) até os anos de 1989, parecia relevante e muito dificil. A relativa
proximidade de uma colega do grupo de estudos “Praticas Educativas, Memorias e
Oralidades” (PEMO) com Maria Luiza oportunizava facilitar os primeiros contatos, ja que

quase de imediato o seu telefone e uma prévia da sua agenda, para os proximos dias, foram
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prontamente fornecidos. Surgiu, nesse momento, uma oportunidade de trabalho biografico
congruente com a proposta inicial — biografar uma educadora — e uma imediata identificagdo e
interesse em estudar como se deu o processo formativo educacional e a inser¢ao da mulher
Maria Luiza na historia politica.

Iniciamos um trabalho de busca no Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES para
averiguar o que poderia ter sido produzido previamente e constatamos que ndo havia nenhum
trabalho referente a historia de vida ou ao processo educacional de Maria Luiza. Foram
identificados apenas artigos e trabalhos que discorriam sobre sua gestdo politica enquanto
integrante do Partido dos Trabalhadores (PT).

O que facilitou a fase de reformulagcdo do projeto de pesquisa foi a participacao,
durante a Graduagdo em Pedagogia, em projetos de Inicia¢do Cientifica na area de Historia da
Educagdo, nos quais as experiéncias obtidas favoreceram o interesse em compreender nao
somente os processos educativos ao longo do tempo, mas também as relagdes do ser humano
com seu contexto social e cultural. As experiéncias académicas possibilitaram estudos na area
de Historia da Educacdo, em especial acerca de sujeitos historicos e os contextos em que estes
estdo inseridos, com a finalidade de uma mediagdo mais eficaz do processo de ensino-
aprendizagem, que ndo se limita apenas a sala de aula, mas também aos espacos nao
escolares. E ante o pouco que se sabia acerca de Maria Luiza, parecia interessante
compreender ndo apenas como ela se tornou educadora e constituiu suas praticas, mas
também a relagdo da sua formacao educacional com sua inserc¢ao politica.

De posse do nimero do telefone de Maria Luiza, realizamos o primeiro contato
para apresentagao da proposta de trabalho. Na ocasido, ela nos convidou — eu e minha
orientadora — para um evento em Fortaleza, a Festa da Emancipagdo, no qual o movimento
Critica Radical' propds uma reflexdo sobre a necessidade de emancipagio do capitalismo e da
necessidade de mudancgas profundas no sistema politico da atual sociedade, onde fizemos o

primeiro registro:

1 O grupo Critica Radical é composto por integrantes que romperam com a politica partidaria no Ceara e
propdem uma reestruturagdo da estrutura social a partir de lutas emancipatorias e apartidarias. Tendo como
principais integrantes: Maria Luiza Fontenele, Rosa Fonseca, Jorge Paiva e Célia Zanetti o grupo que contribuiu
de forma significativa para a reorganizagdo dos movimentos sociais € sugere uma ruptura com o sistema
capitalista vigente. A sede do Critica Radical esta localizada no seguinte enderego: Rua Jodo Gentil, 47 — Praga
da Gentilandia - Fortaleza - Cearda — Brasil. Contato: +55 85 3081 2956. E-mail:
criticaradical@criticaradical.org. Fonte: criticaradical.org
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Imagem 1 — Lia Fialho (orientadora), Vitoria Chérida (mestranda) e Maria Luiza na

Festa da Emancipacao (19/08/ 16)2

Fonte: Elaborada pela autora — arquivo das pesquisadoras.

A partir desse primeiro encontro, apresentamos a proposta de biografia e
iniciamos os contatos com Maria Luiza, que demonstrou bastante interesse em ter suas
vivéncias registradas e contribuir com o debate sobre a inser¢dao da mulher na politica e na
profissdao docente.

Depois da conversa inicial, ficamos estimuladas a conhecer e registrar uma vida
histérica, que ndo se resumia ao periodo em que ocupou o cargo de prefeita, ou de suas acdes
administrativas como gestora, nds queriamos conhecer a menina, jovem e mulher Maria Luiza
no decorrer de percurso educativo e profissional docente. Para tal, elaboramos a problematica
central do estudo: como se desenvolveu a formagdo educativa e profissional de Maria Luiza
para possibilitar sua atua¢do docente e inser¢ao politica em Fortaleza?

O objetivo estava clarificado: biografar Maria Luiza Fontenele, com énfase na
relag@o entre sua formagao educacional e sua inser¢ao profissional no magistério e na politica.
Importava a sua histéria de vida, em especial, sua trajetoria pessoal, educacional e de atuagdo
profissional. Narrativas subjetivas que podem desvelar suas percepgdes, experiéncias e
vivéncias significativas, ja que estas sdo produtoras de conhecimento individual e refletem na

historia coletiva.

? Ressalta-se que a imagem utilizada é apenas ilustrativa, tendo em vista que nio fazemos analise da mesma.
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Para o alcance do objetivo geral, de registrar a biografia de Maria Luiza, foram
formulados alguns objetivos especificos, quais sejam: 1. Conhecer a histéria de vida de Maria
Luiza Fontenele considerando a contextualizagdo historica dos aspectos familiares, politicos e
de formacgdao educacional/académica; 2. Correlacionar as narrativas de Maria Luiza com
outras fontes documentais; 3. Destacar os aspectos que influenciaram sua formagdo para
atuacdo como docente e militante politica.

Defendemos o argumento de que Maria Luiza Fontenele ndo correspondeu ao
ideal de formagdo estabelecido no seio familiar e nas institui¢des confessionais pelas quais
frequentou em seu espago e tempo historico, quando crianca e jovem, e rompeu paradigmas
ao problematizar a educacdo religiosa e se inserir nos movimentos sociais € na politica,
interrompendo um ciclo oligarquico de alternancia de poder na prefeitura de Fortaleza. Por
isso o trabalho tem enfoque na trajetdria educativa e inser¢ao profissional da biografada, para
tal consideramos relevante pesquisar a sua trajetoria pessoal, tanto no ambito familiar, como
no social, ja que o contexto educativo informal vivenciado no seio familiar, a educagdo formal
desde o ensino ministrado nas institui¢des escolares e universitarias, bem como as relacdes
socioculturais, possuem estreita interface como sua formagdo profissional e atuacdo como
docente e politica. A delimitagdo temporal estabelecida compreende o periodo de sua infancia
até o fim de sua atuacdo como docente do Ensino Superior, temporalidade esta que abarca
também sua formacao politica.

Através do apoio teorico de autores da “Nova” Historia Cultural, (BURKE, 1992),
e da Histéria Oral como metodologia, (ALBERTI, 2005) no género biografico (MEIHY,
2007), percebemos a possibilidade de proporcionar maior visibilidade a voz, as memorias e as
experiéncias de um individuo que participou ativamente do processo histérico-social cearense,
mas teve sua historia de vida a margem da historiografia oficial (FIALHO, 2012), visto que
esta sO registra a Maria Luiza prefeita e invisibiliza seu contexto educativo.

A relevancia social atribuida a biografia de Maria Luiza, que € sujeito de sua
histéria, esta no fato dela ser uma mulher que recebeu destaque por causa da carreira politica,
sendo a primeira prefeita mulher das capitais brasileiras, mas pouco se conhece sobre sua
historia de vida no contexto familiar e educativo, como se deu sua trajetdria como aluna, quais
as experiéncias obtidas durante a juventude que possam ter contribuido para sua atuagdo como
docente e militante politica, em um periodo em que a politica cearense era caracterizada pela
alternancia de coronéis no poder. E a vida oculta “por tras” da figura publica, que permaneceu

inviabilizada e merece registro historico, pois esta ¢ de irrefutdvel importancia para
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compreensdo de como se efetivou o rompimento de paradigmas sociais e culturais sobre o
local da mulher na sociedade.

A oportunidade de biografar uma figura como Maria Luiza Fontenele nos ¢
justificada pela sua historia de vida que nos causa curiosidade e desafios a procura de
reconstituir um presente que ndo desconsidera os valores, os percalgos, as subjetividades, as
lutas e as experiéncias passadas. O envolvimento com a trajetoéria de uma mulher agente de
sua propria historia, que enfrentou dificuldades peculiares de seu tempo, que fugiu a regra e
conquistou espagos significativos, antes s6 ocupados por homens, sugere compreender suas
possibilidades na vida e nos impulsiona a pesquisar sobre os condicionantes desse agente
feminino, ensejando visibilidade a voz no que concerne a aspectos que as circunstancias
silenciaram, preservando sua historia ¢ memoria individual/social.

Vale ressaltar que se torna impossivel dissociar a formagdo educacional da
formagao politica de Maria Luiza, tendo em vista que esses processos acontecem de forma
integrada e concomitante, porém o nosso objetivo nao ¢ dar conta de todos os acontecimentos
da vida de Maria Luiza Fontenele, mas registrar e discutir sua trajetoria de formacao e atuagao
profissional, de modo a contextualiza-la e explica-la historicamente.

Como esta pesquisa faz parte de um projeto maior, “guarda-chuva”, intitulado
“Educacdo e educadores (as) no Ceard do século XX: praticas, leituras e representagdes”,
situacdo ja explicada anteriormente, as formalidades do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual do Ceard e do Conselho Nacional j4 haviam sido superadas, pois o
projeto possuia autorizacdo dessas instancias sob parecer consubstanciado n°. 60.923/2014,
para biografar educadoras cearenses. O cuidado recaiu sobre a realizacdo das entrevistas, que
tiveram autorizagdo prévia da biografada, conforme apresenta o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, em Anexo 1, com o qual se explicou o objetivo da pesquisa, a
metodologia utilizada, a possibilidade assegurada de acesso aos pesquisadores e desisténcia
em qualquer momento, bem como a inexisténcia de 6nus ou bonus e a finalidade de uso,
exclusivo para fins académicos e publicagdes cientificas decorrentes dessa finalidade.

Com a narrativa oral gravada, transcrita, transcriada e validada, o presente
trabalho partiu de um projeto previamente esbocado no ambito da Historia Oral, justificando-
se como metodologia por se constituir amplamente adotada em pesquisas recentes na area da
Histéria da Educacao e pertinente para o alcance do objetivo do estudo em tela.

O trabalho esta dividido em duas sessoes, a primeira parte do trabalho apresenta a

vida de Maria Luiza na infancia, na convivéncia com os pais € irmaos, sua escolarizacao, o
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modelo de formagdo recebido, o ensino secundario no Liceu do Ceard e a participacdo nos
primeiros movimentos estudantis e sociais.

A segunda parte do trabalho se detém a formacao de nivel superior e a atuagdo
docente universitaria, na qual discutimos os principais teoricos utilizados pela biografada, as
ideologias que fundamentavam sua pratica, sua metodologia em sala de aula, os momentos
que constituiram o seu fazer profissional, a inser¢do politica e a atuacdo no sindicato dos
professores da UFC. Esse percurso se fez necessario para melhor compreensao acerca da sua
formagdo educacional e profissional, que possibilitaram inser¢ao no magistério e na politica.

A Histéria Oral como metodologia e como pratica de conhecimento histdrico
compreende que as trajetorias individuais e grupais merecem visibilidade, tendo em vista que
revelam as especificidades de cada sociedade. A memoria € uma ferramenta do presente, do
politico e da cultura que busca rememorar as vivéncias passadas, sendo que a memoria
individual ndo ¢ independente da memoria coletiva, pelo contrario, estas se confundem.

A historia de um sujeito ¢ influenciada pela sociedade a qual pertence, e os
sujeitos e os grupos também influenciam e constroem a historia de sua sociedade, dai a
importancia do papel do individuo no processo social, € consequentemente a necessidade de
historiarmos a vida de Maria Luiza Fontenele para compreendermos o lugar social no qual
estava inserida. Ela preserva o seu lugar social através dos rituais da narrativa, que sao
cuidadosamente problematizados, analisados e contextualizados nessa investigacao.

A vida de toda pessoa, andnima ou de grande representatividade social, possui seu
devido valor para a historia, e a trajetoria de Maria Luiza Fontenele, produto de
individualidades e subjetividades, permite alargar essa contribuicdo para compreensdo da

Historia da Educagdo e para uma analise da fun¢do da figura feminina na sociedade.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Para dar inicio ao processo de escrita da tematica de pesquisa, fizemos algumas
buscas na internet para identificarmos a produgdo cientifica ja elaborada sobre Maria Luiza
Fontenele. Desta forma, realizamos uma pesquisa no Banco de Dissertagdes e Teses do Centro
de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior — CAPES, na base de dados Scientific
Eletronic Library Online — Scielo e no Portal de Periédicos do Centro de Aperfeigoamento de
Pessoal de Ensino Superior — CAPES.

Durante o més de outubro de 2016 e novamente em julho de 2017, realizamos um
levantamento utilizando apenas 01 (um) descritor, que foi: “Maria Luiza Fontenele”, com o
intuito de restringir as buscas e obter apenas os estudos que discorressem especificamente
sobre a biografada, ndo necessitando de inclusdo de outros filtros. Apenas no Banco de
Dissertagdes e Teses refinamos o resultado aplicando o filtro para “Ciéncias Humanas”. Na

tabela abaixo, apresentamos o quantitativo de trabalhos obtidos utilizando o descritor:

Tabela 1 - Trabalhos obtidos em levantamento

Banco de Scientific Portal de
Descritor Dissertacgdes e Eletronic Library Periddicos Total
Teses (CAPES) Online (Scielo) (CAPES)
Maria Luiza 79.544 2 8 79.554

Fontenele

Fonte: Elaborada pela autora.

Através dessa pesquisa constatamos que nem todos os resultados tratavam de
trabalhos sobre Maria Luiza. De acordo com a anélise dos resultados encontrados no Banco
de Dissertacdes e Teses (CAPES) verificamos que apenas 05 (cinco) se aproximavam de
nossa tematica de estudo:

1. O Diario do Nordeste sobre a Administracdo Popular de Fortaleza: Palavras de

oposicdo. Dissertagdo de mestrado (2011). Autor: Aristides Braga Neto.

2. Contextos de participacao politica de mulheres: as candidaturas das prefeitas

Maria Luiza Fontenele (1985) e Luizianne Lins (2004). Dissertagdo de mestrado

(2014). Autora: Rebeca Do Nascimento Coelho.
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3. Historias do Movimento Feminista do Ceara: Célia Zanetti, Rosa da Fonseca e
Maria Luiza Fontenelle. Dissertagdo de mestrado (2017). Autora: Carolina

Melania Ramkrapes.

4. Memoria e narrativa: a Histéria da Educacdo na Administragdo Popular de
Fortaleza (1986-1988). Dissertagdo de Mestrado (2002). Autor: Francisco José

Silva Calixto.

5. Um passado em tragos: charge e a producao de sentidos sobre a “administracao
popular” de Fortaleza (1985-1988). Dissertacio de Mestrado (2011). Autora:
Matilde de Lima Brilhante.

O primeiro trabalho analisa as noticias sobre a campanha e os primeiros meses de
gestdo de Maria Luiza Fontenele na administracdo popular de Fortaleza-CE, onde as
reportagens do jornal analisado expdem opinides desfavoraveis sobre o mandato da prefeita e
os integrantes do Partido dos Trabalhadores no Ceara e no Brasil.

Ja o segundo trabalho investiga a participagdo e a representatividade das mulheres
que ocuparam o cargo de prefeita em Fortaleza: Maria Luiza Fontenele e Luizianne Lins. O
foco de andlise busca compreender a categoria de gé€nero no contexto politico cearense,
ressaltando as relagdes desiguais entre homens e mulheres.

Quanto ao terceiro, nao conseguimos visualizar o trabalho de dissertagdo durante
o processo de levantamento dos trabalhos. Acreditamos que este ainda ndo foi depositado na
biblioteca devido a data recente de defesa, que de acordo com a Plataforma Sucupira data de
31/05/2017.

O quarto trabalho apresenta uma investigacdo sobre a histéria da politica
educacional durante a Administracdo Popular de Fortaleza (1986-1988), que teve como
gestora Maria Luiza Fontenele. O autor utiliza o conceito de memoria para demonstrar as
disputas de poder na cidade e ressalta que houve um desenvolvimento na politica educacional
durante o periodo analisado, com alicerce na educagdo democratica e popular.

Por ultimo, o quinto trabalho discute a pratica do humor grafico nas charges sobre
a Administragdo Popular de Fortaleza (1986-1988). O trabalho centra foco na linguagem
chargica nos jornais da cidade, O Povo e Didrio do Nordeste, sobre as disputas politicas entre
Maria Luiza e os grupos formadores da grande imprensa local. Que contribuiram na

construg¢do de um imaginario negativo dessa gestao.



19

Ja no portal Scielo, utilizando o mesmo descritor — Maria Luiza Fontenele — ¢
marcando o campo “Todos os indices”, obtivemos 01 (um) resultado, o qual era da area de
Saude e nao tinha relagdo com nossa tematica de estudo.

No Portal de Periddicos da CAPES encontramos 08 (oito) resultados, onde apenas
01 (um) era sobre Maria Luiza Fontenele. No entanto, esse trabalho — O uso interessado do
humor politico nas charges da imprensa de Fortaleza (2012) — trata das representagdes
atribuidas a Maria Luiza durante sua campanha para prefeita na cidade de Fortaleza na década
de 1980. Dois trabalhos encontrados citavam também a candidatura de Maria Luiza apds o
periodo da ditadura militar no Brasil e sua filiagdo ao Partido dos Trabalhadores (PT), mas
ndo discorriam sobre sua biografia ou percurso educacional e/ou formativo.

Diante do exposto, consideramos relevante o trabalho biografico sobre Maria
Luiza Fontenele, j4 que os trabalhos encontrados ndo discutem sua vida, sua infincia,
formagdo ou atuacdo docente. Apenas apresentam Maria Luiza como sujeito da politica pos-
ditadura militar, ressaltando sua administra¢do e protagonismo feminino.

Compreender a educacdo das mulheres no Brasil constitui-se uma tarefa
complexa, tendo em vista que ¢ necessario considerar os fatores sociais, politicos, familiares,
culturais da mulher num tempo e espago especifico da historia.

Historicamente a mulher faz parte de um agrupamento social que sofreu e ainda
vivencia diversas formas de preconceito, exclusdo e submissdo. Durante a pré-histéria a
mulher assumia o papel de cuidar dos filhos, enquanto os homens cagavam alimentos para
subsisténcia. Nesse momento, foi atribuido a mulher um grande destaque pelo seu poder
magico de procriagdo, no qual se acreditava que a figura masculina ndo era necessaria para
que tal fenomeno ocorresse. E a geracdo da vida se estendia a fertilidade do campo, onde se
desenvolvia a agricultura, a principal atividade humana.

Com o fim do nomadismo, organizaram-se em aldeias, cidades, Estados e
impérios, momento em que a forca fisica do homem foi valorizado para o trabalho. A
agricultura e o sedentarismo permitiram a gera¢do de um excedente do que era produzido para
as necessidades imediatas (SAFFIOTI, 2004). Diante do excedente, outras atividades (nio-
agricolas) foram se desenvolvendo como o artesanato, a religido e a politica, dando inicio ao
patriarcado e, consequentemente, a dominagdo e a exploracdo das mulheres pelos homens.
Outro fator que contribuiu para a consolidacao do patriarcado foi o conhecimento de que o
homem faz parte da reproducdo da espécie.

Com a inveng¢do e o aperfeigoamento das técnicas de trabalho, os grupos foram

exercendo atividades mais especificas e gradativamente se transformando, tanto
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economicamente, como socialmente. O surgimento da familia como uma microestrutura
social, contribuiu com a afirmacao e consolidacao da superioridade da figura do homem sob a
mulher.

Para a cultura crista, relacionada a figura da Eva, a mulher tem aproximagao com
o pecado e ¢ aquela que leva o homem a perdicdo. As religides exerceram o papel de
adestramento do comportamento feminino, justificado pela ideia de superioridade e
autoridade do homem. A associacao entre feiticaria e sexualidade ocasionou na perseguigao de
bruxas que dominavam a arte do mal e agiam conforme suas vontades e desejos. (DEL
PRIORE, 2000)

Ao longo do tempo a mulher precisou corresponder as exigéncias da sociedade no
que se refere a moral e a “boa” conduta, sob risco de severas punigdes. A histéria feminina no
Brasil foi marcada pela negacdo de direitos e de cidadania, bem como espago no mercado de
trabalho e no ambito sociocultural.

A luta das mulheres contra o patriarcalismo e pela igualdade de género
proporcionou um progresso por melhores condi¢des de vida, de trabalho, de conquista por
direitos civis e sociais, libertacdo sexual, constru¢do de identidade e empoderamento
feminino, no qual as mulheres iniciaram o processo de luta e reconhecimento na sociedade
para que fossem reconhecidas como sujeito de direitos.

Ao reconhecer que a condi¢do feminina passou por um processo brutal de negagao
e exclusdo nos diferentes aspectos da vida em sociedade ao longo da historia, percebemos um
desafio em biografar Maria Luiza Fontenele, que quebrou paradigmas socioculturais e
assumiu uma fungao na sociedade de forma mais ativa e direta.

Os estudos sobre mulheres ganharam relevancia a partir de revolucdes na
historiografia decorrentes do movimento de Annales. A “Nova Historia” ¢ o movimento que
proporcionou a ampliacdo de fontes para a historiografia e a possibilidade de estudos nas
Ciéncias Sociais ¢ Humanas, sobre o homem, as suas relagdes, seu cotidiano e imaginario,
dentre outros aspectos da sociedade e seu comportamento. De acordo com Burke “A nova
historia ¢ a histéria escrita como uma reac¢do deliberada contra o “paradigma” tradicional,
aquele termo util, embora impreciso” (BURKE 1992, p.10).

A Nova Historia, como abordagem atual da historiografia, também evidenciou
algumas dificuldades durante sua efetivagdao na historiografia, sendo estas apontadas por
Burke (1992, p.20) como problemas de defini¢do, problemas de fontes, problemas de método
e problemas de explicagdo. Isso porque essa corrente historiografica passou a valorizar

também as narrativas, as memorias (individuais e coletivas) e as produgdes (auto)biograficas
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que se relacionam com a ressignificagdo de conteudos em busca de novas aprendizagens.
Essa nova abordagem representa uma maneira de elaboracdo histérica que ultrapassa os
limites na escrita tradicional da Historia, ja que esta ndo abrange uma no¢ao ampla de homem,
cultura e sociedade com suas organizagdes e funcionalidades.

O movimento e a revista dos Annales (fundado por Bloch e Febvre, em 1929) é o
marco, real ou simbolico, dessa nova escrita da historia supracitada, que se opde a narrativa
predominantemente factual, heroica e descritiva, valorizando novas abordagens
metodoldgicas e ampliando o campo de pesquisas e tematicas, em especial a Historia da
Educacdo. A terceira geracdo do grupo dos Annales apresentou uma nova forma de
contextualizar os aspectos econdmicos, sociais e culturais da historiografia, para que esta
abrangesse de forma mais integral a atividade humana, inovando as determinacdes do que
poderia ou nao ser considerado como Historia.

De acordo com Cardoso (1997), a escrita da “Nova Histéria” valoriza a histéria-
problema, com a abertura da disciplina para novas tematicas ¢ métodos ja conhecidos pelas
Ciéncias Humanas, a fim de aproximar o objeto de pesquisa, mediante a formulagdo de novos
problemas, métodos e abordagens da pesquisa historica. A partir dessa abertura da “Historia
Nova”, temos o desdobramento da Historia Social com a Histéria Cultural, onde esta nova
perspectiva contribui com a aproximagdo de historiadores com profissionais de outras
ciéncias, como os antropologos, socidlogos, educadores, literatas e psicologos. O olhar
transdisciplinar e hermenéutico da Historia Cultural contribuiu também com as abordagens
teorico-metodologicas para o estudo do homem nos diversos tempos e espagos, em seu
cotidiano ou vida privada, sob uma perspectiva integral e pluridisciplinar.

A revolugao historiografica também trouxe a tona estruturas e temporalidades das
mentalidades, além da busca nas instincias da vida social dos saberes, dos questionamentos e
das vivéncias do simbolico e/ou do imaginario (LE GOFF, 2003). Desta forma, os registros
histéricos passam a ser analisados a partir de subjetividades e inconclusdes, além do constante
processo de construgao.

Importante destacar que os documentos historicos, além de registros dos fatos e
acontecimentos sociais ao longo do tempo, sdo também matéria-prima para a elaboragao das
narrativas € a nova historiografia considera fontes historicas todos e quaisquer vestigios e
evidéncias da cultura humana material e n3o material (SUCUPIRA; MARTINHO
RODRIGUES, 2015).

Nao ha na Historia apenas uma versdao de um fato, do contrario, existem varias

versoes, dai a necessidade de ampliagdo dos estudos trabalhados pela historiografia social. A
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“micro histéria” viabiliza o estudo das histérias vividas a partir de particularidades, sobre
como o homem percebe e lida com o mundo social, através de aproximagdes, conflitos e
contratos (LORIGA, 2011). A utilizagao de memorias e narrativas de pessoas que vivenciaram
acontecimentos importantes, mas estdo a margem da historiografia oficial, permite a
percepcao da realidade social como uma elaboragao cultural (MACHADO, 2006).

Com a “Nova Historia Cultural” e a ampliagdo de fontes, as representagdes siao
utilizadas como forma de constitui¢do do conhecimento historico (CHARTIER, 2002). Isso
faz com que o campo historico compreenda o homem como sujeito histérico, que elabora
conhecimento a partir de suas relagdes com outros homens, com a cultura e com o contexto no
qual vive (GEERTZ, 2011). As fontes orais ganham centralidade para que os homens
pudessem constituir sua memoria, dando desenvolvimento a Historia Oral (DELGADO,
2010).

A Historia Oral utiliza a memoria humana, tanto individual, como coletiva, para
valorizar a histdria e a identidade dos grupos conhecidos como minorias (criangas, imigrantes,
mulheres). Sendo assim, a memoria transformou-se em objeto da Historia Oral (SILVA,
2009). O conceito de memoria pode ser definido como a propriedade de conservar
informagdes, na qual ativamos um conjunto de fungdes psiquicas que nos possibilita recordar
e atualizar impressdes ou informagdes antigas, como estas foram processadas e/ou como
foram representadas como passadas (LE GOFF, 1990).

Vale ressaltar que, embora Memoria e Historia remetam ao passado, mas estas
merecem diferenciacdo. Enquanto a memoria, muitas vezes desvalorizada pelos historiadores,
refere-se as expressoes subjetivas de cada sujeito que a narra, a histéria apresenta-se como
acdes humanas em determinado tempo, espaco e contexto particulares (MAGALHAES,
2003), que interpretam cientificamente, mediante métodos especificos, para compor uma
narrativa historiografica. A memoria ganhou reconhecimento como objeto de estudo da
Historia e como um produto elementar de elaboracao histérica (LE GOFF, 1990) a partir da
difusdo das ideias da Historia Cultural. Memoria e Historia ndo se opdem, mas se
complementam na busca de compreensao do passado.

A memoria, de acordo com Le Goff (1990), possui a caracteristica de guardar
alguns acontecimentos e descartar outros, ou seja, ela tem como caracteristica ser seletiva; a
importancia do ato de lembrar e de esquecer para o processo de atualizacdo dos fatos no
passado deve ser considerada. A memoria possui um papel fundamental para os sujeitos
historicos e para os produtores de conhecimento. O ato de lembrar e relembrar se assemelha a

releitura de um texto, por exemplo, a cada releitura encontramos novos fatos e detalhes, temos
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a impressdo de que estamos diante de um novo texto, onde nos emocionamos e obtemos uma
experiéncia diferente (BOSI, 1987).

Partindo do pressuposto que metodologia € o processo pelo qual alcangamos os
objetivos propostos, este trabalho trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que
segundo Minayo (1994, p.21) “corresponde a questdes muito particulares e trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. Afinal, pesquisar a historia de vida de uma
educadora e militante da década de 1980 no Ceard e relatar suas experi€éncias pressupoe
considerar relacdes intersubjetivas e suas implicacdes na dindmica social na qual estdo
inseridas que ndo seriam captadas em estudo de cunho quantitativo.

Desta forma, escolhemos dentro da abordagem qualitativa uma modalidade de
pesquisa que valoriza a subjetividade do sujeito. Utilizamos, pois, a Historia Oral biografica
por acreditarmos que ¢ uma metodologia que possibilita uma reflexdo sobre a experiéncia
obtida durante a vida académica e profissional de Maria Luiza, de modo a contribuir com
discussoes sobre os processos formativos e seus resultados para a sociedade.

A Historia Oral ¢ uma metodologia de pesquisa que se refere a realizacdo de
entrevistas com individuos protagonistas ou testemunhas de acontecimentos e conjunturas nos
tempos, decorrido ou presente. Essa metodologia ndo se refere apenas a entrevista ou fonte
oral, mas um conjunto de agdes planejadas desde um projeto previamente elaborado. O
projeto em Historia Oral deve ser bem definido e articulado com d4rea de estudos que
ressaltem interesses sociais e, por ultimo, deve haver uma defini¢do clara do uso e finalidade
das entrevistas (MEIHY, HOLANDA, 2007).

A Histéria Oral utiliza a memoria humana, tanto individual, como coletiva, para
valorizar a historia e a identidade dos grupos conhecidos como minorias (criangas, imigrantes,
mulheres). Sendo assim, a memoria transformou-se em objeto da Historia Oral. (SILVA,
2009). O conceito de memoria pode ser definido como a propriedade de conservar
informacdes, na qual ativamos um conjunto de funcdes psiquicas que nos possibilita recordar
e atualizar impressdes ou informagdes antigas, como estas foram processadas e/ou como
foram representadas como passadas (LE GOFF, 1990).

O trabalho da Historia Oral em lidar com lembrangas e esquecimentos,
subjetividades, experiéncias de vida, significacdes, ressignificacdes, representacdes sociais,
funcdes psiquicas, afetividade, percepcdes, entre outras emogdes € vivéncias, ndo tém como
objetivo o alcance de uma verdade historica, mas seu intuito ¢ de ampliar a compreensao da

memoria individual e/ou coletiva (MAIA, BRAGA, FIALHO, 2015).
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De acordo com Alberti (2005), na Antiguidade classica os gregos Herddoto,
Tucidedes e Polibio utilizaram a Histdria Oral para narrar os acontecimentos de sua época (o
primeiro escreveu sobre as Guerras Médicas e sobre o mundo oriental, o segundo narrou a
Guerra do Peloponeso, enquanto o terceiro escreveu sobre conquistas romanas na época).

Ainda de acordo com a autora, Willian Thomas e Florian Znaniecki, ambos
pesquisadores poloneses que residiam nos Estados Unidos, produziram uma obra entre 1918 e
1920 com cinco volumes intitulada “The Polish Peasant in Europa in America”, que
apresentava a historia de vida de imigrantes poloneses. Porém essas biografias eram
elaboradas de modo a agradar aos pesquisadores que encomendaram e pagaram pela
producdo, de modo a desconsiderar a subjetividade dos autores envolvidos no processo de
imigracao.

As experiéncias supracitadas podem ser consideradas como precursoras da
Histéria Oral moderna, porém a primeira experiéncia organizada com esta metodologia data
de 1948, quando Allan Nevis langou a obra “The Oral History Project” na Universidade de
Columbia. (THOMPSON, 1992) A invencao do gravador de fita foi concomitante a criacdo do
Programa de Historia Oral nesta universidade, fundado por Allan Nevis e Louis Starr.

Na Europa a coleta das narrativas “de chefes da Resisténcia Francesa no imediato
pos-guerra, ou a transcri¢ao de testemunhos sobre a Segunda Guerra Mundial, na Alemanha”
demonstra a utilizagdo e a importancia da Historia oral nesse periodo. Além disso, ao final da
década de 1950, o Instituto Nacional de Antropologia do México também iniciou um trabalho
para registrar as recordacdes de chefes da Revolugdo Mexicana ocorrida em 1910. Essas
experiéncias fizeram com que este grupo fosse nomeado como a primeira geracao da Historia
Oral (ALBERTI, 2005).

Com o aprimoramento do gravador, na década de 1960, surge maior interesse em
coletar, por meio de entrevistas, as historias de vida de integrantes de grupos sociais que nao
deixavam registros de suas experiéncias em tais movimentos e suas formas de ver o mundo, o
que foi denominado de “Historia Oral Militante”, no qual seus pesquisadores que tinha como
principal objetivo fazer ouvir o que as minorias tinham a dizer.

Esses pesquisadores procuravam diferenciar-se da linha seguida pela Columbia
History Office, que privilegiava o estudo das elites, e, por isso mesmo, passou a ser visto
como exemplo daquilo que nao se deve fazer. Naquela €época, fizeram sucesso, nos Estados
Unidos e na Europa, publicagdes que reproduziam entrevistas realizadas com camponeses e

trabalhadores, sobre sua trajetéria e sua vida cotidiana (ALBERTT, 2005).
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Foi nesse momento (década de 1960) que a Historia Oral teve maior visibilidade
como uma metodologia, sendo acolhida por historiadores e pesquisadores sociais. Uma
metodologia que considerava relevante os individuos e as historias que estes tinham para
contar (ALBERTI, 2005). Essa caracteristica de “dar voz” as minorias ainda se faz presente
nos trabalhos académicos atualmente, o que nos leva a concluir que a Histéria Oral militante
ndo foi apenas uma etapa na historiografia, j4 que suas caracteristicas continuam sendo
valorizadas nos dias de hoje.

Inicialmente a Histdria se ocupava apenas de contextualizar aspectos politicos da
sociedade, como ¢ o exemplo de documentos sobre os reinados, as dinastias, as reformas, a
religido e as revolugdes. Os documentos escritos que ndo tivessem relagdo com a
historiografia oficial, como os documentos pessoais e locais, estavam fadados a
desaparecerem por ndo serem considerados validos. Ainda com a criacdo de oOrgaos
especificos de registro, certiddes de nascimento e casamento, arquivos de igrejas, atas de
conselhos, jornais, por exemplo, ndo foram preservados (THOMPSON, 1992).

A forma dominante de ser escrever a Historia privilegiando os acontecimentos
politicos e militares entra em debate com o grupo dos Annales. Foi durante o [luminismo que
ocorreu, pela primeira vez, uma contestagdo a esse tipo de narrativa que contribuiu para a
mudanga nos estudos historicos. Com a ampliagdo do campo de interesse da Historia para a
economia, a sociedade, a cultura, essa disciplina ganha uma nova dimensdo, dando maior
respaldo para as experiéncias de vida das pessoas (BURKE, 1992).

Opondo-se a Histdria positivista do século XIX, a Historia Oral tornou-se a
contra-Historia, a Historia do local e do comunitario (em oposicdo a chamada Histéria da
nacao). Por trds desse movimento, estava a crenga de que era possivel reconciliar o saber com
0 povo e se voltar para a Histéria dos humildes, dos primitivos, dos “sem historia” - em
oposicdo a Histdria da civilizagdo e do progresso que, na verdade, acabava sendo a Historia
das elites e dos vencedores (ALBERTI, 2005, p. 157).

A Historia Oral ¢ uma expressdo democratica e a utilizagdo de narrativas orais (0
direito de falar) ¢ inerente a sistematizagdo do conhecimento. Muitos aspectos primordiais
para a compreensdo de um dado contexto historico, social e cultural, por exemplo, ndo estao
em registros na historiografia oficial, devendo ser, portanto, consideradas (FIALHO,
CARVALHO, 2017).

Na década de 1970, com a maior disseminagdo de trabalhos e estudos apoiados na
“Historia Oral Militante”, ha uma tentativa de transformar essa oralidade ‘“militante” em

“académica”, mediante a publicacdo de manuais e revistas produzidas por pesquisadores
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norte-americanos com o intuito de estabelecer padrdes sobre a coleta e o tratamento das
entrevistas. Nesse momento também sdo organizados encontros, eventos e reunides por
pesquisadores europeus e americanos com a finalidade de discutir sobre a utilizagdo e as
experiéncias com a Historia oral. Esta metodologia chega ao Brasil em 1975 com a realizagao
do I Curso Nacional de Histdria Oral, organizado pelo Subgrupo de Histéria Oral do Grupo de
Documentagdo em Ciéncias Sociais composto pelas seguintes institui¢cdes: Biblioteca
Nacional, Arquivo Nacional, Fundagdo Getulio Vargas e o Instituto Brasileiro de Bibliografia
e Documentagdao (ALBERTI, 2005).

Como consequéncia do acolhimento da Historia Oral no Brasil surgiram as
primeiras entrevistas do Programa de Histéria Oral do Centro de Pesquisa e Documentacao de
Histoéria Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundacdo Getulio Vargas. Estas pesquisas
versaram sobre o regime militar, “os processos de formacao das elites, as influéncias politicas
e intelectuais, os conflitos e as formas de conceber o mundo e o pais” (ALBERTI, 2005, p.
160-161).

Em 1980 hd um processo de consolidagdo da Historia Oral tanto na Europa, como
na América, com a publicagdo de coletaneas, artigos, revistas. No Brasil durante a década de
1980 houve a formagdo de nucleos de pesquisa e programas em Histdria oral, com enfoque
em diversos objetos e temas de estudo.

Ainda que objeto de poucos estudos metodoldgicos mais consistentes, a historia
oral, ndo como uma disciplina, mas como um método de pesquisa que produz uma
fonte especial, tem-se revelado um instrumento importante no sentido de possibilitar

uma melhor compreensdo da construg@o das estratégias de acdo e das representagdes
de grupos ou individuos em uma dada sociedade (FERREIRA, 1998, p.12).

As transformagdes historiograficas abriram espaco para o estudo do presente,
incluindo os aspectos politicos, culturais, e sociais do homem, isso possibilitou a legitimidade
das fontes orais e cessou as desconfiancas quanto a utilizacdo da histéria oral. Mas essa
metodologia ainda encontra rejei¢do de alguns pesquisadores, principalmente pelo carater
subjetivo que apresenta, no entanto as criticas referentes a confiabilidade e subjetividade sao
controversas, tendo em vista que nenhuma fonte esta livre da subjetividade, documentos
escritos, orais ou visuais podem ser falhos, ambiguos ou até¢ mesmo passiveis de alteragdo.

Dessa forma, a Historia Oral se constitui no campo cientifico como a forma de
apresentar, através da entrevista, a autoridade e a autoconsciéncia do narrador, que levanta
experiéncias e questionamentos sobre fatos que talvez o entrevistado ainda ndo havia pensado

seriamente. A Historia Oral tem inicio com a oralidade do narrador e é encaminhada para o
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pesquisador que a conclui, transformando-a em texto escrito, o que nos leva a destacar o papel
do pesquisador, que ¢ escrever de uma forma a aproximar a fala do entrevistado aos leitores
de forma mais proxima ao relato original (MEIHY, 2011).

A peculiaridade da Histéria Oral, que se diferencia de outros géneros, ¢ o de
considerar o fator interno da pessoa que narra e de como o historiador vai utilizar essa
oralidade para produzir o texto escrito, que ¢ um produto cultural (PORTELLI, 2001).
Podemos considerar, portanto, dois filtros que constituem a Historia Oral: o do narrador e o
do pesquisador. Enquanto o entrevistado se detém aos fatos, o pesquisador se detém as
representacdes, porém esses dois aspectos ndo podem ser compreendidos em esferas

separadas.

[...] os fatos sdo reconhecidos e organizados de acordo com as representagdes; tanto
fatos quanto representacdes convergem na subjetividade dos seres humanos e sdo
envoltos em sua linguagem. Talvez essa intera¢do seja o campo especifico da
historia oral, que ¢ contabilizada como histéria com fatos reconstruidos, mas
também aprende, em sua pratica de trabalho de campo dialdgico ¢ na confrontagéo
critica com alteridade dos narradores, a entender representagdes (PORTELLI, 1998,

p. 111).

A reconstitui¢do de uma histéria de vida parte sempre do individual para o
coletivo, na qual as entrevistas vao passar pela interpretagao do pesquisador que também vai
ativar sua subjetividade, historia de vida e consciéncia, para compreender a realidade
historico-social de seu narrador. Através da Historia Oral biografica podemos descrever a
trajetoria de Maria Luiza, um ser Unico, social, original e irrepetivel; sua identidade pode ser
compreendida através de seus atos e palavras, colhidos pelas narrativas (auto)biograficas e
correlacionadas com outras fontes documentais, que possibilitam ao pesquisadores interpreta-

las e reconstrui-las.

A Historia oral ¢ atualmente uma metodologia que vem conquistando cada vez
mais espaco no ambito das pesquisas educacionais, ja que adquiriu validade e competéncia, o
que nos leva a buscar a ampliacao de sua area de atuacgdo, interlocucdes e dialogos com outros
campos do saber.

A Biografia como género da Histdria Oral, pode proporcionar maior visibilidade
as mulheres na historia, revelando trajetorias, experiéncias, saberes e demais aspectos que
promovem reflexdes sobre o papel feminino na sociedade e na atuagdo educacional,

profissional, politica e historica.
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Narrativas (auto)biograficas t€ém a intencdo de reconstruir a memdoria, pessoal ou
coletiva, contextualizando o narrado no periodo socio-historico-cultural em que se inserem os
fatos e o objeto da narragdo (ABRAHAO, 2010, p.191).

A abrangéncia das fontes (auto)biograficas proporciona o estuda da historia de
forma mais aproximada e concreta, tendo em vista a facilidade de apreender o passado pelas
geracgdes futuras, além de compreender experiéncias especificas.

A histéria de vida € uma possibilidade de evidenciar o ser humano em suas
diferentes vivéncias e conjunturas, tanto no ambito individual, como no social, inclusive a

historia de vida apresenta um potencial de auto formacao.

Cada pessoa, desde que nasce, inicia um percurso biografico com datas, personagens
e acontecimentos cujas relagdes estdo na base da sua formag@o pessoal, a qual se
juntardo as experiéncias de aprendizagem: as formais, ou institucionais e também as
informais, evidenciadas nas intera¢cdes sociais. (SUCUPIRA; MARTINHO
RODRIGUES, 2015, p.53).

Nessa tentativa de historiar a vida de Maria Luiza compreendendo suas
experiéncias educacionais e de insercao profissional no magistério e na politica, bem como
sua trajetoria de aprendizagem nos contextos formal e ndo formal, suas relagdes sociais e
atuacdo em diversos espacos; optamos por utilizar o género biografico para alcangarmos tal
objetivo. E através da narrativa que o individuo consegue dar forma as suas vivéncias ao
longo do tempo, nas suas representagdes simbolicas e no espago fisico em que vive, se
relaciona e constitui suas experiéncias.

O homem estd constantemente elaborando narrativas biograficas sobre suas
experiéncias do passado e do presente, organizando gesticulagcdes, emocgdes, expectativas e
esquecimentos. E através das nossas narrativas que construimos nossa historia de vida. A
(auto)biografia integra e insere os acontecimentos e as experiéncias conquistadas ao longo da
vida do individuo dentro do contexto socio-historico, relacionando a trajetoria individual com
0s marcos sociais e culturais, que resultam em interpretacdes que se estruturam através da
relacdo com as lembrangas e os lugares da memoria.

A biografia ndo se limita ao estudo da figura central de um individuo, mas o
objetivo do estudo biografico € apresentar as relagdes que esse personagem central estabelece
com seu contexto social, bem como suas dificuldades e sua inser¢do no ambiente fisico e
cultural, desta forma:

A trama biografica tem sentido metonimico. Busca-se conhecer o todo pela parte. O

todo € a sociedade da época vivida pelo personagem central e pelos sujeitos que com
ele formam a urdidura apresentada pelo narrador, na qual se deu interatividade entre
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o personagem ¢ o ambiente fisico e social. (MARTINHO RODRIGUES, 2015, p.
57).

A biografia ¢ um género que nos possibilita compreender organizagdes familiares,
costumes, instituicdes sociais, estrutura econdmica e politica, aspectos culturais de uma
sociedade e demais microestruturas.

Biografar o género feminino tem relacdo com a busca de compreensdo das
transformagdes culturais ocorridas ao longo dos periodos historicos relacionados a
feminilidade. Compreender a historia da mulher pressupde compreender as transformacgdes na
sociedade, na cultura, na politica, na educacao, entre outros aspectos.

A incorporagdo da (auto)biografia na area de Historia da Educagdo se d4 quando o
conceito de “Educagdo” passa a ser compreendido em sua abrangéncia, a partir de sua
complexidade e seus processos. Para Martinho Rodrigues (2013), a Educacao ¢ um fendmeno
amplo que estd intrinsecamente ligado aos fendmenos sociais, podendo ser considerada como
o aprendizado tanto da cultura, como da socializagdo que o individuo estabelece nas relagdes,
evidenciando suas possibilidades.

E necessario reconhecer e reafirmar a complexidade da concepgio de Educacio, e
que ela ultrapassa os muros da escola, podendo ocorrer em locais diferentes e/ou em iniimeras
situagdes sociais, por isso Libaneo (2002) explica que as praticas educativas podem ser

classificadas como formais, ndo-formais e informais

A educacao informal corresponderia a ag¢des e influéncias exercidas pelo meio, pelo
ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e
grupos com seu ambiente humano, social, ecologico, fisico e cultural, das quais
resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que ndo estdo ligadas
especificamente a uma institui¢do, nem sdo intencionais e organizadas. A educagdo
ndo-formal seria a realizada em instituicdes educativas fora dos marcos
institucionais, mas com certo grau de sistematizagdo e estruturacdo. A educagdo
formal compreenderia instancias de formacdo, escolares ou ndo, onde ha objetivos
educativos explicitos e uma acdo intencional institucionalizada, estruturada,
sistematica. (LIBANEO, 2002, p. 31).

O processo educativo pode acontecer no seio familiar, no trabalho, nos
movimentos sociais, nos meios de comunica¢do e, também, nas escolas. Desta forma,
podemos considerar que as biografias realizadas na area de Historia da Educagdo se justificam
pela oportunidade de compreensdo da educacdo em diversas dimensdes (MARTINHO
RODRIGUES, 2015, p. 68). Porém os estudos (auto)biograficos s6 receberam aceitacdo apos
uma revolucdo interpretativa e conceitual no campo da historiografia que possibilitou novas

formas de escrever historia.
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Dessa forma, a memoria de Maria Luiza, que € sujeito Unico da pesquisa, constitui
uma ferramenta importante para compreendermos e registrarmos as impressoes, vivéncias e
lembrangas de uma mulher em determinado contexto historico, haja vista que ao compartilhar
sua memoria ela contribuird com a andlise de praticas em determinado contexto e suas
particularidades, pois como afirma Alberti (2005, p. 165), “uma das principais riquezas da
Histéria Oral esta em permitir o estudo das formas como pessoas ou grupos efetuaram e
elaboraram experiéncias, incluindo situagdes de aprendizado e decisdes estratégicas”.

Como o instrumento de coleta de dados foi utilizado o recurso da entrevista, com
roteiro semiestruturado, de modo a valorizar o que Maria Luiza considera relevante sobre suas
experiéncias durante a sua trajetoria formativa. De acordo com Gatti (2012, p.47), a técnica ¢é
de longe algo abstrato, do contrario, “é ato vivo, concreto, que se revela nas nossas agoes, na
nossa organiza¢do do trabalho investigativo, na maneira como olhamos as coisas do mundo”.
Esses relatos orais salvos por gravagdes eletronicas quando transcritos, transcriados e
validados, tornam-se um registro em fonte oral.

A entrevista ¢ uma técnica fértil de se obter informacdes para elaboracao de
conhecimento, mas ¢ ao mesmo tempo delicado, j4 que exige respeito para com o
entrevistado, o estabelecimento de relacdo de confianga, atengdo a todas as linguagens
transmitidas e aos aspectos éticos, de modo que o didlogo dirigido contribua para se alcangar
0s objetivos da pesquisa.

Antes de realizarmos a primeira entrevista, encontramos com a biografada no dia
19 de agosto de 2016, a convite da mesma, na Festa da Emancipacdo em Fortaleza-Ce. Na
ocasido, apresentamos nossa proposta de trabalho e objetivos para a constituicao da biografia.
Maria Luiza demonstrou interesse e disposi¢do em participar das entrevistas, comentou que
sua historia de vida requer uma discussdo de muitos aspectos. Ao situarmos a pesquisa no
campo educacional, ela narrou brevemente algumas experiéncias vividas no colégio de freiras,
que iremos discutir posteriormente.

A primeira entrevista foi agendada para o dia 26 de agosto de 2016, porém a
biografada precisou remarcar, por motivos de recuperagdo da saude, apos realizagdo de
Endoscopia. E importante salientar que Maria Luiza apresenta limitagdes fisicas, por ainda
estar em acompanhamento médico ap0s cirurgia de cancer no estdmago (2009).

O local para a realizagdo da entrevista foi a sala de radiotransmissao na sede do
movimento Critica Radical, grupo que integra atualmente. A biografada optou por iniciar sua
narrativa de forma linear, contando sua histéria pela a origem, a infincia, o convivio familiar

e o internato nas escolas de freiras de Quixada e Fortaleza, essa entrevista durou cerca de uma
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hora e dez minutos. Nesse momento Maria Luiza também assinou o termo de consentimento
para discussdo e divulgacao de suas narrativas.

O tempo de duragao de cada entrevista foi de aproximadamente de 1h (uma hora),
pois Maria Luiza ndo podia falar por muito tempo, além de apresentar cansago, ela sempre
estava com a agenda cheia de compromissos € 0s nossos encontros ndo poderiam se estender.

Entramos em contato com Maria Luiza no més de setembro, para agendarmos a
segunda entrevista, porém as atividades e viagens programadas para o més impossibilitaram o
encontro. Dia 28 de setembro, através de contato telefonico, conseguimos marcar a entrevista
para o més seguinte.

A segunda entrevista aconteceu no dia 05 de outubro de 2016, em uma sala de ex-
deputados da Assembleia Legislativa do Ceard, local escolhido pela biografada por ser
proximo de sua residéncia e possuir facil acesso. Discutimos sobre o ensino secundario no
Liceu do Ceara, a inser¢ao nos movimentos sociais, a formagdo em Servigo Social e o inicio
de sua atuacdo como docente na Universidade Federal do Ceara. Essa entrevista durou cerca
de uma hora e vinte e trés minutos.

No decorrer da entrevista, alguns deputados e funciondrios publicos passaram pela
sala que nos reuniamos e cumprimentaram Maria Luiza. Percebemos o bom relacionamento
que ela apresenta com os representantes que atualmente ocupam cargos publicos, porém suas
opinides e criticas sdo sempre demonstradas, até mesmo nas conversas informais. Percebemos
também que Maria Luiza, sempre que tem oportunidade, divulga o movimento que hoje
milita: Critica Radical.

Ainda na segunda entrevista, perguntamos a possibilidade de divulgacao de alguns
documentos pessoais para a composi¢do do trabalho, porém Maria Luiza informou nao saber
de nenhum registro escolar ou familiar, ela inclusive brincou dizendo ndo ter nenhum
documento anterior a sua candidatura. Afirmou que possuia apenas registros que se referiam a
sua gestdo como prefeita da cidade de Fortaleza. Iniciamos uma busca através de contato com
a filha da biografada, Andrea Fontenele de Almeida, que nos disponibilizou seu acervo
pessoal de fotos, no dia 16 de junho de 2017.

As fotos cedidas por Andrea Fontenele, em sua maioria, referiam-se ao periodo
em que Maria Luiza estava a frente da administragdo de Fortaleza, em reunides, visitas,
comicios, comemoragdes € debates; além de registros de sua atuagao como deputada, em seus
dois mandatos. Nao encontramos fotos de Maria Luiza como docente ou ainda de registros
pessoais de sua infancia, juventude, durante o periodo escolar e com seus pais. As poucas

fotos em familia, com a filha e o esposo, foram achados importantes para a pesquisa e
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encontram-se no decorrer do trabalho. Estdvamos cientes da dificuldade em encontrar
registros fotograficos, tendo em vista que a propria biografada informou que ndo tinha
nenhum documento pessoal.

Os registros fotograficos serviram para enriquecer a fala da entrevistada. Este
momento da pesquisa contribuiu para a complementacdo dos argumentos da biografada, bem
como para procurar e selecionar criticamente aspectos pouco discutidos sobre a atuacgao
profissional desta militante.

Para a realizagdo da terceira entrevista também encontramos algumas
dificuldades. Na primeira semana do més de mar¢o, Maria Luiza marcou conosco — eu e
minha orientadora — no Tribunal de Justica do Ceard, pois iria participar de uma audiéncia no
local e em seguida procuraria uma sala para nos conceder a entrevista. No entanto, as datas de
audiéncias foram alteradas e Maria Luiza ndo se lembrou de nos contatar. Dessa forma,
tivemos que adiar o encontro.

Apos alguns telefonemas, a terceira entrevista foi agendada para o dia 16 de
marco de 2017, onde a biografada escolheu novamente a Assembleia Legislativa do Ceara, na
sala de ex-deputados. Na ocasido voltamos a discutir sobre a docéncia universitaria, momento
no qual Maria Luiza destacou a influéncia de seus professores para o exercicio profissional,
apresentou os principais tedricos que utilizou e narrou sobre as fases em que atuou na UFC e
influenciaram suas mudangas ideoldgicas, antes e depois de seu curso de mestrado, e também
de seus mandatos como gestora publica. Durou pouco mais de uma hora.

Apods a fase de transcrigdo, entregamos pessoalmente o documento das entrevistas
digitadas para que Maria Luiza pudesse ler e validar suas narrativas. Em seguida, entramos
em contato para que ela pudesse assinar os termos de validacdo das entrevistas e de
autorizacdo de fotografias. Foi necessario mais de um encontro para que ela assinasse 0s
termos, pois ela realizou uma leitura cuidadosa de suas entrevistas a fim de selecionar o que
poderia compor este trabalho.

A biografada validou as entrevistas no dia 24 de agosto de 2017, quando também
assinou o termo de autorizagdo para publicagdo de suas fotografias. As entrevistas constituem
a biografia, que ¢ um recurso de formacio. E relevante para a reflexio de préticas, saberes,
trajetorias, bem como para discutir, nesse caso, como foi o percurso de militante politica e
professora que atuou no contexto historico especifico.

Além das entrevistas, essa pesquisa foi composta de fundamentagao bibliografica,
na qual utilizamos parte dos trabalhos encontrados nos bancos de pesquisa anteriormente

citados, juntamente com outras fontes escritas sobre os assuntos que se relacionam com a vida
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da biografada — Azzi (2008), Freire (1987; 2013), Poerner (1979) — e a contextualizacao
historica do trabalho. Como afirma Gil (1999, p.65), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente por livros e artigos cientificos”.
Outras fontes, como as fotografias da biografada e as reportagens do jornal O Povo e da
Revista Veja, também foram utilizadas, para melhor compreender como viveu e constituiu
suas praticas, contextualizamos a vida de Maria Luiza dentro de um cenario educativo,
politico, social e historico.

Através desse processo metodologico, utilizamos os dados das entrevistas, a
revisdo bibliografica e os documentos (fotografias e reportagens) para registrar a biografia de
Maria Luiza Fontenele, com énfase na sua formacao educacional e na sua inser¢do politica.

Destacando os aspectos de sua trajetoria de vida a partir da elaboragao historico-cientifica.
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3 AVIDA DE MARIA LUIZA FONTENELE

Maria Luiza Fontenele ¢ uma mulher magra, de estatura média, pele clara, cabelos
escuros e ondulados na altura do ombro. Mesmo tendo completado 74 anos em no final de
2016, sua imagem feminina ndo ¢ tdo diferente da época de juventude, ja que além do cuidado
consigo — demonstrado pela pratica do pilates, bobs nos cabelos, etc. — ainda demonstra muita
disposi¢do, tornando-a dindmica e ativa, de tal maneira que encontrar horario livre em sua
agenda ndo ¢ tarefa facil. Sua figura, no imaginario social, geralmente estd relacionada ao
periodo em que atuou como prefeita na cidade de Fortaleza-Ce, sendo chamada por muitos de
prefeita Maria Luiza. Apesar de atualmente ndo participar da politica formal, através da
organizacdo em partido ou sindicato, ela continua envolvida nas causas sociais e
reivindicatérias em busca da promog¢ao humana.

Sua militancia continua forte devido as suas proprias motivacdes, mas também
revela que também existem muitas cobrancas sobre ela, isso por conta de sua
representatividade e aproximagdo com as camadas mais populares do estado do Ceara.

[...] quando eu completei 72 anos, que eu disse que o pessoal queria que fosse 27,
porque a exigéncia sobre minha pessoa ¢ como se eu tivesse 27 anos. Vocé tem que
fazer isso, vocé tem que fazer num sei o qué, estude... Num sei o que, entendeu?!
Mas ¢é uma exigéncia por qué? Porque eu tive oportunidades que outras pessoas ndo

tiveram, ¢ por tanto tenho possibilidade de ser muito mais critica do que outras
pessoas. (Maria Luiza, 16/03/17).

As exigéncias que Maria Luiza menciona referem-se a participagdo em palestras e
entrevistas, manifestacdes a favor de trabalhadores e servidores publicos, além de
mobilizagdes sobre os desdobramentos da politica local e nacional. Muitas festas e eventos
também contam com sua participacdo, sempre requerendo um posicionamento critico sobre
diversos assuntos, por isso ela afirma estar sempre estudando e comparecendo nos momentos
em que € solicitada sua presenga; o que torna sua vida agitada e repleta de compromissos que
exigem a disposi¢do de uma jovem de 27 anos.

Com 75 anos de idade, Maria Luiza demonstra ser ativa e resolutiva para realizar
as atividades da sua rotina. Atualmente estd aposentada, apds o exercicio de onze anos como
professora da Universidade Federal do Ceard e de mandatos politicos - deputada estadual
(1979), prefeita (1985) e deputada federal (1990). E divorciada, mas continua a ter um
relacionamento amigavel com o ex-esposo, com quem teve sua Unica filha, Andrea Fontenele

de Almeida, que com ela reside em Fortaleza atualmente.
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Antes mesmo de realizarmos primeiro contato e entrevista, fizemos algumas
pesquisas na internet de modo informal, e por curiosidade, para perceber qual a imagem que
se tem de Maria Luiza nos dias atuais, ja que atualmente sua visibilidade social ainda ¢
consideravel, porém bem menor se comparado a época de sua atuagdo politica através do viés
partidario.

O “Jornal O Povo Online™, em 2015 publicou uma reportagem sobre Maria Luiza
ap6s 30 anos de sua gestdo em Fortaleza. Percebemos que o texto publicitario aponta Maria
Luiza como um simbolo para a politica brasileira, pois ela foi a primeira mulher de uma
capital brasileira a se tornar prefeita. Além disso, a reportagem ressalta a gestdo conturbada na
administracdo popular (1886-1889), especialmente pelo rompimento com o governador do
estado do Cearad — Tasso Ribeiro Jereissati — e, posteriormente, a expulsdo de Maria Luiza do
PT, devido a sua relagdo com o Partido Revolucionario Operario (PRO)”, além de um suposto
atrito que envolvera coronéis cearenses ¢ interesses do PT.

Percebemos que nas noticias e reportagens referentes a Maria Luiza na internet,
sempre estdo acompanhados de muitos comentarios positivos e enaltecedores, embora
também haja muitos comentarios criticos sobre a sua gestdo. O que convém destacar ¢ que os
trabalhos que tratam da atuacdo politica de Maria Luiza ndo divulgam que ela teve presenca
marcante no Congresso Nacional, com influéncia decisiva nas discussdes e na organizacdo da
Campanha pelas “Diretas Ja”, em 25 de abril de 1984.

Afora as reportagens, alguns trabalhos cientificos, livros e dissertagdes — BRAGA
NETO (2011), BRILHANTE (2012), COELHO (2014) e FIRMO (2017) — procuram
contextualizar a gestdo de Maria Luiza com o periodo politico no qual atuou, refor¢ando sua
forma de pensar, sempre contrario a politica vigente.

Maria Luiza ndo logrou éxito em sua administragdo. As razdes para tanto sdo varias.
O "Grupo da Maria" (dissidente do PC do B) cometeu varios equivocos. Defender o
povo ndo implica abrir mdo do didlogo com outros setores sociais. Maria Luiza,
socidloga, deputada estadual em duas legislaturas pelo PMDB, isolou-se na

prefeitura. Inabilidosamente, atritou-se com as varias fac¢des do Partido dos
Trabalhadores, cujas disputas também atrapalhavam a Gestdo Popular — acabou

¥ Maria Luiza. H& 30 anos, uma onda vermelha tomava conta de Fortaleza. Reportagem do Jornal O Povo online
em: 15 de novembro de 2015. Disponivel em:
http://www20.opovo.com.br/app/opovo/dom/2015/11/14/noticiasjornaldom,3534171/maria-luiza-ha-30-anos-
uma-onda-vermelha-tomava-conta-de-fortaleza.shtml. Acesso em: 26 jun. 2017.

* Os amigos politicos de Maria Luiza ap6s serem expulsos do PC do B se organizaram para militar em outro
partido. Em 1986 criaram o Partido Revolucionario Operario, que além de clandestino e revolucionario, se
escondiam através da militancia petista (FIRMO, 2017).
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depois expulsa da agremiacdo. Maria defrontou-se igualmente com a forte oposi¢do
de certos movimentos populares, ligados ao arqui-rival PC do B. (VIEIRA BRUNO;
FARIAS; ANDRADE, 2002, p.12).

Jorge Paiva, Rosa da Fonseca e Célia Zanetti, todos de atuacdo clandestina
durante a ditadura militar, sdo os mais conhecidos do “grupo de Maria” e sempre estiveram a
frente de movimentos reivindicatorios em Fortaleza, inclusive permanecem unidos até os dias
de hoje. Eles participaram da luta pela anistia e ndo apenas articularam a campanha, mas
foram fundamentais para elegerem Maria Luiza como prefeita. O grupo teria influenciado as
decisdes na gestdo popular de Fortaleza e isso teria repercutido negativamente no mandato de

Maria Luiza.

Faltou experiéncia. As classes dominantes e os governos estadual e federal
promoveram um escandaloso boicote a petista. Na época, vigorava a constituicdo de
1967, a qual impunha uma forte centralizacdo do poder. Isso significa que, entre
outras coisas, os prefeitos ndao tinham autonomia para gastar; para qualquer obra
importante deveriam pedir dinheiro aos executivos estadual e federal. Ora, Sarney,
Gonzaga Mota e depois Tasso dificultaram ao maximo o repasse de recursos a
administracdo de Maria — para que "alimentar" o inimigo? Sem dinheiro era
complicado administrar uma prefeitura falida, com dividas gigantescas. Os
servidores, com salarios atrasados, entraram em greves (greves, quem diria, apoiadas
pelas elites). A cidade teve seus servigos essenciais quase que paralisados;
professores, médicos, garis de bracos cruzados; escolas, hospitais fechados; lixo se
acumulando pelas ruas; buracos na pavimentacdo das avenidas. médicos, garis de
bragos cruzados; escolas, hospitais fechados; lixo se acumulando pelas ruas; buracos
na pavimentagdo das avenidas. (VIEIRA BRUNO; FARIAS; ANDRADE, 2002,
p-12-13).

A gestdo de trés anos passou por muitos erros € inexperiéncia, devido o embate
que travou com o governo do estado, de modo que ela propria considera que a situagdo ficou
insustentavel e entrou em estado de emergéncia. Maria Luiza assume a administragdo de
Fortaleza com muitas dificuldades, onde teve que enfrentar diversas formas de preconceitos
por ser mulher, no contexto de pos-ditadura militar, egressa de movimentos e partidos
considerados de esquerda e por ndo ter conseguido administrar da forma que se esperava a
cidade de Fortaleza, apos o contexto de seca (1979-1984) e de governos coronelistas e
militares.

A imagem a seguir apresenta uma reportagem da Revista Veja em dezembro de
1985 sobre a relagdo de Maria Luiza com funcionarios publicos e partidarios logo apds a
elei¢do que lhe conferiu o cargo de prefeita de Fortaleza. Ao encontrar resisténcia na capital,
até mesmo de integrantes do proprio partido, ela apelou para as liderancas do interior do
Ceard a fim de garantir apoio, contudo enfrentou greve, devido atraso salarial de funcionarios,

e em seguida a tentativa de impeachment por parte de vereadores.
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Imagem 2 — Reportagem da Revista Veja em 1985: Maria Luiza enfrenta dificuldades
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Fonte: Acervo digital da Revista Veja.

Algumas das dificuldades enfrentadas no mandato de Maria Luiza tiveram

repercussdes nacionais, como podemos identificar na reportagem acima. A mobilizacao

existente na capital para a eleicdo de Maria Luiza a prefeitura sugeriu que seu mandato

correspondesse as expectativas, mas suas agdes ndo conseguiram superar 0 momento critico

pelo qual o municipio enfrentava.

Nota-se que nem o mandato como deputada estadual, nem o mandato de deputada

federal lhe aferiu tanta visibilidade, porém Maria Luiza rompeu com o Partido dos

Trabalhadores (PT), em seguida se distanciou da politica institucional. Isso aconteceu apos

aproximagao e identificacdo com autores do Krisis, que contribuiram para que ela, juntamente

com o seu grupo, criasse o Critica Radical, este movimento que ¢ atualmente o seu maior

projeto.
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Krisis € um grupo de tedricos organizadores de uma Revista que foi criada na
Alemanha em 1986 com o objetivo de criticar o sistema capitalista e a sociedade da
mercadoria. O grupo tem como principais autores Amir Assadi, Anselm Jappe, Robert Kurz,
Norbert Trenkle e Roswitha Scholz. Na apresentacao elaborada por Anselm Jappe no site da

revista, ele esclarece a proposta do Krisis:

O fracasso do marxismo tradicional ndao é para nos, de maneira nenhuma, uma razao
para nos tornarmos "realistas" relativamente a economia de mercado, pelo contrario
remete-nos para a necessidade de ultrapassar os seus limites e constrangimentos
tedricos e praticos. Uma critica fundamental da produgdo de mercadorias, do
trabalho, do dinheiro, da organizagdo social patriarcal e das rela¢des de dominagéo é
hoje mais premente do que entdo, precisamente porque o sistema de produgdo de
mercadorias da modernidade se encontra num processo de crise fundamental e
irreversivel que desencadeia gigantescos danos a nivel mundial. (Traduzido do
alemio da Homepage www.krisis.org por José Paulo Vaz)®.

A homepage do grupo esclarece também que este ndo se organiza de modo similar
a um partido que tem como objetivo "angariar seguidores". O objetivo do Krisis se apresenta
como um grupo tedrico que desenvolve discussodes criticas sobre a crise da pés-modernidade,
além de promoverem debates ¢ atividades autonomas, como uma espécie de “forum”.

O Grupo Krisis criou o “Manifesto contra o trabalho”, na tentativa de questionar
se o trabalho estd mesmo na centralidade da atividade humana, ou se apenas faz parte da
sujeicao dos individuos para a manutengdo do sistema capitalista. A perspectiva do grupo vai
de encontro a ontologia do ser social (posicionamento marxista), que afirma que o trabalho ¢
o pressuposto de toda atividade humana, através da relacdo/transformag¢do da natureza e da
praxis humana.

Robert Kurz (1992), um dos principais autores do Krisis, sugere que a crise do
capitalismo ndo ¢ passageira, do contrario, ¢ uma crise que pde em xeque o trabalho e sua
existéncia como forga produtiva. O grupo apresenta uma critica ao capital e defendem a sua

superagao através da criagdo de uma sociedade emancipada em todos os aspectos.

[...] a afirmag8o de que o trabalho seria uma necessidade eterna, imposta ao homem
pela natureza, tornou-se, na crise da sociedade do trabalho, ridicula. Ha séculos esta
sendo pregado que o deus-trabalho precisaria ser adorado porque as necessidades
ndo poderiam ser satisfeitas sozinhas, isto €, sem o suor da contribui¢do humana. E o
fim de todo este empreendimento de trabalho seria a satisfacdo de necessidades. Se
isto fosse verdade, a critica ao trabalho teria tanto sentido quanto a critica da lei da
gravidade (GRUPO KRISIS, 1999, p. 24-25).

® Apresentacio de Aselm Jappe: O que ¢é a “Krisis™? (Tradugdo: José Paulo Vaz).
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O posicionamento acima gera discussdes quanto a luta de classes, (compreendida

como executora dos interesses do sistema reprodutor de mercadorias, onde patrdoes e

empregados lutam pela mesma coisa: dinheiro) ao movimento operario (considerado como

movimento a favor do trabalho) e ao proprio capital, ja que sdao considerados pelo Krisis como

categorias fetichistas, para manterem o sistema. O grupo Krisis nega e problematiza as

categorias fundamentais desenvolvidas pelo tedrico Karl Marx e seus seguidores. Estes
ultimos opdem-se a concepcao do grupo Krisis, € apresentam a perspectiva de que:

O homem, através do trabalho, humaniza a natureza e, também, a si proprio. A

objetivacdo de suas for¢as genéricas, que se realiza em primeira instdncia por meio

da atividade produtiva, s6 se torna efetivamente possivel entrando o homem em

relagdo com os demais. Portanto, a atividade produtiva, o eterno metabolismo entre

o0 homem e a natureza, cria ndo s6 objetos, mas, também relagdes humanas, isto ¢,
relagdes sociais historicamente determinadas. (COSTA, 1999, p. 165).

Diante disso, o Krisis ao considerar que o trabalho gera aprisionamento,
percebemos que o grupo considera apenas o lado negativo do trabalho, ou seja, o aspecto do
trabalho alienado (exploragao do trabalhador, que se torna mercadoria do capitalismo) e
universaliza esse conceito, gerando uma negagdo ontoldgica do trabalho. Partindo dessa
concepgdo do grupo Krisis nos convém questionar: ¢ necessario acabar com o trabalho ou
com a exploracdo do trabalhador dentro do contexto capitalista? Existe apenas o lado negativo
do trabalho?

De acordo com o “Manifesto contra o trabalho” (1999), a crise do trabalho gera
necessariamente a crise do Estado (pois ndo transforma trabalho em dinheiro, mas retira
dinheiro do processo real da valorizagdo) e, consequentemente, a crise da politica. O Krisis,
ao se apropriar da politica como sendo “em sua esséncia uma acdo relacionada ao Estado que
se torna, sob as condigdes de desestatizacdo, sem objeto”, exprime a importancia de chegar
fim o trabalho, o Estado e a politica. Além disso, o grupo afirma que o socialismo ajudou a
modernizar o capitalismo, e que a classe operaria era um movimento a favor do trabalho, a
revolucdo dos trabalhadores ndo passa de um fetiche e por isso, refor¢a que a politica ndo se
faz necessaria.

Ao considerar apenas o aspecto negativo, o grupo Krisis nega a politica, e
consequentemente, as formas de organizagdes tradicionais que foram criadas, como o
sindicato e o partido politico, que sdo as duas estruturas basicas e elementares da politica.
Historicamente, a politica ¢ uma atividade de administracao, ou de atos de manifestacdes, da

mesma forma temos a necessidade de questionar: sera que considerar apenas o lado negativo
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da politica ndo ¢ uma contradicdo? A politica existente dentro da ldgica capitalista pode deixar
de existir sem atos politicos?

Maria Luiza, a partir da internalizacao desses pressupostos, rompeu com o partido
no qual era filiada, e também se afastou do sindicato dos professores no qual militava. Isso
demonstra que mesmo que o PT pudesse lhe proporcionar um futuro promissor na politica
partidaria, ela se manteve firme e resistente j4 que ndo queria negar ou trair seus ideais que
comecgavam a se alinhar a ideologia do grupo Krisis.

Maria Luiza, mesmo se posicionando contra a politica, realiza atos politicos
contra o capitalismo e a favor da emancipacdo humana. Para ela, a légica do sistema
capitalista sujeita o homem e o condiciona a reproduzir os fetichismos que sustentam a
sociedade. O machismo, as desigualdades, a intolerancia, a violéncia dentre outros aspectos
relacionados a sujei¢do dos homens a estrutura capitalista, sdo formas de reprodugdo, e por
isso faz-se necessario lutar pela emancipagdo humana e pelo fim da sociedade de classes.

A partir da adesdo dos pressupostos tedricos do grupo Krisis, o grupo Critica
Radical formado por Jorge Paiva, Maria Luiza Fontenele, Célia Zanetti e outros militantes
comegou a desenvolver suas atividades em 1973, apods a saida de Rosa Fonseca da prisdo, mas
sua consolidagdo veio acontecer um pouco mais tarde. A concretizagdo do grupo Critica
Radical teve marco em novembro de 2000 em Fortaleza-CE, apos a realizagdo de um
seminario no qual um grupo que ja vinha criticando as categorias do marxismo, se organizou
a fim de defender uma releitura critica das obras de Marx, que para eles, ndo fizeram mais

sentido depois da queda do muro de Berlim em 1989.

O antigo “grupo de Maria”, com passagens por A¢do Popular, PC do B, PMDB,
PRC, PT, PRO, PH, PSB, PSTU e Part, abandonou em definitivo o marxismo
tradicional. Aderiram ao Marx radicalmente critico a todas as categorias
estruturantes do sistema. Foi, entdo, adotada a denominagéo até hoje usada (FIRMO,
2017, p.183).

Neste semindrio estavam os principais teoricos do grupo Krisis, como Anselm
Jappe, Robert Kurz, Nobert Trenkle, dentre outros também estrangeiros. A partir de entdo
estava consolidado o grupo no qual Maria Luiza se dedicaria até os dias atuais. Juntamente
com seu grupo, a concepcao na qual defende ¢ que o marxismo tradicional ndo conseguiu
acompanhar as contradi¢des do capitalismo e contribuiu para que os sujeitos, considerados
sujeitados do sistema capitalista, ndo pudessem superar tal condicao.

O grupo Critica Radical tem organizado, em Fortaleza, seminarios, estudos,

debates, langamento de livros e outros eventos que levantam a bandeira de suas campanhas,
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pelo “Nao Voto”, contra a violéncia, pelo fim da criminalizacdo dos movimentos sociais.
Além disso, o grupo luta pela verdade sobre crimes, torturas, mortes e desaparecimentos de
cearenses vitimas do periodo da ditadura militar.

O grupo ainda participa ativamente das lutas politicas, sempre se opondo ao
capitalismo, ao dinheiro e em busca de emancipagdo. O grupo tem o projeto de implementar
uma experiéncia pratica de uma sociedade pds-capitalista, no sitio Brotando a Emancipagao.

Porém, embora esteja a frente dessa iniciativa, Maria Luiza explica que:

No entanto, meu estilo de vida ¢ dificilimo de romper, porque eu moro num local, no
quintal da Assembleia Legislativa (risos), eu tenho, disponho de todas essas coisas
e... durmo s6 numa cama grande, se quiser botar ar condicionado bota, se ndo... Ai
dormir com uma pessoa que ronca 1a dentro do sitio, num sei quantas pessoas... ai é
uma coisa minima que termina, digamos, mantendo vocé dentro da ldégica do
sistema. Ndo compro roupa, ai a minha irma diz, “mas adora as minhas blusas caras”
(risos), mas minha irma... Essa daqui eu ganhei, essa aqui que comprei de verdade
[apontando para a roupa que vestia], que eu digo assim, foi do meu aniversario que a
minha filha me deu, mas minha irma me da de seis blusas, cada uma mais chique
que a outra. E ai? Eu devia ndo vestir. Entdo é um padrao de vida que vocé tem, a
alimentagdo que vocé quiser, entdo ¢ bem... o sistema lhe pega! (Maria Luiza,
16/03/17).

Embora defenda os ideais do grupo Critica Radical, Maria Luiza assume que ¢
dificil romper com o seu estilo de vida para se adaptar a proposta do grupo. O sitio de
convivéncia comunitaria, com espago para realizagdo de atividades ¢ com a produgdo de
alimentos para a propria subsisténcia, ainda ¢ insuficiente para se adequar e superar as
expectativas da conjuntura capitalista. Com a clareza de que ¢ o dinheiro a “doenga” do
mundo pds-moderno, ha uma contradi¢do quanto ao defende nos dias de hoje e a sua realidade
de vida, que ela mesma afirma ser dificil de quebrar. Sua atuagdo nas universidades, através
de participagdo em palestras, eventos € mesas-redondas ¢ sempre apresentando uma critica ao
sistema capitalista, alinhada a compreensao dos grupos Krisis e Critica Radical.

A concepcdo de como o homem esta inserido no mundo, suas relagdes com o
trabalho, o dinheiro e a sociedade em geral fez com que Maria Luiza elaborasse novas formas
de pensar, de ser e de agir em seu contexto social e politico. As transformagdes ideologicas
levaram ao ceticismo politico e académico e hoje suas atividades estdo voltadas apenas para o
Critica Radical.

Ao longo do texto iremos discutir qual a trajetoria tracada por Maria Luiza, os
caminhos formativos, as atividades profissionais e até mesmo pessoais, ja que estes aspectos
sdo indissocidveis € a0 mesmo tempo elementos basicos para compreendermos como ela se

constituiu o agente feminino de personalidade forte e de grande representatividade na cidade
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de Fortaleza-CE. Afinal, reconstituir a biografia de Maria Luiza com énfase na relacdo entre

sua formacgao educacional e sua inserc¢ao politica € objetivo dessa pesquisa.

3.1 INFANCIA E FAMILIA

Como mencionado na introdu¢do, Maria Luiza optou por constituir uma narrativa
um tanto linear da sua vida, pois ela acreditava que sua educacao, desde a infancia, e seu
contexto historico precisavam ser apresentados para que se pudesse haver uma compreensao
mais fidedigna da sua biografia. Ainda que com idas e vindas, ocasionadas por
esquecimentos, lembrangas alcangadas pelo tempo, além de rememoragdes subitas, a vida de
Maria Luiza pode ser reconstituida com detalhes jamais captados ndo fosse sua abertura para
participacdo nessa pesquisa. A partir das primeiras narrativas de Maria Luiza Fontenele,
descortinados desde a primeira entrevista, pudemos conhecer um pouco sobre sua origem e
sua familia, aspectos invisibilizados tanto pela grande midia como pela historiografia.

Seu pai, Antonino Barreira Fontenele mudou-se da cidade de Fortaleza-CE para
Quixada-CE quando era universitario, nessa cidade ele conheceu Diva Acreana de Menezes,
sua mae, que apds o casamento recebeu o sobrenome do esposo tornando-se Diva de Menezes

Fontenele. Maria Luiza narra o inicio da unido dos pais € a sua estrutura familiar:

Nos éramos, quer dizer, minha méde teve 9 filhos, mas uma das meninas faleceu
neném, entdo no6s somos 4 homens e 4 mulheres. Meu pai ¢€... 0o nome dele € o nome
do pai dele, Antonino Fontenele. Antonino Barreira Fontenele, mas sempre usou s6
o nome Antonino Fontenele. Ele estava cursando Agronomia aqui em Fortaleza,
quando houve uma decisdo que ele iria para essa propriedade de meu avo, em
Quixada, e 14 ficaria. E foi a época que ele casou-se. Minha avé materna viuva,
entdo resolveu investir também na compra dessa terra e foi morar com a filha dela
que casou com papai, que é Diva Acreana de Menezes, por ter nascida no Acre e o
pai da minha mae ndo colocava o nome, sobrenome da mulher... colocava onde a
pessoa nascera, entdo minha mée, nome de solteira Diva Acreana de Menezes e
depois ficou Diva de Menezes Fontenele. (Maria Luiza, 12/09/16).

Maria Luiza ndo lembra a data na qual os pais se casaram, mas ressaltou que
juntos constituiram uma grande familia, com oito filhos, sendo destes quatro homens: Clovis
Menezes Fontenele, Duilio Menezes Fontenele, Aloisio Menezes Fontenele ¢ Eduardo
Menezes Fontenele; e quatro mulheres: Berenice Menezes Fontenele, Zeneida Menezes
Fontenele, Maria Luiza Fontenele e Luce Menezes Fontenele. Em tom de alegria Maria Luiza
explica:

Havia um verdadeiro time (risos), papai com os homens e mamae e minha avé com
as mulheres, alids, minha avo ficava no meio termo, ela sempre foi muito danada,
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mais em torno desses homens, eu acho que anulou um pouco a minha mie. (Maria
Luiza, 12/09/16).

Maria Luiza foi a sétima filha nascida, ou seja, a segunda mais nova dos irmaos. A
familia de Maria Luiza morava em Quixada-Ce, mas nao todos os familiares. Os irmaos, a
irma mais velha, juntamente com a avdé materna moravam em uma casa na cidade de
Fortaleza-Ce, no Bairro Joaquim Tévora, onde criavam vacas, que produziam leite e queijo,
sendo estes mandados para o interior para que a mae de Maria Luiza pudesse vender e gerar
lucro para a familia.

Maria Luiza nasceu no ano de 1942, no povoado da Serra em Quixada, no Ceara,
periodo em que a seca dominava a regido sertaneja. A seca nao interferiu na situag¢do de vida
de sua familia, inclusive, Maria Luiza brinca com esse fato historico inferindo: “Eu nasci em
1942 e como eu nasci no sertdo do Quixada hd sempre uma referéncia que eu nasci na seca
de 42” [risos]. (Maria Luiza, 12/09/16)

A seca de 1942 afetou ndo s6 o Ceara, mas também os estados do Rio Grande do
Norte e da Paraiba. Em 1941 os relatorios enviados ao Ministério da Viacao ja informavam a
irregularidade e as deficiéncias de chuvas no inverno, bem como o predominio de verdo
prolongado, situagdo apresentada até o ano de 1942, momento em que essa irregularidade
passou a tornar-se ameacadora e a seca foi oficialmente reconhecida.

No mesmo ano foi empreendido um Programa de Emergéncia, a fim de liberar
verbas orcamentarias para as obras de melhorias, abrangendo os estados do Ceard, do Rio
Grande do Norte, da Paraiba e do Piaui: “Abertura de um crédito de Cr$ 7.970.000,00, ex-vi
do decreto-lei n° 4228 de 2 de abril de 1942, para complementar as verbas orgamentarias, no
entendimento do programa de emergéncia” (BRASIL, 1981, p.34).

Inicialmente, no periodo colonial, o Nordeste foi habitado predominantemente por
indios e as condi¢des climdticas da regido ndo atrairam os portugueses, que atrasaram a
ocupacdo neste territorio. O crescimento populacional na regido Nordeste a partir do século
XIX e o desenvolvimento das atividades econdmicas, como o cultivo do algodao e a pecudria,
ndo foi acompanhado de infraestrutura adequada de dgua e de transporte. Como resultado
percebe-se uma populagdo vulneravel, que poderia recorrer apenas as pequenas reservas
hidricas, e propicia ao historico de quadros frequentes e severos de secas.

No contexto da seca de 1942 no Ceard, muitas familias flageladas e dizimadas
pela estiagem serviram de “bode expiatorio” para a manutencdo de um acordo existente entre
0 governo brasileiro e o governo norte-americano durante a Segunda Guerra Mundial, que

“em troca do fortalecimento de tropas para combater o Eixo nos campos da Europa, o governo
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norte-americano se comprometeu a dinamizar a exploragdo da borracha na Amazdnia”
(FILHO; SOUZA, 1983, p.60).

ApoOs os japoneses decidirem cortar o fornecimento de borracha para os Estados
Unidos da América, milhares de cearenses, € nordestinos em geral, migraram para a regiao
amazonica acreditando estar lutando pelo fim do nazismo, quando na verdade estavam
servindo de mao-de-obra para a exploracdo dos seringais que deveriam contribuir para o

estoque de matéria-prima no territdrio americano.

Conforme o acordo firmado em julho de 1942 entre o Governo brasileiro ¢ Rubber
Reserve Company, a mao-de-obra para explorar os seringais deveria totalizar 500
mil trabalhadores nordestinos. Este foi o meio encontrado pelas autoridades
brasileiras para resolver o problema do desemprego e do sub-emprego do Nordeste,
que se acentuara com a seca de 1942. (FILHO; SOUZA 1983, p.60).

O Instituto Nacional de Imigracdo e Colonizacao (INIC) tiveram que selecionar,
transportar e localizar os trabalhadores nordestinos nos seringais da Amazonia. Funcionarios
do governo percorriam o sertdo cearense para alistar aqueles que sofriam as consequéncias da
seca. Helder Camera, que futuramente foi bispo de Olinda e Recife, participou desse processo
de mobiliza¢do das familias “rumo a uma vida melhor”. Considerados “os primeiros soldados
da borracha”, eram simples retirantes que na realidade juntavam-se as suas familias e fugiam
de uma seca que tentava reduzir-lhes a miséria.

Entre 1940 e 1949, o ano de 1942 foi o mais escasso de pluviosidade, a surpresa
da seca encontrou a Inspetoria Federal de Obras Contra as Secas sem aparelhamento
necessario. O Ceara recebeu rebates de varios locais, por isso as autoridades precisaram tomar

algumas providencias a respeito dos servigos de emergéncia para assistir as vitimas da seca:

O interventor Carneiro de Mendonga emite apolices de cem mil réis (cem cruzeiros)
ao portador, amortizaveis em 10 anos, no total de 5.000 contos de réis destinados a
construgdo de agudes particulares. Isto permitia, indiretamente, auxiliar com
servicos nas fazendas a muitos homens, que ficariam a salvo da contingencia penosa
de abandonar seus lares (SOBRINHO, 1982, p.48).

Tentou-se contribuir para a amenizacdo das consequéncias da seca nas regides

afetadas, porém vale ressaltar que a familia de Maria Luiza ndo sofreu os impactos e

continuou revendendo produtos alimenticios na cidade de Quixada, provenientes da produgdo
em Fortaleza. Conforme ela recorda:

Havia assim, os irm3os ¢ a minha irma mais velha com a minha avé moraram,

instalaram uma casa em Fortaleza e tinha nos fundos da casa... era uma casa grande

ali no Joaquim Tavora, nos fundos da casa tinham umas vacas, eles tiravam leite e
vendiam, mamae mandava queijo do interior e eles adquiriam carne ndo sei aonde e
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vendiam. Entdo tinham um agougue que vendia queijo, carne e leite, leite diario né,
que eles tiravam das vacas. (Maria Luiza, 12/09/16).

Tal fato possivelmente decorre da producdo agropecuaria da familia ser na cidade
de Fortaleza, capital do estado do Ceard, onde a escassez de 4gua ndo impedia a realizagdo
das atividades por possuir melhor estrutura. Seus pais davam maior importancia para a
alimentacdo e os estudos dos filhos, de modo que a renda da familia era destinada
essencialmente para esses ambitos. Todos viviam de forma humilde, vestiam-se de forma
simples, a mobilia da casa tinha apenas o necessario. Tais afirmativas sdo percebidas na
narrativa:

E era muito da teoria dele: o que importava era investir no estudo ¢ na alimentagéo,
no mais... todos ¢ todas vestiam simplesmente e em casa tinha somente o
essencialmente o necessario, inclusive nés dormiamos de rede, s6 quem tinha cama

era o casal, papai e mamae! E o quarto dele e da mamae tinha penteadeira, guarda-
roupa e no nosso ndo, era rede e bau. (Maria Luiza, 12/09/16).

Maria Luiza morou no interior de Quixada durante grande parte da sua infincia,
juntamente com os pais, 0s irmdos € a avd materna, na Fazenda Senegal. O nome da fazenda
fazia referéncia ao pais da Africa Ocidental, j4 que nela ainda habitava uma familia negra,
vinda dessa regido. Na fazenda, as mulheres cuidavam da casa, os homens do rocado e os
filhos das duas familias, que tinham idades parecidas, brincavam e cresciam juntos.

Tenho uma divida em relagdo a minha infancia, a partir dos primeiros anos, que eu
sei € que com nove anos eu sai da fazenda, a fazenda se chamava Senegal, e tinha
esse nome por causa da familia negra que tinha vindo da Africa, uma familia negra
que morava la e era assim como que um suporte da mamae e do papai... mulheres
que cuidavam da casa e homens que iam para o ro¢ado! E o mais velho deles tinha
mais ou menos a idade do meu irmdo mais velho. Ai tinha assim, uma amizade
interessante né... que a mais nova deles estava entre a Lucinha e eu, ela era da minha
idade e se aproximava mais da Luce, que a gente chama de Lucinha, e foi a pessoa

que comigo enfrentou os meninos pra ndés sermos mais danadas do que eles nas
atividades 1a do sertdo. (Maria Luiza, 12/09/16).

Maria Luiza se aproximou da filha mais nova do casal africano, Rosalia, para que
com ajuda dela e de sua irma Luce, pudessem enfrentar e ser “mais danadas” do que os
meninos nas atividades do sertdo. Ao recordar de sua infancia, ela sempre remete as suas
“danacdes”, que na época era, por exemplo: insultar um animal e sair correndo para ele ndo a
pegar, pular a porteira, subir em arvores até chegar ao galho mais alto para pular dentro do rio.
Maria Luiza lembra que os meninos (seus irmaos € demais criangas que brincavam na
fazenda) faziam uns carrinhos de madeira e ela, juntamente com Luce e Rosalia, tentava criar

carrinhos para serem mais velozes que o dos meninos. Quando ja morava em Fortaleza, ela
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nos contou que gostava de participar dos folguedos, de acordo com o Dicionario de

Sociologia referem-se:

As festas, enquanto conjuntos de manifestagdes e de folguedos sociais, afundam-se
muitas vezes em acontecimentos histéricos ou miticos reinseridos no presente por
uma comunidade que reafirma, gragas a simbolos e a alegorias, a sua identidade
cultural, religiosa ou politica. A maioria delas repete-se com intervalos regulares,
segundo ciclos sazonais, iniciaticos ou liturgicos. Comportam caracteristicas
costumeiras no que se refere ao espago onde se desenrolam, aos trajos ou as
mascaras, dangas, musicas de circunstincia, desfiles e comportamentos ritualizados.
Se algumas marcam a sobrevivéncia de tradigdes, outras foram enxertadas num
substrato antigo ¢ outras ainda, designadamente em meios urbanos, foram criadas
inteiramente de novo. (BOUDON, 1990, p. 108).

Assim, essa festa popular que era realizada anualmente em algumas regides do
Brasil, fazia parte da infancia de Maria Luiza, que aproveitava esse momento ludico para
fazer brincadeiras de roda, cirandas, dramatizagdes, bem como criar e cantar musicas, sempre
ao redor da fogueira.

Era recorrente a criagdo de musicas para apresentagdoes na familia e nas festas da
cidade, Maria Luiza ainda recorda uma cantiga de sua infancia, criada para receber acolher os
convidados numa festa: “Boa noite a todos a nossa chegada, viva o nosso drama, viva a nossa
entrada, viva o nosso drama, viva nossa entrada. Uns acham feio, outros querem olhar, oh,
meus senhores queiram desculpar”. Musicas, encenagdes € poemas tiveram relevancia para
ela quando pequena.

Ainda crianca, Maria Luiza gritava muito, o que a fazia ser repreendida pela mae

que tinha enxaqueca e pelos irmaos que gostavam de cochilar apos o almog¢o, como ela conta:

Eu gritava muito quando era pequena! E levava inclusive ndo s cardo, mas castigo,
por que minha mae tinha enxaqueca, meu pai tinha enxaqueca, os meninos davam
uma cochilada depois do almogo e eu s6 gritando (risos), eu acho que era pra ter um
espago! Porque vocé tinha... os irmaos homens, a irma mais velha que se formou em
professora” (Maria Luiza, 12/09/16).

A escolarizagdo de Maria Luiza passou por fases que ainda serdo discutidas ao
longo do trabalho. Inicialmente ela recebeu instru¢do elementar em casa, € aos nove anos de
idade, se mudou para o centro de Quixada para dar inicio aos estudos no colégio de freiras.
Nesse periodo ela morou com a madrinha e duas irmas, mas se sentia s6 e com medo de
algumas lendas ouvidas no sertdo, como o Saci Pereré e a Caipora.

Eu me sentia muito s6, nessa casa da minha madrinha e tinha muito medo, porque a
época eu tinha medo de alma, e tinha medo do cdo, eu tinha medo de coisas que eu
nao sabia explicar, que o povo falava no sertdo, né?! O Saci-pereré, a caipora, entdo
essas coisas assim que povoavam, digamos, os meus sonhos ou insOnias e eu

expressava pra mae esse mal estar dizendo que sentia dor de barriga e eu acho que
era mais medo do que propriamente a dor real. (Maria Luiza, 12/09/16).
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O mito ¢ uma narrativa, uma comunicacdo. Para Mircea Eliade, o mito pode ser
definido como a narragdo de uma histéria verdadeira e sagrada, de “entes sobrenaturais” sobre
uma criagao.

O mito conta uma historia sagrada; ele relata um acontecimento ocorrido no tempo
primordial, o tempo fabuloso do principio. Em outros termos, o mito narra como,
gragas as faganhas dos Entes Sobrenaturais, uma realidade passou a existir, seja uma

realidade total, o Cosmo, ou apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal,
um comportamento humano, uma institui¢cdo. (ELIADE, 1978, p. 11).

Pode-se entender que o mito no passado era uma forma de relatar acontecimentos
na vida do homem, ou seja, a sua origem, as suas a¢des diante da natureza, as suas atitudes na
resolugdo de problemas do dia a dia. A linguagem de cada mito varia de acordo com o espago
temporal em que ele é recontado ou reinventado, pois ndo se sabe o que pode ser verdade ou
mentira sobre historias que sdo contadas por séculos. O mito foi e continua sendo uma forma
de explicar determinadas ac¢des que foram julgadas corretas, fantasticas ou fabulosas.

Mito e lenda andam lado a lado, onde, em geral o mito dd origem a lenda. As

lendas sao formas de narrar.

A palavra lenda ¢ derivada de legenda, que por sua vez vem do verbo latino legere.
A lenda faz-se num misto de realidade e fantasia. E possuidora de um fundo real ao
qual sdo somados motivos origindrios do imaginario popular. Ela é caracterizada
pela indicagio geografica e pelo anonimato. E possivel precisar o local ou a regido
onde a lenda se passa, mas ndo quem a inventou ou acrescentou a ela seus elementos
culturais formadores. (OLIVEIRA, 2010, p.31).

As lendas sao relatos transmitidos através da tradicdo oral onde os fatos e/ou
acontecimentos elaborados podem ter ligagdo ou ndo com o real, mas sdo encarados com
respeito pelas comunidades que as contam, sendo motivo de crenca, respeito, medo e ligagao
com o sagrado. Os seus aspectos exagerados se misturam ao imaginario popular, com a
insercdo de temas simbolicos relacionados a um sistema de ideias. O ato de recontar as lendas
incorpora elementos culturais e sociais da historia local, tornando-as mais complexas.

Além do medo de personagens que faziam parte do imaginario de sua época,
Maria Luiza quando crianga tinha sonhos e insonias devido ao medo de “almas” e do “cao”
(demonio). Fora a dor de barriga, relacionada ao medo que sentia. Essa situacdo também lhe
causava vergonha e constrangimento, de acordo como ela relembra a experiéncia em que
viveu na casa de sua madrinha:

Eu dormia na primeira sala da casa, de rede e ao acordar eu tinha que lavar a rede,
estender a rede e lencol... e lavar, limpar a sala, jogar a agua pra fora, ¢ me dava
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vergonha, por que isso indicava que eu tinha mijado na rede. Entdo, eu ndo sei lhe
dizer o tempo que eu fiquei 14, mas eu fui pro internato, na época que eu fiquei no
internato nesse colégio de freiras, era Lucinha, eu ¢ a Zeneida, a minha irma mais
nova. (Maria Luiza, 12/09/16).

A formacao do idedrio catolico com a dicotomia céu-inferno e demais concepgoes
e convicgdes estiveram/estao presente na nossa sociedade desde quando o Brasil era dominio
de Portugal. Para compreender esse processo faz-se necessario recordar o processo de
aculturacdo sofrido pelos indios na coldnia portuguesa. Os nativos além de incorporarem um
novo modo de producdo sistematico de economia precisaram modificar hdbitos e rotinas
mediante a disciplina dos padres que aqui estavam para alcancar a conversao.

Os jesuitas se apropriaram da lingua Tupi para conseguirem se relacionar e se
expressar com os indigenas. Utilizaram palavras tupis para explicar seus dogmas e aculturar
simbolicamente o imagindrio indigena. Foi com a dominag¢do do vocabulario Tupi que os
jesuitas iniciaram a catequizacdo, apresentando aos aborigines a ideia de pecado, de bem e
mal, da trindade santa (pai, filho e espirito santo) e a liturgia catolica baseada na interpretagao
de textos biblicos.

O “Tup@’ que para os indios era for¢a cosmica identificada como trovao foi
associado a figura de Deus, criador, enquanto o demoénio era Anhanga, que referia-se a um
espirito maligno. A este ultimo foi associado algumas praticas indigenas, como a
antropofagia, a poligamia, a embriaguez e o fumo (BOSI, 1992).

O processo de colonizagdo negou a identidade do indio e a sua forma de viver. O
processo de aculturacdo resultou na consolidag¢do do catolicismo no territorio brasileiro e aos
que tentaram resistir sentiram o poder da forca e da espada. Essa foi a heranca deixada pelos
portugueses para a nacdo brasileira que estava em processo de constituicdo. A presenga do
catolicismo estendeu-se aos demais periodos historicos brasileiros nas esferas politica,
economica, social, cultural e educacional.

Era no lar que os principios da religiosidade eram transmitidos, onde os pais,
sobretudo a mae, que era a principal responsavel pela criagdo dos filhos, passavam suas
crencas de geragdao em geragdo. De acordo com Azzi (2008) haviam trés pilares transmitidos
de forma mais sistematica da religido catdlica no espago domestico: “o poder divino na
criacdo do mundo, a pequenez do homem e a necessidade de intercessdo dos santos* (p.45)

Faz parte desse processo de fé catolica o entendimento de que foi Deus que criou
o mundo, com todas as criaturas e todas as boas obras, um dogma inquestionavel relacionado
a existéncia humana na terra, onde tudo que era criacdo de Deus era divino. No seio familiar

essa ideia de “divino” se estendia a cada membro da familia, sendo estes intocaveis e
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expressdo da “propria ordena¢do do mundo feita por Deus desde o inicio. Dai a nogdo
profundamente arraigada dos pais como representantes do poder divino” (AZZI, 2008, p.45).

Na mentalidade popular, foi sendo constituida a semelhanca dessa expressao
divina no setor social, onde uns eram ricos, nobres e livres, enquanto outros estavam em
posicdo contraria, sendo pobres, plebeus e escravos. O catolicismo provocou uma
conformidade na sociedade escravocrata e patriarcal, em que a posicao social dos individuos
era justificada pela seguinte “verdade”: “¢ porque Deus quer/quis assim”. De tal maneira que
Maria Luiza ndo questionava o fato da familia negra servir sua familia na Fazenda Senegal,
isso era comum e aceitdvel. J4 que as obras de Deus sdo perfeitas, as imperfeicdes sdo
consequéncias atribuidas ao poder diabdlico, responsavel e reprodutor de todos os males do
mundo. O demonio era a figura na qual todo homem deveria temer, um inimigo que levava a
todos para o caminho da perdi¢do. Percebe-se a dualidade entre o bem e o mal imerso no
imaginario de nossa sociedade pela Igreja Catdlica. E tais valores eram repassados para Maria
Luiza tanto no seio familiar como pela escola catélica a qual frequentava.

Como ndo haver temor ao demdnio, por parte do homem, se o cenario era de luta
entre as forcas do bem e do mal e o ser humano nao tinha poder de intervengdo? Os pais
criavam seus filhos transmitindo esse ideario catolico, fazendo-os temer, crer, fazer preces e
rogar por béncdos contra o demodnio e suas malfeitorias. Outro pilar a ser considerado
importante na influéncia do catolicismo na formacdo da sociedade ¢ a consciéncia da

pequenez do homem ¢ asseverado por Azzi:

Quando algum membro da familia devia confrontar-se com uma situagdo dificil, ndo
faltavam suplicas religiosas carregadas de afeta: “Deus te proteja” ou “Deus te
ajude”. Em caso de viagens ou de partida, havia sempre na despedida os votos de
uma protegdo divina: “Deus te acompanhe” ou “Deus te guie”. Quando se
perguntava sobre a saide dos parentes, dava-se logo a resposta comum: “A familia
vai bem, gracas a Deus”. (AZZI, 2008, p. 46).

O homem foi, por muitas vezes, visto como um instrumento na mao de Deus. Sem
vontade propria, submisso e dependente, aguardava de Deus o que merecia. Na esperanga, na
dor ou na alegria, a heranca lusitana para a sociedade brasileira era a confianca de que
nenhuma circunstancia poderia escapar do manto protetor e da vontade divina.

Considerando a superioridade de Deus e a pequenez do homem, cabia a esse
ultimo recorrer ao intermédio dos anjos e santos (amigos de Deus). As criangas desde muito
cedo aprendiam a venerar anjos e santos, bem como cantigas que deveriam ser cantadas em
eventos sacros. Cada familia tinha seu santo protetor, onde as imagens eram expostas em

santuarios e nas paredes da sala. Nos engenhos e fazendas era comum a familia construir uma
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capela junto a casa-grande a fim de adorar a imagem, realizar novenas, tercos e demais
celebragdes especiais. E na casa de Maria Luiza o cendrio ndo era diferente. A formagao
religiosa foi consolidada no lar, através das maes que transmitiam todos esses ensinamentos
da cultura crista para os filhos, utilizando a biblia ou o exemplo de vida dos santos, de modo
que as criancas aprendiam a grandeza de Deus, o poder da intercessdo e os valores morais
vigentes.

As irmas de Antonino Fontenele, pai de Maria Luiza, eram freiras e por isso,
havia um grande desejo dele de que suas filhas pudessem seguir tal caminho. E para os filhos
ele desejava a profissdo de médico. Porém, tal desejo ndo se concretizou, dois filhos, Eduardo
e Aloisio, comecaram a trabalhar muito cedo com animais e produtos alimenticios, referente
ao cultivo em casa. E os outros dois cursaram Nivel Superior em outras areas, Clovis em
Agronomia e Duilio em Quimica Industrial. Das filhas, nenhuma seguiu a vida religiosa.

Maria Luiza recorda que comegou a namorar muito cedo e que sua sexualidade foi
agucada precocemente devido a pureza e a naturalidade percebidas nas relagdes entre os
animais, que ela constantemente via no sertdo. Quando era interna no colégio de Quixada, ela
comegou a desenvolver sentimentos por um rapaz de sua cidade, que lhe parecia pouco
provavel de se concretizar. Ele era o filho do prefeito e s6 a via nas missas aos domingos,
quando iam comungar ficavam préximos, trocando olhares e sorrisos.

Sua segunda experiéncia amorosa foi aos 12 anos de idade e o momento do
primeiro beijo foi recordado com palavras que evidenciavam sentimentos e detalhes:

[...] Entdo o meu irmdo Clovis, tinha terminado Agronomia e tava dirigindo o Pélo
Agrondmico 14 do Cedro que fica dentro do Quixada... do agude do Cedro que foi
construindo na época da escraviddo, e é uma coisa belissima! E entdo a gente
quando saia, saia pra casa desse meu irmao que era casado com a Mirian Alcéantara,
que ficou Mirian Alcantara Fontenele. E ela era muito... o termo que a gente usava
14, muito alcoviteira, entdo, com esse namoradinho ela dava uma certa cobertura.
Entdo eu tava 14 no portdo da casa, que tinha alguns metros até a entrada da casa,

quando ela deu um grito. Foi nessa hora que o cara me pegou deu um beijo e eu sai
voando (risos) até chegar na casa. (Maria Luiza, 12/09/16).

Essa vivéncia lhe rendeu repreensdo e castigo, ja que foi no colégio de freira no
qual estudava que as irmas souberam seu segredo, conforme sua narrativa: “logo o meu pai
tomou conhecimento, através de uma besteira que eu fiz, que foi guardar os bilhetinhos que o
rapaz mandava no colégio. As freiras pegaram dentro do meu travesseiro [...]”. (Maria Luiza,
12/09/16).

O Colégio Sagrado Coragao de Jesus, como instituicdo escolar catolica,
disseminava a formacao da moral, alicer¢ada no modelo de Maria, no qual as mogas deveriam

seguir como forma de apropriagdo de principios e virtudes. Dessa forma, instituia-se a
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vigilancia de pensamentos e atos, sob pena de puni¢do. Havia um controle da conduta moral e
uma vigilancia para que ndo houvesse “pecados mundanos” (AZZI, 2008).

De acordo com Foucault, a disciplina “¢ a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objeto € como instrumento de seu exercicio.”
(FOUCALT, 1998, p. 143) Com o disciplinamento dos corpos e das condutas, as freiras
incutiam o modelo de Maria. Este modelo mariano de ser ndo dizia respeito apenas aos ritos e
devogdes, mas a propria vivéncia e pratica cotidiana a fim de se alcangar uma “pureza” e a
virgindade. De acordo com o modelo instituido pela Igreja Catodlica, o bom cristdao era aquele
que tinha conhecimento das verdades da fé, seguia os preceitos morais e recebia
frequentemente os sacramentos da confissao e da comunhdo. Maria Luiza, na percepgdo das
freiras, incorria em perigo ao se envolver com homem em namoricos e desobedecia a norma
de ser recatada, assexuada, devota apenas aos estudos e a Deus. Como se tivesse cometido um
pecado enorme,

[...] E entdo chamaram meu pai. Meu pai disse que ia conversar comigo, que eu ia
ter o castigo que merecia... ndo lembro que ele tenha usado a palavra castigo.
Quanto aos bilhetes ele ndo ia receber, eu tava apavorada que ele fosse ler aqueles
bilhetes, porque eu me achava muito bestinha... como ¢ que meu pai, que eu achava
suprassumo, ia ler aqueles bilhetes! Al meu pai disse que ndo ia ler os bilhetes, que
ela podia jogar fora por que os bilhetes ndo tinham sido enderecados a ele. E isso,
qualquer coisa que meu pai tenha feito dai pra frente ele ja tava pra 1a de perdoado,

eu achei esse gesto dele grandioso e isso marcou toda minha vida, achei muito
especial. (Maria Luiza, 12/09/16).

O colégio e a familia tinham o papel de disciplinar, controlar e punir as agdes de
Maria Luiza que ndo condiziam com o ideal de formagdo para uma mulher, que deveria ser
recatado, submisso e do lar. A vigildncia era o0 modelo que sempre estava presente no seu
cotidiano, geralmente acompanhada de castigos. Mas Maria Luiza encontrava mecanismos de

fuga para contrariar regras:

Entdo quando foi no 7 de setembro eu dei uma fugidinha até o sitio pra ver se
encontrava com o cara (tom de riso), porque ele tava 14, ele estudava aqui(em
Fortaleza) e tava 1a (em Quixada). Ai de noite eu ia pra festa e meu pai disse que eu
ndo ia, a Mirian tinha feito um vestido de acordo com minha nova estatura (risos). E
ele ndo deixou, portanto, foi ai o castigo, mas eu disse que qualquer coisa dai pra
frente ele ja era tdo grande que ndo tinha problema. Ndo tenho conhecimento de
nenhum gesto do meu pai durante toda minha vida em que ele tenha sido grosseiro
com minha mée ou tenha tratado mal qualquer um dos filhos, e ele tinha uma
verdadeira adorag@o pela sogra! (Maria Luiza, 12/09/16).

Apesar de uma formacao inicialmente voltada para o lar e para a maternidade, Maria

Luiza demonstra uma vontade contraria a estes ideais:
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A minha mae, eu dizia que quando... ela gostava muito de uma musica, eu disse que
quando ela chegasse no céu e perguntassem: “O que foi que fizeste na terra?!” A
musica ¢ “S6 dangar, so6 dangar...”. E era uma das musicas que a gente cantava nas
dramatizagdes... entdo eu dizia que ela tinha feito s6 amar! Ela externava um bem
dela a todas, a todos os filhos, mas foi o que me passou, foi isso. E uma mae que
chorava quando os filhos partiam, entdo foram duas coisas que marcaram minha
vida, uma delas era de ndo amar pra chorar, nao ficar triste ¢ a outra acho de nao
querer ser mde. E ela dizia quando crianca eu brincava, todas minhas brincadeiras
ela disse que nunca viu eu brincar de ser mde das bonecas, eu era a comadre que ia
visitar outra, a médica ¢ a professora, ¢ a professora [...]visitar as outras, perguntar
como estavam as criancas! (Maria Luiza, 12/09/16).

Maria Luiza reconstitui suas memorias ligadas a familia com muito afeto,
recordando da imagem do pai como especial, respeitador, culto e querido, e, principalmente, a
figura paterna estava associada ao modelo de emancipagao que ela almejava. J& sua mae ¢
mencionada como uma mulher amavel e doce, mas que nao era o exemplo de vida que ela
gostaria de seguir por ser dependente e exclusivamente dona de casa. Maria Luiza aponta que
absorveu muitas caracteristicas ¢ atitudes de seu pai, j4 que as decisdes familiares eram
tomadas por ele e a figura de sua mae representava submissdo. Seus irmaos também foram
significativos para a constituicdo da sua personalidade, quando serviram de inspira¢do de
beleza (Luce), de trabalho (Clévis e Duilio), entre outros aspectos que nao foram expressos.
Como menciona Bosi (1987, p.39), “a memoria é um cabedal infinito do qual s6 registramos
um fragmento”.

Nesse sentido, a escolha da instituicdo na qual Maria Luiza estudou foi importante
para sua familia, na medida em que refor¢ou os valores e as condutas que ela ja havia

aprendido na convivéncia com os pais e familiares, conforme veremos adiante.

3.2 ESCOLARIZACAO: O PRIMARIO E O SECUNDARIO

O inicio da escolarizagdo de Maria Luiza aconteceu na sua propria casa, em
Quixada-CE, onde num quarto mais isolado do restante da casa uma professora ministrava
aulas de primeiras letras para as criangas da fazenda. Como ela narra: “Entdo, eu sei que eu
estudei um pouco em uma escola la na... dentro da propria casa nossa, num quarto mais
afastado, mas ndao me lembro absolutamente de nada.” (Maria Luiza, 12/09/16).

Nesse contexto dos séculos XIX e XX, vale ressaltar que o interior do Ceara,
assim como a provincia de modo geral, foi uma regido em que a educacdo formal passou por
um processo lento de sistematizagdo e consolidagdo, tendo em vista a falta de recursos para a

construgdo de prédios escolares proprios do governo e compra de material escolar adequado;
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além da ma fiscalizacdo do ensino; e o pequeno numero de professores habilitados, devido a
criagdo tardia da primeira Escola Normal. (GIRAO, 1962).

Durante o periodo do Império, estava claro que “todo individuo tinha autoridade
de ensinar a ler e escrever, manifestando as suas idéias, boas ou mas, e de abrir colégios e
escolas” (CASTELO, 1970, p. 47). Como nao havia curso de formagao de professores nesse
periodo historico cearense, o magistério foi assumido, em sua grande maioria, por professoras
leigas, devido a representacdo da figura da mulher estar relacionada com o cuidado, com a
maternidade e o lugar do ensino como extensao do lar. Estas professoras, que necessitavam
apenas comprovar boa moral e conduta perante a sociedade, foram as principais responsaveis
pelo nivel de ensino de primeiras letras e primario.

A professora leiga, de acordo com Therrien (2014) “é a propria figura do sistema
educacional publico nas areas interioranas”, destinada ao ensino rudimentar da leitura e das
operacOes matematicas as criancas quando ainda ndo havia formacdo especifica para o
magistério, nem sistematizacdo do ensino. As professoras leigas ministravam aulas em locais
improvisados e muitas vezes sua pratica ndo era espontanea, e sim, em troca de auxilio
financeiro das familias que estavam em ascensdo econémica no campo e precisavam instruir
seus filhos, como foi o caso de Maria Luiza.

Maria Luiza recebeu instrucdo clementar em casa, ensino denominado de
“Primeiras Letras”, que tem referéncia na legislacao educacional desde o periodo imperial no
Brasil, quando Dom Pedro I, pela Lei de 15 de Outubro de 1827, determinou a criacdo de
escolas e a liberdade do ensino de ler, escrever e contar (MENEZES, 1960). A instrugdo por
meio de escolas de Primeiras Letras ocorreu durante longo periodo no cenario cearense, pois
mesmo antes da organiza¢do do ensino e do curriculo dos niveis primario e secundario estes
demoraram a se efetivar e continuava, paralelamente, o ensino das primeiras letras sendo
ministrado em casa, principalmente no interior do Ceara pelo fato do acesso a escola ser mais
dificil.

As escolas de primeiras letras no territério cearense, que estiveram presentes até
meados do periodo republicano, ndo se constituiram em prédios escolares ou prédios do
governo, elas ocorriam nas residéncias dos proprios professores, e estes recebiam pequenos
salarios e uma contribui¢do do governo para o pagamento do aluguel. Também era comum o
funcionamento dessas escolas em espacos improvisados, como igrejas, prédios comerciais ou
saldes. Além disso: “tém-se indicios de que a rede de escolarizagdo doméstica, ou seja, do
ensino e da aprendizagem da leitura, da escrita e do célculo, mas sobretudo daquela primeira,

atendia a um numero de pessoas bem superior ao da rede estatal.” (VIDAL, 2005, p. 45).
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No caso de Maria Luiza, ela recebia na sua propria residéncia a professora, que no
periodo era chamada de mestre de primeiras letras, que ensinava a ela, aos irmaos ¢ a filha da
empregada de sua casa. A Lei de 15 de Outubro de 1827 (art. 6°) traz referéncia ao que se
deveria ensinar aos alunos: ler, escrever, contar de acordo com as quatro operagdes basicas,
Geometria pratica, a Gramatica da Lingua Nacional, a Doutrina catdlica apostolica romana e
seus principios morais, bem como as regras de civilidade (MENEZES, 1960). Maria Luiza
recebeu, na medida do possivel, formacao semelhante a este curriculo, que era padronizado
para esse nivel de ensino na época. Aprendeu os elementos iniciais da leitura, escrita e
aritmética através destas aulas recebidas em casa.

A Escola Normal do Ceara, destinada a formagao de professores, foi criada apenas
em 1884, antes disso cabia ao professor que nao tivesse necessaria instrugdo, como afirmava a
Carta de Lei de 15 de outubro de 1827, instruir-se em curto prazo e a custa de seus ordenados
nas escolas das Capitais.

Sobre a Escola Normal do Ceara, criada em 1837, mas sé instalada em 1884

caberia:

[...] formar um curso de trés anos anexo ao Liceu desta capital, oferecido a nacionais
ou estrangeiros de ambos os sexos, maiores de 16 anos, em que se ensinariam
Portugués (analise dos classicos e critica literaria), Geografia, elementos de Historia
Universal, Historia do Brasil e Corografia do Ceard, Filosofia, Moral e Religido,
Matematicas Elementares, Metodologia ¢ Desenho Linear, Fisica Elementar e
preceitos de Higiene, e Pedagogia tedrica e pratica”. (CASTELO, 1970, p. 196).

Devido a falta de professores para ministrar as disciplinas propostas no curso
normal, o curriculo foi reduzido para um ano, com os seguintes contetidos: Lingua Nacional,
Matematica, Histéria, Geografia e Pedagogia (SOUSA, 1961). O curso normal tinha a
finalidade de instruir os alunos e habilita-los ao exercicio da pratica docente nas escolas
primarias. Aos sabados, nogdes de habilidades domésticas eram oferecidas as normalistas. Ao
longo dos anos o curriculo e a dindmica do curso sofreram diversas modificagdes.

O Ceard demorou a conseguir obter uma sistematiza¢do do ensino, ainda havia a
existéncia das escolas de primeiras letras e aulas individuais e isoladas até o periodo
republicano. A educacdo estava estruturada em um sistema de ensino tradicional e elementar,
aliado aos principios do catolicismo que eram afirmados na familia. Aos poucos o cenario
cearense se modernizava com a instalagdo do Liceu (1845), com educandarios e colégios para
0 ensino secundario e com os grupos escolares para o nivel primario.

Advogados, médicos e outros profissionais liberais também foram responsaveis

por ministrar disciplinas nas diversas instituicdes de ensino, mas como estes j& possuiam
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diplomas de bacharéis, suas atividades estiveram voltadas para as instituicdes de nivel
secundario, como o Liceu do Ceara (1845), o Ateneu Cearense (1863) e demais seminarios e
colégios. Vale ressaltar também que padres e religiosos das diversas ordens ainda eram
figuras responsaveis pelo ensino, principalmente nas escolas de congregacoes.

O século XX foi marcado pela criagdo de grupos escolares que constituiram a
principal referencia educacional do periodo, contribuindo para a organiza¢do do trabalho
docente, a organizagdo do trabalho escolar com a seriagdo das classes e para a utilizacao do
tempo e dos espacos no contexto educativo.

Os grupos escolares tiveram uma historia muito diferenciada nos diversos estados
brasileiros. Diferenciacdo essa que, de forma geral, seguiu a evolugdo da organizagdo dos
sistemas publicos estaduais de ensino primario até o Estado Novo, quando diretrizes gerais
sobre a educagdo no Brasil, emanadas de um 6rgao central, o Ministério da Educacdo e Saide,
tendiam a homogeneizar conteidos, métodos, tempos e espagos escolares. Até entdo, a
educagdo nos varios estados brasileiros (e nas diversas provincias do Império) seguia
diretrizes proprias constituidas pelos Departamentos de Instrugdo Publica para os niveis de
ensino primario, profissional e normal: heranga da divisdo entre os poderes provincial e
imperial ocorrida em 1834 (VIDAL, 2005).

A Educagdo acompanhou as transformagdes da sociedade brasileira e das ideias
liberais advindas da Europa, distinguindo a instru¢do do povo e a instru¢do das elites,
estabelecendo diferencas culturais significantes. Enquanto a escola primaria era destinada a
populagdo menos favorecida economicamente, com saberes elementares das ciéncias fisicas,
naturais e sociais, por exemplo; a escola secundaria destinou-se a formacao das elites, com
ensino da cultura humanistica (SOUZA, 2008).

A realidade material e espacial, bem como a falta de preparo profissional, de
fiscalizacdo e a méa remuneracdo de professores, configuram a precariedade do ensino e dos
espagos durante o Brasil oitocentista, que precisava de mudangas. Durante o inicio da
primeira Republica, a configuracdo escolar precisou acompanhar o projeto republicano de
modernizacgdo e higienizacdo (LIMA; FIALHO; SANTANA, 2015).

A renovagdo dos métodos de ensino incentivados por Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e Anisio Teixeira durante a década de 1930 ficou conhecido como Escola
Nova. Este foi um movimento de renovacao do ensino que foi especialmente forte na Europa,
na América e no Brasil, na primeira metade do século XX. O escolanovismo desenvolveu-se

no nosso pais com importantes impactos de transformacdes economicas, politicas e sociais.
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Anisio Teixeira resumiu a realidade existente e justificou as mudang¢as necessarias
a uma nova escola nos quatro itens que se seguem: (a) porque as transformagdes sdo tdo
aceleradas que as instituigdes mais naturais de educacao — a familia e a propria sociedade —
ndo tém elementos para servir a situacdo nova, tornando-se preciso que a escola amplie as
suas responsabilidades, assumindo fungdes para as quais bastavam, em outros tempos, a
familia e a sociedade, (b) porque o novo critério social de democracia exige que todos se
habilitem ndo somente para os deveres de sua tarefa econdomica, como para participar da vida
coletiva, em todos os sentidos, devendo cada homem ter possibilidades para vir a ser um
cidaddo com plenos direitos na sociedade, (c) porque a ciéncia, invadindo o dominio da
educacdo, criou a necessidade de reconstru¢do dos velhos processos de ensino e de
ajustamento de novos materiais de instrugdo, (d) porque uma concepg¢do nova esclareceu que
educagdo nao ¢ simplesmente preparagdo para a vida, mas a propria vida em permanente
desenvolvimento, de sorte que a escola deve-se transformar em um lugar onde se vive e nao
apenas se prepara para viver (CAVALIERE, 2010).

Os pressupostos da Escola Nova juntamente com as iniciativas de Anisio Teixeira
trouxeram uma perspectiva de mudanca de ensino, metodologias e fungdo social da escola,
que vai de encontro a Pedagogia Tradicional, que enfatizava a memorizacao, a repeti¢do € o
conteudismo. Para a Escola Nova a mudanca nas formas de aquisi¢ao de aprendizagens reflete
numa escolarizacdo que defende um aluno integrado a democracia, o cidaddo atuante e
democratico. Esse novo idedrio também esteve relacionado as normas de higienizagdo, ao
disciplinamento dos corpos e a cientificidade da escolarizacao (LIMA; FIALHO; SANTANA,
2015).

Durante a Republica, no lugar de escolas improvisadas em casas, pudemos
perceber a supremacia dos grupos escolares, encontradas nas grandes cidades,
caracterizavam-se pela modernizacdo e educagdo democratica. Muda-se também o método de
ensino mutuo para o ensino simultaneo.

Apo0s a Proclamacgdo da Republica a situagdo do ensino publico primério no Ceara
ainda encontrava-se precdrio, porém percebe-se certo improviso por parte das escolas
particulares para desenvolverem suas atividades. Durante esse momento, o ensino particular
possuia maior numero de alunos do que as escolas de ensino publico. Os problemas da
educagdo estavam relacionados a falta de preparo dos professores, a falta de inspegdo e a
estrutura fisica dos estabelecimentos de ensino.

Quando a irma mais nova de Maria Luiza, Zeneida, completou 9 anos de idade e

ainda nao havia iniciado os estudos na escola, os pais pediram para a madrinha de Maria
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Luiza matricular as trés filhas mais novas no Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, que
funcionava em regime de internato. Assim, Luce, Maria Luiza e Zeneida sairam do interior de
Quixada para o centro da cidade para estudarem juntas, ja que em Quixadad ndo havia escolas
rurais acessiveis de qualidade e a educagao era prioridade segundo a percepcao de Antonino
Barreira Fontenele. Maria Luiza recorda:
Houve um periodo que nos estudamos as trés internas no colégio de freiras em
Quixada, que foi depois desse primeiro momento que com nove anos a Zeneida
ainda ndo estudava e a minha mée falou com minha madrinha em Quixada para eu

ficar 14 pra estudar no colégio de freiras, mas ndo interno. Mas acho que aguentei s
um semestre, ndo sei se foi um semestre todo. (Maria Luiza, 12/09/16).

Ao entrar no colégio interno com suas irmas, no Colégio Sagrado Coragdo de
Jesus, Maria Luiza iniciou os estudos no espaco formal de ensino. Na instituicdo, cursou o
terceiro ano do Ensino Primario, pois ja era alfabetizada. Mas sua experiéncia nesse colégio
durou apenas um semestre.

O colégio Sagrado Coragdo de Jesus estava sob a direcdo das religiosas da
Congregagdo das Irmas Missionarias da Imaculada Conceicdo da Mae de Deus, que se
estabeleceram no Brasil em 1910, mas também empreenderam obras educacionais ¢
assistencialistas em outros paises como os Estados Unidos, Alemanha, Taiwan ¢ Namibia
(Africa). A madre Imaculada de Jesus (Elisabeth Maria Gertrudes) possuia origem alemi e em
1907 recebeu diploma de professora na Escola Normal de Westfalia, dedicando-se ao
magistério a partir de entdo. Apds receber uma carta de sua superiora, ela decide vim para o
Brasil para dedicar-se ao projeto educacional de sua congregacao no pais.

O objetivo de formagdo do colégio Sagrado Coracao de Jesus para o municipio de
Quixada era a formacao humanistica, no qual o intuito da instituicdo se pautava na formacao
do cristdo fiel, justo, envolvido com as causas catdlicas e que esteja sempre a servico da
“constru¢do Reino de Deus” e sua expansao (Agenda escolar do Colégio Sagrado Coragao de
Jesus, 1994).

O colégio Sagrado Coragdo de Jesus foi fundado em 1938, pela Irma Placida e
pelo Padre Luis Braga Rocha. Inicialmente, funcionou em anexo a Pardquia de Quixada, até
ser construido o prédio proprio, com ajuda das irmas alemas. A priori ofertou ensino primario
as criangas € aos jovens, fundamentado na formacao crista. A partir de 1940, o colégio passou
a oferecer outros cursos, como o de Admissdo, Complementar e Normal Rural, em seguida,
ofertou o Curso Ginasial, em 1954. O curso Normal compde a oferta da instituigdo a partir de

1958 (Agenda escolar do Colégio Sagrado Coracao de Jesus, 1994).
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A metodologia da institui¢do colocava em foco a palavra de Deus, através da
Biblia crista, e o carisma da Congregacdo das Irmas Missionarias da Imaculada Conceigao,
que valorizava o amor ¢ o servi¢o, a piedade e a oragdo. Percebemos que a formagao cultural,
humana e aliada a0 comportamento cristdo catélico era almejada pela instituicao, ou seja, os
conteudos referentes a cultura humanistica, as linguas e das artes eram evidenciados.

Maria Luiza considera que o ensino a ela oferecido era de qualidade, de modo que
teve acesso as artes, as ciéncias e as linguas, porém sua maturagdo a frente das meninas de sua
época, nao concebia os ideais de formacao das irmas que a escondiam do mundo, de modo
que sempre se envolvia nas chamadas “atividades extra”, que se realizavam fora da escola, no
intuito de poder driblar o internato: “Eu era do coral do colégio, entdo assim, quando o padre
dizia: quem quer fazer obra das vocacdes sacerdotais? Eu ja tava dentro do carro pra ir atras
de pedir coisa fora, né! Do colégio.” (Maria Luiza, 12/09/16).

A atuagdo das religiosas na educacdo aponta um fator importante para a analise
historica desse periodo, as freiras consideravam o lar como um lugar privilegiado da mulher e
0 magistério como uma extensdo do mesmo, ou seja, era propicio a mulher a
profissionalizacdo docente, tal ideal incentivou Maria Luiza a desenvolver sua primeira
experiéncia docente bem precocemente: “eu devia ter 13, 14 anos, quando fui dar aula de
adulto 14 nessa escola ao lado do colégio, mas saia pra dar aula (risos), € via outras pessoas.”
(Maria Luiza, 12/09/16).

A inspiragdo para que Maria Luiza ingressasse no magistério, contudo, nao se deu
exclusivamente pela intengdo solidaria ou formativa, ao contrario, a principal motivagao era
poder sair do internato e manter contato com a sociedade e com o mundo externo a
congregacdo. A experiéncia de Maria Luiza como professora de adultos teve a mesma duragao
de sua vivéncia como interna na institui¢do, aproximadamente por um semestre, ela conta que
a rigidez das irmas e a forma como elas percebiam o mundo ndo estavam de acordo com suas
vontades e aspiragoes.

Ai eu comecei a ter choques em relagdo ao que as freiras achavam pecado e eu ndo
achava, que dizer, ndo via como pecado. Uma dessas coisas era namorar, dangar...
Eu ndo achava que tinha nada, ai eu ndo disse para minha mae ndo porque eu sabia
que ela num decidia, ai eu disse para o meu pai: meu pai eu num quero continuar no

colégio de freira ndo, porque eu penso assim, assim e assim... € eu acho que elas
querem que pense diferente e isso ¢ um mal pra mim!” (Maria Luiza, 12/09/16).

A sexualidade foi o ponto de maior controle e puni¢do nas escolas catodlicas, tendo

em vista que a virgindade era considerada como o maior “bem feminino”, e a sua perda antes
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do casamento resultava na rejeicdo familiar e social. O despertar da sexualidade exigia
controle e a sua manifestagdo estava sempre acompanhada da puni¢do e/ou da culpa.
Maria Luiza narra como exemplo do controle e da repressdo o momento em que
as freiras descobriram uma cantiga em versao erdtica em suas maos:
Uma pessoa trouxe isso numa versao erdtica e para variar pegaram na minha mao,
porque eu nao era de fazer as coisas escondida, eu sempre fui muito apresentada, né!

E elas pegaram na minha mao e queria que eu dissesse quem foi a menina que
trouxe e eu nao disse.” (Maria Luiza, 12/09/16).

O mal feito lhe rendeu a punigdo: o isolamento na cafua. E Maria Luiza alega que
a culpa e a repreensdo lhe acarretou o esquecimento do contetido erdtico improprio da
parddia: “Elas devem ter apagado da minha cabecga (risos), eu sei que tinha uma historia de
meter, eu metia, ela metia, alguma coisa assim. Mas num gravei nao, ¢ engragado né? Elas
devem ter desmanchado [risos] (da memoria)” (Maria Luiza, 12/09/16).

De acordo com Foucault (1998), o ato de falar sobre sexo ja constituia uma forma
de controle, ja que ndo era permitido pensar, falar ou fazer algo relacionado ao assunto. Ou
seja, o controle tornava-se negagdo. E as escolas foram os locais de maior exercicio de
controle ¢ moralizagao.

Nao, palmatoéria ndo. Mas quando a gente se danava demais ia pra um lugar
chamado cafua. Era um quartinho fechado de baixo da escada, e eu fui uma vez pra

essa cafua e odiei, vocé tinha a sensacdo de prisdo, mas foi s6 uma vez, mas odiei!
(Maria Luiza, 12/09/16).

O castigo do cafua, consistia no isolamento, em local em que ndo se via o lado de
fora tdo pouco a luz do dia ou do luar. Para uma crianga ou um jovem, ser jogado naquele
lugar perdendo o controle da hora e sem saber quanto tempo iria permanecer ali era de fato
um castigo rigoroso. Para além do castigo corporeo, era o castigo da alma.

Assim, a religido catolica na figura do colégio cumpriu seu papel, ja que o
“grande objetivo do poder disciplinar ¢ o adestramento, que se utiliza, para isso, de
instrumentos simples: a vigilancia hierarquica, que vigia; a san¢do normalizadora, que
normaliza; e o exame, que vigia e normaliza.” (SANTOS, 2005, p. 8) Com isso, Maria Luiza
nao recorda esses momentos de puni¢do com bom agrado:

[...] a Unica coisa ruim era em relagdo do pecado, do pecado ligado a questdo da
sexualidade , ndo s6 a namoro, mas as freiras diziam para a gente ndo se tocar

porque o cdo ia baixar na cama, entdo isso também foi desperto porque o cdo nunca
baixou na minha (risos). (Maria Luiza, 12/09/16).
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Atribui¢do de condutas ao pecado era o modo como o colégio e a familia
podiam manter os padrdes rigidos sociais, preservando sempre os valores que formavam as
elites da sociedade brasileira durante o século XX.

Como era de costume nas cidades interioranas, quando os filhos das familias mais
abastadas alcancavam o ultimo nivel de educagdo formal disponivel na regido, esses eram
encaminhados para as capitais, a fim de prosseguirem os estudos. Desta forma, Maria Luiza
mudou-se com a irma mais velha, que ja era casada, para Fortaleza, onde estudou no Colégio
Nossa Senhora de Lourdes, cursando o final do primario e os quatro anos do ginasial. Essa
instituicdo era considerada de referéncia para a educacdo feminina no Ceara, conforme

menciona Giro:

[...] Colégio nossa Senhora de Lourdes (externato e internato), fundado e dirigido
pela intelectual Ana Bilhar e destinado ao sexo feminino. Iniciado em 1889 na Serra
de Guaramiranga, transferiu-se em 1896 para Fortaleza. Professorado escolhido e
escolhido curriculo. A sua orientagdo pedagogica ajustava-se ao que de melhor havia
naquela época. Sabia dar o maximo de brilho e distingdo social e artistica as suas
festas e solenidades. (GIRAO 1962, p. 288).

Esse colégio oferecia regime de internato e externato, Maria Luiza permaneceu
interna durante seis anos. O objetivo dessa instituicdo era preparar seus alunos para a inser¢ao
gradual na sociedade urbana, que seguia padrdes burgueses de comportamento (FREITAS,
2009), tais como: ser boa dona de casa, saber cozinhar, costurar, ser recatada, discreta,
obediente, temente a Deus, etc.

A formacao de Maria Luiza no internato do Colégio Nossa Senhora de Lourdes
contribuiu para que esta substituisse a mentalidade rural ao incorporar normas de conduta da
sociedade emergente, de modo que a institui¢do ajudou na constru¢do de vinculos com as
alunas, em detrimento dos lagos familiares que até entdo eram mais fortes. Nesse momento de
mudanga de colégio e de cidade, Maria Luiza substituiu a vivéncia da familia e do sitio pela
noc¢ao de cidade.

Para esse novo contexto a instituicdo propagou o ensino de boas maneiras e de
urbanidade, para que as mocas percebessem que além do espaco doméstico, havia o espago
social com suas caracteristicas proprias a serem compreendidas e respeitadas. A mulher cabia
a fineza dos modos, as habilidades artisticas, o refino musical ¢ literario a serem exibidos em
saraus, festas e/ou reunides familiares (AZZI, 2008).

Bom, ai tudo que vocé poder imaginar que uma pessoa pudesse fazer sendo interna
eu fiz, alias, ndo fiz porque eu nao peguei a area do esporte, eu peguei a area da Arte
e a area da visitagdo, por que eu queria sair do colégio, num dava para ficar todo o

tempo ali, né?! Entdo, dia de domingo tinha uma missa cinco horas da manha, e eu
preferia acordar de madrugada e ir pra missa as Sh da manha pra vé o povo na outra
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igreja e andar na rua, do que assistir a missa que tinha no colégio. Eles diziam: quem
quer assistir a missa de Sh?! Eu era uma das primeiras, e participava de tudo quanto
era dramatizagdo, participava de todo tipo de danca! Era balé, era num sei mais o
qué, participava de tudo! E estudava musica, no piano, mas quando a freira dava as
costas eu ia para musica da amplificadora, eu tocava musica... entdo, eu tenho
registrado na minha memoria acho que quase todas as muisicas daquela época (Maria
Luiza, 12/09/16).

As festas escolares eram realizadas com muita solenidade, nas quais as familias e
as autoridades locais se faziam presentes para apreciarem os resultados obtidos através da
acdo educativa das irmés. E possivel identificar que a educagdo ministrada pelas religiosas
objetivava a manutenc¢do dos valores tradicionais, porém com caracteristicas para formagao de
um publico letrado e urbano.

Além da instrugdo religiosa e a formacao moral, as prendas domésticas, a pintura
e os bordados ajudavam a compor a curriculo escolar e dar prestigio a figura da mulher, que
além da beleza, deveria ser atribuida de dotes do espirito e da cultura letrada. No que se refere
a organizacao do ensino, durante todo o século XIX e em boa parte do século XX torna-se
clara uma disputa entre os estudos cientificos e literarios, também em outros paises ocidentais
e em territorio brasileiro, para o ideal de formacdo da juventude. Os estudos literarios
valorizavam a retorica, a linguistica, a expressdo dos sentimentos, a natureza humana e o
autoconhecimento; enquanto os estudos cientificos (Ciéncias) valorizavam a racionalidade, a
observagao empirica, conhecimento da natureza e o conhecimento util.

Percebe-se a organizacdo dicotomica do ensino no qual, de um lado havia a defesa
pela formagdo da cultura humanistica (cultura literaria), e do outro, o conhecimento cientifico
que priorizava elementos uteis para ocupacdes do mundo do trabalho (cultura cientifica).
Contudo, para as mulheres, além do ensino estar associado as prendas do lar, ndo se
estimulava o prosseguimento aos estudos em nivel superior, mas a aquisicdo de um bom
casamento era o destino preterido as mulheres de boa familia.

Ao ingressar no Liceu do Ceard, Maria Luiza recebeu formagdo secundaria e
humanistica, referente a cultura literaria destinada a formacgao das elites, conforme a sua

narrativa:

Bom, e, com uma certa idade eu comecei a estudar latim e me apaixonei pelo
professor, ele era bancario e ensinava Latim. Eu ndo conseguia aprender Latim de
jeito nenhum e ele pedia para eu estudar, mas ndo tinha jeito [...] (Maria Luiza,
12/09/16).

O ensino secunddrio era pautado na cultura literaria, enquanto os conteudos
cientificos ndo tinham tanta relevancia, fato que gerou muitos debates e discussdes, pois 0s

educadores afirmavam que, para o Brasil alcancar a moderniza¢do que desejava, a elite que
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estava sendo formada deveria receber o conhecimento cientifico. (SOUZA, 2008) Os
conteudos deste nivel de ensino estavam presentes no nosso territério desde o Periodo
Colonial, através da agdo da Igreja Catolica.

De 1889 a 1930 o campo educacional sofre modificacdes em sua legislacao,
principalmente nos niveis secundério e superior. Por meio de reformas® implementadas apos
discussoes de politicos e intelectuais, foi que o ensino secundario passou por uma organizagao
geral a fim de se estruturar como “educacao geral desinteressada” ou “estudos especializados”
para melhor atender as necessidades do grupo economico que se queria formar (SOUZA,
2008, p. 109).

Em consequéncia do Ato Adicional (1834), a educagdo primaria e secundaria
ficou a cargo das Provincias, restando a Administragdo Nacional o ensino superior. Nesse
momento a educagao secundaria comec¢ou a modificar-se ¢ uma caracteristica desse nivel de
ensino no periodo imperial foi a criagdo dos liceus. Os primeiros liceus provinciais criados
foram: o Ateneu do Rio Grande do Norte (1835), o Liceu da Bahia e o da Paraiba (1836),
outros liceus provinciais foram criados, porém estes ndo alcangaram o mesmo progresso de
colégios particulares secunddrios que receberam notoriedade no Brasil a partir de 1834.

Contrariamente a proposta dos liceus, houve um crescimento da instalagdo de
instituicdes de preparagdo para os cursos profissionais superiores, nos quais os estudos
secundarios foram reduzidos aos requisitos cobrados nos exames preparatorios, estabelecidos
pelo governo para admissdo dos alunos nas Faculdades. Resultado disso foi mudanca do
ensino seriado para o ensino secundario parcelado, irregular e de curta duracdo, que afetou os
liceus provinciais, os colégios particulares, o Colégio Pedro II" ¢ demais instituicdes de
educacao secundaria.

O Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, que foi o um estabelecimento de referéncia
para as demais institui¢des de ensino secundario do pais, ele tinha predominancia de estudos
literarios em seu curriculo. De acordo com Azevedo (1996):

Nos quatro primeiros anos do curso que passou a ser de sete anos, além das linguas

antigas ¢ modernas (latim, grego, francés, inglés e alemdo), ndo se ensinavam sendo
o desenho, a geografia e a musica; o estudo de gramatica geral e nacional s6 figura o

® A Reforma Francisco Campos (1931) e a Reforma Capanema (1942) foram as principais reformas do Ensino
Secundario no periodo republicano.

" O Colégio Pedro Il (1837) foi a mais importante instituicdo de humanidades criada pelo governo do Império,
com a predominancia de estudos literarios. Foi considerado o modelo para as demais instituicdes do Império no
Brasil e tornou-se o Unico colégio autorizado a realizar exames ao grau de bacharel.
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1° ano; as matematicas ¢ as ciéncias fisicas, quimicas e naturais amontoam-se nos
trés ultimos, enquanto o grego ¢ ensinado em quatro, e o latim, o francés e o inglés
se estendem pelos sete anos, apresentando o latim maior nimero de ligdes do que
quaisquer outras disciplinas. (AZEVEDO, 1996, p.559).

A Educagdo Secundéria recebia influéncia dos paises da Europa e tinha como base
a cultura classica e humanista, que se destinava apenas a uma parcela da sociedade. Esse nivel
de ensino tinha a finalidade de preparar os alunos para os cursos superiores ¢ consolidar a
formacdo de uma elite letrada, que e diferenciasse dos outros grupos sociais.

Em 1843 o entdo Presidente da Provincia Cearense, José da Silva Bittencourt,
elaborou relatorio para informar sobre a situacdo da instrugdo no Cearéd e constou que havia
44 cadeiras de ensino primario, onde apenas 5 delas destinavam-se a formacdo feminina.
(SOUSA, 1961). Devido a desintegracdo das cadeiras isoladas existentes na capital, Silva
Bittencourt propde a unido das mesmas em um so edifico, nas quais os professores deveriam
ser de ensino secundario, iniciando, dessa forma, a formag¢do de um Liceu ou Colégio de
Humanidades.

Pela lei de n. 304 de 15 de julho de 1844 foi criado o Liceu do Cear4, institui¢ao
instalada apenas em 10 de outubro de 1845, pelo mesmo presidente Jos¢ Maria da Silva

Bittencourt.

Apesar da promulgagdo da Lei de criagdo do colégio no ano de 1844, esse
estabelecimento de ensino iniciou atividades educacionais em 19 de outubro de
1845, com sua regulamentag@o por intermédio da Lei de n. 361, de 12 de setembro
de 1945, no Governo Provincial do Coronel Inacio Correia de Vasconcelos, tendo
como primeiro diretor e instrutor da Instru¢do Publica Dr. Tomas Pompeu de Sousa
Brasil. (MAGALHAES JUNIOR, 2013, p.06).

A fundacdo do Liceu ¢ um marco para a historiografia da educagdo no Ceara, pois
a partir dessa criacdo a instrucdo publica no territdrio cearense passar para uma nova fase,

como explica Moreira de Souza:

Da fundacdo do Liceu do Ceara em diante, nota-se, quer pela legislagdo, quer pelos
relatorios dos Presidentes da Provincia ou dos Diretores da Instru¢do, que o ensino
se desenvolve, havendo da parte dos governantes maior z€lo por essa matéria e
melhor compreensdo désse problema (SOUSA, 1955, p.80).

Maria Luiza narra como foi sua iniciativa em estudar no Liceu do Ceara:

[...] o Ginasio Nossa Senhora de Lourdes, ficava quase vizinho, quase vizinho ndo,
no outro quarteirdo da casa de minha irma. E logo ali na esquina tinha o que?! Tinha
um Corpo de Bombeiros, um quartel dos bombeiros, e a luta dos estudantes do Liceu
pela meia passagem! Entdo eu disse ¢ aqui que eu vou, € comuniquei ao meu pai que
eu queria fazer o Curso Superior e que achava que o Liceu era o que preparava
melhor e eu ia passar para o Liceu. Ai meu irmdo disse: “vocé pensa que esse seu
primeiro lugar em colégio de freira lhe garante a entrada no Liceu?!” (Maria Luiza,
12/09/16).
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O Liceu tornou-se a primeira instituicdo cearense de ensino secundario em
funcionamento de externato e a quarta do Brasil. Em 1846, ano da primeira matricula, o Liceu
do Ceara ja contava com 98 alunos e com o passar dos anos o numero de matriculados oscilou

conforme se pode perceber no quadro abaixo:

Quadro 1 - Quantidade de alunos por ano matriculados no Liceu do Ceara

Ano Numero de alunos
1850 139
1860 218
1870 100
1880 42
1890 208
1900 180
1910 205
1920 248
1930 318
1940 605
1950 810

Fonte: SOUSA, Joaquim Moreira. Estudo sobre o Ceara. MEC, INEP, Companhia de Inquéritos e

Levantamentos do Ensino Médio e Elementar, n°. 8, 1955. p.82.

O curriculo do Liceu estava pautado na formag¢dao humanistica e cléssica, de
acordo com o art. 1 da Lei de n. 304, seriam reunidas na instituicdo as cadeiras de
“philosoohia racional e moral; rhetorica e poética; arithmetica; geometria; trigonometria;
geographia; historia; latim; francez e inglez”.

Além de Tomas Pompeu de Sousa Brasil, que assumia a func¢do de diretor e de lente

catedratico de Geografia e Historia, os demais responsaveis pelas cadeiras no Liceu eram:

O ilustre Padre Severino Duarte veio reger a cadeira de Latim; o médico José
Lourengo de Castro e Silva, ja muito reputado, a de Francés; Gongalo de Almeida
Souto, posteriormente graduado em Direito, a de Inglés; o Dr. Joaquim Saldanha
Marinho, a das matematicas; o bacharel Manuel Teofilo Gaspar de Oliveira, a de
Retdrica; Manuel José de Albuquerque, jornalista e professor, a de Filosofia. A de
Geografia e Historia coube ao proprio diretor que, achando falho o travejamento
técnico do educandario nos moldes da legislagdo que o criou, eruditamente tragou a
respectiva reforma adaptando-o a modelo adequado. (GIRAO, 1962, p. 285).
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Percebe-se que os professores do Liceu eram bacharéis em Direito, médicos,
padres, jornalistas e/ou pessoas de destaque na politica. O modelo de formagdo dessa
instituicdo destinava-se a uma parcela privilegiada da sociedade, que seriam os futuros

“dirigentes da sociedade”. Sobre o ensino do Liceu a biografa acrescenta:

O Liceu era considerado a época o melhor colégio de Fortaleza e todos os
professores eram muitos exigentes, além do mais vocé tinha disciplina de Quimica,
Fisica que s3o extremamente dificeis. Nos sofremos muito para ter um bom
desempenho nisso ai. E a época o professor de Histéria era simplesmente divino,
vocé tinha a sensag@o que tava viajando com ele pela Europa e por todo canto, tdo
especial era as aulas que ele ministrava, mas tinha dois professores que eu tinha,
digamos, uma relagdo melhor. (Maria Luiza, 05/10/16).

Em 1845 o Liceu aprovou seu primeiro regulamento, pela Lei de n. 361, no qual a
composicdo de 70 artigos tratava das atribui¢cdes do diretor, do secretario, do porteiro, dos
professores, de matriculas e férias, bem como dos castigos submetidos pelos alunos, mas nao
havia nenhuma descri¢cao sobre o exame de admissao, apenas para os exames finais ¢ para
receber prémios (MAGALHAES JUNIOR, 2013, p.10).

Os regulamentos seguintes, de 1851 e 1853, ndo apresentam nenhum relato sobre
o exame de admissdo na qual eram submetidos os estudantes para ingresso no Liceu do Ceara,
estes relatavam apenas como ocorriam 0s exames para aprovarem € promoverem os alunos
nas cadeiras, as premiagdes ¢ as solenidades.

Maria Luiza ingressou no Liceu do Ceard através de exame de admissdo e fez o
Curso Cientifico, conforme relata:

Eu fiz 1°, 2° e 3° ano cientifico, e queria fazer vestibular. E me defini dentro do
Liceu qual era o vestibular. Entdo eu passei, ndo passei com notas brilhantes, mas
passei e ai ja entrei na oposi¢do no Liceu, a coisa mais interessante. Os meninos da
oposicdo eram tudo maravilhosos e os da situagdo eram... (risos), eu disse assim, eu
vou ¢ pra oposicdo, a primeira elei¢do eu ja tava fazendo campanha para o CLEC,

que era o grémio do Liceu! Como era o nome?! Centro Liceal dos Estudantes do
Ceara. (Maria Luiza, 12/06/16).

Suas experiéncias nessa instituicdo de formacdo secunddria estiveram muito
ligadas aos movimentos estudantis. Ela participou das elei¢des de chapa para o Centro Liceal
de Educacdo e Cultura (CLEC), que na época organizavam um movimento de reivindicagdes
e possuia carater filosofico, tendo em vista que possibilitavam aos estudantes debates sobre
questdes sociopoliticas e artisticas, inclusive com producdes em jornais locais. Maria Luiza

narra:

[...] o CLEC era o grémio do colégio. Entdo tinha esse nome, Centro Liceal dos
Estudantes do Ceara, ai eu apoiei a chapa de oposi¢do, que eu também mantenho a
musica: “No6s somos da juventude, da juventude liceal. A (...) num sei o que ja se
aproxima, levemos o CLEC a nova rotina, na chapa de oposi¢do votemos todos sem
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excecdo, pois o Liceu precisa de uma turma que tem acdo”. Ai dizia o nome da
diretoria que tinha na época, que era a grande coisa que nés [...] “e Luana a
secretaria que também luta e trabalha para o mesmo setor”, que era mulher e a outra
chapa ndo tinha mulher.” (Maria Luiza, 12/09/16).

A experiéncia na gestdo do grémio estudantil (CLEC) foi fundamental para a
iniciagdo politica de Maria Luiza, que comegou a compreender processos de organizacao em
chapa, votagdo, atribuicdes de lideres, participagdo, reinvindicacdo de causas coletivas,
autonomia e tomada de decisdes. A partir de identificagdo e envolvimento, Maria Luiza
insere-se ativamente no meio politico.

Além de participar do Centro Liceal de Educacao e Cultura (CELC) em busca de
melhorias para os estudantes secundaristas, Maria Luiza também se engajou na JEC:

E o seguinte, nesse processo ai tive essa ligagdo com pessoas da juventude da JEC,
Juventude Estudantil Catolica, ¢ a gente todo dia ia para Igreja do Rosario, eu néo,

mas eventualmente sim. Todo dia uma missa ligada ao pessoal da JEC, e isso se
estendeu até o meu periodo de universidade. (Maria Luiza, 12/09/16).

A Acgdo Catodlica Brasileira (ACB) teve origem em 1935, a partir de um
movimento iniciado por Dom Sebastido Leme, com o objetivo de fundar em toda parte
associacOes leigas vinculadas a igreja. A principal fungdo da ACB era expandir a atividade
evangelizadora da Igreja, atuagdo que possibilitou contato com a populacdo pobre e
desassistida, bem como a iniciativa de campanhas de massa e no sentido da educa¢do popular,
como foi o caso do Movimento de Educagdo de Base que tinha a finalidade de ampliar o
nimero de pessoas alfabetizadas nas areas rurais.

Nesse contexto, a Igreja Catolica e o Estado eram aliados, este ultimo poderia
contribuir no processo de combate as injusti¢as € aos problemas sociais pelo intermédio da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), até surgir algumas mudancas:

O processo de acentuagdo da luta de classes que marcou o Brasil nos anos iniciais da
década de 1960 colocou a “esquerda catodlica” ao lado da pressdo a favor das
reformas de base, momento também no qual suas idéias comecam a entrar em

“sintonia” junto as “perspectivas das teorias nacional-desenvolvimentistas”
(GOMES, 2009, p.167).

Os bispos da CNBB posicionaram-se a favor da modernizagdo dos latifindios,
com a inten¢do de melhorar a vida dos camponeses e dos trabalhadores rurais. Nesse sentido,
o setor reformista da Igreja iniciou a abertura de sindicatos conservadores em oposicao aos
sindicatos fundados pelo Partido Comunista. A posteriori um documento elaborado pela
CNBB, em 1962, intitulado de “Plano de Emergéncia”, apresentou uma mudanca de

pensamento sobre o posicionamento anteriormente defendido:
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O mesmo documento inicia um processo de questionamento da propria capacidade
de o desenvolvimento do campo ser o modo de resolver os problemas da miséria da
populagdo rural, dado que tal desenvolvimento ndo ocorreria a favor de todos, e
comega a defender abertamente a mudanga estrutural, mediante a desapropriacdo da
terra a favor da “funcdo social” da propriedade rural (GOMES, 2009, p.168).

ApoOs a mudanca de postura de parte da Igreja Catdlica, a ACB trabalhou na
mobilizagdo de setores populares com a finalidade de alcancar mudangas sociais.

Durante a Quarta Semana Nacional da ACB foram criados alguns movimentos de
atuacdo na classe média e trabalhadora, como Ag¢do Catodlica Operaria (ACO) e a Agdo
Catolica Independente (ACI). Foram criados também movimentos para os jovens: Juventude
Operaria Catoélica (JOC), Juventude Agraria Catdlica (JAC), Juventude Estudantil Catolica
(JEC) e Juventude Universitaria Catolica (JUC).

O movimento Juventude Estudantil Catolico (JEC), do qual Maria Luiza
participava, de acordo com Khoury (1998), apud Pérez (2007), surgiu em 9 de junho de 1935.
O objetivo era formar uma juventude disciplinar e militante, havia um modelo exigente a ser
seguido: “devotamento radical, servigo, obediéncia, amizade, pureza, pobreza,
responsabilidade, ascetismo religioso (e politico), acdo, engajamento, mandamento etc”
(ARY, 2000, p.118).

Rezende (2013), ao publicar a entrevista que realizou com frei Mateus, apresenta
as consideracdes do religioso, recordando que os jecistas que estavam na transicdo do
secundario ou colegial para ensino superior discutiam sobre o futuro profissional e politico,
mencionando que da JEC deveriam sair o futuro Ministro da Educag@o, Ministro do Trabalho,

por exemplo.

Dessa forma, eles comecavam a fazer uma opgdo profissional e politica, na
passagem da JEC para a JUC (Juventude Universitaria Catdlica), do secundario para
a universidade. Isso era levado muito a sério, e muito respeitado, a tal ponto que, se
ndo me falha a lembranga, o Betinho devia preparar-se para ser o futuro Ministro da
Justica! (REZENDE, 2013).

Percebe-se que neste movimento havia uma intengdo por parte dos integrantes em
se preparar para assumir cargos € fungdes na politica brasileira, isso devido ao pensamento
progressivo de conceber o mundo, com o grau elevado de politizagdo dos integrantes do
movimento e dos programas anuais que eram empreendidos, de ordem social.

Além das qualidades minimas, os que serdo mais uteis para a JEC sdo os que: (a)

tém uma maior influéncia em sua sala de aula; (...) (b) tém uma personalidade
marcante que faz com que eles sejam reconhecidos; (¢) sdo conhecidos como os
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primeiros na sala de aula (ndo somente pelas boas notas nos estudos, mas por suas
iniciativas nas atividades, e por causa de sua capacidade para realizar qualquer obra
construtiva no seu meio). No seria interessante escolher aqueles que ndo merecem a
confianca de seus colegas para encarrega-los de um servigo de responsabilidade
(JEC, s. d.:11, apud ARY, 2000, p. 120).

Ante o exposto, o perfil de Maria Luiza coadunava com o que a JEC esperava. E
mesmo sem ter pretensdo inicial de assumir qualquer cargo politico, Maria Luiza desde sua
escolarizagdo inicial no colégio de freiras, ja foi desenvolvendo o habito de lideranga, bem
como de engajamento nas “atividades extra” das escolas.

A proposta de JEC era formar para a competéncia, para a agao e para a perfei¢ao,
através de uma concepg¢ao diferenciada de perceber o homem e a religido catolica. O homem
deveria ser compreendido como um ser social e atuante, e a religido, ao invés de impulsionar
0 jovem aos elementos de impoténcia e de castracdo das oportunidades, na JEC e na JUC, ela
se transforma em um elemento de impulso. Tais ideais parecem ter sido incorporados por
Maria Luiza.

O engajamento da juventude catélica nos movimentos politicos resultou numa
aproximac¢do desta com os partidos de esquerda, fato que afastou esses jovens da igreja
catolica que at¢ o momento lhes dava protecdo. A partir desse rompimento a Juventude
Catdlica passa a ser alvo da repressdo politica e policial que caracterizou o cenario politico do
Ceara e o Brasil no periodo p6s-1964. Outra consequéncia do rompimento da juventude com a
Igreja foi o abandono do discurso desenvolvimentista tdo disseminado nessa instituicdo, em
troca da emergéncia de um posicionamento revolucionario, de carater nacional e anti-
imperialista.

O Ceara inicia um movimento de combate ao comunismo, encabe¢ado pelo bispo
de Fortaleza, D. Antonio de Almeida Lustosa, que encontrou apoio em latifundidrios e
politicos conservadores, além disso, a Igreja utilizou um importante meio de comunicagao
com a populagdo da época, que era o Jornal “O Nordeste”. Para a realizacdo de seminarios,
palestras e obras de caridade em bairros pobres de Fortaleza, a Igreja Catolica contou com a
ajuda de algumas instituigdes e organizacdes, como os Circulos Operarios Catdlicos, o Centro
Social Arquidiocesano, a A¢ao Catolica e a Unido dos Mogos Catoélicos (OLIVEIRA, 2014).

Maria Luiza acrescenta como aconteceram suas primeiras experiéncias em
movimentos estudantis:

Ai do Liceu eu participava do CLEC, participava da JEC, participava dessa
movimentagdo na Igreja do Rosario e continuava participando de atividade cultural,

musica, essas coisas. Entdo quando eu entrei no Liceu, abriu-se mais! E quando eu
entrei na universidade... ai n6s tomamos conta do mundo! Foi no periodo que os



69

estudantes achavam que, da expressdo “tomar o céu de assalto”, entfo, eu nunca
pertenci a nenhuma organiza¢do de cunho marxista, no entanto, eu era tdo da linha
de frente de tudo no mundo que eles pensavam que eu era ligada a algum partido, ¢
tanto que quando houve o golpe militar eu fui chamada, mas eu nao tinha vinculagao
com nenhum partido. Eu sempre fui ligada a esse movimento, a JEC, e¢ nas
atividades ligadas a igreja. (Maria Luiza, 12/09/16).

Além da participagdo em movimentos estudantis, ainda no Liceu do Ceara ela
iniciou um trabalho social que inicialmente era uma proposta do colégio, mas que motivou
experiéncias futuras e estimulou sua escolha no vestibular, conforme ela conta:

[...] a gente tinha muitas atividades no colégio, jornalzinho, palestras e assim,
enriquecia muito. A disputa eleitoral pela diregdo do CLEC foi muito interessante, €
14 a gente, o Liceu tem uma grande proximidade com o Pirambu, entdo nds... porque
tinhamos uma das professoras que ensinava, ndo sei que disciplina, ndo sei se era
Etica, s6 sei que ela era minha professora, a assistente social Irene Bessa, a
orientagdo dela foi determinante para eu optar por Servigo Social. Cada turma

escolhia uma lider e eu foi escolhida na minha turma e tinha um colégio de lideres
que tinha uma formagéo também muito importante. (Maria Luiza, 05/10/16).

A formagao recebida por Maria Luiza Fontenele no ensino secundario a preparou
para a lideranca e a insercdo politica, ao passo que nesse periodo ela ja protagonizava
movimentos no contexto de atuacdo na sociedade de forma sistematica. Como lider de turma,
ela explica como funcionava a escola de lideres do Liceu:

[...] com reunides preparatorias que a gente adquiria responsabilidade de levar ao
colegiado o interesse da turma e as preocupagdes que a gente tinha com o colégio, e
entdo era uma coisa extraordindria, bem como um acompanhamento muito grande
dela, da professora Irene. E eu comecei a achar que ela tinha aquela postura por que
ela era assistente social, ou seja, o interesse pelos alunos, o interesse pelas liderangas

para que a gente pudesse tornar o colégio cada vez melhor, entdo eu por intermédio
dela eu comecei a me interessar pelo Pirambu. (Maria Luiza, 05/10/16).

O bairro Pirambu, de acordo com Oliveira (2014), foi esquecido pelos
governantes locais de Fortaleza durante muitos anos, por representar um local marginalizado,
onde se encontravam perigosos, prostitutas e doentes. Esse estigma, ou seja, a ideologia como
forma de atribuir inferioridade ao grupo social que morava no bairro, era percebido
principalmente nas divulgacdes de noticias em radio, jornal e televisdo presentes desde o
periodo de sua criagdo na década de 1930.

Pirambu por localizar-se proximo ao centro de Fortaleza, da orla maritima e das
fabricas, foi sendo habitado por pescadores, e em seguida por migrantes, que vinham do
interior do estado cearense fugindo das secas do sertdo, na qual a expansdo ferroviaria
facilitou esse €xodo. O bairro recebeu o nome de Pirambu por ser o nome do peixe que havia

em maior abundancia nessa regido.
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[...] durante muito tempo carregou o atributo de bairro violento e miseravel, e que
acabou se projetando a partir da construg¢do da Pardquia Nossa Senhora das Gragas,
sendo, portanto um espaco de lutas e expressdo politica na década de 1960,
notadamente a partir da luta pela desapropriagdo das terras, o que configurou com a
Marcha sobre a Cidade de Fortaleza em 1962. (OLIVEIRA, p. 31, 2014).

As familias que chegaram ao Pirambu se acomodaram em 4&reas sujeitas a
inundacdo e de dificil acesso, como as dunas e os morros. Essa formagdo habitacional
ocasionou em falta de luz, agua, higiene e estrutura adequada a moradia, sendo o bairro mais
popular de Fortaleza, em 1940. Durante o inicio da estruturagdo desse bairro, havia muitas
propriedades abandonadas por seus donos, que so6 fizeram questdo pelas mesmas apds a
valorizagdo de terras e imdveis na regido décadas depois. Os proprietarios iniciaram uma luta
contra os moradores (migrantes da seca e pescadores), que foram ameacados de despejo e
desapropriacao de terras.

A figura do padre Francisco Hélio Campos ganha centralidade nesse contexto, no
qual os moradores ndo conseguem respostas dos governantes locais de suas reinvindicagoes.
Padre Hélio apos ser procurado para ouvir a situagdo em que se encontravam os moradores do
Pirambu, recebeu autorizacao da Arquidiocese de Fortaleza para celebrar missas periddicas no
local, e logo em seguida ele tornou-se o vigario da recém-criada Pardquia de Nossa Senhora
das Gragas. Mais do que um sacerdote, ele representou a voz entre a populagdo e os dirigentes
da politica.

As ameacas de despejo eram constantes, o que levou padre Hélio Campos a adotar
uma postura critica em relagdo ao poder loca. Tal fato pode ser evidenciado a partir
do depoimento de um antigo morador do Pirambu no qual podemos perceber a
coragem do padre na luta a favor dos pobres, enfrentando aqueles que se diziam
proprietarios das terras ¢ as autoridades policiais. (OLIVEIRA, p. 37-38, 2014).

Padre Hélio Campos denunciava a situagcdo de miséria da populacdo que habitava

o Pirambu e advertia os moradores a lutarem contra o pedido de despejo. Nesse momento, ele

recebe ajuda de assistentes sociais, estudantes universitarios, seminaristas, freiras e liderancas
locais que se mobilizaram com tal realidade.

A disputa pelo poder politico no Pirambu foi bem visivel no final da década de 1950

e inicio da década de 1960. O padre Hélio Campos teve que enfrentar duas forgas

politicas que utilizavam bairro como curral eleitoral. Estamos falando do PTB do

deputado Carlos Jereissati, cujo cabo eleitoral era o Sr. Vicente Boca Rica e a UDN,

do coronel Virgilio Tavora, tenho como cabo eleitoral no bairro a Sra. Lalinha
(OLIVEIRA, p. 39, 2014).

Movimentos de partidos politicos (como o PCB), movimentos catdlicos de

juventude (Juventude Operaria Crista-JOC) e demais liderancas atuavam nessa comunidade,
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embora padre Hélio ndo comungasse com as ideias comunistas, ndo fazia obje¢do sobre a
participagdo desses grupos que tinham o mesmo ideal que o seu no Pirambu. Era nitida a
efervescéncia social e politica nessa regido. Em 1960 padre Hélio se motiva a iniciar Plano de
Recuperacao do Pirambu, a fim de reorganizar o bairro, contando como 6rgao principal de
planejamento o “Centro Social Paroquial Lar de Todos” que integrava a Igreja e o Servi¢o
Social.

O Plano de Recuperagao do Pirambu tinha o objetivo de proporcionar a reducao
da violéncia no bairro e melhores condigdes de vida aos moradores nas areas de Engenharia,
Servi¢o Social, Educagao ¢ Satde.

O departamento de Engenharia era responsavel pelo urbanismo e engenharia
sanitaria, com construgdo de casas populares, abertura de ruas e sancamento basico.
O departamento de Servico A, por sua vez, era encarregado da analise dos casos
individuais, em grupo e em organizacdo social da comunidade, a partir do
acompanhamento das familias, dos jovens, nas escolas, nos postos de saude, nas
fabricas e na questdo da hoje. J4 o departamento de Saude consistia num
ambulatdrio, servico odontologico, servigo de protecdo a maternidade e a infincia,
educacdo sanitaria e clinica médica. E, por fim, o departamento Educacional

consistia em trabalhar junto a Escola Primaria, Escola Maternal, Gente, Escola
Profissionalizante ¢ Escola de Lideres (OLIVEIRA, p. 41-42, 2014).

Nesse contexto de implantagdo do Plano de Recuperagdao do Pirambu, Maria

Luiza ja estava cursando Servigo Social e conta um pouco como aconteceu sua aproximagao
com o bairro, ressaltando também que a Marcha do Pirambu marcou muito a sua historia:

E entdo o Agamenon perguntou quais as alunas que gostariam de fazer uma pesquisa

no Pirambu, das alunas do Servi¢o Social eu fui a primeira (risos), me apresentei por

que queria conhecer mais de perto, entdo pronto, a gente fez uma relagdo muito

especial com o Pirambu, tanto ¢ que, assim, n6s fomos para Marcha do Pirambu, e

fizemos teatro em cima do palco, no6s do Servigo Social, e fomos pra linha de frente

da luta a musica 14 era: “Vem ver a Fortaleza no Pirambu marchar, somos pessoas
humanas, temos direitos que ninguém pode tirar”. (Maria Luiza, 05/10/16).

No envolvimento com as causas sociais do bairro Pirambu, Maria Luiza conhece e
se aproxima de Agamenon, com quem se casaria no final do ano de 1965. Os dois
compartilharam muitas atividades politicas e académicas, o que justificou o interesse de Maria
Luiza por ele, fato que com seu ex-namorado ndo era possivel devido o mesmo ser militar e
possuir posicionamentos ideologicos e politicos distintos. Além disso, a aproximagdao de
Maria Luiza com a populagdo do Pirambu e sua relacdo com a lideranca da Igreja Catdlica
que militava pelos direitos politicos e sociais das camadas populares foi fundamental para sua

eleicdo como prefeita de Fortaleza no ano de 1985.
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Em 1961 o presidente da Republica Janio Quadros visitou o bairro Pirambu e
prometeu ajudar os moradores, representados pelo padre Hélio Campos, devido a situagdo de
miséria, mas ele renunciou ao cargo no mesmo ano, nao cumprindo com as promessas
realizadas.

As liderancas comunitarias do Pirambu estabeleceram a Assembleia Geral, com
reunides bienais, o Conselho de representantes, que se reuniam toda semana, e elegeram um
Diretor Geral. A Assistente Social, Aldaci Barbosa, atuava em todos os setores da organizagao
do Plano de Recuperacao. Todo esse organograma servia para mobilizar e conscientizar os
moradores, preparando-os para a Marcha do Pirambu, em 1962. Padre Hélio Campos foi
quem esteve a frente do movimento que objetivava o processo de desapropriagdo das terras,

confrontando os interesses dos governantes.

O movimento se concretizou no dia 1 de janeiro de 1962, quando a populagdo no
bairro, ap6s a celebragdo de uma missa no patio em frente a Casa Paroquial, as 16
horas, saiu marchando pelas ruas da Cidade, indo pela Avenida Francisco Sa,
prolongando-se pela Rua Guilherme Rocha, Sena Madureira ¢ finalmente Conde
D'Eu, onde os manifestantes de forma pacifica passaram a ocupar os espacos da
Praca da Sé (OLIVEIRA, p. 48, 2014).

De acordo com Carvalho (2003), essa Marcha tomou conta das aten¢des de todos
na capital cearense, onde uma multiddo de pessoas, com cartazes e¢ palavras de protesto,
chamou a aten¢@o das autoridades sobre os direitos do povo. E Maria Luiza, que participou

desse processo enfatiza:

[...] abalou a cidade, foi uma coisa assim fantastica, para nds estudantes foi a gloria.
Em seguida nés fizemos uma marcha contra o imperialismo, contra os Estados
Unidos, inclusive nos nossos cursos, (Maria Luiza, 05/10/16).

A marcha resultou no direito a terra, mesmo que o processo pela possa das terras
tenha demorado bastante junto ao Governo Federal, mas a Marcha contribuiu com maior
visibilidade do bairro, que continuou sendo estigmatizado pela pobreza. Apos 1964 os
movimentos que atuavam na regido foram desfeitas e muitas liderangas foram presas ou
exiladas, devido a forte repressao do regime militar.

Maria Luiza obteve essa experiéncia no bairro Pirambu durante o ensino
secundario no Liceu do Ceara e em seguida, no Curso de Servigo Social. Percebemos que sua
formacgao foi diferenciada, tendo em vista que as demais escolas de Fortaleza ndo possuiam
esse viés de militancia e envolvimento com questdes sociais. Ela traz caracteristicas de seus

professores no Liceu:

nés tinhamos uma cisdo entre professores que estavam interessados em fazer um
trabalho de comunidade, mas no ali existencial ou de ter a pessoa que precisa do
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servigo social, e uma outra linha na qual perfilavam quase todos os outros
professores era a linha da promogdo do ser humano né. Entdo vocé tinha Diatahy,
vocé tinha Maria do Carmo, tinha Lair..., e outro era o, Tarcisio que eu disse, esse
pessoal todinho era dessa linha que ¢ mais, digamos assim, promocional. (Maria
Luiza, 05/10/16).

Desta forma, fica claro que o ensino recebido por Maria Luiza desde o inicio de
sua escolarizagdo contribuiu com a sua formagao pessoal e com a sua atuagao profissional no
campo politico. Inicialmente nas escolas catolicas que estudou ela pode compreender aspectos
de repreensdo e castigos, que queria superar, € a0 mesmo tempo recebeu uma formagdo com
grande apropriacao tedrica. Foi no ensino primario que Maria Luiza teve sua primeira
experiéncia com a docéncia, percebendo-a como acdo de fuga devido o seu contexto de
repressdo, mas também como um exercicio no qual teve facilidades para desempenhar, além
de conseguir experimentar a sensagao de liberdade e autonomia nessa pratica.

J& no ensino secunddrio suas atividades sociais no bairro de periferia e a sua
articulacdo com os movimentos estudantis e catdlicos foram determinantes para a sua
constitui¢do como militante politica e para a escolha de metodologias e praticas de ensino que

posteriormente utilizaria em sala de aula.
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4 AFORMACAO SUPERIOR

ApoOs terminar o ensino secundario, Maria Luiza logo ingressou no Curso Superior
de Servigo Social. Vale ressaltar que esse curso foi criado em 1950 com a Escola de Servigo
Social, que estava vinculada ao Instituto Social de Fortaleza, mas era administrada pela
Congregacgdo da Sociedade das Filhas do Coragao de Maria.

Com o objetivo de formar uma juventude dirigente, a Acao Catolica, através da
Doutrina Social que estabelecia diretrizes gerais para problemas humano-sociais,
desempenhou sua funcdo de criar liderangas, colégios, faculdades e wuniversidades
(MARTINS, 2003).

A pobreza e a necessidade social da classe trabalhadora, influenciaram a cria¢ao
do Curso de Servigo Social, de modo que fossem formados profissionais para atuarem no
contexto de fragilidade economica cearense (atividade agoexportadora, fluxo migratorio,
crescente urbanizagdo da cidade, criagdo de favelas e proliferagdo de doencgas), realizando
encaminhamentos aos servigos de habitagdo, saude, asilos e creches. Dessa forma, as
condicdes historicas, sociais e econdOmicas demandavam a criagao desse curso.

Em 1949 o entdo arcebispo Dom Antonio de Almeida Lustosa, retine intelectuais
leigos e liderangas catdlicas para fundar a Associacdo de Educacdo Familiar e Social de
Fortaleza, que juntou recursos para a fundacdo e manutencao do Instituto Social de Fortaleza,
que era composto pela Escola de Educacao Social e Familiar e pela Escola de Servigo Social.

A Escola de Servigo Social esteve durante trés anos anexa a Arquidiocese, no
bairro da Aldeota, sob a coordenacdo e da Congregacao da Sociedade das Filhas do Coracao
de Maria. O objetivo da escola era formar profissionais de acordo com a Doutrina Social,
"para trabalhar a moral, a dignidade e os bons costumes com o contingente desfavorecido
econdmica e politicamente” (MARTINS, 2003, p. 58).

A referida Escola funcionou com institui¢ao particular até ser agregada a UFC em
1953. Dessa forma, permaneceu na condi¢do de agregada durante dezoito anos, até¢ sua
incorporacdo @ UECE em 1975. Como Maria Luiza ingressou na Escola em 1962, esta ainda

era anexa a UFC.

[...] eu entrei em 62 na época do governo de Virgilio Tavora. No periodo nos
faziamos criticas ao governo de Virgilio Tévora, era tdo interessante, assim,
atividades muito interessantes.... A escola era um pouco isso, um pouco colégio de
freira e um pouco universidade. Entdo nds tinhamos professoras, no caso da que era
coordenadora do trabalho 14 no Pirambu, ela era nossa professora de comunidade e
queria falar das comunidades fora daqui e nés dissemos que ndo queria, nos
queriamos estudar as comunidades, a comunidade do Pirambu... por que tinha coisa
escrita sobre ela e era nossa realidade, porque a gente esta estudando coisa de fora,
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né?! Criou um certo atrito com ela, mas a gente conseguiu superar o impasse, ao
mesmo tempo que ela dava a matéria das comunidades fora daqui, ela pegava a
experiéncia do Pirambu que era a mais, adequadamente, chamada de comunidade.
Eu digo pelas relagdes que o pessoal mantinha seja através da igreja, seja através do
Servigo Social (Maria Luiza, 05/10/16).

Maria Luiza iniciou a graduacdo quando o Curso de Servigo Social se estruturava
como curso superior. Muitos de seus professores do Liceu do Ceard, como Irene Bessa,
participaram da criagdo ou do corpo docente das primeiras turmas deste curso, além disso, a
coordenacdo das freiras na referida escola levou Maria Luiza a recordar de suas experiéncias
nas escolas catolicas, fazendo-a perceber o espago de formacdo como um misto entre escola e
universidade. O ingresso de Maria Luiza na universidade antecede o periodo politico da
ditadura militar brasileira.

Importa, portanto, conhecer o cendrio politico brasileiro e cearense para que seja
possivel compreender as atividades desempenhadas por Maria Luiza ao longo de sua
formagdo superior, que influiram nas escolhas politicas, bem como nas condutas adotadas
antes o cenario socio-historico.

O contexto da Ditadura Militar no Brasil foi consequéncia de uma série de
acontecimentos historicos iniciados em 1950, com a Guerra Fria, pela qual a Unido Soviética
e os Estados Unidos da América disputaram o poder pelo controle mundial. Esse fato
interferiu diretamente na politica interna de alguns paises, ocasionando outras guerras, como
na Coreia, no Vietna e em paises africanos que lutavam por independéncia.

O Brasil, embora fosse um pais do bloco capitalista, aliado aos Estados Unidos,
contava com a presenca de grupos e movimentos comunistas, fato que gerou duvidas ao
Estado, que passou a temer um golpe por parte desses grupos que poderiam se aliar a Unido
Soviética e transformar a republica brasileira em um regime comunista.

De acordo com Paulo Netto (2014), ap6és uma campanha anticorrupgdo, em 1961
foi eleito como presidente da republica brasileira Janio Quadros, com uma vitoria irrefutavel.
Com agdes importantes no que tange a politica interna e a economia, mas também com
“providéncias ridiculas”, ele governou o pais durante sete meses, at¢ o momento de sua

renuncia;

A renuncia do 25 agosto, ao que tudo indica, ndo foi ato irrefletido do presidente —
antes, teria resultado da sua avaliagdo segundo a qual, diante desse fato consumado,
as forgas politicas conservadoras se reagrupariam, as massas apelariam a sua volta e
ele poderia governar com mdo de ferro; a renincia seria o primeiro passo para
regressar com poderes ampliados (isto €, para exercer um “governo forte”). Assim,
publicitou a rentincia e viajou de Brasilia a Sao Paulo, a espera dos desdobramentos
— jogando, inclusive, com a auséncia de Jango, que estava em missdo oficial na
Republica Popular da China (com a qual, a época, o Brasil ndo mantinha relagdes
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diplomaticas — rompidas em 1949, em razdo da guerra fria, e so restabelecidas em
agosto de 1974) (PAULO NETTO, 2014, p. 29-30).

A renuncia de Janio Quadros ndo repercutiu da maneira que ele esperava, ja que
ndo teve como consequéncia nenhuma manifestacio ou mobilizagcdo popular para que o
retorno desse presidente ocorresse. Do contrario, os partidos politicos ndo o apoiaram e
movimentos populares e sindicais se organizaram cobrando a posse do vice-presidente, Jodao
Goulart, (Jango), como previa a Constituicao Federal (1988) em caso de rentincia.

Militares das forgas policiais, do Exército, da Aeronautica e demais ministros de
guerra posicionaram-se contra a posse do vice-presidente Joao Goulart, desrespeitando o
estado democratico e infringindo as normas constitucionais. Em seu lugar, nomearam como
presidente o entdo chefe da Camara dos Deputados, Ranieri Mazzili.

Acontecimento este compreendido como golpe, resultou em movimentos de
resisténcia, liderados, inclusive, por Leonel Brizola, que deu inicio a mobilizagdes no Rio
Grande do Sul, sendo estas difundidas em todo o pais, tendo como principal protagonista o
movimento sindical. Tal movimento de resisténcia contribuiu para que as forgas armadas que
lideraram o golpe concordassem com negociagdes com representantes politicos.

Destas negociagdes (cujo lider civil foi o deputado Tancredo Neves, do PSDB
mineiro) surgiu um acordo: Jango tomaria posse se o regime presidencialista fosse
substituido pelo parlamentarismo. Esta solugdo, por meio de uma emenda a
Constituicdo (prevendo, para 1965, um plebiscito sobre a continuidade do
parlamentarismo), equivalia, de fato, a um "golpe branco": Jango assumiria o
governo com poderes claramente reduzidos - o que significava, na verdade, uma
ruptura com a legalidade democratica - refém de um Congresso Nacional
conservador. O "golpe branco", sendo um frustrado "ensaio geral" do que ocorreria

em 1964, ja indicava que a conspiragdo antidemocratica que vinha desde a década
anterior avangava nas sombras (PAULO NETTO, 2014, p.31).

A partir dessas negociagdes, o Estado presidencialista foi substituido pelo
parlamentarista; de maneira geral, nesse regime, os eleitores votam e formam um governo,
através de assembleia, mas mesmo baseado no consenso, pode tornar-se arbitrario, tendo em
vista que as articulagdes governativas tiveram o poder de dissolver o Parlamento, ou de
solicitar ao chefe de Estado sua dissolu¢do, quando ndo obtiver votos de confianca ou para
convocar novas eleicdoes. Diante disso, Jodo Goulart assumiu o regime parlamentar em 7 de
setembro de 1961 e apods dezesseis meses um plebiscito colocou fim a esse regime,
restaurando o presidencialismo, no qual Jango deu continuidade ao seu governo e recebeu
forte apoio popular. Porém, o Brasil vivia uma crise econdmica muito significativa e a

situagdo internacional também era desfavoravel.
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Os principais partidos politicos do periodo, Partido Social Democratico (PSD),
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e Unido Democratica Nacional (UDN), liberais e
anticomunistas, tinham como principal caracteristica a defesa dos interesses das oligarquias
rurais ¢ da pequena burguesia, opondo-se a reforma de base rural. Contra o ideério liberal
estava a Alianga Nacional Libertadora (ANL), liderada por Luiz Carlos Prestes, representando
a frente de esquerda, ja que as ideias comunistas difundidas em maior propor¢ao no Brasil, em
consequéncia da Guerra Fria tém ascensao no governo de Jango e tornam-se ainda mais ativas
no periodo da ditadura militar (PAULO NETTO, 2014). Vale ressaltar que o anticomunismo
incutido no PTB foi visivelmente reduzido apdés a morte de Getalio Vargas, o partido
apropriou-se de ideias reformistas e sofreu diferenciagdes dentro de sua organizagdo interna,
caracteristica também de outros partidos politicos que também sofreram diferenciagdes
internas mediante a configuracdo da politica brasileira.

Ap6s a restauragdo do presidencialismo, Jodo Goulart passou a defender:

[...] uma proposta de reformas de viés nacionalista e democratico, procurando uma
via menos elitista e concentradora para o desenvolvimento do capitalismo no pais
(até mesmo Brizola, um dos lideres mais a esquerda na época, ndo se identificava
com um projeto explicitamente socialista). Mas era exatamente esta via nacionalista
¢ democratizante que as forgas da direita ¢ do conservadorismo extremado temiam.
E também elas se ativaram, se mobilizaram. (PAULO NETTO, 2014, p. 48).

A Reforma de Base a ser efetivada por esse presidente tinha o intuito de fazer
modificagdes na Constituicao brasileira a fim de alcangar reformas estruturais e institucionais,

com medidas emergentes e relevantes, assim numeradas:

1) eliminar a desorganizagdo no abastecimento; combater a inflagdo; erradicar o
analfabetismo; ampliar o mercado de trabalho; 2) criar condi¢cdes para o controle
permanente do processo inflacionario e o aumento da eficiéncia da administragdo
publica; e 3) iniciar o processo de reforma agraria. As medidas relevantes
compreendiam: 1) medidas para o combate a inflagdo; 2) reforma tributéria; 3)
reforma administrativa; 4) reforma agraria; 5) reforma cambial 6) reforma bancaria
7) codigo de telecomunicagdes; 8) controle da remessa de lucros para o exterior; 9)
eliminagdo dos abusos do poder economico; 10) reformulagdo da politica de
comércio exterior 11) nacionalizacdo das empresas concessionarias de servigos
publicos controladas pelos capitais estrangeiros; 12) institucionalizar o planejamento
econdmico e social (VIANA, 1980 apud MOREIRA, 2011, p. 260).

A reforma de base, além de tirar o poder dos grandes proprietarios de terra,
rompia com os interesses do capital monopolista, que se efetivava através da articulagdo entre
o Estado e a exploracao da forca de trabalho. Essa reforma tornou-se a sustentagao politica do

governo de Goulart, que obteve avangos e retrocessos.
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Embora se tenha chegado ao consenso de que tais medidas eram necessarias, 0s
opositores do presidente iniciaram uma campanha de desestabilizagdo contra o governo, “as
criticas as reformas de base, a “comunizagdo” do Estado e a inagdo dos politicos ‘demagogos’
e “populistas” estdo eminentemente relacionados com a polarizagdo internacional entre
Estados Unidos e Unido Soviética [...]” ou seja, a disputa entre capitalismo e socialismo
(MOREIRA, 2011, p. 263-264).

No Ceard, Virgilio Tavora foi escolhido para integrar a equipe ministerial do
presidente Joao Goulart, assumindo o Ministério de Viagdo e Obras Publicas (MVOP). A
nomeacdo de Virgilio Tavora embora tenha recebido destaque na imprensa cearense, nao
agradou a todos, devido o seu perfil que ndo estava associado aos operarios, camponeses €
esquerdistas do estado. Essa nomeagdo foi fundamental para a campanha de Virgilio na

eleicdo para o Governo do Estado em 1962, pela UDN.

Durante o processo eleitoral de 1962, a imprensa ndo foi utilizada apenas como
suporte de comunicagdo para os grupos politicos propagarem suas ideias e
interesses, mas foi de modo consistente, um ator fundamental na forma de fazer
politica, ao abordar acontecimentos ou situagdes da realidade, sendo em boa medida
responsavel por conduzir ou direcionar os acontecimentos para um determinado
objetivo. (COSTA, 2015, p. 51).

O grande apelo nacional e o movimento politico intitulado “A unido pelo Ceara”
alcangam seu objetivo nas eleigdes de 1962, apds mobilizagdo anticomunista, elegendo
Virgilio Tavora como governador e o coronel Murilo Borges para prefeito de Fortaleza. Ele
assumia o papel de politico conservador e modernizador, a obra de eletrificagdo Paulo Afonso
simboliza sua representatividade. Este modelo com caracteristica modernizadora e
conservadora ¢ adotado por presidentes militares apos o golpe militar de 1964 (COSTA,
2015).

O governo de Virgilio tinha como bandeira a Reforma Agraria, mas ndo aquela
defendida nos demais estados brasileiros € nos movimentos de esquerda, “o programa de
governo de Virgilio Tavora anunciava a efetivagdo de uma reforma agraria, mas dentro dos
postulados pregados pela Igreja Catdlica” (COSTA, 2015, p. 56). Ou seja, uma reforma com
justica social, mas sem alterar o status-quo. Durante algum tempo Virgilio procurou nao se
definir politica e ideologicamente em seu governo, gerando opinides diversas entre 0s grupos
esquerdistas e conservadores.

Durante o governo de Jango ha um expressivo desenvolvimento dos movimentos
operarios e sindicais em militancia, com interesses rurais, democraticos e

desenvolvimentistas. Esses lhe davam apoio, juntamente com a esquerda parlamentar, a Unido
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Nacional dos Estudantes e demais trabalhadores. Opositores do governo Goulart alertavam a
sociedade para o perigo da instalagdo do comunismo, que poderia ameagar a democracia e os
valores cristdos dos brasileiros, através de uma “onda vermelha”.
O contexto do campo e dos trabalhadores rurais foi considerado propiciador da
luta entre as forcas politicas e ideoldgicas opostas em voga no Brasil. Camponeses e
trabalhadores rurais tornaram-se sujeitos no espago de decisdes politicas, recebendo
visibilidade para a conquista dos direitos trabalhistas, mediante o governo que objetivava
reformas nesse cenario. Por outro lado, havia as for¢as conservadoras, que se opuseram e
organizaram movimentos em defesa de seus interesses.
Maria Luiza adquiria representatividade ao fazer parte do Centro Académico do
Curso de Servigo Social, momento em que ja estava bastante envolvida com as questdes de
vulnerabilidade das comunidades carentes, especialmente do Pirambu. Em meio a luta de
operarios, também se envolve nas discussdes da Alianca Operaria Estudantil:
Na época nds tinhamos uma alianga operaria estudantil camponesa, ¢ era uma coisa
muito estranha, mas nés como estudantes nos relacionavamos com o pessoal da
estrada de ferro, com o pessoal que vinha do interior, com o pessoal da fabrica de
téxtil aqui no Ceara. De fazer inclusive reunides grandes com eles, ¢ quando
aconteceu o golpe noés estavamos no sindicato dos ferroviarios, no dia 31 de margo,
o golpe militar, ai a gente estava 1a quando disseram: esta tendo um golpe militar,
eles ja comecaram a chegar junto do palacio do governo. Menino, o que nds

corremos dos sindicatos dos ferroviarios, ali no centro, cada um para os seus lugares.
(Maria Luiza, 05/10/16).

Os movimentos ¢ iniciativas de estudantes que ansiavam por mudangas politicas,
econdmicas e sociais no pais, entre as décadas de 1950 e 1960, foram motivados pelo
reformismo, ou seja, pelo sentimento de mudanga nos principais setores da sociedade. Dessa
forma, surgem as organizagdes operarias que se aliam as entidades estudantis com o objetivo
de alcancar, além de discussdes politicas, visibilidade, a fim de galgar as reivindicagdes que o
movimento operdrio-estudantil considerava como sendo resultado do imperialismo e do
latifindio. Estudantes universitarios e suas entidades de representa¢do que estiveram a frente
de movimentos operarios foram abruptamente interrompidos pelo golpe civil-militar de 1964
(MATTOS, 2013).

No ano de 1964, ocorreram varias manifestacdes e desfiles nos estados brasileiros.
As “Marchas da Familia com Deus pela Liberdade” marcaram a situacdo politica do periodo,
mobilizando diversos segmentos da sociedade responsadveis pelas execugdes das agdes
politicas, e principalmente pelo combate ao comunismo. A Marcha da Familia com Deus ndo
sO antecedeu, mas também contribuiu com a interven¢do militar com golpe civil-militar de

1964.
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Hé de se considerar uma conspiragdo civil e militar contra o governo de Jango,
que desencadeou uma guerra civil, na qual, inclusive, os Estado Unidos (temendo a repeti¢ao
da revolucao cubana) incentivou a repressao dos “infiltrados” e “comunistas”, que defendiam
a reforma de base no Brasil. Em 1964, ap6s um pronunciamento, que dividiu opinides, a favor
da revisdo constitucional, da democracia e da reforma agraria, membros de partidos

opositores exigem o impeachment de Joao Goulart.

[...] atuando com base num forte aparato repressivo, a ditadura vai atacar a crise
econdmica tendo como bases principais a restricdo do crédito, o arrocho salarial (o
salario minimo, por exemplo, chegou em 1968 com poder aquisitivo reduzido em
30% em relacdo ao de 1961), o aumento da carga tributdria e a reorientacdo dos
gastos do Estado, facilitando a entrada de capital internacional e levando a faléncia
diversas empresas nacionais de pequeno e médio porte (BARROS, 2011, p.16).

As condi¢des para ndo retirar Jodo Goulart do governo estavam postas pelos
representantes militares: “romper com o movimento sindical, intervir nos sindicatos e na UNE
e reprimir os comunistas” (PAULO NETTO, 2014, p.68). Nao concordando com as condig¢des
e recusando o acordo, Jango ¢ oficialmente retirado da presidéncia no dia 2 de abril (mesmo
estando no territorio brasileiro e contra a renuncia), sendo posto em seu lugar Ranieri Mazzili,
mediante aprovacao oficial do embaixador Lincoln Gordon. Jodo Goulart partiu para o exilio
em Uruguai, onde permaneceu até sua morte, em 1976.

O golpe militar de 1964 significou a queda do processo de democratizagdo no
Brasil. O pais ja havia apresentado notavel crescimento de organizagdo e de participagao
politica dos trabalhadores, tanto da cidade, como do campo, nas decisdes politicas e
econOmicas ¢ a tentativa de realizacdo de uma Reforma de Base. Os anos seguintes ao golpe,
que retirou Jango da presidéncia da republica, significou um regime militar, tendo em vista a
utilizagdo das forcas das armas, da violéncia, da repressdo para silenciar os opositores aos
ideais do novo governo.

Os militares tomaram o poder e criminalizaram pessoas, atividades € movimentos
oposicionistas, além de retirarem os direitos humanos fundamentais da sociedade, “a tutela
militar acompanhou a ditadura do ber¢o a cova: foram os altos mandatos militares que
estiveram a frente do regime e que o sustentaram, mediante a coer¢do, por vinte anos”
(PAULO NETTO, 2014, p.83). Essa tutela militar assegurou direitos apenas das classes mais
favorecidas economicamente e dos grandes latifundiarios.

O governo estadual do Ceard, na figura de Virgilio Tavora que assume seu
posicionamento politico, demonstrou-se favoravel ao golpe militar e declarou posicao de

defesa pela ordem e seguranca publica do estado, contra a “onda vermelha” e ao comunismo
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local. Virgilio consolidaria o governo militar no estado tomando medidas em consonancia
com o golpe civil-militar de 1964. O intuito era dar aos militares a atribuicao de “salvadores”

do pais, contra os inimigos comunistas, contando at¢ mesmo com Marcha da Vitoria:

O dia 16 de abril de 1964 chegou, era uma quinta-feira, quando a “Marcha da
Vitéria” de Fortaleza daria inicio a realiza¢do de sua programacao, as 16 horas da
tarde, na Praga Sagrado Coragdo de Jesus, ao lado da Igreja Coragdao de Jesus,
contendo uma enorme multiddo no marco inicial (COSTA, 2015, p. 122).

Apods legitimar o movimento militar no Ceard, Virgilio Tavora e demais
autoridades do estado incentivou a populagdo a estarem em constante vigilancia contra os
comunistas € os movimentos a favor de Jango, prestando um “bem a patria”.

O regime militar foi demonstrando, aos poucos, que o processo de permanéncia da
ditadura seria longo, atuando com um forte aparato repressivo, mediante a Doutrina de
Seguranca Nacional, que priorizou a forte intervencdo estatal e o fortalecimento militar do

estado. Além disso:

[...] a ditadura vai atacar a crise econdmica tendo como bases principais a restri¢ao
do crédito, o arrocho salarial (o salario minimo, por exemplo, chegou em 1968 com
poder aquisitivo reduzido em 30% em relacdo ao de 1961), o aumento da carga
tributaria e a reorientagdo dos gastos do Estado, facilitando a entrada de capital
internacional e levando a faléncia diversas empresas nacionais de pequeno ¢ médio
porte (BARROS, p.16).

A economia brasileira abriu-se para a entrada das empresas estrangeiras e
proporcionou condi¢des, como incentivos fiscais, infraestrutura, matéria prima rentavel e mao
de obra barata, para a instalagdo das multinacionais. Além disso, manteve forte a seguranga
interna para o combate aos movimentos operarios e sindicais que pudessem se opor.

A Educacdo sofreu fortes transformacgdes apds o golpe militar de 1964, ja que era
necessario adequar o ensino aos interesses € necessidades ao mercado, que se ampliava cada
vez mais as empresas estrangeiras. As modificagdes foram iniciadas pelo ensino superior, com
o favorecimento a privatiza¢ao do ensino:

Paralelamente a essa eliminacdo da vinculagdo financeira, a Constituigdo de 1967
sinalizou claramente na direcdo do apoio a iniciativa privada, ao estipular, no §2° do
artigo 168: “Respeitadas as disposigdes legais, o ensino ¢ livre a iniciativa particular,
a qual merecerd o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive

bolsas de estudo”, dispositivo que foi mantido na Emenda de 1969 (§2° do artigo
176) (SAVIANI, 2008, p. 299).

Apo6s diminuir os recursos destinados a educagdo na esfera publica, o governo
iniciou um processo de desvalorizagdo do principio da gratuidade do ensino, a partir da
concessao de bolsas e da Reforma Universitaria (1968). A institucionalizacao do tecnicismo

como ideologia oficial de Estado esteve no cerne dos debates educacionais e o ensino nas
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escolas estava regulado pelo autoritarismo, valorizando o “fortalecimento centralizador do
Poder Executivo e pautando as agdes administrativas pelo primado do econdémico sobre 0s
aspectos politicos e sociais.” (FERREIRA, 2008, p. 343).

Fundamentada na “teoria do capital humano”, ao defender que o
trabalhador/técnico com seu saber especializado se transformaria em capitalista de acordo
com sua produtividade e for¢a de trabalho, a educagdo brasileira estava diretamente
relacionada com os interesses econdmicos vigentes € com a modernizacdo das relagdes
capitalistas de producao.

J& no contexto rural, ainda que o Estatuto do Trabalhador Rural, aprovado durante
o governo Jodao Goulart tivesse sido mantido, nenhuma reforma saiu do papel. Do contrario, a
forma como foi tratada nesse periodo, nao contribuiu para que os trabalhadores rurais
obtivessem vinculo empregaticio, além do aumento dos boias-frias e a migracdo interna de
milhdes de trabalhadores do campo para as areas urbanas.

Em 1965, todos os partidos politicos foram abolidos, sendo criados apenas dois
novos partidos: ARENA (Alianga Renovadora Nacional) e MDB (Movimento Democratico
Brasileiro). O primeiro era o partido do governo, o segundo possuia carater moderado de
oposi¢do. As agdes da extrema esquerda foram intensificadas entre 1964 e 1968, quando a
esquerda se radicalizou e tomou caminhos de clandestinidade ¢ de organiza¢do com luta
armada. Nesse mesmo periodo temos a determinagdo dos AI’s (Atos Institucionais),
decretados pelas forcas armadas como mecanismos de controle dos militares sob a sociedade.

Maria Luiza menciona como esse cenario interferiu em sua formacdo superior,
fazendo inferéncia de que o Curso de Servico Social resistiu em meio a perseguicao militar e
ao autoritarismo, embora as mudancas nas praticas pedagdgicas houvessem mudado e
consideradas por ela como um retrocesso, como o recesso por medo da perseguicao:

Houve um periodo assim um pouco de recesso, por que como eles estavam
prendendo muita gente e muita gente caindo na clandestinidade, entdo a gente tinha
um certo receio e tinhamos uma questdo muito grave, que era a questdo da igreja, a
igreja recuou bastante e nés que éramos ligados a igreja... Agora do ponto de vista
de contetido, as nossas aulas nem o método eu acho que ndo houve modificagdes
radicais ndo, entendeu?! E a gente continuou. E a gente querendo saber... era a
oportunidade que a gente tinha também. Entdo o que vocé tem ai, tem muitas festas,
tem muitos jogos universitarios, tém muitas feiras, feiras culturais onde se da a
nossa atuacdo. Teatro, feiras, shows festas e a questdo esportista né?! Voleibol,

futebol, que era a forma da galera se conjugar. E isso dava assim, dava muito espago
pra gente, entdo [...] (Maria Luiza, 05/10/16).

Apesar de sua participacdo nos grupos catolicos, Maria Luiza ndo comunga com

as ideias da igreja em apoiar o periodo ditatorial. Como o Curso de Servigo Social estava
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diretamente envolvido com as questdes sociais da cidade, através dos estagios e atividades de
alunos e professores nas areas mais vulneraveis, este lhe proporcionou um espago de reflexao
sobre a liberdade e os direitos do homem, bem como um espago de resisténcia contra o
governo instaurado.

A Igreja Catodlica no Brasil, de forma geral, manteve-se a favor do golpe militar
em 1964, pois também acreditava que o crescimento do comunismo poderia afetar as suas
atividades, gerar desintegragdo ¢ desordem social. Embora a Igreja apoiasse o governo militar,
havia a existéncia de muitos grupos de esquerda na realidade catolica, a frente de movimentos
populares. O agrupamento de direita manteve-se firme ao apoiar o governo militar, até o
momento em que padres, movimentos € pastorais iniciaram um processo de repudio as
medidas adotadas durante o regime militar nos diversos setores da sociedade, porém essa
tomada de consciéncia foi tardia.

A 6 de marg¢o de 1973, apenas nove anos depois, dezessete bispos do Nordeste do
Brasil e seis do Amazonas assinaram os dois documentos episcopais mais radicais ja
emitidos até aquela época. Ambos denunciavam o regime militar por violagdes
sistematicas dos direitos humanos, pela repressdo e pela marginalizagdo social
generalizada. Afirmavam que a politica econémica e a violagdo dos direitos

humanos contrariavam todos os principios mais importantes da doutrina social da
Igreja e sua énfase na dignidade humana (MAINWARING, 1989, p. 102).

E possivel considerar que as transformagdes ocorridas no ideario da Igreja
Catolica se deram por influéncias advindas de Roma e do CELAM (Conselho Episcopal
Latino-Americano). De acordo com Mainwaring (1989) as transformacdes politicas e sociais
desse periodo contribuiram com a mudanc¢a na identidade crista catdlica, tendo em vista que

as instituicdes reagem as modificagdes sociais contestando-as ou se adaptando a estas.

Dom Helder Camara, cearense e integrante da CNBB, foi o bispo que no nordeste
mais lutou pela justica social aliada a fé. Ele criticou severamente o regime militar que se
instalou no Brasil, indo contra a bandeira de ordem e repressao. O religioso contribuiu com a
conscientizacdo dos lideres catdlicos contra o governo militar, mas sua atuagdo ndo se limitou
apenas ao clero, Dom Helder atuou na defesa dos movimentos populares e dos direitos
humanos.

No Ceard, a intervencdo militar significou ndo sé a “defesa da patria”, mas uma
vitoria da familia e da religido. Virgilio Tévora e os grupos conservadores da igreja catdlica se
ajudavam mutuamente no projeto militar a favor da ordem e da seguranga, como o autor

ratifica: “[...] apds o golpe um conjunto de liderangas, pertencentes as classes produtoras, as
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instituicdes publicas, religiosas e politicas, resolveu colaborar com o regime militar, afirmando
que estariam em permanente vigilancia contra os comunistas.” (COSTA, 2015, p.70).

O jornal catdlico “O Nordeste” foi um dos meios de comunicacido que demonstrou
0 apoio da igreja catolica a ditadura militar, disseminando os seguintes aspectos deste periodo
no territdrio cearense: o civismo, a intervencao militar para combater o comunismo e a defesa
da mulher brasileira. Esta ultima simbolizava o pilar de estruturagdo da “patria, familia e
religido” e deveria contribuir para que os valores cristdos ndao fossem substituidos pelos bens
materiais e a familia dirigida pelo estado comunista (COSTA, 2015).

A existéncia de integrantes conservadores e progressistas na Igreja Catolica
influenciou agdes divergentes dessa instituigdo a partir de direcionamentos nas escolas
catolicas, nos seus jornais em circulacdo e at¢ mesmo durante as celebracdes religiosas no
seio da igreja fisica. Desta forma, percebemos a ingeréncia do grupo conservador catdlico na
formag¢ao da consciéncia politica da populacao cearense, desde o governo de Jodo Goulart e
sua intencdo quando se posicionou contra as Reformas de Base, até a consolidacdo do regime
autoritario que perseguiu e condenou aqueles que ndo concordavam com o regime no qual foi
instalado no pais.

O que ha de consenso no fato da Igreja Catdlica cearense ter apoiada a
consolidagao da mudanga sociopolitica deste periodo, ha também um consenso em concordar
que houve uma cisdo ideoldgica dentro da esfera catodlica. A esfera religiosa contou com a
resisténcia de alguns movimentos, como a A¢do Catdlica, dentre outros grupos que também
seguiram 0 mesmo processo de oposicao na instituigdo (AZZI, 2008).

Na época tinha um padre, padre Vaz, que tinha escrito um texto serissimo,
Casamento - o Timulo dos Revolucionarios, entdo a gente (risos) leu isso ai pra ndo
deixar de ser revolucionario, ndo ir pro timulo. Ele era um dos coordenadores

oficiais da AP, A¢do Popular, e entdo, ele... tinha uma bibliografia grande sobre isso
(Maria Luiza, 05/10/16).

Como resultado da Ac¢do Catdlica Brasileira (ACB) surgiram grupos
especializados de atuacdo nos meios estudantil e operario. A Juventude Estudantil Catdlica
(JEC), que inicialmente assumiu uma postura um tanto conservadora, ganhou forca de
expressdo na sociedade brasileira. A JUC realizava reunides e congressos, a niveis regionais e
nacionais, com debates sobre problemas sociais e temas politicos.

A medida que os membros da JUC se envolviam com as questdes politicas,
comecavam a sentir a tensdo entre a fidelidade a instituicdo eclesidstica e seus
compromissos com os problemas brasileiros. Foram essas razdes que levaram alguns

membros da JUC a criarem uma organizagdo politica, sem vinculo algum com a
hierarquia eclesiastica: A A¢ao Popular (AZZI, 2008, p. 148-149).
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A Acao Popular Catolica (AP) refere-se a um importante movimento catdlico que
comecgou a se desenvolver antes da ditadura militar, com o objetivo de atuar diretamente na
esfera politica, apds perceberem as restricoes das autoridades eclesidsticas. A AP estd
vinculada a “dinadmica dos movimentos sociais e, mais especificamente a luta travada pelo
movimento estudantil no inicio da década de 1960” (DUARTE, 2010, p.30).

Estudantes e leigos se organizaram em conselhos, movimentos, aliangas ¢ demais
associagdes para atuarem de forma expressiva na transformacdo da realidade social,
levantando a importancia da militdncia de esquerda. Os documentos elaborados pela AP
possuiam conteudo teorico e ideoldgico na defesa do socialismo, no qual a defesa de tais
ideais ndo apenas criticava o capitalismo vigente no Brasil, mas defendia uma revolucgdo
brasileira a fim de se alcangar uma transformagao radical.

Aos poucos esse movimento da AP recebia também militantes que ndo se
designavam cristaos, principalmente no meio estudantil, dai a estreita relacdo com a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e, posteriormente, com o Partido Comunista Brasileiro
(PCB).

O esfor¢co da AP em apresentar-se como uma organizagao “ndo confessional”, mas
sobretudo revolucionaria, foi traduzido em um documento no qual nao ha qualquer referéncia
explicita a Doutrina Social da Igreja, aos documentos pontificios ou aos autores do
humanismo cristdo francés. E notoria, nesse sentido, a tentativa de reformular uma “ideologia
propria” a partir de multiplas referéncias: do cristianismo ao marxismo (DUARTE, 2010,
p-34).

O Padre jesuita Henrique Lima Vaz foi o religioso que mais influenciou a AP,
desenvolvendo papel expressivo na formulacdo ideoldgica desse movimento, que rapidamente
se expandiu devido “ao senso de missdo politica” e “a autenticidade de suas liderangas”
(AZZ1, 2008, p. 150).

A teoria marxista como fonte, contribuiu para a formacdo da consciéncia dos
integrantes da AP que visavam disseminar seus ideais para a classe trabalhadora.

[...] para a AP, a nogdo de consciéncia politica pressupde o engajamento politico dos
homens em busca da superacdo das chamadas “relagdes de dominagdo”

estabelecidas pelo sistema capitalista, promovendo, assim, a humaniza¢do do mundo
através da realizagdo do homem. (DUARTE, 2010, p.36).

Foi essa fundamentacdo tedrica que Maria Luiza tomou para si durante seu
engajamento nos grupos da AP catdlica. O reconhecimento das relacdes de poder e a

internalizagdo de pressupostos cristdos, contribuiram para a sua formac¢do como mulher e para
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sua atuacao profissional/militante, sempre em busca da superagdo de problemas sociais, com a
finalidade de alcancar a forma¢ao de uma consciéncia emancipatoria.

ApoOs seu casamento, Maria Luiza ndo rompeu relagdes com a Igreja Catdlica, mas
se engajou em um grupo de sua época da AP, nele discutiam as questdes sociais mais
importantes do periodo:

E entdo, terminado o curso a agente casou com essa orientagdo ¢ nos metemos logo
num movimento que tinha na igreja que ndo era revolucionario, mas serviu de
guarda-chuva pra gente, que foi o Povo de Deus, que Dom Delgado, o povo dizia
que Dom Delgado era um fazendeirdo, o Bispo daqui. E a gente fazia encontros e

mais encontros, aqui € no interior pra discutir o Povo de Deus. (Maria Luiza,
05/10/16).

O grupo Povo de Deus da AP catdlica no Ceara, desenvolvia agdes junto a
trabalhadores rurais e urbanos, através dos sindicatos com a finalidade de difundir aspectos do
socialismo democratico, de promo¢ao humana e educacdo popular. Nele Maria Luiza
participou do Movimento de Educacio de Base (MEB).

Através da parceria estabelecida entre o Estado e a Igreja Catolica, o Movimento
de Educagao de Base foi criado com a finalidade de alfabetizar a populagcdo da area rural.
Escolas radiofonicas foram implantadas e difundidas em algumas areas do Nordeste, onde
além de escolas, o MEB atuou também na area sindical, possibilitando maior inser¢do politica
desse setor (AZZI, 2008). Inicialmente, o investimento na area educacional estava para além
da necessidade de alfabetizacdo, mas para obtencdo do controle e da manutencdo das classes
subalternas e seu poder de voto, mas esse projeto gerou efeito contrario ao esperado.

Paulo Freire, conhecido mundialmente e considerado por muitos autores,
MENDONCA (2008), VIEIRA; THERRIEN, (2015), BRAGA (2012), como o maior
educador brasileiro, contribuiu com o projeto do MEB em Pernambuco através da
institucionalizacdo de sua metodologia para alfabetizacdo de adultos. Até o momento em que
a cartilha do MEB, que formulada a partir das contribui¢cdes desse mesmo intelectual, foi
denunciada e recolhida, em 1964, por ser considerada uma apologia ao comunismo. O
“método Paulo Freire” contribuiu significativamente com o engajamento de jovens nos
movimentos sociais (FEITOSA, 1999).

Desta forma, o MEB perde forga e atuacdo apds o golpe civil-militar, passando
para o atual governo a responsabilidade de alfabetizar adultos e camponeses. Foi criado o
MOBRAL para assumir a tarefa de alfabetizacao.

Atendendo aos interesses do governo militar no Brasil, em 1967 ¢ criado o

MOBRAL, programa de carater tecnicista com o objetivo de alfabetizar jovens e adultos para
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que estes acompanhassem o desenvolvimento industrial e a modernizagdo, a fim de
oferecerem servigos técnicos para o contexto da época. Embora o programa explicitasse a
concepgdo de Paulo Freire como metodologia, o mesmo nao se efetivou, ja que a proposta
problematizadora e critica nao se desenvolveu. A agdo do MOBRAL voltou-se para a
manutencdo da ordem e do desenvolvimento da sociedade industrial brasileira, perdurando
durante todo o periodo militar, mas com forte expansdo a partir da década de 1970, apos
articulacdo com outros programas.

Seguindo o mesmo intuito da AP e do MEB, as Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs) emergiram com o objetivo de atuagdo nas areas rurais € nas camadas populares. A
consolida¢dao das CEBs contribuiu para que a populagdo mais carente tomasse consciéncia de
sua realidade social e de suas caréncias, através das reunides, oracdes ¢ reflexdes propostas
pelo movimento.

Maria Luiza durante sua insercdo na Igreja Catdlica se vinculou aos membros
leigos e religiosos que seguiam ideais de democracia e igualdade, estando mais interessados
em manter atividades sociais, na area urbana e rural. Ela narra uma situagao que torna clara a
divisdo que existia dentro da igreja, na qual seus amigos de “luta” a defenderam:

Eu me casei na igreja, que era a igreja do movimento estudantil, que era a Igreja do
Rosario, deste tamanhinho (risos), ndo cabia nem minha familia, mas eu casei la
com o padre, era nosso orientador na luta, que também foi professor nosso no
Servigo Social, as freiras queriam nos expulsar, essas cinco, que o cara identificou

né, e ele disse que se elas nos expulsassem ele sairia s6 e denunciaria. O padre! Ai
pronto, foi s6 o que a gente queria. (Maria Luiza, 05/10/16).

Ao perguntarmos por que as freiras a queriam expulsar, Maria Luiza acrescenta:

[... ] porque esse professor denunciou a gente, elas sabiam que nds éramos quem
dirigiamos o movimento estudantil e naquela época foi muita gente colocada pra
fora da universidade, professores e estudantes, e elas queriam nos botar pra fora.
(Maria Luiza, 05/10/16).

O fato de Maria Luiza conhecer padres e leigos envolvidos em movimentos
considerados de resisténcia na Igreja Catdlica, como a JEC e a JUC, contribuiu para que ela
recebesse apoio do setor popular dessa instituicdo. Fato que a livrou de muitas perseguicoes,
diferente de muitas mulheres e militantes no mesmo periodo que ndo tiveram apoio de
nenhum 6rgdo ou institui¢do e foram fortemente perseguidas, torturadas e violentadas. Mas
nem sempre a solidariedade dos “revolucionarios catdlicos” puderam defendé-la e livra-la de
responder a processos judiciais.

O envolvimento com as questdes politicas e suas relagdes com trabalhadores e

moradores dos bairros mais pobres de Fortaleza, nas quais Maria Luiza tinha aproximacao,
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tanto pelo Curso de Servigo Social, como pelas experiéncias profissionais, fizeram com que
ela enfrentasse a repressdo do periodo:

eu respondi a 4 processos, um, policia militar invadiu a escola de Servico Social
quando a gente tava fazendo uma assembleia e chamaram a mim e a Maria Laura pra
depor, e eles achavam que ali era uma area de preparar a guerrilha urbana por conta
da ligag@o com o Pirambu. (Maria Luiza, 05/10/16).

Ainda acrescenta sobre outro processo judicial pelo qual respondeu, dessa vez na
UFC apo6s algumas atividades culturais que relacionaram questdes politicas locais de

Fortaleza:

Teve um geral da Universidade Federal do Ceara de todas as liderangas, mas
também o que eles me perguntavam eu nao sabia de nada, mas ndo sabia mesmo por
que a gente tinha essa realidade de jungdo com o pessoal, por exemplo, as festas que
tinham no restaurante universitario, chamava CEU, Casa do Estudante Universitario,
as festa que tinham no CEU, os teatros que a gente fazia, principalmente na
faculdade de Direito, onde um dos teatros foi sobre a marcha do Pirambu, sobre a
histéria do Pirambu que foi nés quem preparamos [...] (Maria Luiza, 05/10/16).

Os processos judiciais ndo resultaram em perseguicdo, tortura ou prisdo, mas
representaram um sofrimento psicoldgico, devido aos incansdveis interrogatérios que
respondeu por seu movimento estudantil ser alvo policial. Quando Maria Luiza conclui: “eu
acho que passei a vida toda pedindo guarda-chuva da igreja”, fica clara a protecdo dessa
institui¢ao para com seus membros.

O golpe militar significou uma ruptura politica, motivada para por fim ndo s6 a
crise econdmica, mas também a crescente consolidacdo dos movimentos sociais, que
comecaram a adquirir conscientizagdo politica, fato que levou ao acirramento da luta de
classes. O periodo mais repressivo da historia do Brasil foi marcado por diversos casos de
mortes € torturas em todo o territorio brasileiro, porém o regime militar desfrutou de
consideravel apoio da sociedade civil.

Foi durante os anos do regime militar que Maria Luiza realizou sua graduagdo em
Servigo Social, e nesse curso ela passou por experiéncias de militancia no centro académico e
iniciou a relagdo com o companheiro, com quem se casou.

Na época o Servigo Social tava muito em volta do Paulo Freire, e as pessoas
tentando se apropriar com unhas e dentes dessa teoria. Entdo, era assim, uma coisa
muito importante, é vocé ter aquela escola, ela tinha um “Q” diferente das outras. E
a turma da Hermingarda pegou isso e nos reforcamos, era a turma que tava saindo e
nods, a turma que estava entrando. Na nossa turma tinha uma freira e ela era muito
extraordindria e ela sustentou muito a nossa coragem, as que estavam mais na
militancia politica, ai ela: Vamos esse final de semana pra praia num sei onde, casa
de freira ela levava a gente ai 14 a gente conversava, ai, ai vamos num sei pra onde.
E quando entrou confronto na nossa turma, o pessoal da igreja queria que eu fosse
candidata do centro académico e o pessoal do PC queria Maria Laura Pinheiro, que

era aquela 14 do Limoeiro... do Limoeiro?! Nao t6 fazendo confusdo, da regido do
Jaguaribe. E.. Sim ai eu disse que ndo tinha nenhum problema, eu disse que queria
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ser era vice, porque a Maria Laura era mais responsavel, assim... mais organizada,
mais séria! Entdo eu queria Maria Laura e o pessoal da igreja disse que ndo havia
um... [pensamento interrompido] ai eles ficaram com medo de ir pro confronto e a
gente ganhar, ai fizemos uma composicdo. Eu sai como presidente e Maria Laura
como vice, entdo a gente era muito amiga, nossa turma era essa coisa assim né.
Tinha uma das meninas que era do Piaui que quase toda sexta-feira ela fazia uma
festinha na casa dela, por conta desse clima, foi nesse clima que comegou com a
questdo do golpe militar, num ¢, ai pra gente ndo perder aquele contato era festas e
mais festas e foi ai que comegou a questio com o Agamenon, ele dancava
divinamente bem e era um lider maravilhoso. Ai eu disse, ndo eu ndo vou mais, 0
qué que eu vou fazer, casando com um militar ¢ a minha familia também fazia uns
comentarios assim, que eu era muito perigosa, como era que eu ia casar com ele?!
Meu pai dizia que eu fazia coisas que os filhos homens nunca tinham feito, ai
terminei, ja bem apaixonada pelo Agamenon, desfiz a outra relagdo. (Maria Luiza,
05/10/16).

Em 1965 ao finalizar o curso de Graduagao, Maria Luiza cela o matrimonio com

Agamenon no més de dezembro do mesmo ano. Agamenon era professor e havia ideais

consoantes com os de Maria Luiza, j& que ele também havia participado da AP e da Juventude

Popular Catolica, de mobiliza¢des sociais ¢ da UNE, o que lhe conferia apoio e cumplicidade.

Em Agamenon, Maria Luiza encontrou um parceiro ndo s6 amoroso, mas de militincia, que

inclusive contribuiu com a sua atuagdo como docente universitaria. O momento em que 0s

dois se casaram foi de relevancia para o cendrio politico brasileiro, que o Ceard estava

recebendo o controle da ditadura militar.

Imagem 3 - Lua de mel em Guaramiranga

Fonte: elaborada pela autora

A imagem acima ¢é de Maria Luiza com seu esposo, Agamenon, em Dezembro de

1965, quando estavam passando a lua de mel na cidade serrana de Guaramiranga no Ceara.
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Nesse mesmo periodo ja era comum identificar a repressao por parte do governo militar com
as Universidades e com o Movimento Estudantil (ME), que surgiram dentro delas, quando se
uniram para combater o regime opressivo e autoritario. Um movimento considerado por
Poerner (1979), como uma rebelido da juventude em forma de organizagcdo. Agamenon e
Maria Luiza juntos participaram desse periodo histérico de luta e oposigao.

Mas o ME nio surgiu durante o regime ditatorial. Desde o periodo colonial foi
possivel observar estudantes a frente de manifestagdes, sendo a primeira manifestacdao
estudantil registrada em 1710, quando mil soldados franceses liderados por Jean Frangois
Duclerc tentaram invadir a cidade do Rio de Janeiro e encontraram uma multiddo combatente:
“Desiguais, nas armas, como no vestuario, tinham-se reunido a pressa, ao acaso. Cada um
apanhava a primeira arma que encontrava a mao. Eram quase todos estudantes” (POERNER,
1979, p.48-49).

As manifestagdes estudantis também foram frequentes pela independéncia do
Brasil, que ainda era uma colonia portuguesa com muitos retrocessos politicos, escravidao e
submissdo. A juventude até meados do século XIX estudava em colégios e conventos
religiosos, tendo em vista que ndo havia ensino universitario no Brasil, sendo apenas os
jovens de familias de maior poder aquisitivo que poderiam estudar nas universidades
estrangeiras. Esses sim tinham acesso as doutrinas e concepgdes sociopoliticas vigentes na
época, todas impressas em inglés ou francés, que limitou o conhecimento a essas classes
favorecidas. Porém as ideias abolicionistas, de liberdade e independéncia foram sendo
disseminadas entre os jovens brasileiros que iniciaram um processo de revolta, como ¢é o caso

da Inconfidéncia Mineira (1789)%.

O papel precursor que os estudantes desempenharam na Inconfidéncia Mineira,
como fontes revoluciondrias de inspiragdo e esclarecimento — hoje, diriamos
agitacdo e politizagdo —, se assemelha bastante, nesse ponto, a posi¢do atual do
movimento estudantil na sociedade brasileira, respeitadas, evidentemente, as devidas
proporgdes. Naquela época, eram estudantes que atuavam isoladamente ou, no
maximo, em pequenos grupos, como na associagdo secreta fundada pelos estudantes
na Universidade de Coimbra. (POERNER, 1979, p.53).

A criagdo dos primeiros cursos superiores no Brasil contribuiu com a
disseminac¢do das campanhas abolicionistas e de independéncia, sendo estas campanhas as

responsaveis pelas primeiras tentativas a fim de sistematizar um movimento estudantil

® Inconfidéncia Mineira, ou Conjuracdo Mineira, foi uma revolta na capitania de Minas Gerais, no ano de 1789,
que obteve pouca visibilidade por parte do governo, que estava sob o dominio de Portugal. Esse movimento
representou a luta pela independéncia do Brasil e a proclamagdo da Republica.
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brasileiro, através de discussdes politico-ideologicas que alcangaram até mesmo a imprensa
académica, que ganhou carater politico.
Na fase regencial, que se estende de 1831 a 1840, ha, além do mais, indicios da
participagdo individual de estudantes, embora sem maior destaque, na revolucdo
Farroupilha, em 1835, no Rio Grande do Sul, e na Sabinada, em 1837, na Babhia,
cuja Faculdade de Medicina — criada, em1832, juntamente com a Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro — esteve representada no movimento através do corpo

docente, pelo Prof. Sabino Vieira, o proprio chefe da revolta, e através do seu corpo
discente [...] (POERNER, 1979, p.53).

Associagdes estudantis e clubes académicos iam se formando dentro das
universidades em todo o pais. As lutas levantadas pelos estudantes eram relacionadas
principalmente as causas politicas e sociais, como a Revolta do Vintém, por exemplo, na qual
os estudantes organizaram, no Rio de Janeiro, um protesto contra o prego cobrado pelo
transporte publico feito pelos bondes.

Nos primeiros anos apds a instauracdo da Republica no Brasil, a juventude
universitaria passou por uma fase de enfraquecimento em sua atuag@o. Assumiram no lugar de
manifestagdes estudantis, as manifestagdes culturais e literarias. Poerner (1979) apresenta
autores com explicagdes diferentes para esse fendmeno, enquanto uns acreditam que foi
devido a falta de objetivos para lutas durante o comeco republicano, outros autores
identificaram que nesse periodo desapareceu a figura do estudante “despreocupado de sua
subsisténcia, com tempo bastante para os deveres escolares e inquietagdes extra-escolares e
além do mais, suficientemente livre, independente, para as mais audaciosas atitudes”
(POERNER, 1979, p.65).

Outra explicacdo pertinente ¢ de que o jovem de familia mais abastada perdeu
alguns privilégios com a mudanga na estrutura de governo e, passou de estudante cheio de
privilégio, que se ocupava apenas de estudar, para o estudante que teria que conciliar suas
atividades académicas com atividades de trabalho.

Grande destaque para as manifestagdes estudantis no periodo republicano foi a
publicagcdo de um documento escrito por académicos de Direito da Bahia em reptidio a guerra
de Canudos (1896-1897)9, que discorreu sobre o sofrimento e todas as atrocidades por parte

do exército nacional contra a comunidade sertaneja. Poerner (1979, p.71) compreendeu que

° Guerra de Canudos ou revolucéo de Canudos aconteceu entre 1896 e 1897 no interior da Bahia, onde houve
um confronto entre a comunidade popular de Canudos, liderada por Antonio Conselheiro e o Exército,
resultando no massacre de centenas de sertanejos.
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esse documento marcou o “primeiro manifesto estudantil da nossa Historia” e com ele
também se encerra a participacdo politica da juventude brasileira no século XIX.

A participacao na Campanha Civilista de Rui Barbosa, precedida pela Primavera
de sangue (1909)10, em seguida a realizagdo do Congresso Nacional dos Estudantes (1910) ¢ a
Frente Democratica da Mocidade foram marcos de militdncia politica dos estudantes
brasileiros durante o periodo republicano.

Concordando com a concepcao de Poerner (1979), consideramos que os marcos
histéricos de luta nos quais houve a participacao estudantil, ndo sao considerados como um
movimento estudantil, tendo em vista o envolvimento esporadico e descontinuo de estudantes
em processos de reinvindicagdes, mas o mesmo tempo niao podemos desconsiderar a
contribuicdo da forca estudantil em tais manifestagdes. O cardter organizacional do
movimento estudantil se desenvolve apenas no final da Segunda Republica, em 1937, com a
criacdo da UNE e a sistematizagdo de um movimento unificado e centralizado.

O ME passa a ser liderado pela UNE até a década de 1970, o que representou
maior fortalecimento e organizacdo do movimento, como hd um consenso na literatura
cientifica:

Fruto de uma tomada de consciéncia, quanto a necessidade da organizagdo em
carater permanente ¢ nacional da participacdo politica estudantil, a UNE representa,

sem qualquer duvida, o mais importante marco divisor daquela participacdo ao
longo da nossa Historia. (POERNER, 1979, p.53).

A UNE foi pouco a pouco, a cada congresso, passeata € movimento, ganhando
mais visibilidade e recebendo mais jovens que se organizavam na luta politica. A favor da
reforma de base proposta por Jodo Goulart, a UNE defendeu mudangas politicas, sociais e

uma reforma universitaria.

10 A Primavera de Sangue foi um momento em que a cidade do Rio de Janeiro vivenciou uma batalha entre o
militarismo e o civilismo, resultante da campanha presidencial para o ano de 1910. Os dois candidatos a
presidéncia ja eram conhecidos dos brasileiros, devido atuagdo politica durante o periodo da Primeira Republica.
Hermes da Fonseca representava a for¢a militar, com o apoio do exército e de politicos de todo o pais. J& Rui
Barbosa representava a luta contra o poder militar, pois defendia que a populagdo deveria escolher seus
representantes e que o poder politico deveria ser exercido por civis. Por ocasido da chegada da primavera, era
comum que estudantes de muitas capitais latino-americanas celebrassem a data da estacdo, associando-a com
algum tipo de protesto. Em 1909, durante a passeata, estudantes cariocas foram surpreendidos pela a¢do violenta
de militares, que tinha como lider o comandante da For¢a Policial do Distrito Federal. A manifestagdo resultou
em duas mortes e, em alusdo ao sangue das vitimas, esse acontecimento ficou conhecido como a Primavera de
Sangue (BORGES, 2011).
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Maria Luiza narra a interface de um fato de grande relevancia para a histéria do
movimento estudantil no Brasil com os acontecimentos no Cearad, momento em que ela

também participou ativamente contra a repressao policial-militar.

[...] quando o pessoal do Liceu continuou com um maior impeto do que o pessoal
nas universidades, e quando foi em 68 que mataram o Edison Lins 14 no Rio de
Janeiro que houve aquelas manifestacdes grandes, houve aqui também [no Ceard] e
isso eu ja to em 68, eu casei em 65. (Maria Luiza, 05/10/16).

Fica clara a militancia de Maria Luiza no contexto do Movimento Estudantil,
desde a inser¢ao no Centro Liceal de Educagdo e Cultura (CLEC) e na escola de lideres
quando ainda era estudante secundarista no Liceu do Ceara, como nas lutas estudantis dentro
da universidade, quando integrava o Curso de Servi¢o Social.

Apesar de nao promover pesquisa cientifica, o ME ¢ um espago de formagao,
ainda que ndo formal, pois além de contribuir com a aprendizagem e desenvolver a constru¢ao
da cidadania de seus participantes, o ME fortalece a conscientizacdo politica dos estudantes
na universidade. Ao conceder autonomia ao estudante nos espacos deliberativos, o ME
constitui-se como fundamental para mudanca da sociedade, através de acGes e conflitos.

Sendo o primeiro espago de atuacdo politica de muitos estudantes, o ME
influenciou diretamente na formagdo destes. Consideramos que Maria Luiza também passou
por processos efetivos de formacdo, conscientizagdo de democracia e construcdo da
coletividade durante sua atua¢ao nos movimentos estudantis.

Em 1968, o assassinato do estudante Edson Luis de Lima Souto, citado pela
biografada, confirmou a violéncia policial contra o estudante durante a ditadura militar. Esse
jovem acabou se tornando simbolo da luta contra a repressdo, estudantes reuniram uma
multidao de pessoas revoltadas com a morte do estudante do Rio de Janeiro.

[...] a massa humana crescia e se espraiava pelas imediacdes da Assembéia.
Populares desfilavam — e mulheres desmaiavam — diante do corpo. A tarde
encontrou — segundo estimativa da equipe de reportagem do Correio da Manhd —
centenas de milhares de pessoas na Cinelandia. E foi essa multiddo que, as 16h ¢
13min, formou o cortejo — comparavel ao séquito finebre de Getllio Vargas, em
agosto de 1954 — para acompanhar Edson Luis de Lima Souto ao seu timulo, no
Cemitério de Sao Jodo Batista. Coberto pela bandeira Nacional, o caixdo desceu as
escadarias da Assembléia sob os acenos de milhares de lengos brancos. O povo
entoava o Hino Nacional. Do alto dos edificios caiam pétalas de flores e papéis
picados. A multiddo gritava: “Desce! Desce” para os que, nas janelas, se limitavam
ao acompanhamento. Mas, os gritos mais ouvidos — igualmente inscritos em
centenas de faixas — era “Poderia ser seu filho!”, “Fora Assassinos!”, “Brasil, seus

filhos morrem por vocé!” e — os mais constantes de todos — “Abaixo a Ditadura
Fascista” e “Povo Organizado Derruba a Ditadura!” (POERNER, 1979, p.53).
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As manifestagdes seguiram em todo o Brasil e a luta dos estudantes se enfraquecia
frente ao autoritarismo apds o golpe-militar em 1964, no qual o governo teve como medida
rigorosa a destrui¢do (incéndio e fuzilamento) da sede da UNE e a invasao de tropas militares
a Universidade de Brasilia (UNB), prendendo doze professores da instituigao.

No Ceard, a efervescéncia cultural e a aglutinagdo dos universitarios organizados
em movimentos estudantis também foram fatores determinantes para forte politizacao e
atuacdo contra o governo militar. Nesse periodo houve uma reestruturagdo € um crescimento
do ME cearense, comprometido principalmente com as atividades e manifestagdes culturais
como uma forma de resisténcia ao autoritarismo.

O ME, em suas diversas entidades representativas espalhadas pelo Brasil, encenou
um importante movimento de resisténcia e mobilizagdo social conta a ditadura militar. A
instituicdo do Al-5, em 1968, e a Lei de Seguranga Nacional em 1969 marcaram o inicio dos
“anos de chumbo no Brasil”, nos quais prisoes, torturas e assassinatos tomaram conta do
cenario social. O ME foi ficando cada vez mais impraticavel no pais.

Esse movimento de atuacdo no ME e a resisténcia a ditadura militar auxiliou na
insercdo de Maria Luiza nos espacos de luta, na conscientizagao politica e na formacao nao so6
de liderangas, mas de aquisi¢ao de aliados, a partir de ideologias comuns. Sua participa¢ao
durante esse periodo histdrico fortaleceu ndo s6 o movimento estudantil, mas também a AP
Catdlica e sua visibilidade social.

Ao contrario do que se pode imaginar, a atuagdo de Maria Luiza nos movimentos
estudantis, tanto no ensino secundario, como no ensino superior, ndo a afastou da militdncia
catolica, tendo em vista que além da protecdo que recebia, ela ndo encontrou nenhum conflito
ao conciliar sua formagdo catdlica com as andlises que fazia sobre a transformagdo da
realidade em que vivia, portanto ndo houve uma ruptura com a igreja. Esta, por muito tempo
serviu como local para realizagdo de agdes condizentes com seus ideais, e também como
espaco mais seguro para alcancgar seus objetivos: luta pela promoc¢do humana e iniciagdo
politica.

Além dos movimentos contra a ditadura militar que Maria Luiza participou
durante sua formacdo no ensino superior, ela também conta sobre as experiéncias
profissionais que obteve quando ainda estava se graduando.

[...] quando eu entrei na faculdade era presidente aqui da Assembleia Legislativa o
Aquiles Pérez Mota que era concunhado da minha irma, ai eu cheguei pra ele e disse

que minha turma era extraordinaria, que era melhor que outra. Ai ele, o que ¢ mesmo
que vocé quer comigo? Que arranje um emprego pra mim! (Maria Luiza, 05/10/16).
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Maria Luiza trabalhou na Fundacdo do Servigo Social de Fortaleza, atual
Secretaria de Trabalho e Desenvolvimento Social (STDS). A institui¢cdo tinha o objetivo de
coordenar todas as agdes da area social, dar assisténcia as favelas da regido metropolitana e
contribuir com a diminui¢ao do desemprego. Como ainda era universitaria nesse periodo, ela
conta: “nos relaciondvamos com o pessoal da estrada de ferro, com o pessoal que vinha do
interior, com o pessoal da fabrica de téxtil aqui no Ceard, de fazer inclusive reunides grandes
com eles” (Maria Luiza, 05/10/16).

A formacdo em Servigo Social durante o contexto da ditadura militar aflorou
ideais pelos quais Maria Luiza continuaria lutando no decorrer da sua vida. A passagem pelos
movimentos estudantis e catolicos constitui fases de sua identidade como professora e

militante politica.

4.1 ATUACAO PROFISSIONAL DOCENTE E INSERCAO POLITICA

Apesar de nao ter se formado em um curso de Licenciatura, especifico para
atuacdo na docéncia, Maria Luiza afirma que ser professora fez parte de sua vida e de sua
atuagdo profissional. Ainda jovem, com 12 anos de idade, ela iniciou a sua relagdo com o

magistério. Maria Luiza rememora esse momento:

E eu devia ser realmente muito danada porque as freiras me escolheram pra eu fazer
um discurso, eu tinha 12 anos quando elas me escolheram pra fazer o discurso
homenageando o paroco da cidade e que eu tenho decorado o discurso, entendeu, ai
[...] e logo em seguida me botaram pra dar aula a noite, porque eu gritava muito na
hora do recreio e elas diziam: Essa menina... podia aproveitar a voz dessa menina
pra dar aula. Ai de manha eu fazia os exercicios pra de noite ta totalmente folgada e
ai, ia dar aula a noite de adulto (Maria Luiza, 12/09/16).

Durante a juventude Maria Luiza deu continuidade na atuagdo com o ensino,
trabalhando na alfabetizacdo de adultos, através do MEB, e em seguida, do MOBRAL, tais
experiéncias tiveram ainda mais relevancia pessoal, contribuindo para que a atividade de

ensinar tivesse continuidade em sua atuagao.

A Luiza Teodoro era assessora do Virgilio Tavora, na area de Educagdo, entdo pediu
licenca ao governo para trazer aqui a equipe do Paulo Freire e chamou algumas
pessoas para participarem desse curso e eu fiquei realmente encantada. Nao era
questdo de querer ser professora a partir dali, mas era que o método era
profundamente abrangente, né?! Ele tratava da alfabetizacdo como sendo um
conjunto de palavras, ou de silabas que constituia letras, silabas, que constituam uma
familia, e entdo, essa tinha relagdo com um instrumento de trabalho daqueles que
estavam se educando, por exemplo, no caso de comunidades rurais eles usavam a
palavra “enxada” noutra situacdo era “panela”, ai vocé tem aqui vocé tem o “a”, “a,
e, 1, 0, u”, ai vocé tem uma letra digamos, vamos pegar outra palavra, porque
“enxada” ¢ mais dificil. “Tijolo”. Tijolo ai ele dizia que ¢ que era a familia, tijolo ai
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era de dois em dois, ai dizia ai “Ta”, “Te”, “Ti”, “To”, “Tu” e o J era “Ja”, “Je”, “Ji”,
“Jo” e “Ju”. Entdo aquilo ali fazia um agrupamento e a pessoa entdo ao se alfabetizar
com as letras “a, e, i, 0, u”, ela tinha também a visdo de silaba e de palavra. E ela
perguntou, ela a Luiza ndo, mas as pessoas que deram o curso do Paulo Freire, ndo
na nossa aula, mas em outra situagdo... perguntaram se alguém seria capaz de formar
uma palavra, ai eu disse para ela que podia formar uma frase. E ficou todo mundo
assim entdo que né, “Ta”, “Te”, “Ti”, “To”, “Tu” e “Ja”, “Je”, “Ji”, “Jo” e “Ju”. Ele
disse: “tu ja le” o 1&é s6 “le”. Entdo disse que isso foi o grande encantamento do
método, como é que a pessoa teve essa visdo global e construiu uma frase, com
pequeno erro né “Tu ja le”, que faltou o acento no “E”, mas era de fato frase de uma
coisa que tava sendo o treinamento naquele minuto. Logico que nds temos
excelentes professores e isso nos se davam o desejo de ser professores e nos
escolhemos para dirigir a nossa monografia os melhores professores (Maria Luiza,
16/03/17).

O “método Paulo Freire” ¢ um método de alfabetizacdo para adultos que se
contrapde ao sistema tradicional da época, ele ndo utilizava a cartilha para o ensino da leitura
e escrita, que na maioria das vezes se restringia apenas ao uso de palavras aleatdrias para se
conhecer letras e frases de formas desconexas. Paulo Freire propunha a inser¢ao das “palavras
geradoras”, ou seja, o educador faz um levantamento do universo vocabular de quem se quer
alfabetizar, utilizando-as para andlise de formagdo gramatical, mas principalmente para
discutir tais palavras em seus contextos sociais, num processo de politizagdo (FREIRE, 2013).

Através das palavras geradoras, que quantitativamente aconselha-se que podem
variar de 16 a 23, o educador estimula a compreensdo do mundo e do conhecimento da
realidade social de seus alunos. O sentido pedagdgico desse método é a politizacdo de
trabalhadores, que podem encontrar na educagdo uma ferramenta de igualdade e liberdade
(FREIRE, 1987).

E possivel constatar que sua experiéncia com o método Paulo Freire contribuiu
para que Maria Luiza demonstrasse ainda mais interesse pelo magistério. A Educagdo
Popular, pela qual se encantou, apresenta uma longa trajetoria no Brasil, que foi se
constituindo a partir de um conjunto de praticas fomentadas nas experiéncias com as classes
populares, nas fabricas, nos sindicatos, nas comunidades de base, no contexto rural e urbano,
nas universidades, e em demais espagos onde o publico a ser atingido fosse os excluidos e/ou
trabalhadores.

Como um movimento de resisténcia e fundamentada nas ideias de Paulo Freire, a
Educagao Popular tem como principio a participacao popular, a conscientizagdo politica e a
emancipa¢dao humana. Os principios da educagdo dialogica, organizados por Freire, propdem
a contextualizacdo do homem no mundo em que vive, como um ser historico, considerando
sua realidade social e sua capacidade aprender e transformar seu contexto de atuacdo sem

desconsiderar os condicionamentos historicos e sociologicos (FEITOSA, 1999).
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Podemos afirmar que a Educacdo popular ¢ uma forma de expressar o lado
politico da educagdo, que sugere um carater de classe a partir dos questionamentos que
estimula sobre as relagdes de poder existentes na sociedade capitalista.

A educagdo popular a um s6 tempo ¢ uma concep¢do ¢ uma metodologia de
educacao que articula os diferentes saberes e praticas, as dimensdes da cultura e dos
direitos humanos, o compromisso com o dialogo € com o protagonismo das classes
populares nas transformagdes sociais. Antes de inserir-se em espagos institucionais
consolidou-se como uma ferramenta forjada no campo da organizagdo e das lutas

populares no Brasil, responsavel por muitos avangos e conquistas em nossa historia.
(BRASIL, 2013).

A Educagao Popular consolidou-se no campo das praticas sociais e esteve no
centro de muitos programas ao longo da historia da educagdo no Brasil, inclusive, importa
mencionar que a aproximacdo de Maria Luiza com as ideias de Paulo Freire iniciaram-se

quando ela ainda era estudante do Liceu, e se identificou com a pedagogia de um professor:

[...] quando eu era aluna do Liceu o nosso professor de Filosofia era um coronel,
muito interessante, ele nos levou pra fazer uma visita em Recife par conhecer o
trabalho do Miguel Arrais, achamos estranho ser um coronel (risos), ndo sei se essa
época ja era... mas ndo ja do regime militar. Entdo nds fomos e conhecemos o
trabalho do Miguel Arrais, o que tinha 14, todo mundo, trabalho educativo
extraordinario, inclusive usando método do Paulo Freire e tudo. (Maria Luiza,
05/10/16).

Nesse mesmo momento percebemos a influéncia de concepcao de aprendizagem
de Paulo Freire como bastante significativa para atuagdo de Maria Luiza na pratica de ensino
nos movimentos sociais que integrou, 0os quais ja mencionamos anteriormente. Tal
identificagdo foi aprofundada no ensino superior, onde Paulo Freire foi um principal tedrico
de direcionamento de sua pratica docente.

Paulo Freire formula uma concepg¢do de educagdo libertadora, para a qual
educagdo ¢ uma ferramenta para a transformagdo da realidade e do desenvolvimento da
autonomia. A constatacdo de que os principios e as praticas de Paulo Freire se constituem no
pensamento engajado num tempo e realidade histérico-culturais, e que sua praxis pedagogica
se configura um processo emancipatério tanto para o aluno como para o professor, tornando a
apropriacéo da teoria deste autor pertinente para o debate sobre a formacgéo de professores e a
docéncia no ensino superior.

No livro Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
Freire sugere os saberes indispensaveis a pratica docente, demandados pela pratica em si
mesmo, independente do posicionamento politico do educador. Seus capitulos discorrem

sobre as exigéncias do ato de ensinar.
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Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagobgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade (FREIRE, 2013, p. 26).

O “ensinar”, que pressupde também um ato de aprender, deve ser um processo
direcionado para a aprendizagem critica ao contrario do ensino bancério, portanto ensinar
exige pesquisa, criticidade e reflexdo critica sobre a pratica. Ao educador cabe estar
constantemente advertido sobre seu inacabamento, onde seu exercicio deve partir da
capacidade de indagar, comparar e aferir para que se torne cada vez mais critico e
problematizador.

Nao ¢ possivel tratar da educacdo sem refletir sobre o0 homem. A Educagdo como
ciéncia deve partir do homem e estar focada em seu direito de estar inscrito na natureza dos
seres humanos (FREIRE, 2013). E necessaria a compreensio de que nds seres humanos
somos incompletos e precisamos uns dos outros, enquanto a Educacdo pode ser percebida
como uma forma de superar as incompletudes. Dessa forma, ele defende que somente uma
missdo dialético-dialogica do trabalho de formagdo educacional podera encaminhar a relagao
dialética para um movimento progressivo de autolibertacdo dos homens.

Maria Luiza aponta que seu ingresso no magistério teve forte influéncia de seus
professores do curso secundario e do superior, ela afirma, que teve professores que mereciam
bastante admirag¢do, devido ndo s6 ao conhecimento acumulado, mas no que se refere as
praticas, metodologias e propostas de trabalho relacionadas as questdes sociais.

[...] nds tinhamos, todos e todas, uma admiragdo profunda pela Luiza Teodoro, eu
tive uma professora no Liceu, que foi muito decisiva para minha entrada do Servigo
Social, que foi a Irene Bessa, e que me levou a compor o colégio de lideres, né,

também. E ai esses trés professores a Maria do Carmo Galvdo, o Diatahy e o
Tarcisio Santiago. (Maria Luiza, 16/03/17).

Ser professor ¢ aliar os saberes provenientes das instituigdes de formacdo e dos
“grupos produtores e portadores de saberes” a sua pratica didria em sala de aula (TARDIF,
2010, p. 54). Dessa forma, fica claro que Maria Luiza se espelhava em seus professores para
desenvolver suas praticas educativas, ou seja, ela incorporou saberes, praticas, valores e
crencas que foram adquiridas através da sociabilidade e do modo de integragdo com seus
professores. A pratica pedagdgica do professor na universidade, quando procura reproduzir a
forma como aprendeu com seus docentes, apoia-se na pratica profissional.

Além dos professores de referéncia, seu esposo, Agamenon, também o influenciou

para a atuacao docente: “Bom, entdo. Eu creio que esse conjunto de pessoas... no meu caso, 0
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Agamenon era também professor da faculdade quando eu casei, ele ja era professor” (Maria
Luiza, 16/03/17).

Antes e durante a unido, Agamenon participou de atividades profissionais
juntamente com Maria Luiza, como pesquisas € projetos em comunidades pobres. Como
professor da Faculdade de Ciéncias Econdmicas da Universidade Federal do Ceara, os
assuntos de seu interesse de pesquisa perpassavam os dela, por isso os dois desenvolveram
trabalhos em conjunto. Sendo ele um dos principais incentivadores para seu ingresso na
carreira docente.

Interessa discorrer brevemente acerca da profissionalizacdo da carreira de
professor, durante muito tempo exercida por professoras leigas e normalistas, nas séries
iniciais, ¢ bacharéis, para as séries mais elevadas. Ao nos ampararmos numa perspectiva
socio-historica do processo de constituigdo da profissdo docente no Brasil, podemos
compreender a origem, as mudangas, os desdobramentos e o papel social do professor
enquanto uma categoria profissional.

O periodo colonial, no qual a educacdo brasileira foi caracterizada pelo ensino
jesuitico e em seguida, com as reformas pombalinas, pela implementacdo das aulas régias,
nao houve um debate em torno da profissionaliza¢do docente. Apods a Lei de 15 de outubro de
1827, com a cria¢ao das Escolas de Primeiras Letras, a legislacdo educacional voltou-se para
as questdes de curriculo (elementos basicos da leitura, escrita e moral catélica) e método
(ensino mutuo). Mas a preocupacdo com o preparo didatico e com os saberes da pratica de
ensino so teve inicio apos o Ato Adicional de 1834, que descentralizou a educagao primaria e
colocou sob a responsabilidade das provincias o seu ensino.

Com a finalidade de formar professores para as escolas primarias, foram criadas

as Escolas Normais, que deveriam proporcionar formagao especifica para os professores.

A via normalista de formagdo docente, embora adotada ja a partir de 1835, além de
somente adquirir certa estabilidade ap6s 1870, permaneceu ao longo do século XIX
como uma alternativa sujeita a contestagdes. Ilustra isso a posi¢do de Couto Ferraz,
que considerava as Escolas Normais muito onerosas, ineficientes qualitativamente e
insignificantes quantitativamente, pois era muito pequeno o numero de alunos
formados. (SAVIANI, 2009, p. 144-145)

O ensino nas Escolas Normais, que iam se consolidando de forma delongada em
todo Brasil, era tdo elementar que se assemelhava ao curriculo proposto nas Escolas de
Primeiras Letras. As medidas tomadas para melhorar a formacao nas escolas normais, € no

sistema educacional de forma geral, atrelavam-se as ideologias tradicionais e conservadoras
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dos grupos que prevaleciam e atuavam diretamente no contexto historico, econdmico e
politico defendendo suas vontades (ARAUJO, 2014).

O modelo de formagao normal com seu curriculo minimo foi contestado até que
houve uma expansao desse nivel de ensino, o qual passou a estar no centro de debates e
reformas educacionais, devido a necessidade de formacao de professores primarios. Percebe-
se que apos a expansdo das escolas normais muitas mudangas foram realizadas no sistema
educacional, desde estrutura fisica até a reformulagio de diretrizes (ARAUJO, 2014). No
Ceara, a escola normal teve papel relevante na tradicdo de formas professoras para a
sociedade local.

A partir de 1932, houve o advento dos Institutos de Educagdo, que sob inspiragao
da Escola Nova, com o intuito de promover ndo sé o ensino, mas também a pesquisa. Dessa
forma, entende-se que os institutos de educacdo foram constituidos e organizados de modo a
integrar ensino e conhecimento cientifico. O novo modelo pedagogico de formacgao rebatia o
carater hibrido de formagdo de professores na Escola Normal, que se caracterizava pelo

ensino profissional ¢ de humanidades.

Os Institutos de Educagdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram elevados ao
nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de educagdo: o
paulista foi incorporado a Universidade de Sdo Paulo, fundada em 1934, e o carioca
foi incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935 (SAVIANI,
2009, p. 146).

Os Institutos de Educagdo tornaram-se referéncia para demais escolas de nivel
superior. Conforme Saviani (2009) constata, de modo generalizado, a formag¢ao de professores
no ensino superior “perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa que pretendia dar carater
cientifico aos processos formativos” (SAVIANI, 2009, p. 146).

A centralidade no processo profissional, de certa forma, contribuiu para que o
aspecto cientifico e experiencial fosse dispensado, o que gradualmente gerou uma dualidade
na concep¢do de formacdo nos cursos de licenciatura e bacharelado, onde se convencionou
acreditar que o primeiro detinha-se ao aspecto pratico docente voltado para o “como ensinar”,
enquanto o Ultimo preocupava-se com o conhecimento cientifico e a experiéncia de pesquisa.

Até a década de 1970 era exigido para o candidato a professor do ensino superior
a formagao em curso de bacharelado e a competéncia para o exercicio docente. Desta forma,
as instituicdes de ensino poderiam convidar o profissional de determinada area que
comprovasse conhecimento especifico para ministrar disciplinas, pois a cultura vigente no

periodo era de que o saber tedrico e o dominio da disciplina eram os pressupostos para saber
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ensinar (MASETTO, 2012). Foi nesse contexto que Maria Luiza recebe um convite do
Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Ceard (UFC), para compor o

corpo docente no curso de nivel superior.

Quando eu viajei para os Estados Unidos eu ja era professora! Foi exatamente isso,
houve autorizagdo para construir o curso de Ciéncias Sociais na Universidade
Federal do Ceara, entdo esses professores que tinham nao sé sido nossos professores
14 no Servi¢o Social, mas orientadores da nossa monografia, eles indicaram duas
pessoas para entrar na equipe que iria construir o curso de Ciéncias Sociais na UFC,
curso de Ciéncias Sociais. Entdo foi chamado Maria Laura e eu. Eu que tinha sido a
presidente do sindicato e a Maria Laura vice-presidente (Maria Luiza, 16/03/17).

Ela explica como foi esse momento de ingresso como professora no ensino
superior e sua identificagdo com o magistério:
[...] e inclusive eu me dispus a ensinar varias disciplinas no curso basico para
estimular as pessoas a fazerem Ciéncias Sociais, entendeu?! E gostava muito,
muito... eu gostei mais de dar aula do que o trabalho que eu fazia nas comunidades,
porque sendo um trabalho ligado a fundagdo, ele era meio cerceador de
determinadas coisas, né?! Porque tinha que ser de acordo com a politica da
prefeitura. Entdo vocé na sala de aula tinha mais autonomia e, quando eu vou para
fazer a pds-graduagdo, aproveitando a oportunidade do Agamenon ir para os Estados
Unidos com uma bolsa para fazer o doutorado... eu ldégico que peguei esse conjunto
da minha pratica com a minha teoria para ver quais as consequéncias do crescimento
das cidades, de grandes, como de Fortaleza. Entdo uma das consequéncias a gente
colocava a questdo da existéncia de favelas que existiam muitas né, no caso de
Fortaleza. Ai eu optei por fazer o Mestrado em Sociologia do Desenvolvimento, a
época tinha muita influéncia nas faculdades o livro do Fernando Henrique Cardoso:

“Desenvolvimento ¢ Subdesenvolvimento”. O titulo era esse, eu acho que sim.
(Maria Luiza, 16/03/17).

A compreensdo da competéncia pedagdgica para o exercicio docente no ensino
superior veio ser discutida no Brasil com a expansdo dos cursos de graduagdo e pods-
graduacdo, que colocaram em foco os cursos de especializacdo e aperfeigoamento que
pressupde o dominio do saber pedagogico.

O trabalho docente, de acordo com Fonseca (2003), é constituido mediante o
dominio, a transmissdo e a aquisicdo de saberes e principios que sdao adquiridos
conjuntamente através do processo educativo desenvolvido em sala de aula. O saber docente ¢
um saber plural, envolve toda a trajetoria de vida do professor.

Como afirma Tardif, o saber dos professores ndo ¢ elaborado a partir de uma unica
fonte, mas ao contrario, de diversas fontes e de diferentes momentos da trajetoria de vida
pessoal e profissional do professor. Perceberemos com os saberes de Maria Luiza e seu

exercicio docente, estdo relacionados com seus diferentes momentos de vida e formagao

(TARDIF, 2010, p. 21).
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Esse processo de exercicio docente no ensino superior passou por apropriacao
teorica, consolidacdo de métodos para o ensino e mudanca de ideologias, entre outras fases
durante todo o processo de atuagdo de Maria Luiza como professora.

Eu tive dois momentos, alias, trés momentos [de atuacdo docente]. Um momento foi
aquele em que nos estavamos preparando pessoal para optar por Ciéncias Sociais.
Fazia o curso basico e depois iria... e tinha uma equipe que era por exceléncia. Era a

equipe que somava com o Petrucio Maia... Petricio era um poeta (Maria Luiza,
16/03/17).

O primeiro momento da sua carreira como docente ¢ marcado pelo exercicio de

Maria Luiza no Curso Introdutério de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Ceara
(UFC), quando iniciou sua atividade como professora em 1967.

Era o primeiro semestre... O primeiro ano que, os alunos que quisessem fazer

Ciéncias Sociais, teria que fazer aquela conjunto de disciplinas, entendeu? Eles

podiam fazer outras, mas ele estava preparando para... acho que era bacharelado em

Ciéncias Sociais. Entendeu? E, tinha essa equipe do Petricio Maia e eram pessoas

realmente extraordindarias, eu t6, eu ndo vou citar o nome de todos, mas gostaria de

citar de algumas pessoas! Tinha o Petrcio, Ana Maria Rola, ¢ hoje professora na

UnB, tinha também a Adanicia, mas eu ndo sei onde ¢ que ela anda hoje. Agora, fora

essas pessoas ai, tinha um outro, era uma turma muito especial, eu tenho a impressio

que talvez o pessoal de melhor nivel na Universidade. Ai vocé tinha o que? Vocé

tinha Rosa da Fonseca, que era aluna, vocé tinha René Barreira, que depois foi
reitor. Vocé tinha César Barreira][...] (Maria Luiza, 16/03/17).

Maria Luiza destaca o nivel de criticidade da sua turma, com nomes de alunos que
atualmente possuem reconhecimento social. Ressalta-se que a sua formagdo foi em Servigo
Social e sua atuacdo no Ensino Superior foi ministrando disciplinas no Curso de Ciéncias
Sociais, o que nos leva a compreender que ela precisou, de forma independente, iniciar
estudos na area, se apropriar de tais contetidos para exercer seu oficio. Talvez essa tenha sido
uma de suas grandes dificuldades nesse periodo inicial. Sua compreensdo de mundo, sua
formacgao inicial, suas vivéncias e atuagdo profissional contribuiram para essa elaboracao de
conhecimento.

O autor Maurice Tardif, infere que o saber docente ¢ constituido de saberes
proveniente de fontes diversificadas, ou seja, sdo saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais (TARDIF, 2010, p.30). O saber docente ndo se reduz apenas ao
conhecimento advindo da formagdo em instituicdo (formagdo inicial e continuada), mas se
amplia aos saberes adquiridos nas relagdes sociais, na cultura, nas aproximagdes que

possuimos com os diversos campos do conhecimento e na experiéncia pratica.

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e
manifestagdes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e provenientes
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de fontes variadas, as quais podemos supor também que sejam de natureza diferente
(TARDIF, 2010, p. 61).

O saber profissional e experiencial de Maria Luiza foi validado pela sua prética, o
seu oficio ndo se reduziu ao sistema cognitivo, mas aos fundamentos existenciais, sociais €
pragmaticos, bem como o conhecimento acumulado ao longo da vida, e as condi¢des que
facilitaram sua fundamentagao teorica.

Seus relatos demonstram que a relacdo com o esposo (professor), com seus
professores e alunos, possibilitaram uma constante apropriagdo e constituicdo do
conhecimento cientifico. A oportunidade de estar frequentemente acumulando leituras e
experiéncias a partir de seu contexto, suas relagdes sociais, suas representacdes e informagoes,
contribuiu no movimento de constituicio do seu “ser profissional” e o seu “ser
epistemologico”.

O Segundo momento da carreira docente ¢ quando Maria Luiza retorna do Curso
de Mestrado em Sociologia do Desenvolvimento. Ela menciona que era percebida como a
pessoa de ideias avancadas apds estudar fora do Brasil, pois essa experiéncia era valorizada
no Brasil e lhe conferiu visibilidade:

Ao retornar do curso [Mestrado] foi aquele momento em que eu me apresentava
como a pessoa que vinha com as ideias mais avangadas, né? Porque tava vindo nessa
época dos Estados Unidos, 14 aluno estava contra a guerra do Vietna, tinha aluno que
tava contra o golpe do Chile e, assim, com formas de agir muito avangadas. E era o
pessoal ligado ao uso de maconha, era o pessoal ligado aos hippies, ligado a musica,
do rock, entdo assim... Eu cheguei aqui tava todo mundo muito avangado, ai foi uma
outra experiéncia muito rica também, porque eu tava sem medo, enfrentando a

ditadura militar conforme eu ja falei pra vocés, né. E foi um periodo assim [...]
(Maria Luiza, 16/03/17).

De fato, as ideias de Maria Luiza foram modificadas e outras incorporadas, devido

a experiéncia que obteve em outro pais, com pessoas/grupos diferentes € 0 acesso a novas

teorias do conhecimento. Ela menciona que suas ideologias mudaram, o que,

consequentemente, resultou em uma nova forma de ser e estar no mundo. Além disso, a

experiéncia no curso de mestrado lhe possibilitou uma mudanca nas praticas pedagdgicas, na

medida em que ela se sentia mais livre para mediar debates, abandonando algumas
metodologias tradicionais.

No comeco eu me prendia muitas as fichas, escrevia muito para... porque naquela

época nao existia computador, né. Entdo para eu ndo cometer nenhum lapso, eu nao

tinha dominio das teorias sociologicas né? Porque eu fiz o Curso de Servi¢o Social,

entdo algumas poucas disciplinas de Sociologia, entdo eu me prendia muito a isso, a

escrever, a ficha ou ler. Ai quando eu voltei de 14 era uma forma mais solta, mas

vamos dizer assim, uma frase uma pergunta poderia desencadear todo um processo
de debate até o término da aula. Mas eu nunca fui muito exigente, de forma que,
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como eu era uma pessoa estudiosa, com toda minha experiéncia e vida... eu acha
assim que, cabia ao professor poder abrir os espagos e esclarecer duvidas. Entdo a
sistematica de fazer seminarios ou da pessoa com uma turma lia o capitulo ai abria a
discussdo. Isso eu tinha muito mais seguranca retornando de 14 (Maria Luiza,
16/03/17).

Apesar de nao possuir formacao inicial em Licenciatura, suas experiéncias
motivaram novas caracteristicas em sua pratica e metodologia de ensino, que condizem com a
Tendéncia Pedagogica Libertadora', como a utilizacdo de temas geradores, a aprendizagem a
partir da realidade em que o individuo esta inserido e a compreensao da educagdo como meio
de problematizar os principais aspectos da sociedade. Além disso, Maria Luiza tinha o autor

Paulo Freire como tedrico principal para direcionar o seu trabalho pedagogico.

[...] eu fazia presenga, depois que chegava alguém ai... um secretario dizia “Maria
Luiza tem a aluno aqui que ja vai € ser reprovado, pode botar as presengas”. Porque
nao era a presenga que asseguravam o desempenho deles, né? Entdo era essa questao
e tinha também... essa época tinha uns alunos muito bons, muito bons mesmo.
Auxiliadora, que era uma menina do interior ¢ uma das que a gente destaca como
sendo uma pessoa muito boa. Eu esqueci de citar a Angélica! Angélica, ela, ela
tendia mais para a Economia, mas também [...] (Maria Luiza, 16/03/17).

Ressaltamos que as mudancgas ideoldgicas e, principalmente da agdo educativa,
foram fundamentais para a compreensdo de que o trabalho docente estd em constante
desenvolvimento, aliando conhecimentos cientificos e pedagogicos. A valorizagdo da
docéncia como pratica social suscitou o processo de mudanga, de reflexdo e de ressignificagdo
na profissdo, que ndo caiu no “praticismo”. Maria Luiza narra outras mudangas decorrentes de

sua formacao na pos-graduagao:

[...] no primeiro momento eu até segui um pouco a visdo do Fernando Henrique
Cardoso, mas logo eu vi que ela ndo contemplava a analise de totalidade. Era uma
analise meio, digamos assim, um pouco desfocada para pegar a totalidade do
sistema. Porque o sistema é... ao retornar dos Estados Unidos eu comecava a ter uma
compreensdo de totalidade, ndo era América Latina uma coisa, a Europa outra... mas
vocé via o sistema ja funcionando. E nesse periodo comecou a ter dividas sobre a
Unido Soviética, porque a gente analisava assim “Por que a Unido Soviética era uma
coisa, a China era outra, mas ndo sei 0 que era outra...” Entendeu? Se era um
socialismo s, ou se era um capitalismo s6 (Maria Luiza, 16/03/17).

1 A Tendéncia Pedagogica Progressista Libertadora possui um olhar progressista da Educagio, com propostas de
trabalho no &mbito da Educagdo Popular, através das ideias de Paulo Freire. A principal caracteristica dessa
tendéncia ¢ a concep¢do de que através da reflexdo e criticidade, a educagdo desempenha o papel de
transformagdo da sociedade e das relagdes sociais. A educagdo como ato politico, busca constantemente a
liberdade das classes oprimidas.
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Fernando Henrique Cardoso e Enzo Faletto, na obra “Dependéncia e
desenvolvimento na América Latina”, discutem o processo de desenvolvimento econdmico da
América Latina, no qual apos a Crise de 1929 alguns paises dessa regido iniciaram um
caminho para a substituicdo de importagdes. Para os autores, o processo de industrializagao
foi concebido como um recurso para o desenvolvimento desses paises latino-americanos, a
partir da exportagdo de produtos primarios. A concep¢ao vigente era de que “o industrialismo
sucederia a expansdo das exportagdes, complementando assim um ciclo de crescimento e
inaugurando uma fase de desenvolvimento auto-sustentado.” (CARDOSO; FALETTO, 1970,
p.10).

Ainda sobre essa obra, discute-se que as conjunturas estruturais internas de paises
como a Argentina, México, Chile, Colémbia e Brasil (que apresentavam mercado interno
capaz de consumir produtos industriais, através da integracdo entre a agropecuaria e o
mercado mundial, e do desenvolvimento tecnoldgico) dependeriam da capacidade cada um
para a tomada de decisdes referentes a politica de desenvolvimento.

Percebemos que a concepgao tedrica dos autores nessa obra ¢ de que a expansao
do mercado interno deveria por si s6 garantir o desenvolvimento da América-Latina, que ndo
teria iniciado uma desaceleracdo de crescimento na década de 1950 se outros fatores nao

tivessem influenciado, como se posicionam:

A taxa de aumento do produto bruto alcangou limites apenas suficientes para
promover em alguns paises a reorganizagdo do sistema economico. Entretanto, ndo
se reorganizaram na dire¢do esperada nem o sistema social, nem o sistema politico.
Isso levou a pensar que ainda quando a “sociedade tradicional” haja transformado
em grande medida sua face econdmica, contudo, alguns de seus grupos ndo
perderam o controle do sistema de poder, apesar de terem sido obrigados a

estabelecer um sistema complexo de aliangas com novos grupos que surgiram
(CARDOSO; FALETTO, 1970, p.14-15).

De acordo com os autores, as estruturas sociais e politicas modificam-se através
dos interesses materiais e dos valores distintos existentes entre as classes sociais, o que resulta
no desenvolvimento do sistema socioecondmico. Mas para os autores, a classe social dos
operarios nao apresenta mecanismos para contribuir com a superagdo das suas condigdes, ao
afirmarem que: “S6 muito depois de realizado o esforco inicial de industrializa¢do estiveram
as classes populares em condicdes de fazer-se presentes nas sociedades industriais com forca
politica e social participante” (CARDOSO; FALETTO, 1970, p.32).

Inicialmente Maria Luiza corroborava as ideias e utilizava os pressupostos de
Fernando Henrique Cardoso em suas aulas, mas aos poucos, com suas leituras e formulagdes

passou a questionar e criticar essa a Teoria do Desenvolvimento. Sua observagdo est4 no fato
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de que o autor ndo apresenta uma concep¢ao socioldgica do desenvolvimento na América
Latina de forma totalitaria e multidimensional. Além disso, a partir dessa teoria também nao ¢
possivel compreender as relagdoes de dependéncia e os sistemas de produgdo econdmicos.

Totalidade ¢ um termo desenvolvido por Karl Marx, apos receber importancia
central na filosofia de Hegel, no qual pode ser compreendido como 0 conjunto dos aspectos
do fendmeno, da realidade e de suas relagdes. Estas relagcdes concebidas em suas transic¢oes e
contradicGes, que refletem o mundo objetivo, concluindo que a dialética das coisas produz a
dialética das ideias.

A totalidade social refere-se a um complexo geral estruturado e historicamente
determinado. As relagdes, mediagdes e contradi¢cdes existentes entre as partes especificas ou
complexas, ou seja, as “totalidades parciais” apresentam-se em constantes modificacdes,
merecendo ser apreendidas em sua estrutura de totalidade, por meio das mediagdes concretas
multiplas (BOTTOMORE, 1988).

Maria Luiza se propde a estudar e fazer compreender a formagdo do sistema
econdOmico capitalista e socialista com seus alunos:

[...] E esta época eu tive um aluno se chamava Lincon. E ele questionava o uso do
livito do Fernando Henrique Cardoso e achava que ele era equivocado, o
“Desenvolvimento e Subdesenvolvimento”. Quer dizer, a questao nao era s6 que o
Brasil era subdesenvolvido em relagdo ao pais tal, mas a l6gica de funcionamento do
capitalismo ¢ que ele foi se desenvolvendo numa regido primeiro depois na outra.
Entdo ndo era questdo... mas essa era a teoria vigente na América Latina naquela
época. Tinha muito peso, mas ele ficava questionando todo tempo, como tinha uma

menina que ficava todo tempo questionando Marx ¢ eu ficava assim, achava que
tinha [...] (Maria Luiza, 16/03/17).

Considerando o contexto econdmico mundial ao longo da historia, se a riqueza
produzida no mundo fosse dividida de forma igualitaria para todos, a producdo seria muito
rapidamente consumida, ocasionando um retrocesso no desenvolvimento das forcas
produtivas, que nao alcancariam um processo de evolugdo. Dessa forma, percebemos que nas
sociedades em que a concentragdo da propriedade nas maos de uma classe resultou numa
aceleracdo de sua evolucdo, devido a producdo de riqueza e ao desenvolvimento das forgas
produtivas. As sociedades mais igualitarias deram lugar as sociedades de classe, que
exerceram papel fundamental na promocdo do desenvolvimento das forgas produtivas
(LESSA; TONET, 2011).

Apds a Revolugdo Industrial e o avango tecnoldgico o capitalismo alcanga seu
nivel mais amadurecido, pelo qual o homem passou a produzir além do que era necessario
para sua subsisténcia. Criando o fendomeno de “abundancia” e, consequentemente as crises da

“superproducao”. As formas de convivéncia da humanidade com essa realidade ¢ a forma
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capitalista ou o comunismo (através do trabalho associado), concepgdes opostas sobre 0 modo
de produgdo e organizagao social.

A propria elaboragdo da economia e da politica como esferas separadas, como
acontecia das nagdes antes do desenvolvimento capitalista ¢ uma consequéncia da forma-
mercadoria, onde o valor de troca passa a ser determinado pela quantidade de trabalho
abstrato imposto na mercadoria, de modo a anular as diferencas qualitativas do trabalho e do
produto final.

O trabalho abstrato transforma-se em valor, em seguida, em dinheiro. Ou seja, “a
utilizagdo da forca do trabalho é o préprio trabalho”, o trabalhador que vende sua forga de
trabalho produz um valor de uso, processo independente de qualquer forma social (MARX,
2013, p.255).

O trabalho ¢ o resultado da relagdo entre o homem e a natureza. Sobre o homem,
Marx afirma que “a fim de se apropriar da matéria natural de uma forma util para sua propria
vida, ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e
pernas, cabeca e mados. Agindo sobe a natureza externa e modificando-a” (MARX, 2013,
p-255). A capacidade de agir e modificar a natureza, através de objetivos e meios proprios
orientados a um fim, ¢ uma capacidade inerente ao homem.

O produto da for¢a de trabalho do trabalhador ¢ propriedade do capitalista, que
consome ¢ controla essa forca de trabalho, considerada como uma mercadoria, ja que “o
trabalho se incorporou a seu objeto”. Esse processo resulta no valor de troca, e
consequentemente, na alienagdo do valor de uso (MARX, 2013).

Essas discussdes, leituras e ideologias foram fundamentais para que Maria Luiza
elaborasse conhecimento sobre os conteudos curriculares para ministrar aulas no Curso de
Ciéncias Sociais. Mas para além do saber curricular, esses conceitos em andlise contribuiram
para que o conhecimento possibilitasse a compreensdao do carater “multidimensional” do
homem em suas relacoes.

Arriscamos salientar que o caminho que Maria Luiza percorreu como intelectual
teve a finalidade de conceber o homem dentro de um todo sociocultural. O homem ¢
constituido por varios aspectos (partes) que ndo podem ser desconsiderados, como defende a
concepcdo de antropologia de Edgar Morin (1975; 2000), o qual define 0 homem como um
ser que € ao mesmo tempo biologico, psiquico, social, cultural, afetivo e racional. Na esfera
social temos as dimensdes historica, econdmica, socioldgica, religiosa. Importa reconhecer

todas essas partes que constituem o todo humano.
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Dessa forma, a concepcao de educacdo de Maria Luiza esta estritamente ligada a
forma como ela compreende sua relagdo com o contexto econdmico, politico e sociocultural
em que esta inserida. Nessa fase de ampliacao de leituras, desde o mestrado, sua pratica
docente foi gradativamente se alterando, ja que € a teoria que molda as praticas de ensino e a
atua¢do social do individuo.

Vale ressaltar que a ampliagdo de suas leituras também foi incentivada por seus
proprios alunos, que apresentavam autonomia para estudarem autores diversificados. Suas
discussdes em torno de conceitos fundamentais como: homem, sociedade, trabalho, capital e
alienagdo, e emancipacdo humana passaram a ser o foco de seus debates em sala de aula.

Esse questionamento comegou a surgir ¢ noés nos debrugamos no livro e fizemos
seminarios. Professores e alunos, a Rosa era uma das alunas, que participava desse
seminario, era “A luta de classes na Unido Soviética”. Eu me lembro que é um

professor chamado Chico Alencar, e ele quase morre quando a gente comegou a
questionar essa coisa. (Maria Luiza, 16/03/17).

Nota-se que partir de questionamentos que surgiram por parte de Maria Luiza e
por parte de seus alunos, sobre os sistemas de produgdo capitalista e comunista, suas aulas
passaram a ter outros objetivos, através da leitura de livros em grupo e semindrios como
metodologia de elaboracdo do conhecimento. Nota-se também que essa ampliacdo teorica
incomodou professores que defendia uma linha de pensamento oposta.

Muitas dificuldades foram enfrentadas por Maria Luiza no periodo em que se
mudou para os Estados Unidos, em 1970. Ela relembra como sua vida foi transformada nesse
momento, nao s6 devido ao curso de pos-graduacao, mas principalmente pela sua gravidez.
Andrea Fontenele de Almeida € o unico fruto da unido de Maria Luiza e Agamenon.

Ai foi um pouco dificil por que eu ndo dominava o inglés, ndo dominava a
Sociologia, porque minha formagdo foi em Servico Social... ¢ ndo dominava a
maternidade. Foi um horror, eu entrei em crise 14, e liguei pra minha familia que
mandasse alguém pra me ajudar porque eu ja estava ficando louca. Eu ndo dormia,
s6 olhava se a Andréa estava respirando. Ai mandaram a minha irmd que tinha
terminado Enfermagem. Mandaram ndo, ela quis ir. Deixe que ela ndo quis ir mais

embora, porque disse que eu ndo sabia cuidar da Andrea... € passou seis meses 1a
(Maria Luiza, 05/10/16).

Maria Luiza ndo se sentia preparada para cuidar da filha, que durante toda a
infancia recebeu ajuda de familiares e amigos em sua criagdo. Podemos cogitar que Maria
Luiza se distanciou de alguns pressupostos educativos impostos durante sua passagem pelos
colégios internos. Como principal exemplo temos a nega¢do de Maria Luiza ao modelo de
Maria (mae de Jesus), que representava o fim almejado para as mulheres da €poca: paciente,

pura, dedicada ao lar e mae virtuosa.
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[...] até a forma de eu me relacionar com a minha filha, se eu tivesse sido uma mae
bem cuidadora, eu acho que tinha sido muito dificil eu ter essa trajetoria.... Mas
como todo mundo tomava conta da Andrea, continuou o processo (Maria Luiza,
16/03/17).

A fala da biografada infere que sua dedicagdo aos estudos e a carreira profissional
esteve sempre como prioridade em sua vida, e a frente de um projeto de maternidade e
matrimonio, como preconizava a religido catélica e a educacdo recebida nos colégios internos.
O caminho percorrido por Maria Luiza como docente universitaria ¢ como politica s6 foi
possivel devido a ajuda de muitas pessoas na criagdo de sua filha, pois sua dedicacdo a area
profissional exigia muito tempo e esfor¢co. Nao era possivel tragar tal trajetoria e ser uma mae

muito dedicada ao mesmo tempo.
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Imagem 4 — Andrea (dois anos de idade) em festa de halloween com Maria Luiza
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Fonte: elaborada pela autora

Maria Luiza ndo concluiu o curso de mestrado em Sociologia, como afirma: “eu
fiz todas as disciplinas, ndo consegui foi elaborar a dissertacdo e quando cheguei aqui entrei
na luta da anistia ai acabou-se o que era doce. A partir dai s6 estudei o que interessava, para a
revolucdo, ndo queria mais saber de vida académica ndo [risos]” (Maria Luiza, 05/10/16). Ela
permaneceu nos Estados Unidos por trés anos até seu sogro — pai de Agamenon — adoecer, o
que a levou a retornar para o Brasil juntamente com sua filha, Andrea, para que essa pudesse
conhecer o avd. Ao retornar e enfrentar dificuldades familiares, ndo deu continuidade ao
trabalho de conclusdo que faltava para receber o titulo de mestre. Solicitamos o historico das
disciplinas cursadas, porém Maria Luiza ja o havia perdido ha muito tempo, impossibilitando
o anexo do mesmo documento no presente trabalho.

Ao retornar para o seu pais de origem, Maria Luiza volta a trabalhar como docente
na Universidade Federal do Ceard: “Ensinei Introducdo a Sociologia, Sociologia Geral e
Estratificacdo Social, antes de fazer o mestrado. As outras disciplinas, Teoria Sociologica,
Sociologia Urbana, Sociologia Rural, ensinei depois do mestrado” (Maria Luiza, 05/10/17).
Acompanhando suas apropriagdes teoricas e sua atuagdo social, ela decide ingressar como
gestora politica em Fortaleza. Portanto, nos cabe discutir o terceiro momento da carreira

docente de Maria Luiza, quando ela finalizou seu mandato como prefeita.
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Nao sei te dizer [quanto tempo ainda ensinou ap6s cumprir os mandatos], eu sei que
depois que eu voltei como prefeita, eu passei um ano, ai depois fui como deputada
federal, e ao voltar como deputado federal eu também passei pouco tempo entdo foi,
em termo assim, da teoria sociologica, era muito o que eu vivi € que as pessoas
queriam entender a riqueza daquele mundo (Maria Luiza, 16/03/17).

Esse terceiro momento da carreira docente de Maria Luiza foi bastante
conturbado, ja que foram muitos anos em que ela precisou conciliar a atividade politica com a
docéncia. Onze anos ap6s ingressar na UFC como professora, ela se afasta de suas atividades
na instituicdo para exercer o primeiro mandato politico, como deputada estadual. Foram dois
mandatos seguidos nesse cargo, 1978 e 1982 pelo MPB (Mobilizagdo Democratica
Brasileira), quando também participava do movimento pela anistia, assim como pelo
movimento a favor das mulheres no estado do Ceara.

Maria Luiza se separou de Agamenon quando exercia o cargo de deputada
estadual. Ela afirma que: “o Agamenon ¢ aquela pessoa adoravel, ndo tem um pai igual a ele,
cuidava de tudo em casa, cozinhava muito bem, fazia supermercado, mas nao estava mais
dando certo” (Maria Luiza, 12/09/16). Apds 11 anos de casamento, sem maiores conflitos
entre os dois durante o divorcio, houve a separagdo. Além da consideragdo pelo ex-esposo que
perdura até os dias atuais, Maria Luiza menciona a amizade ¢ a confianga com a atual esposa
de Agamenon, pois ela sempre cuidou com carinho de sua filha Andrea, ja que esta
permaneceu morando com o pai ap6s o divorcio.

Durante esse mandato publico ela criou o Comité Estadual Democratico Operario
e Popular (CEDOP), no qual seus principais companheiros fizeram parte desse Comité,
inclusive Agamenon, de quem nao se distanciou, nem rompeu a amizade. O Comité serviu
para expressar as agdes de base popular que Maria Luiza desejava empreender.

Sua atuagdo em sala de aula foi interrompida por muitas licengas para o trabalho
nas campanhas eleitorais e, em seguida, para o afastamento mais longo quando assumiu os
mandatos publicos. Além disso, em suas aulas os assuntos sobre a conjuntura politica a nivel
local e nacional ndo deixavam de ser abordados.

Maria Luiza foi eleita como prefeita na cidade de Fortaleza em 1985, apds longo
periodo de ditadura militar no Brasil: “Foi uma vitoria imprevisivel, pelo fato de uma mulher
vencer os tradicionais chefes politicos locais, além de ser a primeira mulher a governar uma
capital brasileira” (SCHUMAHER, 2000, p. 404).

Em 1884 o partido clandestino PRC (Partido Revoluciondrio Comunista) se
manifestou de forma aberta, em Fortaleza, na Praca do Ferreira para um comicio das “Diretas

J&”. Na ocasido, Maria Luiza ndo participou dessa manifestacdo, “o grupo entendeu que, pela
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condic¢do de deputada, Maria Luiza ndo devia se apresentar como integrante do PRC, mesmo
que todo mundo achasse que ela fazia parte — o que era verdade” (FIRMO, 2017, p. 95).

Mesmo pertencendo ao PMDB (antigo MDB), Maria Luiza integrava o PRC ¢
juntamente com outros integrantes aproveitaram o movimento reivindicatério das “Diretas J&”
para defenderem outros ideais, como a revolucdo, a ruptura e o capitalismo, que sdo aspectos
que ultrapassavam a luta pelo direito ao voto.

A Campanha Nacional pelas “Diretas Ja” foi iniciada em 1983 e defendia elei¢des
diretas para a presidéncia do Brasil, apds a Proposta de Emenda Constitucional ser rejeitada,
comicios e movimentos populares em todo o Brasil pediram eleicdes para mudanca do
contexto politico brasileiro. O Ceard também participou da campanha, que inclusive
favoreceu a elei¢ao de Maria Luiza como prefeita.

A campanha nacional pelas Diretas havia passado, mas no carnaval de 1985, o PRC
langou outro movimento. Expuseram a faixa: “Diretas para prefeito”. Naquela
época, havia elei¢des para governo dos estados e prefeitos do interior. Nas capitais,
porém, os governantes eram ‘“bidnicos”, nomeados pelos governadores. Eram
secretarios de luxo. Na faixa, dentro do “0” de prefeito, havia a letra “a”. “Diretas
para prefeita”. Ndo era apenas representatividade de género. O plano era eleger a

primeira mulher prefeita de capital, acontecimento politico como ndo se viu igual
antes ou depois (FIRMO, 2017, p. 96).

Assim, com a lei das elei¢cdes diretas para as prefeituras decapitais brasileiras,
Maria Luiza, que ja estava no PT, se elegeu como prefeita de Fortaleza. Seu mandato,
considerado a época como mandato-tampdo, durou trés anos, de 1986 a 1988. Sua eleicao
configurou uma nova forma de fazer politica no estado do Ceard, que até sua gestdo
enfrentara o poder de militares e coronéis.

Ao retornar de seus mandatos, sua atua¢ao docente estava diretamente relacionada
com sua formagao académica, que centrava foco nas questdes sociais, na conquista de direitos
e na conscientizagdo politica. J& que a universidade, como um espago de producdo de
conhecimento, recebia influéncia das lutas sociais, o “ser professor” nesse sentido € contribuir
com debates e reflexdes acerca da organizagdo da sociedade e suas relagoes.

Eu queria colocar o magistério no patamar de... das pessoas se conscientizarem das
limitagdes do que a gente tava vivendo na época. Eu vim de Brasilia, eu ja vinha
detestando a politica, porque tinha muita coisa imoral 14 dentro, né?! Entdo a gente,
por exemplo, até eleicdo do Lula é uma coisa, porque que eu tava empenhada na
eleicdo do Lula para Presidente, eu tinha saido da prefeitura, entdo eu achava que ele
podia fazer um governo diferente. E os alunos, eu dei aula, por exemplo, para alunos
de Comunicacdo, entdo era muito assim, eu digo “Veja o que os jornais estdo
dizendo”, que era uma a leitura dos jornais, como € que eles focavam as noticias?
como ¢ que... Entendeu? Entdo eu ia muito do real para o tedrico com eles. E nessa

época também tinhamos tido acesso ao livro do Guy Debord “A sociedade do
espetaculo”... E ja tinhamos acesso aos livros do Robert Kurz e do Anselm Jappe,
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um artigo do Anselm Jappe “Democracia que arapuca” para mim por um “Abre-te
Sésamo”, era uma coisa assim excepcional, entendeu. Entdo [...] (Maria Luiza,
16/03/17).

Anselm Jappe em sua obra “A democracia, que arapuca!”, inicia sua discussao se
referindo a situagdes politicas do Brasil e da Italia, com o objetivo de assimilar o processo de
democracia em tais paises a partir da influéncia da midia e da industria, comparando-os com a
Franca e seu primeiro presidente eleito por voto direto, de modo a estabelecer as diferencas e
os conflitos existentes.

O autor utiliza recorrentemente Guy Debord, tendo em vista que este era
reconhecido entre seus pares como revoluciondrio, principalmente apos a repercussdo da obra
“A sociedade do espetaculo”, na qual utiliza os conceitos de “aparéncia” e “representagao”
para concluir que a sociedade ¢ compreendida apenas a partir de imagens escolhidas pelos
individuos que tem o poder de escolhé-las a partir de seus interesses.

A sintese simplificada do mundo é combatida por Guy Debord, que propoe a
ruptura entre as imagens escolhidas e suas relagdes com individuos que se apropriam da
mesma como verdade e reduzem tais representacdes como principais € neutras de
subjetividade.

Em “A sociedade do espetaculo”, ha uma critica ao poder opressivo dos meios de
comunicagdo de massa que produzem essas representagdes unilaterais, como também hé uma
critica. Em suma, o espetdculo ¢ a forma declarada que capitalismo buscou para se
desenvolver, através de uma economia independente e irresponsavel.

Anselm Jappe concluiu que para Debord a categoria de totalidade social ndo se
separa de seus principais conceitos trabalhados em “A sociedade do espetaculo”: “imagens”,
“representacdo, “meios de comunicagdo” e “a politica”. O “Espetaculo” ¢ toda substitui¢ao do
vivido, transformado em representagdo. O espetdculo pode traduzir-se em alienagdo do
fetichismo da mercadoria.

O “fetichismo da mercadoria” € outro conceito cunhado por Marx, no livro “O
Capital” e de forma bem simploria representa a relagdo entre a producdo de mercadoria e os
produtores dela. Essa relagdo, que ¢ social, apresenta formas e quantidade de trabalho em
propor¢des mutuas, onde de um lado, os produtos produzidos pelo trabalho relacionam-se
entre si e confirmam que a interacao entre coisas nao ¢ falsa (e acaba ocultando a reagdo entre
os produtores). Por outro lado, os produtores de mercadoria se relacionam com seu trabalho e

com o trabalho de outros individuos, sendo estas denominadas de relagcdes materiais. Essas
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relagdes exemplificam como o modo de produgdo capitalista oculta as relagdes sociais a elas
subjacentes, o que tem aplicacdo na teoria da “reificacdo” e da “alienagdo”.

Anselm Jappe, em “Alienacado, reificacdo e fetichismo da mercadoria” faz uma
critica a como a teoria marxista se desenvolveu de forma erronea na sociedade pelos
intelectuais e tedricos que seguiam tal formulacdo. Também critica alguns posicionamentos
que Marx, ao considerar suas formulagdes inconclusas.

O valor e o dinheiro, o trabalho e a mercadoria ndo sdo ali concebidos enquanto
categorias negativas e destruidoras da vida social. No entanto, era isso o que Marx
havia feito no nucleo de sua critica da economia politica, tal como a desenvolveu,
sobretudo na primeira se¢do d’O Capital. Para 0 movimento operario, para seus
porta-vozes ¢ seus intelectuais, o valor e o dinheiro, o trabalho ¢ a mercadoria ndo
mais constituiam categorias a serem abolidas, mas elementos naturais de toda vida

humana, dos quais era preciso apropriar-se para administrar “diferentemente”.
(JAPPE, 2014, p. 5).

Para Jappe, os discursos e compreensdes elaborados a partir das obras de Karl
Marx ndo negavam o valor, o dinheiro, o trabalho e a mercadoria, o que era controverso ja que
para ele Marx teria sugerido tal acao.

A partir da Segunda Guerra Mundial o conceito de “alienacdo” tornou-se mais
usual com a tentativa de criticar o capitalismo, com as palavras de Jappe “se a sociedade
burguesa havia conseguido finalmente dar a cada um pedago de pao, dizia-se, nem por isso ela
havia conseguido criar as condi¢des para uma vida satisfatoria” (JAPPE, 2014, p.07). Desta
forma, os criticos alertavam uma mudanga de pensamento onde os individuos passariam de
explorados para alienados, isso significa uma ampliagdo da concepgdo capitalista, que ndo se
reduz apenas ao setor econdmico, mas alcanca principalmente os aspectos sociais € as
relacdes humanas. Por isso, o conceito O conceito de alienacdo “transbordava de seu quadro
marxista para tornar-se um lugar-comum” (JAPPE, 2014, p.08).

Anselm Jappe comunga com as ideias de Teodor W. Adorno que, na obra
“Dialética negativa”, conclui a imprecisao do conceito de alienagdo, que ndo se aplica ao
conceito original de Marx. Para esses autores, Marx nega a “esséncia genérica” do sujeito e as
objetivacdes que o dominam, concluindo que “a teoria primeira da alienagdo em Marx seria,
portanto, uma “antropologia” que opde uma natureza “verdadeira” do ser humano aos seus
desacertos” (JAPPE, 2014, p.11).

O conceito de alienagdo passou por diferentes formas dentro das concepgdes
filosoficas e se transformou em condicao insuperavel na pés-modernidade quando a discussao

sobre a mesma tornou-se obsoleta, mas para Jappe, concordando com Baudrillard (1987;
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1995), a alienacdao ja ndo era compreendida pelo pensamento critico, resultando numa
filosofia ndo superada do sujeito (JAPPE, 2014).

No entanto, o conceito de alienagdo voltou a reaparecer em alguns estudos apods
1970, acompanhado de outro conceito de Marx que o abarcava: “fetichismo da mercadoria”.
Jappe volta a criticar Marx ao afirmar que o subcapitulo sobre “O fetichismo da mercadoria e
seu segredo”, na obra “O Capital”, poderia ser considerado como “uma digressdo tao
incompreensivel quanto inutil, uma recaida no hegelianismo, um capricho metafisico”
(JAPPE, 2014, p. 14).

Sua fundamentacgdo para tal critica ¢ de que a compreensao sobre o fetichismo
possui pouco espago para apropriacao tedrica, além disso, esse conceito se difunde dentro da
critica ao capitalismo, mas se resume as caracteristicas do capitalismo pos-moderno que
debate prioritariamente o consumo, a publicidade e a manipulacdo dos desejos, criando
compreensodes redutoras em torno desse conceito.

[...] o proprio lugar do fetichismo da mercadoria na engenhosa arquitetura da obra de

Marx sugere que este capitulo toca no corag@o de toda a sua critica do capital: se a
analise da dupla natureza da mercadoria ¢ da dupla natureza do trabalho constitui,

A9

para dizé-lo com as palavras de Marx, o “piv0” (Springpunkt) de sua andlise, o
capitulo sobre o fetichismo faz parte desse nicleo. O fetichismo ndo é um fendmeno
pertencente apenas a esfera da consciéncia, ndo esta limitado a ideia que os atores
sociais fazem de suas proprias agdes — nesse estagio inicial de sua analise, Marx nao
se preocupa em saber como os sujeitos percebem as categorias de base ¢ a elas
reagem. O fetichismo, portanto, faz parte da realidade bésica do capitalismo; ¢ a
consequéncia direta e inevitavel da existéncia da mercadoria e do valor, do trabalho
abstrato ¢ do dinheiro. A teoria do fetichismo ¢ idéntica a teoria do valor, porque o
valor, assim como a mercadoria, o trabalho abstrato e o dinheiro sdo, eles proprios,
categorias fetichistas. (JAPPE, 2014, p.17-18).

4

O objetivo de Jappe € criticar o caminho tedrico que Marx desenvolve - que
explica os conceitos como ‘“valor”, “forgas produtivas”, “trabalho” e “mercado” centrando
foco na economia burguesa - de modo que o fetichismo ocupa lugar de fendmeno real, mas ao
mesmo tempo ndo se preocupa em como o homem percebe e se relaciona com esse
fetichismo, e invertendo as relagdes de concreto e abstrato. Jappe ainda conclui que Marx
considera as categorias supracitadas como fetichistas, mesmo que de forma implicita, de
modo a ressaltar a negatividade de cada uma delas. Ele também critica o conceito de
capitalismo utilizado por Marx, que ndo sua concepgao nao percebe como capitalismo como a
dominagcdo de uma classe sobre a outras, mas se preocupa em refletir o fetichismo da
mercadoria a partir da sociedade que se apresenta dominada por abstracdes reais.

Voltando para a discussdo sobre a obra “A democracia, que arapuca!”, Jappe

continua sua consideracdo sobre as ideias centrais de Debord em “A sociedade do
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espetaculo”, na qual o conceito de espetaculo ndo se restringe a teoria da manipulacdo ou da
falsa consciéncia, menos ainda das elaboracdes de Marx sobre economia e super-estrutura,
Debord e Jappe centram andlise no fenomeno social total, teoria desenvolvida inicialmente
por Marcel Mauss.

Como o espetaculo ndo reproduz a propria da imagem, a “politica” ndo ¢
considerada por Debord nem como polo positivo, nem como polo negativo, mas o autor
discute como essa pratica se desenvolve ao longo da historia, quando € rejeitada, ou entendida
em seu sentido tradicional. Debord posiciona-se contra o que podemos considerar de
“atividade politica” dentro dos sindicatos ou na politica institucional, para o autor esse viés
proporciona a rejeicao total da acdo politica em favor apenas da luta sindical. A atividade
politica desarticulada dos outros setores da vida humana nao constitui atividade de
emancipagao, mas de alienagao.

Esse breve resumo das obras citadas por Maria Luiza foi necessario para
possibilitar a compreensao teorica que ampara a atuacao de Maria Luiza. Tentamos apontar a
concepeao dos autores estudados por ela enquanto ainda era docente, apos o exercicio de seus
mandatos como gestora. A concepcdo dos autores discutidos acima — Jappe (2014), Debord
(1997) -, que sdo enquadrados no grupo de critica e ampliagdo dos conceitos marxistas,
corroborou para que Maria Luiza adotasse uma nova postura que ia de encontro a organizagao
nao s6 da politica do pais, mas também com o distanciamento dos modelos e ideologias que
defendia quando exercia cargos publicos; tudo isso alterou a sua forma de “ser professor”, e
em seguida, impulsionou a criagdo do movimento que hoje participa: Critica Radical.

Ao longo das experiéncias com educacao, tanto na pratica ndo formal, como nos
movimentos sociais € na universidade, percebemos que a aproximagdo de Maria Luiza com o
autor Paulo Freire e com a aplicacdo de seu método foi bastante significativo para que esta
colocasse a educacdo no centro de sua pratica, como uma acao politica e direcionada. Porém,
as suas mudancas ideologicas e o rompimento politico partidario ocasionaram mudancas de
sua postura em sala de aula.

Acreditamos que o ato de ensinar passou por modificagdes até alcancar um
exercicio no qual a pratica docente esteve aliada a uma a¢do planejada e repensada a fim de se
alcangar aprendizagem dos alunos. A universidade tornou-se o local de utilizacdo dos autores
adotados por Maria Luiza para compreender seu pensamento e alcangar uma mudanca na
concep¢do de mundo de seus alunos e colegas de profissdo. Vale recordar, todavia, que a

formacao inicial da biografada ndo foi em Licenciatura, portanto os elementos de trabalho,
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planejamento, metodologia, avaliacdo e praxis foram sendo descobertos e incorporados,
concomitantemente, ao longo de seu “fazer docente”.

Em todos os “momentos” (termo utilizada pela biografada) de sua atuacao como
professora da Universidade Federal do Ceara, percebemos que houve facilidades,
dificuldades, aproximacdo do ensino com as ideologias e autores adotados, acertos e
mudangas de praticas. Isso porque a constitui¢do do exercicio docente ¢ um processo inacabado
e continuo, e em constante transformacao.

Para Maria Luiza, as mudancas ideoldgicas, a forma de concluir como se da a
Ciéncia e a verdade como modo de produzir conhecimento faz com que o professor defenda

uma conduta e acdo em sala de aula, mas esta pode ser questionavel.

Assim como vocé percebia os politicos dentro de uma ldégica, também na
Universidade, ndo quer dizer que os professores teriam o mesmo alinhamento em
que os politicos tém nos seus partidos. Quer dizer, vocé possa defender como
verdadeiro aquilo que é programa o seu partido, que ndo necessariamente ¢
verdadeiro. E também vocé, dentro de uma Universidade, comeca... a ciéncia
comega a ser muito dependente da sua visdo. Assim como a gente diz que o poder ¢
destituido de ética, a ciéncia seria destituida de ética porque obedece aquela visdo,
né? No entanto, vocé, hoje eu posso afirmar que o conhecimento cientifico ¢é
provavel de ser verdadeiro se vocé vai em busca de uma logica que explique esse
pensamento, como ¢é o caso de Marx. Por que eu acredito Marx ainda hoje? Por que
a logica como ele chegou a analise da mercadoria do trabalho abstrato, do valor e a
contradicdo interna do sistema, ndo tem porque duvidar. (Maria Luiza, 16/03/17).

Os intelectuais formam seus grupos para defenderem suas ideologias, e quando a
reproduzem tendem a fazé-lo como alcance da verdade. A ciéncia se torna cega quando se
considera uma teoria reflexa do real. Acreditamos que ndo ¢ atribuicdo da Ciéncia refletir
sobre o real, mas a ela cabe traduzir o real em teorias mutaveis e refutaveis. A evolug¢ao do
conhecimento cientifico ndo é somente no sentido de crescimento e de extensao do saber, mas
também de transformacgdes, de rupturas, de passagem de uma teoria para outra. As teorias

cientificas sdo mortais, sua capacidade de ser mortal justifica-se por ser cientifica.

Agora ha um elemento ai que eu queria colocar, ele é ainda hoje o elemento-chave.
Nos acreditavamos pelo Marxismo tradicional, que a classe operaria era a classe
revolucionaria e que, portanto ela ia implantar o socialismo e depois chegariamos ao
comunismo. Nos acreditivamos nisso, e, portanto a classe operaria como a classe
revolucionaria! Quando vocé compreende que isso ai sdo caracteres de humanos que
estdo dentro de uma realidade... Entdo como ¢ que fica? Quem ¢ sujeito? Af surge
uma teoria do Robert Kurz no final do século passado que ¢ uma loucura, que nos
ndo somos sujeito, noés somos sujeitados! Portanto ndo tem uma classe
revolucionaria. Se nds somos sujeitados a loégica do capitalismo ndo tem uma classe
revolucionaria. A classe operaria ndo € a classe revoluciondria pelo fato de ser
possuidora do trabalho e ser explorada. E nem a classe dominante ¢ [...] (Maria
Luiza, 16/03/17).
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Robert Kurz, em “O colapso da moderniza¢ao”, ao discutir sobre o insucesso dos
paises socialistas, expde as consequéncias do “sistema perdedor” apos entrar em crise, esta
além de global ameacou ambos os sistemas. O autor utiliza o contexto de crise para formular
pressupostos sobre o “trabalho”. Kurz afirma que a ideologia burguesa e o marxismo apontam
o trabalho como a “esséncia supra-historica do homem”. Mas ele completa enfatizando que
ndo concorda com tal pressuposto, que ¢ uma controvérsia social e histérica o marxismo se
apoiar no fundamento da sociedade do trabalho, tendo em vista que a mesma “luta para nao
desaparecer” em meio a crise.

Pois o trabalho como tal, considerado dessa forma seca e abstrata, ndo ¢ nada supra-
histérico. Em sua forma especificamente historica, o trabalho nada mais ¢ do que a
exploragdo econdmica abstrata, em empresas, da for¢a de trabalho humana e das
matérias-primas. Nesse sentido ele pertence exclusivamente a era moderna, ¢ como
tal foi acolhido acriticamente por ambos os sistemas conflitantes do p6s guerra. Mas
o trabalho, nessa curiosa forma abstrata, pode ser definido também como atividade
que, de maneira igualmente curiosa, traz sua finalidade em si mesma. E
precisamente esse carater, de finalidade inerente, que tanto caracteriza o sistema
burgués do Ocidente e 0 movimento operario moderno: revela-se no “ponto de
partida do trabalhador” e no ethos de trabalho abstrato aquela idolatria fetichista do

maior ¢ mais intenso dispendido possivel de forca de trabalho, além das
necessidades concretas subjetivamente perceptiveis. (KURZ, 1992, p. 18).

Kurz considera que a sociedade se sustenta através de fetichismos, que nao
conseguiram ser desfeitos pelas ideologias e teorias vigentes e, consequentemente,
contribuiram para que houvesse o prolongamento do principio capitalista, que se encontra
cristalizado ainda nos dias de hoje. Ao concordar com o posicionamento de Kurz, Maria Luiza
completa:

Entdo eu digo o seguinte, a opinido do Robert Kurz, que nés achamos que tudo que
ele diz é super bem defendido e é uma logica na analise dele. Um professor dizia,
como ¢ que a gente passa a vida toda analisando a luta de classe e depois ndo ¢ luta
de classe, ¢ o fetichismo? E se vocé examinar a quantidade de operarios que ta no
desemprego estrutural, portanto, ndo ¢ um elemento acidental, ¢ um elemento da

estrutura do sistema. E ele analisa isso muito coerentemente também. (Maria Luiza,
16/03/17).

Ao mencionar Max Weber, Kurz aponta a influéncia do protestantismo para a
submissdo do trabalho abstrato. Ele também compara o trabalho abstrato tanto na religido,
como no movimento operario e no socialismo, sua fundamentacdo ¢ de que o protestantismo
“colocou o trabalho abstrato a servigo da religido” e o socialismo “transformou o trabalho
abstrato numa religido secularizada” (KURZ, 1992, p. 18).

Ainda citando Max Weber, Kurz sugere que faltou ao autor ampliar a formulagao

de trabalho como uma atividade que traz em si sua propria finalidade, e compreender que na
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conjuntura moderna o trabalho deve ser reconhecido “como fendmeno especificamente
historico” e ndo restrito aos aspectos ontoldgicos, pois tais concepgdes sdo incompativeis.

O trabalho, o produto de trabalho e a apropriacdo ainda se apresentam como
valores de uso e, portanto, de forma concreta na sociedade moderna. Enquanto para Marx o
trabalho era uma necessidade imposta pela natureza, para Kurz a mercadoria se tornou a
“segunda natureza”, tendo em vista que o processo de industrializagdo rompeu com a
“primeira natureza” apoOs producgdo inconsciente. Kurz defende que o trabalho ¢ puramente
social.

Tendo em vista que capital e trabalho sdo compreendidos como valor, este ndo ¢
algo natural, o que derruba o pressuposto de revolugdo com o objetivo de distribuir o valor.
Para Kurz o valor precisa ser destruido, at¢ mesmo por ser ele o fundamento da burguesia. O
que nao ¢ natural, mas sim historico e social, pode ser desfeito.

Sobre essa discussdo, Maria Luiza propde uma ruptura ao sistema capitalista e
aponta questionamentos que comungam com as ideias de Robert Kurz:

Quer dizer, para o produto ser mais barato, a maquina substituiu o trabalho humano,
mas ¢é trabalho humano que cria o valor, a maquina sé transfere, porque o valor ja ta
embutido dentro dela né. Entdo tudo tem muita logica! E ai ¢ como vocé diz, como é
que pode ser feito uma sociedade diferente? S6 se vocé fizer uma ruptura com o

sistema que ta ai e criar novas formas de produgdo de bens e novas formas de
relagdo (Maria Luiza, 16/03/17).

Ao afirmar que a critica de Marx ao sistema de mercadorias foi esquecida, Kurz
retoma a ideia de que a sociedade do trabalho e a organizagdo de suas formas bdasicas
entraram em colapso juntamente com o socialismo real: “o fossilizado sistema baseado na
economia de guerra, com todas as suas deficiéncias, ¢ somente medido em seu par ocidental,
mais desenvolvido, € numa critica da reprodu¢do em forma-mercadoria como tal” (KURZ,
1992, p. 63).

Para Kurz h4a uma confusdo quanto ao sistema ndo monetario do socialismo que
entrou em colapso, o autor enfatiza que ndo se pode confundir a “economia estadista de
comando” que se baseia na producdo de mercadorias, com a organizagdo social que “ndo se
baseia na forma-mercadoria” (KURZ, 1992). O estadismo além de integrante do sistema
produtor de mercadorias coloca o socialismo no processo de modernidade, no qual se
desenvolve a economia de guerra, a intencdo do homem em acumular riqueza mediante o
sistema produtor de mercadorias e ha o que ele denomina de “finalidades em sentido”.

A critica de Kurz ndo ¢ ao dinheiro, mas na forma em que ele existe no contexto

moderno no qual se estrutura o sistema de producdo de mercadorias. Para ele, o dinheiro ¢
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vinculado ao mecanismo de ‘“concorréncia”, designado por Kurz como o elemento
monetarista. Concorréncia esta esquecida pelo socialismo e até mesmo considerado negativo
pelo movimento operario, tanto por motivos morais, como por motivos economicos. A critica
econdmica do principio da “concorréncia” acabou excluindo o ideal de emancipacao social da
classe trabalhadora, que para Marx deveria caminhar para a auto-supressao, mas o0 movimento
operario trabalhou no sentido de auto-afirma¢do consequente do trabalhador. Kurz enfatiza
que a classe trabalhadora ndo ¢ uma categoria ontologica, mas constituida pela logica do
capital.

O movimento operario ndo percebeu que ele proprio foi o propulsor da
“concorréncia” na modernidade, ja que libertou trabalhadores para o seu desenvolvimento.
Para o autor, o trabalhador também pode ser considerado como fruto dessa “concorréncia”.

Nos paises ocidentais mais desenvolvidos, o antigo movimento operdrio tem
cumprido sua missdo. Tornou-se, despido de toda énfase e de todo objetivo futuro,
um elemento banal da concorréncia na sociedade burguesa. Na Unido Soviética e
nos paises do socialismo real, ao contrario, a modernizagdo burguesa recuperadora
conduziu a um novo paradoxo na reprodugdo social. A contradi¢do interna do
capitalismo ndo foi suprimida, mas, sim, ao contrario, quase redobrada. A Revolugéo
de Outubro fez surgir um moderno sistema produtor de mercadorias, sem permitir
que este seguisse seus proprios mecanismos funcionais; a concorréncia entre 0s

participantes do mercado foi impossibilitada ¢ substituida pelo comando estatal
(KURZ, 1992, p. 76).

O objetivo do movimento operario de conduzir os trabalhadores & emancipacao
das classes dominantes ndo passa de um fetiche, para Kurz da emancipagdo das massas
deveria caminhar “para” e nao “do” trabalho assalariado moderno.

O conceito de dominagao, de utilizagcdo marxista, refere-se a “classe dominante”
e, consequentemente a um aspecto econdomico, pois ¢ ela a consumidora da mais-valia, na
qual se apropria muitas vezes de forma violenta. Kurz critica a o modo utilitarista dessa
dominagao, pois essa relacdo de dominante e dominado ultrapassa o interesse financeiro, mas
acontece também através de situagdes culturais, religiosas, sociais, politicas, além de
econdmicas. Isto significaria que a reducdo do conceito de dominagdo ao capitalismo e a luta
de interesses negaria os aspectos externos a essa realidade.

Apos a compreensdo das leituras e corroborando com as perspectivas de Kurz
sobre a sociedade capitalista, Maria Luiza inicia um movimento de ruptura com ideais que
vao desde a militancia politica a sua forma de “estar” no mundo. A criacdo do grupo “Critica
Radial” surge a partir da atual concepcdo incorporada por ela. Sua tentativa de ruptura

concebe um ideal de novo sujeito na sociedade.
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Robert Kurz foi quem inicialmente propds essa criagdo de um novo sujeito,
através da reflexdo da “dominacdo social sem sujeito”. Isso s6 pode acontecer com o
desenvolvimento da consciéncia humana que vai poder identificar as relagdes de poder
existentes na sociedade, que reafirmam a consciéncia fetichista. Kurz cita como exemplo a
dominagdo das tradi¢des, o poder militar € a pressdo burocratica. Para ele somente 0 homem

pode libertar o homem de sua propria dominagao.

[...] porque existiu o volume de terra e servos, porque existiu isso ¢ aquilo, porque
existiu burguesia e proletariado, mas a historia da humanidade ¢ a historia do
fetichismo. Entdo nds criamos coisas que nos mandam. Primeiro foi a religido e
depois vocé tem a terra, tem a questdo do sangue até chegar a questdo da mercadoria
do dinheiro. Entao, quer dizer, a pessoa acha que se ndo tiver trabalho ndo ¢ um ser
humano completo. Entdo se vocé ndo tiver dinheiro, vocé ndo pode viver... ¢ isso ¢
tudo o que o Robert Kurz levanta com as contradi¢des do sistema. Que o capitalismo
¢ um processo em contradi¢do, ndo € s6 quem tem dinheiro e quem ndo tem, o
sistema em si € um processo em contradi¢do, e chegara um momento em que ele nao
tem mais possibilidade de criar valor ai é uma dessubstancializagdo [...] (Maria
Luiza, 16/03/17).

As narrativas de Maria Luiza demonstram o quanto a sua perspectiva teorica ¢
ideologica foi radicalmente transformada a partir da leitura dos autores mencionados
anteriormente. As contradigdes do capitalismo e a condi¢do do trabalhador, dentre outros
postulados, comecaram a ser questionadas por Maria Luiza, que demorou a perceber que o
marxismo tradicional ja ndo respondia suas inquieta¢des. Enquanto iam se travando novas
reflexdes a cerca de tais discussdes dentro de seu grupo de amigos, Maria Luiza continua sua
carreira como docente, colocando como questdo principal de sua agdo a possibilidade de

emancipar aqueles que estdo sujeitados pela vida intelectual.

S6 muda se houver um processo de conscientizagdo e uma experiéncia de vida nesse
sistema, porque vocé dizer, quando chegar o comunismo ateu a gente divide as
coisas, porque o pessoal dizia né?! O que é o comunismo ateu? Se vocé tem uma
casa, vocé tem que dividir num sei o que, ai dizia que se vocé é comunista e tem dez
casas ndo precisa dividir (risos), o pessoal fazendo... era digamos assim, pilhera com
os comunistas. Entdo esse ideario ai ¢ o que nds estamos tentando desenvolver, a
sangue a fogo, porque ndo ¢ facil. Por exemplo, as pessoas dizem, como vocé vai
fazer uma sociedade nova usando maconha que lhe tira do espaco, e eu digo, como
vai fazer se embriagando? E outro grupo né? Os que se embriagam podem estar
dizendo que os da maconha, os da maconha diz com os que se embriagam, ai eu
digo, e nés que ficamos tomando coca-cola e refrigerante, comendo agucar e
morrendo de cancer? Também ¢ outro tipo de droga. Ou se enchendo de remédio pra
poder ndo ficar doida, ou em crise, ou depressiva. Entdo vocé tem uma série de
mecanismos que o sistema usa pra lhe manter dentro da logica do sistema (Maria
Luiza, 16/03/17).

Em resumo, o que Maria Luiza acredita atualmente, a partir de sua aproximacao
com a teoria de Robert Kurz, ¢ que a sociedade organizada na forma de um sistema capitalista

no qual sdo criados diversos fetiches para sua manutencao, precisa ser melhor discutida, a fim
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de se conseguir romper com essa reprodu¢do. Para isso a revolucdo se faz necessaria, nao
através de uma luta entre classe dominante e classe dominada. Essa revolucdo colocada pelo
marxismo seria perigosa para a humanidade e o sistema nao seria abandonado pelos
executivos e empresarios, € pela classe politica e administrativa.

Por isso, assim como Kurz, ela defende uma revolu¢do como forma de supressdo,
através de forga social, onde s6 € possivel por meio da consciéncia. A questdo central estd na
conscientizacdo, que no nivel intelectual consegue restabelecer contextos perdidos e
considerar os fatores que contribuem para destrui¢do das reagdes sociais.

Ao indagarmos sobre sua representatividade dentro do movimento feminista ela
afirma:

[...] o pessoal diz, é feminista, ¢ feminina. A questdo é o seguinte, nds tivemos, nossa
entidade a “unido das mulheres cearenses” foi a entidade mais forte aqui na luta
contra a violéncia com a mulher, inclusive no caso da Maria da Penha, nos ¢ que
chegamos junto. As sete mulheres que mataram 14 no Cariri, nés chegamos juntos 14,
juntas. Entdo nesse processo a gente foi vendo que a questdo da mulher ndo era sé
uma questdo de preconceito, era uma questdo da estrutura do sistema. Entdo se vocé
quiser conquistar a emancipa¢ao da mulher, vocé tem que conquistar a emancipagao
humana, que as pessoas possam se... sairem dessa matrix que estdo submetidas,
entendeu?! Entdo a questdo da mulher pra nds, comegou assumir uma questdo

grandiosa, era também a forma de vocé lutar contra o sistema capitalista (Maria
Luiza, 16/03/17).

Tendo em vista que Maria Luiza ¢ uma mulher pioneira na inser¢do politica,
participando ndo s6 do cenario politico cearense, mas nacional - através do mandato como
deputada federal - sua imagem estd relacionada a aproxima¢do com o feminismo. Mas ela
procurou relacionar a causa das mulheres e a luta pela emancipacao, e assevera:

Também ¢ sujeitada pelo sistema (a mulher). Entdo, houve um vacuo na nossa
existéncia muito forte. Vocé ficava procurando... entdo a gente adentra na questdo do
feminismo e também por que a mulher vai ser a revolucionaria? Se também ¢é
sujeitada, mais do que vocé pensar... Nao ¢ tdo sujeitada quanto o homem porque ta
na produgdo do valor, o homem. No entanto, o que levaria a mulher a ser
revolucionaria? Entdo essa questdo foi a questdo chave para nds na época, que

portanto, a experiéncia humana ndo é uma questdo de luta de classe (Maria Luiza,
16/03/17).

Dessa forma, embora Maria Luiza tenha se considerado feminista por muitos
anos, e reconhecida pela sociedade como tal, ela mudou sua concepgao a partir das leituras de
Robert Kurz, ampliando sua perspectiva de lutas setoriais e especificas para a emancipagao
humana em todos os aspectos da sociedade.

Maria Luiza atuou na Unido das Mulheres Cearenses de forma ativa por muitos

anos, inclusive contribuindo com a sua fundagdo. Além disso, Maria Luiza foi integrante do



123

Forum Estadual de Mulheres quando exerceu mandatos como deputada estadual e federal.

Como suas atuais convicgdes a fizeram redimensionar sua participagao social, ela explicita:
Num ¢ porque noés somos mulheres que vamos ser essas pessoas geniais, ou porque
somos... Eu acho que é uma mistura de tudo. E jovem, é mulher, ¢ operario, é
professor, estudante... Porque todos n6s somos sujeitados ao sistema, uns sujeitados
pela via intelectual e outros pelas diferentes formas. Ndo ¢ vocé, por exemplo, a
violéncia contra mulheres ou contra pessoas homoafetivas ¢, ainda,

escandalosamente alta no momento que noés vivemos. E ai? Como ¢é que isso vai
mudar? (Maria Luiza, 16/03/17).

A imagem a seguir demonstra o periodo em que Maria Luiza ainda atuava
especificamente na causa da defesa da mulher, quando era prefeita de Fortaleza, mas militava

em varias cidades brasileiras.

Imagem 5 — Maria Luiza acompanhada das mulheres da Escola de Aprendizes de

Maranhao

Fonte: elaborada pela autora

O fato de hoje ndo se considerar mais como feminista corrobora com a concepgao
de Kurz (1992), que questiona os movimentos individuais, apontando seus fracassos e
dissolucdes rapidas. Maria Luiza ja se identificou como feminista, mas essa ideologia foi
superada quando ela percebeu que ndo basta lutar pelos direitos das mulheres. Mas pela
emancipacdo humana, pois se houver a emancipagdo do homem, ndo tem serd necessario
haver lutas menores.

Embora suas concepgdes sobre a atividade em sindicatos também tenham sido
modificadas ao longo dos anos em que trabalhou como professora da UFC, nao podemos

desconsiderar a participagao de Maria Luiza em sua ultima experiéncia que apresenta ligagao
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com a Educagdo, que foi a sua atuagdo na Associacdo dos docentes das Universidades
Federais do Ceara (ADUFC).

O sindicato ¢ uma organizagdo elementar da politica. Embora haja uma
diferenciagdo entre o sindicalismo operdrio € o sindicalismo docente, ambos lutam por
melhores condi¢gdes de trabalho e de salario, ou seja, a condi¢do para o sindicato existir ¢ a
consciéncia da exploracdo, onde se torna clara a necessidade de organizacdo de uma agdo
coletiva (ROSSO; CRUZ; RESES, 2011). Quando pensamos a formagdo das liderangas na
associacao dos professores, identificamos que muitos desses professores foram os que
estiveram a frente, em periodo significativo, da militancia no movimento estudantil, como ¢ o
caso de Maria Luiza. O que nos faz compreender também essa relagao ente ME e sindicato.

A ADUFC foi fundada em 1980 e funciona até os dias de hoje, tendo como
objetivos principais representar o interesse dos docentes, analisar a politica educacional
brasileira, promover estudos/seminarios, lutar pelo ensino publico, gratuito e de qualidade,
dentre outros objetivos descritos em seu estatuto'?.

Maria Luiza participou da ADUFC desde os primeiros anos da fundacao até 1990.
Como o6rgdo deliberativo maximo, as Assembleias Gerais debatiam e discutiam sobre os
principais interesses dos docentes, espaco onde Maria Luiza participou ativamente e, como
associada, até mesmo fiscalizou o funcionamento do sindicato. Abaixo temos o registro de sua

participagdo:

2.0 estatuto ¢ o documento que retne informagdes sobre a sede as nomeagdes, a administragdo, as atividades
realizadas e os objetivos do sindicato. Além de tratar sobre admissao de associados, seus direitos e deveres,
conselho fiscal e disposigdes sobre o patrimonio. O estatuto pode ser acessado no site:
http://adufc.org.br/estatuto/
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Imagem 6— Maria Luiza na Assembleia de Professores da Universidade Federal do
Ceara (UFC)

Fonte: elaborada pela autora

A participagdo no sindicato aproximou Maria Luiza de questdes educacionais, o
que a impulsionou na luta por algumas conquistas nessa area. Aos poucos Maria Luiza foi
ganhando representatividade e sua atividade politica na ADUFC contribuiu para a
conscientizacdo dos professores quanto aos seus deveres e direitos. Nao podemos
desconsiderar o sindicato como um espago de formagdo, pois este favorece a educacdo
politica necessaria para que os operarios (docentes) entendam e trabalhem pela construcdo da
sociedade igualitaria (ANTUNES, 1989).

[...] eu tive momentos na vida politica que puxou pra questdo da educagdo, eu fui a
relatora do Estatuto do Magistério, aqui como deputada, num ¢. Entdo foram meses
e meses discutindo a questdo da Educagdo. E em Brasilia eu fui do grupo que
sistematizou a Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo, a LDB. Entdo foi outro
momento que, embora na politica, eu fui chamada néo s6 a discutir isso, mas andei o
Brasil todinho fazendo essa discussdo da Lei de Diretrizes de Bases da Educacgéo.
Assim como corri 0 mundo na questdo da anistia, também corri em torno da questdo
da educagdo. Entdo foram dois momentos muito fortes da questdo da educagdo e
depois, quando eu fui dirigente sindical. Ai era 24 horas por dia dedicado[...] (Maria
Luiza, 16/03/17).

A frente da discussao do projeto do Estatuto do Magistério, Maria Luiza seguindo
as pautas reivindicatorias da ADUFC, defendeu os interesses da categoria docente, tratando
sobre os vencimentos e classificagdo salarial dos professores. Além disso, as propostas de
plano de cargos e carreira, gratificagdo de magistério, reconhecimento profissional através de

diploma, e aposentadoria foram indexadas.
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Maria Luiza afirma ter sido sua prioridade na camara o debate educacional, por
isso participou também da Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDB), que possui
carater reformista, ja que alterou significativamente o contexto educacional brasileiro, com a
inclusdo de creches e pré-escolas, direcionamento para a formagdo dos professores,
valorizagdo do magistério, dentre outras questdes de funcionamento da educagdo basica e do
ensino superior.

Quando ainda integrava a ADUFC foi citada para ser presidente, mas enfrentou
concorréncia mais forte. Apdés a Campanha “Diretas J4”, o periodo de redemocratizagao do
Brasil demonstrou-se controverso, pois um apoiador da ditadura militar, José Sarney (PMDB),
assume a presidéncia da republica apds a morte de Tancredo Neves. Maria Luiza fez protesto
com a presen¢a de Sarney na cidade de Fortaleza e também chegou a ser hospitalizada apos
decretar greve de fome em favor aos professores grevistas.

[...] e foi nacionalmente indicada pra ser candidata a presidente, s que niao ganhei,
mas ai ndo tinha condigdes, é porque era corrente mais forte... eu era minoritaria
dentro do movimento universitario ¢ eu fiz greve de fome na ultima greve de
professores! Eu fiz greve de fome em Brasilia, passei 10 dias e fui hospitalizada

morrendo. A Andreazinha dizendo “mée tu num quer um neto? pois vive” [risos]. A
pobre tdo aperriada 14. [risos] (Maria Luiza, 16/03/17).

A polémica da greve de fome tomou repercussdo nacional, na qual professores
grevistas das universidades federais de varios estados do Brasil também aderiram ao ato e
entraram em greve para conquistarem o reajuste salarial. A fotografia abaixo mostra Maria

Luiza em greve de fome.

Imagem 7 — Maria Luiza com enxaqueca quando fez greve de fome

/

Fonte: elaborada pela autora
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No exercicio de reconstituir suas memorias, percebemos que Maria Luiza lembra
com saudosismo o periodo de docente militante:
[a experiéncia como dirigente sindical] foi 0 meu ultimo momento como professora
e depois como professora aposentada, eu continuei na direcdo no sindicato. Ai
mostra o peso que tinha na minha vida, porque eu podia ter deixado né?! Ter ficado
s6 com a questdo das mulheres (Unido das mulheres cearenses) ¢ ndo mais com essa

coisa da universidade publica, gratuita e socialmente referenciada, que era o eixo
que noés defendiamos (Maria Luiza, 16/03/17).

A articulacao da militancia politica com a atuacao docente de Maria Luiza estd no
fato dela acreditar que haviam individuos sujeitados pela via intelectual, fato que fez com que
sua luta estivesse no centro de debates em torno da conscientizagdo, a partir da vida
académica. Consideramos que Maria Luiza esteve a frente do debate em torno da formagao de
professores durante sua atuagdo no sindicato, pela luta salarial e contribuiu com
transformagoes educacionais na medida em que representou a classe docente no Ceara, e em
seguida, nacionalmente, através da atuacao como deputada.

O proposito de educacdo no qual Maria Luiza defendeu e se responsabilizou vai
de encontro a essa consciéncia de que a tarefa do professor ndo ¢ apenas a de repassar
conteudos curriculares aos alunos, mas de assumir uma fun¢ao social com o desenvolvimento
de diversos aspectos da formagdo humana, como a elabora¢do de uma conscientizagdo critica
e emancipatdria. A educagdo tem como funcdo a formacao integral do homem, a socializagao,
a possibilidade de transformacdo da sua realidade, a tomada de consciéncia de direitos e a
constituicdo da cidadania, onde o professor ¢ o agente principal no direcionamento desses
processos (FREIRE, 2013).

Indagamos Maria Luiza sobre sua produ¢do escrita, durante o periodo em que
atuou na docéncia universitaria na UFC, porém ela afirmou que tinha dificuldade em escrever,
sua atuagdo era mais pratica e reivindicativa.

[...] eu sempre tive dificuldade para escrever, tive mais facilidade pra falar. Vocé tem
sO trés coisas que eu escrevi, uma ¢ a monografia, outro ¢ “Univer Cidade”, que é
uma documentag¢do da ADUFCE, “Univer Cidade”, que a gente fez a relagdo entre a
universidade e a cidade, é um trabalho que ¢ eu, a Adelaide... talvez a Adelaide
tenham esse documento, “Univer Cidade”. Ai tem outro trabalho que nos fizemos,
inclusive eu, Luiza Teodoro e outras pessoas sobre a experiéncia de Morada Nova.
Tem outra coisa na época da universidade, o que foi?! Nao t6 lembrada! Ai o resto

tudo sdo esses panfletos, essas coisas (risos) ¢ o que eu td escrevendo sobre a
administracdo popular (Maria Luiza, 16/03/17).

Maria Luiza menciona a sua dificuldade em escrever. Ao realizar o Trabalho de
Conclusdao de Curso, ainda predominava o método de trabalho em equipe, onde ela

juntamente com duas colegas de curso desenvolveu o seguinte estudo: Uma andlise do
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Servigo Social em resposta a realidade (1965). A pesquisa buscou identificar o
assistencialismo e o exercicio de promoc¢do humana das profissionais de Curso de Servigo
Social da época.

Outra produgdo que Maria Luiza citou foi: Avaliagdo dos Efeitos do Programa de
Imigra¢do de Morada Nova (1968), quando desenvolveu um estudo de caso na cidade de
Morada Nova, juntamente com os professores Dhiatay de Menezes e Luiza Teodoro, no
momento em que ja integrava o corpo decente da UFC. Demais producdes de autoria de
Maria Luiza ndo foram encontradas durante o processo de investigagao desta pesquisa.

A identidade de Maria Luiza se constituiu através de varias vivéncias e
experiéncias ao longo de sua vida. Considerando a sua trajetéria, ndo podemos deixar de
mencionar que sua atuagdo como docente e como militante politica nos sugere compreender
seus desejos, suas significacdes, os grupos aos quais pertenceu, sua formagdo e seu
posicionamento enquanto ser social. Dessa forma, sua atuagdo ndo pode ser analisada de
forma isolada, mas partindo de suas individualidades para o contexto marco (social). Sua
profissionalizagao politica, em todas as fases de militancia, desde o ensino secundario até seus
mandatos politicos, carregou a sua formacao educacional, e seu protagonismo merece registro
historico.

Juntamente com Maria Luiza, Jorge Paiva, Rosa da Fonseca, Célia Zanetti e entre
outros — conhecidos como “o grupo de Maria” — fundamentando-se nas ideias do grupo
Krisis, criaram o grupo Critica Radical a fim de continuar um movimento de critica ao
sistema capitalista, mas pelo viés apartidario. S3o militantes que estiveram na politica
partidaria de esquerda cearense e atualmente desenvolvem seminarios e debates com o
objetivo de construir um novo movimento numa perspectiva emancipatoria.

O Critica Radical possui sede em Fortaleza, mas grande parte das atividades sdo
desenvolvidas no sitio “Brotando a Emancipacdo”, localizado na cidade cearense de Cascavel,
que ¢ uma iniciativa para implementar uma experiéncia de auto subsisténcia, afastada da
rotina de trabalho e dos grandes centros urbanos, de modo que haja menor participagdo no
mercado capitalista. Contudo, essa experiéncia do sitio ainda ndo condiz com a realidade de
vida de Maria Luiza, como ela sempre menciona: “meu estilo de vida ¢ dificilimo de romper”
(Maria Luiza, 16/03/17).

O grupo se consolidou nos anos 2000, quando realizou movimento pelo Nao Voto
nas eleicdes municipais de Fortaleza. Nesse cenario, Maria Luiza teve destaque pela
mobilizagdo, causando incomodo as correntes partidarias. O processo de ruptura prop0s aos

integrantes do grupo a saida dos sindicatos que participavam. Foi quando Maria Luiza se
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afastou das atividades da ADUFC. J4 a Unido das Mulheres Cearenses aderiram aos
pressupostos teoricos do Critica Radical, passando a integrar as atividades do grupo (FIRMO,
2015).

Apesar de ndo atuar na politica partidaria ou na luta sindical, Maria Luiza
atualmente ainda apoia muitos movimentos considerados validos por ela. No entanto, seu
objetivo maior ¢ a disseminagdo de seus pressupostos ¢ dos eventos realizados juntamente
com seu grupo. Os anos de militancia no Critica Radical afastaram-na de muitas concepgdes

desenvolvidas durante sua trajetoria educativa, docente e politica.
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5 ULTIMAS CONSIDERACOES

O trabalho do pesquisador em Historia da Educagdo se constitui em fases que
apresentam facilidades e dificuldades, nas quais a expectativa de historiar cientificamente um
sujeito dentro da macro-historia supera o senso comum e as opinides sobre o objeto dentro do
seu contexto, que nesse caso ¢ a propria vida de uma personagem publica. O oficio de
historiar envolve um ato interpretativo, para o qual o pesquisador se modela e se adapta
constantemente durante seu exercicio. Nesse processo os valores e desejos, as fontes e
proibicdes se juntam as subjetividades e objetividades que se completam e dificilmente se
desprendem.

Le Goff (1986) apresenta o cotidiano como campo fértil para dar lugar, na
historia, aos personagens sem qualidade, indo de encontro aos herdis que exaustivamente ja
foram exaltados em nossa historiografia. Nos personagens “coadjuvantes” o autor exprime a
possibilidade de valorizagdo da “pequena historia”, que considera habitos, costumes e
experiéncias de pessoas comuns.

A biografia como relato de vida, “ndo da vida em si, ou de vidas, mas de uma
dada vida, particular e irrepetivel” expressa a relagdo do ser individual com seu contexto
historico, sua consciéncia e sua subjetividade (CARINO, 2000, p. 163). H4 uma dinamica de
representacdes em torno da subjetividade do homem como ser individual e como este se
relaciona com o mundo. Dessa forma, a ciéncia de narrar uma vida envolve um trabalho de
caracterizar/personalizar um personagem no todo, vasto e complexo.

Biografar € recontar a trajetoria de vida um ser unico, considerando sua identidade
a partir de suas atitudes e palavras, nesse percurso o pesquisador tem como objeto de
investigagdo a vida, vista por sua propria “lente”, pela qual ird interpretar e reconstruir sua
trajetoria. Além do pesquisador, a singularidade e a identidade do biografado também estao
sujeita as circunstancias historicas.

Consideramos que “por sua riqueza, originalidade, variedade, e pela dindmica
vital que retratam, podem e devem as biografias bem pesquisadas e construidas servir,
portanto, de fonte historiografica para a histéria da educag¢dao” (CARINO, 2000, p. 171).
Dessa forma, a for¢a educativa de um relato biografico ndo pode ser desvalorizada.

A especificidade da Historia Oral como metodologia requer a elaboragdo de um
projeto bem articulado e planejado, e o trato com as entrevistas foi a principal dificuldade

durante a elaboracdo da pesquisa, desde a marcacdo, até¢ a validacdo das mesmas, pois a
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biografada apresentou problemas de satde durante o percurso e estava sempre com a agenda
cheia de atividades durante a semana.

O objetivo de biografar Maria Luiza Fontenele, compreendendo a relagao entre
sua formacao educacional e sua insercdo politica, contribuiu para entender como se deu sua
atuacdo docente e sua formacdo politica em Fortaleza. Tal escopo constituiu-se em um
processo que superou o ato de descrever e apresentar curiosidades, para contextualizar as
acoes da personagem dentro da trama historica, na tentativa de possibilitar maiores discussoes
e problematizagoes.

Quando crianga, Maria Luiza iniciou o seu processo de alfabetizacdo recebendo
aulas na propria casa, com horarios para atividades pedagodgicas, recreio, bem como curriculo
e metodologia de acordo com a proposta do ensino de Primeiras Letras. Logo apds, em
Quixada-Ce, no Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, ela inicia o nivel primario de ensino,
momento em que questiona a repressdo e os castigos das irmas, suas principais criticas eram
com relacdo ao controle da sexualidade, a figura do “demoénio” sempre atribuida as
repreensdes e ao forte disciplinamento imposto as mocas do internato. No Colégio Nossa
Senhora de Lourdes, onde cursou o final do ensino primério e os quatro anos do ginasial em
Fortaleza-Ce, Maria Luiza continua problematizando os ideais da religido catolica, levando a
mesma a buscar mecanismos de fuga para o regime interno da instituicdo. O ensino
secundario no Liceu do Ceara contribuiu para que Maria Luiza desenvolvesse autonomia,
liderancga e estreitasse seu contato com as comunidades carentes.

Consideramos que a trajetoria de Maria Luiza, através da formagdo recebida nos
ensinos primario, secundario e superior contribuiu para sua atuagdo docente em muitos
aspectos. A formacao recebida nos colégios de freiras era de qualidade e ainda que o foco do
curriculo estava na cultura cientifica e literdria, na religiosidade, servidio e educagdo
feminina para o lar. Maria Luiza problematizou os ideais catolicos e, por meio do trabalho
com as comunidades carentes, conseguiu militar em grémios e associagdes — CLEC, JEC,
CEB’s.

Os colégios catdlicos, mesmo de nivel primario, eram opg¢des para as familias
mais abastadas manterem as “mocas de familia” no enquadramento social. Os colégios que
Maria Luiza estudou sdao considerados de referéncia no contexto da educagao local do século
XX.

Contrariando a formagdo feminina voltada para a moral catdlica, obediéncia e
submissao a autoridade masculina, Maria Luiza mostrou-se sempre disposta a romper com 0s

paradigmas impostos, mesmo sendo constantemente punida por seus comportamentos



132

considerados indevidos. Ela criava mecanismos de fuga ou procurava se inserir nas atividades
menos controladas pelas freiras, que ¢ o que Maria José Rosado Nunes confirma em seus
estudos, ao afirmar que na clausura das instituicdes religiosas, muitas mulheres “com
criatividade”, conseguem transformar o local triste em um local de alegria, propicio a festas e
até mesmo a transgressao (NUNES, 1997, p. 488). O que contribuiu até mesmo para sua
inser¢do no magistério, ao passar pela experiéncia de ministrar aulas para jovens e adultos.

Maria Luiza apesar de ter sido repetidamente punida e controlada para se
enquadrar ao ideal de formagdo feminino de sua €poca, para atender as exigéncias de sua
familia e de seu colégio, desde a adolescéncia mostrou habilidade para desempenhar fungdes
consideradas de atribuigdo masculina, como lideranga, administragdo ¢ tomadas de decisdo.
Isso porque nunca lhe faltaram possibilidades para amadurecimento intelectual, ja& que ela
mesma afirma que a prioridade de seus pais era o investimento na educagao dos filhos. Além
de condigdes para estudar, sua familia também lhe ofereceu autonomia, pois ao mudar-se para
Fortaleza para concluir o ensino primario e iniciar os estudos secundarios no Liceu do Ceara,
morou com irmao, irma e cunhados, lhe deram apoio e independéncia para que Maria Luiza
escolhesse seus caminhos.

Durante o ensino secundario a participacdo no grémio, na edi¢do do jornal e nas
atividades culturais do colégio, contribuiu tanto para a elabora¢do de conhecimento, como
para que Maria Luiza intensificasse sua postura autobnoma, com desenvoltura para defender
suas convicgdes e desenvolver aptidao para o ensino.

A aproximag¢do com o método Paulo Freire e o incentivo de seus professores
durante o ensino superior também foram fundamentais para que Maria Luiza seguisse a
carreira académica. Desde a graduagdo, onde o curso de Servico Social valorizava bastante a
teoria freiriana, Maria Luiza se identificou com as ideias pedagogicas desse tedrico e se
aproximou do magistério.

Sua biografia revela que a formagdo educacional contribuiu para a inser¢ao
politica em Fortaleza, pois ainda no curso de graduacdo suas experiéncias de trabalho com as
comunidades mais pobres da cidade impulsionaram sua atividade politico-partidaria.
Acreditamos que, a consciéncia politica emancipatoria foi o que Maria Luiza buscou alcangar
durante toda sua atuacao profissional.

O movimento estudantil pode ser considerado como um espaco de formacgao
inicial, que proporcionou a Maria Luiza politizacdo e conscientizacdo, aspectos que

futuramente estariam no cerne de sua atuagdo como gestora e no sindicato dos professores,
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desenvolvendo uma reflexao sobre as condi¢des sociais do homem no trabalho, na sociedade,
na universidade e no mundo, sempre na perspectiva de mudanca.

Da mesma forma, os movimentos catdlicos que Maria Luiza participou
interferiram diretamente sua escolha pela vida publica, pois o viés de formagdo ideoldgica
desses movimentos centrava foco nas causas sociais, através da atuagdo de leigos militantes
“de esquerda”, e contribuiram para a inser¢do politica, principalmente quando se aliaram
UNE, durante a ditadura militar (PAULA, 2007, p.97).

Acreditamos que os saberes € o desenvolvimento da atividade profissional
docente de Maria Luiza estiveram em constante transformagao ao longo de sua atuagdo, ja que
nessa dinamica estdo imbricadas a sua formacdo ¢ historia de vida, suas tradicoes,
representacdes, praticas que culturalmente se tornaram significativas, “assim como a partir de
sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e outros
agrupamentos” (PIMENTA, 1996, p. 76).

Ap6s retornar de seus mandatos publicos, Maria Luiza adota uma ideologia de
negacdo a politica. Nao ao voto e ndo ao Capitalismo sdo algumas bandeiras levantadas por
ela em seu movimento Critica Radical. A compreensdo da politica como um ato negativo,
afastou Maria Luiza de muitos pressupostos pedagdgicos que ela desenvolvera durante o
ensino secundario e superior, assim como na sua atuagao como docente. Ao afirmar que Paulo
Freire era um de seus principais teoricos, ela concordava que a educagdo nio é neutra, mas ¢
um ato politico. Para Freire a educagdo ¢ uma ferramenta capaz de constantemente construir e
reconstruir os significados de uma realidade, onde homem esta no centro dessa realidade, e
como ator da mesma, pode altera-la, relativiza-la, e transforma-la.

Atualmente Maria Luiza defende um posicionamento acético quanto a politica no
modelo em que se desenvolve hoje, a academia e a religido, sua trajetoria a levou para
caminhos de negacdo, contrarios a tudo que foi imposto para ela seguir. Dessa forma, Maria
Luiza ¢ uma personagem uUnica, que ndo apresenta caracteristicas ou trajetdrias comuns, mas
sua identidade, crengas e posicionamentos sdo exclusivos, e esta singularidade, pode ser
compreendida como causadora e/ou consequéncia das transformagdes ocorridas na historia.

O presente trabalho abre possibilidades de ampliagdo dos conhecimentos sobre as
relagdes ente historia e memoria, bem como dos imagindrios e mentalidades individual e
coletiva, j4 que ambas se imbricam. A metodologia da historia oral proporciona um
reconhecimento das trajetorias dos individuos e dos grupos, respeitando as especificidades de

cada sociedade (MATOS, 2011).
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A biografia de Maria Luiza Fontenele aqui apresentada ndo pretendeu reconstituir
todos os fatos de sua vida, mas centrou foco na sua formagao educacional, atuacdo docente e
politica. Dessa forma, nao se pode dar por encerrado o debate sobre o lugar historico dessa
personagem, mas a partir dessa biografia podemos evidenciar e imortalizar sua historia e
memoria, o que contribui para a educacdo e a histéria social local. Consideramos pertinente a
elaboracdo de um acervo com estudos biograficos no ambito educacional, a producdo de

novas fontes e o incentivo para novas pesquisas.
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ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhora Maria Luiza Fontenele, vocé foi selecionada e esta sendo convidada para participar
da pesquisa intitulada: “EDUCACAO E EDUCADORES(AS) NO CEARA DO SECULO XX:
PRATICAS, LEITURAS E REPRESENTACOES”, que tem como objetivo geral compreender as
praticas educativas, leituras e representagdes que eram tecidas pelas educadoras e educadores
cearenses da primeira metade século XX, visando questionar e preservar a historia € memoéria da
educagdo no Ceara. Este ¢ um estudo baseado em uma abordagem qualitativa que utiliza a historia
oral como método e trata, especificamente, da sua biografia.

Sua participagio na pesquisa consistird em responder perguntas a serem realizadas sob a
forma de entrevistas. As respostas as entrevistas serdo gravadas, transcritas, textualizadas e
validadas por sua pessoa, isto é, em nenhum momento serdo divulgadas informagBes sem o seu
prévio consentimento. Sua participagio é voluntaria, isto €, a qualquer instante vocé pode se recusar
a responder perguntas ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo na relagdo com o pesquisador.

A Sra ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. A pesquisa, no
entanto, podera ser divulgada por meio de publicagdes — artigos, livros, capitulos ou conferéncias
publicas - portanto, as informagdes prestadas ndo serdo sigilosas, podendo ocorrer de as mesmas
serem utilizadas por outros pesquisadores ou demais interessados em estudos e analises futuras,
inclusive, acrescentando ou questionando as suas informagdes, fator que foge ao controle do
pesquisador. Os dados obtidos por intermédio da sua participagio poderdo possibilitar refletir o
contexto educacional em tela e ajudar a preservar a histoéria e memoria da educag@o no Ceara.

Este documento est4 elaborado em duas vias, sendo uma cépia para o participante e outra
para o pesquisador. Vocé podera entrar em contato com a pesquisadora, através do e-mail
lia_fialho@yahoo.com.br, pelos telefones (85) 32620518 e 96460186, na pessoa da Professora Lia
Machado Fiuza Fialho ou da Vitoria Chérida Costa Freire. O Comité de Etica em Pesquisa podera
ser contatado pelo telefone (85) 3101.9890 e pelo e-mail: cep@uece.br, para quaisquer davidas
sobre o projeto. :

Zﬁm M. ///umga
LkSnico Qndmida . foeiry |
Pesquisadoras Lia Machado Fiuza Fialho e Vitéria Chérida Costa Freire

Cel: 96460186
e-mail: lia_fialho@yahoo.com.br

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em
participar da pesquisa proposta, “EDUCACAO E EDUCADORES(AS) NO CEARA DO SECULO
XX: PRATICAS, LEITURAS E REPRESENTACOES”, sabendo que dele poderei desistir a
qualquer momento, sem soffer qualquer puni¢io ou constrangimento.

Fortaleza, 11 de Sk de Jode

Informante: H i KJM%(L A»Orv&ur\d&

Assinatura: Mf’:ﬁumﬂ%@d‘—/

Documento de identificaio: J54 387, [D. &5 e
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ANEXO B — Termo de validacao das entrevistas

TERMO DE VALIDACAO DAS ENTREVISTAS

Eu Maria Luiza Fontenele declaro ter lido a transcri¢do das entrevistas realizadas nos
dias 12 de setembro de 2016, 05 de outubro de 2016 e 16 de margo de 2017, pelas
pesquisadoras Lia Machado Fiuza Fialho e Vitoria Chérida Costa Freire. Venho por
meio deste validar a transcrigdo das entrevistas supracitadas para a utilizagdo na
pesquisa “Maria Luiza Fontenele: Educagdo e Insercdo politica” desenvolvida no
Programa de P6s Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara (PPGE-
UECE).

Fortaleza, 44 de __ oquile- de 2017.

Entrevistada: MM HWW Wﬂ—a
Assinatura: M&W

Documento de 1de|(t1ﬁcag:ao L0010 A6 RARD
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ANEXO C — Termo de autorizacgao para publicacdo de fotografias

TERMO DE AUTORIZACAO DE FOTOGRAFIAS

Eu Maria Luiza Fontenele autorizo a utilizagdo dos registros fotograficos retirados de
meu acervo pessoal ¢ cedidos para a pesquisadora Viféria Chérida Costa Freire no dia
16 de junho de 2017. Venho por meio deste autorizar a publica¢do das fotografias na
pesquisa “Maria Luiza Fontenele: Educagdo e Insercdo politica” desenvolvida no
Programa de P6s Graduagdo em Educa¢@o da Universidade Estadual do Ceard (PPGE-
UECE), sob a orientagdo da professora Lia Machado Fiuza Fialho.

Fortaleza, JH_de _ Qu0¥00 de 2017.

Entrevistada: A/fa/u:w ﬁmm /’/Wq/w F@«z;wtﬁt—
4 ] d

Assinatura: Mgéaj al([%/um

Documento de identificacdo: LQ0L GO 169153




