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“A doutrina materialista de que os homens sédo produto das
circunstancias e da educacdo, de que homens modificados
sdo, portanto, produto de outras circunstancias e de uma
educacdo modificada, esquece que as circunstancias sao
modificadas precisamente pelos homens e que o préprio
educador tem de ser educado. [...] A coincidéncia entre a
alteragdo das circunstancias e a atividade humana ou
automodificagdo humanas sO6 pode ser apreendida e
racionalmente entendida como préatica revolucionaria.”

(MARX e ENGELS, 2007, p. 533-534)

“0 unico critério do conhecimento vem a ser o seu valor vital, a
utilidade para a vida ou o principio de realidade. [...] a escola,
maior dispositivo para o estabelecimento de novos vinculos,
deve estar toda voltada para a vida, porque s6 com semelhante
aspiracéo os procedimentos escolares podem ter justificativa e
sentido.”

(VIGOTSKI, 2010, p.270)



RESUMO

Esta pesquisa objetivou apresentar contribuicbes da teoria psicolégica de Lev
Semionovich Vigotski, e seus colaboradores, a formacdo do educador. De carater
tedrico-bibliografico e documental, nosso estudo apresenta as categorias educacéo
e consciéncia sob perspectiva vigotskiana, reiterando o trabalho como atividade
basilar na constituicho do homem como ser social, evidenciando assim, a
fundamentacdo marxista dessa psicologia. Nesse sentido, a pesquisa esta
alicer¢cada na ontologia marxiano-lukasiana, destacando como principais referenciais
teoricos, as classicas obras de Lukacs (2013), Marx (2013), Marx e Engels (2007,
2008, 2009), Vigotski (2004, 2007, 2009, 2016) e Leontiev ([s.d.], 2004), além de
intelectuais marxistas brasileiros como: Carmo (2008), Duarte (1996, 2004, 2006),
Saviani (1994, 2008, 2011, 2012), Tonet (2005, 2013, 2016) e Tuleski (2008).
Inicialmente resgata-se o percurso histérico da educacdo, da época primitiva aos
dias atuais. Prossegue-se com a contextualizacdo do cenéario da Revolucdo Russa
(1917), na qual, simultaneamente, Vigotski elaborou, junto a seus colaboradores
Luria e Leontiev, uma psicologia marxista. Em seguida, registra-se as principais
categorias do legado vigotskiano e realiza-se uma breve andlise do programa das
disciplinas que abordam a psicologia no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Ceara — UECE. Ao final da pesquisa, depreende-se que a atual
formacdo docente, subserviente ao capitalismo, embota consciéncias, deformando e
tolnendo a formacado integral dos sujeitos. Por conseguinte, asseveramos que a
teoria vigotskiana, estruturada no materialismo-historico, evidencia fundamentos que
possibilitam uma préaxis educativa conscientizadora, com ensino sistematico e
intencional dos conceitos cientificos, promotor do desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores dos educandos e de uma auténtica compreenséo da realidade
objetiva, imprescindiveis a uma formacéo docente critica. Destarte, ressaltando na
educacgdo o carater mediador entre os individuos, consideramos indispenséavel, na
formacao do professor atual, a apropriacdo de elementos que proporcionem ao
sujeito uma possivel elevacdo de sua consciéncia, almejando, dessa forma, a

superacao das relacdes dicotdmicas estruturais instauradas.

Palavras-chave: Educagéo. Consciéncia. Vigotski. Formacéo critica do educador.



ABSTRACT

This research aimed to present contributions from Lev Semionovich Vygotsky
psychological theory to the educator formation. Presenting as a theoretical-
bibliographical and documentary research, our study shows education and
consciousness by Vygotskian perspective, reiterating work as a basic activity in the
constitution of man as a social being, thus evidencing the Marxist foundation of this
psychology. In this sense, research is based on Marxian-Lukasian ontology,
highlighting as main theoretical references the classic works of Lukacs (2013), Marx
(2013), Marx and Engels (2007, 2008, 2009), Vigotski (2004, 2007, 2009, 2016) and
Leontiev ([s.d.], 2004), in addition to Brazilian Marxist intellectuals such as: Carmo
(2008), Duarte (1996, 2004, 2006), Saviani (1994, 2008, 2011, 2012), Tonet (2005,
2013, 2016) and Tuleski (2008). Initially the historical course of education is rescued
from the primitive to the present day. The Russian Revolution (1917) scenario
contextualization continues, in which, at the same time, Vygotsky developed, along
with his collaborators Luria and Leontiev, a Marxist psychology. Then the main
categories of vigotskian legacy are registered and is carried out a brief analysis of
disciplines program that approach the psychology in Pedagogical course of State
University of Ceara - UECE. At the end of the research, it was concluded that the
current teacher training, subservient to capitalism, dulls consciousness, deforming
and hindering the integral formation of subjects. Therefore, we affirm that the
Vygotskian theory, structured in historical materialism, reveals fundamentals that
enable a conscientious educational practice, with systematic and intentional teaching
of scientific concepts, promoting the development of students' higher psychic
functions and a truly understanding of objective reality, essential for critical training of
teachers. Hence, emphasizing the mediating character among individuals in
education, we consider it indispensable, in the formation of the current teacher, the
appropriation of elements that provide the subject with a possible elevation of his/her

conscience, aiming at overcoming dichotomous structural relations pre-established.

Keywords: Education. Consciousness. Vigotski. Educator formation.
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1 INTRODUCAO

“se a esséncia dos objetos coincidisse com a forma de suas manifestagbes
externas, entéo, toda ciéncia seria supérflua” (KARL MARX)

Produto de reflexdes acerca da formacéo e atuacao profissional docente
na atual sociabilidade, no qual o fendmeno do capital influencia tendéncias
pedagdgicas no sentido de beneficiar uma determinada classe, nossa pesquisa
analisa a psicologia de Vigotski' (1896-1934) e suas contribuicbes a formacédo do
educador.

A tematica desta proposta de estudo originou-se a partir de caminhos
trilhados em uma experiéncia de graduacdo em pedagogia na Universidade Estadual
do Ceara - campus Itaperi, em Fortaleza — no periodo de 2010 a 2015. Cursar tal
licenciatura nos proporcionou o contato inicial com leituras de referencial marxista,
propostas em poucas disciplinas e mais aprofundadas com a oportunidade de
integrar, na condicdo de bolsista de iniciacdo cientifica, o grupo de estudos e
pesquisa Praxis, Educacdo e Formacdo Humana, onde fomos apresentados, dentre
outros classicos da educacéo, as obras e historia do pedagogo socialista soviético
Anton Makarenko (1888-1939). Makarenko e sua experiéncia docente, exercida no
contexto da revolugéo russa e fundamentada na coletividade, foram objeto de estudo
em nossa Monografia de Conclusdo de Curso de Graduacéo, intitulada Makarenko:
ética e praxis educativa.

Em nosso trabalho monografico anunciamos a necessidade de uma
praxis educativa esclarecedora, promotora de individuos efetivamente conscientes e
humanizados, a exemplo do que Makareko proporcionou aos seus educandos.

Nesse interim, observamos essa possibilidade de elevacdo na
consciéncia dos sujeitos da atualidade tomando nossa propria experiéncia como
exemplo, pois, no curto processo de graduacdo, em proximidade com a filosofia
marxiana, ampliamos consideravelmente nosso pensamento critico acerca da

realidade em sua totalidade, conduzindo nossa percepcao para além das aparéncias

! Assim como Duarte (1996), ressaltamos que o nome de Vigotski é encontrado, na bibliografia existente,
grafado de varias formas: Vigotski, Vygotsky, Vygotski e outras variacdes. Em nosso trabalho optamos por
empregar a grafia Vigotski, mas, nas citacGes e indica¢cGes bibliograficas, preservaremos a grafia adotada em
cada obra especifica; e sobre a teoria de Vigotski, para ndo haver repeti¢des exaustivas de palavras, em alguns
momentos nos referimos a ela como teoria vigotskiana, psicologia de Vigotski ou psicologia histérico-cultural.
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fenoménicas, compreendendo assim, a légica engendrada pelo ideédrio capitalista
permeando relagdes materiais e sociais na vida dos seres humanos.

Concluida a graduacao e despertado o interesse de nos apropriar melhor
do referencial marxista, continuamos nosso aprendizado com o apoio do Instituto de
Estudos e Pesquisas do Movimento Operério (IMO), participando como ouvintes de
grupos de estudos, eventos e aulas no mestrado.

Neste contexto, percebemos a teoria de Vigotski configurada como um
aporte fundamental para a formacédo do educador, considerando sua base marxista,
sua concepcao acerca da historicidade humana e a relevancia da mediacéo tedrica,
permeada por reflexdes conscientes, no desenvolvimento dos individuos.

Em nossa formacédo inicial docente (2010 a 2015), presenciamos no
cotidiano académico um pequeno numero dos discentes com acesso a grupos de
estudos e/ou pesquisas, extrassala de aula, promotores de discussdes de natureza
esclarecedora acerca da realidade social e politica humana, com fundamentos
tedricos criticos marxistas que prezam pelo real na totalidade, ficando os demais
graduandos a mercé de um direcionamento pragmatico, voltado para a pratica
reprodutora do sistema vigente, a exemplo das pedagogias hegemonicas de cunho
subjetivista, imediatista e localizacionista, nas quais, “o individuo que nao aprender a
se atualizar estara condenado ao eterno anacronismo, a eterna defasagem de seus
conhecimentos” (DUARTE, 2006, p. 41).

Convivemos com uma corrente educacional que adotou o lema aprender
a aprender, originario no movimento da Escola Nova (também conhecido como
Escola Ativa ou Escola Progressista) na Europa, final do século XIX, que se mantém
até os dias atuais disponibilizando uma variedade de pedagogias adaptativas.

Nessas pedagogias, atualmente em moda, a educacao € desviada de sua
funcéo ontoldgica de sistematizar e socializar os saberes historicamente produzidos
pela humanidade, evidenciando-se outros propésitos e valores no processo
educativo escolar, no qual é preconizado que o individuo desenvolva métodos de
aprendizagens autbnomas partindo de interesses e necessidades individuais,
sempre em consonéncia com o constante movimento de mudangas sociais. A
intervencao docente, neste molde educacional, restringe-se em facilitar e garantir um

aprendizado significativo do que se almeja, ou melhor, a educacéo escolar

[...] passa a ter como objetivo formar individuos predispostos a
aprender qualquer coisa, desde que aquilo a ser aprendido mostre-se
Util ao processo de adaptacdo do individuo a vida social, isto &, ao
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mercado. [...] assim como toda a producao é dirigida pelo valor de troca e
ndo pelo valor de uso das mercadorias; assim também os conhecimentos
transmitidos pela escola passam a ter valor apenas na medida em que sua
aprendizagem gere a capacidade permanente de aprendizagem [...] O
individuo torna-se assim mais facilmente adaptavel as exigéncias do
mercado de trabalho e as flutuag6es da ideologia dominante, flutuacdes
essas necessarias a constante recomposicdo da hegemonia das classes
dominantes e ao permanente esforco de escamoteamento das contradicdes
do capitalismo. (DUARTE, 2006, p. 156, grifo nosso).

Situada no bojo das pedagogias do aprender a aprender, encontramos a
pedagogia das competéncias® com sua perspectiva voltada para a ideologia da
empregabilidade, instruindo os individuos de acordo com as necessidades imediatas
e sazonais do contexto do mercado de trabalho, adaptando o homem a uma
realidade posta.

Ressaltamos que, nossa pesquisa nao almeja eximir das funcdes
educacionais escolares a atividade de preparar o individuo para o exercicio do
trabalho, pois, de acordo com o pensamento marxista, alicerce dos nossos estudos,
€ por meio do trabalho, na perspectiva ontoldgica, que o ser humano produz meios
para garantir sua prépria existéncia e € também a partir dessa atividade que surge o
ser social. Para o complexo da educacéo fica a responsabilidade de, no processo de
reproducdo social, mediar as complexas relacées humanas, ou seja, a sociabilidade
humana ocorre por meio da educacdo, logo, o trabalho, enquanto atividade
eminentemente social, esta vinculado a educacao. Como bem explicita Tonet (2016,
p. 122):

[...] A diferenca dos animais, n6s humanos nio nascemos geneticamente
determinados a realizar as atividades necessarias a nossa existéncia.
Precisamos aprender o que temos que fazer. Precisamente porque o
trabalho implica teleologia, isto € uma atividade intencional prévia e a
existéncia de alternativas. Nada disso é biologicamente pré-determinado.
Precisa ser conscientemente assumido. Dai a necessidade da educacéo,
vale dizer, de um processo de aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
comportamentos, valores, etc. que permitam ao individuo tornar-se apto a
participar conscientemente (mesmo que essa consciéncia seja limitada) da
vida social.

Na verdade, nossa pesquisa aponta a alteragdo (advinda da ingeréncia do

capitalismo no modo de sociabilidade contemporaneo) da concepcao ontoldgica das

*Caracteristica da educacdo tecnicista. Conforme Saviani (2008, p. 9-13), o tecnicismo pretende retirar a subjetividade dos
individuos. A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirado nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, reorganizando o processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional, tal qual o funcionamento
do sistema fabril. Na pedagogia tecnicista o que importa é “aprender a fazer”, e dessa forma, a educagdo cumpre a fungdo
de equalizadora social na medida em que forma individuos eficientes, que sdao aqueles aptos a exercer multiplas tarefas e
contribuir para o aumento da produtividade da sociedade, garantindo a estabilidade do sistema capitalista. Nesse contexto,
caracteriza-se como marginalizado o individuo incompetente, ou seja, o ineficiente e improdutivo.
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3

categorias trabalho e educagdo, nos moldes educacionais atualmente

hegeménicos. Cabe aqui reiterar que, no sentido ontoldgico,

O processo de trabalho [...] € atividade orientada a um fim — a producéo de
valores de uso -, apropriacdo do elemento natural para a satisfacdo de
necessidades humanas, condicdo universal do metabolismo entre homem e
natureza, perpétua condicao natural da vida humana e, por conseguinte, [...]
comum a todas as suas formas sociais. [...] (MARX, 2013, p. 261).

E a partir do trabalho que o individuo estabelece relagdes com os demais
de sua espécie e passa a integrar o género humano, ou seja, no exercicio de
transformar a natureza em busca de suprir as necessidades para sua subsisténcia, o
homem, mediado por acdes dos outros sujeitos, educa-se, isto €, apropria-se dos
saberes e comportamentos ja elaborados e acumulados historicamente que o
retiram da condicdo de animal e o humanizam. “[...] No trabalho estdo contidas in
nuce todas as determinacdes que [...] constituem a esséncia do novo no ser social.
[...]” (LUKACS, 2013, p. 44).

Em suma, é por meio do trabalho — interagdo do individuo com a
natureza, exercendo atividades teleologicamente objetivadas a suprir as
necessidades humanas — que ocorre o0 desenvolvimento humano e,
consequentemente, a evolugdo da consciéncia individual e social dos sujeitos.

Dessa forma,

[...] a hominizagdo dos antepassados animais do homem se deve ao
aparecimento do trabalho e, sobre essa base, da sociedade. [...] O
aparecimento e o desenvolvimento do trabalho, condicdo primeira e
fundamental da existéncia do homem, acarretaram a transformacdo e a
hominizacé@o do cérebro, dos 6rgéos de atividade externa e dos 6rgaos dos
sentidos. [...] (LEONTIEV, [s.d.], p. 76).

Na atual forma de sociedade, dividida em classes, as rela¢des de trabalho
encontram-se alicercadas em interesses financeiros, nas quais a propriedade
privada dos instrumentos de producdo dos bens de consumo e o acumulo de
riquezas estdo concentrados nas méos de uma minoria dominante, exploradora da
forca de trabalho da classe assalariada. Diferente da concepgdo ontoldgica, o
trabalho, no sistema capitalista, ndo promove o desenvolvimento da humanidade

nos individuos, pois, nessa forma de sociabilidade,

[...] a valorizacdo do mundo das coisas aumenta em propor¢cdo direta a
desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma

3 . . . . . s . Y]
Sobre a categoria Trabalho explicamos de maneira mais satisfatdria no tépico 2.1, no qual abordamos o
percurso histérico do complexo da educacgao.
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mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral.
[...] A efetivacdo do trabalho é a sua objetivacdo. Esta efetivagdo do
trabalho aparece ao estado nacional-econémico como desefetivagdo do
trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a
apropriagdo como estranhamento, como alienac¢do. (MARX, 2010, p. 80,
grifos do autor).

Nessa logica, a educacdo escolar, vinculada a construcdo de
competéncias - no intuito de formar individuos aptos a suprir as demandas do
mercado de trabalho capitalista -, inviabiliza uma formacdo integral a classe
trabalhadora, direcionando, a esses individuos, um ensino limitado, fragmentado,
com elementos do cotidiano, capacitando 0s sujeitos apenas para a solucéo
imediata de problemas praticos desse contexto imediatista.

Dessa forma, a formac&o docente atual esta alicercada especialmente na
pedagogia do professor reflexivo?, uma das faces da pedagogia do aprender a
aprender, a qual afirma que a formacdo do professor se realiza na pratica do
magistério, da mesma forma que o construtivismo defende a construcdo do
conhecimento pelo aluno por meio de reflexdes sobre os problemas da pratica.

Citamos, ainda, a pedagogia dos projetos, que secundariza o curriculo
escolar na organizacdo das aulas. Neste modelo, a base da acdo docente sao
projetos ditos multidisciplinares ou multiculturalistas, com temas escolhidos pela
comunidade da instituicAo escolar, anulando a transmissdo universal do
conhecimento, pois, 0 que importa sdo valores relativos, de acordo com culturas e
grupos especificos. A educacdo, nessa perspectiva, tem concepcao subjetivista,
relativista, pragmatica, e o professor perde sua funcdo de ensinar ao dispor o tempo
de aula para cumprir, junto aos alunos, as tarefas dos projetos estabelecidos. Ou
seja,

[...] se coloca dentro da escola toda uma série de atividades que acabam
descaracterizando-a, de forma que tudo € mais importante do que o ato de
ensinar, de transmitir o conhecimento acumulado historicamente,
conhecimento esse essencial ao processo de formagdo humana. Essa
desvalorizacdo € intencional e essencial para o processo de reproducéo das
relagbes sociais capitalistas de dominacéo. [..] (MORAES et al, 2013,
p.105).

*para melhor compreensao, ver Pedagogia das Competéncias e pedagogia do professor reflexivo como negagdo
da importdncia do conhecimento tedrico, proferido pelo Professor Newton Duarte. Categoria Educagao; Licenca
padrao YouTube. Video publicado em 29 de abril de 2012. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=zAZfsPC6MiQ> Acesso em 22/03/2017.


https://www.youtube.com/watch?v=zAZfsPC6MiQ
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A valorizagao do ensino de competéncias em detrimento do conhecimento
cientifico é também ilustrada pela teoria da complexidade e seus pilares
educacionais. Nesta concepcdo a educacado escolar estad voltada para leitura de
manuais de como fazer, ndo ha espaco para a teoria e desenvolvimento critico
acerca da realidade, os lemas sao: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender
a conviver; aprender a ser’; e, 0 mais recente, aprender a empreender®. Este Gltimo
pilar, registrado no relatério da Organizacao Internacional do Trabalho - OIT (2003),
defende o empreendedorismo em suas recomendacdes para garantia da
empregabilidade dos jovens. Dentre os setores sociais, citados no documento como
necessitados de especial atencdo, destacamos a cultura e a educagdo por
considerarmos categorias essenciais em nossa pesquisa. Assim estdo anunciados

no referido texto:

Atitudes culturais: S8o necessérias iniciativas para a criagdo de uma
nova cultura empreendedora, que promova a percepcdo do valor dos
empreendedores para a sociedade, tornando, assim, o0
empreendedorismo uma opc¢do aceitdvel para os jovens. [...]
Educacao/treinamento: Para iniciar um negécio, um jovem necessita
tanto de habilidades empreendedoras como vocacionais. Qualquer
curso de habilidades vocacionais deveria incluir habilidades
empreendedoras e administrativas como parte do curriculo principal.
(OIT, 2003, p. 6-7, grifo nosso)

Depreendemos com 0 exposto, um efetivo retrocesso na fundamentacao
tedrica no processo de formagdo humana, entrando em cena um pragmatismo
conveniente aos interesses capitalistas, diante de sua crise atual.

Com o acesso fragmentado e reduzido aos conhecimentos elaborados
pelo género humano, o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores dos
individuos fica comprometido, uma vez que, a educacao pautada em elementos do
cotidiano garante apenas a sobrevivéncia dos sujeitos, deixando as margens da
formacdo humana uma possivel elevacdo de suas consciéncias. A evidéncia da
apologia a interesses puramente financeiros e a indiferenca a formacdo humana é

axiomatica na ordem vigente,

5 . ~ ~ . s .

Quatro pilares da educagdo apresentados no documento Educagdo: um tesouro a descobrir, relatdrio para a
UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI (p. 31), mais conhecido como Relatdrio
Jacques Delors. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf> Acesso em:
27/01/2018.

® Ver Relatério “Em direcdo a uma alianga mundial em prol do emprego de jovens: os cinco passos seguintes”
da Organizagao Internacional do Trabalho - oIT (2003). Disponivel em:
<http://www.oit.org/public//portugue/region/ampro/brasilia/info/download/global_alliance.pdf> Acesso em:
27/01/2018.


http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf
http://www.oit.org/public/portugue/region/ampro/brasilia/info/download/global_alliance.pdf
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[...] o fato de que a multidimensionalidade que se objetiva alcangar esta
sendo perseguida no exato momento histérico em que se pde a
superexploragdo da mais-valia, isto €, num periodo em que todas as
forcas do trabalhador, fisicas e psiquicas, estdo sendo utilizadas ao
méaximo pelo capital na tentativa de superar uma crise de carater
estrutural, expressa, primordialmente, pelas decrescentes taxas de lucro e
pela ampliagcdo da competitividade entre os proprios capitalistas. Se, como
comprovou Marx [...] 0 que garante a acumulacdo (lucro) é o excedente
entre o que ele paga ao trabalhador e sua produtividade (mais-valia), resta
entdo ao capital encontrar formas cada vez mais eficientes de expandir a
capacidade produtiva da forgca de trabalho “livremente” contratada. Um dos
mecanismos mais eficazes, neste sentido, é tornar este trabalhador
mais habilitado a exercer diferentes funcdes, com maior destreza e,
certamente, mais conformado a situagdo de exploragcdo. (GOMES,
2012, p. 192-193, grifo nosso).

As pedagogias influenciadas pelo lema aprender a aprender sao
orientadas e monitoradas por organismos internacionais que tém a educag¢do como
um mecanismo apto a qualificar devidamente os individuos para atenderem as
necessidades do capitalismo e, assim, garantir a perpetuacao desse sistema. Neste
ambito social, no qual a conformacdo dos sujeitos a historia € atividade

indispensavel a légica instaurada, a escola,

[...] instituicdo que deveria oferecer a formagao, termina por deformar,
privilegiando aspectos performativos e nada substantivos. Na condi¢cdo de
instrumento do Estado, a mesma prima por reproduzir as consciéncias
adequadas a continuacdo do dominio existente. [...] ancorada, pois,
numa filosofia que rejeita os fundamentos e a prépria filosofia, ou seja,
no neopragmatismo, a educacdo reproduz a consciéncia conformada a
realidade, o fatalismo diante da vida e a imediatez das a¢des. Dentre
seus objetivos “nobres”, a formacao do cidaddo encontra-se em relevo [...]
Sua cidadania torna-se reconhecida a medida que se integra docilmente
aos mecanismos do mercado, tornando-se cliente, usuario, consumidor,
enfim. (SOARES, 2012, p. 26, grifo nosso).

A relevancia desta pesquisa da-se pela observacdo da urgente
necessidade da tomada de consciéncia, por parte do proletariado, de seu papel
central na producédo de uma sociedade qualitativamente diferente, por meio de uma
praxis * educativa formadora de sujeitos criticos, no intuito de aclararmos os
caminhos para a superacdo do sistema capitalista vigente, transformando a
realidade desigual na qual estamos inseridos por outra: universal, humanizada e

justa, anunciada por Marx, onde

[...] a superacdo da sociedade capitalista, ndo significaria a abolicdo do
trabalho, nem mesmo o abandono da riqueza material e espiritual produzida
pelo trabalho alienado, mas sim a superacdo dessa forma historica da

"Praxis, na perspectiva marxista, explanada por Vazquez (2011), é a transformacgdo revolucionaria do real
através de atividades conscientes, ou seja, a praxis é o elo, a mediacdo entre filosofia e realidade, pensamento
e acado, teoria e pratica. Praxis é revolucdo quando a teoria penetra a consciéncia do ser humano e este realiza
uma critica a raiz do problema posto, convertendo essa teoria em pratica transformadora da realidade.
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atividade humana que é o trabalho alienado pela sua transformacdo em
autoatividade. Isso significa uma mudanca de quatro aspectos da atividade
humana: a relacdo do sujeito com os resultados da atividade humana, a
relacdo do sujeito com sua prépria atividade, a relacdo do sujeito consigo
mesmo [...] e a relacdo do sujeito com os outros sujeitos. (SAVIANI e
DUARTE, 2012, p. 23).

Diante dos elementos apresentados, anunciamos Vigotski como aporte
fundamental de nossa investigacdo por considerarmos que seu legado intelectual,
alicercado no materialismo histérico e dialético® de Marx e produzido no centro do
processo de transformacdo social russo®, destaca a perspectiva histérica do
desenvolvimento da consciéncia, assim como o papel mediador do professor na
formacdo humana e a perspectiva de transformacao das relacées humano-sociais,
nas quais, trabalho e educacéo sejam voltados para o alcance do género humano,

indispensaveis em nossa investigacio. E importante mencionar que,

Estudar Vigotski e demais integrantes dessa escola da psicologia soviética
s6 tem sentido atualmente, para aqueles que ndo pretendem fortalecer o
universo ideolégico neoliberal e p6s-moderno, se esse estudo fizer com que
nés, educadores, professores de todos os niveis da educacéo escolar, nos
tornemos mais criticos em relacéo as formas de alienacdo as quais estamos
submetidos como individuos que vivem e trabalham no interior de relagbes
sociais capitalistas e as quais também estdo submetidos nossos alunos. [...]
(DUARTE, 2006, p. 285).

Dessa forma, concebemos apropriado vincular nossa investigacdo a
teoria vigotskiana, destacando nosso interesse por uma educacao revolucionaria, tal
qual foi esta psicologia. Neste prisma, cientes da base marxista que a fundamenta,
buscamos apoio na ontologia marxiano-lukacsiana para compreendermos 0sS

fundamentos da psicologia historico-cultural, considerando

[...] que as formulacdes vigotskianas sobre a génese e o desenvolvimento
das fung8es psicoldgicas superiores guardam vinculagfes preciosas com a
concepcdo do trabalho como fundamento ontolégico do ser social,
recuperada no legado marxiano, por Gyorgy Lukacs. (LIMA; JIMENEZ e
CARMO, 2008, p. 3-4).

®Hegel (1770-1831), filésofo alem3o, foi o primeiro a sistematizar a légica dialética, tratando o conceito de
contradi¢do, ndo como algo falseado, negado, mas no sentido da realidade em movimento, ndo estatica, ou
seja, dialética significava uma “relacdo de interdependéncia das determinacdes aparentemente opostas”,
tendo como exemplo a relagdo entre senhores e escravos (a ideologia alema, 2007, p.9-15). Hegel considerava
as idéias (consciéncia) como determinantes da vida concreta. Marx percebeu a limitagdo idealista da filosofia
hegeliana e a superou, desenvolvendo a dialética em bases materiais, onde a realidade é quem determina as
idéias e ndo o contrario (idem, p.94), sempre considerando o homem inserido em um momento histérico.

° 0 contexto dessa época, no qual sucedeu a Revolugdo Russa, estd relatado em linhas gerais no tépico 3.1
deste trabalho.
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Esta afirmacdo é comprovada nos escritos de Leontiev (1903-1979), onde
o colaborador de Vigotski aponta o trabalho como um fio condutor ao processo

histérico do desenvolvimento das faculdades psiquicas humanas:

[...] os progressos no desenvolvimento das aptiddes psiquicas dos homens
fixaram-se e transmitiram-se de geracdo em geracdo sob uma forma
particular, a saber: uma forma material exterior, exotérica. Esta nova forma
de acumulacdo e de transmissdo da experiéncia filogénica (ou, mais
exatamente, histérica) deve o seu aparecimento ao fato da atividade
caracteristica dos homens ser uma atividade produtiva, criadora. Tal é
sobretudo a atividade humana fundamental: o trabalho. (LEONTIEV, [s.d.],
p.252, grifo do autor).

Leontiev (2004), no corpo de seu artigo introdutorio sobre o trabalho
criativo de Vigotski, referiu-se ao psicologo soviético como o “fenébmeno” (p. 426) da
psicologia mundial, caracterizando-o como “um dos ultimos enciclopedistas da
ciéncia psicolégica” (p. 469), e até mesmo como o “grande psicélogo do século XX”
(p. 470).

Integrante da Escola de Vigotski, Leontiev (2004) destacou o carater
concreto dos fatos, metodologias e hipGteses na teoria vigotskiana como
excepcional no campo cientifico, na qual, afirma Leontiev, resultaram obras
classicas que fundamentaram a ciéncia psicologica deste entdo. Além também, do
relevante aspecto tedrico-metodolégico dessa teoria, consagrando que Vigotski
“antecipou-se de fato a seu tempo em dezenas de anos” (p. 426).

Vigotski elegeu o trabalho do individuo, considerando a relevancia da
mediacao de instrumentos nessa pratica, como central em seus estudos acerca do

psiquismo humanao.

A ideia de Vigotski era clara: os fundamentos tedrico-metodologicos da
psicologia marxista deveriam comecar a ser elaborados a partir da analise
psicolégica da atividade prética, laboral do homem, a partir de posicoes
marxistas. E precisamente ai que jazem as leis fundamentais e as unidades
iniciais da vida psiquica do homem. (LEONTIEV, 2004, p. 438).

Compreendendo a fundamentagdo marxista da teoria vigotskiana, nossa
pesquisa se firma em obras de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-
1895), como também de alguns de seus principais intérpretes, considerando que

[...] As pessoas ndo precisam ser marxistas para ler Vigotski, mas é muito
pouco provavel que se possa entender Vigotski sem um minimo de
conhecimento da filosofia de Marx, de seu método, de sua concepgdo do
homem como um ser historico. [...] (DUARTE, 1996, p.22).

Nossa pesquisa destaca como principal referencial tedrico os estudos de
Vigotski. As obras Pensamento e Linguagem (1996), Teoria e Método em Psicologia
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(2004), A Formacédo Social da Mente (2007), A Construcdo do Pensamento e da
Linguagem (2009), Obras Escogidas — Tomo Il (2014), Psicologia Pedagogica
(2016), além dos textos O Significado Historico da Crise da Psicologia, A
Transformacédo Socialista do Homem e Manuscritos de 1929, s&o o aporte central da
investigacdo. Ademais, utilizamos estudos de intérpretes da obra de Vigotski, a
saber: Carmo (2008); Lima, Jimenez e Carmo (2008); Tuleski (2008); Goncalves,
Moraes e Ayres (2010); Gongalves e Jimenez (2013) e Duarte (1996-2006).

Do complexo categorial vigotskiano, destacamos as categorias trabalho,
educacdo e consciéncia, centrais em nosso estudo, as quais sdo norteadas pelas
contribuicbes de Marx e Engels, e Lukacs, considerando a base marxista que
sustenta a Psicologia de Vigotski. Outras categorias integrantes da teoria
vigotskiana, como, pensamento e linguagem, sentido e significado, mediacdo e
funcdes psiquicas superiores, permeiam nosso estudo dada a relevancia para o
objeto: a formacéo do educador.

Do universo monumental da ontologia marxiano/lukacsiana, alicerce desta
pesquisa, seguimos com Marx, em Manuscritos Econémico-filoséficos (2010) e O
Capital (2013), com Marx e Engels na A ldeologia Alema (2007), especialmente no
que toca a categoria consciéncia, além da relacao teoria e pratica presentes nas
Teses sobre Feuerbach. Como grande estudioso marxista e elaborador da ontologia
pensada por Marx, contamos com a valorosa obra Para uma Ontologia do Ser
social, Il (2013) de Gyorgy Lukacs, principalmente no que se refere as categorias
trabalho e reproducéo social. Dos intérpretes de Marx e Lukacs, elegemos Costa,
Jimenez, Lessa e Tonet.

Na esteira da ontologia marxiano/lukacsiana, consideramos a ciéncia
como um complexo social com a funcdo de compreender a realidade, onde o
conhecimento é aproximativo devido a estrutura do real ser inesgotavel e estar em
constante movimento. A ciéncia é inseparavel da atividade humana, dessa forma, se
desenvolve entre contradigbes, uma vez que a realidade da sociedade de classes
estd permeada por conflitos humanos.

Compreendendo a esséncia humana historicamente consubstanciada por
acOes dos proprios homens, “o método de Marx nao resulta de descobertas abruptas
ou de intuicdes geniais — ao contrario, resulta de uma demorada investigagao”

(NETTO, 2011, p.19). Em relagdo & metodologia ideal de pesquisa para se teorizar a
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realidade, Tonet afirma que € a propria realidade que aponta os caminhos a serem

percorridos pelo sujeito pesquisador. Segundo o autor,

[...] Nao serd o método, elaborado prévia e autonomamente pelo sujeito,
gue ird prescrever como se deve proceder. Pelo contrario, sera a realidade
objetiva (o objeto), no seu modo préprio de ser, que indicara quais devem
ser os procedimentos metodolégicos. Esta afirmagdo € uma conseqiiéncia
da prioridade do objeto sobre o sujeito. Também é uma decorréncia da
funcdo social do conhecimento cientifico. A prioridade do objeto (o real)
sobre o sujeito (o ideal) imp&e que, para conhecé-lo, este Ultimo transforme
0 concreto real em concreto pensado (ideal). [...] A funcéo social desse tipo
de conhecimento, [...] € a reproducdo da realidade como ela é em si
mesma, ainda que sempre de modo aproximado. [...] (TONET, 2013, p. 112)

Vigotski (2007, p.65) nos alerta quanto a distingdo, na psicologia, “[...]
entre os pontos de vista fenotipico (descritivo) e genétipo (explicativo) [...]". Em sua
teoria, a pesquisa deve sim considerar as manifestacdes externas do problema em
estudo, porém, a analise verdadeiramente cientifica carece “[...] revelar a sua
génese e suas bases dinamico-causais [...]", ou seja, conhecer a natureza do
fendmeno, buscando alcancar sua esséncia e nao admitir apenas a aparéncia do

mesmo.

[...] Marx comentou de forma mais geral a abordagem fenotipica, quando
afirmou que “se a esséncia dos objetos coincidisse com a forma de suas
manifestacbes externas, entdo, toda ciéncia seria supérflua” — uma
observacdo extremamente razoavel. Se todos os objetos fossem fenotipica
e genotipicamente equivalentes (isto é, se os verdadeiros principios de sua
construcdo e operagdo fossem expressos por suas manifestacbes
externas), entdo, a experiéncia do dia a dia seria plenamente suficiente para
substituir a analise cientifica. [..] O tipo de analise objetiva que
defendemos procura mostrar a esséncia dos fendmenos psicoldgicos
em vez de suas caracteristicas perceptiveis. [...] procuramos entender as
ligagdes reais entre os estimulos externos e as respostas internas que sédo a
base das formas superiores de comportamento [...]. (VIGOTSKI, 2007, p.65-
66, grifo nosso).

Com isso, evidenciamos que, na relacdo dindmica e matua entre homem
e natureza, decidir acerca do estudo de um objeto “implica o pressuposto de que ele
nao se resume aos elementos empiricos, mas também, e principalmente, aqueles
que constituem a sua esséncia.” (TONET, 2013, p.14).

Destacamos que, ao realizarmos uma investigagdo acerca do complexo
educagdo nos tornamos sujeitos e também objetos da pesquisa, uma vez que
fazemos parte dessa educacdo a qual realizamos o estudo. Assim, inseridos no

objeto em andlise, ocorre uma necessidade mais cautelosa de examinar 0s



23

fendbmenos, destacando-se a teoria com sua funcdo de nos alfabetizar para melhor

ler a realidade (informac&o verbal)™.

Para Marx, a teoria € uma modalidade peculiar de conhecimento [...] o
conhecimento teérico € o conhecimento do objeto — de sua estrutura e
dindmica — tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracdes e das representacdes do
pesquisador. A teoria €, para Marx, a reproducéo ideal do movimento real
do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu
pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. [...] (NETTO,
2011, p. 20-21, grifos do autor).

Assim, consideramos a metodologia tedrico-bibliografica essencial e
indispensavel em toda pesquisa cientifica, uma vez que a mesma oferece suporte
para uma compreensdo histdrica fundamental na estruturacdo do estudo, onde o
referencial tedrico escolhido devera abranger e analisar contribuicbes relevantes
sobre o tema investigado, bem como explicitar detalhes das categorias existentes no
mesmo, mantendo uma sintonia entre reflexdes do pesquisador e a realidade posta.

E importante ressaltarmos que,

Uma abordagem marxista em qualquer campo do conhecimento deve
necessariamente articular-se a perspectiva da superacédo do capitalismo
pelo socialismo e pelo comunismo. Isso n&o significa, porém, a negac¢ao
pura e simples de tudo o que a sociedade capitalista tem produzido.
Uma sociedade socialista deve ser uma sociedade superior ao
capitalismo e para tanto ela tera que incorporar tudo aquilo que, tendo
sido produzido na sociedade capitalista, possa contribuir para o
desenvolvimento do género humano, para o enriguecimento material e
intelectual da vida de todos os seres humanos. [...] (DUARTE, 2004, p.
222, grifo nosso).

Percorrendo o caminho da pesquisa, na perspectiva de refletirmos sobre
acOes impulsionadoras de uma transformacéo social, ou seja, de concebermos a
educacdo ndo como instrumento de dominacdo e manutencao do status quo, mas,
como processo de transformacao desta situacdo, apontamos como objetivo precipuo
desta dissertagdo a analise da psicologia de Vigotski, identificando possiveis
contribui¢cdes desta teoria a formacéo critica do educador hodierno.

Visando atender a este intento de maneira mais precisa, lancamos mao
dos seguintes objetivos especificos: a) tracar o percurso histérico do complexo
educagdo; b) compreender o contexto histérico da trajetéria de Vigotski,
evidenciando as implicagcbes da filosofia marxista e da Revolucdo Russa em sua

teoria; c) analisar as categorias trabalho, educacdo e consciéncia na perspectiva

% Fala do Professor Dr. Frederico Costa em aula da disciplina ontologia do ser social e método cientifico, no
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual do Ceard (PPGE-UECE), curso de mestrado
académico em educacdo, semestre 2016-1.



24

vigotskiana; d) avaliar as ementas das disciplinas que tratam acerca da psicologia no
curso de pedagogia da Universidade Estadual do Ceard, inferindo como a teoria de
Vigotski é difundida na formacéao inicial docente; e) esbocar limites e possibilidades
das contribuicdes da psicologia historico-cultural na formacéao critica do educador na
atualidade.

De natureza teorico-bibliografica e documental, nossa dissertacdo esta
organizada em trés capitulos:

No primeiro capitulo, partindo do enfoque ontologico do trabalho como
categoria fundante do ser social e da educagdo como complexo social (fundado pelo
trabalho) responséavel pela reproducdo do género humano, apresentamos um
apanhado da historia da educacdo, realcando a génese da escola, as transformacfes
gue a ascensdo da burguesia trouxe ao ensino, os direcionamentos que a Escola
Nova propiciou com a pedagogia do aprender a aprender e a ingeréncia capitalista na
formacao do professor. Para tal feito, nos apoiamos nas obras de Ponce (2015) e
Saviani (2008-2011-2012), a fim de compreendermos as determinacdes da realidade e
desmistificar o papel da educac¢éo escolar na atual sociedade.

No segundo capitulo, sintetizamos o contexto histérico no qual Vigotsky
construiu sua teoria, trazendo elementos acerca da biografia e da época em que o
psicologo viveu, buscando estabelecer a interferéncia da revolugdo russa (com sua
perspectiva de construgdo de uma sociedade comunista e a reeducagdao do “novo
homem” socialista) e da teoria marxista na elaboracdo de seu pensamento.

Inicialmente, no intuito de contextualizar a real situacédo social e politica da
Russia que culminou a Revolugédo Socialista de Outubro de 1917, nos apoiamos nos
escritos de um dos lideres bolcheviques, Leon Trotsky, em sua obra A histéria da
Revolugdo Russa vol.l (1977), utilizamos também o livro Dez dias que abalaram o
mundo (2010) do jornalista norte americano John Reed. Em ambito nacional,
contamos com o suporte da producdo de pesquisadores contemporaneos como
Tuleski (2008) e Cab6 (2012). Em seguida, esbocaremos uma sintese da biografia de
Lev Vigotski e do processo de construgdo da psicologia historico-cultural do psicologo
soviético.

No terceiro capitulo elencamos, sob fundamentacdo da ontologia marxiano-
lukacsiana, base da psicologia vigotskiana, a compreensdo das categorias trabalho,

educacdo e consciéncia, delineando a relagdo dessas com a génese e
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processualidade humana, evidenciando os estudos de Vigotski acerca dos conceitos
cientificos e espontaneos, pensamento e linguagem, zonas de desenvolvimento
proximal e atual, processo de aprendizagem e o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores humanas em meio a realidade em movimento.

Nesta parte da pesquisa, debrucamo-nos especificamente no legado de
Vigotski, citados anteriormente, e nas obras de seus colaboradores Leontiev ([s.d.]) e
Luria (1991).

Neste mesmo capitulo, analisamos as ementas de disciplinas, que tratam
da Psicologia no curso de Pedagogia, da Universidade Estadual do Ceara. Buscamos,
com essa apreciacao, identificar o modo como a teoria de Vigotski é concebida na
formacdo inicial dos professores nesta Instituicéo.

Ao final, sintetizamos a andlise de nossa investigacdo acerca da psicologia
de Vigotski e as implicacbes dessa teoria no processo de formagcdo do educador

contemporaneo.
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2 COMPENDIO SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO

2.1 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO: TRABALHO E REPRODUCAO
SOCIAL

Esbocamos, neste tdpico, o percurso das categorias trabalho e educacgéo
ao longo da histéria da humanidade. Seguimos a estrutura da sintese elaborada por
Anibal Ponce (2015) em seu livio educacdo e luta de classes, no qual o autor
retratou uma andlise do desenvolvimento e transicdes ocorridas nas sociedades
humanas, e a influéncia que as relagcdes sociais e politicas exerceram sobre o
desempenho do complexo educativo, desde o periodo primitivo aos dias atuais.

A ontologia do ser social, elaborada pelo fildsofo hungaro Gyorgy
Lukécs™ (1885-1971), recuperando a obra de Marx, considera que o trabalho funda
o mundo dos homens. Partindo de uma necessidade, propria ou da comunidade
onde vive, 0 ser humano age na natureza, através do trabalho, transformando-a, em
busca de satisfazer seu anseio. Diferente dos animais, a interacdo do homem com o
meio ambiente é mediada pela consciéncia, na qual, para atingir seu objetivo, o
individuo idealiza o resultado de sua acéo.

Os animais atuam na natureza de forma que apenas suas necessidades
basicas de sobrevivéncia sejam atendidas, geracdo apds geracdo agindo de forma
guase inalteravel, exclusivamente garantindo a existéncia de sua espécie. Ja 0 ser
humano, com seu trabalho mediado pela consciéncia, consegue atrelar presente
(necessidade atual), passado (seu conhecimento prévio) e futuro (resultado de sua
acdo) na acdo de satisfazer suas necessidades materiais ou sensiveis, produzindo
dessa forma, seus instrumentos de trabalho, alimentos, cultura, etc.(LESSA, 2007),
e transformando a si também, a medida que se desenvolve ao adquirir mais
conhecimentos a cada atividade realizada. “[...] O trabalho, no entanto, produz nao
s6 um novo objeto, mas também um novo homem [...] reside nesse processo o

motor da histéria humana.” (MORAES et al, 2013, p.92). Ou seja,

Somente no trabalho, [...] a consciéncia ultrapassa a simples adaptacdo ao
ambiente — 0 que é comum também aquelas atividades dos animais que
transformam objetivamente a natureza de modo involuntério — e executa na
propria natureza modificagfes que, para 0os animais, seriam impossiveis e
até mesmo inconcebiveis. O que significa que, na medida em que a
realizacdo torna-se um principio transformador e reformador da natureza, a

" ver obra: para uma ontologia do ser social Il, editora Boitempo, 2013.
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consciéncia que impulsionou e orientou tal processo ndo pode ser mais, do
ponto de vista ontoldgico, um epifenémeno™. [...] (LUKACS, 2013, p. 63).

Na realizacdo do trabalho consciente, o homem amplia seus
conhecimentos, relaciona-se com os demais de sua espécie, desenvolve linguagens,
aptiddes e cultura, formando-se assim, como participe do género humano. Nessa
dindmica registrou-se a génese do ser social, ou seja, “com o trabalho os homens
saltam e rompem com o mundo organico/animal se constituindo numa nova forma
de ser [...] o ser social/lhumano” (MORAES et al, 2013, p.91).

Lukécs (2013), tratando sobre 0 homem como ser social que idealiza em
sua mente o produto de seu trabalho antes mesmo de constitui-lo, sucinta que, junto

ao trabalho,

[...] surge na ontologia do ser social uma categoria qualitativamente nova
com relagdo as precedentes formas do ser, tanto inorganico como organico.
Essa novidade consiste na realizagdo do por teleol6gico como resultado
adequado, ideado e desejado. Na natureza existem apenas realidades e
uma ininterrupta transformagéo de suas respectivas formas concretas, um
continuo ser-outro. De modo que é precisamente a teoria marxiana,
segundo o qual o trabalho é a Unica forma existente de um ente
teleologicamente produzido, que funda, pela primeira vez, a peculiaridade
do ser social. (LUKACS, 2013, p. 61).

Compreendemos, pois, que o trabalho é categoria essencial para a
existéncia do ser social. Porém, este complexo nao se esgota em si surgindo outras
esferas de atividades e complexos sociais, como é o caso da linguagem, da arte, da
ciéncia, e outros. A educacao, como exemplo, surge mediante a necessidade de
transmitir as novas geracdes 0s conhecimentos historicamente produzidos pela

humanidade. Lima (2009), estudiosa de Lukacs, complementa:

[...] Devido a sua capacidade de produzir mais do que é necessario para a
reproducdo do seu produtor, o trabalho inaugura um processo de
complexificagdo que alarga o horizonte da reprodu¢do humana, criando
novas necessidades e ampliando as formas de satisfazé-las. Como
consequéncia dessa complexificagdo, o trabalho chama a vida novos e
diferenciados complexos sociais, com o0s quais estabelece relacbes
bastante complexas e forma uma totalidade social, um complexo de
complexos, em cujo cerne pode se efetivar. (LIMA, 2009, p.96).

A autora acima mencionada nos revela que, “[...] A luz da anélise
ontolégica, a educacao nédo é trabalho, € praxis; e as fungdes por ela assumidas a

vinculam a reproducéo social.” Isso porque, de acordo com a compreensdo de

Lukacs,

2 Epifendmeno: “Em alguns positivistas ingleses do século XIX (Huxley, Clifford etc.), essa palavra designou a
consciéncia, considerada fenémeno secundario ou acessério que acompanha os fendmenos corpéreos, mas é
incapaz de reagir sobre eles.” (ABBAGNANO, 2012, p. 390).
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[...] no trabalho sd@o postas teleologias primarias, as quais realizam o
intercAmbio entre homem e natureza e tencionam transformar objetos
naturais em valores de uso, enquanto na educacao as posicdes teleoldgicas
secundérias visam influenciar outros individuos a realizarem determinadas
posicdes. [...] (LIMA, 2009, p.104).

Saviani (2013, p.12) afirma que, a educacdo, por se tratar de uma
producdo humana, situa-se na condicdo de “[...] categoria do trabalho ndo material
[...]", ou seja, trata-se da “[...] producdo de idéias, conceitos, valores, simbolos,
hébitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producéo do saber [...]".

Para MARX (2013, p. 256), “Os momentos simples do processo de
trabalho s&do, em primeiro lugar, a atividade orientada a um fim, ou o trabalho
propriamente dito; em segundo lugar, seu objeto e, em terceiro, seus meios”.

Conforme Ponce (2015), havia na sociedade primitiva um comunismo
tribal, ou seja, pequenos grupos vivendo em coletividade, todos com obrigacdes e
direitos iguais, onde a separacdo do trabalho se dava apenas pela condicdo da
diferenca de género e de idade.

Essa disting&do no tipo de trabalho exercido ndo acarretava na submisséao
de alguns ou a autoridade de outros. Na verdade, a funcdo de cada individuo era
publica e socialmente necessaria naquela comunidade, todos dependiam da
natureza para alimentar-se e sobreviver, ainda ndo havia producédo de alimentos por
intermédio humano (agricultura), assim, tudo o que o grupo obtinha era igualmente
dividido e imediatamente consumido, pois, também ndo havia como armazenar
alimentos, “[...] O pequeno desenvolvimento dos instrumentos de trabalho impedia
gue se produzisse mais do que 0 necessario para a vida cotidiana [...]" (PONCE,
2015, p.19-20).

Nesse periodo a educacdo ocorria de forma voluntaria, ndo havia um
integrante designado exclusivamente ao cargo de educador, todos da comunidade
contribuiam para o aprendizado das criangas, estas acompanhavam os adultos em
todas as atividades existentes no grupo. Inicialmente, quando bebés, seguiam
envoltas em sacos presos nas costas de suas maes, observando as praticas
laborais e os costumes de seu povo, posteriormente, ajudavam em funcoes

proporcionais a sua capacidade e forcga.

[...] Mercé de uma insensivel e espontdnea assimilagdo do seu meio
ambiente, a crianga ia pouco a pouco se amoldando aos padrbes
reverenciados pelo grupo. A convivéncia diaria que mantinha com os
adultos a introduzia nas crengas e nas praticas que o seu grupo social tinha
por melhores. [...] a crianca adquiria a sua primeira educagdo sem que
ninguém a dirigisse expressamente. [...] 0 ensino era para a vida e por meio
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da vida [..] As criancas se educavam tomando parte nas funcbes da
coletividade. E, porque tomavam parte nas fungBes sociais, elas se
mantinham, ndo obstante as diferencas naturais, no mesmo nivel que os
adultos. (PONCE, 2015, p.21, grifos do autor).

Em suma, de acordo com o autor, o ideal pedagdgico no periodo primitivo
da histéria da humanidade era o dever ser, onde a crianca recebia, desde o seu
nascimento, influencias que a moldavam de acordo com as idéias e interesses
predominantes no grupo, “[...] A sua consciéncia era um fragmento da consciéncia
social, e se desenvolvia dentro dela [...]” (PONCE, 2015, p.24). E a educacéo era
uma funcéo espontanea da sociedade, assim como a linguagem e a moral.

Com isso, de acordo com Ponce (2015), podemos afirmar que na
comunidade primitiva da humanidade a educacao se dava de maneira integral, pois,
tratava-se de uma sociedade sem classes, com estrutura homogénea, interesses
comuns e divisdo justa do trabalho e de sua producdo. Assim, cada individuo da
tribo conhecia e participava das atividades existentes em sua comunidade.

Com o aumento populacional e a necessidade de se produzir mais para o
sustento do grupo, surgiu a divisdo de tarefas baseada ndo mais apenas pela
distincao de género e idade,

[...] Com as rudimentares técnicas da época, o trabalho material era de tal
modo cansativo que o individuo que se dedicava ao cultivo da terra, por
exemplo, ndo podia desempenhar, ao mesmo tempo, nenhuma das outras
fungcBes que a vida tribal exigia. Portanto, o aparecimento de um grupo de
individuos libertos do trabalho material era uma conseqiiéncia inevitavel da
infima produtividade da forca humana de trabalho. (PONCE, 2015, p.25-26,
grifo do autor).

Em transicdo, a sociedade apresentava-se, naquele momento, dividida
entre individuos que administravam e 0s que executavam o trabalho. Animais foram
domesticados pelo ser humano e inseridos como instrumentos de trabalho na
agricultura. O homem passou a produzir mais que O necessario para sua
sobrevivéncia, apareceu entdo o excedente de produtos e, com efeito, a troca desse

remanescente entre seus produtores. Com isso,

[...] Surgiu pela primeira vez a possibilidade do 6cio; 6cio fecundo, de
conseqiiéncias remotissimas, que nao sO permitia fabricar outros
instrumentos de trabalho e buscar matérias-primas, como também refletir a
respeito dessas técnicas. Em outras palavras: criar os rudimentos mais
grosseiros daquilo que, posteriormente, viria a se chamar ciéncia, cultura,
ideologias. (PONCE, 2015, p. 28, grifo do autor).

Nas batalhas entre tribos rivais, os prisioneiros, que antes eram
sacrificados por seus adversarios, passaram a ter a vida preservada sob a condi¢cao

de tornarem-se escravos de seus inimigos. Criou-se entédo o trabalho explorado de
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uns homens sobre os outros. Com essa mao de obra escrava ocorreu 0 aumento do
excedente e, consequentemente, 0 aumento da comercializagao de produtos.

As mudancas seguiram e, o individuo que exercia a funcdo de
administrador tornou-se proprietario de terras, rebanhos e escravos, constituindo
dessa forma, a propriedade privada e o patriménio hereditario. Inevitavelmente, o
complexo da educacao também sofreu alteragdes, pois,

[...] com o desaparecimento dos interesses comuns a todos os membros
iguais de um grupo e a sua substituicdo por interesses distintos, pouco a
pouco antagbnicos, o processo educativo, que até entdo era Unico, sofreu
uma particdo: a desigualdade econbémica entre os “organizadores” — cada
vez mais exploradores — e 0s “executores” — cada vez mais explorados —
trouxe, necessariamente, a desigualdade das educacgfes respectivas.
(PONCE, 2015, p. 29-30, grifos do autor).

Descentralizado de uma estrutura social firmada na coletividade e
colaboracgédo entre os individuos, o complexo da educacdo sofreu uma metamorfose
ao ter que atender a interesses da nova sociedade separada em classes.

Os sujeitos executores do trabalho permaneciam com 0s ensinamentos
voltados para a méao-de-obra material, e a classe dirigente passou a educar seus
descendentes de forma exclusiva, “[...] ndo divulgando os seus conhecimentos, para
prolongar a incompeténcia das massas e, a0 mesmo tempo, assegurar a
estabilidade dos grupos dirigentes.” (PONCE, 2015, p.30, grifo do autor) Dessa
maneira, garantiam sua condi¢ao privilegiada do 6cio, posse de terras e dos meios
de producéo e o dominio sobre os trabalhadores.

Mais tarde, com o propdsito de defender os interesses da classe dirigente,
surgiu o Estado, instituicdo que consolidou a divisdo de classes, a maneira privada
de obter e acumular riquezas, e legitimou a autoridade e o dominio de uma classe
sobre a outra. O Estado, instrumento importante da classe exploradora, influenciava
uma educacdo de oficios a grande massa, pregava um carater divino as familias
dirigentes fomentando, dessa forma, a submissdo natural nos trabalhadores, além

de sufocar possiveis revoltas dessa classe contra seus senhores. Em sintese,

No momento da histéria humana em que se efetua a transformacdo da
sociedade comunista primitiva em sociedade dividida em classes, a
educacdo tem como fins especificos a luta contra as tradigbes do
comunismo ftribal, a inculcacdo da idéia de que as classes dominantes s6
pretendem assegurar a vida das dominadas, e a vigilancia atenta para
extirpar e corrigir qualquer movimento de protesto da parte dos oprimidos.
(PONCE, 2015, p.42-43).

Na Antiguidade poucos eram os indicios do comunismo primitivo. Ja

organizado em classes sociais distintas, esse periodo dispunha de religido e deuses,
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predominancia do patriarcado e separagdo entre sabios e trabalhadores servos e
escravos.

Na Grécia antiga, a prosperidade do comércio, por volta do século V a.C.,
exigiu a criacdo de moedas, o que agilizou a troca de mercadorias. Também houve
progresso nos aparelhos de navegacao, e as grandes viagens comerciais maritimas
desencadearam mais rigueza para a nobreza.

Os nobres, ricos proprietarios de muitas terras e do comércio existente,
emprestavam dinheiro aos agricultores pobres sob condicdo de hipoteca onde,
amparados por “[...] uma legislagcéo feroz, destinada a proteger o credor contra o
devedor [...]" (PONCE, 2015, p.45), iam se apoderando das terras alheias.
Dependendo de sua divida, o agricultor que perdera seu patrimdnio, poderia tornar-
se colono ou até mesmo escravo do novo proprietario.

Esparta, cidade grega, direcionava a educacao da classe superior para o
militarismo, conceituando a virtude como uma pratica guerrilheira. Disciplina,
exercicios, lutas, autoridade e muita brutalidade circundavam o ideal pedagdgico dos
nobres. Mesmo com fins de batalha a educacéo grega era dedicada exclusivamente
a formacéo da classe dirigente, a classe pobre restava o trabalho e a submisséao
escrava.

Em Atenas o significado de virtude coincidia com a dos espartanos, e o
governo seguia sua maneira déspota de organizacdo. No entanto, o
desenvolvimento da sociedade somado a garantia do 6cio e do bem-estar -
proporcionados pelo trabalho dos pobres -, suscitaram necessidades intelectuais e
artisticas na classe dirigente, outros elementos passaram a integrar e a caracterizar
a ‘“virtude” da classe superior. Consequentemente, as concepgdes religiosas

modificaram-se:

[...] os deuses combativos e guerreiros das épocas béarbaras foram cedendo
0 seu posto para outros deuses equilibrados e serenos que saboreavam no
Olimpo uma vida de perpétuo diagogos [13]. A partir desse momento, ndo sé
a teoria se afirmou em relagcéo a préatica, como também se apresentou como
0 seu coroamento. Mas se pelo caminho da teoria os atenienses logo
chegariam a filosofia, a arte e a literatura — tudo isso que eles chamaram
Musica, porque estava sob os auspicios das musas -, também é preciso que
ndo nos esquecamos, em nenhum momento, de que, por vida pratica, um
nobre ateniense ndo entendia nada parecido com as preocupacfes do
nosso trabalho, mas sim os deveres de um marido, de um pai e de um

13 . ~ / ~ . . egs

Ponce (2015), explica que ndo ha traducdo para a palavra diagogos, mas que ela significava o tempo que os
nobres dedicavam as suas atividades, ndo produtivas, exclusivas e caracteristicas das classes superiores.
Diagogos seria algo como: ocio elegante; jogo nobre; ou repouso distinto.
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proprietario, de um lado, e os quefazeres civicos e religiosos do governo, do
outro. (PONCE, 2015, p.57-58, grifos do autor).

Surgiu entdo, a necessidade de uma instituicdo que ensinasse os filhos
dos nobres a ler e escrever, pois a complexidade social exigia mais empenho dos
seus dirigentes. Assim, por volta do ano 600 a.C. foi criada a escola elementar.

A Escola de primeiras letras era dirigida e custeada por particulares, e por
esse motivo dita livre, ou seja, era livre 0 acesso a quem pudesse pagar pelo ensino,
nesse contexto, o adjetivo “livre” ndo significava liberdade pedagdgica, as aulas nao
correspondiam as concepcdes docentes, o educador tinha que reproduzir o ideal
pedagogico do Estado, formando os herdeiros da classe dirigente de acordo com as
leis sociais e religiosas vigentes.

O Estado, responsavel direto pela formacao superior militar e fun¢des de
governo, nao assumia financeiramente a Escola elementar, porém, regulamentava o
tipo de educacdo que deveria ser transmitida as criancas, tanto no meio familiar
guanto nas escolas emergentes, garantindo que 0s jovens respeitassem a ordem
social, suas leis e moral.

E oportuno observarmos que a Escola nasceu sectaria a classe social
economicamente privilegiada, embrido de uma necessidade objetiva dos sujeitos
governantes, a Escola, lugar do 6cio, surgiu da complexificacdo da sociedade para
promover a educacao formal dos filhos da classe desobrigada do trabalho produtivo.

Como explica Saviani (1994):

Se antes, ho comunismo primitivo, a educac¢ao coincidia inteiramente com o
préprio processo de trabalho, a partir do advento da sociedade de classes,
com o aparecimento de uma classe que ndo precisa trabalhar para viver,
surge uma educacao diferenciada. E € ai que esta localizada a origem da
palavra escola. A palavra escola em grego significa o lugar do &cio.
Portanto, a escola era o lugar a que tinham acesso as classes ociosas. A
classe dominante, a classe dos proprietarios, tinha uma educagdo
diferenciada que era a educacéo escolar. Por contraposi¢cdo, a educacao
geral, a educagdo da maioria era o proprio trabalho: o povo se educava no
proprio processo de trabalho. Era o aprender fazendo. Aprendia lidando
com a realidade, aprendia agindo sobre a matéria, transformando-a. (p. 152-
153).

A expansao do comeércio maritimo e local proporcionou o enriquecimento
de alguns individuos da classe inferior, “[..] uma nova riqueza levantou-se
arrogantemente diante da velha riqueza dos nobres. [...]" (PONCE, 2015, p. 61,
grifos do autor). Chamados de comerciantes ou metecos, esses homens

comercializavam em meio as transacdes maritimas de mercadorias.
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Junto a esse “novo homem” que, por ndo descender de familia célebre,
esteve excluido dos ideais educacionais da sociedade até entdo, surgiu a
necessidade de uma nova educacao. Naquele momento migratério de status social,
0 emergente comerciante ou industrial podia pagar pela educacdo de seus filhos,
alterando, com a ajuda dos sofistas’*, a tradicdo de uma sociedade.

Os filhos da nova classe social abastada recusavam a velha escola
militarizada de relacdes rudes, e reivindicavam por habitos mais alegres e humanos.
O “novo homem” queria prosperidade e bem-estar também na educacao escolar.

Porém, “[...] Por meio de um poderoso movimento de terror politico e de
vigilancia pedagdgica [...]” (PONCE, 2015, p.67), a classe dirigente manifestou-se
contraria as mudancas que ameacavam seu monopdlio governamental. Um decreto
obrigava o povo a denunciar todos os que fossem contrarios as leis e a moral
estabelecidas pela nobreza. Houve perseguicdo e condenacdo aos que ensinavam
teorias heterodoxas, dentre os punidos estavam os filésofos: Anaxagoras, Diagoras,
Protdgoras e Sécrates. Alguns livros também foram proibidos e queimados. Um
controle mais rigoroso foi direcionado as escolas no sentido de exterminar qualquer
vestigio revolucionario na educacéo das criancgas.

Em meio a esses acontecimentos, Platdo considerava que a finalidade da
educacédo era formar individuos conforme a justica, interpretada por ele como uma
harmonia entre trés virtudes: sabedoria, for¢a e prudéncia. O fil6sofo defendia a tese
de que, para se manter o equilibrio na sociedade, os individuos deveriam executar
bem as tarefas especificas de sua classe social (filosofo, guerreiro ou trabalhador),
limitando-se as suas fun¢des, sem apoderar-se indevidamente de responsabilidades
alheias. Compreendemos assim, que o0 pensamento de Platdo defendia a
manutencdo soberana da classe superior e rejeitava uma revolugdo da classe

inferior.

' De acordo com o dicionario de Filosofia Nicola Abbagnano (2012, p. 1086): Sofistas eram “[...] mestres de
retdrica e cultura geral que exerceram forte influéncia sobre o clima intelectual grego nos séculos Ve IV a.C. A
Sofistica ndo é uma escola filos6fica, mas uma orientacdo genérica que os sofistas acataram devido as
exigéncias de sua profissdo. Seus fundamentos podem ser assim resumidos: 12 O interesse filoséfico concentra-
se no homem e em seus problemas, o que os sofistas tiveram em comum com Sdcrates. 22 O conhecimento
reduz-se a opinido, e o bem, a utilidade. Conseqilientemente, reconhece-se a relatividade da verdade e dos
valores morais, que mudariam segundo o lugar e o tempo. 32 Eristica: habilidade em refutar e sustentar ao
mesmo tempo teses contraditérias. 42 Oposicdo entre natureza e lei; na natureza, prevalece o direito do mais
forte. Nem todos os sofistas defenderam essas teses: os grandes sofistas da época de Sdcrates (Protagoras e
Gorgias) sustentaram principalmente a duas primeiras. As outras foram apanagio da segunda gerac¢do de
sofistas [...]".
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Aristoteles também demonstrou apoio a conservacdo daquela sociedade
segregada, afirmando que a escravidao era natural e que a virtude governante nao

era privilégio para todas as classes. Para o autor Anibal Ponce,

Tinham razdo Aristételes e Platdo: uma sociedade fundada no trabalho
escravo ndo podia assegurar cultura para todos. O rendimento da forca
humana era tdo exiguo que um homem nao podia estudar e trabalhar ao
mesmo tempo. Portanto, aos filésofos caberia a direcdo da sociedade, aos
guerreiros, protegé-la e aos escravos, manter as duas classes anteriores. A
separacao entre for¢a fisica e forca mental impunha ao mundo antigo estas
duas enormidades: para trabalhar, era necessario gemer nas misérias da
escravidao e, para estudar, era preciso refugiar-se no egoismo da solidao.
(PONCE, 2015, p. 71, grifos do autor).

Em Roma, a sociedade também estava fundamentada na separacédo de
classes: havia os patricios, grandes proprietarios e governantes; os plebeus,
trabalhadores e pequenos proprietarios, dito livres, porém, impedidos de ocupar
cargos dirigentes; e os escravos, individuos cativos e sujeitados ao trabalho sem
remuneracao.

Era grande o numero de escravos, havia um mercado para comercializar
esses individuos, os mesmos eram frequentemente castigados e aterrorizados para
manterem-se submissos. Os escravos mais fortes e temiveis eram instruidos para
tornarem-se gladiadores, servindo de guardibes aos romanos poderosos e também
os entretendo nos anfiteatros, onde, a nobreza assistia de platéia lutas violentas
entre os escravos lutadores.

Os demais escravos, imersos numa exaustiva rotina de labuta e maus-
tratos, ja ndo conseguiam produzir com a quantidade desejada por seus senhores. A
precariedade dos instrumentos de trabalho repercutia na qualidade dos resultados,
tanto no setor agricola quanto na exploracdo de minas, mesmo assim, os patrdes
nao cogitavam investir em equipamentos novos, pois sabiam que aqueles individuos
eram acometidos de rancor, ndo teriam entusiasmo de aprender a manusear
devidamente aparelhagens mais modernas.

No sentido de recuperar o primor no trabalho dos subalternos, os
senhores proprietarios passaram a premiar 0S escravos que se destacassem na
producgdo, os individuos que trabalhassem mais e melhor seriam remunerados e,
com os passar do tempo, poderiam até comprar sua liberdade. Os sujeitos que
conquistaram a liberdade passaram a trabalhar no comércio ou nas industrias.

Assim como os plebeus,

[...] os periecos espartanos e 0os metecos atenienses, estes comerciantes e
artesdos ndo deviam ao Estado nada do que sabiam. Os que haviam sido
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antigos escravos aprenderam seu oficio em casa dos seus amos, de algum
velho e instruido escravo. Nesse sentido, cada lar romano foi para os
escravos uma escola elementar de artes e oficios. Os que haviam sido
antigos proprietarios, ao contrario, tiveram de aprender agora, dos escravos
instruidos, muitas coisas que, até entdo, tinham considerado despreziveis.
(PONCE, 2015, p.79, grifos do autor).

Desafeicoados ao trabalho, os tradicionais aristocratas latifundiarios
passaram a aceitar em seu meio a nova classe de comerciantes e industriais com
dinheiro. Dessa forma, 0s novos aristocratas conquistaram respeito social e
prestigios politicos.

A partir do século IV a.C., essa nova aristocracia, insatisfeita com o estilo
de educacédo dispensada aos nobres até entdo, exigiu uma mudanca e, da mesma
forma que ocorreu na Grécia, surgiu em Roma “[...] uma turba de professores: 0s
ludimagister, para a educacao primaria, os gramaticos, para a média, e 0s retores,
para a superior.” (PONCE, 2015, p.80, grifos do autor).

A escola primaria, igualmente a grega, era particular, custeada por
familias que néo tinham condicbes de bancar individualmente professores
particulares para seus filhos. O corpo docente dessa escola era composto por
artesdos, por velhos escravos e soldados, ou por latifundiarios falidos. Os
ludimagister eram individuos livres, porém, por serem profissionais assalariados,
eram considerados servicais e, consequentemente, desprezados e tratados como
participes da classe inferior.

O professor graméatico (responsavel pela formacéo dos jovens a partir dos
12 anos) e o retor (responsavel pelos jovens a partir dos 16 anos) recebiam
pagamentos individuais por cada aluno, s6 as familias ricas podiam bancar esse
nivel de escolaridade para seus filhos.

O grammaticus ficava encarregado dos ensinamentos enciclopédicos,
culturais, filoséficos e vocabulo esmerado, indispensaveis para o exercicio na “[...]
politica, para os negocios e para as disputas nos tribunais. [...]” (PONCE, 2015,
p.82).

O ensino de conhecimentos especializados, a retérica, 0 comportamento
e até mesmo as expressdes utilizadas perante um publico, era incumbéncia dos
retores. O dominio de uma oratoria persuasiva era indispensavel aos ocupantes dos
elevados cargos oficiais. “[...] Um imperador que ndo soubesse expressar-se com

eloquiéncia pareceria, so por isso, indigno de reinar [...]" (PONCE, 2015, p.85).
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Segundo Ponce (2015), a medida que crescia a burocracia do Império,
evidenciava-se entre os professores retores uma disputa por alunos. A situacao de
concorréncia entre os docentes, na busca de conquistar novos educandos e também
de obter sucesso na formacdo desses futuros oficiais do poderio, transformou o
ensino em uma industria na qual dependia o progresso das cidades.

Instrumento responsavel pela formacéo dos futuros funcionérios atuantes
na burocracia Imperial, 0 ensino superior passou a ser amparado com privilégios
advindos do Estado. Professores gramaticos, retores e filésofos ficaram oficialmente
dispensados de cumprir acbes publicas obrigatérias (militares, judiciais, sacerdotais,
etc.) a todos os cidaddos. Os docentes também passaram a receber subsidios do
governo, enquanto os professores primarios, também carecidos de ajuda e protecéo,
nao obtinham ajuda alguma, pois, seus servicos eram dispensados a instrucdo das
classes pobres, desprezadas pela nobreza e desinteressantes ao governo.

Um amplo espago foi concedido pelo Estado para realizagédo das aulas do
ensino superior: 0 Athenaeum Romanum (Ateneu Romano). Nas principais cidades
romanas professores retores e filosofos foram designados funcionarios das
municipalidades. Até entdo eram nomeados pelas cidades por meio de concursos,
porém, a partir do ano 362 o Imperador Juliano instituiu como imprescindivel a sua

aprovacgao para nomeacao de cada docente.

[...] Juliano sabia muito bem o que pretendia: temeroso de que o0s cristdos
se apossassem do ensino no Império, resolveu interferir desse modo na
nomeacdo dos professores. A partir desse ano, o Imperador passou a
exercer esse privilégio de modo oficial e regular. O ensino a cargo do
Estado surgiu pela primeira vez na histéria da humanidade. [...] Se
excetuarmos 0s poucos arquitetos e gebmetras que as técnicas
rudimentares da época exigiam, pode-se dizer que os funcionéarios publicos
se formavam nas escolas, e que era com essa finalidade, e ndo por outro
motivo, que o Estado se preocupava em ensinar. (PONCE, 2015, p. 93-94,
grifo do autor).

Nesse periodo ja ndo era lucrativo manter escravos como mao de obra
produtiva. A escraviddo fora substituida pela serviddo, ou seja, os trabalhadores
(classe pobre) ndo mais eram escravos comercializados, como ocorria
anteriormente, e sim, servos, com obrigacdo de entregar parte do que produziam
aos senhores feudais, proprietarios das terras e dos instrumentos de producéao.

O servo camponés também trabalhava sem remuneracdo em outros
afazeres na propriedade do seu senhor, e pagava a igreja catolica um imposto (o

dizimo) no valor de 10% do que produzia. Em troca, recebia protecao militar de seu
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senhor e o direito de habitar e usufruir da terra para a producao do seu sustento e de
sua familia.

Estamos tratando agora da organizacdo social na ldade Média, onde o
feudalismo era o sistema politico, social e econémico da época. Formado a partir da
descentralizacdo do poder, onde o rei jA ndo era autoridade soberana e sim, a
nobreza e o clero, proprietarios majoritarios das terras (feudo). Num sistema onde a
terra (propriedade privada) era fonte e medida de riqueza, a igreja catdlica se
destacava como a instituicdo mais poderosa da sociedade feudal.

A economia principal no feudalismo era a de subsisténcia: a agricultura e

0 pastoreio. Como nos explica Saviani (1994),

[...] assim como na Antiguidade, também na Idade Média o meio dominante
de producéo era a terra e a forma econbémica dominante era a agricultura.
Na Grécia e Roma, os homens viviam na cidade, mas do campo, porque a
vida na cidade era suprida pelo trabalho desenvolvido nos arredores da
cidade, que era o trabalho agricola. Na Idade Média, os homens viviam no
campo e do campo, ou seja, viviam no meio rural e da atividade agricola.
[...] (SAVIANI, 1994, p.153).

Em suma, a sociedade era composta por trés grupos principais: a
nobreza, o clero e 0s servos camponeses. A nobreza cultivava o 6cio e considerava
o trabalho indigno, suas ocupacfes principais eram as cacadas, torneios e as
guerras, o status de nobre era propagado como heranca aos seus descendentes.

Os servos camponeses compunham a classe trabalhadora. Eram a
grande massa pobre, e essa posicdo social, tal qual ocorria na classe nobre,
perpetuava-se hereditariamente. “[...] 0 mundo feudal repousava, no fim de contas,
sobre os ombros dos servos, da mesma forma que o mundo antigo era sustentado
pelos escravos. [...]” (PONCE, 2015, p.102, grifo do autor).

Marx (2013), em seu livro | d’'O Capital, fez uma observagéo contundente
ao relacionar a passagem biblica que explica a origem do pecado original da

humanidade com a acumulac&o primitiva’® na economia politica, onde escreveu:

[...] a legenda do pecado original teolégico nos conta como o homem foi
condenado a comer seu pao com o suor de seu rosto; mas € a historia do
pecado original econémico que nos revela como pode haver gente que néo
tem nenhuma necessidade disso. [...] desse pecado original datam a
pobreza da grande massa, que ainda hoje, apesar de todo seu trabalho,
continua a ndo possuir nada para vender a ndo ser a si mesma, e a riqueza

Y ver capitulo 24 d’0 Capital. Acimulo de riquezas (propriedade privada, bens, dinheiro, outros) nas maos de
poucos individuos mesmo antes da instalacdo do sistema capitalista: A acumulag¢do primitiva é “[...] prévia a
acumulacgdo capitalista, uma acumulagdo que ndo é resultado do modo de producdo capitalista, mas seu ponto
de partida” (MARX, 2013, p.785).
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dos poucos, que cresce continuamente, embora ha muito tenham deixado
de trabalhar. [...] (MARX, 2013, p. 785).

O clero era composto por religiosos catolicos, muitos deles nobres e
proprietarios de extensos feudos. A Igreja Catdlica tornou-se, no periodo medieval,
uma poderosa instituicdo econdmica, pois, proprietaria de vasta riqueza, atuava
como um oOrgao de crédito rural, cedendo empréstimos aos camponeses que
laboravam numa agricultura com técnicas rudimentares e enfrentavam periodos de
escassez devido a insucessos em suas colheitas. Muitas vezes, 0 monastério
apropriou-se de bens dos camponeses como forma de sanar as dividas dos
trabalhadores.

Os senhores feudais também usufruiam dos empréstimos financeiros,
garantindo privilégios sociais aos sacerdotes. “[...] Emprestando dinheiro a reis e a
principes, os monastérios garantiram, mediante convénios pecuniarios, a relativa
seguranca em que viviam [...] (PONCE, 2015, p.107, grifo do autor).

A religido cristd, Amplamente propagada na Idade Média, tornou-se uma
ferramenta utilizada pelas classes superiores para a dominacdo das massas, 0S
sacerdotes defendiam simultaneamente os interesses do clero e da nobreza.

As primeiras escolas medievais surgiram sob direcdo do monastério.
Havia duas categorias de instrucdo: a escola para oblatas, destinada a formacéao
religiosa dos futuros monges e as escolas monasticas, dedicadas a classe pobre.

A instrugdo da grande massa trabalhadora resumia-se em conhecer e
seguir a doutrina cristd, as aulas ndo proporcionavam sequer o aprendizado da
leitura e da escrita. O real proposito das escolas monasticas era, por meio de
pregacoes religiosas, manter a plebe conformada a condicdo de subalterna as
classes ricas. A Igreja eliminava “[...] cuidadosamente todos os caminhos que
pudessem servir para o esclarecimento dessas massas.” (PONCE, 2015, p.109).

Como elucida Saviani (1994), nesse periodo a classe pobre

[...] continuava se educando pelo trabalho, no proprio processo de produzir
a propria existéncia e de seus senhores. Nesse contexto, a forma escolar da
educacdo € ainda uma forma secundéaria que se contrapfe como nao-
trabalho a forma de educacdo dominante determinada pelo trabalho.
(SAVIANI, 1994, p. 153-154).

Deste modo, durante a Idade Média, a instrucdo erudita s6 ocorria no
interior dos conventos, sendo impedida aos filhos dos servos. Nas palavras de
Ponce (2015), os individuos que na época tinham acesso a essa elevacdo

intelectual, precisavam erguer
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[...] uma muralha entre a sua cultura e a ignoréncia das massas. Quando se
diz que os monastérios foram, durante toda a Idade Média, as Unicas
universidades e as Unicas editoras, devemos entender essa afirmacdo no
sentido de “universidades aristocraticas” e de “edicées para bibliéfilos”. [...]
(PONCE, 2015, p.110).

Direcionadas aos nobres que se interessavam em estudar - mas que nao
planejavam seguir oficio religioso - foram criadas escolas externas aos conventos,
ou seja, construidas fora dos muros dos mosteiros. Essas escolas, também sob
dominio da igreja catolica, funcionavam em regime de internato e agiam com
rigorosa disciplina. De acordo com Saviani (1994), as atividades constituintes da

educacao da classe dominante

[...] se traduziam em formas de ocupac¢do do écio, como na Antiguidade.
Isto foi traduzido na Idade Média através da expressdo “6cio com
dignidade”. Entdo, ocupar o 6cio com os estudos significava ndo precisar
trabalhar para suprir as necessidades da existéncia. Ocupar o 6cio com
dignidade é ocupa-lo com atividades consideradas nobres e ndo com
atividades consideradas indignas. [...] (SAVIANI, 1994, p.153).

Porém, essa instrucdo escolar ndo era primordial aos interesses da
nobreza. Téo logo os jovens concluissem a formacao ministrada pelos monastérios,
eram direcionados & educacdo cavalheiresca®, isto é, a preparacdo para suas

ocupacdes guerreiras. Conforme Ponce (2015),

[...] O cavaleiro, investido pela Igreja como “bravo e leal”, como “defensor
dos peregrinos, vilvas e 6rfaos”, o cavaleiro que teria considerado como a
maior das humilhacdes lavrar com as préprias maos um pedaco de terra,
esse cavaleiro achava extremamente natural assaltar os dominios dos seus
adversarios, saquear 0s seus camponeses, roubar o seu gado e fazer
alguns prisioneiros de importancia para depois obter gordos resgates. As
guerras entre os senhores feudais eram guerras de cobica [...] O nobre néo
se interessava por conseguir novas fontes de riqueza, mas sim pela riqueza
ja produzida e armazenada: abastecimentos militares, provisdes estocadas
nos castelos, tributos pagos pelas cidades etc. (PONCE, 2015, p. 113).

Porém, as guerrilhas também geravam dispéndio: armas, municoes,
cavalos e outros acessorios para a manutencdo da comitiva. Além, também, das
investidas dos cavaleiros nem sempre findarem em sucesso, sendo o fracasso
sinbnimo de mais 6nus aos cofres dos guerreiros feudais. Acomodados na
exploragdo do trabalho alheio, os senhores feudais despreocupavam-se em
controlar seus lucros e prejuizos. Dessa forma, muitos nobres em estado de

faléncia, perderam sua rotina de privilégios e negociaram com Seus Servos a

'® Saviani (1994, p.153): “[...] A classe dos proprietdrios se dedicava aos exercicios fisicos que estavam ligados
as atividades guerreiras, o que é expresso através da nog¢do de Cavalaria, cuja ocupacdo era a guerra. Dai a
relacdo cavaleiro e cavalheiro como o sujeito de boas maneiras — a formagdao dos nobres incluia as atitudes
corteses. Cortés deriva de corte, formacgao destinada a aristocracia — a formacdo para a cavalaria envolve entdo
esses dois aspectos, o da arte militar e o da vida aristocratica. [...]".
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liberdade dos mesmos. Esses servos libertos passaram a compor uma classe social
nascente.

Até o século X a zona urbana era constituida por pequenas vilas de
artesdos. Existiam as corporacdes: associacfes de trabalhadores que se
organizavam de acordo com a é&rea de atividade exercida (comerciantes,
banqueiros, artesdos, outros). As corporagfes de oficio, por exemplo, englobavam
0os artesdos, ou seja, grupo formado por trabalhadores com habilidades manuais
(ferreiros, sapateiros, costureiros, etc), “[...] o artesdo que desejava trabalhar num
oficio qualquer devia se inscrever no grémio respectivo, trabalhando primeiro como
aprendiz, e, depois como oficial, até chegar a mestre.” (PONCE, 2015, p.120, grifos

do autor). Melhor esclarecendo:

[...] a necessidade de estabelecimentos comuns para a venda de suas
mercadorias numa época em que 0s artesdos eram ao mesmo tempo
commergants (comerciantes) e, conseqiiéncia disso, a exclusdo de
individuos nédo qualificados desses estabelecimentos, a oposi¢do entre 0s
interesses dos diferentes oficios, a necessidade de uma prote¢cdo do
trabalho aprendido com esforco e a organizacdo feudal do pais inteiro —
foram essas as causas da unido dos trabalhadores de cada oficio em
corporagdes. [...] (MARX e ENGELS, 2007, p.52-53, grifo dos autores).

Conforme Saviani (1994), o artesanato era “[...] uma espécie de indUstria
rural [...]" (p.154), pois produzia os instrumentos na qual a zona rural necessitava. A
partir do século Xl, ocorreu um relevante desenvolvimento nas técnicas artesanais
gue, consequentemente, alargou a producdo e impulsionou as atividades
comerciais. Inicialmente realizada em feiras de trocas de mercadorias e em seguida
transformada em grandes mercados, a atividade mercantil promoveu o nascimento
de um cotidiano distinto ao dos guerreiros e dos antigos camponeses. Ainda de

acordo com o autor,

[...] Esses mercados foram se fixando e dando origem as cidades. A origem
do burgués é o habitante do burgo, ou seja, o habitante da cidade. Através
do comércio, ele foi acumulando capital que, em seguida, passou a ser
investido na propria producdo, originando assim a industria. Estes
processos de transformac@o conduziram ao deslocamento do eixo do
processo produtivo do campo para a cidade, da agricultura para a industria.
Temos, entdo, a partir deste processo, a constituicdo de um novo modo de
producdo que é o capitalista ou burgués, ou modo de produgdo moderno.
(SAVIANI, 1994, p. 154).

Mudancas na producdo, na economia e nas relagdes sociais refletiram na
educacdo. O crescimento das cidades e a efervescéncia no comércio suscitaram
nos burgueses a urgéncia de uma nova instrucdo. Assim, as ja existentes escolas

catedralicias partilharam o ensino cientifico - até entdo exclusivo e restrito aos
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lideres da Igreja Cristd e aos nobres — com a nova classe em ascensdo. Surgiu
dessa forma, na Idade Média, o embrido da Universidade.

A classe burguesa conquistou vantagens que até entdo s6 a nobreza e o
clero usufruiam. O titulo de doutor universitario concedia ao burgués um status

aproximado ao de nobre, além do direito de exercer cargos oficiais. Contudo,

[...] E preciso ressaltar que, naquele tempo, a burguesia néo tinha nenhuma
intencdo revolucionaria. [...] Por numerosos que tenham sido os conflitos
sustentados contra os senhores feudais, a burguesia da época nao era, de
nenhum modo, antifeudal: desejava apenas ter um lugar dentro do regime
feudal, de acordo com os seus interesses econdmicos e politicos. Usando a
linguagem de Marx, poderiamos dizer que a burguesia ja era uma classe
em si, mas ndo uma classe para si, isto é, ainda ndo tinha consciéncia de
que seus interesses eram distintos dos do feudalismo. [...] (PONCE, 2015,
p.117-118, grifos do autor).

A pequena burguesia frequentava as escolas primarias onde o ensino
também era pago, logo, era um ambiente para privilegiados. A Igreja permanecia no
controle das instituicdes escolares, porém, adequando o ensino as necessidades da
nova classe comerciante, o latim, por exemplo, foi substituido pelos idiomas
nacionais e o ensino da Aritmética e da Geografia destacava-se em escolas de
Contabilidade.

Algumas turbuléncias intelectuais foram registradas na histéria do periodo
medieval. Conforme Ponce (2015), entre o final do século Xl e inicio do século XII
movimentos de heresias, conduzidos por leigos cultos, comerciantes e artesaos,
criticavam o ensino ofertado pela Igreja catélica. Contrarios & escolastica'’, a classe
burguesa sofreu um contra-ataque religioso nomeado Inquisicdo, um movimento de
conspiracdes e intimidacdes vindas da Igreja que sentia-se “Ameacada de perder o
controle que exerceu sobre esse poderoso instrumento de dominio que é a cultura

[...]" (p.128). Dessa forma, temporariamente os hereges acalmaram-se.

7 “Em sentido préprio, a filosofia cristd da Idade Média. Nos primeiros séculos da Idade Média, era chamado
de scholasticus o professor de artes liberais e, depois, o docente de filosofia ou teologia que lecionava
primeiramente na escola do convento ou da catedral, depois na Universidade. Portanto, literalmente,
escolastica significa filosofia da escola. [...] A escoldstica medieval costuma ser distinguida em trés grandes
periodos: 12 a alta escolastica, que vai do século IX ao fim do século Xll, caracterizada pela confianga na
harmonia intrinseca e substancial entre fé e razdo e na coincidéncia de seus resultados; 22 o florescimento da
escolastica, que vai de 1200 aos primeiros anos do século XIV, época dos grandes sistemas, em que a harmonia
entre fé e razdo é considerada parcial, apesar de ndo se considerar possivel a oposicdo entre ambas; 32
dissolugdo da escolastica, que vai dos primeiros decénios do século XIV até o Renascimento, periodo em que o
tema basico é a oposicdo entre fé e razdo”. (ABBAGNANO, 2012, p. 401).
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Final da Idade Média, inicio da Idade Moderna, no século XV floresceu o
Renascimento ® , e junto, os humanistas ** que representavam a burguesia
comerciante. Difundiu-se também a erudicao leiga, os livros impressos, as armas de

fogo, dentre outros. Enfim,

[...] as coisas tinham mudado por completo: para fabricar pdlvora e armas
de fogo necessitava-se de dinheiro e de industrias. Mas ambas essas
coisas estavam nas maos da burguesia, que, por esse motivo, apontava as
suas baterias em direcdo as muralhas dos castelos imponentes. Quando
estes comecaram a cair, a nobreza perdeu a sua hegemonia; declinou
também a “educagado cavalheiresca”’, no momento em que os torneios
passaram a ser inlteis. [...] O homem feudal sucumbira. Os burgueses
compraram as suas terras; a polvora derrubou os seus castelos. [...]
(PONCE, 2015, p. 133-134, grifo nosso).

Um movimento nomeado de Reforma religiosa representou as pessoas
insatisfeitas com o0s excessos cometidos pela Igreja Catélica. Abuso de poder,
acumulo de fortunas e, dentre as ac6es mais absurdas, o comércio de indulgéncias,
ou seja, venda de certificados que representavam o perddo dos pecados, figurava
algumas das praticas religiosas.

Dentre os principais reformadores (ou protestantes) estdo: 0s pioneiros
Jonh Woycliffe (1320-1384) e Jan Hus (1374-1415), seguidos por Martinho Lutero

18 . . s e . e . s . P . 4, . ;
“[...] movimento literario, artistico e filoséfico que comega no fim do século XIV e vai até o fim do século XVI,

difundindo-se da Itdlia para os outros paises da Europa. [...] Tanto o conceito quanto a palavra conservam-se
por toda a Idade Média, a indicarem o retorno do homem a Deus, sua restituicdo a vida que foi perdida com a
queda de Ad3o. A partir do século XV, porém, essa palavra passa a ser empregada para designar a renovagao
moral, intelectual e politica decorrente do retorno aos valores da civilizacdo em que, supostamente, o homem
teria obtido suas melhores realiza¢gbes: a greco-romana. Assim, o Renascimento foi forgado a ressaltar as
diferengas que o distinguiam do periodo medieval, em sua tentativa de vincular-se ao periodo classico e de
haurir diretamente dele a inspiragdo para suas atividades. Por outro lado, porém, nao faltam elementos de
continuidade entre a Idade Média e o Renascimento, e muitos dos problemas preferidos por humanistas e
fildsofos do Renascimento eram os mesmos ja discutidos pela Idade Média, com as mesmas solugdes. Isso
explica por que a interpretacdo do Renascimento sempre oscilou entre dois extremos: de um lado, a oposicao
radical entre ele e a Idade Média; de outro, a continuidade intrinseca entre os dois. [...]” (ABBAGNANO, 2012,
p. 1006).

" Inicialmente humanistas eram intelectuais qgue intencionavam inovar as Universidades, posteriormente
designou-se de humanistas todos os que centravam a cultura no ser humano. HUMANISMO: “[...] Esse termo é
usado para indicar duas coisas diferentes: |) o movimento literario e filoséfico que nasceu na Itdlia na segunda
metade do século XIV, difundindo-se para os demais paises da Europa e constituindo a origem da cultura
moderna; Il) qualquer movimento filoséfico que tome como fundamento a natureza humana ou os limites e
interesses do homem. I) Em seu primeiro significado, que é o histérico, o Humanismo é um aspecto
fundamental do Renascimento, mais precisamente o aspecto em virtude do qual o Renascimento é o
reconhecimento do valor do homem em sua totalidade e a tentativa de compreendé-lo em seu mundo, que é o
da natureza e da histdria. [...] Il) O segundo significado dessa palavra nem sempre tem vinculos estreitos com o
primeiro. Pode-se dizer que, com esse sentido, o Humanismo é toda filosofia que tome o homem como
‘medida das coisas’ [...] Em sentido mais geral, pode-se entender por Humanismo qualquer tendéncia filoséfica
que leve em consideracao as possibilidades e, portanto, as limitagbes do homem, e que, com base nisso,
redimensione os problemas filoséficos. [...]” (ABBAGNANO, 2012, p. 602-603).
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(1483-1546), que defendia a alfabetizacdo da classe pobre para que estes tivessem
um acesso autbnomo as escrituras sagradas, sem a interferéncia ideoldgica da
igreja. Porém, a grande massa popular ndo recebeu instrucdo de professores, e sim,
continuou a ser doutrinada por pregadores que orientavam “[...] o povo na direcao da
Igreja Reformada. Intérprete da burguesia em grau maior do que pensava, Lutero
compreendeu a estreita relagdo que existia entre a difusdo da rede escolar e a
prosperidade econdmica. [...]" (PONCE, 2015, p. 143). A educagao formal, elementar
e superior, permanecia reservada aos afortunados.

Imediatamente a Igreja Catolica organizou uma assembléia, o Concilio de

Trento (1545), na qual eclodiu uma Contrarreforma para conter o protestantismo,

[...] a Companhia de Jesus saiu a campo para fortalecer o poder papal e
defender a Igreja contra os que a ameagavam. No terreno estritamente
pedagdgico, os jesuitas se esmeraram em dar aos seus colégios o mais
brilhante verniz cultural possivel. Sem se preocupar com a educacgéo
popular, os jesuitas se esforcaram para controlar a educacdo dos nobres e
dos burgueses abonados. [...] Os seus professores, ndo ha davidas, eram
0S mais bem preparados, 0 seu ensino era o mais bem dirigido. Desde a
soletragédo, até as representagdes teatrais que tanto apreciavam, os jesuitas
interpretavam as menores exigéncias da época, para dar aos seus alunos a
melhor educacdo possivel, que fosse compativel com os interesses da
igreja e da sua Ordem. [...] (PONCE, 2015, p. 145, grifos do autor).

Os jesuitas empenharam-se por mais ou menos cinco décadas ha
formulacdo de um plano de estudos que cerceasse qualquer vestigio de
emancipacao intelectual da populacdo, passividade. Despreocupados com a
educagao das classes pobres, os jesuitas utilizavam “[...] os recursos pedagdgicos
como um instrumento de dominio [...]” (PONCE, 2015, p. 147), sempre com o

propésito de induzir a mansidao e o conformismo na massa trabalhadora.

Além da formacao dos proprios quadros, eles se dedicaram principalmente
a formacéao das classes dirigentes da sociedade. No fim do século (1586-99)
apareceu a Ratio studiorum, que regulamentou rigorosamente todo o
sistema escolastico jesuitico: a organizacdo em classes, os horarios, 0s
programas e a disciplina. [...] (MANACORDA, 2010, p. 248, grifo do autor).

Destarte, a Companhia de Jesus retomou, desde o final do século XVI até
inicio do século XVIII, a supremacia pedagodgica j4 antes experimentada pela Igreja
Catodlica.

O artesanato e a manufatura jA ndo mais supriam a expansao comercial,
pois, “A descoberta da América e a circunavegacdo da Africa abriram um novo
campo de agao para a burguesia nascente. [...]" (MARX e ENGELS, 2008, p.9). Com
isso, no século XVIII, surgiram na Inglaterra as primeiras indastrias que substituiram

0 modo de producao artesanal por maquinarios.
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A Revolugdo Industrial (1760-1830) auxiliou na consolidacdo do
capitalismo como sistema econdmico e social, fundamentado na propriedade privada
dos meios de producdo, nas relacbes assalariadas de trabalho e na obtencédo de
lucro. Com o advento das maquinas ocorreu uma divisdo maior do trabalho entre os
operarios e um consideravel aumento da produtividade.

Nas industrias o trabalhador perdeu o conhecimento do processo
produtivo integral, as oficinas dos artesdos e as corporacdes manufatureiras

desapareceram,

[...] o vapor e a maquinaria revolucionaram a produg&o industrial. No lugar
da manufatura surgiu a grande inddstria moderna; no lugar dos pequenos
produtores, os industriais milionarios, os chefes de exércitos industriais
inteiros, os burgueses modernos. [...] a burguesia moderna é ela mesma o
produto de um longo processo, moldado por uma série de transformagfes
nas formas de producéo e circulagdo. [...] A burguesia desempenhou na
histéria um papel altamente revolucionario. Onde passou a dominar,
destruiu as relacdes feudais, patriarcais e idilicas. [...] no lugar da
exploragdo encoberta por ilusdes religiosas e politicas ela colocou
uma exploragéo aberta, desavergonhada, direta e seca. [...] Transformou o
médico, o jurista, o sacerdote, o poeta e o homem de ciéncia em
trabalhadores assalariados. [...] A burguesia ndo pode existir sem
revolucionar constantemente os instrumentos de produc¢éo, portanto
as relacBes de producdo, e por conseguinte todas as relagdes sociais.
[...] A transformagdo continua da producgdo, o abalo incessante de todo o
sistema social, a inseguranca e o movimento permanentes distinguem a
época burguesa de todas as demais. [...] (MARX e ENGELS, 2008, p. 10-
13, grifos nossos).

Na contra mao do trabalho no sentido ontolégico, que transforma a
natureza e produz a humanidade no homem por meio de suas relacdes, o
capitalismo engendra um trabalho alienado® e exterioriza o trabalhador de sua
producdo, ou melhor, “[...] o produto do trabalho, ao ser apropriado pelo capital,
torna-se algo que ndo expressa a individualidade do trabalhador, mas sim, ao

contrario, que se defronta com o trabalhador como um ser hostil e estranho [...]
(SAVIANI e DUARTE, 2012, p. 23-24). Como bem esclareceu Marx,

2041] Os meios de subsisténcia e de produgdo, imprescindiveis para a reproducdo de toda e qualquer

sociedade, serdo produzidas agora com a finalidade de enriquecer a classe dominante. O que passa, agora, a
dirigir o trabalhador no processo produtivo ndo sdao mais as necessidades humanas do trabalhador — ou mesmo
de qualquer pessoa humana -, mas as necessidades para acumulagdo da propriedade privada da classe
proprietaria. Com isso o trabalho deixa de ser expressdo vital do desenvolvimento das novas necessidades e
possibilidades de desenvolvimento de todo o género humano e se converte em uma atividade cuja fungao
social predominante é produzir a propriedade privada. [...] o trabalhador passa a cumprir uma fungdo social
que é avaliada como se avalia a produgdo de uma maquina qualquer [...] esta alienado de sua verdadeira
humanidade pela sua inser¢dao no trabalho. [...] Neste novo contexto histérico das sociedades de classe, a
verdadeira e mais genérica atividade humana, o trabalho [...] ndo vai além da aplicacdo de uma determinada
quantidade de forga sobre a natureza para produzir a riqueza da classe dominante. [...]” (LESSA e TONET, 2011,
p.93-94).
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A estrutura econdbmica da sociedade capitalista surgiu da estrutura
econdmica da sociedade feudal. A dissolucdo desta Ultima liberou os
elementos daquela. [...] o movimento histdrico que transforma os produtores
em trabalhadores assalariados aparece, por um lado, como a libertacdo
desses trabalhadores da servidédo e da coacao corporativa, e esse € 0 Unico
aspecto que existe para nossos historiadores burgueses. Por outro lado, no
entanto, esses recém-libertados sé se convertem em vendedores de si
mesmos depois de lhes terem sido roubados todos os seus meios de
producédo, assim como todas as garantias de sua existéncia que as velhas
instituicbes feudais lhes ofereciam. E a historia dessa expropriagdo esta
gravada nos anais da humanidade com tracos de sangue e fogo. [...] O
ponto de partida do desenvolvimento que deu origem tanto ao
trabalhador assalariado como ao capitalista foi a subjugacdo do
trabalhador. (MARX, 2013, p. 786-787, grifos n0ssos).

A Revolucéo Industrial trouxe consigo o modo de sociabilidade contratual
e a exigéncia de uma educacdo elementar para instruir os novos trabalhadores
assalariados, pois, “[...] As maquinas complicadas que a indUstria criava ndo podiam
ser eficazmente dirigidas pelo saber miseravel de um servo ou de um escravo. [...]”

(PONCE, 2015, p. 176). Sendo assim, consequentemente,

[...] a sociedade contratual, baseada nas relagBes formais, centrada na
cidade e na industria, vai trazer consigo a exigéncia de generalizagédo da
escola. A produgcdo centrada na cidade e na industria implica que o
conhecimento, a ciéncia que é uma poténcia espiritual, se converta, através
da induastria, em poténcia material. Entdo, o conhecimento [...] € poder,
conhecer é poder. Todo o desenvolvimento cientifico da Epoca Moderna se
dirigia ao dominio da natureza: sujeitar a natureza aos designios do homem,
transformar os conhecimentos em meios de produg&o material. E a industria
ndo € outra coisa sendo o0 processo pelo qual se incorpora a ciéncia, como
poténcia material, no processo produtivo. [...] (SAVIANI, 1994, p.155-156).

Saviani (1994) destaca que, essa incorporacdo da ciéncia ao processo
produtivo universalizou a propagacao de cédigos formais - como a escrita e calculos
- e exigiu do trabalhador o dominio desses signos. A organizacdo da sociedade
moderna, alicercada no desenvolvimento urbano-industrial, simultaneamente
generalizou a necessidade do dominio desses coédigos para responder
satisfatoriamente as necessidades do novo sistema, vinculando assim, a expansao
das escolas ao desenvolvimento das relagdes de producao.

Dessa forma, a fim de obter sucesso no desenvolvimento industrial
produtivo, a sociedade moderno-burguesa defende a “[...] escolarizacdo universal,
gratuita, obrigatéria e leiga. A escolaridade basica deve ser estendida a todos.”
(SAVIANI, 1994, p.156).

Todavia, além da necessidade de qualificar o trabalhador para a fabrica, o
periodo contemporéaneo é inaugurado com uma continua criacdo e aperfeicoamento

de maquinarios, 0 que estabeleceu uma livre concorréncia no mercado industrial,
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tornando-se imprescindivel “[...] a existéncia de operarios altamente especializados,
detentores de uma cultura verdadeiramente excepcional. [...]" (PONCE, 2015,

p.177). Com isso,

[...] Favorecer o trabalho cientifico, mediante escolas técnicas e laboratérios
de altos estudos, foi, desde essa época, uma questdo vital para o
capitalismo. As escolas tradicionais ndo estavam em condi¢cdes de
satisfazer essa exigéncia, [...] junto as préprias fabricas e como frutos
diretos da iniciativa privada, comegaram a surgir as escolas politécnicas. A
burguesia do século XIX preparava nelas os seus peritos industriais, da
mesma forma que a do século XVI preparava nas suas escolas comerciais
0s seus peritos mercantis. Uma educacdo primdria para as massas, uma
educacdo superior para 0s técnicos, eis 0 que, em esséncia, a burguesia
exigia no campo da educagdo. (PONCE, 2015, p.177-178, grifos do autor).

Uma terceira modalidade de escolarizacéo ficou reservada aos filhos da
burguesia: o ensino médio. Uma educacao desassociada do trabalho material e da
realidade concreta de labor nas fabricas, herdeira de privilégios, prosseguia “[...]
cultivando o ‘6cio digno’ [...]" (PONCE, 2015, p.178), elaborada com as ciéncias e a
cultura livresca, ponte para as universidades, contraditoriamente especifica para a
“[...] classe que proclamou o trabalho como virtude fundamental [...]" (idem, p.178),
mas, que nao precisa preocupar-se em trabalhar para adquirir seu sustento, a classe
dos patrbes capitalistas.

Na sociedade que passou a considerar desenvolvida e civilizada a vida
urbana e subdesenvolvida o padréo rural, a escola foi eleita como agéncia educativa
indispensavel ao progresso. A fungdo social-politica da escola consolidou-se em
formar o individuo para a cidadania, isto €, adequar todos os individuos, como
sujeito de direitos e deveres, a vida moderna da cidade e da indastria. Na Escola
tradicional (modo como a educacdo desse periodo ficou conhecida), o que

interessava era aprender. Nesse contexto,

[...] E marginalizado da nova sociedade quem n&o é esclarecido. A escola
surge como um antidoto a ignorancia, [...] Seu papel é difundir a instrucéo,
[...] O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A escola organiza-se
como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma
graduacdo ldgica, o acervo cultural aos alunos. a estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes séo transmitidos. (SAVIANI, 2008, p. 5-6).

Final do século XIX, inicio do XX, intelectuais europeus e norte-americanos
mobilizaram-se em prol de uma escola nova (também conhecida por escola ativa ou
escola progressista). A proposta principal era priorizar o educando no processo de
ensino e aprendizagem, superando a passividade na qual este se encontrava em

meio a pedagogia tradicional. Manacorda (2010) relata que, nesse periodo, dois
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aspectos da relacdo educacdo-sociedade disputavam primazia no fervor do

movimento renovador pedagdgico:

[...] o primeiro é a presenca do trabalho no processo da instrucdo técnico-
profissional [...] o0 segundo é a descoberta da psicologia infantil com suas
exigéncias “ativas”. [...] O trabalho entra, de fato, no campo da educagao
por dois caminhos, que ora se ignoram, ora se entrelacam, ora se chocam:
o primeiro caminho € o desenvolvimento objetivo das capacidades
produtivas sociais (em suma, da revolugcdo industrial), o segundo é a
moderna “descoberta da crianga” [...] exalta o tema da espontaneidade da
crianca, da necessidade de aderir a evolugcdo de sua psique, solicitando a
educacdo sensério-motora e intelectual através de formas adequadas, do
jogo, da livre atividade, do desenvolvimento afetivo, da socializagéo.
Portanto, a instrucéo técnico-profissional promovida pelas industrias
ou pelos Estados e a educacdo ativa nas escolas novas, de um lado,
dao-se as costas, mas, do outro lado, ambas se baseiam num mesmo
elemento formativo, o trabalho, e visam o mesmo objetivo formativo, o
homem capaz de produzir ativamente. (MANACORDA, 2010, p. 367,
grifos nossos).

O autor, anteriormente referenciado, expde que a organizacdo da escola
nova estruturou-se sob o bindbmio “Psicologia e trabalho [...]” (MANACORDA, 2010,
p.369), frisando que, o sentido do trabalho nessas novas praticas pedagdgicas nao
se relacionava “[...] tanto ao desenvolvimento industrial, mas ao desenvolvimento da
crianca: ndo é preparacdo profissional, mas elemento de moralidade e, junto, de
modalidade didatica” (idem, p. 368).

No Brasil essa corrente de pensamentos se configurou no Movimento dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932). O escolanovismo (termo utilizado para o
movimento brasileiro) inspirava-se no ideario progressista norte-americano,
evidenciando John Dewey (1859-1952) como um dos principais embasamentos
tedricos.

Saviani (2008, p.7) aponta no ideario escolanovista “[...] uma espécie de
biopsicologizacdo da sociedade, da educacéo e da escola [...]", ou seja, uma teoria
gue alterou o cerne pedagdgico do classico filosofico para o experimental, alicercado
na biologia e psicologia, considerando as individualidades dos sujeitos. Nessa
escola, tanto o professor como o0 ambiente escolar deveriam estimular o interesse do
educando ao aprendizado, “[...] Em suma, trata-se de uma teoria pedagodgica que
considera que o importante ndo € aprender, mas aprender a aprender.” (SAVIANI,
2008, p.8).

Além da reforma tedrica, para efetivar-se, a proposta da escola nova carecia
de uma reorganizacgao estrutural da escola, o que significaria elevagéo de custos em

comparacdo a realidade da escola tradicional. “[...] Com isso, a ‘Escola Nova’
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organizou-se basicamente na forma de escolas experimentais ou como nucleos
raros, muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de elite [...]”
(SAVIANI, 2008, p.8).

Saviani (2008) destaca ainda que, uma deficiéncia na estrutura material das
escolas somada a despreocupacdo com a disciplina e transmissdo de
conhecimentos, propostos pelo ideario escolanovista e incorporado pelos

professores, resultou

[...] por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares, as
quais muito freqiientemente tém na escola o Unico meio de acesso ao
conhecimento elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a
gualidade do ensino destinado as elites. (SAVIANI, 2008, p.9).

O fracasso da escola nova agregado ao desenvolvimento tecnolégico em
curso deu corpo, no final do século XX, a pedagogia tecnicista. Partindo “[...] da
neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo de
maneira a torna-lo objetivo e operacional” (SAVIANI, 2008, p. 10).

No tecnicismo o educando deixou de ser o agente principal das atividades
educativas, cedendo esse lugar aos meios e instrumentos utilizados pelo professor
no processo de ensino, objetivando com isso, maior eficacia como resultado.

Saviani (2008, p. 10) relacionou a pedagogia tecnicista a producao fabril,
lembrando que a escola retirou a subjetividade do educando da mesma maneira que
o capitalismo o fez com o trabalhador, ou seja, o operario na fabrica “[...] deve se
adaptar ao processo de trabalho [...]", apenas ocupando “[...] seu posto na linha de
montagem [...]" e produzindo “[...] assim um resultado com o qual nenhum dos
sujeitos se identifica e que, ao contrario, lhes é estranho.” O gque interessa mesmo é

“[...] aprender a fazer.” (idem, p.12).

[...] torna-se imprescindivel ao capital, dentre outras medidas, buscar arrego
numa educacdo que, ainda mais ferozmente, opere a negacdo do
conhecimento que revela as determinagdes do real em suas multiplas
dimensoes; contribua para a manipulacdo das consciéncias; aprofunde as
estratégias de exploracdo e expropriagdo do trabalhador; e amplie os
espacos de privatizacdo e mercantilizagdo da atividade social em geral e do
ensino, em particular. (GOMES, 2012, p. 190-191).

As novas geracdes estdo encontrando naturalizado um modo de
sociabilidade edificado na concorréncia, ho consumismo exacerbado, na alienacao

intelectual e material, enfim, uma plena desumanizacdo do ser humano e, estes
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jovens, estao sendo formados no seio de uma educacdo moldada para cumprir 0

intento de nutrir e perpetuar essa situacao atroz.

2.2 NOVA FASE DO CAPITALISMO E SUA PROPOSTA DE UMA “NOVA”
EDUCACAO

Nas limitacbes de nosso trabalho, citamos a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para todos, aprovada em uma conferéncia realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, composta por varias nacdes do planeta e organismos
internacionais, tais como: UNESCO, ONU, UNICEF, PNUD e Banco Mundial.

A referida Declaracdo apresenta metas para as politicas educacionais
globais, em especial, aos paises subdesenvolvidos. O contetudo de seu preambulo
(UNESCO, 1990, p. 1) busca justificar o empenho coletivo em prol da “satisfagdo
das necessidades basicas de aprendizagem” para todos, evidenciando o
analfabetismo como “um problema significativo em todos os paises industrializados
ou em desenvolvimento”, prejudicando, dessa forma, grande parte da populagao
adulta que fica sem “acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades e
tecnologias”. E frisado que, sem a devida conclusdo do ciclo basico de ensino,
milhdes de pessoas “ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades
essenciais”. As justificativas em destaque nos remetem a reflexdo de Saviani (1994),

na qual o autor afirma que:

A contradicdo entre as classes marca a questdo educacional e o papel da
escola. Quando a sociedade capitalista tende a generalizar a escola, esta
generalizagdo aparece de forma contraditéria, porque a sociedade burguesa
preconizou a generalizagdo da educacéo escolar basica. Sobre esta base
comum, ela reconstituiu a diferenga entre as escolas de elite, destinadas
predominantemente a formacao intelectual, e as escolas para as massas,
que ou se limitam a escolaridade basica ou, na medida que tém
prosseguimento, ficam restritas a determinadas habilitacdes profissionais.
(SAVIANI, 1994, p.159).

Ainda no corpo do texto introdutorio da Declaracdo (UNESCO, 1990, p.1), €
exposto um “quadro sombrio de problemas” globais na qual dificultam a satisfacao
integral das necessidades educacionais da populacéo, tais como: declinio financeiro,
guerra, violéncia civil, diferenca econdmica entre paises, degradacdo do meio
ambiente. Problemas estes, frutos do modelo de sociabilidade - edificada no

acumulo de riqueza material e intelectual por uma minoria social as custas de uma
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profunda exploracdo sobre a grande massa trabalhadora - plantado pelo préprio
sistema capitalista.

Observamos também, na redacdo em avaliacdo (UNESCO, 1990, p.1), o
prenuncio de um novo tempo “carregado de esperancgas e possibilidades”, na qual o
acesso aos conhecimentos proporciona as pessoas ‘informagdes sobre como
melhorar a qualidade de vida ou como aprender a aprender”.

A partir de uma leitura atenta da referida Declaracdo podemos aferir que a
real preocupacdo dos chefes de Estados, instituicdes financeiras e organismos
internacionais possuem acerca da educacdo popular € a capacitacdo de forca de
trabalho para atender as demandas do capital, constatando que,

[...] a classe que é a forga material dominante da sociedade é, ao mesmo
tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢ao os
meios da produgdo material dispde também dos meios da producéo
espiritual, de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao
mesmo tempo o0s pensamentos daqueles aos quais faltam os meios de
producdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a
expressédo ideal das relagbes materiais dominantes [...] Os individuos que
compdem a classe dominante possuem, entre outras coisas, também
consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como classe
e determinam todo o a&mbito de uma época histérica, é evidente que eles o
fazem em toda a sua extensdo, portanto, entre outras coisas, que eles
dominam também como pensadores, como produtores de ideias, que
regulam a producdo e a distribuicdo das idéias de seu tempo; e, por
conseguinte, que suas idéias s@o as idéias dominantes da época. [...]
(MARX e ENGELS, 2007, p. 47, grifos dos autores).

As intencdes capitalistas de manipular a educagdo no sentido de formar
individuos aptos a satisfazerem as exigéncias desse sistema nefasto séo claras. E a
forma na qual esse dominio se efetiva consta registrado nas diretrizes que norteiam
o campo escolar. No Brasil, por exemplo, percebemos a influéncia da Declaracao
Mundial sobre Educacao para Todos na regulacdo educacional do pais. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996), evidenciamos o segundo

artigo:

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1996, Art. 22).

No texto de apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais- PCN
(1997), a ingeréncia da Conferéncia de Jomtien sobre os planos educacionais

brasileiros é mais explicita. A citacdo € longa, mas sua leitura é muito pertinente:

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD e
Banco Mundial. Dessa conferéncia, assim como da Declaracdo de Nova
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Delhi — assinada pelos nove paises em desenvolvimento de maior
contingente populacional do mundo —, resultaram posi¢des consensuais na
luta pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos,
capazes de tornar universal a educacdo fundamental e de ampliar as
oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos. Tendo em
vista 0 quadro atual da educacéo no Brasil e os compromissos assumidos
internacionalmente, o Ministério da Educacédo e do Desporto coordenou a
elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003),
concebido como um conjunto de diretrizes politicas em continuo processo
de negociacao, voltado para a recuperacdo da escola fundamental, a partir
do compromisso com a equidade e com o incremento da qualidade, como
também com a constante avaliacéo dos sistemas escolares, visando ao seu
continuo aprimoramento. (BRASIL, 1997, p. 14).

Na atual sociabilidade capitalista, conhecimento util € aquele aplicado
imediatamente as necessidades do sistema, e este, com seu “[...] poder sécio-
metabolico destrutivo [...]” (MORAES E JIMENEZ, 2009, p. 20) forjou nos individuos
o fenébmeno do fetichismo, convertendo as relacées entre pessoas em relacdes entre
coisas e interferindo na formacdo das consciéncias dos sujeitos. Segundo Moraes

(2007, p. 86),

Na demarcacdo da peculiaridade da existéncia dos homens como
produtores de mercadorias, ou seja, sob a racionalidade do capital, impera a
irredutibilidade do fetichismo da mercadoria as formas de consciéncia.
Dizendo de outro modo, a sujeicdo ao fetichismo envolve os individuos tanto
externamente, nos diferentes papeis sociais que marcam a sociabilidade
capitalista, quanto internamente, na sua propria estruturagéo psiquica. [...]

Simultaneamente, ao controlar o processo de circulacdo de mercadorias,
o capitalismo rege também a vida das pessoas, estabelecendo necessidades sociais
a serem supridas por produtos, astutamente elaborados com breve durabilidade, que
serdo substituidos por outros mais modernos, submetendo o trabalhador a um
cotidiano rotatorio e incessante de: venda da sua forca de trabalho; recebimento de
salario; compra de produtos para sua sobrevivéncia e artigos em tendéncia.

Vivemos assim, uma liberdade falseada, manipulada pelo individualismo
do comércio. O que realmente importa sdo os lucros gerados pela producéo e

circulacao de mercadorias. Duarte (2004, p. 12) esclarece que,

[...] € préprio do fendmeno do fetichismo que o ser humano se submeta ao
dominio de algo que ele atribui poderes. No caso do fetichismo da
individualidade, o que ocorre € que em vez de a individualidade ser
considerada fruto de um processo educativo e auto-educativo deliberado,
intencional, ela é considerada algo que comanda a vida das pessoas e, em
consequéncia, comanda as relacbes entre as pessoas e a sociedade.
Mesmo que o fetichismo da individualidade surja em nome da liberdade
individual, como é o caso das varias formas assumidas pela ideologia
liberal, o seu resultado é a negacédo da liberdade. [...].



52

Com isso, a perspectiva educacional, sob égide do capital, aponta para a
formacdo de uma subjetividade alienada e individualista. Imerso num sistema que,
para sua conservacao e perpetuacao, nutre a desigualdade social, a competicdo e o
consumo exagerado, os individuos desconhecem a coletividade exercida nas
comunidades primitivas e suas consciéncias desenvolvem-se em conformidade com

a légica capitalista. Como nos explica Duarte (2013, p. 93),

A atividade humana, por ser uma atividade consciente, pode, portanto,
decompor-se em ag¢8es cujo sentido ndo é dado por elas mesmas, mas pela
relacdo com o motivo da atividade. E isso que permite, a0 mesmo tempo,
gue haja um grande desenvolvimento de atividade e da consciéncia e, em
determinadas circunstancias sociais, que o significado e o sentido das
acOes possam se dissociar quase totalmente, transformando as acdes em
alienantes e alienadas.

Compreendemos entdo que, em todo percurso histérico da humanidade,
as relacdes de producdo interferiram na forma de sociabilidade e nas praticas
educativas, refletindo, consequentemente, na formacdo psiquica dos individuos.

Como exemplo, citamos a atual sociedade capitalista, na qual

A primeira transformacao da consciéncia, engendrada pelo desenvolvimento
da divisdo social do trabalho, consistiu, portanto, no isoclamento da atividade
intelectual tedrica. [...] A segunda transformagdo da consciéncia, a mais
importante, é [...] a mudanca de estrutura interna. [...] A grande massa dos
produtores separou-se dos meios de producdo e as relagcbes entre os
homens transformaram-se cada vez mais em puras relacfes entre as coisas
que se separam (“se alienam”) do préprio homem. O resultado é que a sua
propria atividade deixa de ser para 0 homem o que ela é verdadeiramente.
(LEONTIEV, [s.d.], p. 128).

No capitulo seguinte esbogcamos, em linhas gerais?, a trajetéria da curta
vida? de Vigotsky e o contexto de revolucdo na qual o mesmo foi formado,
realcando o amplo cabedal de conhecimentos conquistado pelo psicologo soviético,
da condicdo histérica em que este elaborou sua psicologia, da base marxista que

fundamentou essa teoria e a relevancia desta na formacao critica dos individuos.

*! Neste trabalho, apresentamos elementos gerais do contexto social russo da época, para uma compreensao
acerca do cendrio no qual germinou a psicologia histérico-cultural. Para uma apreensdo mais detalhada dos
fatos e sujeitos da histdria sugerimos a leituras das seguintes obras: A Histdria da Revolugdo Russa (TROTSKY,
1977) e Dez dias que abalaram o mundo (REED, 2010).

2 Vigotski viveu apenas 37 anos, faleceu em 1934 acometido pela tuberculose.
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3 RUSSIA, INICIO DO SECULO XX: A REVOLUCAO SOCIALISTA E A GENESE
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

“[...] é no campo proprio da batalha humana que as idéias, os conceitos ou
as teorias encontram seu pleno significado historico, [...] 0 campo concreto
da batalha, em que se transformou a sociedade russa pés-revolucionaria
para tornar-se diferente do que era, esta vivo nas linhas e entrelinhas das
idéias, dos conceitos, enfim, da teoria de Vygotski [...]” (TULESKI, 2008, p.
23)

3.1 REVOLUCAO RUSSA: APONTAMENTOS SOBRE O CONTEXTO DO PAIS

No final do século XIX e inicio do século XX a populacdo trabalhadora
russa encontrava-se em situacdo de extrema miséria, tantos os trabalhadores rurais
(responsaveis pela economia agricola, a predominante do pais na época) quanto 0s
trabalhadores urbanos, pagavam altos impostos ao regime czarista que governava
de maneira absolutista, ndo oportunizando uma atmosfera democratica. Além da

decadéncia causada pelos excessos governamentais,

A populagdo da gigantesca planicie, com seu clima rigoroso, exposta ao
vento leste e as migracBes asiaticas, estava destinada, pela prépria
natureza, a uma prolongada estagnacéo. [...] A agricultura - base de todo
desenvolvimento — progredia de maneira extensiva: no Norte cortavam-se e
gueimavam-se florestas; no Sul desorganizavam-se as estepes virgens.
Tomava-se posse da natureza em extensdo e ndo em profundidade.
(TROTSKY, 1977, p. 23).

Ao tratar do tardio, porém, expressivo desenvolvimento industrial russo,
Trotsky (1977, p.24) afirmou que, “Um pais atrasado assimila as conquistas
materiais e ideoldgicas dos paises adiantados [...]”. Porém, conforme o autor,
dependendo das capacidades econdmicas e culturais do pais subdesenvolvido, ndo
se faz necessario percorrer todas as fases do ciclo evolutivo dessas conquistas para
se realizar determinado trabalho e conquistar a modernidade, nem tampouco desse
pais, dito atrasado, ficar submisso aos paises desenvolvidos. “[...] Renunciam os
selvagens ao arco e a flecha e tomam imediatamente o fuzil, sem que necessitem
percorrer as distancias que, no passado, separaram estas diferentes armas [...]".

No contexto da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), proximo a
Revolucdo Russa (1917), apesar de possuir grande extensdo territorial = “[...]
ocasionado pela conquista da Sibéria nos séculos XVI e XVII, fato que significou um

enorme alargamento do territério dominado até entdo por Moscou [...]” (CABO, 2012,

2 Mapa no Anexo A, pagina 96.
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p. 28), a classe camponesa russa vivia em situacdo de miséria, pois, 0S
procedimentos agricolas, em sua maior parte, apresentavam-se ultrapassados,
causando o esgotamento e improdutividade da terra, além disso, outra consideravel
parte do territorio do pais ndo era propicia a agricultura devido ao clima muito frio.
(TRAGTENBERG apud CABO, 2012, p. 28).

Diferente de alguns paises que ja se encontravam ordenados pelo
desenvolvimento econdmico e industrial capitalista, a RUssia agregava atraso no
campo e sinalizava progresso e modernidade com a instalacdo de imensas
industrias nas cidades. Este desenvolvimento industrial promovia a concentracdo de
grande quantidade de operarios, homens e mulheres, em maior parte, camponeses
fugindo da fome, buscando na zona urbana e nas fabricas uma oportunidade de
melhorar a qualidade de vida. As técnicas e estruturas fabris russas comparavam-se

as dos paises desenvolvidos,

[...] Se a evolugéo econbmica da RuUssia, em conjunto, passou por cima de
periodos do artesanato corporativo e da manufatura, muitos de seus ramos
industriais pularam parcialmente alguma etapa da técnica, que exigiram, no
Ocidente, dezenas de anos. Como consequéncia, a indlstria russa
desenvolveu-se em certos periodos com extrema rapidez. [...] (TROTSKY,
1977, p. 28).

Apesar da condicdo de miséria e analfabetismo, a classe operaria néo
calava diante da realidade de exploracdo, assim sendo, organizavam greves e
movimentos contra as arbitrariedades de seus patrdes e do império tzarista. A
condicao de vida do proletariado era precéria,

Sob a presséo da Europa mais rica, o Estado russo, em comparagdo com o
Ocidente, absorvia uma parte proporcional bem maior da riqueza publica, e,
desta forma, ndo apenas condenava as massas populares a uma redobrada
miséria, mas ainda enfraquecia as bases das classes possuidoras. Tendo
porém o Estado necessidade do apoio destas Ultimas, apressava e
regulamentava sua formacdo. Como resultado, as classes privilegiadas,
burocratizadas, jamais conseguiram erguer-se em t6da (sic) sua pujanca, e
o Estado russo néo féz (sic) sendo aproximar-se ainda mais dos regimes
despoticos da Asia.[...] (TROTSKY, 1977, p.25).

Em janeiro de 1905, um movimento pacifico, ordenado pela classe
operaria em S&o Petersburgo®, reivindicava liberdade politica e uma jornada de
trabalho diaria de oito horas, foi violentamente interrompido por um ataque do
exercito russo a mando do tzar Nikolai Il. Mais de mil e quinhentos trabalhadores

** No anexo B deste trabalho (pagina 97) disponibilizamos um mapa demonstrando a posi¢cdo geografica das
cidades russas citadas neste capitulo.
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foram mortos e centenas ficaram feridos, marcando esse dia, na historia da RUssia,
como o “domingo sangrento” (CAPRILES, 1989, p. 47).

A tragédia causou revolta em toda classe operaria russa, dessa forma,
eclodiram protestos na Ucrania e a Revolucdo de 1905 durou quase um ano. Em
outubro do mesmo ano os operérios de Kiev reuniram mais de trinta mil pessoas em

uma manifestacao na luta por direitos dos trabalhadores industriais e do campo,

[...] A resposta foi inequivoca: as tropas tzaristas metralharam os
manifestantes, deixando um saldo de mais de 500 mortos. [...] Nessa época,
a Ucrénia era uma das regifes mais desenvolvidas do império, tanto na
agricultura como na industria. [...] Os latifundidrios mantinham o controle
absoluto das terras, dominando, em condi¢cBes escravistas, a populacéo
rural. A Ucrénia ficou famosa na Europa pela sua farta producéo de cereais
e conquistou o titulo de “celeiro do mundo” por causa da generosidade das
colheitas de trigo, superando largamente a produgdo conjunta de varios
paises europeus. [...] (CAPRILES, 1989, p. 47-48).

Exaustos e sem o devido apoio da burguesia e dos camponeses, ficou
impossivel para os operarios continuarem o confronto com o império, destarte, os
trabalhadores foram derrotados. Neste cenario de repressédo, surgiu um conselho de
operarios conscientes politica e socialmente, os soviets, que lutavam pela classe
trabalhadora em geral,

[...] Durante o tsarismo, o Conselho de Estado imperial era chamado de
Gosudarstvennyi Soviet. Com a revolugao, porém, o termo “soviete” passou
a ser associado a um tipo de parlamento eleito por integrantes das
organizagbes econdmicas da classe operaria: o Soviete de Deputados
Operarios, Soldados ou Camponeses. [...] (REED, 2010, p. 44).

No intuito de acalmar os levantes populares e, mais especificamente, com
interesse de monitorar os partidos politicos que se formavam, o tzar Nikolau Il
aparentou ceder a algumas exigéncias dos trabalhadores, concedendo a legalizacéo
de partidos politicos e a “[...] criacdo da Duma (Assembleia Nacional), uma espécie
de Parlamento [...]” (CABO, 2012, p.38).

Nos anos seguintes, a burguesia, com suas industrias custeadas por
capital estrangeiro, fortalecia-se economicamente de maneira expressiva, a0 mesmo
tempo em que, depois dos acontecimentos de 1905, tornara-se mais ceética e
prevenida em relacéo a classe operaria.

No campo educacional escolar houve crescimento no numero de escolas

publicas, o ensino predominante era: leitura, escrita e calculos. Na verdade

[...] Eram escolas que visavam, principalmente, formar operarios obedientes
e cumpridores dos deveres. O século XX, com seu progresso técnico
poderoso, colocou em primeiro lugar, com forga extraordinaria, uma nova
tendéncia da tecnologia moderna: a ‘“intelectualizacdo” do trabalho da
maquina. Cresce a demanda por um operario multilateralmente
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desenvolvido e habilidoso, que pode rapidamente se adaptar a mudancgas e
aperfeicoamentos constantes nas maquinas e processos de produgdo. [...]
Os paises capitalistas avancados estdo comecando a prestar mais atencéo
a producéo de trabalhadores preparados multilateralmente para o trabalho:
eles organizam escolas profissionais de todos os tipos, cursos noturnos e
outros. Na medida em que cresce a demanda por trabalhadores
qualificados, quer-se transformar o ensino técnico em ensino geral, e
comecam a uni-lo com o ensino basico, com a finalidade de reformar a
escola publica. (KRUPSKAYA, 2017, p. 37).

A rotina de trabalho do proletariado, campesino e industrial, permanecia
exaustiva, passando até de quatorze horas diérias de labuta, além das condicdes
precarias de moradia e alimentacdo. Milhares de filhos soldados morreram em
combate na Primeira Guerra Mundial, e 0os que conseguiram voltar, trouxeram
consigo sequelas fisicas e psicolégicas. A guerra consumia homens e riquezas, 0s
capitalistas absorviam grande parte da producao nacional para manter o exército na
batalha, engendrando dessa forma, “[...] 0s mais grosseiros processos de
exploracdo. O valor do salério era automaticamente (sic) reduzido pela agravacao do
custo de vida. [...]” (TROTSKY, 1977, p. 53).

Cientes que, manifestacdes e reivindicagbes em prol de melhorias nao
eram suficientes para uma transformacdo daquela realidade desumana, o0s
trabalhadores compreenderam a importancia de “[...] ir a raiz dos problemas que
afetavam a RuUssia. Era necessaria uma mudanca radical no modo de producédo da
vida material. [...]” (CABO, 2012, p. 39). Nas palavras de Trotsky (1977, p. 30), foi
exatamente “[...] durante o regime da opressao concentrada do tzarismo — que 0s
operarios russos puderam assimilar as deducfes mais ousadas do pensamento
revolucionario [...]".

Em 1917 ocorreu na RuUssia a Revolugdo Socialista que derrubou a
autocracia tzarista. A principio, em fevereiro, um governo provisoério de cunho liberal
assumiu o poder, porém, em outubro®, foi destituido pelo Partido Bolchevique?®, sob
lideranca dos intelectuais marxistas Vladimir Ilitch Lénin (1870-1924) e Leon Trotsky
(1879-1940). De acordo com Trotsky (1977, p. 31),

Os acontecimentos de 1905 foram o prélogo das duas revolugdes de 1917 —
a de Fevereiro e a de Outubro. O prélogo ja continha todos os elementos do
drama que, entretanto, ainda ndo estava terminado. A guerra russo-
japonésa abalou o tzarismo. Utilizando o movimento de massas como

> Em 26 de outubro, a Russia passa a chamar-se Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — URSS. Com a
adocdo do calendario gregoriano, essa data, atualmente, corresponde a 7 de novembro (CAPRILES, 1989, p.28).

*® Sobre a diversidade de organizacg@es politicas russas na época, ver: REED, John (2010), Dez dias que abalaram
o mundo, “Notas e esclarecimentos do Autor” p. 38-50.
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alavanca, a burguesia liberal abalou a Monarquia devido a sua oposicéo. Os
operarios organizavam-se independentemente da burguesia, opondo-se
mesmo a ela em sovietes, aparecidos pela primeira vez. A classe
camponesa, numa extensdo imensa do territério, levantava-se para a
conquista das terras. [..] Entretanto, tddas (sic) as fbrcas (sic)
revolucionarias manifestavam-se, pela primeira vez, carecendo de
experiéncia e sem confianca em si mesmas. Os liberais afastaram-se
ostensivamente da revolucdo logo se tornou evidente nao ser suficiente
apenas abalar o trono mas que seria necessario derruba-lo. A rutura brutal
entre a burguesia e o povo [..] facilitou a monarquia sua obra de
desagregagcdo do exército, a triagem de contingentes fiéis e ainda a
repressao sangrenta contra 0s operarios e os camponeses. O tzarismo saiu
de seus sofrimentos de 1905 vivo, suficientemente vigoroso, apesar de
algumas de suas costelas terem ficado quebradas.

P&o, Paz e Terra, esse era o lema revolucionario do Partido Bolchevique.
Apoiado pela classe proletaria, pobre e soldados, os Bolcheviques lutavam pelo fim
da guerra, da fome, da exploracdo industrial e por aquisicdo de terras para 0s
trabalhadores do campo. “...] A luta era contra inimigos internos e externos que
impediam o desenvolvimento da Russia e condenavam a populacédo aquela situacao
de penuria” (TULESKI, 2008, p. 77). Capriles (1989, p. 28) nos relata que,

A revolugdo socialista de outubro de 1917 provocou mudancas radicais na
organizacdo da instrucdo publica. A escola privada desapareceu, e 0
sistema escolar adquiriu um carater democrético. Todos os povos da jovem
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas obtiveram o direito de
desenvolver sua propria cultura em suas proprias escolas. Conjuntamente
com a transformacdo da economia e o desenvolvimento das relagbes
sociais socialistas comecou a renovagao cultural. [...].

Lénin sancionou de imediato, em seu governo revolucionario, alguns
decretos como a reforma agraria e a educacional. Era nitida a necessidade de
reeducar o povo, naguele momento, dito livre. Milhdes de pessoas analfabetas e
sofridas precisavam se dispor a nova ordem socialista em prol da concretizacdo do
ideario coletivo, pois, ndo bastava substituir o império tzarista pelo regime socialista
para se findar os problemas da RuUssia, era preciso formar o individuo para a nova

forma de sociabilidade e producgéo.

Logo ap6s a criagdo do Estado socialista, o pais atravessou uma segunda
crise econdmica, agravada, posteriormente, pela eclosdo de uma guerra
civil (1918-1920), obrigando os soviéticos a mobilizar todas as forgas
humanas e materiais para a defesa da nacdo. Ainda assim, o governo
soviético determinou que o0 segundo maior orcamento estatal fosse
aplicado na instrucdo popular; somente o0 exército teve prioridade
absoluta nas despesas provocadas pela guerra e suas seqielas
devastadoras. Em plena catastrofe, no auge da guerra civil, foram
editados 115 titulos das obras classicas da literatura russa, com uma
tiragem de seis milhdes de exemplares. O jornalista estadunidense John
Reed, que testemunhou o processo revolucionario, escreveu, em 1918,
sobre esse fendmeno editorial: ‘A RUssia, o grande gigante, torcia-se em
dores ao engendrar um novo mundo e devorava o material impresso
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com a mesma insaciabilidade com que a areia seca absorve a agua’.
(CAPRILES, 1989, p. 32, grifo n0sso).

Muitas eram as tarefas a serem realizadas no pés Revolucdo, dentre
muitas acdes realizadas pela nova ordem, destacamos: a liberdade de expressao e
organizacdo da grande massa, inclusive o direito de participar, por meio de
organismos que lhes representavam, na gestdo revolucionaria; terras foram
distribuidas aos camponeses; a producdo foi organizada para atender as
necessidades da populagao e do pais e ndo para gerar lucro aos capitalistas; “[...]
as pequenas industrias comecaram a se organizar. Pouco a pouco a situacao da

RUssia comecava a ser modificada.” (CABO, 2012, p. 49).

[...] a Rassia ultrapassou de um salto a democracia puramente formal. O
partido revolucionario da Russia, que poria uma pedra s6bre tdda (sic) uma
época, procurou uma férmula para os problemas da revolucao ndo na Biblia
nem no cristianismo secularizado de uma democracia “pura”’, mas nas
relagbes materiais entre as classes. O sistema deu a tais relagBes a
expressdo mais simples, a menos dissimulada, a mais transparente. A
dominacéo dos trabalhadores encontrou pela primeira vez sua realiza¢do no
sistema dos sovietes que, sejam quais forem as vicissitudes histéricas que
Ihes esta reservada, penetrou na consciéncia das massas de forma tao
inextirpavel quanto, em outros tempos, em outros povos, a Reforma ou a
democracia pura. (TROTSKY, 1977, p. 32-33).

A ideia dos lideres revolucionarios era de inicialmente consolidar o
socialismo na RuUssia e, em seguida, seguir para uma revolucdo européia e até
mundial, pois, ndo havia a intencdo de praticar um socialismo isolado. Tal
transformacao social ndo se concretizou. Revolucfes operérias eclodiram por toda a
Europa, ap6és a Revolugdo Russa de 1917, todas sem sucesso. Com muitos
problemas sociais e financeiros, e sem ajuda externa de outras nacfes, “[...] a
Russia Soviética foi condenada ao isolamento empobrecido e atrasado, em
decorréncia dos anos de guerra civil e de intervengao estrangeira.” (TULESKI, 2008,
p. 78-79).

No inicio de 1924 morreu o lider revolucionario Vladimir llitch Lénin. O
comando do Partido Bolchevique, renomeado de Partido Comunista, foi sucedido
pelo seu secretario geral, Josef Stalin (1878-1953). Stalin era contrario a idéia do
socialismo mundial, defendia o socialismo localizado e quem discordasse de seus
pensamentos e acdes era expulso do pais, preso ou até mesmo assassinado, “[...]
incluido nesse numero, figuras como a de Trotski, um dos mais importantes
dirigentes da Revolugéo de Outubro de 1917.” (CABO, 2012, p. 49).
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Stalin governou até 1953, ano de sua morte. Apresentava-se como um
dirigente zeloso e preocupado com a populagéo e a economia russa e, no entanto,
manifestava crueldade a qualquer tipo de opositor aos seus ideais, como exemplo
desta conduta, citamos a censura na qual o dirigente russo travou contra as obras

de Vigotski (TULESKI, 2008, p.37), proibindo a publicacdo das obras do psicélogo.

[...] Um fator importante para se compreender a aceitagdo e aprovagdo do
governo do ditador era a evidéncia das melhorias que haviam ocorrido na
vida da populacéo. [...] melhores condi¢cdes de habitag8o, escola gratuita
para as criangas, criacdo de um sistema de saude, diminuicdo de uma
grande parcela da populacéo de desempregados. [...] (CABO, 2012, p. 52).

No final da década de 1980, sob governo de Mikhail Gorbachev, efetivou-
se o declinio da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), sucumbindo
os ideais e as conquistas Bolcheviques aos interesses capitalistas.

Julgamos pertinente este apanhado realizado acerca da conjuntura na
qual decorreu a Revolucdo Russa - destacando o pensamento revolucionario
socialista, liderado pelos bolcheviques Lénin e Trotski, estruturado no pensamento
de Marx e Engels - para esclarecer os fundamentos marxistas da teoria vigotskiana.

Nas palavras de Vigotski (2004), ndo se pode buscar no marxismo

[...] a solugdo da questdo, e nem mesmo uma hipotese de trabalho (porque
estas sdo obtidas sobre a base da prépria ciéncia), mas o método de
construcdo da hipétese. [...] o que desejo é aprender na globalidade do
método de Marx como se constréi a ciéncia, como enfocar a analise da
psique. [...] O capital deve nos ensinar muito, porque a verdadeira psicologia
social comeca depois de O capital e, no entanto, a psicologia € hoje uma
psicologia anterior a O capital. [...] (p. 395, grifos do autor).

No tépico seguinte, tratamos acerca do percurso formativo de Lev Vigotski
em meio a este contexto de Revolu¢des e transformacdes sociais na qual a Russia

se encontrava.
3.2 VIGOTSKI: A FORMACAO DE UMA PSICOLOGIA MARXISTA
Lev Semenovich Vigotski nasceu em 1896, na cidade de Orsha, - regiao

nordeste da Republica Bielorrussa, tendo como vizinhos que a cercam: a Pol6nia,

Ucrania, Moscou, Lituania e Letbnia — mas cresceu em Gomel, cidade que, de
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acordo com Carmo®’ (2008), possuia vida cultural mais intensa, localizando-se no
sudeste da regido Bielorrussa, proxima a Republica da Ucrania.
Carmo (2008) nos revela que Vigotski foi um grande estudioso e que sua

brilhante inteligéncia foi percebida muito cedo e estimulada por sua familia, onde

[...] Ainda adolescente, encenou uma peca teatral, O casamento, de Gogol,
publicou criticas literarias, escreveu um ensaio sobre Hamlet, que se tornou
a base para sua tese, lia e falava oito linguas, além de conduzir o circulo de
estudos judaicos [...] onde consta que passou a se interessar por Hegel e,
posteriormente, por Marx. (italicos no original - CARMO, 2008, p. 19).

Ainda de acordo com a autora, os pais de Vigotski “[...] eram membros
bem instruidos de uma comunidade judaica [...]” (CARMO, 2008, p.17). Seu pai, 0
senhor Semyon L’Vovich Vygotsky, exercia a profissdo de executivo de Banco e sua
mae era professora licenciada, a senhora Cecilia Moiseievna “[...] contribuiu para
tornar sua familia uma das mais cultas da cidade e organizou uma excelente
biblioteca que era exaustivamente usada tanto por seus filhos como pelos amigos
destes” (idem, p. 17).

A educacdo priméria de Vigotski transcorreu em seu lar sob
responsabilidade de um matematico, este fora exilado por um tempo na Sibéria®® por
ter participado do movimento revolucionario. Em seguida, Vigotski ingressou no
ginasio publico e também estudou em uma escola judaica qualificada, demonstrando

elevado interesse pelo teatro, literatura e filosofia.

Dentro da diversidade de interesses humanisticos do jovem Vigotski, a
critica literaria ocuparia um lugar preferencial (que se delineia
definitivamente em 1915). Desde sua infancia apaixonara-se pela literatura
e logo comegou a se dedicar a ela como verdadeiro profissional. Seus
primeiros trabalhos de critica literdria (infelizmente perderam-se seus
manuscritos) [...] sdo fruto indireto de seus interesses como leitor. E por isso
que Vigotski denominava seus trabalhos “critica de um leitor”. [...]
(LEONTIEV, 2004, p. 432).

No periodo pré-revolucionario pairou uma “[...] atmosfera anti-semita [...]
(CARMO, 2008, p.20) na Russia. A perseguicdo czarista aos judeus estipulou uma
cota de apenas trés por cento para admisséo de estudantes dessa comunidade nas
instituicdes de nivel superior. Porém, Vigotski foi um dos sorteados a preencher as

poucas vagas disponiveis e, em 1914, ingressou na Universidade de Moscou para

%7 A Professora Dr’. Maurilene do Carmo é pesquisadora cearense referéncia no estudo do legado vigotskiano.
Em sua tese de doutorado (2008) intitulada “Vigotski: um estudo a luz da centralidade ontoldgica do trabalho”,
Carmo delineia uma aproximacao biografica da trajetdria pessoal, académica e politica de Vigotski.

*® para um entendimento mais detalhado da conjuntura desse periodo na Sibéria, indicamos a leitura da obra
Memdrias da casa dos mortos (2016), onde o autor, Fiédor Dostoiévski (1821-1881), relata sua experiéncia
pessoal de reclusdo num presidio russo chamado Casa dos mortos.
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cursar medicina. Carmo (2008, p. 21) nos relata em sua pesquisa que, um més apos

apresentar sua candidatura ao departamento de medicina, Vigotski

[...] transferiu-se para o Direito. Ressalte-se, contudo, que, a0 mesmo tempo
em que estudava Direito na Universidade de Moscou, freqlientava também
na Universidade do Povo Shaniavsky, onde consta que recebeu solidos
fundamentos em historia, filosofia, psicologia e literatura.

Em 1917, marco da Revolucdo Russa, Vigotski graduou-se nas duas
Universidades e regressou a Gomel, iniciando “[...] uma intensa atividade cientifica e
profissional em diversos terrenos como o da estética e da arte, o da psicologia e dos
problemas relativos a educacéo e a pedagogia [...]" (CARMO, 2008, p. 21). Exerceu
a docéncia, uma vez que a legislacdo anti-semita fora abolida pela revolucao
socialista. Conforme Blank, citado por Carmo (2008, p. 23), o psicologo soviético

[...] ensinou literatura e russo na Escola do trabalho, em escolas de adultos,
em cursos de especializacdo de professores, na Faculdade dos
Trabalhadores e em escolas técnicas para impressores e metalirgicos. Ao
mesmo tempo ministrou cursos de logica e psicologia no Instituto
Pedagdgico, sobre estética e histéria da arte no Conservatorio e sobre
teatro em um estadio.

A Russia, conforme relata Carmo (2008, p. 21), acometida por precéaria
situacdo material e turbuléncia social advindas da Primeira Guerra Mundial e das
Revolucdes locais, ja citadas neste trabalho, somados a brusca condicao climatica
de frio, vivia um cenario paradoxal de escassez na subsisténcia do povo e
extraordinario desempenho cientifico e cultural.

Como toda populacdo russa, a familia de Vigotski padeceu com as
sequelas desse periodo, foram muitas as afligbes, “[...] caréncia de alimentos, agua
e aquecimento, além das invasfes de exércitos estrangeiros durante a guerra civil
[...]” (CARMO, 2008, p. 21-22), e a mais dolorosa fatalidade: em 1918 o irm&o cacula
de Vigotski faleceu em seus bragos, vitima da tuberculose. Carmo (2008, p.22)

relata que

Em 1920, aos 24 anos, o proprio Vigotski teve o primeiro de varios ataques
sérios desse mal, que o confinava no hospital por longos periodos
chegando algumas vezes a permanecer internado por até cerca de um ano.
[...] Um fato interessante é que a obra de Vigotski fora escrita também em
meio as suas estadias regulares em hospitais e sanatérios superlotados,
devido aos seus ataques recorrentes de tuberculose. [...]

Vigotski resistiu a doencga por quatorze anos, nos quais viveu com apenas
um pulméo (OBOUKHOVA apud CARMO, 2008, p. 22), vindo a falecer em 1934.
Sobre o legado de Vigotski e sua morte prematura, Puzirei (2000, p. 21-22) declarou

na introducéo do texto Lev S. Vigotski: Manuscrito de 1929:
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[...] de um professor provinciano desconhecido transformou-se em uma das
figuras mais notaveis e avangcadas da jovem psicologia soviética.
Pesquisador com autoridade cientifica impecavel, rodeado de um grupo de
jovens discipulos também talentosos [...] pleno de elevada consciéncia de
sua missdo no desenvolvimento da ciéncia, cheio de idéias, projetos e
planos, a maior parte dos quais, infelizmente, por causa da sua morte
prematura, ndo estava destinada a realizar-se. Como que pressentindo isso,
L. S. Vigotski trabalhou muito e rapido todos esses anos. Da sua pena, um
ap6s outro, sairam grandes trabalhos, que constituem hoje o corpo da
concepcao histérico-cultural e que ha muito entrou para os arquivos de ouro
da literatura psicologica nacional e mundial. [...]

Em 1924 Vigotski mudou-se para Moscou e “[...] casou-se com Rosa
Noevna Smekhova, com quem teve duas filhas: Gita Levovna e Asya. [...]” (CARMO,
2008, p. 24).

Apreciador da arte e literatura, Vigotski examinava as obras sob varios
aspectos: estético, social, politico, moral, psicol6gico, entre outros. Interessava-se
em definir, tanto a personalidade do autor da obra, quanto a percepcdo do
leitor/espectador diante da arte e as emocfes desencadeadas nesse contato, ou
seja, analisava a influéncia psicologica da arte no ser humano. Esse interesse de
andlise da obra atrelado as emoc¢des humanas “[...] culmina com seu grande
trabalho, terminado e defendido como tese em Moscou, em 1925, sobre o tema
Psicologia da arte [...]" (Leontiev, 2004, p. 433, grifo do autor).

As circunstancias da época impossibilitaram Vigotski de permanecer no
campo da psicologia da arte, ocorrendo uma transi¢cao de suas investigacdes para a
psicologia cientifica, “[...] Essa transicdo se produz de forma paulatina, ao longo dos
anos 1922-1924.” (LEONTIEV, 1996, p. 433).

Convicto da necessidade de uma psicologia nova e objetiva, Vigotski
estava determinado a superar os defeitos das correntes psicolégicas mundiais do

periodo (behaviorismo, reatologia, reflexologia), para ele

[...] O maior dos defeitos mencionados consistia no simplismo com que
eram tratados os fendbmenos psicolégicos, na tendéncia ao reducionismo
fisiolégico, na incapacidade de descrever adequadamente a manifestacao
superior da psique: a consciéncia do homem. (Leontiev, 2004, p. 434).

Vigotski via no estudo da consciéncia um caminho para a psicologia
compreender as complexas atividades do comportamento humano, seu mecanismo,
composicao e estrutura. Para o psicologo soviético, psique e comportamento nao
podem ser considerados como fenémenos distintos e nem o comportamento

humano pode ser interpretado como uma soma de reflexos.
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O psicologo soviético defendia a construcdo de uma psicologia que
admitisse a consciéncia nos estudos acerca do comportamento humano, para ele,
essa conducdo propiciaria a ciéncia meios fundamentais para a investigacdo de
reacdes ndo muito aparentes, como 0sS movimentos internos, a fala interna e as
reagbes somaticas, pois, “[...] o comportamento do individuo € organizado de tal
forma que s&o justamente os movimento internos pouco conhecidos que o orientam
e dirigem [...]” (VIGOTSKI, 2004, p. 57).

Para Vigotski, [...] A consciéncia devia ser enfocada, ndo como um “cenario”
no qual intervém as funcdes psiquicas, [...] mas como uma realidade
psicologica de enorme importancia em toda a atividade vital do homem e
merecedora de um estudo especifico. Diferentemente de outros psicologos
dos anos 20, Vigotski soube ver na questdo da consciéncia ndo sé o
problema do método concreto a aplicar, mas, antes de mais nada, um
problema filoséfico-metodolégico de enorme transcendéncia, a pedra
angular do futuro edificio da ciéncia psicolégica. (LEONTIEV, 2004, p. 435-
436, grifos do autor).

Segundo Tuleski (2008, p. 71), o jovem Vigotski “[...] lancou seu olhar
perscrutador sobre as necessidades da Russia, buscando respostas aos problemas
com que se deparavam os homens daquele periodo”. Ainda de acordo com a autora,
a revolucdo socialista conseguiu abolir juridicamente a propriedade privada, mas,
nao garantiu a eliminacdo das relacdes burguesas dos modos de produc¢éo. Ocorria
na Russia o “[...] entrelacamento de dois processos revoluciondarios: o da revolugéo
proletaria e o da revolucdo democratica burguesa [...]" (TULESKI, 2008, p.79). Ou
seja,

Ainda que os capitalistas e proprietarios rurais tivessem perdido seus
direitos de “dispor livremente” dos meios de produgao, [...] a luta de classes
permanecia porque a relacdo burguesa de produzir ndo fora inteiramente
“abolida” [...] mantendo-se a separacéo entre trabalho intelectual e manual,
entre tarefas diretivas e executivas. [...] Esta contradicdo, intrinsecamente
ligada a luta de classes no interior da RUssia e ao periodo de reconstrugcéo
da sociedade, que ora imprimia caracteristicas burguesas, ora socialistas,
as relacbes de producdo, serd o fio condutor para a analise da psicologia
Vygotskiana. (idem, p. 79-80).

Estudioso dos classicos marxistas, Vigotski decidiu apreender dessa
leitura o método para construir uma psicologia que atendesse ao contexto
revolucionario e contraditorio. Duarte (1996, p. 22-23) nos elucida que método nesse
ambito “[...] significa muito mais do que um mero conjunto de procedimentos, mas
sim a sintese de uma concep¢do do conhecimento que se respalda numa

determinada concepc¢do do homem como um ser sécio-historico [...]".
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Sobre sua proposta de inovar o campo da psicologia, acerca das funcdes
psiquicas humanas, e a influéncia da dialética na concepcdo dessa nova teoria,
Vigotsky (2007, p. 62-63) escreveu:

[...] O desenvolvimento psicolégico dos homens é parte do desenvolvimento
histérico geral de nossa espécie e assim deve ser entendido. A aceitacédo
dessa proposicao significa termos de encontrar uma nova metodologia para
a experimentacdo psicolégica. O elemento-chave do nosso método, [...]
decorre diretamente do contraste estabelecido por Engels entre as
abordagens naturalistica e dialética para a compreensdo da historia
humana. Segundo Engels, o naturalismo na andlise histérica manifesta-se
pela suposicdo de que somente a natureza afeta os seres humanos e de
gue somente as condicbes naturais sdo os determinantes do
desenvolvimento histérico. A abordagem dialética, admitindo a influéncia da
natureza sobre o homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a
natureza e cria, através das mudancas nela provocadas, novas condi¢des
naturais para sua existéncia. Essa posi¢é@o representa o elemento-chave de
nossa abordagem do estudo e interpretacdo das fungbes psicoldgicas
superiores do homem e serve como base dos novos métodos de
experimentacéo e analise que defendemos.

Tuleski (2008, p. 81) comenta sobre a obstinacdo de Vigotsky “[...] em
superar a ‘velha psicologia’ [...]" por uma nova, “[...] que fosse capaz de eliminar a
dicotomia entre corpo e mente [...]. Conforme Tuleski, o psicélogo soviético insistia
em superar a divisdo histérica entre teorias psicologicas idealista e materialistas,
através do “[...] método proposto por Marx e Engels e construindo a ponte que

eliminaria a cisdo entre a matéria e o espirito”. Cabe registrar aqui que,

[...] associadas as reflex8es de Vigotski sobre a situacdo da ciéncia e da
psicologia universal, estavam também as preocupacdes com 0S
determinantes ideoldgicos subjacentes as referidas teorias. Nesse sentido,
suas observagbes ndo poderiam ser reduzidas somente a criticas,
considerando todo o esforco de Vigotski de elaborar uma teoria sobre o
novo homem para a nova sociedade. (CARMO, 2008, p. 32).

De acordo com Tuleski (2008), a psicologia histérico-cultural, elaborada
por Vigotski juntamente com Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-1979) — célebre
troika de psicélogos russos - na Russia pos-revolugdo comunista (1917), buscou “[...]
teorizar sobre a historicidade da consciéncia humana [...]" (p.24). Acerca da atuagéo
de Vigotski no processo social revolucionarios russo e suas contribuigcbes para os
campos psicolégico e pedagogico, Newman e Holzman (2014, p.16) escreveram
que, o psicologo em referéncia

[...] desempenhou um papel-chave na reestruturacdo do Instituto
Psicoldgico de Moscou; instalou laboratorios de pesquisa nas principais
cidades da Unido Soviética e fundou o que chamamos de educacéo
especial. E autor de cerca de 180 textos, muitos dos quais s6 agora estao
sendo publicados. O objetivo pratico de Vygotsky durante sua vida foi
reformular a psicologia de acordo com a metodologia marxista, a fim de
desenvolver modos concretos de lidar com as tremendas tarefas que se
impunham a Unido Soviética — uma sociedade que tentava mover-se
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rapidamente do feudalismo para o socialismo. Ele foi o lider reconhecido,
nos anos 1920 e 1930, de um grupo de cientistas soviéticos que se
empenharam apaixonadamente na constru¢do de uma nova psicologia a
servico do que se esperava viesse a ser um novo tipo de sociedade. [...]

Duarte (1996, p. 27) ratifica sobre a particularidade da psicologia de
Vigotski residir numa abordagem que considera a construcdo histérica do
desenvolvimento psiquico do individuo, no qual, para a Escola de Vigotski e seus
integrantes,

[...] somente uma psicologia marxista poderia abordar de forma plenamente
historicizadora o psiquismo humano. E ndo se trata apenas de uma das
possiveis formas de se conceber o psiquismo, mas sim de que ele ndo pode
ser plenamente compreendido se ndo for abordado enquanto um objeto
essencialmente histérico. (grifo do autor).

Para o psicologo soviético, a construcdo de uma psicologia marxista
significava descartar o ecletismo, a fragmentacdo e os fundamentos nao-cientificos
integrados, com o passar do tempo, a psicologia, no qual assegurava “[...] que uma
psicologia marxista seria aquela capaz de conhecer efetivamente o psiquismo
humano [...]” (DUARTE, 2006, p. 14). Tratava-se

[...] portanto, de construir uma psicologia fundada sobre uma concepgéo
verdadeiramente histérica do psiquismo humano, da mesma forma como
Marx desenvolveu uma andlise da sociedade capitalista como produto de
um processo histérico. A psicologia deveria superar as concepg¢bes a-
histéricas da mesma forma que Marx procurou fazé-lo no terreno da
Economia Politica. [...] (DUARTE, 2006, p.15).

Evidenciamos que, ao utilizar a terminologia marxista Vigotski né&o
pretendia coordenar sua teoria a de Marx, agregando a psicologia uma concepg¢ao
alheia a esse campo cientifico, como um item auxiliar ao estudo tedrico. Na verdade,
0 conceito marxista significa verdade cientifica, considerando a origem e o processo
histérico-cultural do desenvolvimento humano, suas transformagfes, natureza e
esséncia, e ndo apenas a relacdo entre o biolégico e o meio. Vigotski (2007)
considerou o estudo historico do psiquismo humano como a base de sua pesquisa, e

esclareceu que:

O conceito de uma psicologia historicamente fundamentada é mal-
interpretado  pela maioria dos pesquisadores que estudam o
desenvolvimento da crianga. Para eles, estudar alguma coisa
historicamente significa, por definicdo, estudar algum evento do passado.
Por isso, eles sinceramente imaginam existir uma barreira intransponivel
entre o estudo histérico e o estudo das formas comportamentais presentes.
Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanca: esse é o requisito basico do método dialético. [...] (p. 68, grifo do
autor).
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Consciente que a psicologia marxista encontrava-se em processo de
construgdo e da posicdo ideologica que esta ocupava (DUARTE, 2006, p. 13),
Vigotski empenhava-se em esclarecer que o termo marxista de sua teoria (e de seus
companheiros pesquisadores) dava-se “[...] por enfocar 0s processos psiquicos
como processos historica e socialmente produzidos, da mesma forma como Marx
procurou analisar cientificamente a logica da sociedade capitalista como um produto

sociohistdrico. [...]” (idem). Assim esclareceu Vigotski (2004):

[...] precisamente pela situacdo especial que essa teoria atravessa hoje;
pela enorme responsabilidade que representa o emprego desse termo; pela
especulacdo politica e ideoldgica de que € o objeto; por tudo isso, ndo
parece hoje muito oportuno falar de “psicologia marxista’. E mais
conveniente que outros digam de nossa psicologia que € marxista do que
nés a dominarmos assim; apliquemo-la aos fatos e esperemos no que se
refere as palavras. No fim das contas, a psicologia marxista ainda nao
existe, é preciso compreendé-la como uma tarefa histérica, mas ndo como
algo dado. [...] (p. 412, grifos do autor).

[...] nossa ciéncia se tornara marxista na medida em que se tornar
verdadeira, cientifica; e é precisamente a sua transformacao em verdadeira,
e nao a coordena-la com a teoria de Marx, que nos dedicaremos. [...] A
psicologia marxista ndo € uma escola entre outras, [...] tudo que j& existiu e
existe de verdadeiramente cientifico na psicologia faz parte da psicologia
marxista; esse conceito € mais amplo que o de escola e inclusive o de
corrente. Coincide com o conceito de psicologia cientifica em geral, onde
qguer que se estude e seja quem for que o faga. (p. 415, grifos do autor).

Em sua determinacdo de elaborar uma nova psicologia em meio a

transformacao social do pais,

[...] o tempo pessoal de Vigotski coincidiu plenamente com o tempo histérico
que lhe tocou viver e sua criagdo, revoluciondria na psicologia, coincidiu
totalmente (por seu momento e por seu sentido) com o auge revolucionario
em todas as esferas da vida (as relagBes sociais, a economia, a politica, a
literatura, a poesia, o teatro, as ciéncias, etc.) na URSS. (SHUARE apud
DUARTE, 1996, p. 22).

Considerando o trabalho como determinante da evolugcdo psiquica do
homem, a teoria de Vigotski, como ja elucidado, se apdia no historicismo para a
analise dos fenbmenos, a exemplo, o desenvolvimento da consciéncia humana,
destacando o “carater mediado dos processos psiquicos através dos instrumentos”
(LEONTIEV, 2004, p. 449). Em suma, 0 objetivo da teoria psicologica geral de

Vigotski, em meio a sua obra multifacetaria,

[...] foi construir os fundamentos da psicologia marxista, concretamente a
psicologia da consciéncia. [...] A teoria histoérico-cultural de Vigotski, com
suas idéias sobre o carater mediado dos processos psiquicos com a ajuda
de instrumentos psicologicos (por analogia com a forma como os
instrumentos materiais de trabalho intervém de forma mediada na atividade
pratica do homem) foi a primeira formalizacdo psicolégica desse modelo.
Vigotski introduziu com essa idéia o método dialético na ciéncia psicoldgica
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e gracas a ela elaborou seu método histérico-genético. (LEONTIEV, 2004,
p. 469-470).

Adiante, trazemos uma abordagem mais ampla da perspectiva
vigotskiana acerca do desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores, dos
niveis de desenvolvimento real e proximo, do papel da educacdo escolar e a

essencial mediacédo docente na formacao do individuo.
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4 EDUCACAO E CONSCIENCIA NA PERSPECTIVA VIGOTSKIANA

“

. a linguagem é a consciéncia real, pratica, que existe para os outros
homens e que, portanto, também existe para mim mesmo; e a linguagem
nasce, tal como a consciéncia, do carecimento, da necessidade de
intercambio com outros homens. Desde o inicio, portanto, a consciéncia ja é
um produto social e continuara sendo enquanto existirem homens...”(MARX
e ENGELS, 2007, p. 34-35)

4.1 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSIQUICAS
SUPERIORES

Conforme explanamos anteriormente, fundamentados na ontologia
marxiana, a esséncia humana ndo é herdada biologicamente pelo homem, este
aprende a se humanizar com os outros individuos de seu convivio, geracdes mais
velhas transmitindo os saberes, ja desenvolvidos e acumulados historicamente, as
geracbes mais jovens. Ou seja, a especificidade humana foi construida

historicamente, pois,

[...] o homem n&o nasce homem, ou seja, a humanidade n&do esta dada ao
homem por hora do nascimento: 0 homem aprende a ser homem, assim, a
esséncia humana é wuma esséncia historico-social. Pertencer ao
género/comunidade humana implica por parte de cada exemplar da espécie
humana, isto é, por parte de cada individuo a apropriacdo das objetivacdes
gue constituem o patriménio do seu género, ou seja, a apropriagdo dos
conhecimentos, habilidades, valores, comportamentos produzidos histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens. Cada crian¢a/individuo para
humanizar-se tem que fazer seulinteriorizar o patrimbénio humano.
(MORAES et al, 2013, p. 93).

Essa apropriacéo do ja existente, de acordo com autores acima, ocorre de
maneira ativa, onde cada individuo recria e renova, de forma singular, o que Ihe foi
ensinado, advindo dessa forma, a individualidade® Gnica de cada homem.

De acordo com Moraes (2007, p. 80), o legado marxiano trata a
individualidade humana considerando “[...] 0 homem como resultado de sua propria
praxis [...]” num processo historico, ou seja, o pensamento marxista concebe a

individualidade como um

[...] complexo categorial cuja expresséao é utilizada tanto para designar uma
dada forma de existéncia dos homens no curso do processo histérico de

*° Os autores (MORAES, DE PAULA e COSTA, 2013) delineiam no artigo intitulado Individuo e educacdo: notas
sobre o processo de (des)humanizagdo do ser social, alicercados no pensamento de Marx, uma cronologia do
conceito ontolégico de individualidade humana, partindo das comunidades primitivas, seguindo pela Idade
Antiga Cldssica, Idade Média, Moderna e Contemporanea.
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autoconstituicdo do ser social, quanto para designar o modo de ser singular
e irrepetivel de cada individuo, que expressa, nada mais nada menos, a
forma particular na qual o individuo se apropria dessa dada forma de
existéncia. (MORAES, 2007, p.79, grifos do autor).

Moraes e Jimenez (2009, p.17-18) apontam a consciéncia como “nexo
ontolégico” entre a generidade humana e a individualidade, segundo as autoras,
esses complexos sdo processualidades distintas, porém, estdo onto-historicamente
articulados, ocorrendo que, na interagdo com o outro por meio do trabalho, o homem
se relaciona com o género e constitui sua individualidade, complexificando assim as
relacbes e, consequentemente, nessa dinamica, as individualidades também se

complexificam. Em suma,

[...] sendo a reproducéo no mundo dos homens marcada essencialmente
pela transformacgdo da natureza pelo trabalho, a sintese de tal tessitura -
teleologia/subjetividade e causalidade/objetividade, através dos atos
conscientemente orientados, implica, necessariamente, por um lado, os
individuos construirem a si préprios enquanto individualidades ao mesmo
tempo que constroem a totalidade social, uma histéria e um mundo
humanos cada vez mais determinados pelos atos de seus sujeitos e cada
vez menos determinados pelas leis naturais. (MORAES e JIMENEZ, 2009,
p. 17).

De acordo com a concepcédo vigotskiana, o contato espontaneo com o
cotidiano nao proporciona aos individuos a apropriacdo da realidade em sua
totalidade, sendo necessaria uma mediacao intencional do trabalho educativo, com
um processo formativo voltado para o desenvolvimento da humanidade e
individualidade do sujeito.

Esse processo de apropriacdo, segundo Leontiev ([s.d.], p. 254), também
chamado de assimilagcdo ou aquisi¢cdo por determinadas correntes da psicologia,
ocorre no individuo mediante o exercicio de “uma atividade efetiva” deste com o
mundo, tanto em relagcdo ao meio natural no qual o sujeito esta inserido quanto “[...]
aos fenbmenos objetivos ideais criados pelo homem [...]°, como a linguagem, os
conceitos, musica, artes e outros. Segundo o psicélogo russo, integrante da Escola

de Vigotski, a devida apropriacdo ocorre na medida em que

[...] as relagBes do individuo com o mundo dos objetos humanos sejam
mediatizadas pelas suas relagdes com os homens, que sejam inseridas no
processo da comunicacdo, esta condicdo é sempre realizada, pois a idéia
do individuo, da crianga a sés com o mundo objetivo, é uma abstracao
totalmente artificial. O individuo, a crian¢ga, ndo € pura e simplesmente
lancada no mundo dos homens, é ai introduzida pelos homens que a
rodeiam e guiam este mundo. [...]

Com efeito, tudo que ha de especificamente humano no psiquismo forma-se
no decurso da vida. (LEONTIEV, [s.d.], p. 254-255).
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Fundamentado em suas pesquisas, Vigotski (2009) declarava que, a
auséncia da sistematicidade dos conceitos cientificos resulta na ndo-conscientizacao
desses conceitos pelos individuos. Com isso, direcionou uma critica a teoria do
bidlogo suico Jean Piaget (1896-1980), na qual, explica Vigotski, Piaget descartou a
sistematizacdo dos conceitos cientificos em sua investigagdo sobre o

desenvolvimento da inteligéncia nas criangas. O psicélogo soviético afirmou que,

[...] a tomada de consciéncia dos conceitos se realiza através da formacéao
de um sistema de conceitos, baseado em determinada relagdes reciprocas
de generalidade, e que tal tomada de consciéncia dos conceitos os torna
arbitrarios. E é por sua prépria natureza que 0s conceitos cientificos
subentendem um sistema. Os conceitos cientificos sdo os portdes através
dos quais a tomada de consciéncia penetra no reino dos conceitos infantis.
[...] € necessario colocar no centro o que Piaget abandona no limiar: o
sistema.® (VIGOTSKI, 2014, p.217, grifo do autor).

Vigotski (2004) retratou a relevancia da interacédo histérico-cultural entre
os individuos utilizando como exemplo “A educacdo da consciéncia da linguagem
nos surdos-mudos® [...]", onde estes ndo desenvolvem a fala devido & auséncia da
audicdo e néo por apresentarem lesdes fisicas no aparelho fonador, limitando-se a
comunicacdo por meio de gestos, pratica comum em seu circulo social. Segundo
Vigotski, ao interagir com individuos ouvintes, pode ocorrer de um surdo aprender a

falar devido a observacao que este faz do movimento nos labios do individuo falante,

[...] O mais admirdvel é que a consciéncia da linguagem e a experiéncia
social aparecem ao mesmo tempo e de forma totalmente paralela. [...] O
surdo-mudo aprende a ter consciéncia de si mesmo e de seus movimentos
na medida em que aprende a ter consciéncia dos demais. [...] (VIGOTSKI,
2004, p. 83)

Vigotski (2014) compreendia a importancia da apropriacdo, por meio de
uma educacdo sistemética e intencional, dos conceitos cientificos, produzidos e
acumulados  historicamente pela humanidade, como indispensavel ao
desenvolvimento do psiquismo humano. Esta analise vigotskiana acerca do

desenvolvimento dos conceitos cientificos esta diretamente relacionada a educacéo

* Texto original: “la toma de conciencia de los conceptos se efectia a través de la formacion de un sistema,
fundado en determinadas relaciones de comunalidad entre los conceptos, y que la toma de conciencia de estos
conlleva su voluntariedad. Pero, debido a su propia naturaleza, los conceptos cientificos presuponen un
sistema. Los conceptos cientificos son la puerta a través de la cual penetra la toma de conciencia en el reino de
los conceptos infantiles. [...] es necesario situar en el centro lo que Piaget deja a un lado: el sistema.”

*! Nos dias atuais n3o utilizamos o termo surdo-mudo, pois as pessoas surdas falam com as mados e escutam
com os olhos através da linguagem de sinais. O individuo surdo que possui o aparelho fonador perfeito, caso
seja de seu interesse, pode desenvolver a linguagem falada por meio de uma educacgdo especializada. Para
melhor apreciacao desse tema, ver: SACKS, Oliver. Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Tradugao
Laura Teixeira Motta. — Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010. (Capitulo 1).
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escolar (DUARTE, 2006, p. 201), no qual o processo de mediacdo entre 0s
individuos promove a possibilidade de desenvolvimento psicolégico superior dos

educandos, auxiliando assim, na construcéo dos conceitos em geral, ou melhor,

[...] O desenvolvimento do conceito cientifico de carater social é produzido
nas condi¢cdes do processo de ensino que constitui uma forma singular de
cooperacdo sistematica do pedagogo com a crianca. Durante o
desenvolvimento desta cooperacdo, as funcdes psiquicas superiores da
crianca amadurecem com a ajuda e participacdo do adulto.* (VIGOTSKY,
2014, p. 183).

E importante registrar que “[...] todas as funcées superiores tem uma base
similar e se tornam superiores em fungdo da sua tomada de consciéncia e da sua
apreensao [...]” (VIGOTSKI, 2009, p.309).

[...] A consciéncia é o reflexo da realidade, refratada através do prisma das
significacdes e dos conceitos linguisticos, elaborados socialmente. [...] A
consciéncia do homem é a forma histérica concreta do seu psiquismo. Ela
adquire particularidades diversas segundo as condi¢des sociais da vida dos
homens e transforma-se na seqiiéncia do desenvolvimento das suas
relagBes econdmicas. (LEONTIEV, [s.d.], p. 94).

Lima, Jimenez e Carmo (2008, p. 14) destacam que, “[...] Na leitura
vigotskiana, sé é possivel tomar consciéncia daquilo que existe. [...]", e analisam a
ligacdo entre os conceitos espontaneos e os cientificos no desenvolvimento das

funcdes superiores, acentuando a funcéo da educacgao escolar nesse processo:

Os conceitos espontaneos guardam estreita relagdo com a experiéncia
empirica da crianga, pois tém ai o seu nascedouro. Sua linha de
desenvolvimento parte do concreto, do objeto em si, e avanca em niveis de
complexificagdo até alcangar o conceito propriamente dito, o nivel abastrato.
[...] Os conceitos cientificos, por sua vez, constituem-se no processo de
aprendizagem escolar. [...] Sua assimilagcdo ndo é possivel no ambito
meramente espontaneo. Requer uma acao intencional, consciente, propria
do ensino escolar. [...] (LIMA, JIMENEZ e CARMO, 2008, p. 15-16)

De acordo com Vigotski (2007), o desenvolvimento dos processos
mentais superiores esta diretamente relacionado com a reconstrucdo e
internalizacdo das atividades externas, ou seja, inicialmente, as fun¢bes do
desenvolvimento ocorrem socialmente, entre pessoas (nivel interpsicologico), em
seguida passa para o nivel individual, ocorre no interior do individuo (nivel
intrapsicoldgico), assim, “[...] Todas as func¢des superiores originam-se das relagfes

reais entre individuos humanos” (p. 58).

2 Texto original: “El desarrollo del concepto cientifico de cardter social se produce en las condiciones del
proceso de instruccion, que constituye una forma singular de cooperacidn sistemdtica del pedagogo con el
nifio. Durante el desarrollo de esta cooperacion maduran las fuciones psiquicas superiores del nifio con la
ayuda y la participacién del adulto.”
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Esse movimento de transformac&o do externo em interno é resultado de
uma sucessao de eventos, ao longo do tempo, no processo de desenvolvimento
cognitivo, no qual, por meio dos signos, 0s processos psicoldgicos sdo culturalmente

alcancados e reconstituidos, ou seja,

A internalizagdo de formas culturais de comportamento envolve a
reconstrucdo da atividade psicolégica tendo como base as operagdes com
signos. [...] As mudancas nas operacdes com signos durante o
desenvolvimento sdo semelhantes aquelas que ocorrem na linguagem.
Aspectos tanto da fala externa ou comunicativa como da fala egocéntrica
“interiorizam-se”, tornando-se a base da fala interior. A internalizacao das
atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui
0 aspecto caracteristico da psicologia humana; é a base do salto
guantitativo da psicologia animal para a psicologia humana. [...]"
(VIGOTSKI, 2007, p. 58).

Conforme pensamento vigotskiano, 0s conceitos do cotidiano (os
espontaneos), jA& dominados pela crianca por meio da imitagdo ou ensino,

encontram-se no nivel de desenvolvimento real desse individuo, lembrando que

Dentro de um mesmo nivel de desenvolvimento, em uma mesma crianca,
tropegcamos com distintos elementos fortes e débeis nos conceitos
cotidianos e cientificos. A debilidade dos conceitos cotidianos se manifesta,
segundo os dados de nossa investigacdo, na incapacidade para a
abstracdo, no modo arbitrario de operar com eles®[...] (VYGOTSKI, 2014,
p.183, grifos do autor).

Na zona de desenvolvimento proximo (ZDP) estdo as capacidades que a
crianca possui de elevar seus conhecimentos, porém, este sO ocorre através da
mediacdo de um adulto ou de outra crianca mais desenvolvida. O que é zona de
desenvolvimento proximo hoje serad desenvolvimento real amanha, “...] porque o
que a crianca sabe fazer hoje em colaboracéo sera capaz de realizar amanha por si
mesma®*"’ (VYGOTSKI, 2014, p.254), considerando que,

[...] a curva de desenvolvimento dos conceitos cientificos ndo coincide com
a de desenvolvimento dos conceitos espontéaneos. Porém ao mesmo tempo,
devido precisamente a isso, descobre complexissimas relagdes mutuas
entre elas. Estas relagBes seriam impossiveis se 0s conceitos cientificos
repetissem simplesmente a histéria do desenvolvimento dos conceitos
espontaneos. A relacdo entre ambos os processos e a enorme influéncia
gue um exerce no outro s80 possiveis precisamente porque o0

* Texto original: “Dentro de un mismo nivel de desarrollo, en un mismo nifio, tropezamos con distintos
elementos fuertes y débiles en los conceptos cotidianos y cientificos. La debilidad de los conceptos cotidianos
se manifesta, seguin los datos de nuestra investigacion, en la incapacidad para la abstraccion, en el modo
arbitrario de operar con ellos [...]”

34 .. e .y . . ~
Texto original: “[...] porque lo que el nifio sabe hacer hoy em colaboracién serd capaz de realizarlo manana
por si mismo.”
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desenvolvimento de uns e outros seguem caminhos distintos. *°

(VYGOTSKI, 2014, p. 254-255).
Vigotski, por meio de estudos e experimentos, constatou que percepcao,

linguagem e acao estdo intrinsecamente ligados ao processo de desenvolvimento
psiquico humano, onde afirmou que a fala tem papel relevante na realizacdo da
atividade pratica da crianga, “[...] fala e agdo fazem parte de uma mesma fungéo

psicolégica complexa [...]" (VIGOTSKI, 2007, p. 13, grifo do autor). Para Vigotski,

[...] o momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia
pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas
linhas completamente independentes de desenvolvimento, convergem.
(VIGOTSKI, 2007, p.11-12, grifos do autor).

O psicologo soviético elucidou que, além de promover na crianca novas
relacbes com o ambiente, a fala também organiza seu comportamento, criando
nesse individuo caracteristicas humanas que produzem “[...] o intelecto e constitui a
base do trabalho produtivo: a forma especificamente humana do uso de
instrumentos.” (VIGOTSKI, 2007, p. 12).

Dessa forma, Vigotski compreendeu nessa fusdo, entre fala e acéo, a
l6gica da génese do desenvolvimento histérico humano, destacando a relevancia do
ambiente e das relacdes sociais para o processo formativo do individuo.
Observamos na rotina social primitiva a efetivacdo desse processo formativo

humano descrito pelo psicélogo em referéncia:

[...] O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de
outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo
de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagBes entre historia
individual e histéria social (VIGOTSKI, 2007, p. 20).

Acerca da dinamica relacdo entre pensamento e linguagem Vigotski
(2009, p.484) relata que, de acordo com suas pesquisas, juntamente com seus
indispensaveis colaboradores, “[...] s6 a psicologia histérica, sé a teoria histérica da
linguagem interior & capaz de nos levar a uma compreensdo correta dessa questéo
grandiosa e sumamente complexa [...]". Segundo o psicélogo, dessa “relagao entre

pensamento e palavra” desenvolve-se o0 “‘pensamento na palavra®”, ou seja, a

* Texto original: “[...]la curva de desarrollo de los conceptos cientificos no coincide con la de desarrollo de los
conceptos espontdneos. Pero al mismo tiempo, debido precisamente a eso, descubre complejisimas relaciones
mutuas con ella. Estas relaciones serian imposibles si los conceptos cientificos repitiesen sencillamente la
historia del desarrollo de los conceptos espontdneos. La relacidn entre ambos procesos y la enorme influencia
gue ejerce uno en otro son posibles precisamente porque el desarrollo de unos y otros conceptos sigue
caminos distintos.”
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linguagem consciente, logica, diferente da “palavra morta”, assim denominada por
Vigotski, “[...] Palavra desprovida de pensamento [...]".

Para ilustrar esse assunto, Vigotski (2009, p.484-485) citou a passagem

biblica que, ao tratar da génese do mundo, afirma: “No principio era o verbo [...]”*°.

Esse registro, conforme o psicélogo soviético, foi rejeitado por Goethe (1749-1832),
que transmutou: “[...] ‘No principio era a agao’, procurando com isso desvalorizar a
palavra [...]. Porém, seguindo a interpretacdo de Humboldt (1769-1859), a ideia de

Goethe pode ser compreendida por outro entendimento

[...] se o abordarmos do ponto de vista da histéria do desenvolvimento. No
principio era a agdo. Com isto ele quer dizer que a palavra lhe parece o
estagio supremo do desenvolvimento do homem comparada a mais
suprema expressdo da acdo. E claro que ele tem razdo. A palavra nédo
esteve no principio. No principio esteve a agéo. A palavra constitui antes o
fim que o principio do desenvolvimento. A palavra é o fim que coroa a acao.
(VIGOTSKI, 2009, p.485, grifo do autor).

Acerca das categorias pensamento e linguagem infantil, na concepc¢ao
vigotskiana, observamos que o processo de desenvolvimento individual ocorre na
seguinte ordem: “[...] primeiro fala social, depois egocéntrica, e entao interior [...]”
(VIGOTSKI, 1996, p.18), pois

[...] a fung&o primordial da fala, tanto nas criancas quanto nos adultos, é a
comunicacao, o contato social. A fala mais primitiva da crianca é, portanto,
essencialmente social. [...] A fala egocéntrica emerge quando a crianga
transfere formas sociais e cooperativas de comportamento para a esfera
das fung¢des psiquicas interiores e pessoais. (VIGOTSKI, 1996, p. 17).

Segundo os estudos de Vigotski e seus colaboradores, a fala egocéntrica

ocupa posto essencial na atividade e desenvolvimento da crianga, melhor dizendo:

[...] a fala egocéntrica € um estagio transitério na evolucdo da fala oral para
a fala interior. [...] as mesmas opera¢Bes mentais realizadas pela crianca
em idade pré-escolar por meio da fala egocéntrica ja estdo, na crianca em
idade escolar, relegadas a fala interior silenciosa.

[...] ao desaparecer de vista, a fala egocéntrica ndo se atrofia simplesmente,
mas “se esconde”, isto é, transforma-se em fala interior. [...] na idade em
gue ocorre essa modificacéo, as criancas que estdo passando por situagdes
dificeis recorrem ora a fala egocéntrica, ora a reflexdo silenciosa, indica que
ambas podem ser funcionalmente equivalentes. [...] os processos da fala
interior se desenvolvem e se estabilizam aproximadamente no inicio da
idade escolar, e que isso provoca a subita diminuicdo da fala egocéntrica
observada naquele estagio. (VIGOTSKI, 1996, p. 16-17).

*® ver Capitulo 1 do livro/Evangelho de Jodo na Biblia Cristd, a pagina esta sujeita a traducdo e publicacdo.
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Dessa forma, a teoria vigotskiana rejeitava a possibilidade de, no
processo de desenvolvimento da crianca, definir periodos, com inicio e fim para

cada tipo de linguagem. Vigotski (2014) assim esclareceu:

O fato principal que encontramos na analise genética do pensamento e da
linguagem é o de que a relacdo entre esses processos ndo € constante ao
longo de seu desenvolvimento, mas uma grandeza variavel. A relacao entre
pensamento e linguagem modifica-se durante o processo de
desenvolvimento, tanto no aspecto quantitativo quanto no qualitativo. Em
outras palavras, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento
acontece de maneira ndo paralela ou uniforme. Suas curvas de
desenvolvimento convergem e divergem constantemente, cruzam-se,
nivelam-se em certos periodos e seguem em paralelo, chegam a confluir em
algumas de suas partes, depois se ramificam. (VYGOTSKI, 2014, p. 91).%

Em sintese, convicto que o desenvolvimento psiquico humano é
diretamente interferido pelo contexto social vivido pelo individuo, “[...] que ndo vai do
individual para o socializado, mas do social para o individual [...]" (VIGOTSKI, 1996,
p. 18), o psicologo soviético defendia que o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores dos individuos é um processo historico e cultural por
envolver relagdes sociais construidas e modificadas ao longo da histéria.

A elevacdo do nivel real de conhecimento do individuo esta vinculada a
mediacdo social por ele vivenciado, no qual o desenvolvimento psiquico humano
abrange os conceitos cientificos e espontaneos a que o sujeito tem acesso, assim, a
evolucdo da zona de desenvolvimento proximal depende diretamente da relacao

entre os homens. Segundo Vigotski (2014),

O desenvolvimento dos conceitos cientificos inicia-se na esfera do carater
consciente e da voluntariedade e continua mais longe, brotando para baixo
na esfera da experiéncia pessoal e do concreto. O desenvolvimento dos
conceitos espontaneos comeca na esfera do concreto e do empirico e se
move na direcdo das propriedades superiores dos conceitos: o carater
consciente e a voluntariedade. A relagdo entre o desenvolvimento destas
duas linhas opostas descobre sem duvida alguma sua verdadeira natureza:
a conexdo entre a zona de desenvolvimento préximo e o nivel atual de
desenvolvimento.*® [...] (p. 254, grifos do autor).

¥ Texto original: “El hecho principal que nos encontramos en el andlisis genético del pensamiento y el
lenguaje es que la relacion entre ambos procesos no es constante a lo largo de su desarrollo, sino variable. La
relacion entre el pensamiento y el lenguaje cambia durante el proceso de desarrollo, tanto en cantidad como
en calidad. En otras palabras, la evoluciéon del lenguaje y el pensamiento no es paralela ni uniforme. Sus curvas
de crecimiento se juntan y separan repetidas veces, se cruzan, durante determinados periodos se alinean en
paralelo y llegan incluso a fundirse en algin momento, volviendo a bifurcarse a continuacion.”

* Texto original: “[...] El desarrollo de los conceptos cientificos se inicia en la esfera del carater conciente y la
voluntariedad y continla mds lejos, brotando hacia abajo en la esfera de la experiencia personal y de lo
concreto. El desarrollo de los conceptos espontdneos comienza en la esfera de lo concreto y lo empirico y se
mueve en la direccion de las propiedades superiores de los conceptos: el cardcter consciente y la
voluntariedad. La relacién entre el desarrollo de estas dos lineas opuestas descubre sin duda alguna su
verdadera naturaleza: la conexidn entre la zona de desarrollo proximo y el nivel actual de desarrollo.”
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Diante do exposto, depreendemos que 0 ensino sistematizado e
intencional apresenta-se como imprescindivel ao desenvolvimento intelectual dos

individuos, contribuindo na elevacao das consciéncias, visto que,

[...] O fundamental no ensino é precisamente 0 novo que aprende a crianca.
Por isso, a zona de desenvolvimento proximo, que determina o campo das
gradacBes que estdo ao alcance da crianca, resulta ser o aspecto mais
determinante no que se refere ao ensino e ao desenvolvimento. *
(VYGOTSKI, 2014, p. 241).

Vigotski (2004, p. 65) denominou de “componente social do
comportamento” as experiéncias vividas por algumas pessoas e na qual os outros
demais, mesmo nao tendo vivenciado a referida experiéncia, tem acesso a mesma,
devido esta ter sido incluida no patriménio histérico do conhecimento humano, ou
seja, o individuo n&o dispbe apenas das conexdes que se fecharam em sua “[...]
experiéncia particular entre os reflexos condicionados e elementos isolados do meio,
mas também das numerosas conexdes que foram estabelecidas na experiéncia de
outras pessoas |[...]” (VIGOTSKI, 2004, p. 65).

Sobre esse tipo de conhecimento, transmitido de geragao para geracgao, o
psicologo soviético destaca sua relevancia ao explicar que, diferente da realidade

convencional nos animais,

[...] O homem ndo se serve apenas da experiéncia herdada fisicamente.
Toda nossa vida, o trabalho, o comportamento baseiam-se na utilizagédo
muito ampla da experiéncia das geracdes anteriores, ou seja, de uma
experiéncia que ndo se transmite de pais para filhos através do nascimento.
Convencionaremos chama-la de experiéncia histérica. (VIGOTSKI, 2004, p.
64-65).

Como ja mencionado, a concepcao Vvigotskiana considera que a
constituicdo do homem como ser participante do género humano parte das relacbes
historicamente estabelecidas pela espécie humana, via trabalho mediado pela
consciéncia, onde, o ser social ndo se produz sozinho nem herda geneticamente a
especificidade humana, o individuo humano necessita do outro para aprender a se
humanizar e desenvolver suas fun¢des psiquicas. Em sintese,

As objetivagBes genéricas, produzidas ao longo da histéria da humanidade
e associadas as fungfes psicoldgicas superiores, precisam ser apropriadas
por cada individuo singular como garantia da sua prépria produgdo como

39 .. . . . oo

Texto original: “[...] Lo fundamental em la instruccidn es precisamente lo nuevo que aprende el nifio. Por eso,
la zona de desarrollo proximo, que determina el campo de las gradaciones que estan al alcance del nifio,
resulta ser el aspecto mas determinante em lo que se refiere a la instruccién y el desarrollo.”
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ser pertencente ao género humano. Essa apropriacéo é tarefa do complexo
da educacao. [...] (LIMA, JIMENEZ e CARMO, 2008, p.19).

No trabalho em sentido ontoldgico, onde o individuo, mediado pela
consciéncia, transforma a natureza e, nesse processo, ingressa no género humano
e desenvolve seu psiquico, Vigotski (2007, p. 55) explica que “a fungdo do
instrumento € servir como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da
atividade”, em outras palavras, o instrumento é um objeto para o trabalho, meio na
qual a atividade humana externa modifica e controla a natureza. “[...] O fabrico e o
uso de instrumentos s6 é possivel em ligacdo com a consciéncia do fim da acdo de
trabalho. [...]” (LEONTIEV, [s.d.], p.88).

Ja o signo, “constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle

do préprio individuo”. A conexdo dessas atividades,

[..] O controle da natureza e o controle do comportamento estio
mutuamente ligados, assim como a alteracdo provocada pelo homem sobre
a natureza altera a prépria natureza do homem. [..] O uso de meios
artificiais — a transicdo para a atividade mediada - muda,
fundamentalmente, todas as operacdes psicoldgicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas fungfes psicoldgicas podem operar. Nesse contexto,
podemos usar o termo funcdo psicolégica superior ou comportamento
superior com referéncia a combinacdo entre instrumento e o sigho na
atividade psicolégica. (VIGOTSKI, 2007, p. 55-56, grifos do autor).

Acerca da relevancia, para a teoria vigotiskiana, do elo trabalho e consciéncia
no desenvolvimento psiquico humano, Leontiev ([s.d.]) fez uma ilustracdo: em uma
situacdo de caca coletiva - varios individuos humanos, em busca de um animal para
alimentacdo do grupo - cada sujeito ficaria encarregado de uma funcdo nessa
atividade (localizar o animal, abaté-lo, fazer o fogo, cozinhar, etc.), e, independente
do que iria executar, participaria do resultado dessa empreitada, ou seja, o produto
do trabalho coletivo.

Neste exemplo, Leontiev (idem) destacou a acédo de um individuo assustar a
caca para longe de si, fazendo-a correr em direcdo ao sujeito com a funcdo de
sacrificar o animal. Com isso, esclareceu que, diferente dos animais nas quais -
agindo de maneira puramente instintiva - ndo associam a acédo de assustar a caca
com o ato de conseguir alimento, o ser humano idealiza e cumpre um plano para
atingir seu objeto. Conforme Duarte (2013, p. 91), “O fato de o agir humano ser
conscientemente dirigido por fins possibilita tanto o desenvolvimento humanizador
da atividade e da consciéncia quanto a separacgao entre o significado e o sentido da

acao [...]".
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O homem tem consciéncia de suas acgdes e estas possuem um sentido, pois,
para o ser humano, “[...] A consciéncia do significado de uma agé&o realiza-se sob a
forma de reflexo do seu objeto enquanto fim consciente. (LEONTIEV, [s.d.], p. 86). O

psicologo assim esclarece:

A decomposicdo de uma acdo supBe que 0 sujeito que age tem a
possibilidade de refletir psiquicamente a relagdo que existe entre o motivo
objetivo da relacdo e o seu objeto. Senao, a acdo é impossivel, é vazia de
sentido para o sujeito. [...] (LEONTIEV, [s.d.], p. 85).

Na situacado, ha pouco descrito, acerca da cacada em condi¢des de trabalho
coletivo, a acdo do homem de assustar a caca € racional, possui um sentido e um
significado, ha uma reflexdo por parte do individuo que liga sua acéo tanto ao plano
de caca elaborado pelo grupo quanto ao resultado deste processo. Segundo Duarte
(2013, p. 90-91),

[...] Toda agéo é captada e dirigida pela consciéncia, por meio da relagédo
entre o sentido e o significado. O significado de uma ac¢do é formado por
seu conteddo concreto, pelas operagdes por meio das quais ela se realiza e
por seu objetivo, isto €, por aquilo que deve resultar dessa ac¢éo. [...] o
significado da acao de acender o fogo é formado pelas operagdes utilizadas
nessa ac¢éao, dirigidas conscientemente pelo objetivo de ter o fogo acesso. O
sentido dessa acédo é constituido pela relagdo entre o produto final, o fogo
aceso, e o motivo geral da atividade, que é o de saciar a fome de um grupo
de pessoas.

Compreendemos entdo que, 0 sucesso no resultado de um trabalho coletivo
esta vinculado a acdo conscientemente idealizada pelos individuos e as relacdes

desenvolvidas neste processo.

[...] Isso significa que é precisamente a atividade dos outros homens que
constitui a base material objetiva da estrutura especifica da atividade do
individuo humano; historicamente, pelo seu modo de aparigcdo, a ligagao
entre o motivo e o objeto de uma acdo nado reflete relacdes e ligacdes
naturais, mas ligacbes e relacBes objetivas sociais. Assim, a atividade
complexa dos animais superiores, submetida a relagBes naturais entre
coisas, transforma-se, no homem, numa atividade submetida a relacbes
sociais desde a sua origem. Esta € a causa imediata que d& origem a forma
especificamente humana do reflexo da realidade, a consciéncia humana.
(LEONTIEV, [s.d.], p. 84-85).

Observamos que a consciéncia é indispensavel a formacéao do individuo e a
elevacdo das funcdes psiquicas superiores deste. Sendo assim, consciéncia e
educacdo sdo categorias relevantes na histéria do desenvolvimento do género
humano (DUARTE, 2013, p. 88).

Em suas bases primitivas, a educagao representava “...] um complexo

universal, espontaneamente reproduzido, em sentido amplo [...]” (LIMA, 2009,
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p.114), hoje, na sociabilidade cindida em classes, a educagéo também se realiza em
sentido restrito, atendendo principalmente aos interesses da classe dominante, a
detentora dos meios de producdo. Este fenbmeno torna-se preocupante, uma vez
gue a educacao escolar, no presente, configura-se como o meio formal de educacao

em todas as sociedades, ou seja,

[...] a forma escolar emerge como forma dominante de educagéo na
sociedade atual. Isto a tal ponto que a forma escolar passa a ser confundida
com a educacao propriamente dita. [...] Ocorre aqui com a questédo escolar
o mesmo fendbmeno que Marx descreveu com relagdo a economia, ou seja,
trata-se de compreender as formas menos desenvolvidas a partir das mais
desenvolvidas e ndo o contrario. E nesse sentido que é possivel
compreender a educacéo a partir da escola e ndo o contrério. [...] (SAVIANI,
1994, p.157).

Ao abordar acerca do desenvolvimento historico da consciéncia humana,
Leontiev ([s.d.], p. 121-122) qualifica de “formacéao primitiva integrada” a consciéncia
estruturada na propriedade coletiva da comunidade primitiva, sociedade na qual
colocava “[...] os homens em relagdes idénticas em relagdo aos meios e frutos de
producao [...]". Ja a estrutura da consciéncia desenvolvida na sociedade capitalista -
cindida em classes, com separacdo social do trabalho e da propriedade privada —
Leontiev denominou de “desintegrada”, por ser uma consciéncia individualizada,
com relacdes de exterioridade, separacdo de atividades intelectuais teéricas das
atividades produtivas e alienacdo do trabalho.

Ao contrario da atividade exercida na coletividade e da divisdo igualitaria
do produto do trabalho realizado na sociedade primitiva, no capitalismo, a massa

trabalhadora,

[...] Para viver, para satisfazer as suas necessidades vitais, véem-se,
portanto coagidos a vender a sua forca de trabalho, a alienar o seu trabalho.
Sendo o trabalho o conteido mais essencial da vida, devem alienar o
conteudo da sua propria vida.

A “alienagao” da vida do homem tem por consequiéncia a discordancia entre
o resultado objetivo da atividade humana e o seu motivo. Dito por outras
palavras, o conteddo objetivo da atividade nao concorda agora com 0 seu
conteudo objetivo, isto €, com aquilo que ela é para o proprio homem. Isto
confere tragos psicologicos particulares a consciéncia. (LEONTIEV, [s.d.], p.
129-130).

Para esclarecer melhor estas afirmagfes acerca da dissociagdo entre
sentido e significado da ag&o do individuo, na sua atividade produtiva, nas condi¢cdes
da sociabilidade do capital, o psicélogo, colaborador nas pesquisas de Vigotski,
exemplificou com a circunstancia na qual se encontra o operario de uma tecelagem,

funcionario assalariado do proprietario capitalista:
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A tecelagem tem, portanto, para o operario a significacdo objetiva de
tecelagem, a fiacdo de fiagdo. Todavia ndo € por ai que se caracteriza a sua
consciéncia, mas pela relacdo que existe entre estas significacdes e o
sentido pessoal que tem para ele as acbes do trabalho. Sabemos que o
sentido depende do motivo. Por conseqiiéncia, o sentido da tecelagem ou
da fiacdo para o operario é determinado por aquilo que o incita a tecer ou a
fiar. Mas sao tais as suas condicdes de existéncia que ele nao fia ou ndo
tece para corresponder as necessidades da sociedade em fio ou em tecido,
mas unicamente pelo salario; é o salario que confere ao fio e ao tecido o
seu sentido para o operario que o produziu. (LEONTIEV, [s.d.], p. 131).

Na atualidade, presenciamos 0 sistema de ensino com um projeto
educativo voltado para o desenvolvimento de competéncias, marcado pela avaliagao
e estabelecimento de metas em detrimento da formacdo humana integral. A

educacao escolar, fadada a satisfazer as demandas do capitalismo,

[...] exclui a esmagadora maioria da humanidade do &mbito da a¢do como
sujeitos, e condena-o0s, para sempre, a serem apenas considerados como
objetos (e manipulados no mesmo sentido), em nome da suposta
superioridade da elite: “meritocratica”, “tecnocratica”, “empresarial’, [...]
(MESZAROS, 2005, p. 49).

Como ja denotado, o complexo da educacdo, no ambiente escolar e
académico, esta perdendo sua esséncia ontologica de formar integralmente os
individuos, empenhando-se, unicamente, em instruir e moldar um sujeito
conveniente ao mercado de trabalho capitalista e ao modelo de sociabilidade
imposto por tal sistema.

A escola encontra-se designada a capacitar profissionalmente a grande
massa popular para atuar no processo de producgédo, e intelectualmente, a minoria
detentora dos bens materiais como dirigentes da sociedade, suprindo o mercado de
trabalho e alimentando o sentimento de competicdo entre os individuos. Com efeito,

Tonet afirma:

[...] ndo é apenas no &mbito da produ¢é@o e do acesso a riqgueza material
que se verifica essa decadéncia. E na degradacdo do conjunto da vida
humana, na crescente mercantilizacdo de todos os aspectos da realidade
social; na transformacédo das pessoas em meros objetos, e mais ainda,
descartaveis; no individualismo exacerbado; no apequenamento da vida
cotidiana, reduzida a uma luta ingléria pela sobrevivéncia; no rebaixamento
do horizonte da humanidade que leva a aceitar, com bovina resignacéo, a
exploracdo do homem pelo homem sob a forma capitalista, como patamar
mais elevado da realizagdo humana. (TONET, 2007, p. 52).

Partindo desta reflexdo, podemos perceber, na atual sociedade, o
complexo educativo posto como uma mercadoria rentavel, gerando lucro as
instituicbes privadas responsaveis por capacitar trabalhadores versateis para

atender as exigéncias cotidianas e sazonais do mercado produtivo.
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E importante rememorarmos aqui que a categoria educacdo ndo se
restringe ao ensino escolar, “[...] este, sendo um aspecto da educacao, participa da
natureza prépria do fenémeno educativo [...]” (SAVIANI, 2013, p.13), a escola tem a
funcdo de proporcionar aos individuos a apropriacdo do conhecimento
intencionalmente sistematizado, ou melhor, a escola € responsavel pela ‘[...]
transmissdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado” (SAVIANI, 2013, p.

15). Com isso, esclarecemos que,

[...] A educacdo em sentido restrito surge como uma diferenciacdo no
interior da educagdo em sentido lato, mas ndo a substitui. O que se
estabelece efetivamente € uma relacdo de muatua influéncia entre ambas.
Se a educacgdo em sentido restrito vai ter mais ou menos for¢a na relacao
com a educacdo em sentido lato depende de cada momento concreto, ndo
constitui uma regra universal. (LIMA, 2009, p.114).

Compreendendo entdo que a educacdo no sentido lato e a educacdo no
sentido restrito se influenciam, podemos assegurar que a totalidade social com suas
multiplas determinacfes e as atuais relacbes de producdo capitalistas interferem na
atividade educativa e, consequentemente, intervém também na formacdo dos
professores.

No intuito de examinar a maneira na qual a psicologia vigotskiana é
tratada na formacdo inicial docente atual, no topico a seguir apresentamos uma
analise documental dos programas de conteudo disciplinares que abordam a

psicologia no curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara — UECE.

4.2 VIGOTSKI E A ATUAL FORMACAO DO PEDAGOGO: BREVE APANHADO

A tomada de consciéncia passa pelos portdes dos conceitos cientificos.
(VIGOTSKI, 2009, p.290).

E natureza do complexo da educacgdo transmitir o conhecimento ja
produzido e acumulado pela humanidade as novas geracgoes, isto €, humanizar cada
individuo, outorgar “[...] a continuidade em meio as continuas transformacdes que
permite assinalar quais sdo o0s elementos que tém um carater essencial [...]”
(MORAES et al, 2013, p.90).

O curso de Pedagogia, objeto de analise em nossa pesquisa, atualmente

€ responsavel pela capacitacéo do futuro pedagogo para o
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[...] exercicio da docéncia (1) na educacéo infantil, (2) nos anos iniciais do
ensino fundamental, (3) nos cursos de ensino médio na modalidade Normal,
(4) em cursos de educacdo profissional na area de servicos e apoio escolar,
e (5) em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos. E ndo apenas isso. Também a formacado para as atividades
de gestdo e, portanto, [...] para coordenar e supervisionar a pratica
pedagégica, orientar o desenvolvimento dos alunos e planejar e administrar
a escola [...]. (SAVIANI, 2012, p. 130).

Profissional que atua diretamente na formacgdo escolar precipua dos
individuos - base para um satisfatorio desenvolvimento das funcbes psicolégicas
superiores -, 0 pedagogo exerce 0 ensino em sua pratica concreta, onde as idéias

pedagdgicas transcorrem

‘[...] na forma como se encarnam no movimento real da educacéo,
orientando e, mais do que isso, constituindo a propria substancia da pratica
educativa. Com efeito, a palavra ‘pedagogia’ e, mais particularmente, o
adjetivo ‘pedagogico’ tém marcadamente ressonancia metodolégica
denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo. [...]” (SAVIANI,
2011, p. 6-7).

No que concerne a pesquisa documental em nossa dissertacdo, optamos
por analisar os programas de disciplinas do curso de pedagogia, especificamente
das disciplinas que abordam a psicologia, no intuito de examinar como a teoria de
Vigotski € apresentada na formacgao docente atual.

Elegemos a Universidade Estadual do Ceara (UECE) por sua qualidade
de Instituicdo publica; por oferecer variados cursos na area de licenciatura®® como
pedagogia, letras, filosofia, histéria, geografia, matemética, fisica, quimica, biologia,
dentre outros, sendo assim, responsavel pela formagcdo de um namero consideravel
de profissionais aptos a atuar no campo educativo; e, por destacar-se (em 2017)
pelo sétimo ano consecutivo como a melhor Universidade do Norte, Nordeste e
Centro-Oeste brasileiros **, em pesquisa realizada anualmente pelo Ranking
Universitario da Folha (RUF), na qual foram avaliados: a qualidade do ensino,

pesquisa cientifica, mercado de trabalho, inovacao e internacionalizacdo. A referida

““No Portal da UECE encontramos disponibilizado a relacdo de cursos presenciais e a distancia que a
Universidade oferece, bem como as Cidades cearenses na qual a Instituicdo possui campus ativo. Disponivel
em: <http://www.uece.br/uece/index.php/nossos-cursos> Acesso em: 27/02/2018.

*1 0s resultados da pesquisa, bem como os dados da Universidade e seus respectivos cursos, estdao disponiveis
na pagina virtual do Ranking Universitario da Folha de S3do Paulo (RUF) no endereco eletrénico
<http://m.ruf.folha.uol.com.br/2017/>, conforme reportagem do O Povo online de 20/09/2017, disponivel em:
<https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2017/09/uece-e-a-melhor-universidade-estadual-do-centro-
oeste-nordeste-e-nort.html> Acesso em: 27/02/2018.


http://www.uece.br/uece/index.php/nossos-cursos
http://m.ruf.folha.uol.com.br/2017/
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2017/09/uece-e-a-melhor-universidade-estadual-do-centro-oeste-nordeste-e-nort.html
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2017/09/uece-e-a-melhor-universidade-estadual-do-centro-oeste-nordeste-e-nort.html
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Universidade também foi locus de nossa experiéncia formativa profissional, como ja
descrito na introdug&o desta dissertagéo.

Os documentos analisados encontram-se no anexo deste trabalho e nos
foram concedidos pela coordenacédo do curso de Pedagogia da UECE via e-mail,
apos nossa solicitagdo, por meio de oficio, justificando o objeto de nossa pesquisa e
a relevancia dos referidos documentos para a investigacao.

No fluxograma* de licenciatura em Pedagogia identificamos trés (03)
disciplinas obrigatorias com o tema Psicologia, ministradas em carga horaria de
sessenta e oito horas aula (68 h/a) cada uma, distribuidas nos trés primeiros
semestres do curso, sao elas: Psicologia do Desenvolvimento | — infancia (1°
semestre); Psicologia do Desenvolvimento Il — adolescente e idade adulta (2°
semestre); e Psicologia da Aprendizagem (3° semestre).

No programa da disciplina Psicologia do Desenvolvimento | - Infancia®, a
ementa (p.1), dentre outros propdsitos assinalados, cita o estudo das “[...] Principais
abordagens teoricas do desenvolvimento infantil, com énfase nas abordagens
psicogenéticas e histérico-culturais [...]". Ou seja, no inicio do curso ja sao
abordadas as teorias que fundamentam o pensamento da psicologia acerca do
desenvolvimento psicologico e educacional infantil, o que consideramos muito
pertinente a formacao profissional do professor.

Seguindo nossa andlise acerca da disciplina Psicologia do
desenvolvimento |, do curso de Pedagogia da UECE, identificamos um item, dentre
os trés registrados no objetivo geral, que pode estar relacionado a psicologia
vigotskiana, assim esta descrito (p. 1): “Identificar a evolu¢éo do conceito de infancia
em seus aspectos historicos, sociais e culturais”.

O contetudo programético possui quatro unidades principais a serem
exploradas, no qual destacamos a primeira intitulada “A infancia, aspectos historicos
e socioculturais” (p.1), por nos parecer, pela legenda, estar atrelada a teoria
vigotskiana.

Porém, ao verificar o referencial teérico utilizado para fundamentar as
atividades da disciplina, dentre as vinte e uma obras indicadas, nas bibliografias

basica e complementar (p. 2-3), identificamos apenas com autoria de Vigotski, o livro

*2 Anexo C, pagina 98.
* Anexo D, pagina 99.
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A formacado social da mente, publicado pela Editora Martins Fontes em 1994, de
acordo com o programa da disciplina.

E de conhecimento publico que a obra citada possui traducido de
credibilidade duvidosa, uma vez que o0s proprios organizadores da obra alertam em
seu prefacio**:

O trabalho de reunir obras originalmente separadas foi feito com bastante
liberdade. O leitor ndo deve esperar encontrar uma traducdao literal de
Vigotski, mas, sim, uma traducéo editada da qual omitimos as matérias
aparentemente redundantes e a qual acrescentamos materiais que nos
pareceram importantes no sentido de tornar mais claras as idéias de
Vigotski. [...] (COLE et al, 2007, p. XIV, grifo nosso).

Tuleski (2008, p. 23) se refere a essa mudanca na interpretacéo de idéias
como uma “assepsia neutralizadora”. Duarte (2006, prefacio a 22 Edicdo, 2°

paragrafo) por sua vez, afirma que:

No que diz respeito ao tema especifico do processo de apropriacdo da
psicologia vigotskiana, verifico [...] existir, tanto no Brasil como no exterior, 0
inicio de um movimento de reacdo as interpretacfes, ainda largamente
hegeménicas, que incorporam a psicologia vigotskiana ao universo
ideoldgico neoliberal e pds-moderno, tendo como conseqiéncia uma
operacgdo de dissociacdo dessa psicologia do universo ideoldgico marxista e
socialista.

JA4 no programa da disciplina Psicologia do Desenvolvimento Il -
Adolescencia®®, percebemos vestigios aparentemente da psicologia de vigotski,
apenas nos enunciados (p. 1, grifos nossos): da ementa (A construcdo social e
histdrica da adolescéncia) e no objetivo geral (Propiciar ao aluno a compreenséao da
fase da adolescéncia como parte importante do conhecimento dos processos
psiquicos do ser humano, dentro do contexto familiar e social). No entanto,
dentre as oito obras citadas nas bibliografias (p. 2-3), nenhuma era de autoria de
Vigotski, a autores da sua Escola ou a algum de seus intérpretes.

Na disciplina Psicologia da Aprendizagem“®, o programa encontra-se
permeado de legendas relacionadas a teoria de Vigotski. Na ementa esta registrado
que serao abordados os “Conceitos de Aprendizagem. Principais abordagens
tedricas da aprendizagem, com énfase na perspectiva histérico-cultural, suas

contribuicdes e implicacdes para a prética pedagodgica [...]" (p.1, grifo nosso).

* N3o encontramos a mesma edicdo citada no programa da disciplina, publicada em 1994. Nosso referencial
foi publicado pela mesma editora, Martins Fontes, no ano de 2007.

*> Anexo E, pagina 102.
** Anexo F, pagina 105.
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Dentre os trés objetivos (p. 1) elencados, destacamos no qual a psicologia
vigotskiana pode estar presente: “Discutir alguns processos psicolégicos basicos
relacionando-os ao ensino e aprendizagem”.

No conteudo programatico (p. 1-2), evidenciamos trés topicos que podem
estar sendo relacionados a teoria de Vigotski, quais sejam: a relacdo entre cultura,
educacdo, desenvolvimento e aprendizagem; pensamento e linguagem; Teorias
psicoldgicas e a aprendizagem, cognitivismo.

Na bibliografia (p. 2 e 3), encontramos duas obras de vigotski: A formacao
social da mente (1994), ja comentada neste capitulo; e A construcado do pensamento
e da linguagem (2001), ambas publicadas pela editora Martins Fontes. As outras
duas obras sao: Vigotsky e a aprendizagem escolar (BAQUERO, 2001); e Vygotsky:
uma perspectiva histérico-cultural da educacdo (REGO, 1994). Esta ultima, Teresa
Cristina Rego, é criticada por Duarte (2006, p. 178) por tentar enquadrar Vigotski a
teoria sociointeracionista, aproximando as ideias do psicélogo soviético as de Jean
Piaget.

Duarte (2016, p. 37), ao abordar que “As relagdes entre psicologia e
educacdo estdo no proprio nucleo teérico e préatico da psicologia histérico cultural
[...], elucida que, para a psicologia vigotskiana ofereca subsidios ao trabalho
educativo, faz-se necessario inseri-la em uma teoria pedagégica. Melhor dizendo,

[...] entre a psicologia histérico-cultural e a préatica educativa, sempre existe
a mediacao de uma teoria pedagdgica. A psicologia histdrico-cultural ndo é
e ndo pode ser uma pedagogia, o que ela pode ser é um dos fundamentos
de uma pedagogia. (DUARTE, 2016, p.37).

Compreendemos que a psicologia vigotskiana tem seus fundamentos
estruturados numa ideologia socialista, ndo neutra, avessa a forma de sociabilidade
e relacbes de producéo instauradas pelo sistema vigente, pois, trata-se de uma
teoria psicolégica que

[...] surgiu num contexto revolucionario de luta pela superacdo do
capitalismo e pela construcdo do socialismo como uma sociedade de
transicdo para o comunismo. [...] Assim, uma pedagogia compativel com
essa psicologia deve ser uma pedagogia marxista que situe a educacao
escolar na perspectiva da superagao revolucionaria da sociedade capitalista
[...] (DUARTE, 20186, p.37).

Dessa forma, entendemos que, equivocos podem ocorrer acerca das
concepcoes vigotskianas, e que a analise documental referente a atividades praticas
de um curso é insuficiente para a confirmacédo da utilizacdo devida da psicologia

soviética, ou seja, textos de programas e ementas de uma disciplina nao revelam a
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pratica real docente. Dessa forma, faz-se necessaria uma observacdo presencial
acerca das acoes e relagdes proporcionadas nas aulas do curso investigado.

Registramos com isso, a necessidade de uma pesquisa de campo, no
qual os pesquisadores possam realizar uma devida observacdo das praticas
docentes em sala e entrevistas com o0s sujeitos diretamente envolvidos com as
disciplinas, professores e alunos, com o propdsito de alcancar uma percepc¢ao mais
aproximada da realidade concreta.

No entanto, pudemos, através da breve incursdo pelo conteudo dos
programas disciplinares citados, observar a auséncia das categorias vigotskianas
nas ementas, nos objetivos e nas bibliografias, o que nos leva a supor que a
psicologia historico cultural em sua base marxista ndo compde a realidade da atual
formacéo docente.

Compreendemos que ha ainda uma inverséo da centralidade do trabalho
para a centralidade da linguagem na apropriacéo da teoria vigotskiana. No entanto,
pelo fato de ndo observamos categorias em destaque nas ementas citadas, nao foi
possivel apontar tal equivoco nestes documentos.

Finalizamos esse tépico de nossa pesquisa evidenciando que,
pesquisadores do Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operério - IMO
foram pioneiros no Ceard com a leitura marxista de Vigotski, publicando na revista
eletrdbnica Arma da Critica o Dossié sobre Psicologia Histérico-Cultural, fruto de
estudos realizados naquele Instituto de Pesquisas, nos quais citamos: Vigotski: um
estudo a luz da centralidade ontolégica do trabalho, de Francisca Maurilene do
Carmo (Tese-2008); Trabalho e linguagem na obra de A. R. Luria: um estudo a luz
da ontologia marxiana, de Natalia Ayres da Silva (dissertacdo-2011); e Trabalho e
atividade na psicologia de A. N. Leontiev: pressupostos ontologicos e contribuicdes
ao processo educativo/formativo da classe trabalhadora, de Leonardo José Freire
Cabo (dissertacédo-2012).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao, “[...] mediacdo entre o individuo e a histéria humana [...]”
(MORAES et al, 2013, p.104), pode agir tanto para manter o status quo quanto para
possibilitar uma transformacéo, pois, trata-se de uma intervencdo sobre individuos
conscientes e livres, onde, “[...] A acdo sobre a consciéncia € de suma importancia
para a formacdo de uma consciéncia revoluciondria ou reacionéria [...]” (MORAES et
al, 2013, p.104).

De acordo com nossa investigacdo, o0 ensino escolar configura-se
historicamente, planejado de acordo com a estrutura econbmica produtiva da
sociedade. Essa educacdo - como um complexo que existe a partir das relacdes —
tem carater dualista, atendendo o individuo conforme a posicdo que este ocupa no
processo produtivo.

Diferente da educacédo com vistas a formag¢do de um novo homem, cujo
horizonte € a emancipacdo humana, a educacdo nas sociedades alicercadas na
propriedade privada tende a cumprir uma ideologia da hegemonia econémica, em
outras palavras, ha um tipo de escola para os proprietarios dos meios de producéo e
outra para 0s que executam o trabalho.

Como ja mencionado, nossa dissertacdo teve como objeto de
investigacdo analisar as contribuicdes da psicologia de Vigotski na formacéo critica
do educador, por compreendermos que uma formacdo humana/educativa,
fundamentada na psicologia historico-cultural, aponta para o horizonte da
emancipacdo humana e a possibilidade de caminharmos na contramao da realidade
utilitarista em que se encontra a Escola contemporéanea, regida pela pedagogia do
aprender a aprender.

A teoria vigotskiana foi e continua sendo produtora de contribuicdes
relevantes nos campos da Psicologia e da Pedagogia. O psicélogo soviético,
inspirado nos fundamentos marxistas, considerava o individuo como um ser social
gue se desenvolve a partir do trabalho, mediado pela consciéncia, e das relacoes
gue estabelece nesse processo.

Para Vigotski, tanto os instrumentos quanto os sistemas de signos (a
linguagem, a escrita, 0 sistema de ndameros) utilizados na manifestagéo do trabalho
sao criacdes humanas que, ao longo do curso histérico das sociedades, mudam a

forma social e o desenvolvimento cultural da humanidade.
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O ser humano, internalizando esses sistemas de signos, muda seu
comportamento, ocorrendo dessa forma, uma transformagdo também no
desenvolvimento dos individuos singulares. Assim, o desenvolvimento psiquico
individual tem sua base na sociedade, na cultura e na mediacdo dos saberes a que
cada sujeito tem acesso.

Em nossa dissertacdo, ao analisarmos o complexo educacao sob o viés
da ldégica produtiva do capitalismo, identificamos a categoria alienacdo presente
nesse contexto. A Escola, agente legal responsavel pela transmissdo de
conhecimentos e formacao profissional na atual sociabilidade, encontra-se na
condi¢&o de reprodutor do modelo instalado, atendendo a interesses monetéarios de
uma classe minoritaria, detentora dos meios de producéo e das riquezas materiais e
nao-materiais produzidas pela humanidade.

Defendemos uma educacao pautada em atividades plenas de sentido, no
efetivo desenvolvimento da humanizacdo dos individuos, a escola atuando como
local de socializacdo dos conhecimentos e de superacdo do pragmatismo,
imediatismo e da vida inexpressiva que a sociabilidade capitalista imp8e a classe
trabalhadora.

Entendemos a perspectiva marxista de educacdo como uma possibilidade
de transformacgéo consciente da atual realidade, consolidada em relacdes pautadas
na producao e circulacdo de mercadorias, com valoracdo de fetichismos, futilidades
e suas consequentes formas de alienacdo engendradas pelo capitalismo, “[...] que
pregam a morte do sujeito como demiurgo da histéria humana [...]” (MORAES e
JIMENEZ, 2009, p.21).

Nessa perspectiva de transformagcdo radical da atual forma de
sociabilidade, Mészéaros (2008, p. 65, grifos do autor) elucida ser imprescindivel uma
“[...] mudanga qualitativa das condi¢cbes objetivas de reprodugédo da sociedade [...]",
como também uma “[...] transformacé&o progressiva da consciéncia em resposta as
condicbes necessariamente cambiantes [...]", ou seja, “[...] a automudanca
consciente dos individuos [...]”, especificamente, a conscientizacdo da classe
trabalhadora.

Cientes da complexidade da tematica investigada, apresentamos o0s
fundamentos da teoria vigotskiana como contribuicdo para apreensao do real em

movimento, no sentido de desnudar o véu ideoldgico que causa opacidade na
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compreensdo do cotidiano objetivo, colaborando assim na formagéo critica do
educador.

Porém, investigando pressupostos tedricos e fendbmenos da realidade,
compreendemos limites de intervencdo da educacédo nessa tomada de consciéncia
dos individuos/alunos, negando os fundamentos ontolégicos nas rela¢cdes sociais
vigentes e impedindo uma praxis educacional promotora da superagdo dessa
perspectiva acritica de formacédo humana e do modelo capitalista de sociedade.

Por outro lado, no limite da contradicdo, também identificamos
possibilidades de se efetivar uma praxis revolucionaria, uma vez que, segundo Tonet
(2005), nada esta pré-determinado de maneira absoluta e imutavel, nem mesmo o
fato da economia ser o complexo determinante dos rumos sociais e relacionais,
podendo ocorrer uma liberdade de escolha que influencie outras dimensdes sociais
em direcdo a uma mudancga.

Compreendendo, de acordo com a perspectiva marxista (MESZAROS,
2008, p.65), que a superacao da atual sociabilidade de exploracéo, na qual a classe
proletaria se encontra imersa num trabalho alienado, “[...] seja caracterizada como
uma tarefa inevitavelmente educacional.” Apontamos a psicologia histérico-cultural
como fundamento essencial a formacéao critica do educador hodierno, vislumbrando
uma educacao escolar voltada ao esclarecimento dos individuos acerca da realidade
falseada, rumo a uma sociedade superior, identificada com o horizonte da

emancipacao humana.
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ANEXO A — MAPA DA RUSSIA
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Fonte: Google

Disponivel em:

<https://www.google.com.br/search?g=mapa+russia+sib%C3%A9ria&rlz=1C1CHZL pt-
BRBR713BR713&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw;3-
aG57aPZAhUDEZAKHTPuDwUQ AUIDCgD&biw=1821&hbih=7844#imqdii=0KD QqcmUBfZOM:&imgrc

=vYfAy82geFbJuM:>
Acesso: 13/02/2018.
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ANEXO B — MAPA DA BIELORUSSIA
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ANEXO C — FLUXOGRAMA COM DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA —

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA (UECE)
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ANEXO D — EMENTA DA DISCIPLINA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO |
(INFANCIA); CURSO DE PEDAGOGIA; UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
(UECE).

Universidade Estadual do Ceara-UECE
CENTRO DE EDUCACAO - CED
Coordenacéo do Curso de Pedagogia - COPED

B e el 1 J
\UMFNN(uTu
& &

PROGRAMA DE DISCIPLINA

DISCIPLINA: Psicologia do Desenvolvimento | (Infancia) — sem pré —requisito
PROFESSOR (A):
CARGA HORARIA: 68h/a CRED.: 4 |SEMESTRE: CcOD:

1. EMENTA:

A ciéncia psicologica e objetos de estudo. Os mudltiplos fatores que determinam o
humano. A construcdo histérica e social da infancia. Principais abordagens teéricas do
desenvolvimento infantil, com énfase nas abordagens psicogenéticas e histérico-culturais.

Aspectos do desenvolvimento infantil: social, motor, cognitivo, afetivo, moral e sexual.

2. OBJETIVO GERAL:

Identificar a evolucdo do conceito de infancia em seus aspectos historicos, sociais e
culturais;

Desenvolver uma visao dindmica e interativa do processo de desenvolvimento, lancando
mao de diferentes abordagens teoricas.

Compreender o desenvolvimento infantil em seus aspectos cognitivo, social, afetivo,

psicossexual e psicomotor.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO:

Unidade 1: A infancia, aspectos historicos e socioculturais

Concepcdes de infancia;

Aspectos histéricos da infancia da idade média até a contemporaneidade;
O estudo da crianga na concepcéo cientifica.

Unidade2: O desenvolvimento humano e seus fatores determinantes
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Conceito de desenvolvimento;

Perspectivas tedricas sobre o desenvolvimento;

Carater processual do desenvolvimento humano.

Fatores determinantes: interacdo genes vs meio ambiente: hereditariedade, maturacéo,
experiéncia, aprendizagem

Unidade 3: Areas de constituicdo do sujeito

Relacionamento inicial mae-bebé na perspectiva de diferentes autores: Winnicott e a mae
suficientemente boa, Spitz e o estabelecimento do objeto libidinal, outros autores.

As etapas evolutivas do primeiro ano de vida.

Unidade 4: Etapas evolutivas do desenvolvimento

Desenvolvimento socio-emocional;

Desenvolvimento psicossexual

Desenvolvimento cognitivo;

Desenvolvimento psicomotor

4. METODOLOGIA

O programa sera desenvolvido através de aulas expositivas, estudo dirigido, leitura,

trabalhos em grupo, debates etc

5. AVALIACAO:

O conteudo do programa sera avaliado através de:
Trabalho escrito

Prova escrita

Participacdo em atividade de sala de aula

Exercicios em aula

6. BIBLIOGRAFIA:

ABERASTURY, Arminda. Abordagens a Psicanalise de Criancas. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996;

CARRAHER, T.Nunes.O método clinico:usando o0s exames de Piaget.Sao
Paulo,Cortez,1994.(cap 01 p.13 a 40);

VYGOTSKY, L.S. A formacédo social da mente. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1994 (cap 4
p.69 a 76;cap5, p.99 e cap 6 ,p 103 a 119);
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CESAR COLL, JESUS PALACIOS ME ALVARO MARCHESI: Desenvolvimento
psicolégico e educacdo: psicologia evolutiva. Porto Alegre: artes médicas, 1995 vols
1/2/3-ARIES, Philippe. Historia Social da Crianca e da Familia. RJ: Guanabara, 1981.
DANTAS, Oliveira Talille, Piaget, Vygotsky, Walloon. Teorias Psicogenéticas em
Discussao. Sao Paulo: Summus, 1992.

ABERASTURY, Arminda. Abordagens a Psicandlise de Criancas. Porto Alegre:

Artes Médicas, 1996.

BERGES, Balbo. A Crianca e a Psicandlise. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

BOULCH, Balbo. A crianca e a psicanalise. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
BRUNNET, Liziane. Desenvolvimento Psicologico da 12 Infancia. PoA: Artes
Médicas, 1993.

FRENDRIK, Silvia. Ficcdo das Origens e Contribuicdo a Histéria da Psicanalise

de Criancas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

LAJONQUIERE, Leandro de. De Piaget & Freud. Petropolis: Vozes, 1993.

RODULFO, Ricardo. O Brincar e o Significante. PoA: Artes Médicas, 1990

ROZA, Eliza. Quando Brincar é Dizer. Rio de Janeiro: Ed. Dumara, 1993.

DANTAS, Oliveira Taille, Piaget, Vygotsky, Walloon. Teorias Psicogenéticas em
Discussao. Sao Paulo: Summus, 1992.

SYLVIA: Kathy: Iniciacdo do desenvolvimento da crianca. Sdo Paulo: martins fontes,1994;

8. BIBLIOGRAFIAS COMPLEMENTARES

BENNETT,; Steve e BENNETT; Loetterle: 365 Atividades Infantis sem TV. S&o
Paulo: madras , 2202

SPITZ; René A: O primeiro ano de vida. Sdo Paulo: martins fontes , 1996;
OAKLANDER: Violet: Descobrindo criangas. Sao Paulo: summus editorial, 1980
ADRADOS; Isabel: Orientacédo infantil. Petropolis: vozes, 1980

D’ANDREA; Flavio Fortes: Desenvolvimento da personalidade. Sdo Paulo:
difel,1982.

Fonte: Universidade Estadual do Ceara — UECE.
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ANEXO E — EMENTA DA DISCIPLINA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO I
(ADOLESCENCIA); CURSO DE PEDAGOGIA; UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA (UECE).

% - . z \ gy
A Universidade Estadual do Ceara-UECE S By
_‘ CENTRO DE EDUCACAO - CED '
,@;;&:‘ , Coordenagdo do Curso de Pedagogia - COPED

PROGRAMA DE DISCIPLINA

DISCIPLINA: Psicologia do Desenvolvimento Il (Adolescéncia) (com pré-requisito:
Psicologia do Desenvolvimento 1)

PROFESSOR (A):

CARGA HORARIA: 68 h/a  |CRED.: 4 |SEMESTRE: COD:

1. EMENTA:
A construcdo social e historica da adolescéncia. Caracterizacdo da adolescéncia sob os

aspectos biopsicossociais. Abordagens tedricas que enfocam a adolescéncia. O lugar da

adolescéncia na sociedade. Adolescéncia e contemporaneidade.

2. OBJETIVO GERAL:

Propiciar ao aluno a compreensao da fase da adolescéncia como parte importante do

conhecimento dos processos psiquicos do ser humano, dentro do contexto familiar e

social.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar as caracteristicas e as necessidades psicoldgicas do adolescente,
tornando-se capaz de elaborar projetos, planejar e intervir de forma coerente com 0s
referenciais teéricos adequados;

- Identificar, definir e formular questfes de investigacao cientifica no campo da psicologia
do desenvolvimento do adolescente, tornando-se capaz de tomar decisdes metodoldgicas
adequadas quanto a escolha, coleta e andlise de dados em projeto de pesquisa,

- Escolher e utilizar instrumentos de coleta de dados (observacgéo, entrevistas, inventarios

e questionarios) relativos a psicologia do adolescente;
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- Avaliar os problemas do desenvolvimento do adolescente de ordem cognitiva,
comportamental e afetiva, em diferentes contextos;

- Saber buscar e usar conhecimento cientifico necessario a sua atuacao, assim como
gerar conhecimento a partir da pratica com adolescentes;

- Coordenar e manejar processos grupais de adolescentes, considerando as diferengas
de formacé&o e de valores dos seus membros;

- Relacionar com o outro de modo a propiciar o desenvolvimento de vinculos
interpessoais requeridos na sua atuacao profissional;

- Elaborar relatos cientificos, incluindo materiais de divulgacéo.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO:

Unidade 1: Introducdo, conceitos e desenvolvimento fisico na adolescéncia.
Conceito de adolescéncia e puberdade;

Critérios de definicdo de adolescéncia;

Os ritos de puberdade;

Modifica¢des fisicas e seus significados na adolescéncia;

A obesidade e magreza na adolescéncia como novos sintomas.
Unidade 2: Sexualidade na adolescéncia

Masturbacéao

Gravidez.

Unidade 3: Adolescéncia no contexto social

Drogas;

Delinquéncia;

Violéncia doméstica.

Unidade: 4 Teorias da adolescéncia

A teoria Psicanalitica do desenvolvimento do adolescente (introducéo);

O luto na adolescéncia — teoria de Mauricio Knobel.

4. METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas; seminarios; e discussdes em grupos.
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5. AVALIACAO:

Ata de aula; avaliagdo em dupla; estudo dirigido; e avaliagao individual.

6. BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALBERTI, S. Esse sujeito Adolescente. Rio de Janeiro: Rios Ambiciosos, 1999.

AFONSO, L. A polémica sobre a adolescéncia e sexualidade. Belo Horizonte: Edi¢cdes do
Campo Social, 2001.

ABERASTURY, A. & KNOBEL, M. Adolescéncia normal. Porto Alegre: Artes Médicas,
1971.

CONGRESSO INTERNACIONAL DE PSICANALISE E SUAS CONEXOES, O
Adolescente e a modernidade, Tomo |, II, e Ill. Rio de Janeiro: Companhia do Freud,
1999.

8. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREUD, Anna. O ego e os mecanismos de defesa. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira.

1974.

LESOURD, S. A construcdo adolescente no laco social. Petrépolis: Vozes, 2004.
MUSS, R. E. Teorias da adolescéncia. Belo Horizonte: Interlivros, Ltda. 1971.
RASSIAL, J. -J. O adolescente e o0 psicanalista. Rio de Janeiro: Companhia de
Freud, 1999.

Fonte: Universidade Estadual do Ceara — UECE.
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ANEXO F — EMENTA DA DISCIPLINA PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM; CURSO

DE PEDAGOGIA; UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA (UECE).

Universidade Estadual do Ceara-UECE
CENTRO DE EDUCACAO - CED

a0,
=¥ Coordenacado do Curso de Pedagogia — COPED

PROGRAMA DE DISCIPLINA

1)

DISCIPLINA: Psicologia da Aprendizagem (pré-requisito: Psicologia do Desenvolvimento

PROFESSOR (A):

CARGA HORARIA: 68h/a CRED.: 4

SEMESTRE:

COD.:

1. EMENTA:

Conceitos de Aprendizagem. Principais abordagens tedricas da aprendizagem, com
énfase na perspectiva historico-cultural, suas contribuicbes e implicacdes para a pratica
pedagodgica. Estudo dos fatores psicologicos, sociais e relacionais envolvidos nos

processos de ensino e aprendizagem. Mitos e desafios do fracasso escolar.

2. OBJETIVOS:

- Compreender o conceito, as caracteristicas e a importancia da aprendizagem, a

partir das principais teorias na area.

- Discutir alguns processos psicologicos basicos relacionando-os ao ensino e

aprendizagem.

- Situar as dificuldades de aprendizagem no contexto intra e extra escolar,

enfatizando o respeito e aceitacao das diferencas individuais.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO:

APRENDIZAGEM: CONCEITUACAO E IMPORTANCIA

Histérico e conceito da aprendizagem

Tipos e estratégias de aprendizagem

A relacéo entre cultura, educacédo, desenvolvimento e aprendizagem
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ALGUNS PROCESSOS PSICOLOGICOS ESSENCIAIS A APRENDIZAGEM
Elementos basicos sobre o funcionamento cerebral

Inteligéncia, memoria e criatividade

Pensamento e linguagem

Motivacao

TEORIAS PSICOLOGICAS E A APRENDIZAGEM: REPERCUSSOES NO CENARIO DA
ESCOLA

Behaviorismo

Cognitivismo

Psicogenéticas

Psicanaliticas e Humanistas

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: a polémica do erro e fracasso escolar
Conceito de dificuldade e disturbio de aprendizagem: situando os diferentes tipos

Relacéo professor e aluno no processo de aprendizagem

5. METODOLOGIA

Aula expositivas, reflexdes em grupos, seminarios, estudos dirigidos, debates, filmes,

exposicoes, pesquisa de campo, etc.

6. AVALIACAO

Seréo considerados os seguintes aspectos:
. Freqliéncia e participacao nas aulas.
. Cumprimento das atividades e trabalhos programados e desenvolvidos com o grupo.

. Producéo, individual e em duplas, referente aos conteudos estudados.
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