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RESUMO

O trabalho intitulado “Possibilidades e Desafios na Construgdo da Praxis Pedagdgica
dos Professores do Curso de Pedagogia da URCA”, esta inserido na linha de
pesquisa (A) formacéo, didatica e trabalho docente no nucleo tematico (1) didatica,
saberes docentes e praticas pedagogicas, do Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo — PPGE/UECE, com o objetivo de “Compreender os desafios e
possibilidades da relacdo teoria-pratica na préatica de professores de Didatica e
Estagio do Curso de Pedagogia da URCA, tendo em vista a praxis”. A pesquisa é
fruto de inquietacbes a partir das experiéncias vivenciadas na docéncia na
universidade, na qual nos questionamos como os professores de Didatica e Estagio
do Curso de Pedagogia da URCA estabelecem a relacdo teoria-pratica (préxis) no
desenvolvimento da sua pratica pedagogica. Nossa metodologia teve como
paradigma o enfoque sociocritico fundamentado na teoria critica de natureza
histérica e dindmica, a abordagem é de cunho qualitativo, pois tratamos da
percepcao de sujeitos histérico e sociais, 0 método abordado foi o estudo de caso,
sustentado na perspectiva de Yin (2005), que é uma pesquisa empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real. Para a
coleta e analise dos dados utilizamos a analise documental do Projeto Politico
Pedagdgico e entrevistas semiestruturadas na forma de relatos com os professores
de Didatica e Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia da URCA. O
tratamento de dados foi a analise de contetudo tematica defendida por Bardin (1979).
Os resultados possibilitaram perceber que o Projeto Politico Pedagogico propde uma
formacdo pautada na articulacdo entre teoria e pratica, na perspectiva de uma
educacgdo a partir de uma praxis emancipatoria e transformadora, tendo como eixo
central o desenvolvimento do pensamento critico. Percebemos que os docentes
possuem suas concepcdes sobre a praxis e percebem a necessidade da sua
construcdo, porém reconhecem que existem inumeros desafios que precisam ser
superados, partindo de questdes estruturais, pedagogicas e curriculares, mas
também indicam possibilidades de constru¢cdo de uma praxis por meio de

experiéncias que podem ser exitosas na articulagéo entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Praxis. Curso de Pedagogia. Estagio Supervisionado. Didatica.



ABSTRACT

The work entitled "Possibilities and Challenges in the Construction of the
Pedagogical Praxis of the Teachers of the URCA Pedagogy Course" is inserted in
the research line (A) teaching, didactics and teaching work in the thematic core (1)
didactic, knowledge teaching and Practices pedagogical aspects of the Postgraduate
Program in Education - PPGE / UECE, with the objective of "Understanding the
challenges and possibilities of the theoretical-practical relationship in the teaching
practice of the Teachers' Course and Pedagogical Seminar of the Regional
University of Cariri-tURCA. In view of praxis. "The research is the result of a
discomfort with university teaching experience, in which we question how the
teaching and teaching professors of the URCA Pedagogy Course establish the
theory-practice relationship (praxis) in the development of their pedagogical practice.
Our methodology was based on the sociocritical approach based on the critical
theory of historical and dynamic nature, the approach is qualitative, once we deal
with the perception of historical and social issues, the approach was the case study,
based on the perspective of Yin (2005), which is an empirical research that
investigates a contemporary phenomenon in its real-life context. In order to collect
and analyze the data, we used the documentary analysis of the Political Pedagogical
Project and semi-structured interviews in the form of reports with Teachers and
Supervisors of the URCA Pedagogy Course. Data processing was the thematic
content analysis advocated by Bardin (1979). The results allowed to realize that the
Pedagogical Political Project proposes a formation based on the articulation between
theory and practice, in the perspective of an education based on an emancipatory
and transforming praxis, having as central axis the development of critical thinking.
We realize that teachers have their conceptions about praxis and perceive the need
for their construction, but recognize that there are many challenges that need to be
overcome, from structural, pedagogical and curricular issues, but also indicate
possibilities of constructing a praxis through experiences which can be successful in

articulating theory and practice.

Keywords: Praxis. Course of Pedagogy. Supervised internship. Didactics.
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1 INTRODUCAO

Nosso estudo versa sobre “Possibilidades e Desafios na construgédo da
Praxis Pedagdgica dos professores do Curso de Pedagogia da URCA” e tem como
escopo refletir acerca das concepcgdes de praxis dos docentes e como € articulada
em sua pratica pedagodgica nas disciplinas de Didéatica e Estagio, ampliando a
discussdo no ambito da formacdo de professores proposta pelo Programa de Pés-
Graduacao em Educacédo — PPGE/UECE.

A construcdo do objeto de pesquisa se deu por meio das discussfes
elencadas na docéncia no Ensino Superior na condi¢cdo de professora substituta da
Universidade Regional do Cariri - URCA, situada da cidade do Crato, interior do
Estado do Ceara, durante o periodo de 2012 a janeiro de 2016. Atuamos,
principalmente, nas disciplinas de Didatica |, Didatica Geral e Estagio
Supervisionado, tanto no Curso de Pedagogia como em outras licenciaturas que a
universidade oferece’.

O interesse pela linha de pesquisa (A) sobre formacao, didatica e trabalho
docente no nucleo temético (1) didatica, saberes docentes e préaticas pedagdgicas,
surgiu a partir das vivéncias do fazer docente em que percebemos as inquietacoes
dos discentes e docentes com relacdo a dificuldade de estabelecer relacbes entre
teoria e pratica na universidade, principalmente nas discussfes fomentadas nas
disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado, em que apreendemos — a luz das
vozes dos alunos — uma preocupacdo com sua formacdo, ao clamarem por mais
praticas articuladas a teoria, buscando uma base de sustentacdo enquanto
“cientistas da educacao” e futuros professores da Educacao Basica.

Estas inquietacdes da realidade puderam ser refletidas quando tivemos a
oportunidade de perceber que os debates no interior das universidades sobre as
producdes de conhecimento, os saberes necessarios a pratica educativa, 0
professor reflexivo, a préatica pedagdgica, a relacdo teoria e pratica na perspectiva de

uma praxis transformadora, a partir do “movimento entre acao-reflexdo-acao

! A universidade Regional do Cariri € um dos principais polos de formagdo de professores na regiao
do Cariri, oferecendo 10 licenciaturas nos cursos de Pedagogia, Historia, Geografia, Letras,
Matematica, Fisica, Ciéncias Biologicas, Educacao Fisica, Artes Visuais, e Ciéncias Sociais, sediada
nos municipios de Crato e Juazeiro. A universidade também conta com trés unidades decentralizadas
nas cidades de Iguatu, Missdo Velha e Campos Sales. Na regido existe também algumas faculdades
particulares, o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE e a Universidade Federal do
Cariri — UFCA.
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refletida” (LIMA, 2003), tem se propagado dentro das salas de aula das licenciaturas
de todo pais, em especial da Universidade Regional do Cariri, com destaque no
Curso de Pedagogia, nas disciplinas de Didatica e Estagio.

A experiéncia possibilitou reflexdes acerca de conceitos referentes a
praxis como elemento instrumentalizador de uma pratica refletida e significativa, cuja
relacdo teoria-pratica presente na formacédo dos professores busquem uma pratica
transformadora que atue diretamente no e a partir do meio social.

A dissertagdo esta estruturada da seguinte forma:

1 — INTRODUCAO - Apresentaremos a tematica investigada, justificando
0 interesse, a aproximacao com o tema por meio do percurso formativo e pratico, o
delineamento do problema, os objetivos e o Estado da Questdo (EQ) com os
achados que contribuiram para nossa tematica.

2 — O percurso metodoldgico, a escolha pela abordagem, paradigma e
método, procedimentos de coleta e analise dos dados.

3 — Marco tedrico em que dialogamos com autores que tratam das
categorias tedricas que sustentam nosso trabalho, situando a discussdo no ambito
global da producéo do conhecimento cientifico.

4 — Anadlise dos dados, quando apresentamos 0s achados da pesquisa
dialogando com o aporte tedrico abordado.

CONSIDERACOES — Provisorias, haja vista que o conhecimento esta
sempre em processo.

Em face desse caminho trilhado, pretendemos, com nossa pesquisa,
contribuir para a producdo do conhecimento no campo da formagéo de professores,
colaborar para o crescimento do Programa PPGE/UECE que tdo bem nos acolheu e
para a Universidade Regional do Cariri, responsavel pela formacéo inicial,
esperamos fomentar uma discussdo fundamental no campo da formacdo de

professores.
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1.1 APROXIMACAO COM O OBJETO DE PESQUISA: UM ENCONTRO COM A
TEORIA E A PRATICA

Meu? percurso formativo na universidade e as praticas movidas pelas
experiéncias educativas sinalizaram inquietacbes que culminaram na construcao
desta pesquisa, tendo como objeto de estudo a construgcdo da praxis nas praticas
dos professores do Curso de Pedagogia.

O ingresso no referido curso foi no ano de 2005, sendo que no Il semestre
me inseri no grupo de estudos sobre Histéria da Educacéo, vinculado ao Nucleo de
Estudos, Trabalho, Educacdo e Desenvolvimento — NETED/URCA e permaneci
durante todo o curso. Fui bolsista de Iniciacdo Cientifica do referido grupo, tendo
como pesquisa intitulada: “Resgatando a Historia das Instituicdes Educacionais do
Cariri Cearense”. Nele pude desenvolver varios artigos, publicar, apresentar e
participar de eventos cientificos na area da educacéo em diversas localidades.

Ser bolsista de iniciagdo cientifica oportunizou-me uma aproximacgao
maior com o0 universo da pesquisa, ha aquisicdo de um aporte teorico que
possibilitou um rico didlogo com as proprias disciplinas no transcorrer do curso.
Durante esta experiéncia me apropriei dos elementos técnicos da escrita académica
que fizeram um diferencial significativo em minha formagéo.

No mesmo periodo, participei da gestdo do Centro Académico de
Pedagogia Prof°. Paulo Freire, onde ampliei minha visdo sobre a universidade,
desenvolvendo diversas ac¢des que tiveram inumeras contribuicbes em minha
formacao académica, dentre elas a formacao politica e humana. Tive a oportunidade
de vivenciar alguns desdobramentos que fazem parte da universidade, tais como:
organizar uma semana académica, compreendendo todas as dimensfes da
logistica, secretaria, comisséo cientifica, arrecadar fundos para o centro, negociar
com a reitoria melhorias para o curso, organizar viagens para eventos, compreender
o funcionamento da universidade como um todo.

Assim, segui minha formacdo académica com muitas vivéncias na
universidade sob diversos angulos, o desenvolvimento académico, militAncia em
movimentos sociais e experiéncias em estagios de docéncia. Mas o que pretendo

destacar nessa formacdo com maior énfase foi o contato com as disciplinas de

2 Utilizarei nesse tépico o verbo na primeira pessoa do singular por se tratar da minha trajetoria de
vida académica e profissional.
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Didatica e Estagio, as quais foram impactantes, pois, compreender como se da o
processo de ensino-aprendizagem e como ele se desenvolve na pratica, foi o que
me fez perceber a universidade como um espaco de reflexdo e formagéo, cuja
atividade docente, requer uma relagéo constante entre a teoria e a pratica.

A partir dessas apreensfes com 0s elementos tedricos e praticos que
surgiu uma identificacdo e aproximacdo com a Didatica, considerada um dos
principais ramos da Pedagogia, apoiando-se nos pressupostos do desenvolvimento
dos processos de ensino-aprendizagem, constituida pelo planejamento, avaliacéo,
fins sociais da educac&o, relacdo professor aluno, (LIBANEO, 1994), enfim, é um
universo de aprendizagens que nos debrucamos no campo da Pedagogia, na
tentativa de compreender melhor as relacdes entre teoria e pratica promovidas pela
universidade.

As experiéncias durante o processo formativo contaram, também, com o
estagio na docéncia no Servi¢co Social do Comércio — EDUCAR SESC — Crato — CE
e no Projeto || Tempo® no SESC — Juazeiro, local em que pude vivenciar momentos
de muita aprendizagem por meio de uma prética voltada para o construtivismo, cujo
“aprender a aprender™ se fazia presente.

Essa experiéncia oportunizou uma aproximacdo com a realidade,
vivenciando na pratica os elementos técnicos do fazer docente — o planejamento e
as acdes das aulas, encontro pedagogico, reunido de pais, enfim, o estagio
proporcionou um olhar acerca do que € ser professor.

Durante o curso, realizei 0os estagios na Educacéo Infantil e no Ensino
Fundamental, os quais se enquadram como componentes curriculares. A pratica de
estagio exercida na escola publica no decorrer da formacédo, viabilizou uma
aproximagcdo com a realidade e seus condicionantes sociais e culturais que

permeiam os muros da escola, provocando uma reflexao a “[...] medida em que sera

* O Projeto Segundo Tempo tem por objetivo democratizar 0 acesso & préatica e a cultura do Esporte,
promovendo o desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e jovens, para a formacdo da
cidadania e melhoria da qualidade de vida, tendo como atuagdo o acompanhamento pedagdgico
(http://portal.esporte.gov.br/snee/segundotempo/default.jsp).

* Essa perspectiva de educacéo teve seus indicios no Brasil na década de 30, com o manifesto dos
pioneiros da escola nova, que culminou com o movimento escolanovista, tendo como proposta um
novo tipo de homem, em que o ensino era concebido como um processo de pesquisa, partindo do
pressuposto da aprendizagem baseado em situagdes problemas. Os métodos eram fundados numa
didatica renovada, o ensino apoiava-se nos centros de interesses, estudo dirigido, métodos dos
projetos, técnicas de fichas didaticas, etc (VEIGA, 2005).
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consequente a teoria estudada no curso, que, por sua vez, devera se constituir
numa reflexdo sobre e a partir da realidade da escola” (PIMENTA, 2012, p. 20), o
estagio passa a ser compreendido como uma atividade preparadora para a praxis.

Apéds a conclusdo do Curso de Pedagogia em 2010, transitei por duas
escolas privadas, obtendo a experiéncia na sala do 1° ano assumindo o desafio da
alfabetizacdo. Contudo, havia um suporte pedagodgico e de materiais didaticos, que
facilitava o trabalho, bem como a participacdo e presenca da familia, um fator
importante no desenvolvimento dos educandos, no entanto, as dificuldades com o
fazer docente eram constantes.

Na escola publica, as experiéncias foram no infantil Ill, 4° e 5° ano do
ensino fundamental em 2011. Os suportes de materiais didaticos eram satisfatorios
para a instrumentalizag@o da aula, mas os desafios também se faziam constantes no
acompanhamento pedagdgico e as probleméticas de ordem social e familiar.

Em 2012, obtive a experiéncia do fazer docente em situacdes nao
escolares, com o ingresso no Servi¢co Social da Industria — SESI, em que exercia a
atividade docente fora do ambiente escolar, atuava nas industrias ministrando cursos
voltados para o aperfeicoamento no ambiente de trabalho, com formacdes nas
tematicas: relacdes interpessoais, gerenciando conflitos, autoestima, etc.

Concomitantemente, inseri-me no quadro de professor substituto na
Universidade Regional de Cariri — URCA, assumindo diversas disciplinas, no ambito
da Didatica: Estagio Supervisionado; Psicologia da Educacdo; Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Bésica; e Politicas Educacionais, no Curso de
Pedagogia e outras licenciaturas.

Em 2013 ingressei, como docente, na prefeitura municipal do Crato-CE,
via concurso publico, assumindo a gestao de uma escola, apés me submeter a uma
selecdo para gestores. Essa experiéncia configurou-se como um momento de
pensar e refletir sobre as peculiaridades do sistema escolar, deparando-me com
varias situagdes que exigiram muita reflexdo para tomadas de decisdes no intuito de
uma gestdo participativa. Tinha como desafio a Gestdo Educacional em uma
perspectiva democrética, autonomia da unidade escolar, a participacdo da
sociedade/comunidade e o envolvimento de professores, estudantes e pais, em prol
de um objetivo comum, a aprendizagem.

Posto essa compreensdo, a gestdo escolar pode assumir duas

perspectivas, a de transformar uma realidade local, com fins da aprendizagem no
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ambito social, como também apenas reproduzir um sistema que tem como finalidade
o produto final, por meio de um exame, e ndo o processo de construcdo da
aprendizagem. Para que tais metas sejam atingidas, requer que o gestor mobilize
todos os sujeitos envolvidos no processo, partindo da premissa de que o “resultado
deve ser alcangado”, embora saibamos que existem subjetividades no ambito
individual, social e cultural no ambiente escolar que precisam ser olhadas com
atencéo.

Em 2014, optei por retornar para a sala de aula da Educacgdo Bésica, no
1° ano do Ensino Fundamental, deparando-me novamente com o desafio da
alfabetizacdo e as exigéncias dos sistemas de ensino pelos resultados avaliativos no
contexto dos programas, no caso especifico, o Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa — PAIC, criado em 2004, pela Assembleia Legislativa do Estado do Cear4,
através da iniciativa do deputado Ivo Gomes, tendo como objetivo apoiar 0s
municipios cearenses na melhoria da qualidade do ensino por meio da eliminacéo do
analfabetismo escolar®.

Simultaneo a atividade na Educacéo Basica, continuava o desempenho
na docéncia no ensino superior, uma vez que me identifiquei bastante com esse
nivel de ensino, por compreender a universidade como instituicdo educativa em
busca de uma construcao critica do saber, historicamente construido, baseado na
pesquisa, no ensino e na extensdo, elementos que possibilitaram um movimento
constante de reflexdo critica com o meu proprio fazer docente enquanto professora
formadora de futuros professores e os saberes da experiéncia desenvolvidos na
minha prética na Educacgéo Basica.

Portanto, a pratica docente na universidade foi um momento crucial de
confronto com a teoria, com vistas a uma formacéo que tenha como ponto de partida
a propria reflexdo sobre minha pratica.

A docéncia no ensino superior foi exercida até fevereiro de 2016, quando
ingressei no mestrado académico do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da

Universidade Estadual do Ceara — PPGE/UECE, ciclo de uma nova trajetéria a

°0 Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) foi transformado em politica publica prioritaria do
Governo do Estado em 2007. Visa oferecer aos municipios formagdo continuada aos professores,
apoio a gestao escolar, entre outros aspectos. Iniciou suas atividades com a meta de garantir a
alfabetizacdo dos alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica cearense.
Juntamente com outras experiéncias, o PAIC contribuiu para a estruturacéo por parte do Ministério da
Educacao do Pacto Nacional Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC).
(http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/objetivos-e-competencia)
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caminhar, tracada frente a muitos desafios, entre eles, o deslocamento de cidade (do
Crato para Fortaleza — Capital do Ceara), a distancia da familia e uma nova rotina de
estudos, mas também de muito aprendizado.

Na oportunidade, o mestrado propiciou o encontro com a Prof.2 Dra.
Marina, a qual foi mais que uma orientadora, pois, conduziu-me a tecer reflexdes
pelas quais pude construir o olhar de pesquisadora, acolheu-me no Grupo de
Pesquisa Docéncia no Ensino Superior e na Educagdo Basica — GDESB,
contribuindo, significativamente, com o desenvolvimento da pesquisa, com estudos
tedricos, discussbes para aprimorar o objeto, enfim, momentos de partilha e
construcbes, sem 0s quais a pesquisa nao teria se constituido da forma como a
apresentaremos.

As experiéncias vivenciadas possibilitaram o processo de constituicdo de
uma identidade profissional e consolidacdo de uma consciéncia politica e critica, em
gue os conceitos de universidade se encontram presentes nas reflexdes e acoes,
desafiando as reproducbes das relacdes sociais que sao inseridas no ambiente
universitario, entendendo a universidade como um dos principais meios de construir
conhecimentos arrolados em valores sécio-culturais, promovendo a responsabilidade
da producdo de novos saberes, a partir de uma analise critica acerca do
desenvolvimento da sociedade e seus avancos civilizatorios.

Nessa perspectiva, 0 objeto de pesquisa foi construido em meio as
apreensdes percebidas na relacdo entre teoria e pratica presente na formacdo do
professor, em que para “[...] preparar o futuro profissional para praticar, € adequado
que se tenha pratica” (PIMENTA, 2012, p. 35), e é essa pratica pedagdgica exercida
pelos professores da universidade que pretendemos investigar, se caminha para

uma praxis transformadora ou é apenas uma mera atividade teérica®.

1.2 PROBLEMATIZANDO O OBJETO DE INVESTIGACAO

Diante da perspectiva contemporanea, sinalizada pelas transformactes
na sociedade no ambito politico, econdmico, social e cultural, com a expansdo das
tecnologias da informagé&o e comunicagdo, o conhecimento tem se propagado com

muita velocidade, e se modificado constantemente.

® para um aprofundamento no conceito de atividade teérica, ver Adolfo Sanchez — Filosofia da Préaxis
(2011).
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Vivenciamos, portanto, um periodo que nos impulsiona a consideraveis
reflexdes no campo educacional, mais precisamente em relacdo a formacdo de
professores, em funcdo da gama de informacdes, teorias e concepgdes pedagdgicas
com as quais constantemente estamos estabelecendo contato. Bem como, sobre a
relacdo entre teoria e pratica enfrentada pelo professor universitario, por
compreendermos a universidade como instituicdo educativa em busca de uma
reflexdo critica do saber historicamente construido, assentado na pesquisa, no

ensino e na extensdo. Nessa perspectiva, Cavalcante nos leva a perceber que

[...] a atividade docente se situa em uma instituicdo educativa que é a
universidade. Entendemos que sua finalidade é o permanente exercicio da
critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na extens&do. Na producao
do conhecimento a partir da problematizacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e de seus resultados na constru¢éo da sociedade
humana e das novas demandas e desafios que esta coloca (CAVALCANTE,
2014, p.16).

Na esfera da discussdo, € importante compreendermos a Educacao
Superior de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB 9394/96,
que tem por finalidade estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo, formar profissionais para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacdo cientifica, promover a divulgacdo de saberes culturais, cientificos e
técnicos, suscitar o aperfeicoamento cultural e profissional e estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente.

A esse respeito, verificamos que a docéncia na universidade: “[...]
configura-se como um processo continuo de construcdo da identidade docente e
tem por base os saberes da experiéncia, construidos no exercicio profissional
mediante o ensino dos saberes especificos das areas de conhecimento (PIMENTA,
2002, p. 88).

Investigar as praticas exercidas no Curso de Pedagogia supde conhecer
guestdes relevantes sobre as acdes desenvolvidas no cotidiano do Pedagogo, tecer
reflexdes criticas que colocam em xeque a construcdo de praticas pedagodgicas
pertinentes a sua funcao, que séo ancoradas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Pedagogia (Resolucdo CNE/CP 1/2006), compreendendo que,

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagédo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e

instituicbes de ensino, englobando: | - planejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacao de tarefas proprias do setor da
Educacao; Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e

avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-escolares; Il -
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Pensar o pedagogo enquanto profissional da educacao nos leva a refletir
e questionar sobre a responsabilidade que a universidade deve assumir, em formar
professores conscientes de sua identidade docente e qualificados para inserir-se no
mundo social do trabalho. Todavia, para que o pedagogo desenvolva o pensamento
critico de seu papel na sociedade, a graduacédo deve lhe conduzir a vivéncia de tal
pratica, a partir dos proprios professores universitarios.

Dessa forma, a pratica docente no interior da universidade propicia “essa”
transformacdo do conhecimento tedrico em uma aprendizagem significativa do
educando, em prol de uma aplicabilidade no “chado da escola”? (LIMA, 2001). Nesse
sentido, “Ser professor universitario supée o dominio de seu campo especifico de
conhecimentos. Mas ter o dominio do conhecimento para ensinar supde mais do que
uma apropriagao enciclopédica” (PIMENTA, 2002, p.80).

Em se tratando do Curso de Pedagogia, que se caracteriza como a

“ciéncia da educagdo””

tendo como principal eixo a Didatica — “Tratado da arte
universal de ensinar tudo a todos" (COMENIUS, 2001), nossa preocupacao se torna
ainda maior, pois é nele que a constru¢do do conhecimento com relacao a educacao
e as praticas docentes deveriam ser disseminadas com uma énfase maior. Por
conseguinte, precisamos de uma formacao de pedagogos realmente solidificada, em
que teoria ndo se desvincule da pratica, nem sejam abordadas separadamente, ao
contrario, como afirma Freire (2011, p.12): “A reflex&o critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo”.

Faz-se necessario discutir a respeito dos saberes que sao produzidos na

formacdo, dado que a universidade, através das licenciaturas, formam professores

’ Sobre essa discussao da pedagogia enquanto ciéncia ver: “Pedagogia como ciéncia da educagao —
Maria Amélia Santoro Franco (2003)”; “Pedagogia, ciéncia da educagdo? — Selma Garrido Pimenta
(2011)”; “Pedagogia e Pedagogos, para qué? — José Carlos Libaneo (2010)".



23

para atuar na educacdo basica, jA que a realidade é permeada de uma
complexidade de experiéncias advindas das familias e culturas, das tecnologias,
enfim, o professor do século XXI se depara com um grande desafio na docéncia,
devendo esse profissional estar munido de referenciais tedricos e praticos para que
possa exercer uma acao critica e reflexiva.

Nossa temética torna-se relevante e pertinente, ao passo que €
necessario pensarmos e repensarmos a formag¢do do pedagogo numa perspectiva
tedrico-prética, haja vista que o0 mesmo precisa de uma formacao que Ihe assegure
dialogar com a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada de uma
acao que promova um didlogo com a sociedade, atendendo as suas necessidades e
perspectivas de construgdo do conhecimento historicamente acumulado (SAVIANI,
2012).

Para que esses educadores assumam essa postura critica, que reflitam
sobre as préticas pedagdgicas e a producdo do conhecimento que devem construir
com seus alunos na escola, precisam ter uma formacgédo consolidada nessas
dimensbes ora apresentada exercida pelos profissionais universitarios, em que a
pratica social seja ressignificada de saberes na formacédo do préprio professor. Na
esteira dessa apreensdao, vale perguntar: os docentes do Curso de Pedagogia das
disciplinas de Didatica e Estagio da URCA consideram a prética social em sua acao
docente?

Entendendo que a profissdo docente € uma atividade educativa, “[...] de
ensino como fendmeno complexo e do ensinar como pratica social” (PIMENTA,
2002, p. 48), é que percebemos a necessidade de profissionais comprometidos com
o desenvolvimento dos processos formativos e seu reflexo na sociedade.

As preocupacbes elencadas, nos inquieta em entender como O0s
professores de Didatica e Estagio do Curso de Pedagogia da URCA estabelecem a
relacéo teoria-pratica (praxis) no desenvolver da sua pratica pedagoégica?

Refletimos sobre até que ponto a pratica didatico-pedagodgica dos
professores de Didatica e Estagio do Curso de Pedagogia da URCA dialoga com as
teorias estudadas por eles e a promoc¢ao de uma aprendizagem significativa para o
educando, enquanto futuro professor. Isto €, as praticas desses docentes estao
oportunizando uma reflexdo critica sobre a teoria, no intuito de viabilizar uma acao
repensada, ressignificada, ou seja, “[...] o conhecimento na acéo e a reflexdo na e
sobre a agado” (SCHON, 1992, p.80)?
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Sabemos que ha uma grande dificuldade em estabelecer a relagéo entre
o cotidiano dos discentes, sua historia de vida, suas experiéncias e a pratica
pedagdgica. Entdo, a pratica pedagodgica estabelece relagdo com o cotidiano dos
discentes?

A pratica docente na universidade enfrenta varios desafios, tanto no
ambito estrutural como no pedagdgico. A producdo do conhecimento ndo acontece
de forma neutra, responde a uma necessidade préatica da sociedade, refletindo as
concepgOes de mundo, de educacdo e de sujeito que a instituicdo deseja formar.
Tais concepcdes sao vislumbradas através do curriculo proposto no curso, e este
deve partir da articulacdo entre teoria e a pratica. Logo, as praticas refletem as
teorias abordadas durante o curso?

Embora exista na universidade a cultura académica da producéo cientifica
e da extensdo que deve ser desenvolvida, ndo podemos deixar de exercer a
principal funcdo que é o ensino, destarte, a pratica docente tem sido corporeificada
pelo exemplo e pela coeréncia, como bem advoga Paulo Freire?

A construcao da préxis no Curso de Pedagogia nos chama a atencéo pelo
fato de que podemos pensar em possibilidades de intervencdo nas acfes exercidas
na universidade, buscando dialogar com os atuais atores do processo educativo,
observando as préaticas exercidas para o desenvolvimento da acdo docente e,

consequentemente, da aprendizagem orientada em uma Didatica que é,

[...] acima de tudo, a constru¢cdo de conhecimentos que possibilitem a
mediagcdo entre 0 que € preciso ensinar e 0 que é necessario aprender;
entre o saber estruturado nas disciplinas e o saber ensinavel as
circunstancias e aos momentos; entre as atuais formas de relacdo com o
saber e as novas formas possiveis de reconstrui-las (FRANCO, 2010, p.8).

De todo modo, a universidade assume o papel de construir
conhecimentos guiados em valores sécio-culturais, promovendo a responsabilidade
da producdo de novas compreensdes, a partir de uma analise critica acerca do
desenvolvimento da sociedade e seus avangos civilizatorios. Por este motivo
precisa-se discutir a respeito da formacdo tedrico-pratica, refletindo sobre as
variaveis metodoldgicas que norteiam a pratica pedagogica e os diversos saberes
necessarios a acao docente.

E hora de pensarmos a universidade enquanto um lécus de conhecimento
cientifico, formagé&o politica e critica, de confronto entre o aprendido e o vivido, em

que o discente tenha a fungdo social de agir sobre o meio, bem como sofrer a
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influéncia deste. Enfim, € o momento de construcdo de uma identidade profissional e
consolidacdo de uma consciéncia politica, em que os conceitos de universidade
publica e de qualidade se fagam presentes em suas reflexdes e a¢des, desafiando
as reproducbes das relagBes sociais inseridas no ambiente universitario (LIMA,
2001).

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Geral
Compreender os desafios e possibilidades da relacdo teoria-pratica dos
professores do Curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri-URCA nas

disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado, tendo em vista a praxis.

1.3.2 Especificos

a) ldentificar a concepcdo de praxis dos professores de Didatica e Estagio
Supervisionado a partir de seus relatos;

b) Analisar a concepcao de praxis presente no Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da URCA;

c) Refletir a articulacdo na relacdo teoria-pratica na realidade do Curso de
Pedagogia da URCA.

1.4 ESTADO DA QUESTAO: APROXIMACAO COM O OBJETO DE ESTUDO

Esse topico tem como premissa situar nosso objeto de estudo no campo
das pesquisas a nivel macro sobre a formacédo de professores, em especial em
relacdo aos elementos que versam sobre a praxis no Curso de Pedagogia nas
disciplinas de Didatica e Estagio.

Entendemos por Estado da Questdo (EQ), o ponto de partida para o
delineamento do objeto de pesquisa, bem como na construcdo do marco teoérico que
deu sustentacdo a pesquisa, por intermédio de um levantamento seguido de registro
acerca das producdes cientificas sobre a tematica que pretendemos pesquisar,
tendo como objetivo compreender de que forma o objeto de pesquisa esta sendo

posto no processo de construcdo da ciéncia.
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O EQ possibilita desenvolver um olhar critico com rigor cientifico na
construcdo das categorias tedricas e empiricas, a serem desenvolvidas durante o
processo de construcdo desta producdo cientifica. Desse modo, o levantamento
bibliogréfico proposto pelo Estado da Questdo vai além da revisdo de literatura, a
qual busca a apreensdo das teorias, conceitos e categorias. Requer uma
compreensao critica da problematica, a partir dos achados para a delimitacdo das
bases tedricas fundamentando nosso campo de investigacgao.

O levantamento nas produgbes proposto pelo Estado da Questdo nos
ajudou a redefinir o objeto de estudo, no intuito de uma delimitagdo mais
consistente, juntamente com o0s objetivos, 0s aspectos metodolégicos e as
categorias tedricas que iremos dialogar.

Para tal construcdo, € necessario que os achados estejam relacionados
ao tema pesquisado, explicitando as publicac6es encontradas nos bancos de dados,
delimitando o periodo, as fontes de pesquisa e os descritores, proporcionando o
confronto critico das obras pesquisadas, partindo de olhares plurais e compreensdes
epistemologicas acerca da prépria producdo a ser desenvolvida (NOBREGA-
THERRIEN e THERRIEN, 2010).

Além do levantamento realizado através do Estado da Questdo, existem
também outros tipos de pesquisas que realizam esse mapeamento, o Estado da Arte
e a Revisdo Integrativa®. O Estado da Arte, por sua vez, difere do EQ, pois se
prope a ndo s6 mapear as producdes cientificas sobre determinada area de
conhecimento, como também, descrever, discutir e analisar criticamente o material
encontrado em um determinado tempo cronolégico e tipo de fonte. Ou seja, o Estado
da Arte e/ou Estado do Conhecimento tem um caréater bibliografico e inventariante
que consiste em realizar uma sondagem das producbes cientificas sobre
determinada area de conhecimento em um periodo de tempo e um lugar ou lugares
especificos.

A Revisao Integrativa tem como pressuposto “[...] a busca, a avaliagao
critica e a sintese das evidéncias disponiveis do tema investigado, sendo o seu
produto final o estado atual do conhecimento...” (MENDES, SILVEIRA, GALVAO,
2008, p. 758), através do meéetodo da Pratica Baseada em Evidéncias (PBE) que

consiste, por sua vez, em definir o problema a ser analisado, identificando as

8 Existem esses dois tipos de revis&o, o estado da arte e a revisdo integrativa, mas o nosso trabalho
se enquadra no Estado da Questdo que ora apresentamos.
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informacgdes para uma avaliacao critica, no intuito da aplicacdo dos dados na pratica
a partir das publicacfes revisadas.

Diante do exposto, nosso estudo se enquadra no Estado da Questao,
com vistas a delinear melhor nosso objeto de estudo, tornando-o mais rigoroso,
cientifico e original, por meio do mapeamento que realizamos sobre as publicacdes
com relacdo a nossa tematica, em que em posse desses dados 0 nosso objeto de
pesquisa adquiriu mais consisténcia e originalidade, contribuindo assim, para a

producdo de conhecimento na area da educagéo.
1.4.1 Caminho percorrido

A realizagdo do Estado da Questéo se deu com uma revisao da literatura
produzida no ambito nacional e local’® em teses, dissertacbes e em periddicos
através de artigos cientificos, com o propdsito de percebermos de que forma nossa
tematica esta sendo discutida nas producdes.

Fizemos um mapeamento dos dados bibliograficos em artigos de
periédicos nacionais revisados por pares’® no portal da CAPES, em Teses e
Dissertacdes no banco do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
— IBCT na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertagOes e as literaturas de
referéncia sobre a tematica.

Para as buscas dos trabalhos relacionados ao tema da pesquisa,
definimos cinco descritores: 1 - Formacéao de Professores AND Curso de Pedagogia;
2 - Praxis AND Curso de Pedagogia; 3 - Praxis e Didatica; 4 - Praxis e Estagio, 5 -
Curso de pedagogia da URCA, os quais dialogam com nosso objetivo em “Analisar a
articulacdo entre teoria e préatica dos professores de Didatica e Estagio no Curso de
Pedagogia da URCA, tendo como categorias centrais do nosso trabalho a Formacéo
de Professores, Préatica Docente e Praxis Pedagogica.

Os descritores se constituiram por cruzamentos das categorias teodricas

presentes nas discussdes com o uso de booleanos (AND), filtros por tema e aspas [

° Referimos no ambito local as teses e dissertacBes especificamente sobre o Curso de Pedagogia da
URCA.

10 Avaliacé@o realizada por uma comissdo editorial que busca detectar os aspectos qualitativos e
quantitativos “firmemente consolidada como a etapa mais importante do processo de publicacdo de
resultados de pesquisa na opinido de todos os atores da cadeia editorial, como a que confere
qualidade, confiabilidade e originalidade ao artigo” (http://blog.scielo.org/blog/2015/04/24/a-revisao-
por-pares-como-objeto-de-estudo/#.WbYDVNFv_IU) acessado em 11/09/2017.


http://blog.scielo.org/blog/2015/04/24/a-revisao-por-pares-como-objeto-de-estudo/#.WbYDVNFv_IU
http://blog.scielo.org/blog/2015/04/24/a-revisao-por-pares-como-objeto-de-estudo/#.WbYDVNFv_IU
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"] que tém como objetivo restringir ou ampliar os resultados das pesquisas,
delimitando os achados nos portais que tivemos acesso, tais como:

Definimos para andlise, as publica¢des dos ultimos 17 anos (2000-2017),
por compreender que € um periodo de tempo consideravel com solidez para
embasar a pesquisa, haja vista que a discussdo em torno da praxis tem sido
bastante disseminada nesse periodo, bem como € o espaco de tempo que antecede
a nossa pesquisa.

Utilizamos como critérios de inclusdo e exclusdo para identificar os
trabalhos relacionados a tematica, primeiramente os titulos que nao tinham relacéo
com nosso tema ndo foram selecionados, posteriormente construimos tabelas para
identificar os achados, separando-os por descritores e tipo de publicacdo, em
seguida realizamos a leitura dos resumos e em alguns casos, da introducdo e
consideracdes/conclusdes para analisar os objetivos e o0s resultados obtidos com a
pesquisa, no intento de perceber a aproximacdo com nosso objeto. Os trabalhos,

cujos resumos nao atendiam nosso objetivo foram descartados.

1.4.2 Mapeando os dados

Quadro 1 - Portal IBCT - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (2000-

2016)

Descritores Total Dissertacao Tese

(Encontrados/Relativos) | (Encontrados/Relativos)
“Formacao de professores” | 437 301 140 = 8" | 136 51 => 8
“curso de pedagogia”
“Praxis” “curso de | 61 44 4 17 2
pedagogia”
Praxis e Didética 92 53 1 39 3
Praxis e Estagio 90 51 6 39 4
curso de pedagogia da | 34 23 4 11 1
URCA
TOTAL 714 472 23 242 18

Fonte: elaborado pela autora

Como apresenta o quadro 1, com as buscas no portal da biblioteca digital
foram encontrados um total de 714 publicacfes de teses e dissertacdes relacionadas
aos descritores elencados, sendo 472 dissertacbes e 242 teses. Através de uma

varredura utilizando os critérios de inclusdo e exclusdo, delimitando o ano das

11 H 13 ~ ”» “* H ”

Sobre o descritor “Formacédo de professores” “curso de pedagogia” foram encontradas 140
publicacdes, mas apenas 8 dissertacBes eram relativas ao nosso objeto, assim como as 51 teses da
coluna seguinte, so 8 dialogavam com nossa proposta.
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publicacdes (2000-2016), identificando a presenca dos descritores nos titulos e
lendo os resumos, introducdo e concluses, selecionamos um total de 23

dissertacOes e 18 teses que foram analisadas e sintetizadas.

Quadro 2 - Portal da CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior

Descritor Total Relativos | Titulo
Formacgéo de 157 - 2 1 — Formagédo de professores da
Professores AND artigos educacao basica no Brasil - Curso
Curso de Pedagogia (revisado de Pedagogia — Licenciatura, em
por pares — instituicoes da Regido Sudeste
73)
2 — Pedagogia: o espaco da
educacéo na universidade
Praxis AND Curso de | 107 artigos 1 1 - O Curso de Pedagogia da
Pedagogia (revisado Unoesc em tela: concepgdo dos
por pares — docentes e dos egressos
65)
Praxis AND Estagio 188 artigos 2 1 — O estéagio curricular no curso de
(revisado pedagogia: elementos para um
por pares — processo formativo
128)
2 — Estagio supervisionado e
pratica docente: Sentidos das
producdes discursivas da ANPEd,
BDTD e EPENN
Praxis AND Didatica 99 artigos 1 1 - Didéatica para a educacdo
(revisado infantil: implicacbes do
por pares — materialismo historico dialético e da
60) teoria histérico-cultural
TOTAL 365 6

Fonte: elaborado pela autora

Foram, ao todo, 365 artigos pesquisados a partir das categorias:
Formacédo de Professores — Curso de Pedagogia; Praxis — Curso de Pedagogia;
Praxis — Didatica; Praxis — Estagio, porém, ap0s os critérios de inclusao e excluséao
gue mencionamos no item anterior e a ferramenta [periddicos revisado por pares],
apenas 6 apresentaram relagdo com nossa tematica acerca da “Praxis dos

Professores de Didatica e Estagio do Curso de Pedagogia”.
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Quadro 3 -Publicacbes sobre o Curso de Pedagogia da URCA

Autor (a) Titulo Disser./Tese | Ano

Cicera Sineide | Disposi¢cdes Norteadoras de Concepc¢des | Dissertagcdo | 2009
Dantas Rodrigues | acerca da Teoria e da Prética: um estudo
da fala dos docentes e discentes do
Curso de Pedagogia da URCA

Maria E Braga | O curso de pedagogia da URCA, sua | Dissertacdo | 2012
Mota matriz curricular e a influéncia na pratica
pedagdgica dos alunos que exercem a
profissdo docente

Charménia Freitas | O ensino da didatica nos cursos de | Dissertacdo | 2013
de Sétiro licenciatura em pedagogia das
universidades publicas do Cearé:
concepcodes e possibilidades

Ana Maria Do | O estagio curricular supervisionado no | Dissertacdo | 2014

Nascimento curso de pedagogia: dialogo entre

universidade e escola a luz de Paulo

Freire
Maria E Braga|O habitus académico: O curso de | Tese 2015
Mota Pedagogia do PARFOR — URCA e sua

influéncia na acado docente dos alunos-

professores.

Fonte: elaborado pela autora

O universo de publicacdes encontradas sobre a URCA, 0 nosso locus de
investigacdo, foram ao todo 35 producdes, entre teses (11) e dissertacdes (24), as
quais trataram de pesquisas relacionadas aos cursos de educacao Fisica, Geografia
e Enfermagem da URCA, contudo, observamos que somente 05 estéo relacionados
ao Curso de Pedagogia, sendo distribuidos entre quatro dissertacdes e apenas uma
tese.

Isso nos mostra que a nossa pesquisa ira contribuir para a discusséao
académica no ambito da praxis no Curso de Pedagogia, principalmente nessa
relacdo entre a didatica e o0 estagio como elementos instrumentalizadores da praxis,
compreendendo-o como um espaco de reflexdo e construcdo da praxis

transformadora.

1.4.3 O que dizem os achados

As dissertacoes que abordam o primeiro descritor “Formagao de
Professores” — “Curso de Pedagogia”, apresentam uma diversidade de objetos de

pesquisa, tais como: 0s saberes construidos no curso; a pratica na docéncia e sua
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relacdo entre teoria e pratica; os reflexos do curso na formacédo de professores na
Educacao Infantil; o curriculo; a apropriacdo pelos estudantes da relacéo teoria e
pratica; a identidade do professor pedagogo e a praxis docente na formacgédo de
professores leitores.

Percebemos que alguns trabalhos tém semelhanca com nossa proposta,
mas ndao com a mesma esséncia, o texto de Pinto, (2008) limita-se a relacéo teoria e
pratica, e o de Silva (2015) se refere a préxis, mas no contexto de professores
leitores, no entanto, pretendemos trabalhar a formac&o no Curso de Pedagogia com
vistas a construcdo da praxis. Em contrapartida, os demais tratam dos saberes,
curriculo e identidade, os quais nao fazem parte do nosso conjunto de categorias.

No segundo descritor “Praxis” - “Curso de Pedagogia”, as dissertagdes
analisadas revelam a compreensdo dos significados da préxis pelos discentes; as
concepcOes entre teoria e pratica; o conceito de pratica na LDB e nas Diretrizes; a
pratica educativa no Curso de Pedagogia e a praxis pedagdgica no contexto da
interdisciplinaridade.

Concernente as abordagens, sdo semelhantes com nossa temaética,
porém, as dissertacdes apresentam um caminho diferente, a praxis nas diretrizes, na
perspectiva interdisciplinar, sendo que o trabalho que melhor estabelece relacdo é o
de Seixas, (2006) que pretende investigar os significados da praxis no Curso de
Pedagogia, entretanto o estudo relaciona-se aos discentes, no n0sSsSo caso, iremos
trabalhar com os docentes.

O terceiro descritor “Praxis AND Didatica” com apenas um trabalho, que
trata da contribuicdo da Didatica para a profissionalidade docente na autoria de Silva
(2015), no qual, embora seja uma proposta muito interessante, difere da nossa
tematica, pois, pretendemos investigar como o professor de Didatica constrdi sua
praxis, e ndo a questao da profissionalidade.

Para tanto, temos um quarto descritor “Praxis AND Estagio”, os quais
tratam das possibilidades e limites do estagio; as contribuicbes do estagio para a
docéncia e do sujeito critico; atuacdo do estadgio na construcdo da identidade
docente e saberes construidos no estagio. Entretanto, ndo se referem,
especificamente, a construcdo da praxis dos professores que atuam nessa
disciplina, possibilitando assim, um novo cenario para nossa investigacao.

Sobre as teses, os achados no descritor “Formacédo de Professores” -

“Curso de Pedagogia” versam sobre os saberes mobilizados no curso; as ciéncias
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da educacao; a perspectiva histérica da pratica educativa; a formacéo a partir do
pensamento freireano; a ressignificacao tedrica no Curso de Pedagogia; a docéncia
na pratica pedagogica dos professores; a organizacdo do trabalho pedagdgico e
formacao continuada a luz da teoria histérico-cultural.

Percebemos que os trabalhos abordam tematicas semelhantes com
nosso objeto, a exemplo, a tese de Nunes, (2010), refere-se as ciéncias da
educacédo e a pratica pedagdgica, embora o nosso encaminhe por um viés diferente
observando a Pedagogia como ciéncia. J& Coutinho (2013), aproxima-se da
perspectiva historica das praticas, enquanto que trataremos da historia da formacéao
dos professores, bem como a acdo-reflexdo-acdo na perspectiva de Pimenta e
Vazquez, uma vez que a tese de Hostina (2011) trabalha com Freire, os demais
trabalhos explicitam o professor em servico, professor formador, formacéo
continuada e a organizacao do trabalho pedagdgico, os quais ndo terdo conotagao
especifica no nosso trabalho.

No descritor “Praxis” - “Curso de Pedagogia” apenas dois trabalhos foram
encontrados, o de Duarte Neto (2010) envolvendo a praxis curricular na educacao
basica, e a tese de Freire (2013), que investigou a autonomia da praxis na
universidade, ambos, apesar de trabalharem com a praxis, diferem da nossa
proposta, ao tempo em que estudamos a praxis dos professores do Curso de
Pedagogia, e ndo na educacao béasica, nem sobre a autonomia.

Posteriormente, temos o descritor “Praxis AND Didatica”, em que os
trabalhos ressaltam o estudo da disciplina Didatica no Curso de Pedagogia; a
Didéatica no contexto pés-moderno e a praxis pedagogica na formacdo continuada,
cujo delineamento da praxis e da Didatica sdo abordados, separadamente, nos
trabalhos. A Didatica na formagéo inicial e a didatica critica em Rodrigues (2014) e
Faria (2011) respectivamente, e a praxis pedagogica em Sousa (2016), ambos em
contextos adversos do nosso, haja vista que propomos investigar a praxis na
disciplina de Didatica no Curso de Pedagogia.

E no ultimo descritor em analise, “Praxis AND Estagio”, as teses
selecionadas se debrugam sobre a relacdo teoria e pratica no estagio
supervisionado no Curso de Pedagogia e no contexto da formacdo docente; o
estagio como pratica dialética, colaborativa e curricular na préatica de ensino. As
abordagens se identificam com nossa temética no quesito das relacdes entre a

teoria e a pratica, no entanto, relacionam-se mais com a pratica na educacao basica,
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na educacao infantil e sobre o curriculo, enquanto nossa tematica se insere na
construcdo da praxis dos professores de estagio.

Com relagcdo aos periodicos, encontramos 365 artigos sobre os
descritores elencados, todavia, relacionado ao nosso tema selecionamos apenas 6
textos que tocam na formacdo de professores da educacdo basica, a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais; a Pedagogia como espaco da universidade e os
sentidos expressos pelos estudantes; o estagio curricular como atividade formativa e
a Didatica para a educacéo infantil a partir do materialismo histérico dialético.

Assim, os periddicos revelaram pouca aproximacdo com nosso objeto,
nao obstante, apenas o artigo de Melo, Almeida (2014) no tocante aos sentidos
atribuidos ao estéagio supervisionado e da préatica docente nas producdes, tal qual
estamos fazendo neste momento, pelo que se verificou o estagio como possibilidade
de construcdo da praxis e de diadlogo entre os diversos componentes curriculares.
Dessa forma, o trabalho contribui para nossa pesquisa por compreendermos que o
estagio pode ser um espaco de construcdo da praxis que é o que pretendemos
investigar.

O dultimo item analisado foram as producdes mapeadas no ambito do
“Curso de Pedagogia da URCA”, em que encontramos 35 produgdes, porém, uma
grande maioria tratava de pesquisas nas areas da Educacdo Fisica, Geografia e
Enfermagem, apenas 5 versam sobre o Curso de Pedagogia.

Dentre as dissertacbes analisadas, selecionamos o0s textos que
concernem as contribuicdes da Didatica e do Estagio no curso. Assim, percebemos
que abordam o ensino da Didatica nos Cursos de Licenciatura em Pedagogia; a
influéncia da matriz curricular do Curso de Pedagogia na pratica docente; o estagio
curricular supervisionado no Curso de Pedagogia; as concepc¢des acerca da teoria e
da prética a partir da fala dos docentes e discentes do Curso de Pedagogia; e a
influéncia do curriculo do Curso de Pedagogia do PARFOR na pratica docente de
alunos que ja exercem a profissado de professor.

Para ampliar nossa compreenséo sobre os achados referentes ao nosso
campo de investigagcdo apresentaremos a seguir de forma sucinta o resumo dos
resultados dos trabalhos analisados:

e RODRIGUES, Cicera Sineide Dantas - Disposicdes Norteadoras de
Concepcdes acerca da Teoria e da Pratica: um estudo da fala dos docentes e

discentes do Curso de Pedagogia da URCA. “A pesquisa contribui com o
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debate de que ndo ha como separar o modo de conceber a relacdo teoria e
pratica das historias de formacédo dos individuos, instigando a compreensao
de que as enunciagcdes dos sujeitos contém em si uma natureza social”
(RODRIGUES, 2009).

e MOTA, Maria E Braga — O curso de pedagogia da URCA, sua matriz
curricular e a influéncia na pratica pedagogica dos alunos que exercem a
profissdo docente. “Aponta-se como conclusdo, que a formagdo em
Pedagogia dos alunos-professores € considerada por estes, como
importantes para repensar sua pratica, influenciando e reproduzindo a partir
da apreensédo e compreensao das teorias e concepcoes trabalhadas pelos
professores na formacao” (MOTA, 2012).

e SATIRO, Charménia Freitas de. — O ensino da didatica nos cursos de
licenciatura em pedagogia das universidades publicas do Ceara: concepcgdes
e possibilidades. “A pesquisa revelou que a disciplina Didatica nas
universidades publicas do Ceara'? é trabalhada de forma multidimensional,
numa relacdo dialética entre a sociedade, a educacdo, a Pedagogia e a
Escola da Educacao Basica. Revelou também as possibilidades de inovacdo
pedagogica presentes nas praticas de pesquisa e acao-reflexdo dos
professores de Didatica” (SATIRO, 2013).

¢ NASCIMENTO, Ana Maria do. — O estagio curricular supervisionado no curso
de pedagogia: didlogo entre universidade e escola a luz de Paulo Freire. A
analise nos permitiu inferir que todos/as o0s sujeitos investigados (as)
reconhecem a importancia do Estagio Curricular Supervisionado na formacao
inicial docente, e revelaram fragilidades neste campo formativo. [...]
anunciamos os postulados freireanos como possibilidade para a construcao
de uma relacdo dialdgica entre as instituicbes a partir do Estagio
Supervisionado, podendo, portanto, contribuir para a qualidade da formacao
docente” (NASCIMENTO, 2014).

e MOTA, Maria E Braga — O habitus académico: O Curso de Pedagogia do
PARFOR — URCA e sua influéncia na acao docente dos alunos-professores
(Tese). “Asseverou-se que o campo do curriculo vivenciado na formagéo de

professores — PARFOR, no Curso de Pedagogia dessas alunas/professoras

2 Incluindo a URCA.
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veio influenciar nas suas relacdes na escola, na sua pratica docente (MOTA,
2015).

Destarte, os resultados das pesquisas apresentados sobre o Curso de
Pedagogia da URCA revelaram uma vasta discussdo sobre o debate acerca da
relacdo teoria e pratica no contexto das historias de formacao dos sujeitos, o ensino
da Didatica numa perspectiva dialética, a falta da relacéo teoria e pratica presente na
matriz curricular no curso de formacdo em Pedagogia, 0 estagio supervisionado
como uma relagdo de contato, e ndo de didlogo entre a universidade e a instituicdo
escolar, e os impactos da formacdo docente para professores que ja exercem a
profissdo. Porém, as pesquisas ndo abordaram a temética como nos propomos
investigar, embora tragam elementos da Didatica, do Estagio e das préaticas, mas de
formas isoladas, e ndo como buscamos desvelar a relacao teoria-praticas construida
na Didatica e no Estagio simultaneamente.

Assim, 0 mapeamento nos confirmou a necessidade de uma investigacao
acerca da praxis pedagoégica nas disciplinas elencadas do Curso de Pedagogia, nos
possibilitando uma maior contribuicdo para a instituicdo formativa, por meio de uma
pesquisa que ira apontar os elementos que trazem os desafios e as possibilidades
de uma pratica pedagodgica pautada na perspectiva da transformacédo dos sujeitos
gue estéo inseridos no contexto do processo educativo, bem como, a compreensao
dos fatores que constroem a praxis numa dimensao dialética, partindo do
entendimento da mesma como atividade tedrico-pratica exercida nas duas
disciplinas pesquisadas.

Em suma, realizar esse trabalho minucioso do Estado da Questéo,
viabilizou compreender como o tema Formacéo de Professores, em geral, se situa
nas producdes, em especial no Curso de Pedagogia. Percebemos, também, que a
praxis esta sendo discutida em outros angulos, diferentes da nossa proposta, o que
nos motiva ainda mais a pesquisa, ja que a Didatica e o Estagio sdo abordados
separadamente, embora com a mesma reflexado entre a teoria e a pratica, mas nao,

numa perspectiva da praxis como eixo norteador da investigacao.
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2 TECENDO FIOS DA PESQUISA: O CAMINHO METODOLOGICO

Quando vou por um caminho,
E por dois caminhos que vou:
Um é por onde me encaminho,
O outro a verdade onde estou.

(Fernando Pessoa)

O conhecimento é fruto das relacbes entre o homem e a natureza
construidas historicamente pela humanidade, situado em tempo e espaco,
atendendo as necessidades das organizacGes sociais dentro de um determinado
momento histérico. E esse conhecimento é produzido por meio da pesquisa como
atividade capaz de expressar as necessidades e as inquietacdes da realidade, como
afirma Matos e Vieira (2002, pp. 21-22) “A pesquisa € a atividade principal da ciéncia
gue nos permite a aproximacdo e o entendimento da realidade que investigamos, e,
além disso, nos fornece elementos para possibilitar nossa intervencao no real”.

Para a produgcdo desse conhecimento, faz-se necessério o
desenvolvimento da pesquisa cientifica, na qual o pesquisador deve planejar
minimamente com rigor cientifico, bem como ter ciéncia e estar munido das
orientacdes e metodologias necessarias para o exercicio da critica e das reflexdes
basilares acerca do objeto problematizado (MATOS, VIEIRA, 2002).

A problematica proposta e seus desdobramentos sobre a praxis,
enquanto articulacdo da atividade tedrica e a pratica, ndo devem permanecer no
campo tedrico. E essencial que as inquietacdes sejam investigadas frente a
realidade e suas dimensfes que permeiam 0s aspectos sécio-culturais e historicos,
na intencdo de produzir conhecimento e contribuir para a ciéncia no campo da

formacao de professores. Dessa forma Minayo (2012, p. 16) destaca que,

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacao
da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética tedrica a
pesquisa vincula o pensamento em agéo.

Nesse contexto, a palavra ciéncia vem do latim scientia, significa o
conhecimento que é produzido pela humanidade de forma sistematizada através de
pesquisas sobre fendbmenos que impactam a realidade se constituindo pela
aplicacao de “[...] técnicas, seguindo um método e apoiando-se em fundamentos
epistemoldgicos” (SEVERINO, 2007, p. 116).
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Esse conhecimento pode ser de natureza empirica com base no senso
comum e o saber popular; filoséfico, que ocorre a partir da dialética; teoldgico
apoiando-se em doutrinas e crencas; e o cientifico, expresso por ideias organizadas
sistematicamente. A esse respeito Saviani (2000, p. 19) contextualiza a origem do

conhecimento destacando que,

[...] Em grego temos trés palavras referidas ao fenémeno do conhecimento:
doxa, sofia e episteme. Doxa significa opinido, isto €, o saber préprio do
senso comum, O conhecimento espontaneo ligado diretamente a
experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade e de erro. Sofia é
a sabedoria fundada numa longa experiéncia de vida. E nesse sentido que
se diz que os velhos sdo sabios e que 0s jovens devem ouvir 0S seus
conselhos. Finalmente, episteme que significa ciéncia, isto é o
conhecimento metddico e sistematizado. (Grifos do autor)

Desse modo, o conhecimento é fruto das relacdes humanas com a
natureza e os homens buscando apreender a realidade natural, social e cultural,
consolidando a prética social como produto do conhecimento humano por meio do
sujeito cognoscente, que busca conhecer e compreender tanto a si mesmo, como 0
objeto de estudo a ser investigado, no nosso caso especifico, a construcdo da praxis
pedagogica dos professores de Didéatica e Estagio do Curso de Pedagogia da
URCA.

2.1 DELINEANDO O PARADIGMA, A ABORDAGEM E O METODO DA PESQUISA

O paradigma epistemoldgico que guia a pesquisa educacional pode ser
visto em trés ambitos, o filoséfico, tendo como premissa a imagem do mundo e suas
crencas; o socioldgico, que busca as estruturas e as relacdes de determinada
comunidade de cientistas; e o cientifico, o qual esta ligado aos problemas ja
resolvidos™®,

Essas concepcdes foram alvo de criticas por sua vaga e ambigua
definicédo, logo, as exposi¢cées que seguem no campo educacional, posteriormente,
dizem respeito ao modo de ver, analisar e interpretar processos educacionais. O
paradigma serve para definir o que deve estudar a partir de uma visdo de mundo
(ESTEBAM, 2003), tendo em vista que “[...] um paradigma representa uma

determinada maneira de conceber e interpretar a realidade; constitui uma visdo do

¥ Baseado na obra de Kuhn — The Structure of Scientific Revolutions (1962).
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mundo compartilhada por um grupo de pessoas e, portanto, tem um carater
socializador” (p. 28).

As dimensdes dos paradigmas na pesquisa educacional sdo de natureza
ontoldgica, buscando compreender a natureza da realidade social; a epistemoldgica,
responde a questbes relacionadas ao como se da o conhecimento e como se
conhece; e a dimensdo metodoldgica, referente aos procedimentos que o
pesquisador deve dispor para chegar a determinado conhecimento (ESTEBAM,
2003).

Os paradigmas de pesquisa na educacdo, portanto, sdo amparados na
perspectiva empirico-analitica com base no positivismo, a humanistica-interpretativa
sustentada no naturalismo e a critica que tem como pressuposto a tradi¢cao filoséfica
sociocritica.

Diante do exposto, nossa investigacdo teve como paradigma o enfoque
sociocritico fundamentado na teoria critica de natureza historica e dindmica, tendo
como objetivo, analisar a realidade e emancipar os sujeitos, numa dialética entre os
sujeitos envolvidos na pesquisa e a relagdo entre teoria e pratica. Essa perspectiva
aborda como técnicas de coleta de dados o estudo de caso e a analise intersubjetiva
e dialética dos dados coletados (ESTEBAM, 2003).

Sobre essa questdo, Ghedin e Franco (2008) corroboram com a
discussdo abordando o modelo dialético como principio epistemoldgico

fundamentando o processo de investigacdo, que visa

[...] o carater sécio-hitérico e dialético da realidade social compreendendo o
ser humano como transformador e criador de seus contextos. Os principios
basicos dessa concepg¢do sdo a historicidade como condicdo para a
compreensdo do conhecimento e a realidade como um processo histérico
constituido, a cada momento, por multiplas determina¢des, fruto das forcas
contraditérias existentes no interior de si propria. Portando, sujeito e objeto
estdo em continua e dialética formacgdo, evoluem por contradicéo interna,
ndo de modo determinista, mas como resultado da intervencdo humana
mediante a pratica (p. 118)

Propomos, para nossa investigagdo, a abordagem qualitativa, ao
compreendermos que iremos tratar da percepg¢ao de sujeitos que, na visdo de
Bastos (2007, p.42) “hd uma maior preocupagdo com o aprofundamento e
abrangéncia da compreensao das agodes e relagdes humanas”. E para Findlay (2006,

p.16), a abordagem qualitativa “aborda o objeto de pesquisa sem a preocupacao de



39

medir [...] os dados coletados”; sendo, portanto, nossa intengao nesta pesquisa,
analisar e qualificar os dados e ndo, quantifica-los.

As discussdes sobre a investigacdo qualitativa surgem em meados da
década dos anos 1960 nos Estados Unidos, com a urbanizacdo e os impactos
promovidos pela imigracdo que causaram inumeros problemas de ordem social, fato
qgue impulsionou os jornalistas da época a denunciarem as degradaveis condicbes
que a populacdo americana passara, causando assim, o interesse em estudar
assuntos relativos aos problemas urbanos, recorrendo aos métodos de observagéo
participante, histérias de vida, entrevistas exaustivas com descri¢cdes detalhadas, a
partir da convivéncia com as familias, participando de suas vidas, observando e
estudando seus comportamentos (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Os autores salientam que,

Os levantamentos sociais tém uma importancia particular para a
compreenséo da histéria da investigacdo qualitativa em educacdo, dada a
sua relacdo imediata com os problemas sociais e sua posi¢éo particular a
meio caminho entre a narrativa e o estudo cientifico (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p. 23).

A abordagem qualitativa supde um trabalho de campo e estudo de caso
da vida quotidiana, em um processo de construcdo social e cultural, sob uma
perspectiva tedrica fundamentada, flexivel e continua, no intuito de desenvolver uma
coleta e analise de dados com significado, compreenséo e intervencao social.

Visando a eficacia e o melhor desenvolvimento desta investigagao,
utilizamos como método o estudo de caso, sustentado na perspectiva de Yin (2005),
€ uma pesquisa empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro do seu
contexto da vida real, um método que abrange tudo — planejamento, técnicas de
coleta de dados e analise dos mesmos, “[...] o poder diferenciador do estudo é a sua
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias — documentos,
[artefatos, entrevistas, observagdes...” (p.27).

O estudo de caso é um fenbmeno social que parte de um complexo
entremeado por multiplas dimensdes que merece ser pesquisado utilizando varias
ferramentas que irdo configurar o termo “caso” como um sistema delimitado, com
uma particularidade que merece ser investigada, devendo-se considerar a

multiplicidade de aspectos que caracterizam o caso (YIN, 2005).
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Assim, compreendemos que o referido método pressupde um olhar
sensivel do pesquisador em perceber a multiplicidade de fendbmenos que envolvem a
realidade, na perspectiva da construcdo do conhecimento que esta em constante

processo de transformagao.

2.2 TECNICAS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

As técnicas de coleta se referem ao caminho percorrido pelo pesquisador

para colher as informacdes dos sujeitos, que serdo analisadas e dialogadas com a

literatura de referéncia através da analise, procedimento que utilizamos para

interpretar os dados coletados que vém a ser definidos rigorosamente com base no

paradigma de pesquisa defendido pelo pesquisador. Sobre essa questdao Queiroz
amparada em Matos reitera que

[...] o procedimento, ou conjunto de procedimentos bem definidos,

transmissiveis destinados a produzir determinados resultados; liga-se pois,

diretamente a prética, a a¢éo, mas também, e de maneira fundamental, aos

resultados a que se quer chegar (QUEIROZ, 1983, p. 45, Apud MATOS,
2002, p. 57).

Esses procedimentos sdo resultados de um processo maior que é a
metodologia, termo de origem grega “[...] que significa o pensar (logos) sobre um
caminho (6dos) para se chegar a determinado objetivo (meta)” (MATOS, VIEIRA ,
2002, p. 57), a partir de um planejamento com estratégias e escolhas de
instrumentos de pesquisa congruentes com 0s objetivos e 0s resultados que se
deseja alcancar.

A escolha das técnicas de coleta de dados implica nos pressupostos e
concepcgOes gnosiolégicas do pesquisador, refletindo a concepcdo de mundo,
homem, sociedade e a propria condicdo historico-social, nesse viés, “[...] As técnicas
por si ndo se tornam alternativas para a pesquisa. As opg¢bes técnicas sO tém
sentido dentro do enfoque epistemoldgico no qual sao utilizadas ou elaboradas”
(GAMBOA, 2000, p.89).

Nessa perspectiva, utilizamos o enfoque critico-dialético, apontado
anteriormente no item 2.1, buscando as rela¢des contextuais e historicas presentes
no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia, com uma analise

documental e nos relatos orais proveniente das entrevistas com o0s professores que
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ministram as disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado do Curso de
Pedagogia da URCA.

2.2.1 Situando o l6cus da pesquisa

Situado ao sul do Ceard, a regido do Cariri cearense € uma das areas
mais privilegiadas do Nordeste devido a sua formacdo geografica, cercada pela
floresta nacional do Araripe uma extensdo de 38,919,47 hectares de area
preservada com 307 fontes de agua natural e cristalina o que contribui
significativamente para o abastecimento de agua para cultivo e consumo, além de
tornar o clima mais ameno e produtivo (PINHEIRO, 1949). A regido se destaca,
ainda, como um dos sitios arqueoldgicos mais importantes do mundo com a
formacdo Santana que foi protegida como patriménio cultural brasileiro.

O Cariri € uma regido que compreende, in totum ou em parte, 0s seguintes
municipios no extremo sul do Ceara: Crato, Barbalha, Juazeiro do Norte,
Misséo Velha, Milagres, Mauriti, Brejo Santo, Jardim, Santandpolis, S&o
Pedro, hoje Caririacu, Quixara. [...] E assim que 0 povo caririense entende a

regido em que mora, sem dar-lhe limites exatos dos rios, relevos
geogréficos etc (PINHEIRO, 1949, apud FILHO FIGUEIREDO, 2010, p. 19).

Ao sopé da floresta nacional do Araripe encontra-se a cidade de Crato
uma das mais antigas e importantes culturalmente para regido, historicamente
conhecida como a cidade da cultura devido a alguns dos seus moradores ilustres
como Bérbara de Alencar e seus filhos, José Martiniano de Alencar e Tristdo
Gongalves de Alencar, que mesmo sendo naturais de Pernambuco eternizaram-se
na historia com suas lutas a favor desta cidade como uma das primeiras a declarar
independéncia no Brasil.

No Crato, também, se localiza a Universidade Regional do Cariri, antiga
Faculdade de Filosofia criada em 1959, sob a influéncia catolica que a igreja detinha
no ambito politico. A criacdo da universidade foi de suma importancia para o
desenvolvimento socioecondmico e cultural da regido, principalmente para os menos
favorecidos, pois era a Unica op¢éo de curso superior sendo que a mais préxima
seria na capital Fortaleza ou em Recife-PE. Essa importancia também €& destacada
por Borges,

Crato exerce, desde os seus primordios, marcante influéncia sobre as

demais localidades do Cariri, €, até mais longe, em toda a vasta hinterlandia
nordestina. E por isso uma cidade grande. Ndo em extensdo. Tamanho sO
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ndo é sinal de grandeza; grandeza é conteldo, e o Crato tem conteldo
(BORGES, 1995, p. 23, apud QUEIROZ, 2006, p.1072).

A Universidade Regional do Cariri — URCA foi criada pela Lei Estadual n.°
11.191/86 em 9 de junho de 1986 e autorizada pelo Decreto Presidencial n.° 94.016,
instalada oficialmente em fevereiro de 1987, possuindo os centros de Estudos
Sociais Aplicados, Ciéncias da Saude, Tecnologia e de Humanidades, com o intento

de atender as camadas populares da regido do cariri cearense (QUEIROZ, 2008).

2.2.2 Caracterizando os sujeitos: primeiras aproximagoes

Realizamos visitas ao l6cus, no caso a Universidade Regional do Cariri —
URCA para o trabalho de campo, ocasido em que dialogamos com a coordenacéo
do curso sobre os objetivos da pesquisa, solicitamos o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) do curso para efetuar uma analise documental acerca dos elementos da
praxis contidos no documento.
Sobre o trabalho de campo, Minayo (2012) revela que
[...] permite a aproximacdo do pesquisador da realidade sobre a qual
formulou uma pergunta, mas também estabelecer uma interagdo com os

“atores” que conformam a realidade e, assim, constréi um conhecimento
empirico importantissimo para quem faz pesquisa social (p.61).

z

E o momento de vivenciar mais de perto a dinamica dos sujeitos
envolvidos na construcdo do objeto a ser investigado, ndo como alguém que ira
ensinar, mas como um pesquisador disposto a aprender e construir um novo
aprendizado a partir do que for pesquisado. “Trata-se do instante pratico da
pesquisa, aquele em gque se confirmam ou se refutam os pressupostos e hipéteses
registradas no plano da investigagao” (FARIAS et al, 2010, pp. 87-88).

De fato, o “campo” se constitui como um recorte do espaco fisico e os
sujeitos envolvidos, onde o pesquisador se insere para realizar a coleta dos dados,
tendo como objetivo adquirir informagdes sobre a realidade a pesquisar, como
ressalta Minayo (2012, p. 70): “[...] o observador faz parte do contexto sob sua
observacao e, sem duavida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é
modificado pessoalmente”.

Junto a coordenagdo, mapeamos as lotacées dos professores nas
disciplinas de Didética | e Il, Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil e no


https://pt.wikipedia.org/wiki/1987
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Ensino Fundamental, a fim de sabermos quais seriam 0S N0OSSOS sujeitos.
Posteriormente tivemos uma aproximacao inicial com os docentes por meio de
visitas no campus para estabelecermos um contado informal com alguns.

Diante do mapeamento realizado, constatamos que a matriz curricular do
curso esta estruturada da seguinte forma:

Tabela 1 - Matriz Curricular

Eixos Disciplinas Carga/h
Temaéticos
Fundamentos = Infancia, cultura e sociedade 15h
histéricos e = Historia e politicas publicas 15h
politicos da da Educacéo Infantil
Educacao
Infantil no
Brasil
Fundamentos » Saude e cuidados na primeira 15h
tedrico- infancia 45h
metodoldgicos Abordagens contemporaneas 15h
da Educacéao em Educacéo Infantil no
Infantil mundo Ocidental
Incluséo e diversidade na
Educacéao Infantil
Linguagens e Letramento/alfabetizacao de 45h
aprendizagem criangas
infantil Literatura infantil 45h
Musicalizagdo na primeira 45h
infancia 45h
Artes visuais 30h
Natureza e sociedade 45h
Corpo e movimento na
educacéo de criancas 30h
Linguagem matemética na
primeira infancia
Pesquisa em Metodologia da pesquisa 30h
Educacao Producéo de artigo cientifico 45h
Infantil
Carga horaria Total 450h

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso

Esse momento caracterizou-se “[...] como uma conversa entre
pesquisador e respondente, com a finalidade de coletar dados iniciais, que
permitirdo uma aproximagao com mais qualidade do objeto pesquisado” (MATOS,
VIEIRA, 2003, p. 62), e em seguida entramos em contato com estes professores que
lecionam as respectivas disciplinas, via e-mail, no qual enviamos uma carta

contendo o convite formal para participar da pesquisa.
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Os e-mails foram respondidos pelos professores com a aquiescéncia da
participacdo na pesquisa. Concomitante a essas aproximacdes com o lécus, também
percorremos o caminho cursando as disciplinas tedricas, as quais possibilitaram as
apreensdes de conceitos e categorias através da revisao bibliografica nos encontros
com o Grupo de Pesquisa Docéncia no Ensino Superior e Educacdo Basica —
GDESB, momentos de muita aprendizagem em que nos distanciamos do nosso
objeto para percebé-lo com um olhar de pesquisadora, compreendendo as préprias
limitacOes referentes a exequidade da pesquisa.

Apos, realizamos a construcdo das categorias tedricas que dialogam com
0 objeto, proporcionando-nos um maior entendimento da nossa problematica, e com
base nos pressupostos tedricos-metodolégicos a partir dos paradigmas e
abordagens, que acreditamos responder as inquietudes da pesquisa, construimos o
roteiro de entrevista semiestruturado que realizamos com os docentes e sera

detalhado mais adiante.

2.2.3 A entrevista: impressdes e percepcoes

A entrevista caracteriza-se como uma das etapas do processo de
elaboracdo do conhecimento que permite ao pesquisador produzir um saber com
significados para explicar o fendbmeno problematizado, numa dindmica critica e
reflexiva de interacbes com os valores, crencas, sentimentos e concepcfes que

norteiam as relacfes vivenciadas durante os momentos de entrevistas, ja que a

[...] a entrevista também se torna um momento de organizacéo de ideias e
de construcdo de um discurso para um interlocutor, o que ja caracteriza o
carater de recorte da experiéncia e reafirma a situagdo de interacdo como
geradora de um discurso particularizado. Esse processo interativo complexo
entre os significados e o sistema de crencas e valores, perpassados pelas
emocdes e sentimentos dos protagonistas (SZYMANSKI, 2011, p. 14).

Essa etapa € entendida como uma interacdo intencional, objetivando
apreender dados descritivos com 0s sujeitos acerca da tematica investigada, por
meio de uma conversa direcionada, € rica de detalhes e possibilidades de
construgcao de um saber. Nao obstante, a “[...] entrevista é utilizada para recolher os

dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
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desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
o mundo” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 134).

Ela pode acontecer de forma individual ou coletiva e de diversas formas,
estruturada, semiestruturada, aberta ou em profundidade, focalizada, sondagem de
opinido, projetiva, grupo focal, dentre outras. Requer flexibilidade, confianca e
discricao, “[...] € uma situagcao exploratdria, rica em possibilidades, pois pode
apresentar graus de estruturagao variados...” (FARIAS et al, 2010, p. 83), portanto, a
entrevista é realizada por um didlogo dirigido, ndo aleatério, devendo ser muito bem
planejado.

As entrevistas foram planejadas a partir dos objetivos pretendidos em
compreender os limites e as possibilidades de uma pratica pensada para a
construcéo de uma praxis, assim como, identificar e analisar a concep¢ao de préaxis
exercida pelos docentes, conhecendo a concepcao teérica que norteia sua pratica
pedagogica, e refletir sobre a articulacdo entre teoria e pratica vivenciada pelos
docentes.

Assim, criamos um roteiro com questionamentos que atendessem aos
objetivos, com temas para serem discorridos pelos sujeitos na sua fala em forma de
relatos sobre sua pratica docente, proporcionando um clima agradavel de conversa
com expectativas e anseios entre a pesquisadora e o entrevistado, como ressalta a
assertiva de Szymanski (2011, p. 12) “[...] a entrevista face a face é
fundamentalmente uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as
percepcbes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado”.

Inicialmente, realizamos uma “entrevista teste” com uma professora'* que
trabalhou com a disciplina de Didatica, para verificagéo e validagédo de instrumento, a
fim de corrigir e aperfeicoar o roteiro para ndo haver repeticdes, questdes confusas
com duplo sentido, e principalmente néo fugir do foco e dos objetivos da pesquisa.
Como também, elaboramos o termo de livre consentimento para a anuéncia da
participacédo que foram assinados pelos sujeitos no momento da entrevista.

As entrevistas foram agendadas com os docentes individualmente com
dias e horarios diferentes, uma delas realizamos na residéncia do sujeito, tendo um

resultado bastante positivo, pois 0 ambiente favoreceu com silencio e tranquilidade,

4 A entrevista teste foi realizada com uma professora que ndo compde 0s suijeitos pesquisados.
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e as outras trés foram agendadas na universidade, as quais apresentaram alguns
imprevistos, mesmo realizadas na sala da coordenacdo do curso, com algumas
interrupgdes, ruidos, conversas paralelas no corredor, etc. Pois, “[...] a entrevista em
contextos sociais esta sujeita a varias intercorréncias, ndo é asséptica, ndo esta sob
controle total do entrevistador” (SZYMANSKI, 2011, p. 76).

Dessa forma, as entrevistas se constituem como conversas em uma
“arena de conflitos e contradigdes” (MINAYO, 1996, p. 109) que se da num espago
de interacdo humana em que as relagbes sociais e pessoais influenciam no
transcorrer do momento, haja vista que ambos 0s sujeitos envolvidos no processo
possuem concepcdes de mundo em que acreditam, ndo obtendo neutralidade, e
que, consequentemente influenciara nas interpretacdes e analise dos dados
posteriormente.

Os sujeitos sédo do quadro efetivo lotados no departamento de educacéo
do Curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri, sendo trés do sexo
feminino e um masculino, com idade entre 41 e 53 anos, todos com doutorado em
educacdo, dos quais um com estagio de pos-doutoramento, tendo o tempo de

atuacdao profissional entre 17 e 24 anos.

2.3.4 Andlise dos dados

O processo de tratamento dos dados teve como propdsito analisar as
informacBes geradas durante a investigacdo, bem como a compreenséo critica do
significado das comunicac¢des, atendendo ao tipo de pesquisa, ao método, técnicas
e aos paradigmas e concepcdes tedricas adotadas. A interpretacdo requer
objetividade e um olhar reflexivo para perceber, compreender e interpretar o objeto a
partir das “[...] multiplas representacbes do mundo e da cultura socialmente
construidas” (GHEDIN, FRANCO, 2008, p. 73).

Esse olhar requer uma orientacdo que possibilite ndo apenas perceber,
mas interpreta-lo, e essa direcdo pode ser vislumbrada através do tipo de andlise
gue escolhemos para guiar 0 nosso olhar. No nosso caso, optamos pela técnica da
Andlise de Conteudo, sistematizada por Bardin (1979) que tem como ponto de
partida a mensagem transmitida pelos sujeitos, podendo ser oral, escrita ou gestual,
pois ela expressa significado e sentido, que sdo vinculados as condi¢des contextuais
— histdrica, cultural, social, econémica — do sujeito que as produz (FRANCO, 2005).
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A Andlise de Conteudo surge durante a primeira Guerra Mundial com o
propésito de realizar sondagens de opinido alicercado nos tedéricos da época, porém,
0s resultados apontaram apenas descricdes dos fatos, sem a interpretacao
necesséria. Na década de 1930, os estudiosos sinalizam uma metodologia de
andlise voltada para o desenvolvimento da linguagem, uma vez que ‘[...] a
complexidade de sua manifestacdo envolve a interacdo entre — os interlocutores — o
contexto social de sua producao, a influéncia manipuladora, ideoldgica e idealizada
presentes em muitas mensagens” (FRANCO, 2005, p. 10).

A mensagem transmitida na fala dos sujeitos tem um significado, um
sentido, também pode expressar uma dimensdo afetiva, cognitiva, valorativa e
ideolégica, vinculada as condicdes contextuais e sociais por meio das
representacdes sociais, em que 0s sujeitos estao inseridos (FRANCO, 2005).

[...] a2 Andlise de Contelido assenta-se nos pressupostos de uma concepgao
critica e dindmica da linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma
construcdo real de toda a sociedade e como expressdo da existéncia
humana que, em diferentes momentos historicos, elabora e desenvolve
representacdes sociais no dinamismo intencional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e a¢cdo (FRANCO, 2005, p.14).

Andlise de Conteudo trata de um conjunto de técnicas de analises
sistematicas da comunicacdo, emitida pelos sujeitos da pesquisa, que tem como
objetivo ndo s6 a descricdo das falas, mas a compreensao e interpretacdo das

mensagens atribuindo significados através de inferéncias. Bardin esclarece que

[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das
mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIM, 1979, p. 42 Apud MINAYO, 2012, p.
83).

O investigador deve realizar a comparagao entre as mensagens emitidas
com as abordagens tedricas que irdo dialogar com os resultados, que no nosSso caso
serd a critico-dialética, pois “[...] pressupde a comparagao dos dados, obtidos
mediante discursos e simbolos, com o0s pressupostos teodricos de diferentes
concepcgdes de mundo, de individuo e de sociedade” (FRANCO, 2005, pp. 27-28).

Nesse contexto, h4 vérias maneiras de analisar o material disponivel,

dentre elas, a analise tematica, que indica o conceito central do tema podendo ser
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representado por meio de uma palavra, frase ou um resumo que consiste em um
tema com expressivo significado presente nas respostas dos sujeitos e séo
agrupados numa unidade de sentido, podendo estar presente nas respostas de mais
de um sujeito entrevistado. Portanto, “O tema é a unidade de significacdo que se
liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura (BARDIM, 1979, p. 105, Apud MINAYO, 2012, p. 86).

Diante das consideracdes elencadas, percorremos um caminho
metodoldgico para o processo de andlise dos dados coletados. ApOs as entrevistas,
realizamos a transcricdo das respostas respeitando a fala na integra dos sujeitos.
Transformamos as perguntas que nortearam a entrevista em temas gerais, para
facilitar a construcdo das categorias de andlise. Para esses procedimentos nessa
etapa foi necessaria uma leitura exaustiva e compreensiva do material com a

finalidade de buscarmos:

[...] (@) ter uma visdo de conjunto; (b) apresentar as particularidades do
conjunto do material a ser analisado; (c) elaborar pressupostos iniciais que
servirdo de baliza para a andlise e a interpretacdo do material; (d) escolher
formas de classificacdo inicial; (e) determinar os conceitos tedricos que
orientardo a analise (MINAYO, 2012, p. 91).

Para a analise dos temas, selecionamos os trechos do material
relacionando-os aos objetivos e ao objeto de investigacdo, reconhecendo as
categorias definidas no primeiro momento. Sobre a categorizacdo Bardim clarifica
que é

[...] uma operagcdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com critérios previamente definidos. As categorias sé&o
rubricas ou classe, as quais relnem um grupo de elementos (unidades de
registro) sob um titulo genérico (BARDIM, 1979, p. 117 Apud MINAYO,
2012, p. 88).

Procedemos com uma leitura exaustiva do material selecionando os
fragmentos com base nas categorias e construimos um quadro sintese, contendo a
categoria de analise, as perguntas que realizamos na entrevista, os trechos das
respostas dos sujeitos selecionados anteriormente e as observacdes para a

inferéncia e/ou referencial para analise, como mostra o exemplo do quadro a seguir:
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Quadro 4 - Quadro sintese das categorias para analise dos dados

CATEGORIA | PERGUNTAS RESPOSTAS OBSERVACOES
DOS SUJEITOS
Motivacdes 1- O que motivou a escolha
pela docéncia como - -
profissao?
Insercdo no 1- Como se deu a insergéo
ensino no ensino superior?
superior 2- Discorra sobre o percurso - -
formativo e profissional.
Relacao 1- Como estabelece a
teoria-préatica relacdo teoria e pratica no
seu fazer docente?
2- De gue forma a disciplina
Didatica/Estagio contribui
para estabelecer a
relagdo teoria-pratica?
Desafios na 1- Quais os desafios
construcao da encontrados para
praxis estabelecer a relagéo - -
teoria-pratica em seu
fazer docente?
Possibilidades 1- De que forma pode ser
na construcao superado os desafios — -
da praxis elencados?
Concepgéo 1- Existe alguma concepcao
tedrica que pedagdgica/tedrica que - -
norteia a orienta a sua pratica?
pratica
Conceito de 1- A partir da sua concepgéo
praxis tedrica, da sua prética e
do Projeto Politico - -
Pedagdgico da URCA,
discorra sobre sua
concepcédo de PRAXIS.

Fonte: elaborado pela autora

O quadro elaborado auxiliou no processo de andlise dos dados de nossa
investigacado, facilitando a interpretacdo das informacdes e o didlogo com base na
literatura de referéncia. Lembrando que “[...] o caminho a ser seguido pelo
pesquisador vai depender dos propositos da pesquisa, do objeto de estudo, da
natureza do material disponivel e da perspectiva tedrica por ele adotada (MINAYO,
2012, p. 88).

Em posse do quadro, realizamos a descri¢cao das respostas, apoiados nas
categorias, ressaltando os achados encontrados e que foram mencionados por mais

de um sujeito, agrupamos as respostas que tinham percepc¢des convergentes entre
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os docentes, para fazermos as inferéncias, que consistem em “[...] deduzirmos de
maneira légica algo do conteudo que esta sendo analisado” (MINAYO, 2012, p. 89),
alicercado no nosso paradigma adotado.

Posteriormente, interpretamos as falas dialogando com a literatura que
adotamos como referencial teorico, atribuindo significados aos achados da pesquisa
para a producdo do conhecimento, pois “[...] através desse procedimento,
procuramos atribuir um grau de significacdo mais ampla aos conteudos analisados”
MINAYO, (2012, p. 90), realizando um resumo entre as questdes norteadoras, 0s
resultados presentes nos dados e as inferéncias baseadas na literatura.

Destarte, a etapa final se constituiu com a producéo da redacdo contendo
a sintese interpretativa da anélise dos dados amparada nos pressupostos teéricos e
nos paradigmas que elegemos para nortear a pesquisa. A producédo do texto final foi
elaborada por “[...] tema, de modo a dar conta dos sentidos dos textos e de sua
articulagdo com o (s) conceito (s) tedrico (s) que orienta (m) a analise” (MINAYO,
2012, p. 91). Desse modo, articulamos as falas dos sujeitos com nossas percepcoes,
0s objetivos da pesquisa e os estudos tedricos como sustentacdo epistemologica da

investigacao.
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3 CONSTRUINDO O MARCO TEORICO

Esse capitulo tem como propdsito situar o campo tedrico da pesquisa no
ambito das discussfes que fundamentam nosso objeto de estudo em torno da praxis
dos professores de Didatica e Estadgio do Curso de Pedagogia, ha medida em que
compreendemos a universidade como um espaco de reflexdo, cuja pratica social
assuma a condicdo de ponto de partida e de chegada para a producdo do
conhecimento, tendo em vista a constru¢éo de um saber social, cultural e histérico.

A sustentacdo tedrica consubstanciara na revisédo bibliografica norteada
em um aporte tedrico que nos permitira dialogar com os conceitos referentes a
Educacdo, Pedagogia e Didatica; O Estagio como eixo norteador da praxis;
Formacado de Professores, Pratica e Praxis Pedagdgica numa perspectiva critica e
reflexiva em suas dimens@es sécio-historicas e culturais.

Faz-se necessario discutir a respeito dos saberes que sao produzidos na
formacdo, pois a universidade juntamente com o Curso de Pedagogia forma
professores para atuar na Educacgdo Basica, tendo uma realidade permeada de uma
complexidade de saberes praticos, de experiéncias advindas das familias e culturas,
e principalmente de elementos sociais e culturais que circundam a docéncia.

Para o estudo utilizaremos autores como, Saviani (2000, 2008, 2009,
2010, 2012), Cavalcante, (2014), Libaneo, (1994), Lima, (2001, 2014), Pimenta,
(2002, 2004, 2010, 2012), Freire, (2011, 2014), Franco (2010), Vazquez (2011),

Souza (2012), entre outros.

3.1 SITUANDO O CAMPO EDUCACIONAL NO CONTEXTO HISTORICO

As primeiras manifestacdes de educacdo se deram nas comunidades
tribais por imitacdo pela vida e com a vida, cuja educacédo se efetivava com a
transmissao do saber de geracao para geracéao.

Os primordios da educacédo de forma sistematizada foram marcados pela
presenca dos jesuitas, principais educadores no periodo colonial que tinham como
pressupostos a colonizacdo, a educagéo e a catequese.

Saviani (2010) nos esclarece que a primeira estrutura educacional se deu
com a colonizacdo, compreendido como [...] a posse e exploracdo da terra

subjugando os seus habitantes...” (p.29), a educagdo enquanto processo de
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aculturacdo, ou seja, a inculcacdo nos colonos das praticas, técnicas, simbolos e
valores proprios dos colonizadores, e a catequese entendida como a difusdo e
conversao dos colonizados a religido dos colonizadores.

O processo de colonizagdo é marcado pela dominacdo, invasao,
instrucdo, aculturacdo, bem como as relacbes de poder nas esferas econdmicas,
social, politica e cultural, por meio do povoamento, através da ocupacado e habitacao
da terra e da exploracdo que se deu através do trabalho e do cultivo (BOSSI, 1992).

Logo apds, a educacdo dos jesuitas passa a ser organizada e
consolidada de acordo com o Ratio Studiorum — sistema de ordem dos estudos
sistematizado em um conjunto de normas e estratégias de ensino™. Essa dimens&o
de educacdo seguia uma vertente religiosa e dogmatica, enfatizando os principios
essencialistas de homem centrada na sua esséncia, carater e intelecto.

Posteriormente a colonizacado, a sociedade brasileira passou por diversas
transformacdes na economia e na politica com a revolucdo de 30,
consequentemente o sistema educacional também foi atingido com o surgimento do
escolanovismo e o manifesto dos pioneiros da educacao, tendo como mentor Jonh
Dewey na Europa, influenciando no Brasil os principais educadores da época
Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. Esse manifesto propunha
uma nova concepcado de homem, pautada nos principios democraticos em uma
sociedade dividida em classes, ficando explicito o papel do dominado e do
dominador (VEIGA, 2011).

No periodo compreendido entre 1964-1980, o quadro politico instalado no
pais pela Ditadura Militar, interferiu em toda estrutura. O modelo politico e
econdmico buscava uma aceleragdo no crescimento soOcio-econdmico do pais,
cabendo a educacédo desempenhar um papel fundamental nesse crescimento, pela
preparacao dos recursos humanos, preocupando-se com uma formagéao técnica para
atender as novas exigéncias do mercado.

Nos anos de 1980 a economia sofre com a inflacdo e o aumento do
desemprego em detrimento da divida externa e o Fundo Monetario Internacional —
FMI, dificultando, assim, a vida dos brasileiros. Diante desse cenéario a classe
trabalhadora, inclusive a categoria docente ganha forca devido as lutas dos

operarios, principalmente o direito de participacao na politica educacional.

'* Sobre essa estratégia abordaremos logo mais na perspectiva histérica da Didatica.
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Nesse panorama surge a | Conferéncia Brasileira de Educacéo,
difundindo um espaco para as discussdes acerca das questdes historicas, sociais e
culturais, tendo como aporte tedrico a Pedagogia Critico-social dos contetdos
(LIBANEO, 2002), rompendo com as propostas liberais, assumindo uma nova
postura voltada para os interesses das classes populares, reconhecendo o ensino e
a escola como um meio tanto de reproducédo como de transformacao social.

Contudo, pensar a educagdo numa concepg¢ao critica, convém situa-la no
pensamento voltado para a formagdo do homem como sujeito integral, enquanto ser
ativo, dotado de uma cultura, historia, presente em um contexto social, cultural e
econdbmico, os quais devem ser levados em consideracdo no processo de ensino-

aprendizagem.

3.2 A PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCACAO

Compreendemos a educacdo como um processo dialético que promove a
formacdo humana, intelectual, fisica, sécio-politica e cultural a partir das relacdes
estabelecidas na sociedade. A educacéo, portanto, € uma pratica social humana, por
entender que os sujeitos fazem parte da sociedade e € realizada pelos cidadaos em
instituicbes escolares e nao escolares, promovendo o processo de humanizagao
através das relacbes construidas historicamente na sociedade, humanizacdo esta
gque se da a partir das responsabilidades sociais e sensibilizacdo acerca dos
problemas existentes.

Nessa Otica, a educagcdo € um processo amplo e dialético que envolve a
formacdo humana, intelectual, fisica e socio-politica, € uma manifestacdo do
processo educativo global, configurando-se em instituicdo social, produto e processo
(LIBANEO, 1994).

Para compreender, analisar, interpretar e estudar o complexo da
educacao, € essencial uma acao docente ancorada em uma ciéncia que estuda esse
fendbmeno, representado pela Pedagogia, amparada na Didatica, tendo como objeto
de estudo o ensino, visando a aprendizagem do sujeito enquanto ser sociocultural,
agente ativo do processo educativo.

A educacdo também é entendida de forma sistematica através do ensino
e da instrugéo, tais conceitos sdo definidos por Libaneo (1994) destacando que o

ensino se refere ao meio e as acdes que sao realizadas para obter a aprendizagem
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e a instrucdo caracteriza-se como um processo de formacdo e desenvolvimento

sistematizado. O autor sinaliza que,

A instrucdo se refere a formacao intelectual, formacéo e desenvolvimento
das capacidades cognoscitivas mediante o dominio de certo nivel de
conhecimentos sistematizados. O ensino corresponde a acdes, meios e
condicdes para realizacdo da instrucdo; contém, pois, a instrucao
(LIBANEO, 1994, p. 23).

A educacéo sistematizada, enquanto ciéncia estudada na Pedagogia tem
como objeto os processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos através da
Didatica, construidos pelo conhecimento cientifico e pratico, representados com a
esséncia e existéncia numa relacédo constante de construcdo do saber e a formacao
do homem em sua complexidade, pois, “[...] 0 objeto da pedagogia € o homem em
formacao, portanto um objeto complexo, que requer do pedagogo uma formacao
diferenciada, para saber buscar, sem se perder de seu objeto, elementos auxiliares,
em ciéncias afins” (FRANCO, 2003, p. 22).

A etimologia do termo pedagogia tem origem na Grécia antiga — paidos:
crianca e agodé: conducédo — paidagogo, que tratava do condutor da crianc¢a ao local
do ensino das primeiras letras e exercicios fisicos. O pedagogo era considerado um
escravo ou um servical. Ndo ensinava 0s conteudos propriamente ditos, mas
orientava sobre habitos e costumes do local, guiando a crian¢a na direcao do saber,
porém, hoje “[...] o pedagogo ndao é mais quem serve de pajem da criangca nem € o
motorista que leva a crianca a escola. Ele é o que lida com os meios intelectuais e
técnicos que possibilitam o ensino e a aprendizagem...” (GHIRALDELLI JUNIOR,
2007, p. 12).

A pedagogia, contudo, estuda o fenbmeno da educacdo que tem sua
esséncia na pratica social, ja que a educacdo € um complexo social que ocorre em
todos os ambientes em sentido amplo, tendo como pressuposto a formagao humana,

assim, a pedagogia € a teoria e pratica da educacao, haja vista que,

Ninguém escapa da educacao. Em casa, ha rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacgos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturados da vida com a
educacdo. Com uma ou com varias: educac¢do? Educacgdes. [...] ndo ha uma
forma dnica nem um Unico modelo de educacéo; a escola ndo é o Unico
lugar em que ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo
€ a Unica pratica, e o professor profissional ndo é seu Unico praticante
(LIBANEO, 2010, p. 26).
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Dessa forma, a Pedagogia € a ciéncia que estuda a educacéo, amparada
pela Didéatica, que tem como pressuposto o estudo do ensino, visando a
aprendizagem do sujeito enquanto ser sociocultural, agente ativo do processo
educativo, dessa maneira, “[...] A atividade docente é o objeto de estudo da Didatica
na medida em que o seu cerne é o ensino-aprendizagem. A Didatica, por sua vez, é
area de estudo da Pedagogia — ciéncia que estuda a educagao[...]” (PIMENTA,
2012, p.111).

Pimenta (2004) ao reportar-se sobre a funcdo e a relacdo entre

Pedagogia e educacao, vem corroborar, enfatizando que:

[...] a pedagogia é uma ciéncia da educacado e que uma das modalidades de
insercdo profissional do pedagogo é a docéncia, entendendo, pois, que a

pedagogia € a base da formacdo e da atuacdo profissional do
professor, [..] a educagdo tem uma dimensdo de continuidade que se
traduz na transmisséo dos conhecimentos, da cultura e dos valores, e, ao
mesmo tempo, de ruptura, ou seja, de produzir-se novos conhecimentos,
novas culturas, novos valores, a partir ndo apenas do avanco do
conhecimento, mas da andlise critica dos resultados desse processo
civilizatério, produto de grupos de interesses dominantes nas sociedades
(Grifos do Autor) (PIMENTA, 2004, p.1-2).

De fato, a Pedagogia ocupa-se dos fenbmenos educativos, envolvendo as
probleméticas educacionais em sua totalidade, em virtude dos condicionantes
histéricos, sociais e culturais que fazem parte do contexto da sociedade, assim
sendo, “[...] o fenbmeno educativo apresenta-se como expressao de interesses
sociais em conflito na sociedade” (p.30).

Suchodolski (1984) fomenta uma discussdo sobre a construcdo da
pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia numa dimensdo historico-
filoséfica em que se coloca em cheque a formacdo do homem através da seguinte
questao: “é a esséncia ou a experiéncia/empirico que determina/constréi o homem”?

Historicamente o conhecimento era dividido em duas dimensdes, segundo
Platdo, o mundo sensivel, com o conhecimento empirico apreendido do cotidiano por
meio das experiéncias, e o mundo inteligivel, representado pelo universo das ideias,
0 saber cognitivo, o ato de pensar, de produzir conhecimento. Esses mundos eram
compreendidos separadamente em suas respectivas dimensdes.

Para materializar esses mundos, a Pedagogia, entendida como ciéncia da

educacgdo, a partir do renascimento, assume o carater de pedagogia da esséncia,
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com vistas na formacéo do homem a partir da razdo, aquisi¢cées culturais, do dogma,
dos principios de moral, ordem natural para a construcdo de uma esséncia crista, ou
seja, uma concepcdo ideal de homem defendida por Platdo e S. Tomas de Aquino
(SUCHODOLSKI, 1984).

Nesse interim, a pedagogia da esséncia, sob as orientacdes de Platdo e
Comenius buscam as ciéncias da natureza e o sistema natural da cultura para
compreender o homem em sua esséncia, jA& que os sistemas pedagdgicos
dependem da natureza, uma vez que “a educacgao deve formar o homem de acordo
com uma finalidade previamente estabelecida” (1984, p.42).

A pedagogia da existéncia, defendida por Rousseau e Kierkegaard, trava
embates com a pedagogia da esséncia, buscando uma formacdo pautada nas
praticas cotidianas, na natureza empirica, na prépria existéncia humana, percebendo
o homem tal como ele é em sua vida concreta (SUCHODOLSKI, 1984).

Para Rousseau o homem € bom por natureza, assim, a educacdo nao
deve ir além do empirico, haja vista que para a pedagogia da existéncia a educacao
deve adaptar a organizacdo social a natureza humana, assim, a vida social se
baseia na prépria existéncia do homem. Portanto Rousseau acreditava que a
educacdo ndo deve preparar a crianca para o futuro, modelando-a, e sim, permitir
que aprenda com a prépria natureza (SUCHODOLSKI, 1984).

Essas acepcdes de dois tipos de pedagogias também sédo abordadas por
Saviani (2012) considerando a pedagogia da esséncia como uma forma de
equacionar o problema da marginalidade que permeia a sociedade, visto que o
marginalizado € quem n&o tem acesso ao conhecimento, ndo é esclarecido. Por
conseguinte, a pedagogia da esséncia servira como um instrumento de transmissao
do conhecimento historicamente construido como dogmas, permitindo que o0s
sujeitos saiam da condi¢cao de marginalizados.

Enquanto que para a pedagogia da existéncia o marginalizado nao é
guem nao possui 0 conhecimento, mas sim, o rejeitado pela sociedade. Propde-se
entdo uma pedagogia pautada na descoberta do saber por meio do aprender a
aprender, em um ambiente estimulador para a aprendizagem. Dessa forma a
educacao atuaria com o escopo de correcado da marginalidade.

Contudo, Saviani (2012) defende o ponto de vista que nem a pedagogia

da esséncia, nem a pedagogia da existéncia irA responder ao problema da
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marginalidade, mas sim, uma pedagogia voltada para a valorizacdo dos conteudos,

construidos numa perspectiva histérico-critica.

3.3 A DIDATICA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A Didatica teve suas primeiras abordagens na obra “Didatica Magna” de
Jodo AmoOs Comenius, conceituando-a como “O tratado da arte de ensinar tudo a
todos”, o autor acreditava que ela deveria investigar e descobrir métodos em que o
professor ensinasse menos e o aluno aprendesse mais (COMENIUS, 2001).
Refere-se ao ensino como pratica humana e social complexa que requer
ser compreendida no contexto histérico em que se realiza, por meio da praxis
educativa critica e transformadora, cuja, “[...] atitude (tedrico-pratica) humana de
transformacdo da natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e interpretar o
mundo (tedrico), é preciso transforma-lo (praxis)” (MARX, 1986, apud, PIMENTA,
2012, p.99). Nessa perspectiva, 0 ensino € uma
[...] pratica social complexa. Realizado por seres humanos entre seres
humanos, o ensino é transformado pela agdo e relacdo entre os sujeitos
(professores e estudantes) situados em contextos diversos: institucionais,

culturais, espaciais, temporais, sociais. Por sua vez, dialeticamente
transforma os sujeitos envolvidos nesse processo (PIMENTA, 2010, p. 17).

A Didética trata das questdes educacionais que envolvem 0S processos
de ensino-aprendizagem, a investigacao dos fundamentos, as condi¢cdes e 0s modos
como o processo de instru¢cdo e ensino acontecem. Os temas fundamentais s&o os
objetivos, conteudos, principios didaticos, métodos de ensino, as formas
organizativas para a aprendizagem, o uso e aplicacdo de técnicas e recursos, 0
planejamento e a avaliacdo, nos quais sdo mediados pela acéo dialética reflexiva e
critica (LIBANEO, 1994).

Segundo Franco (2010) o objeto da Didatica € o ensino como prética
social, compreendido a partir das situagdes concretas que emergem da sociedade,
Ou seja, a autora se refere a pratica docente nos processos de aprendizagem tendo
em vista as disposi¢cOes dos alunos, e ndo as formulacdes pedagodgicas apenas do
como ensinar, transformando-se de uma teoria do ensino para uma teoria da
formacao:

Como teoria da formagéo, a Didatica estara em condi¢des de reverter seu
carater aplicacionista com o qual historicamente conviveu e de oferecer
subsidios para a formacdo dos sujeitos implicados na tarefa de
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ensinar/formar, fundando-se numa perspectiva critico-reflexiva que trara
possibilidades de reconstruir as condi¢Bes de trabalho docente (FRANCO,
2010, p. 92).

Para Libaneo (1994) a Didatica € uma disciplina pedagdgica que tem
como elementos o “o0 que” e o “para que ensinar’, “quem ensina”, “qguem aprende”,
‘como ensina” e em que “condigdes aprende”, construidos na articulacéo teodrico-
pratica em que o papel socio-politico seja clarificado, associando escola-
universidade-sociedade, teoria-pratica, ensino-pesquisa, conteudo-forma, técnica-
politica, ensino-avaliacdo, bem como a relacdo professor-aluno numa perspectiva
dialégica, e ndo pautada em uma educacdo bancéria de transmissdo do
conhecimento como aborda por Freire (2014).

Historicamente, tal disciplina foi consolidada pelo método Ratio Studiorum
com os Jesuitas entre 1549 -1759, tendo como tarefa educativa o processo de
instrucdo e catequizacdo, por meio da formacdo humanistica que tinha uma “[...]
visdo essencialista de homem, isto €, o0 homem constituido por uma esséncia
universal e imutavel” (VEIGA, 2011, p. 34). O método consistia no estudo privado,
aulas expositivas de forma repetitiva e decorativa, estimulando o desafio, a disputa e
a avaliagdo eram exames orais e escritos. A autora evidencia que,

O enfoque sobre o papel da didatica, ou melhor, da metodologia de ensino,
como é denominada no cédigo pedagdgico dos jesuitas, esta centrado em
seu carater meramente formal, tendo por base o intelecto, o conhecimento,
e marcado pela visdo essencialista de homem. A metodologia de ensino

(didatica) € entendida como um conjunto de regras e normas prescritivas
gue visam a orientacdo do ensino e do estudo (VEIGA, 2011, pp. 34-35).

Apés esse periodo com a reforma pombalina e a expulséo dos jesuitas, o
quadro educativo e pedagogico que se instala foi considerado um retrocesso,
marcado pelas aulas régias, que consistia em professores leigos admitidos para
lecionar. Posteriormente, com a reforma de Benjamim Constant (1890), a escola
busca uma educacéo voltada para atender a burguesia, a partir de uma pedagogia
tradicional, baseada no ensino humanistico de cultura geral, tendo como centro o
professor considerado o dono do saber que transmite a verdade absoluta, huma
relacdo hierarquizada entre professor e aluno, sendo “[...] a didatica compreendida
como um conjunto de regras que visam assegurar aos futuros professores as

orientacdes necessarias ao trabalho docente” (CANDAU, 2000).
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A referida concepcao perdurou até meados da década de 1930, quando
surge o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo®® juntamente com o movimento
escolanovista, objetivando uma nova proposta de formacédo voltada para o
desenvolvimento humano do sujeito integral, valorizando as experiéncias empiricas
do educando, enquanto sujeito participe do processo educativo.

A Pedagogia Nova surge como uma tentativa de equacionar os problemas
gerados pela pedagogia tradicional, concebendo ao aluno a condicdo de
marginalizado, e que passa a ser visto como alguém que foi rejeitado pelo sistema
escolar e pela sociedade. Nesse momento, a escola cabe a funcédo de reintegrar o
aluno ao grupo, tornando-o centro do processo ensino-aprendizagem,
desenvolvendo uma metodologia com atividades de cunho bio-psiquico e que o
estimulem a participacdo em ambientes alegres e criativos, Saviani (2012) nos
incentiva a fazer uma reflexao a esse respeito:

A educacdo, como fator de equalizacdo social, ser& um instrumento de
correcdo da marginalidade na medida em que cumprir a funcdo de ajustar,

de adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de
aceitacdo dos demais e pelos demais (SAVIANI, 2012, p.08).

Nesse sentido, a escola deve adequar as necessidades dos alunos ao
convivio em sociedade viabilizado pelas experiéncias que supram as necessidades
individuais dos educandos e as exigéncias da sociedade. Incumbindo ao professor
educar através de um processo ativo que permita a construcao e reconstrucdo do
objeto estudado, havendo assim, uma interacdo entre o conhecimento do aluno e as
estruturas do ambiente. Com base nesses pressupostos, 0 Movimento Escolanovista
apontava para que a formacao do professor fosse realizada em nivel superior.

O ensino era consubstanciado em conteddos com o objetivo de
estabelecer relacdes entre as experiéncias e os desafios da aprendizagem, frente a
uma situacao-problema. Portanto, a aprendizagem dar-se-a através das habilidades
cognitivas no processo do aprender a aprender, enfatizando construcao do préprio
saber. Libaneo (2002) assevera que,

Da-se, portanto muito mais valor aos processos mentais e habilidades
cognitivas do que a conteldos organizados racionalmente. Trata-se de

'® Movimento liderado no Brasil na década de 30 pelos educadores Anisio Teixeira, Lourenco Filho e
Fernando e Azevedo, o qual propde uma renovacdo educacional com uma nova concepc¢do de
educacdo, de sociedade e de homem. Tal movimento foi influenciado pelos ideais renovadores
defendidos por Jonh Dewey.
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“aprender a aprender”, ou seja, € mais importante o processo de aquisi¢ao
do saber do que o saber propriamente dito (LIBANEO, 2002, p. 25).

Levando em consideracéo a citacdo supracitada, pode-se observar que o
percurso metodolégico é baseado no principio construtivista, valorizando a
organizacdo do conhecimento por meio da descoberta, de tentativas, de pesquisa e
solugcéao de problemas. Nessa concepcao de educacédo, o aluno deixa de ser objeto
passando a ser sujeito do processo educativo cabendo ao docente viabilizar meios
de construcédo do saber. A disciplina surge a partir da consciéncia do seu papel na
escola com solidariedade e participacdo. Libaneo (2002, p. 26), tece a seguinte

consideracgao:

N&o ha lugar privilegiado para o professor; antes, seu papel € auxiliar o
desenvolvimento livre e espontdneo da crianca; se intervém, é para dar
forma ao raciocinio dela. [...] Para se garantir um clima harmonioso dentro
da sala de aula é indispensavel um relacionamento positivo entre
professores e alunos, uma forma de instaurar a “vivéncia democratica” tal
gual deve ser a vida em sociedade.

Esse ideal renovador ndo logrou muito éxito, pois com a reducdao do
conteudo e da disciplina provocou o rebaixamento do ensino para as camadas
populares e, consequentemente, aprimorou a qualidade da educacao destinada para
as elites composta por uma minoria. Logo, as mudangas no ensino proposta pelo
escolanovismo ndo atendia as expectativas de uma educacdo transformadora
(SAVIANI, 2012).

A Didatica enfatizada no movimento escolanovista era a valorizacdo da
criangca, a autonomia e o0s interesses conduzem o0S processos de ensino-
aprendizagem, aulas baseadas nos centros de interesse, estudo dirigido, pedagogia
dos projetos, fichas didaticas, ou seja, “[...] o ensino é concebido como um processo
de pesquisa, partindo do pressuposto de que 0s assuntos sobre os quais 0 ensino
trata sao problemas” (VEIGA, 2011, p. 38)

Apds 1964, o quadro que se instalou no pais, provocado pela Ditadura
Militar (1964-1985) e o desenvolvimento industrial, alterou a ideologia politica, social,
cultural, econbmica e, por conseguinte, a educacdo, haja vista, que com o
crescimento socioecondmico do pais, as industrias buscavam uma oferta de mao de
obra para atender as necessidades do mercado, cujos trabalhadores deveriam ser
qualificados para desenvolver um trabalho eficiente (VEIGA, 2011).



61

Nesse contexto, a educacdo passa por uma crise pedagogica, abrindo
espaco para a articulacdo da tendéncia tecnicista, a qual tinha como enfoque
didatico as tecnologias educacionais, no ambito da eficacia e eficiéncia, a
desvinculacdo entre teoria e pratica, o formalismo didatico, com planos elaborados
segundo normas prefixadas pelo estado, reproduzindo uma ideologia no
pensamento social (VEIGA, 2011).

Baseada na teoria Behaviorista, a Pedagogia Tecnicista, forma o
educando para a industria, levando em consideracdo as técnicas de aplicacdo aos
conteudos da realidade e ndo a esséncia da aprendizagem em si, em que a
formacdo e o0 ensino passam a atuar a partir da compreensao do comportamento
humano no intuito de modelar o mesmo, através de técnicas especificas, para
adquirir habilidades e conhecimentos que contemplem o sistema global.

O papel da escola nessa perspectiva, objetiva capacitar individuos aptos

para o mercado de trabalho, como reforca Libaneo (2002), ao enfatizar que:

No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si suas proprias leis,
bastando aos homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o essencial
nao é o conteudo da realidade, mas as técnicas (forma), de descoberta e
aplicacdo. A tecnologia (aproveitamento ordenado de recursos, com base
no conhecimento cientifico) € o meio eficaz de obter a maximizagédo da
producdo e garantir um 6timo funcionamento da sociedade; a educacéo é
um recurso tecnolégico por exceléncia. Ela é encarada como um
instrumento capaz de promover, sem contradicdo, o desenvolvimento
econdmico pela qualificacdo da mao-de-obra, pela redistribuicdo de renda,
pela maximizacdo da producdo e, ao mesmo tempo, pelo desenvolvimento
da consciéncia politica indispensavel a manutencdo do Estado autoritario
(LIBANEO, 2002, p.23).

Destarte, a situacdo socioeconémica comeca a dificultar a vida do povo,
com condi¢Bes precarias de trabalho, carga horaria exaustiva, ma remuneracao,
dentre outras dificuldades, assim, a luta operaria ganha forga, juntamente com a
categoria dos professores, reivindicando a recuperacdo da escola publica de
qualidade, bem como, uma educagéo centrada na formagcdao do homem como ser
social para as camadas economicamente desfavorecidas e a negagcédo da dominacao
e da reproducéo da estrutura social (VEIGA, 2011).

No ambito desse debate, a partir da década de 1980 as discussdes
acerca de uma perspectiva critica de educacdo sdo disseminadas com mais

consisténcia, dando origem a Pedagogia Critico-social dos contetudos e Historico-
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critica, a qual nos aponta questdes relevantes, na compreensdo dos conteudos
educacionais como um fator primordial na formacao do sujeito.

A valorizacdo dos conteudos educacionais para Saviani (2012), quando
construidos de forma critica e contextualizados social e historicamente, proporciona
um maior aporte tedrico que subsidiam o sujeito a uma busca pela igualdade de
direitos, e superacdo da marginalidade, visto que, ao padronizar os conteudos
culturais, “os membros das camadas populares passam a dominar aquilo que os
dominantes dominam” (SAVIANI, 2012), ou seja, os conteudos cientificos,
oportunizando assim, uma escolariza¢do pautada nos interesses da sociedade, em
gue os alunos possam desenvolver um senso critico, diante da realidade na busca
da transformacdao social e individual.

Na esfera dessa discussao, segundo Candau (2000), a didatica assume
duas posturas, a instrumental e a fundamental. A didatica instrumental transmite
informacdes técnicas desvinculadas dos seus proéprios fins e do contexto concreto
em que foram gerados, tendo como elenco, os procedimentos pressupostamente
neutros e universais.

A didatica fundamental articula as dimensdes politica, técnica e humana
do processo de ensino-aprendizagem, partindo da analise da pratica pedagogica
concreta e seus determinantes contextualizando-a, repensando e situando-as em
situagdes concretas. Assim como, analisa as diferentes metodologias explicitando
Seus pressupostos, o contexto em que foram geradas, a visdo de homem, de
sociedade, de conhecimento e de educacéo que vinculam (CANDAU, 2000).

Nesse contexto, a discussdo no ambito da Didéatica é consolidada no
Brasil através dos Encontros de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE,
compreendendo-a numa perspectiva critico-reflexiva, enquanto pratica social
histérica, cujos saberes que permeiam a prética docente partem de situacdes
educacionais concretas possibilitando o movimento entre o ensinar e o aprender,
“[...] na perspectiva de ressignificagdo de praticas para a fundamentagdo de novas
teorias, de forma a oportunizar uma visdo critico-reflexiva da realidade sécio
educacional em que estamos inseridos” (PIMENTA, 2010, apud, LIMA, 2014, p.04).

O ENDIPE se configura como uma oportunidade de discusséo sobre
temas relacionados a didatica, pratica de ensino e praticas formativas, os saberes, a
formacao, o trabalho docente e o desenvolvimento profissional que perfazem as

praticas de professores e pesquisadores de varios lugares do pais, envolvendo
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realidades mudltiplas, cujos saberes pedagdgicos, cientificos e da experiéncia,
encontram-se nas contradicdes da pratica social e da formacéo docente.

Nesse sentido, as discussdes fomentadas no Ceara a proposito do XVII
ENDIPE sediado na Capital Fortaleza, tendo como tema “A Didatica e a Pratica de
Ensino nas relagdes entre a Escola, a Formagao de Professores e a Sociedade”, nos
possibilitou reflexdes ndo apenas no campo universitario, mas a oportunidade de
diadlogos sobre o “chdo da escola”, onde o fazer e o saber docente se constroem a
partir das relagdes soOcio-culturais concretas. Portanto, os encontros do ENDIPE
favorecem espacos de didlogos e reflexdes da pratica docente como elementos da

praxis na producéo do conhecimento, pois

[...] a docéncia em seu contexto, seus determinantes, possibilidades e
limites sem perder de vista a defesa do ensino como pratica reflexiva, a
valorizacdo da producdo do saber docente, a pesquisa como elemento de
formacdo do professor, a unidade teoria e pratica e o papel da teoria na
formacéo docente (LIMA, 2014, p.08).

O desafio posto pela autora provém da apreensdo da teoria em
decorréncia da pratica, como possibilidade de problematizacdo do fazer docente
ultrapassando os limites epistemoldgicos presentes entre a teoria (representada pela
didatica) e a pratica (representada pelo estagio), para a construcdo de processos

formativos.

3.4 O ESTAGIO COMO EIXO NORTEADOR DA PRAXIS

Compreendemos por estadgio o desenvolvimento da aprendizagem
mediante a interacdo entre o sujeito e 0 campo investigativo, bem como o processo
dialético de construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento por via da prética de
ensino, analisando e refletindo sobre a pratica como eixo norteador da formacéo
docente, em razdo de que “o estagio e as experiéncias docentes acumuladas
assumem papel relevante na formagéao do professor’ (PIMENTA, LIMA, 2012, p.17).

Pimenta (2004), aponta questdes essenciais para a formacédo docente
privilegiando a organizacdo curricular no que diz respeito ao estagio, elucidando o
fendbmeno da educacdo como pratica social a partir da articulacdo entre teoria e

pratica.
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Desse modo, o estagio assume um papel fundamental na construcéo e
consolidacdo da praxis. A partir do momento que estabelecemos contato com a
realidade escolar, realizamos a reflexdo da pratica pedagdgica, pensada a luz dos
pressupostos tedricos confrontados as praticas. Dai a necessidade de uma pratica
contextualizada com os fundamentos teoricos, haja vista que “A pratica pela pratica
e 0 emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a ilusédo de que ha
uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica” (PIMENTA, LIMA,
2012, p.37).

O estagio ndo deve se limitar apenas a sala de aula, ja que 0s espacos
gue constituem a dinamica da escola podem se tornar ambientes privilegiados para
a préatica, o momento do fazer pedagdgico objetiva a aprendizagem com base nas
relacdes estabelecidas por intermédio da interacdo entre 0s sujeitos num processo

de articulacéo entre teoria e pratica, logo, o

[...] papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
andlise e investigacdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas
proprias em questionamentos, uma vez que as teorias sdo explicacdes
sempre provisérias da realidade (PIMENTA, LIMA, 2012, p.43).

E perceptivel, que ainda nos deparamos com visdes deturpadas acerca
da formacgdo docente, em que o estagio assume um carater burocréatico e obrigatorio,
impossibilitando ao aluno uma reflexao sobre questdes relevantes que merecem ser
apontadas: Que tipo de escola queremos? O que entendemos por estagio? Que
sentido estamos dando ao estagio?

Consideramos 0 estagio como um eixo articulador da relagcédo teoria e
pratica devendo ser vivenciado como um momento de reflexdo da acdo docente ja
existente, dirigidos em conceitos tedricos e praticos com vistas a uma pratica social
transformadora, instrumentalizando a praxis num movimento dialético de reflexao na
acao, sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo, cujo saber da pratica e o saber do
conhecimento se confrontam e reelaboram (PIMENTA, 2005).

De acordo com Pimenta, Lima (2012) a pratica e a acdo docente
assumem conceitos diversos. A pratica caracteriza-se pelas varias formas de educar
que ocorrem em diferentes espacos institucionalizados historicamente construidos,
engquanto que a acao refere-se aos sujeitos que estéo inseridos e contribuem para o

processo de ensino e aprendizagem, por conseguinte, o estagio proporciona ao
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sujeito compreender a dinamica da pratica de ensino institucionalizada como eixo
norteador para a acao docente.

As autoras concebem o estagio como “atividade instrumentalizadora da
praxis”, tendo como aporte tedrico a concepgcdo de professor como sujeito em
processo dialético que busca o desenvolvimento do ser humano, necessitando
compreender o estagio como um lécus de investigacao das praticas e de confronto
entre a teoria e a pratica, desempenhando a funcéo social de agir sobre 0 meio e
sofrer as influéncias (PIMENTA, LIMA, 2012).

O estagio enquanto pratica, designa-se como um processo coletivo e
continuo de vivéncias e experiéncias que ao serem associados com um referencial
tedrico transforma-se em préticas refletidas, redirecionadas e repensadas, trocas de
experiéncias cuja teoria e pratica sejam indissociaveis, haja vista que buscamos uma
pratica de ensino que tenha uma base epistemoldgica solida em uma acao docente
contextualizada e critica (LIMA, 2001).

Um elemento importante a considerar no estagio é a pesquisa, em razao
de possibilitar uma visdo investigativa, um olhar reflexivo, diagnosticando e
problematizado as préaticas em situacdes concretas.

As pesquisas no contexto escolar tém galgado um caminho que
protagoniza a sala de aula, o lugar onde o processo de ensino-aprendizagem
acontece, as acfes desenvolvidas, os contextos escolares, como se da a producao
de conhecimentos, enfim, investigar o professor como produtor de saberes docentes.

Ha que se considerar a existéncia de certos impasses de cunho politico e
epistemoldgico no desenvolvimento de pesquisas no contexto da préatica de estagio,
no aspecto politico se refere as condicbes dos espacos que a escola publica
condiciona para a reflexdo de pesquisas e no ambito epistemolégico, diz respeito ao
limite que se d& no processo de formacdao fragilizada que o educando recebe, cujos
elementos tedricos e metodoldgicos ndo sao fundamentais para o desenvolvimento

de pesquisas.

3.5 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacéo docente data desde o século XVII preconizada por Comenius
com a criagcdo do Seminario dos Mestres. Entretanto, a formacédo de professores

institucionalmente surgiu no século XIX, ap0s a Revolucdo Francesa para atender a
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instrucdo popular, dai decorre a criagdo das Escolas Normais preparando
professores para o exercicio da docéncia (SAVIANI, 2009).

A docéncia, por sua vez, tem origem no latim — docere — que significa
ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender, é o trabalho dos professores que
desempenham um conjunto de funcfes que ultrapassam a tarefa de ministrar aulas
(VEIGA, 2012).

O exercicio da docéncia, portanto, tem como requisito primordial a
formacao, a qual tem sua etimologia no latim, com as acepc¢fes de dar forma,
colocar-se em formacéo, ou seja, € 0 ato ou modo de formar, dar forma a algo, ter a
forma, por em ordem, educar. (FERREIRA, 1989).

Essa formacdo ocorre em instituicdes especificas para a aquisicdo de
conhecimentos, competéncias, habilidades e saberes que constituem os elementos
essenciais para o exercicio da docéncia, no caso especifico, a universidade.

A universidade como veiculo de formacdo tem seus pressupostos com a
presenca das instituicdes medievais que surgiram nos séculos Xl e Xll, passando
por um processo de desenvolvimento impulsionando o surgimento das
universidades, baseado em um modelo de ensino profissional devido as primeiras
corporacoées de oficio.

As principais caracteristicas das universidades medievais dizem respeito
ao ensino formal, com base no conhecimento de textos, palavras e l6gica dedutiva, a
falta de livros, a cultura geral, dimensdo intelectual e intencédo religiosa. Os
programas de ensino eram em textos para leituras que constituia o processo do
ensinar e do aprender, tendo como métodos a aula expositiva e debate por meio da
dialética (SOUZA, 1996).

A transicdo do século Xlll para o século XIV e XV foi marcada pelas
transformacdes das universidades, as quais se multiplicaram, porém, houve a perda
de autonomia, e do carater internacional, o processo de centralizacdo, a substituicéo
da perspectiva universitaria e intelectual para o catedratico e humanista.

Na Universidade Moderna os valores da cultura medieval sdo substituidos
pelas linguas, literaturas, descoberta da imprensa, as condigcbes de ensino e de
acesso das pessoas ao saber, tornando-se também, o século da literatura francesa e
da ciéncia, disseminando o pensamento experimental, construido para compreender
o mundo e agir sobre ele, preconizados por Newton, Descartes e Galileu, embora o
espirito cientifico continuasse ausente no ensino (SOUZA, 1996). Com efeito, propor
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0 ensino humanistico para todos, tornou-se o grande objetivo das iniciativas dos
reformadores, revolucionarios e pensadores na educacdo moderna nos séculos XVII
e XVIII.

Compreendendo que a universidade é assentada no tripé ensino,
pesquisa e extensdo, a sua criacdo na década de 20 em territério brasileiro foi
marcada pela presenca apenas do ensino, e ndo da pesquisa. Suas origens
demarcam o ensino superior nas colénias em meados dos séculos XVI, XVII e XVIII,
cujos cursos eram de carater elitista para a formacao da classe dominante através
do ensino jesuitico que tinha como um dos objetivos a formacédo de padres.

Na Republica, o pais passa por transformacbes econbémicas e
institucionais que demandam um aumento da formacgéo superior com o intuito tanto
de inibir como de acelerar a ascenséo social do latifandio. Algumas universidades
brasileiras hasceram nesse periodo, tais como: em 1909 a Universidade de Manaus;
1911 - S&o Paulo e Parang; 1912 — Curitiba; 1920 — Rio de Janeiro; 1927 — Minas
Gerais; 1928 — Rio Grande do Sul. Portanto, as primeiras universidades brasileiras
foram constituidas pela aglutinacdo de faculdades isoladas.

Em 1945 a modernizacao do pais reflete na critica ao ensino superior por
meio da ideologia desenvolvimentista que foi instalada. Apés o golpe militar de 1964,
a criticidade da universidade brasileira é proibida e os professores que
desempenhavam uma militancia sdo expulsos, sendo os novos docentes policiados
ideologicamente e 0 movimento estudantil reprimido.

A universidade brasileira se constitui em meio a contradi¢des, dado que o
modelo de universidade que se adotou no pais foi descontextualizado do momento
politico, econdbmico e social do Estado, sem uma concepcdo de um projeto
educacional vinculado a um projeto de desenvolvimento nacional (SOUSA, 1996).

Destarte, os cursos de formacgéo de professores no Brasil em meados da
década de 1930, ndo eram projetados a nivel superior, porquanto a formacao para
os docentes atuarem na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental era realizada por meio das Escolas Normais, amparada na Lei
Organica, criada no Brasil em 1833, sem uma estrutura organizada, cabendo aos
estados possuir sua prépria legislacdo (PIMENTA, 2012).

A Escola Normal tinha como propdésito a formacao de regentes do curso
primério, secundario e colegial, que em um primeiro momento era frequentada em

grande maioria por mulheres das camadas economicamente favorecidas,
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posteriormente, a formacao passa a suprir a necessidades de mulheres das classes
populares em complementar a renda familiar, tornando-se, portanto, uma profissao
de cunho feminino e pouco privilegiado na sociedade.

Com a implantagdo da Lei n. 5.692/71 em pleno contexto de Ditadura
Militar de 64, a formacédo da Escola Normal sofre profundas modificacbes em sua
estrutura, agora, voltada para o ensino profissionalizante do 2° grau, com vistas a
atender o mercado de trabalho, como ressalta o parecer CFE n. 349/72, “[...] os
antigos cursos Normais, que formavam professores para o ensino priméario, nao
levavam suficientemente em conta que, além de concorrerem para a cultura geral e
a formacgao do professorado, deveria ter carater profissionalizante” (PIMENTA, 2012,
p. 55).

Concordando com Pimenta (2012), esse modelo de formagao perdurou
até os anos 80/90, quando houve o movimento da critica que se fez através das
denuncias por Associagdes, Institutos, Universidades, Pés-Graduacdes, em especial
a Associacao Nacional de Educacao (ANDE) e a Associagdo Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduacdo em Educacao (ANPED), possibilitando o movimento dos educadores
por uma escola e uma universidade como espaco de aprendizagem e difusdo do
saber.

Nesse contexto, em 1996 a Lei 5.692/71 foi substituida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo — LDB 9.394/96, em que institui a formacéo de
professores no titulo VI sobre os profissionais da educacéo, dispondo que,

A formacgdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Art. 62).

Para Saviani (2009), a formacédo de professores foi baseada em dois
modelos com premissas distintas propostas nas universidades, o primeiro,
representado pelos contetdos culturais-cognitivos, baseado na cultura geral e no
dominio especifico dos conteudos da area de conhecimento, e o modelo
pedagogico-didatico que diz respeito a formacao do professor e sua completude com
o efetivo preparo pedagogico-didatico.

Nesse sentido a formacgéo do professor, como tenciona Pimenta (2002, p.
88), “[...] configura-se como um processo continuo de construcdo da identidade
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docente e tem por base os saberes da experiéncia, construidos no exercicio
profissional mediante o ensino dos saberes especificos das areas de conhecimento”.

Corroborando com a discusséo, a formacao docente busca possibilidades
de formar professores para a construcdo de aprendizagens significativas, atitudes
reflexivas, bem como desenvolver habilidades cognitivas para pensar e agir sob a
esfera social, sendo que a pratica pedagogica ndo se faz mediada apenas pelas
acoes, € necessario que reflexdes sejam construidas com as teorias que dialoguem
com a realidade social.

Esse didlogo pode ser vislumbrado fundado na concepcédo dialética da
Pedagogia Historico-critica, na qual a educacao é entendida como media¢do no seio
da prética social global, é vista como ponto de partida e de chegada da prética
educativa, identificando questbes sociais, problematizando-as por meio da
instrumentalizacdo, com vistas a incorporacdo dos conteldos como elementos
integrantes da propria vida dos alunos (catarse), no intuito de transformar a
sociedade (SAVIANI, 2010).

Em suma, podemos compreender que a formagéo docente deve promover
a criticidade, ndo apenas produto do meio social, mas que esteja atenta as nuancas
gue envolvem esta complexidade que € o educar, oportunizando estratégias que
facilitem a articulacdo entre teoria e pratica e a construcdo de novos paradigmas

educacionais.

3.6 PRATICA E/OU PRAXIS PEDAGOGICA?

Entendemos por pratica pedagodgica o conjunto de acdes desenvolvidas
por sujeitos, instituicbes e praticas, tendo por base uma formacdo docente para
garantir uma qualidade na agéo docente. A pratica pedagogica ndo se refere apenas
a atividade do professor, mas a um contexto maior, envolvendo todas as dimensdes
sociais, culturais, historicas e politicas (SOUZA, 2012).

Portanto, a acdo do professor é representada pela préatica docente, é uma
dimensao da pratica pedagodgica, como afirma Souza (2012, p. 20) “A pratica
docente é apenas uma das dimensdes da pratica pedagdgica interconectada com a
pratica gestora, a pratica discente e a pratica gnosiolégica e/ou epistemologica. A

pratica pedagdgica inclui a pratica docente, mas a ela nao se reduz”.
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Segundo assertiva de Candau (2000) o ponto de partida da pratica
pedagogica ocorre pela multidimensionalidade da pratica educativa, que envolve a
dimensdo humana, considerando as rela¢des interpessoais dos sujeitos envolvidos
no processo; a dimensdo técnica, envolvendo os processos de ensino-
aprendizagem, os conteudos, objetivos didaticos, métodos e técnicas presente no
planejamento; e a dimensdo politico-social, situando o processo de ensino-
aprendizagem nas condi¢des concretas entremeada pelo conjunto de fatores sociais.

Dessa forma, a construcdo da pratica pedagdgica se da apoiada no
desenvolvimento da dimensdo humana e politico-social, uma vez que ocorre na
perspectiva coletiva de interacdo entre os sujeitos e as instituicbes, enquanto que a
pratica docente se refere a dimensédo técnica da acdo do professor, logo, torna-se
um aspecto da prética pedagdgica.

No entanto, Zabala (1998), nos provoca para a reflexdo acerca do
conceito de pratica educativa, analisando-a por meio do pensamento pratico com
uma capacidade reflexiva. Para o autor a pratica educativa parte de um porqué da
aprendizagem, o como e 0 qué se aprende e em que condi¢cdes concretas o
processo ocorre, considerando 0s sujeitos e as experiéncias que trazem consigo.

Dito isso, as aprendizagens

[...] dependem das caracteristicas singulares de cada um dos aprendizes;
correspondem, em grande parte, as exigéncias que cada um viveu desde o
nascimento; a forma como se aprende e o ritmo da aprendizagem variam
segundo as capacidades, motivacdes e interesses de cada um dos meninos
e meninas; enfim, a maneira e a forma como produzem as aprendizagens
sao o resultado de processos que sempre sao singulares e pessoais (p. 34).

Desse modo, a pratica pedagogica se refere a um processo bem mais
amplo que envolve as multiplas dimensdes dos processos de ensinar, dispondo a
pratica docente e educativa a se assumir como integrante do processo maior,
viabilizando os meios para a construcdo da pratica pedagodgica.

Para Souza (2012), a pratica pedagogica pode ser compreendida por
praxis pedagdégica, por entendé-la como um processo historicamente situado em
tempo e espaco, a pratica decorre da acdo coletiva entre os sujeitos (docentes e
discentes) e os elementos que estdo postos na realidade da instituicdo escolar, de
fato € uma

“[...] acdo coletiva especifica, dentro do fendbmeno social mais amplo, que é
a educagdo, pois € uma acao organizada com finalidade e objetivos
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explicitos a serem trabalhados em conjunto pela instituicdo. E a ac&o
coletiva de formagéo humana do sujeito humano...” (2012, pp. 28-29).

Nesse contexto, o termo praxis tem sua etimologia no grego, designado
em nosso idioma como pratica, dai a compreensdo que se convencionou sobre
praxis significar pratica. Porém, o sentido da praxis, segundo Adolfo Sanchez
Vézquez (2011), ndo deve ser empregado de acordo com as concepcdes cotidianas
de pratica como “[...] atividade pratica humana no sentido estritamente utilitario que
em expressdes como estas: homem pratico, resultados praticos, profissdo muito
pratica etc.” (pp. 29-30).

A praxis, em grego significa “[...] a ac&o, de levar algo a cabo, mas uma
acao que tem seu fim em si mesma, e que néo cria ou produz um objeto alheio ao
agente ou a sua atividade” (VAZQUEZ, 2011, p.30). Desse modo, a praxis é uma
acao que tem seu fim em si, e ndo algo que € produzido exterior ao sujeito que o
produziu, ou seja, a praxis é uma atividade consciente objetiva que visa a
interpretacdo do mundo que o rodeia na busca pela transformacéao.

Afinal, o que é préaxis? De acordo com Vazquez (2011), a praxis € uma
atividade real que vai além da atividade tedrica e prética, logo, “toda praxis é
atividade, mas nem toda atividade é praxis” (p. 221), pois a atividade se refere a um
conjunto de acOes exercidas de forma articulada por sujeitos que modificam a
matéria-prima.

Corroborando com a discussdo Pimenta (2012), compreende a praxis em
toda atividade em geral que modifica o real, transformando-se em novo produto de
diversas naturezas, material, conceitual, social ou cultural, ou seja, a praxis vai além
da atividade teodrica e pratica compreendida separadamente, perpassa pela atividade
material e a atividade humana que tem como produto a consciéncia, caracterizando-
se como atividade tedrica e pratica.

Contudo, a praxis para Vazquez (2011, p.108), é

[...] uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora
dela, fica a atividade tedrica que ndo se materializa, na medida em que é
atividade espiritual pura. Mas, por outro lado, ndo h& praxis como atividade
puramente material, isto €, sem a producao de finalidades e conhecimentos
gue caracteriza a atividade tedrica.

Para Kosik (1976) a praxis compreende a realidade social, atuando

diretamente na sua criacdo, sendo uma atividade humana que elabora o real, diante
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disso “[...] a praxis do homem nao é atividade pratica contraposta a teoria; é
determinacao da existéncia humana como elaboragao da realidade” (p.222).

A atividade pratica, por sua vez, tem como finalidade a transformacédo do
mundo natural e social para satisfazer as necessidades humanas, resultando em
uma realidade construida pelo homem e para o0 homem enquanto sujeito social.
Essa acéao real, objetiva, consciente que se materializa € o0 que chamamos de praxis
(VAZQUEZ, 2011).

De fato, a préxis € uma atividade real que ultrapassa a atividade teorica e
pratica, atuando na matéria-prima como atividade pratica, a matéria pode ser
modificada, necessitando de varias formas de praxis, tais como: a praxis produtiva,
praxis artistica, préxis experimental e a praxis politica.

A praxis produtiva ocorre na relagdo material e transformadora da
natureza por meio do trabalho, para a criacdo de objetivos que atenda as
necessidades humanas, pois nela o homem é um ser social que vive em condicdes
sociais, logo, necessita de relagcdes de producéo, viabilizadas pelo trabalho, aqui
entendido como uma atividade para um determinado fim, assim, “[...] na praxis
produtiva 0 homem se produz, forma ou transforma a si mesmo” (VAZQUEZ, 2011,
p. 230).

A praxis artistica contribui para o processo de humanizacao, proporciona
a criacdo de trabalhos que elevam a capacidade de expressdo e comunicacao
humana que sdo expressos nas obras artisticas como criacdo de uma nova

realidade. Por certo,

Como toda verdadeira praxis humana, a arte se situa na esfera da agéo, da
transformacédo de uma matéria que deve ceder sua forma para adotar outa
nova: a exigida pela necessidade humana que o objeto criado ou produzido
deve satisfazer (VAZQUEZ, 2011, p. 231).

A atividade experimental realizada através da ciéncia se configura uma
forma de préxis, refere-se a uma acao objetiva que tem como resultado um produto
real, imediato e tedrico, porém, a praxis experimental ndo esta limitada a ciéncia,
mas também no meio artistico, educativo, econdémico ou social (VAZQUEZ, 2011).

A quarta forma de préxis abordada por Vazquez (2011) é a politica, visto
gue o homem atua sobre si mesmo e a esfera social, a partir da praxis social, que se
refere a “...] atividade de grupos ou classes sociais que leva a transformar a

organizacao e a diregdo da sociedade” (pp. 232-233), essa transformacao se da pela
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atividade politica, ocorrendo com a participacdo da sociedade. Por conseguinte, a
praxis politica através de sua atividade pratica transformadora pode atingir a praxis
revoluciondria na busca incessante da humanizacdo do homem.

Em suma, a relacdo entre teoria e pratica ultrapassa a simples
compreensao de que a pratica pedagogica tem suas bases na educagcao que ocorre
em espacos formativos e a teoria estudada no ambito da reflexdo. Entretanto, essa
concepcao supbe a relacdo dialética entre ambas na construcdo de um saber que
parte de uma pratica social e retorna para ela no intuito de transforma-la a partir da

praxis.
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4 DESVELANDO OS DADOS DA PESQUISA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

[...] ndo nos educamos apenas com o conteudo trazido
pelos livros. Educamo-nos com o estimulo a nossa
sensibilidade, a experiéncia estética, que enriquece a
praxis docente e a reflexdo sobre ela (RIOS, 2010, p.
127).

Compreendemos que a universidade € um espaco de reflexdo, assumindo
o papel de construir conhecimentos pautados em valores sdécio-culturais,
promovendo a responsabilidade da producdo de novos saberes, a partir de uma
analise critica acerca do desenvolvimento da sociedade e seus avancos
civilizatorios.

As transformacdes na sociedade advindas do mundo contemporaneo
provocaram mudangas no cenario educacional, levando-a a ser compreendida para
além de um bem cultural, € agora um bem econdémico, de um lugar reservado a
poucos a um lugar para o maior nimero possivel de pessoas, transformando-se em
um bem cultural que reflete em todas as instituicdes sociais.

Neste sentido, os desafios da profissdo docente na educagao superior
perpassam a dimensdo pedagogica, a valorizacdo dos saberes da experiéncia, as
relacdes interpessoais, a aprendizagem e principalmente a integracao teoria/pratica,
com vistas a uma praxis reflexiva e transformadora, pois ser professor supfe

aprender com o outro por meio das mediacgdes e interacdes, dado que,

[...] a préxis é ativa, devendo ser concebida como atividade que se produz
historicamente, que se renova continuamente e se constitui praticamente,
através da unidade do homem e do mundo, da matéria e do espirito, de
sujeito e objeto, do produto e da produtividade (FRANCO, 2003, p. 42).

A docéncia vai além do ensino e, é compreendida como uma atividade
formativa que tem como proposito superar a dissociacdo entre teoria e pratica,
ensino e pesquisa, ensinar e aprender, para que os professores compreendam-na
como um espaco para além da dimensé&o técnica, mas na perspectiva da dimenséo
humana — tendo em vista as caracteristicas politico-sociais de um tempo-espaco,
cultura, e a subjetividade dos alunos/sujeitos.

Portanto, a universidade, a qual se torna nosso l6cus de pesquisa, tem
sua propria cultura, que requer um conjunto de procedimentos basicos e envolve 0s

aspectos cognitivos, a autonomia em sala de aula, as metodologias que promovam a
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aprendizagem, os limites e as possibilidades para estabelecer a relacdo teoria-
pratica, os processos avaliativos que atendam ndo apenas as normas e avaliacdes
externas do curso, mas a aprendizagem do aluno, a formag&o para o mundo do
trabalho e ndo para o mercado de trabalho, bem como, os elementos sociais,
culturais e politicos devem se fazer presente na pratica do professor do ensino
superior.

Educar na universidade, “[...] significa ao mesmo tempo preparar 0s
jovens para se elevarem ao nivel da civilizacdo atual, de sua riqueza e de seus
problemas, a fim de que ai atuem. Isso requer preparacao cientifica, técnica e social”
(PIMENTA, 2002, p. 81).

Isto posto, o professor universitario que ora investigamos, deve assumir
uma postura critica e reflexiva, em que ao refletir sobre sua prépria pratica, torna-se
capaz de agir sobre ela, repensando e ressignificando a sua acéo docente, na busca

de formar sujeitos conscientes de sua historia e seu papel na sociedade, ou seja,

Essa tarefa — de formar individuos portadores da praxis, conscientes de seu
papel na conformacdo e na transformacgdo da realidade sécio-histérica —
exige um trabalho educacional critico, que pressupfe sempre uma acéo
coletiva pela qual os individuos tomardo consciéncia de que é possivel e
necessario, a cada um a formacédo e o controle da constituicdo do modo
coletivo de vida. A esséncia dessa tarefa € eminentemente politica, social e
emancipatoria (FRANCO, 2003, p. 42).

Desse modo, o grande desafio da docéncia na universidade é superar a
dicotomia teoria e pratica associando as competéncias técnica, pedagdgica e
politica, numa perspectiva da praxis, partindo do pressuposto de que “A teoria ajuda
a compreender a pratica, ajuda a transformar a pratica e a pratica por sua vez da
significado a teoria” (Prof?. B — Didatica II).

As reflexbes elencadas pela docente entrevistada giram em torno das
indagacOes sobre de que teoria estamos falando? Que préatica é essa que da
significado a teoria? Como a teoria transforma a pratica? Esses e outros
guestionamentos tentaremos responder ao longo do capitulo por meio das
concepcgles que sdo tecidas sobre a praxis pelos nossos sujeitos para podermos
entender: como sdo estabelecidas as relacdes entre a teoria e pratica no fazer
docente dos professores de Didatica e Estdgio? Quais 0s tipos e niveis de praxis

gue buscam a verdadeira emancipacdao do homem?
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Enfim, realizaremos nesse capitulo algumas reflexdes sobre o escrito e o
vivido, ou seja, 0 que diz os escritos acerca da praxis, presentes no Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia e como essa praxis € vivenciada e pensada
pelos docentes em suas préticas cotidianas.

Nessa direcdo, faz-se necessario ultrapassar a compreensdo da praxis
em seu sentido gnosioldgico, o qual se fundamenta na pratica como conhecimento
que tem por critério a verdade, visto que a praxis deve alcancar a dimenséao social,
em que o sujeito se identifica fazendo parte da historia, elevando sua consciéncia
objetiva e subjetiva, reconhecendo-se como um ser pratico construtor de sua propria

praxis, ou seja, a praxis social, haja vista que,

Hoje, mais do que nunca, os homens precisam esclarecer teoricamente sua
pratica social e regular conscientemente suas ac¢des como sujeitos da
histéria. E para que essas agfes se revistam de um carater criador,
necessitam também - hoje mais do que nunca — de uma elevada
consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do homem como ser
préatico, ou seja, uma verdadeira consciéncia da praxis (VAZQUEZ, 2011, p.
60).

Podemos perceber essa consciéncia da praxis como sujeitos construtores
da histéria nos relatos dos docentes que participaram da pesquisa, 0s quais
discorreram acerca das seguintes tematicas: as motivacdes para o exercicio da
docéncia; o percurso formativo e profissional; a relacao teoria-pratica; os desafios e
as possibilidades na construcédo da praxis; as concepcdes pedagogicas norteadoras
da pratica pedagdgica e o conceito de praxis, bem como, os elementos da préaxis
presentes no Projeto Politico Pedagogico do curso e como estes sao articulados

com as praticas em sala de aula.

4.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA: A PRAXIS
EM QUESTAO

Compreender a Pedagogia como ciéncia que estuda o fendbmeno da
educacado a partir da pratica social, atuando na configuracdo da existéncia humana
individual e grupal, para realizar nos sujeitos as caracteristicas de ser humano, se
faz necessario pensa-la a partir da praxis educativa, a luz do pensamento de Franco
(2003, p.11) quando considera que “A pedagogia € voltada para a praxis educativa e

para atender a especificidade da praxis, ha que ser uma ciéncia que se alimente da
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praxis e sirva de alimento a ela. Tera por finalidade o esclarecimento reflexivo e
transformador da praxis educativa”.

E nesse contexto da praxis como elemento instrumentalizador da pratica
docente que parte o nosso olhar para o Projeto Politico Pedagdgico do curso, para
entendermos como a praxis esta sendo pensada no documento e vivenciada na
pratica do professor. O objetivo do curso remete-se a compreensdo do ensino, da
pesquisa e da extensdo, enquanto componentes essenciais para a construgao de
uma visao historica e social do fenébmeno educativo (PPP, 2013).

Destarte, o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da URCA,
foi criado em 06 de dezembro de 1959 pela Faculdade de Filosofia do Crato, tendo
como objetivo “formar trabalhadores para o magistério, orientacdo e administragao
de escolas e sistemas escolares e preparar trabalhadores para o exercicio das altas
atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica” (PPP, 2013, p. 06).

Na década de 1990, o curso passou por uma reformulacdo, em que seus
principios passaram a ser norteados pela viséo critico-dialética da educagdo, com
base em seus contextos politicos, sociais, econémicos e culturais, no intuito de
formar educadores criticos para atuar na educacao formal e ndo formal, tendo como
base o exercicio do magistério, contribuindo para sua formacdo, identidade
profissional e no desenvolvimento educacional da regido do Cariri.

Em 2001, o projeto é rediscutido trazendo para o eixo das discussfes a
formacdo omnilateral do sujeito por meio da docéncia amparada em uma formacao
cultural, tendo a pesquisa como principio de formacdo e o desenvolvimento do
compromisso social e politico da docéncia, dentre outros aspectos (PPP, 2013).

Esses principios também sdo norteados através das Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, que visa dentre outros aspectos

[...] a sélida formacgéo tedrica e metodolégica, novas praticas através do
estudo, da pesquisa e do estagio supervisionado, o dominio do
conhecimento das teorias da educacdo e das teorias da aprendizagem,
tendo como referéncia a realidade soécio-educacional produzida em
contextos histdricos especificos, desenvolver a concepcao de educacao
como prética social (PPP, 2013, pp. 8-9).

Dessa forma, os eixos norteadores para 0 curso expresso no documento
diz respeito a “[...] articulagao entre teoria e pratica na formacgao do aluno; Formacéao

do pedagogo capaz de afirmar a educacdo como praxis para a emancipacao
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humana; Pedagogia como praxis do pensamento critico e autbnomo” (grifos nossos)
(PPP, 2013, p.09).

Percebemos, portanto, que a perspectiva da préxis deve ser parte
integrante da pratica docente amparada no documento que rege as acdes
desenvolvidas no curso, pois ao considerarmos a educacdo como pratica social, é
funcdo da Pedagogia mediar as relacfes entre teoria e a pratica nhuma perspectiva
critica e emancipatoria. Sobre essa questdo Franco (2003, p. 30) aborda que, “[...]
quando considero que a educacdo deve organizar-se em torno de um projeto politico
social, cabe a Pedagogia, como ciéncia da educacdo, ser a mediadora entre as
demandas politicas e as expectativas e interesses emanados da praxis educativa”.

A praxis, nesse sentido, € vista como uma atividade instrumentalizadora
da préatica, devendo estd presente nas acOes desenvolvidas em todo contexto
educacional, mediante a pratica docente, a avaliacdo, o planejamento e a propria
matriz curricular deve ser articulada e pensada na Otica da praxis com vistas a
construcdo de uma identidade sécio-cultural e filoséfica que o curso deve assumir
perante a sociedade.

Desse modo, sobre a avaliacdo, o documento propde uma andlise critica
e dialética dos processos avaliativos, com a finalidade de possibilitar ao estudante a
ampliacdo de sua formacédo enquanto futuro pedagogo, atuando no mundo do
trabalho de forma consciente de seu papel, interagindo com os novos paradigmas da

sociedade contemporanea (PPP, 2013). Segundo o referido documento,

O trabalho pedagdégico é uma construcao coletiva que efetiva-se através da
relacdo educativa entre docente e discente, nesse contexto o ato avaliativo
assume uma fungéo orientadora permeando todo o processo de ensino
aprendizagem propiciando uma préaxis transformadora (p.19).

O termo avaliagdo tem origem no latim, que significa “a valere”, ou seja,
implica em “dar valor”, atribuir qualidade a algo ou agdo. Nesse contexto,
compreendemos que avaliar é coletar, analisar e verificar o que o aluno aprendeu,
seu desenvolvimento cognitivo, o envolvimento no processo de avaliagdo, suas
necessidades, interesses e limitagdes, bem como, avaliar o professor em suas
multiplas dimensodes, suas acdes e reacdes, a metodologia adotada pela instituicao,
adequacdo do material e dos métodos utilizados e a instituicdo escolar como um
todo.
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Portanto, avaliamos para colher informacdes, perceber o estado de
aprendizagem do aluno, ver quais as aprendizagens foram consolidadas, encontrar
dificuldades, reorientar a préatica pedagogica e definir as estratégias de intervencgéo,
ou seja, a avaliagao faz parte do nosso trabalho pedagdgico, € “uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo
0 processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 1994, p. 196).

Nesse prisma, a concepg¢ao de avaliagdo adotada no documento que nos
propomos a analisar, busca uma abordagem qualitativa e quantitativa, tendo uma
maior énfase na qualitativa, por compreender que o conhecimento € fruto de
multiplas relacdes que devem ser levadas em consideracdo no momento da avalicao
da aprendizagem, possibilitando a constru¢do de um conhecimento critico, reflexivo
e transformador, como destaca o Projeto Politico Pedagogico (2013, p.20),

Reconhecendo a intima relacdo entre ensino-aprendizagem e carater
integralizador e orientador da avaliagdo, iremos avaliar a disciplina em
varios ambitos tais como: abordagem do contetdo, metodologia, relacdo
teoria-pratica, planejamento, assiduidade, pontualidade entre outros
procedimentos que se fizerem necessarios durante o processo

Nesse panorama, 0s principios da avaliacdo caracterizam-se como um
processo continuo e sistematico que deve ser constante e planejado, realizado em
funcdo dos objetivos previstos, e considerar o aluno em sua totalidade — cognitiva,
afetiva e soécio-cultural, avaliar € nessa perspectiva, orientar e acompanhar o
desenvolvimento integral do educando, uma vez que, de acordo com a LDB — “A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aprovada em 1996, determina
que a avaliagdo seja continua e cumulativa e que o0s aspectos qualitativos
prevalecam sobre os quantitativos” (PELEGRINI, 2003, p. 27).

Ao analisarmos o0 documento apresentado, podemos perceber que a
praxis € um elemento vivo dentro dos pressupostos, seja de forma explicita ou
implicita tanto na avaliacdo como nas disciplinas de Didatica e Estagio
Supervisionado.

A concepcao de Didatica se debruca sobre as questbes educacionais
envolvendo 0s processos de ensino-aprendizagem, tendo como propdsito a
investigacdo dos fundamentos, as condicbes e os modos como 0 processo de

instrucdo e ensino é realizado. Tornando-se a Didatica o principal ramo da
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Pedagogia, que estuda os fundamentos do ensino no contexto da educacdo como

uma pratica social complexa, pois

Ao focalizar o ensino como seu objeto de estudo, necessariamente coloca
em foco a praxis docente, pois os professores tém na atividade de ensinar a
principal caracteristica de seu trabalho. E sera no ambito desses
profissionais que a Didatica expressa seu compromisso disciplinar politico e
social de contribuir para a melhoria das condicdes de uma educacéo
humana e emancipatéria (MARIN, PIMENTA, 2005, p.7).

A abordagem da Didatica no PPP versa sobre os fundamentos onto-
histéricos da Didética, pensada a partir dos elementos para a compreensdo da
relacdo entre: sociedade, educacdo e Pedagogia. As teorias da educacdo e
concepcOes de Didatica no contexto soécio-historico e cultural, e a questdo do
trabalho pedagodgico na formacdo docente, as abordagens tedrico-praticas do
planejamento e dos elementos do processo ensino-aprendizagem (PPP, 2013).

Por conseguinte, o Estagio Supervisionado é uma etapa fundamental na
formacdo do pedagogo, € o momento de refletir e intervir no futuro campo de
atuacao profissional, procurando vivenciar na pratica os elementos tedéricos obtidos
na formagcdo académica. Tem como acepc¢des a formacgéo profissional a partir das
experiéncias e aprendizagens construidas nas situacdes concretas promovendo a
relacdo teoria e pratica, provocando o confronto entre os saberes teoéricos e a
realidade pratica em prol de uma praxis. Pimenta e Lima corroboram com a

discusséo esclarecendo que,

[...] o estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo é atividade prética,
mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como
transformacéo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade
tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervencdo na
realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no contexto da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da
(PIMENTA, LIMA, 2012, p. 45).

Isto posto, as ementas das disciplinas de estagio na educacéo infantil e
do ensino fundamental apresentadas no PPP, traz em uma abordagem critica ao
propor a problematizacdo de situacbes praticas para elaboracdo, execucdo e
avaliacdo de propostas de interacdo, assim como, a discussdo do estagio no
contexto atual e o olhar critico na escola como campo de ensino para a atuagao

profissional.
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Contudo, percebemos que o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia traz de maneira explicita e implicita, mesmo que de forma incipiente,
elementos da praxis pedagogica em seus objetivos, diretrizes, eixos norteadores,
avaliagdo e na organizagdo curricular nas disciplinas de Didatica e Estagio, as quais
€ nosso objeto de investigacdo. Assim, ao longo da analise abordaremos como 0s
docentes vivenciam os elementos da praxis, postos tanto no documento que norteia

0 CUrso em que atua, como no seu processo formativo e profissional.

4.2 AS VOZES DA PESQUISA: RELATOS DOS DOCENTES

A entrevista foi o instrumento escolhido. Realizamos entrevista
semiestruturada com quatro professores com formacado em Pedagogia, distribuidos
nas disciplinas de Didatica (I e 1) e Estagio Supervisionado®’ (Infantil e
Fundamental).

A pesquisa se desdobra no contexto da percepcao de que os atores do
processo educativo sdo sujeitos historicos e sociais com motivacdes diversas que 0s
levaram ao exercicio da docéncia. Tais motivacdes sdo permeadas pela pratica
docente antes da insercdo no Curso de Pedagogia pela satisfacdo em lidar com
pessoas, com individuos, cujo, sujeito entrevistado relata que ao prestar o vestibular
e ser classificado, entende que,

[...] entendi que realmente ali era 0 meu lugar, ali era 0 meu espaco. Entéo,
a entrada na docéncia ela vai muito disso, muito dessa questdo, desse
gosto anterior ja pelo campo das ciéncias humanas e pelo interesse de
trabalhar com pessoas, trabalhar com gente, né? A partir dai, 0 meu espaco
foi a docéncia, meu campo de trabalho foi a docéncia (PROFESSOR “A” —
Didatica ).

Ha também as circunstancias pela necessidade da propria sobrevivéncia
em que o sujeito realiza escolhas que a vida vai proporcionando por meio de
oportunidades, no caso da nossa entrevistada, ela se depara com situacfes de
escolhas em estudar ou parar de estudar, e ao realizar a escolha por estudar os

caminhos foram Ihe levando ao campo da docéncia, primeiramente com 0 curso

17 A estrutura curricular do curso é composta por trés estagios: Estagio Supervisionado na Educacao
Infantil, Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em Gestdo da
Educagédo Basica. No entanto, para nossa pesquisa abordaremos apenas os estagios voltados para a
docéncia, no caso, do ensino infantil e fundamental.
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normal, e posteriormente com a Pedagogia e Pds-Graduacdo em Psicopedagogia,

assim, a mesma relata que,

As motivacdes foram varias, a necessidade de me sustentar, a necessidade
de encontrar um determinado espaco, a necessidade de acolher as opc¢bes
gue foram sendo apresentadas pra mim, eu escolhi de acordo com as
circunstancias que foram apresentadas. [...] 0 ser professora ainda hoje, na
minha vida cotidiana, pesa mais do que ser pesquisadora, pesa mais do que
apresentar um trabalho (PROFESSOR “B” — Didatica ).

Como também, houve outras fontes inspiradoras de motivagdes, por
identificacdo com a profissdo desde cedo na trajetdria escolar, pela necessidade de
trabalhar com um publico especifico, por incentivo de familiares e pelas experiéncias

adquiridas com os proprios professores ao longo do processo de formacao,

Foi identificagdo mesmo com a possibilidade de ensino... foi a arte que me
levou a me reconhecer com escola, pelo contato com o publico que seria
possivel. [...] E ai eu comecei a perceber que quando a gente faz, pratica,
desenvolve habilidades artisticas ou realizagdes artisticas, sempre tem um
publico; e eu encontrei esse lugar, eu achei que o publico que eu poderia
fazer isso e com que eu poderia compartilhar isso era com uma coisa
chamada escola (PROFESSOR “C” — Estégio da Ed. Inf).

Experiéncias de familiares (madrinha); ja queria ser professora; a partir da
minha experiéncia com os meus professores... Eu sempre tive boas
lembrancas dos meus professores e dessa proximidade com as pessoas do
local onde eu morava (PROFESSOR “D” — Estagio do Ens. Fund).

Vemos que as motivacdes para se inserir no Curso de Pedagogia foram
de varias naturezas, tendo em vista a formacao docente, pois a Pedagogia enquanto
ciéncia que estuda a educacdo, e esta € fruto das relagbes sociais, tem como
premissa fundamental a pratica social no contexto da pratica educativa, enquanto
principal ferramenta das praticas pedagoégicas que séo exercidas nos ambientes de
aprendizagem. A esse respeito, Franco (2012, p. 153) esclarece que, “...] a
pedagogia pode ser considerada uma pratica social que procura
organizar/compreender/transformar as praticas sociais educativas que dao sentido e
direcao as praticas educacionais”.

Nessa perspectiva, a insercdo dos docentes no ensino superior se deu de
forma unéanime através da fungdo de professor temporario/substituto na instituicdo
investigada e/ou em outras institui¢coes.

Um dos sujeitos ressaltou a importancia também da experiéncia docente

na educacdo basica como primeiro campo de atuacdo do pedagogo antes da
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insercdo no ensino superior para a construcdo da relacdo entre teoria e pratica
vivenciada na universidade, argumentando que quando o professor universitario
conhece o chdo da escola, a realidade da educacdo na esfera publica, as
necessidades e as dificuldades que permeiam o processo de ensino-aprendizagem,
consequentemente entende o ensino como “[...] pratica social complexa. Realizado
por seres humanos entre seres humanos é transformado pela acéo e relacao entre
0S sujeitos (professores e estudantes) situados em contextos diversos: institucionais,
culturais, espaciais, temporais, sociais” (MARIN, PIMENTA, 2015, pp. 7-8).

Nessa Otica, sua pratica docente na universidade reflete os saberes da
experiéncia, cujo, quando associado a um conjunto de elementos que sao
mobilizados no processo de ensino-aprendizagem, tem por finalidade estabelecer a

relacdo entre teoria e pratica, como afirma a seguir,

[...] uma coisa muito importante pra mim foi ter tido essa vida anterior na
docéncia da educacado bésica, que foi algo que me ajudou muito, que deu
muito suporte pra fazer essa relacdo teoria e pratica da didatica ensinada
aqui na universidade e daquilo que eu tinha vivido, que eu tinha
experienciado no ensino basico (PROFESSOR “A” — Didatica I).

Os professores entrevistados que lecionam as disciplinas de Didatica | e Il
acentuaram que sua insercao na universidade a priori ndo abordou a Didatica, pois
enquanto professor substituto a atuacdo se deu em aulas de Gestdo Escolar,
psicologia, filosofia etc, contemplando a Didatica apenas a partir do concurso para
professor efetivo dessa area, sublinhando que “[...]Jminha primeira aula de didatica foi
a do concurso, eu nunca tinha ministrado uma aula de didatica no ensino superior
(PROFESSOR “B” — Didatica II).

O dado elencado torna-se relevante para entendermos a Didatica como
uma possibilidade de construcdo de saberes e fazeres que o professor constroi na
pratica em articulacdo com as teorias epistemoldgicas acumuladas historicamente,

mediadas no seio da pratica social, Libaneo (2005), enfatiza que,

A didatica articula a logica dos saberes a ensinar (dimensao
epistemolégica), a logica dos modos de aprender (dimensdo psico-
pedagébgica) e a légica das relagdes entre praticas socioculturais e ensino
(dimens@o sociocultural e institucional), por onde se requer sua
dependéncia da  epistemologia das disciplinas, da relacdo
conteddos/métodos/metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento, das interfaces com as praticas
socioculturais (pp. 39-40).
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A Didatica visa, portanto, o ensino em suas multiplas dimensoes,
epistemologica, técnica, humana, politica, social e cultural, produzindo
conhecimentos que reflitam na funcdo social da escola, promovendo o
desenvolvimento e as aprendizagens necessarias para a construcdo da consciéncia
e da pratica pedagogica do professor (MARIN, PIMENTA, 2015).

Os docentes que ministram a disciplina de Estagio por sua vez,
apresentam posi¢des semelhantes com relagcdo ao ingresso no ensino superior, cuja
insercao se da também como professor substituto e com a necessidade de contribuir
com a instituicdo formadora tornando-se professor da universidade, como relata
nosso entrevistado “[...]; eu me identificava com a docéncia, me identifiquei com o
curso e agora eu ndo queria mais s6 ensinar, eu queria ensinar como ensinar’
(PROFESSOR “D” — Estagio do Ens. Fundamental).

4.2.1 Relacdo teoria e prética: relatos dos professores

Nos topicos que seguirdo apresentaremos as acepc¢des dos docentes
entrevistados acerca dos desafios e possiblidades encontrados em sua pratica
docente, para estabelecer a relacdo teoria-pratica numa perspectiva de construcdo
da préxis, a qual é entendida como uma prética social consciente de seu papel na
sociedade, na busca de uma construcdo e transformacédo da realidade através de
uma educacdo critica. Portanto, segundo Franco (2003) a praxis ocorre na tarefa de
formar numa perspectiva dialética, em que

Essa tarefa — de formar individuos portadores da praxis, consciente de seu
papel na conformacdo e na transformacgdo da realidade socio-histérica —
exige um trabalho educacional critico, que pressupfe sempre uma agéo
coletiva pela qual os individuos tomardo consciéncia de que é possivel e
necessario, a cada um, a formacdo e o controle da constituicdo do modo

coletivo de vida. A esséncia dessa tarefa € eminentemente politica, social e
emancipatoria (p. 52).

Ao questionarmos sobre como os docentes desenvolvem a relacao teoria
e pratica na disciplina de Didatica, as respostas partem da necessidade de repensar
a pratica a partir das escolhas metodologicas e avaliativas que sao utilizados para
promover a aprendizagem, partindo da exposi¢cdo do contetdo e a avaliagdo como

elemento de aprendizagem que devem ser repensados, embora sejam considerados
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como praticas tradicionais, mas que quando utilizados de forma a promover a

aprendizagem significativa, torna-se uma pratica classica, pois,

[...] a aula expositiva e a avaliagdo, sdo componentes didaticos pedagdgicos
gue podem ser reutilizados, que podem ser trabalhados a partir de uma
outra concepcdo, o0 que vai ditar o significado desses componentes é a
concepcao tedrica que orienta... (PROF. B — Didatica II).

Sobre essa questdo Saviani (2008) traz elementos para discutir 0 que séo
praticas consideradas tradicionais e as classicas. Para ele, tradicional é aquilo que
ndo devemos utilizar, sdo praticas arcaicas que ndo promovem a aprendizagem, e
as praticas classicas sdo aquelas que ultrapassaram a historia e sdo consideradas

validas com fins pedagdgicos. O autor esclarece,

Tradicional é o que se refere ao passado, ao arcaico, ultrapassado, o que
nos leva a combater a pedagogia tradicional e reconhecer a validade de
algumas criticas que a Escola Nova formulou a pedagogia tradicional. No
entanto, isso ndo pode eliminar a importancia do elemento classico na
educacéo, pois este ndo se confunde com o tradicional. Classico € aquilo
gue resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola 0 momento em que ele
foi proposto (SAVIANI, 2008, p. 101).

As praticas desenvolvidas no interior da sala de aula do Curso de
Pedagogia partem de experiéncias que sdo exitosas, mas que também sdo pontos
de reflexdo para o professor. A exemplo, trazer as experiéncias do graduando
guando era aluno da educacao basica, em um movimento de escuta para o dialogo
sobre as formas de ensinar, como fomos ensinados e como articular essas

lembrancas com as praticas, pois segundo a docente

[...] a principio, é essa questd@o de trazer muito as experiéncias dos alunos,
enquanto alunos que foram da escola de educacdo béasica. Entdo, dentro
daqueles contetidos que eu trabalho na sala de aula, eu fagco sempre esse
trabalho, esse movimento de escutar, de escutar muito os alunos acerca
das experiéncias que eles trazem... [...] Trazer também essa experiéncia
gue eu ja tenho da educacgédo béasica pra discutir no espaco da sala de aula
e tento fazer essa articulagdo com aquilo que a gente ta discutindo .... E
buscando fazer esse resgate da experiéncia dos discentes acerca daquilo
gue eles trazem dos conhecimentos espontdneos pra partir desses
conhecimentos esponténeos tentar chegar a uma discusséo reflexiva mais
tedrica mesmo, é tentar fazer essa articulagdo (PROFESSOR “A” — Didatica

).
Dessa forma, utilizar o saber da experiéncia torna-se relevante ao passo
que permite ao professor realizar um mapeamento preliminar dos conhecimentos

prévios dos alunos, partindo da leitura de mundo, da realidade que o aluno possui,
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Ou seja, a pratica social inicial para que o conhecimento a ser construido se torne em

uma aprendizagem significativa. Gasparin (2009) clarifica que,

Uma das formas para motivar os alunos é conhecer sua pratica social
imediata a respeito do contelido curricular proposto. Como também ouvi-los
sobre a pratica social mediata, isto é, aquela pratica que ndo depende
diretamente do individuo, e sim das relacbes sociais como um todo.
Conhecer essas duas dimensdes do conteldo constitui uma forma basica
de criar interesse por uma aprendizagem significativa do aluno e uma
pratica docente também significativa (p. 13).

Essa relacdo teoria-pratica tem-se tornado um ponto de discussao
presente nos cursos de formagdo, havendo, entre os estudantes do Curso de
Pedagogia, a discussdo de que o curso € “muito tedrico e pouco pratico”, porém,
como afirma a docente da disciplina de Didatica |, amparada em Freire e Vazquez, o
curso ndo é teodrico, e sim teoricista, pois se tem muita verbalizacdo e pouca teoria
de fato, haja vista, que o sentido real da teoria € a articulagdo com a pratica, uma
praxis em que a teoria ndo seja apenas uma atividade tedrica, mas uma teoria
mediada pela pratica. Assim, quando se coloca que 0s cursos devem ser tedricos,
na verdade, € na perspectiva de uma teoria cuja pratica social seja ponto de partida
e de chegada da pratica educativa, como relata a docente,

[...] na verdade os nossos cursos nao sdo tedéricos, bom que eles fossem
tedricos. “Pode-se dizer que eles sdo muito teoricistas, que a gente faz
muito blablabla, muita verbalizagdo, mas teoria ndo”. Porque quando o
curso ele é tedrico, entdo necessariamente ele se articula com a pratica,
fazendo com que a gente tente vivenciar uma praxis (PROF. “A” - Didética

1).

A prética docente requer que a reflexdo seja uma constante em suas
acles, uma vez que € a partir do pensar e repensar a pratica de forma critica que as
producbes dos saberes irdo se constituir como elemento da praxis para a
transformacao da realidade, a partir do processo de humanizagao, logo, “A reflexao
critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacao teoria/pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 2014, p.24).

Essas acepcdes sobre a relagcdo teoria-pratica sdo desenvolvidas pelos
docentes da disciplina de estagio a partir de uma pratica em que tenha por base as
memorias de quando eram alunos, como se deu 0s percursos vividos pelos
estudantes para que possam se identificar com a profissdo, de acordo com o

docente entrevistado,
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O que eu entendo que se eles ndo se identificarem primeiro com os
percursos vividos, com as formas que foram possiveis a eles no ambiente
escolar, se eles ndo assumirem isso como um conteddo que ja integra o
saber dele, ele ndo se abre pra outros desdobramentos, entéo é, e talvez
até o ensino ficasse mais artificial, se eu fosse entender que eles partiriam
ou que eu iria trazer o indizivel ou o néo visto ainda (PROF°. “C” — Estagio
na Ed. Infantil).

Essa percepcdo também é vislumbrada pela docente da disciplina de
Estagio do Ensino Fundamental, visto que, para estabelecer a relacéo teoria-pratica,
a mesma relata que recorre as memorias dos alunos sobre as praticas dos seus
professores, bem como as experiéncias que alguns alunos ja possuem, sejam em
atividades de monitoria, programas como o PIBID*® ou em praticas remuneradas em
instituicées publicas ou privadas.

Tais vivéncias devem ser associadas ao referencial obtido durante todo o
curso, para que o estagio seja um momento de confronto entre a teoria obtida no
curso de formacédo e as praticas desenvolvidas, onde a teoria possa responder as

inquietacdes postas na pratica. Assim, relata a entrevistada,

[...] o conhecimento que eles tinham acumulado nas disciplinas anteriores e
as experiéncias deles como bolsistas de iniciagcdo cientifica, como monitores
de disciplinas, agora como estudante e bolsista do PIBID, ou sua propria
experiéncia como professor de escola publica ou privada, ou como auxiliar.
A partir dai, eles procurassem primeiro refletir sobre essas experiéncias e
dessas experiéncias verem quais os limites e as possibilidades, e tentar
reverter isso na experiéncia do estagio... Tentando aproximar o maximo
possivel da realidade da escola e colaborar pra que aquele estagio ndo seja
um... Um apéndice, uma coisa separada da escola (PROF?. “D” — Estagio
do Ens. Fundamental).

Essa compreensdo da pratica como reflexos das nossas memorias tendo
como referéncias 0s nossos professores parte da perspectiva do estagio como
imitacado de modelos, ja que “A profissdo de professor também é pratica. E o modo
de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitacdo, reproducédo e, as
vezes reelaboracdo dos modelos existentes na pratica consagrados como bons”
(PIMENTA, LIMA, 2012, p. 35), fazem parte da constituicdo da identidade
profissional do professor.

Nesse sentido, o ser professor ndo parte do vazio, mas sim de uma
experiéncia prévia, de um exemplo de pratica, de uma referéncia, os quais devem

ser reelaborados a partir de suas proprias convic¢des e modo de ser, pensar e agir,

'8 programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo & Docéncia (Pibid)
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utilizando as praticas que melhor se adequam a realidade e ao contexto social e
cultural em que o sujeito esta inserido.

E necessario utilizar também as experiéncias dos estudantes que ja sio
professores para compartilhar e contribuir na relagéo teoria e pratica, ja que o saber
da experiéncia assume um papel fundamental no processo, mas precisa ser
ampliado, articulado com referenciais tedricos que subsidiem a prética produzindo
sinteses de aprendizagem, pois, quando o ensino articula o saber das experiéncias
com o saber historicamente construido — o saber cientifico — a aprendizagem torna-
se mais significativa com possibilidades de transformacéo da realidade a partir dessa
relacdo entre teoria e pratica. Sobre essa questdo, destaca o docente, ao salientar
que,

Eu percebo que ai tem uma relagdo teoria - pratica, porque eu nao vejo, eu
nao espero a teoria, como sequéncia de ementa, eu consigo em estagio,
explorar a teoria em funcéo do vivido, que embora seja passado pra mim
que é pratica; pratica vivida precisa ser refletida ... (PROF°. “C” — Estagio na
Ed. Infantil).

Para tanto, o saber docente € um conjunto de saberes que se integram e
se relacionam para auxiliar na pratica docente, os quais sdo oriundos da formacao
profissional e pessoal, das disciplinas curriculares e das experiéncias vivenciadas ao
longo do tempo, tais experiéncias sao fruto do seu trabalho cotidiano que refletem na
pratica pedagdgica como um todo, visto que, “Esses saberes brotam da experiéncia
e sao por ela validados. Eles se incorporam a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2011,
p.39).

4.2.2 Desafios na construcdo da praxis

A praxis educativa compreendida como uma acgao reflexiva, ativa, viva,
movimentando a realidade, transformando-a e sendo por ela transformada,
ocorrendo prioritariamente em ambientes formais (FRANCO, 2003), requer acbes
que busquem a articulagéo dialética constante entre a teoria e a prética.

Contudo, uma pratica de fato reflexiva, com vistas a transformacéo supde
inumeros desafios enfrentados na realidade educativa, sejam em aspectos de cunho
estrutural, situacional e principalmente pedagdgicos, sendo que, para exercer uma

pratica que tenha como finalidade a constru¢éo da praxis numa dindmica da reflexdo
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na e sobre a acéo, € necessario que a pratica social munida de elementos concretos
facam parte do cotidiano da realidade educacional.

Para exercer essa praxis, os docentes das disciplinas de Didatica e
Estagio enfrentam varios desafios na articulacdo entre teoria e pratica em suas
acOes realizadas no interior da universidade nas salas de aula do Curso de
Pedagogia, pois é preciso superar as nossas proprias concepcdes do que € teoria e
pratica, o que entendemos por teoria e entendemos por prética, visto que no senso
comum a teoria é 0 que se aprende na universidade e a préatica € a que realizamos
na escola, ja que nos cursos existe muita verbalizacdo, e nado teoria de fato, como

aponta os docentes entrevistados,

[...] primeiro precisamos superar as nossas concep¢cdes mesmo do que é
teoria e prética, porque muitas vezes a gente tem uma visdo de que teoria
€ 0 que se vive aqui dentro da universidade, o que se faz aqui: é ler texto,
isso € teoria. E prética é o trabalho de execucdo que € feito dentro das
escolas. E eu penso que essa concepcao precisa ser ressignificada, ela
precisa ser ampliada dentro dessa perspectiva da praxis que é exatamente
vocé perceber que dentro da universidade a gente vive a teoria e a pratica,
e gque dentro das escolas a gente vive a teoria e a préatica (grifo nosso)
(PROF. A — Didatica ).

N6s temos ainda essa concepc¢do equivocada de teoria como algo
distante, diferente e que néo estabelece relacdo com a pratica; - se nés
formos pensar de onde vem a ciéncia, de onde vem a teoria, de onde vem o
conhecimento sistematizado, n6s vamos encontrar um vinculo inicial que é
indiscutivel (PROF. B — Didéatica Il).

Destarte, ndo podemos compreender a atividade teorica desvinculada da
pratica, pois a teoria € um conhecimento que explica a realidade, que ao ser

compreendida é consequentemente transformada, logo, nédo existe teoria sem

pratica e nem prética sem teoria, uma vez que,

Se a teoria ndo muda o mundo, s6 pode contribuir para transforma-lo
exatamente como teoria. Ou seja, a condi¢do de possibilidade necessaria,
embora nao suficiente para transitar conscientemente da teoria a prética e,
portanto, para que a primeira (a teoria) cumpra uma funcao pratica, é que
seja propriamente uma atividade teérica (VAZQUEZ, 2011, p. 207).

Outros desafios apontados séo as dificuldades que permeiam o ambiente
formador em realizar o movimento efetivo de aproximacéo entre os dois locus de
formacéo, a universidade e a escola, bem como, a falta de credibilidade & formacéo
tedrica e a supervalorizacdo da pratica, impossibilitando esse dialogo entre teoria e
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pratica como elementos fundamentais de transformacédo da realidade, em razéo de
que “[...] a pratica nao fala por si mesma, exige uma relagao teérica com ela. Nega-
se, portanto, uma concepg¢ao empirista da pratica. A pratica ndo existe ‘sem um
minimo de ingredientes tedricos™... (PIMENTA, 2012, p. 106). Assim revela um dos

NOSSO0S sujeitos,

O empecilho maior que eu vejo € a falta de importancia a formacao tedrica,
formacéo tedrica € visto com um mal necessario que precisa se cumprir
rapidamente pra ir logo pra pratica, como se a pratica pudesse ensinar tudo;
[...] quem d& o elemento para a leitura é a teoria, e a teoria que vai lhe
ajudar a compreender essa pratica, a examina-la, a investiga-la, a verifica-
la, a compreendé-la e a transforma-la (PROF. B — Didatica II).

Outra questéo, é a duplicidade de publicos que frequentam o curso, uma
parte ndo tem experiéncia na docéncia, composto por um grupo jovem, cuja relacéao
teoria-pratica se torna mais complexa e o outro universo é formado por alunos que ja
sao professores, entretanto, existe uma contradicdo com relacdo a articulacédo entre
teoria e pratica, posto que a pratica imediata exerce a funcdo de validar a teoria,
provocando uma dificuldade na compreensdo dos elementos teoricos para balizar

uma pratica em prol de uma praxis. Em sintese,

Os professores que vem para pedagogia ja trazendo essa vivéncia, ja
trazendo esse elemento cotidiano, v8o ter uma tendéncia também de
desvincular teoria e prética, por incrivel que pareca. A gente vive no
ambiente de contradi¢cdes, porque a sua préatica imediata cotidiana sempre
aclamada por elemento superior a teoria... h4 uma desvalorizagéo atribuida
a teoria, quando a teoria deveria ser compreendida como ferramenta para a
compreensao da pratica (PROF. B — Didatica II).

No estagio supervisionado os desafios retratados pelos nossos sujeitos
foram a questédo do curriculo que é determinado pela escola, dificultando o trabalho
do estagiario numa perspectiva mais dialética, e o curriculo do proprio curso que
separava as disciplinas teodricas das praticas. Com a reformulacéo do curriculo do
curso foi possivel fazer uma articulagcdo entre as disciplinas, ao propor o estagio no
meio do curso, porém, foi detectado outra problematica em termos epistemolégicos,
em virtude de que o estagio requer um certo dominio da teoria, e, no entanto, essa
aquisicdo ainda néo fora realizada em tal momento por parte de algumas disciplinas

gue auxiliam essa pratica. Desse modo, relata a docente da disciplina,

Tanto facilitou por outro lado também chegou a prejudicar porque, por
exemplo, hoje no curriculo quando eles estéo fazendo o estagio nas séries
iniciais do ensino fundamental, eles ainda estdo fazendo as disciplinas de



91

metodologia do ensino das ciéncias, metodologia do ensino de histéria. E ai
como eles precisavam dessa disciplina pra preparar as aulas, eles estdo
fazendo ao mesmo tempo, entdo eles ja tém criticado que acha que poderia
ter esperado mais, nessa nova formulacdo a gente ja esta revendo isso
(PROF. D — Estéagio do Ens. Fund.).

Para tanto, ndo s6 no estagio, mas em toda formacao na licenciatura os
curriculos das disciplinas apresentam essa dificuldade na articulacdo entre a teoria e
a pratica, apresentando uma estrutura ainda muito tedrica, com poucos didlogos com
o chdo da escola, trazendo essa relagdo somente no estagio, enquanto que deveria
ocorrer em todo 0 curso um componente pratico na organizacdo curricular, como
descreve Pimenta (2012, p.33) “[...] os curriculos de formagao tém-se constituido em
um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus

nexos com a realidade que lhes deu origem.”
4.2.3 Possibilidades na construcdo da praxis: o que dizem os achados

Sabendo-se que existem diversas formas de praxis’® expressadas na
sociedade, quais sejam, a praxis social, a produtiva, a artistica, a politica e a praxis
pedagogica, que temos a necessidade em compreender como essa praxis pode ser
(ou ja esta sendo) construida nas praticas dos nossos sujeitos, a partir da articulagéo
constante entre a teoria e a pratica, a realidade sdcio-cultural e os elementos
histéricos que sé@o condicionantes inerentes a pratica docente.

Dessa forma, a praxis pedagdgica ainda se configura um desafio na
pratica docente, na articulacdo de todos os elementos elencados, contudo, existem
muitas possibilidades apontadas pelos docentes que devem ser refletidas,
guestionadas e socializadas, em virtude da superacdo dos limites existentes na
construcdo da praxis e a perspectiva de uma prética planejada, refletida e executada
criticamente oportunizando uma aprendizagem significativa, tendo a pratica social
como ponto de partida e de chegada na praxis educativa. Souza (2012) corrobora

com a discusséao ao afirmar que,

A préxis pedagogica, portanto, € a interrelacdo de praticas de sujeitos
sociais formadores que objetivam a formacéo de sujeitos que desejam ser
educados (sujeitos em formacéo) respondendo aos requerimentos de uma
determinada sociedade em um momento determinado de sua historia,

%0 tépico 3.4 explicita os tipos de praxis defendidos por Vazquez (2011).
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produzindo conhecimentos que ajudem a compreender e atuar nessa
mesma sociedade e na realizagdo humana dos seus sujeitos (p. 24).

Os dados nos mostram como possibilidades de construcédo da praxis a
criacdo de momentos de dialogos, de reflexdo entre os professores sobre a relacéo
teoria-pratica tdo discutida no espaco da universidade, assim como foi sugerido que
a pratica como componente curricular seja inserida em todas as disciplinas do curso,
nao somente na Didatica e no Estagio, haja vista que as préprias diretrizes para o
Curso de Pedagogia apontam que deve existir componente pratico em todas as
disciplinas, oportunizando didlogos e vivéncias para promover a relacdo teoria-
pratica, ja que o curso é para formar professores, ndo podendo ser concebido

apenas no ambito tedrico, isolado da pratica.

[...] eu acho que qualquer disciplina caberia, sim, esse componente da
relagdo do que se fala, do que se sente, é, em fun¢do do conhecimento e
ndo sb no estagio... é incrivel, a gente teve que dizer isso enquanto lei pra
poder viver uma coisa que é Obvia, que é da prépria natureza do
conhecimento; a gente teve que tornar isso lei pra, pro curso de Pedagogia
aprender a respeitar essa relagéo; eu fico triste por isso, quando nédo € pelo
convencimento, as vezes ¢ pela forca (PROF. C — Est4gio da Ed. Inf.).

Nesse contexto, os docentes ressaltam que € de suma importancia que o
curso de licenciatura viabilize esse dialogo entre universidade e escola para uma
maior articulacdo entre a teoria e a pratica, haja vista que a escola € o principal
espaco para aprender na pratica 0s elementos dos processos de ensino-

aprendizagem, como destacam os docentes,

[...] eu acho que quem deve estar na escola, buscando compreender
esse espago, estudar, entender esse espago ndo € s6 o professor de
estagio, nao é s6 o professor de didatica, ndo é s6 o professor das
praticas, eu acho que é o professor que esta ensinando na licenciatura, ele
€ um formador de professores. [...] E compreender que a sua disciplina tem
que ser trabalhada em articulagdo com esse espago escolar que € 0
principal espaco de atuacdo... E dentro da escola vocé vai ter presente
espacos para vocé estudar: a sociologia, a psicologia, a histéria da
educacdo, as politicas educacionais, entdo tudo isso estd ali presente
(grifos nossos) (PROF. A — Didatica ).

Como aponta os elementos acima, a praxis ndo acontece somente no
Estagio ou na Didatica, ela precisa de toda atividade tedrica do curso para dialogar
com a pratica, sendo assim, a pratica “[...] ndo sera dominio do professor de Didatica
e Estagio, quando muito incluindo os de metodologias. Professores que lidam com
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as chamadas disciplinas teéricas também estdo exigidos a se incorporarem nessa
relacdo teoria-pratica” (MEDIANO, et al, 1988, p. 27, apud PIMENTA, 2012, p. 81).
Para construir a praxis, é necessario partir dos elementos concretos, ou
seja, da vida social, chegando a teoria, e esta, ser ressignificada com os
conhecimentos cientificos a partir da atividade tedrica, logo, “[...] ndo ha praxis como
atividade puramente material, isto €, sem a producdo de finalidades e
conhecimentos que caracterizam a atividade tedrica” (VAZQUEZ, 2011, p. 108).

Dessa forma, a praxis ndo se limita a atividade pratica do estagio,

segundo o docente:

[...] eu ndo vejo o estagio s6 como esse lugar da praxis, porque ela ta
inerente a propria construcdo do conhecimento, qualquer disciplina da
Pedagogia deveria levar em conta essa relacdo do que se constréi, ndo sé
em funcdo de uma suposicdo chamada de explicacdo, que € teoria; mas
todas deveriam partir de situagbes vivenciais, sim, contextualiza-las, pra
ampliar (PROF. C — Estagio da Ed. Inf.).

Em contrapartida, a professora “A” compreende que a Didatica pode ser
um elo de mediacéo entre as disciplinas de cunho mais tedrico, como a sociologia,
filosofia, etc. e as praticas, tais como, as didaticas especificas e os estagios, tendo a
Didatica o objeto de estudo “[...] nem o ensino, nem a aprendizagem
separadamente, mas o ensino e sua intencionalidade, que é a aprendizagem,
tomados em situacao” (PIMENTA, 2010, p. 63), se configurando como uma ponte
entre a teoria obtida na formacéo e a préatica exercida na escola ho momento do
estagio. Portanto, a docente, ja aponta uma possibilidade de como a Didatica atua

ou atuara como mediadora da praxis ao relatar que,

NOs conseguimos que as disciplinas de carater mais teérico, de formacao
mesmo, sociologia, filosofia, psicologia, antropologia, economia, o0s
fundamentos da educacdo sejam ministrados nos primeiros semestre a
didatica aparece depois disso. E, depois da didatica, iremos ter as didaticas
especificas, os estagios, entdo eu... eu vejo a didatica como uma disciplina
gue consegue fazer essa mediacdo entre essa formacdo tedrica inicial e
essa formagédo ainda tedrica, mas ja... muito mais vinculada a pratica
porque sédo essas disciplinas que vao preparar mesmo para 0 ensino e
depois vem o estagio que vai tentar integrar isso nhuma atividade pratica
efetivamente (PROF. A — Didética I).

Corroborando com a reflexdo, a docente da disciplina de Estagio do
Ensino Fundamental ressalta também a Didatica como uma preparagdo para o
estagio, por se fazer presente a discussdo de uma pratica transformadora, a qual é

mediada pela concepgao de praxis, consequentemente, “[...] a experiéncia da pratica
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de ensino tem sido assim, muito inserida desde o comeco quando eles fazem a
disciplina de didatica, que a gente discutido muito a pratica a partir do conceito e a
concepcao de praxis como acgao transformadora (PROF. D — Est4gio do Ens. Fund.).

Contudo, reforca também, a necessidade do professor, principalmente de
estagio conhecer o curriculo e como ele se desenvolve durante as disciplinas, pois
para o estagio enquanto momento de reflexdo da pratica, € necessario o uso de
todos os conhecimentos e habilidades adquiridos durante todo o curso, visto que
“[...] ele precisa conhecer muito, muito mesmo o curriculo do curso, porque o tempo
todo ele tem que ser o guardido das memorias desses alunos, do que eles
estudaram...”(PROF. D — Estagio do Ens. Fund.).

Portanto, a relacdo entre teoria e prética ultrapassa a simples
compreensao de que a préatica pedagdgica tem suas bases na educagédo que ocorre
em espacos formativos e a teoria estudada no ambito da reflexdo. Porém, essa
concepcao supde a relacao dialética entre ambas na construcdo de um saber que
parte de uma pratica social e retorna para ela no intuito de transforma-la a partir da

praxis.

4.2.4 Concepcao tedrica que norteia a pratica docente

A prética pedagobgica tem um carater social e ocorre a partir dos
elementos postos na sociedade, com pressupostos politicos e ideolégicos que séo
refletidos em decisbes, convic¢des e principios, vinculados as politicas educacionais
que sao instituidas na préatica docente. Assim, as praticas pedagdgicas consideram
“[...] praticas que se organizam intencionalmente para atender a determinadas
expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada comunidade social’
(FRANCO, 2012, p. 154). Desse modo, a pratica docente é um reflexo da pratica
pedagogica, cuja intencionalidade reflete em seu planejamento a criticidade e a

responsabilidade social visando a transformacé&o. Portanto,

[...] & pratica pedagdgica realiza-se por meio de sua acao cientifica sobre a
praxis educativa, visando compreendé-la, explicita-la a seus protagonistas,
transforma-la mediante um processo de conscientizacdo de seus
participantes, dar-lhe suporte teérico, teorizar com 0s atores, encontrar na
acédo realizada o conteldo ndo expresso das praticas (FRANCO, 2012, p.
169).
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A pratica docente ndo ocorre de forma mecanica, burocratica e neutra,
mas, realiza-se numa pratica pedagogicamente fundamentada com finalidades
expressas nas mediacdes entre sociedade e instituicdo educativa em sua totalidade,
seja a escola ou a universidade. A préatica docente supfe determinadas visdes de
mundo, de sociedade, de homem e de educacdo que o professor defende, sendo

refletidas em suas a¢des. Conforme afirma Franco (2012, p.160):

A pratica docente é pratica pedagdgica quando esta se insere na
intencionalidade prevista para sua acdo. [...] o professor imbuido de sua
responsabilidade social, aguele que se vincula, se compromete, se implica
coletivamente no projeto pedagdgico da escola, acredita que seu trabalho
significa algo na vida dos alunos, esse professor tem uma pratica docente
pedagogicamente fundamentada. [..] E pratica que se exerce com
finalidade, planejamento, acompanhamento, vigilancia critica,
responsabilidade social.

Nesse contexto, fica nitido que a pratica docente ndo acontece
desvinculada de concepc¢bes pedagdgicas que norteiam o modo de pensar e fazer
do professor. Questionamos, portanto, sobre as concepcdes tedricas/pedagdgicas
gue embasam as acfes dos docentes das disciplinas de Didatica e Estagio do Curso
de Pedagogia da URCA. Em seus relatos, deixaram explicitos que suas aulas
refletem as teorias que acreditam e defendem para uma educacgéo transformadora,
haja vista que, “[...] na sala de aula, o professor faz o que sabe, 0 que sente e se
posiciona quanto a concepcao de sociedade, de homem, de educacao, de escola,
de aluno e de seu proprio papel” (VEIGA, 1992, p. 117 apud FRANCO, 2012, p.
170).

As préticas dos professores sao norteadas, em sua maioria, através dos
principios freirianos, a partir da dialogicidade, da escuta, da partilha, da comunh&o, a
valorizagdo das experiéncias que contribuem para a unidade entre teoria e prética,
cujo conhecimento ndo é uma verdade absoluta, mas sim, uma construgcdo em que
professores e estudantes sdo sujeitos do processo mediados pela sociedade, pelo
conhecimento de mundo que Paulo Freire aborda em suas obras. Assim relatam os

docentes que suas ac¢des sdo pautadas na

[...] perspectiva freiriana que ta bem presente naquilo que eu acredito,
naquilo que eu defendo, que é essa questdo da dialogicidade, que é essa
guestdo da escuta, que € essa necessidade da unidade da teoria e da
pratica, a valorizagdo da experiéncia, que € algo muito forte dentro da
pedagogia freiriana (PROF. A — Didatica ).
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[...] os principios do Paulo Freire, da comunhao, da partilha, do estar com o
outro, da quebra da hierarquia de quem fala ou de que quem traz a
verdade... (PROF. C — Estagio da Ed. Inf.)

Nessa dimensao da praxis, Freire (2011) define a educacdo como um
elemento dialético da libertagdo humana por meio do dialogo critico entre educador e
educando, que se constroi na experiéncia dialégica em prol da humanizagdo dos
homens.

Prop6e uma Pedagogia Dialégica e emancipatdria do oprimido, por
compreender que a educacado busca a transformacgéo do sujeito cognoscente, autor
de sua propria histéria, a partir do dialogo como um instrumento metodol6gico
possibilitador da leitura critica da realidade acerca do carater politico, da
transformacdo da sociedade, da invasdo e industria cultural, provocando uma
transicdo da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica (FREIRE, 2011).

A praxis em Paulo Freire parte da compreensao da totalidade, através dos
“temas geradores”, que permitem dialogar com a proépria pratica sécio-cultural, sendo
problematizada huma dimenséo historica, concreta e situada, compreendendo que o
conhecimento é dindmico, e se reconhecer enquanto um ser inacabado e inconcluso
em sua propria formacao (KOWARZIK, 1988).

Outra concepcao tedrica que sustenta a pratica dos docentes € o0s
escritos de Demerval Saviani, a partir da perspectiva histérico critica, por
compreender o homem como um ser social, cultural e historico, dessa forma, o
processo educativo também se configura como multidimensional, indo além do saber
espontaneo, “[...] pela mediacdo da escola, acontece a passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita” (SAVIANI,
2008, p. 21), balizado numa compreensao mais ampla, do ser social, como sujeito
historico, tendo a prética social como principal elemento da pratica educativa.

As falas dos sujeitos da pesquisa se desenvolvem no entendimento de
que a concepc¢ao histérico-critica ajuda a compreender a educacdo como algo que
produz a humanidade, por meio do dialogo sintetizando melhor a realidade que
rodeia 0 ambiente de aprendizagem, assim como, a apropriacdo do conhecimento
cientifico, ultrapassando o saber espontaneo para entender melhor a realidade
cultural, social e histérica em que a educacdo estd inserida. Na fala dos

entrevistados temos:
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[...] penso que eu trago alguns elementos da perspectiva histérico critica
guando eu vejo essa necessidade que a gente ndo figue somente no saber
espontaneo (PROF. A — Didatica I).

[...] eu tenho uma afinidade muito grande com alguns escritos de
Saviani... [...]Jencontro no pensamento de Saviani, elementos que ajudam a
compreender e a explicar a educacao, principalmente quando ele trata da
educacédo, como o ato que reproduz a humanidade do homem (PROF. B —
Didatica I1).

[...] busco também uma teoria critica, eu amparo o0 meu jeito de ser, fazer
educacdo, na perspectiva histérico-critica, buscando romper com a
delimitacdo de uma s6 maneira de explicar o mundo, de uma s6 maneira de
se apropriar de um conteddo... a minha critica €& romper com as
padroniza¢des, promover os didlogos em funcdo de uma sintese muito mais
consistente e real; acho que responde melhor o desafio da realidade
(PROF. C — Estagio da Ed. Inf.).

Para tanto, a Pedagogia Histérico-critica se ampara no materialismo
histérico-dialético, que tem como principios a educacao pautada do desenvolvimento
material a partir da perspectiva histérica, assim, “[...] a concepcao pressuposta nesta
visdo da Pedagogia Histérico-critica é o materialismo historico, ou seja, a
compreensao a partir do desenvolvimento material da determina¢do das condi¢des
materiais da existéncia humana” (SAVIANI, 2008, p. 88).

Nesse contexto, as praticas também sdo pautadas na perspectiva do
materialismo historico dialético, ajudando a compreender a realidade a partir de suas
contradigbes, pois “[...] a realidade é cheia de contradi¢cdes, e essas contradicbes
nos permite €, o tempo todo esta alerta de que nds podemos transformar essa
realidade... (PROF. D — Estagio do Ens. Fund.)".

Destarte, a escola como um espaco de educacdo formal e sistematica,
assume um duplo papel na sociedade, podendo transformar a realidade em que esta
inserida, ou reproduzir o sistema marcado pelas for¢cas produtivas baseadas na luta
de classes. A funcado social que a escola exerce depende da concepgéao teodrica, de
mundo, de homem e de educacao que ela defende.

Na Pedagogia Critica, a escola desempenha a fun¢cdo de educar com
base na propria contradicdo presente na sociedade, onde a luta de classes, 0s jogos
de interesse e a desvalorizacdo se fazem presente, a educacdo nesse cenario,
objetiva a transformacdo, buscando uma praxis emancipadora. Sobre essa
abordagem, Saviani (2008, p. 100) destaca que,

A ambiguidade que atravessa a questdo escolar hoje € marcada por essa
situacdo social. E a clareza disso € que traduz o sentido critico da
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pedagogia. Com efeito, a pedagogia critica implica a clareza dos
determinantes sociais da educacdo, a compreensdo do grau em que as
contradicbes da sociedade marcam a educacdo e, consequentemente,
como educador deve posicionar-se diante dessas contradicbes e
desenredar a educacdo das visbes ambiguas, para perceber claramente
gual é a direcdo que cabe imprimir a questao educacional.

A questdo educacional também pode ser vista sob o angulo de uma
educacdo voltada para a formacdo integral, tendo como eixo norteador a
humanizacgéo. Foi ponto de discussédo nos relatos da docente de Estagio do Ensino
Fundamental, ao referir que busca, em uma concepcao de educacdo com base nos
escritos de Gramsci, a formacdo do homem omnilateral, compreendendo o sujeito
como um ser multiplo que necessita de uma formacdo que desenvolva habilidades
para a vida, para conviver em sociedade e para o mundo do trabalho. Vejamos o

relato,

N6s estudamos muito Gramsci também, que nos ajudou a ter uma
visdo da educacdo de homem omnilateral. Essa concepcdo Gramschiana
nos permitiu compreender que a escola pode preparar para vida, para
transformar a realidade, uma escola que prepara pro mercado de trabalho e
ndo pro mundo do trabalho. E ai a gente tem procurado discutir na medida
do possivel com os professores o tempo todo essa concepcao. Dos projetos
que chegam na escola hoje, como eles chegam? S&o projetos? Sao
programas? S&o politicas? E... Até quando eles vao existir? Como, quem
pensa a educacao que chega pra escola?

Dessa forma, vislumbramos a necessidade de um projeto sécio-educativo
pautado numa concepc¢ao integradora tanto de ser humano quanto de sociedade,
em oposi¢ao a concepcao hegemodnica dual posta pelo capital em todos os aspectos
da vida, que desconsidera a possibilidade de superacao dos limites da divisdo social
do trabalho, de modo a promover a reunificagdo entre trabalho intelectual e
instrumental, entre ciéncia e técnica, entre formacao geral e formacéao profissional.

A perspectiva da educacdo omnilateral, reafirma a necessaria unidade
entre formacdo geral e profissional nos diversos ambitos da formacdo humana,
embasada no principio educativo do trabalho e na superacdo da dualidade entre
pensar e agir, e entre trabalho manual e intelectual, que vise a inclusao do aspecto
cultural ou cultura desinteressada ao trabalho produtivo, cujo objetivo € formar
trabalhadores com capacidade de atuacdo tanto dirigente como cidada. Ou seja,
segundo Frigotto:

[...] a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacédo profissional

em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacéo



99

inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que se
busca enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos (FRIGOTTO et al., 2010c, p. 17).

A formacédo omnilateral, parte da ideia de unidade entre formacédo geral e
técnica dos sujeitos, tendo o trabalho como principio educativo, numa perspectiva de
formacdo unilateral dos seres humanos. Corresponde a perspectiva politica-
filoséfica-pedagodgica e ética da formagédo que mais se aproxima do desenvolvimento
humano integral. Essa formacéo tem como pressuposto o desenvolvimento dialético
entre 0 homem e a matéria com a finalidade de uma ac¢éo transformadora concebida

pela praxis historica e promovida socialmente, uma vez que,

A préxis é, para Gramsci, a categoria central porque para ele o que existe,
como resultado da agéo transformadora dos homens, é praxis. Ela é para
Gramsci a unica realidade (dai seu “imanentismo absoluto”), realidade que
também se encontra sujeita a um constante devir, razdo pela qual se
identifica com a histéria (dai também seu “historicismo absoluto”).
Finalmente, enquanto essa historia é a histéria da autoproduc¢do do homem,
Gramsci qualifica sua filosofia de humanismo (VAZQUEZ, 2011, p. 61).

Portanto, a educacéo integral busca unir o pensar e o fazer humanos,
representando muito mais do que a simples articulacdo ou supressao de barreiras
entre o nucleo tedrico e pratico no curriculo escolar, objetiva promover praticas
pedagdgicas consubstanciadas pelo trabalho socialmente produzido, com base na
ciéncia, na tecnologia e na cultura, de modo que se concretizem 0s objetivos da
integralidade da formacédo humana e, consequentemente de sociedade.

Neste sentido, Ciavatta afirma que, “Trata-se de superar a reducao da
preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao
histérico-social” (CIAVATTA, 2010, p. 85).

Ou seja, uma formacdo que sugere o enfrentamento as praticas
automatizadas e utilitaristas da educacdo, que seja capaz de favorecer a
conscientizacdo politica aos filhos da classe trabalhadora e a todos diretamente
relacionados a essa perspectiva de educacdo, bem como favorecer a
problematizacdo dos embates relativos ao trabalho, no contexto das lutas entre
capital e trabalho e, consequentemente, um posicionamento e acéo critica diante da

realidade social de modo a transforma-la.
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No contexto dessa luta, segundo Gramsci (1995), torna-se, essencial, a
diferenciagao entre os tipos de intelectuais considerados “funcionais” a dominagéao e
os intelectuais “organicos” que buscam a superagado das estruturas sociais de
dominagéo.

Ou seja, saber identificar os intelectuais que meramente colaboram para a
manutencdo das desigualdades daqueles que, diante dos anseios das organizacdes
da sociedade civil, objetivam construir uma democracia organica que inclua todo o
corpo social, engajados com a formacdo de uma consciéncia critica da classe
trabalhadora, suas lutas e acdes no campo politico, comprometem-se assim, com
uma educacao que visa a emancipac¢ao humana.

Percebemos que a educacéo defendida pelos sujeitos da pesquisa reflete
essa compreensdo, assumindo uma concepcao tedrica buscando uma praxis
transformadora, partindo da apropriacdo do conhecimento sistematizado construido
historicamente pela humanidade e veiculado na escola como principal canal de
acesso ao saber. Assim, o professor assume um papel indispensavel nesse
processo, pois 0 conhecimento ndo deve permanecer apenas no espontaneismo, é
preciso que haja as interlocucdes entre os saberes, e isso s6 € possivel com a
mediacdo do professor e 0s elementos sociais, culturais e historicos. Essa

apreensao é evidenciada na fala a seguir,

E justamente na escola com atuacdo do professor que essa nhao
espontaneidade é alvo de critica... [...] a compreensdo da necessidade de
apropriagdo do conhecimento sistematizado, e isso é feito principalmente
pela escola, porque para a maioria das pessoas € o Unico canal de acesso
para essa apropriacdo. [...] ndo existe desenvolvimento livre e espontaneo
porque cada individuo vai se desenvolvendo dentro de um conjunto de
relacbes sociais. Como ele vai reagindo a essas relacbes sociais é... diz
respeito a relacdo entre subjetividade e objetividade (PROF. B — Didatica II).

Sobre os saberes, também s&o referenciados na fala do docente da
disciplina de Estagio na Educacéo Infantil, amparado no saber da experiéncia
proposto por Tardif, como um saber que se manifesta de diversas formas e
maneiras, apresentando nuancas que podem ser dialogadas com os mais diversos

ambientes de aprendizagem.

Eu me amparo muito nos estudos do Tardif com o saber da experiéncia ou o
saber da experiéncia como um dos saberes, porque ele vai trazer uma
apresentacédo dos elementos que constituem o saber, que ele ndo vem de
uma s6 fonte, ndo se manifesta de uma sé maneira e, é o saber composto,
plural... (PROF. C — Estagio da Ed. Inf.)
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A escola, portanto, € o principal espaco de aprendizagem dos
conhecimentos sistematizados, levando em consideragéo os saberes da experiéncia
presente na pratica social e cabe a ela e aos professores construir o conhecimento e
viabilizar a cultura letrada aos menos favorecidos tornando o capital cultura
acessivel a todos, sendo que “[...] o saber espontaneo ndo depende da escola, ndo
precisamos dela para aprender a falar, andar... mas é necessaria toda uma estrutura
para aprender a ler e escrever, ja que a escrita ndo é uma linguagem espontanea”
(SAVIANI, 2008, p.81), e é na escola que serdo desenvolvidas essas aprendizagens,
pois a escola foi criada para suprir essa necessidade com o papel de disseminar a

educacdo sistematica.

4.2.5 Afinal: o que é préaxis?

A relacdo entre teoria e pratica vai além da simples compreensao de que
a pratica tem suas bases na educacao ocorrendo em espacos formativos e a teoria
como ciéncia da educacdo estudada no ambito da reflexdo. Essa concepcao
perpassa pela relacédo dialética entre ambas na constru¢cdo de um saber que parte
de uma pratica social e retorna para ela no intuito de transformé-la a partir da praxis.

Nesse sentido, a construcdo da praxis se da pela compreensdao da
educacao enquanto transformacéo da objetividade em subjetivacdo, ou seja, superar
a acdo desconexa com a reflexdo, por meio da conscientizacdo, reflexdo e
humanizagéo do fazer docente como atividade transformadora (KOWARZIK, 1988).

Destarte, compreendemos a praxis no sentido amplo e de carater social, a
partir da concepcdo de homem como um ser criador, cuja atividade humana sera
considerada uma atividade pratica e criadora, podendo transformar o mundo através

da consciéncia e também por meio da sua prépria pratica, isto é,

[...] o homem € o que é em e pela préaxis —, histdrico — posto que a historia é,
definitivamente, histéria da praxis humana —, mas também gnosioldgico —
como fundamentos e fim do conhecimento, e critério de verdade — e
ontolégico — ja que o problema das relacdes entre homem e natureza, ou
entre o pensamento e o ser, ndo pode ser resolvido a margem da pratica
(VAZQUEZ, 2011, p. 54).

Tais considera¢des nos permitem inferir sobre a concepcao de praxis que
0S sujeitos da nossa pesquisa dispdem em suas reflexdes e agbes. As respostas em
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sua maioria partem da compreensdo da praxis como uma unidade entre teoria e
pratica, voltada para uma transformacdo, numa perspectiva dialética, tendo como
pressupostos as concepcdes de mundo, de sociedade, de homem e de educagao
em um sentido amplo, porém com uma autonomia relativa, pois a teoria e a pratica
possuem suas particularidades e caracteristicas proprias, mesmo com uma relacéo
de unidade e dependéncia, mas que sejam indissociaveis.

As acepcOes também partem das reflexdes da prética a partir do sentir e 0
viver a pratica docente numa relacdo imanente entre a teoria e a pratica, visto que
sdo acbes que devem se articular mutuamente entre si.

Vejamos os relatos dos entrevistados:

[...] préxis ela € uma concepg¢éo de mundo, uma concepgdo de homem, uma
concepcdo de sociedade, uma concepcdo de ensino. E a préxis ela vai
trazer exatamente essa relacdo necessaria da unidade entre teoria e a
prética, embora a gente saiba que elas tem uma autonomia relativa que é
gué o Vasquez vai dizer, o Sanchez Vasquez, hd uma autonomia relativa,
gue teoria € teoria, que ela tem sua propria identificacédo, a prética tem a
sua prépria identificacdo, porém elas vivem numa relacdo de unidade, eu
diria até que séo duas faces de uma mesma moeda: ndo tem como separar.
(PROF. A — Didatica I)

[...] eu entendo que a préaxis é isso: é essa relacdo de unidade, entre teoria
e prética, e essa relacdo de unidade entre teoria e préatica voltada pra
uma transformacao... (PROF. A — Didatica I)

[...] a préxis é o sentir é o viver; é a articulacdo dessas duas coisas, 0
sentir e o viver, que ndo se dissociam, mas que mutuamente se
alimentam, que ndo ha tempo pra comecgar necessariamente de uma
situacdo que eu chamaria de concreta, ndo necessariamente precisa partir
de uma situacdo, ndo ha norma pra se comecar, sempre da teoria; eu acho
gue cada situacao pede um jeito de comecar, mas a grande riqueza esta na
possibilidade de articulagdo entre o sentido e o vivido (PROF. C — Estagio
da Ed. Inf.).

A praxis, contudo, tem suas bases nessa relagao dialética entre teoria e
pratica huma dimenséo transformadora em que uma depende da outra, porém a
praxis nao ocorre apenas na atividade teorica, nem tampouco se reduz a atividade
pratica, pois além do desenvolvimento da acgdo teorica, faz-se necesséario atuar
praticamente a partir dessa acao, no intuito de transformar a realidade por meio da
materializagdo da propria consciéncia. Desse modo, destaca Vazquez (2011, p.
241),

[...] enquanto a atividade pratica pressupde uma acdo efetiva sobre o
mundo, que tem como resultado uma transformacéo real deste, a atividade
tedrica apenas transforma a nossa consciéncia dos fatos, nossas ideias
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sobre as coisas, mas ndo as proprias coisas. Nesse sentido, cabe falar de
uma oposicao entre o tedrico e pratico.

Essa oposicao se da pela diferenca entre a teoria e a pratica do ponto de
vista do senso comum, por cujo, a pratica é entendida como utilitaria, pragmatica,
esvaziada de ingredientes tedricos e a teoria se torna desnecesséaria. No entanto,
segundo o autor supracitado, devemos compreender a pratica como fim da teoria,
em que a teoria responde a uma atividade pratica existente ou nao, pois para o
desenvolvimento de uma pratica transformadora, é necessario um instrumental
tedrico que atenda as necessidades praticas de forma consciente. A vista disso “[...]
A prética é aqui o fim que determina a teoria. E como todo fim, esta préatica — ou,
mais exatamente, esse projeto ou sua antecipacao ideal — s6 sera efetiva com o
concurso da teoria” (VAZQUEZ, 2011, pp. 258-259).

Diante de tais reflexfes elencadas, os docentes corroboram que a praxis
consiste no entendimento da dialética em que a pratica docente deve partir de acdes
inter-relacionadas, interligadas, uma complementando a outra, numa dimensao
humana, partindo de atividade pratica subjetiva, mediada pela teoria, ou seja, “[...] A
praxis € a atividade que, para se tornar mais humana, precisa ser realizada por um
sujeito mais livre e mais consciente. Quer dizer: é a atividade que precisa da teoria”
(KONDER, 1992, p. 116). Assim, destacam 0s sujeitos:

E essa leitura que eu tenho da praxis, dentro dessa perspectiva dialética
mesmo, de ndo ver as coisas cortadas, de ndo ver as coisas separadas. A
praxis ela ajuda a gente a entender, que as coisas elas estdo inter-
relacionadas. Entdo é uma relagdo muito intensa que vai haver entre o
sujeito e o0 objeto, entre o conhecimento espontaneo e o conhecimento
cientifico, entre a concepcao e a execugao, que dentro de uma perspectiva
positivista a gente vé isso tudo muito recortado (PROF. A — Didatica ).

Na prética vocé determina a subjetividade, vocé ndo elimina a consciéncia,
vocé nao elimina as elaboragdes, vocé ndo elimina os conhecimentos, vocé
nédo elimina a teoria (PROF. B — Didatica ).

[...] Préaxis vai consistir em todas as relacGes em que as teleologias se
voltam, ai séo teleologia secundaria, elas tém como objeto, elas se voltam
ndo para o objeto, mas para o outro sujeito, para uma outra consciéncia
(PROF. B — Didética ).

A praxis também é vista a luz da teoria lukacsiana, tendo o trabalho como
modelo da praxis social, refletindo acerca da pratica para uma mudanca ndo s6 da

consciéncia, mas também, nas acdes através das objetivacbes que devem ser
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construidas num contexto de acdes mediadas pelo trabalho num complexo que é a
sociedade, onde a praxis politica (ou praxis social) € permeada de conflitos e

subjetividade, como defende nossa entrevistada,

A Praxis em Lucéks vai ter esse sentido de agdes, elementos, que dizem
respeito a tentativa de fazer com que o outro individuo assuma
determinadas posicfes, realize determinadas objetivacbes. Esse
conceito de Praxis em Lucéks pra mim foi extremamente diferente do que
eu compreendia, até entdo. (PROF. B — Didética Il)

Tendo tido acesso a essa distingdo de Lukacs, e também compreendendo a
Praxis como um conjunto de relagdes que se estabelece entre os
individuos, o que tenho hoje com elaboragdo, como compreensdo, ainda
ndo é um produto, é trabalho, ainda é algo passando por um processo de
formacao mesmo. (PROF. B — Didatica Il).

Nesse prisma, a praxis se reporta como fendmeno politico-social que
busca a articulacdo da totalidade em suas acdes e a compreensdo da realidade
como um conjunto de relagcbes estabelecidas na sociedade, como um fenémeno

social que deve ser pensada e transformada através da praxis politica, entdo

A politica € uma praxis que, em Uultima analise, esta direcionada para a
totalidade da sociedade, contudo, de tal maneira que ela pde em marcha de
modo imediato o mundo fenoménico social como terreno do ato de mudar,
isto é, de conservar ou destruir o existente em cada caso; contudo, a praxis
desencadeada desse modo inevitavelmente é acionada de modo mediado
também pela esséncia e visa, de modo igualmente mediado, também a
esséncia. A unidade contraditéria de esséncia e fendmeno na sociedade
ganha na préxis politica uma figura explicita (LUKACS, 2013, p. 502-3).

Partindo dessa premissa, a praxis € vista como uma unidade entre teoria
e prética, tencionando uma pratica docente mais consciente e humanizada de seu
papel na sociedade, buscando primeiramente transformar a si mesmo a partir da
reflexdo, cuja subjetividade é transformada em objetividade, através da consciéncia,
ajudando a compreender as relagcées entre 0 sujeito e 0 objeto no processo de
aprendizagem. A praxis deve ser pensada numa dinamica coletiva como um
conjunto de reflexdes que estdo constantemente interligadas, diferenciando da

perspectiva positivista que percebe essas a¢cdes muito fragmentadas, logo,

A praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos, € a acdo que, para se aprofundar de
maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da
teoria, e € a teoria que remete a acao, que enfrenta o desafio de verificar
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seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica (KONDER, 1992, p.
115).

Nesse sentido, a teoria € o0 elemento essencial da praxis, configurando-se
como uma necessidade de reflexdo que diferencia a préaxis de uma pratica
meramente mecanica e repetitiva, tornando-se interdependentes e interligadas numa
dindmica dialética e historico-social, que na “[...] histéria da teoria (do saber humano
em seu conjunto) e da praxis (das atividades praticas do homem) sédo abstracdes de
uma Unica e verdadeira histéria: a histéria humana” (VAZQUEZ, 2011, p. 259).

A histéria que temos vivenciado parte de uma educacgéo que vai além dos
muros da escola. A escola é uma instituicdo com limitacdes, situada em um contexto
macro, que é a sociedade com todas as suas contradicdes, e essas contradicbes
estdo inseridas no espaco escolar, onde ndo € possivel pensar uma praxis
desvinculada dos elementos presentes no contexto social. Dessa forma, a pratica
docente deve partir da reflexdo critica da realidade, tomando a pratica social como
ponto de partida da pratica educativa, levando em consideracdo as dimensdes

2
I 0

técnica, humana e politico-social®”, pois a

[...] escola é um microssistema de um sistema maior que € a sociedade... O
professor — enquanto sujeito que ndo reproduz apenas, por ser também
sujeito do conhecimento — pode, por meio de uma reflexdo critica, fazer do
seu trabalho em sala de aula um espaco de transformacéo. Isso € o que
chamamos de praxis docente. E na acéo refletida e no redimensionamento
de sua pratica que o professor pode ser agente de mudancas, na escola e
na sociedade (LIMA, 2001, p. 14).

Assim, a praxis deve ir além dos muros da escola e ultrapassar as
amarras do sistema para transformar a realidade em que atua, a partir das
descobertas, da historia de vida, da preparacdo para o mundo do trabalho e os
enfrentamentos da vida cotidiana devem se fazer presentes na pratica do professor.

E nessa perspectiva que os docentes da disciplina de Estagio
Supervisionado compreendem a disciplina como um locus de reflexdo sobre a
pratica, sobre a condigdo de professor, pois “[...] a finalidade do estagio
supervisionado é proporcionar que o aluno tenha uma aproximacdo a realidade na
qual ira atuar” (PIMENTA, 2012, p. 81), como também é o momento de pensar na

construgdo da praxis a partir das afirmativas que seguem:

% Sobre a multidimensionalidade da pratica educativa ver “A didatica em questdo” — Candau (2000).



106

[...] a praxis, ela é possivel pra quem se abre pra descoberta, porque
num processo de descoberta vai levar em conta o que eu ja sei sobre o
fenbmeno e o0 que eu ainda me deparei que ndo tenho a explicacdo pra
isso, entdo pra mim, ela tem muito o sentido da descoberta (PROF. C —
Estagio na Ed. Inf.).

[...] educagdo vai pra além da escola. Que a escola é uma instituicdo
inserida dentro da sociedade. Entdo, essa compreensao da escola como
um dos lugares da educacao ela é essencial pra gente compreender o
limite da escola, pra ndo achar que a escola sozinha vai transformar a
realidade. ... A gente tem que ir além da escola... (PROF. D — Estagio do
Ens. Fund.).

[...] tem nesse trajeto de escola e casa tem de vida das pessoas, tem
realidade, tem o mundo do trabalho, tem os enfrentamentos da vida
cotidiana. E que isso vai estar no dia a dia de cada aluno que chega pra
vocé. Esse aluno... cada aluno que chega é invadido de todas essas
histérias de vida, da sua inser¢éo na sociedade...qual o papel da escola?
E ensinar os conhecimentos sistematizados ao longo da histéria
(PROF. D — Estéagio do Ens. Fund.).

As percepcdes expressas nos provocam a reflexdo da praxis como um
instrumento de emancipacéo, que transcende as barreiras da educacdo que ocorre
apenas na sala de aula, nos faz pensar em uma educacao que emancipa o0 ser em
sua totalidade, que se reconhece no outro, nas coisas e nha sociedade. Essa
concepcado de praxis quebra os paradigmas do conhecimento como verdade
absoluta, compreendendo-o0 como um construto que vai se formando com a
contribuicdo de todas as partes do complexo maior que € a totalidade presente na

sociedade e na educacéo.
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5 A GUISA DE CONCLUSOES

As discussdes fomentadas aqui nos provocam a tecer reflexdes sobre os
sentidos que a educacgao, dimenséo estudada pela Pedagogia tem desenvolvido em
um contexto, cuja valorizacdo do pedagogo, enquanto profissional da educacao, tem
se propagado acerca de reflexdes sobre a responsabilidade que a formacdo deve
assumir diante de professores conscientes de sua identidade profissional e
pesquisadores de sua propria praxis.

Destarte, desenvolver uma educacdo em que os professores tenham
como parametros posturas criticas e reflexivas é resultado de uma significativa
trajetoria de formacdao, tanto profissional como de vida, pois as acbes do professor
refletem as suas concepg¢des de homem, mundo, educacéo e de sociedade.

Nossas consideracdes, portanto, sdo provisérias, ao tempo em que
entendemos 0 universo da pesquisa e da constru¢cdo do conhecimento como algo
dindmico em constante processo de transformacdo. Logo, a pesquisa nao se esgota
aqui, pois ainda ha muito a pesquisar e desvelar acerca das préaticas pedagdgicas,
principalmente sobre a praxis, a qual se constréi e reconstréi por meio de toda
atividade tedrica em conformidade com o dialogo com a pratica, uma vez que, para
construir a praxis, € necessario partir dos elementos concretos, ou seja, da vida
social, chegando a teoria, e esta, ser ressignificada com o0s conhecimentos
cientificos a partir da atividade tedrica.

Essas atividades tedricas e praticas puderam ser encontradas nos relatos
das praticas dos professores de Didatica e Estagio do Curso de Pedagogia em que
investigamos, embora com inUmeras limitacdes para estabelecer esse dialogo, mas
também com perspectivas de praticas plausiveis, exercidas e sugeridas pelos
docentes para a construgcdo de uma praxis.

Nesta pesquisa, dentre 0s objetivos especificos, propomo-nos a “Analisar
a concepcao de praxis presente no Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia da URCA”. Ao analisarmos o documento encontramos indicativos de que
a praxis é um elemento vivo dentro dos pressupostos, seja de forma explicita ou
implicita, tanto nos eixos norteadores, como na avaliacdo e nas disciplinas de
Didatica e Estagio Supervisionado.

O Projeto Politico Pedagogico propde uma formacdo pautada na
articulacdo entre teoria e pratica, na perspectiva de uma educacdo a partir de uma
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praxis emancipatoria e transformadora, tendo como eixo central o desenvolvimento
do pensamento critico.

O desenvolvimento desta criticidade é proposto nas disciplinas de
Didética e Estagio presentes no PPP, promovendo uma concepg¢do de Didatica por
meio do contexto socio-histérico e cultural, e o0 estagio como elemento
instrumentalizador da praxis, pensado para a promocéao da relacéo teoria e pratica.

Contudo, nosso objetivo em analisar a préxis no documento que norteia a
pratica docente foi atingindo com éxito, pois encontramos sim, os elementos da
praxis no PPP, devendo o mesmo ser posto em préatica pelos docentes das
disciplinas que investigamos, bem como nas demais disciplinas que compde a matriz
curricular do curso.

Nesse sentido, 0s objetivos que seguem buscaram refletir a articulagdo na
relacdo teoria-pratica na realidade do Curso de Pedagogia da URCA, e identificar a
concepcao de praxis dos professores de Didatica e Estagio Supervisionado a partir
dos seus relatos.

Sobre tais objetivos, identificamos nos relatos dos docentes que a relagéo
teoria e préatica é realizada por meio de varias técnicas metodolbgicas, que
promovem experiéncias, para a reflexdo da, e na acdo do professor, a partir da
escuta, do dialogo, com as memoérias e as experiéncias que os discentes trazem
para a sala de aula.

Esses elementos sdo fundamentais para a articulacdo entre teoria e
pratica no processo de formacdo do futuro professor, embora ainda exista uma
barreira entre 0 que entendemos por pratica e 0 que entendemos por teoria, cujas
praticas por vezes terminam limitando-se no ativismo e/ou na verbalizacdo sem a
viabilizacéo de fato da préaxis.

Em relacdo a préxis, objetivamos identificar nos relatos dos docentes as
concepcles que estes dispdem sobre tal entendimento. A esse respeito, logramos
éxito nas respostas que partem da compreenséo da praxis como uma unidade entre
teoria e pratica em prol de uma transformacgéo, bem como, o entendimento da praxis
numa perspectiva dialética, pautada na visdo de mundo, sociedade, educacédo e de
homem que se deseja formar para transformar e nédo reproduzir o sistema.

Assim como, as acepc¢des também partem de um movimento intrinseco
de sentir e viver a prépria teoria e a pratica articuladas mutuamente entre si,

promovendo uma mudanca ndo s6 da consciéncia, mas também, nas acdes
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mediadas pelo complexo da sociedade, provocando, contudo, o entendimento da
praxis politica e/ou praxis social.

Para tanto, o objetivo geral da pesquisa foi compreender os desafios e as
possibilidades da relacdo teoria-pratica dos professores do Curso de Pedagogia da
Universidade Regional do Cariri-URCA nas disciplinas de Didatica e Estagio
Supervisionado, tendo em vista a praxis.

Sobre essa questdo os achados da investigagdo nos mostram que 0S
desafios e limitacbes sdo diversos para o exercicio de uma pratica realmente
articulada tedrica e praticamente, mas que nao podemos deixar de vislumbrar
possibilidades de acdes que favorecam essa articulacao e a possivel construcao de
uma praxis.

Destarte, os desafios concernem que 0s docentes possuem suas
concepcles sobre a praxis e percebem a necessidade da sua construcdo. Porém
existem limitacbes de ordem estrutural (a questdo do horario das aulas do turno
noturno) que dificulta essa prética, haja vista que para os docentes a praxis nao
acontece somente no Estagio ou na Didatica, ela precisa de toda atividade tedrica
das demais disciplinas do curso para dialogar com a pratica. Assim como, a falta de
articulacao curricular entre as disciplinas € outro desafio enfrentado pelos docentes
na construcao da praxis.

Para construir a praxis, é necessario partir dos elementos concretos, ou
seja, da vida social, chegando a teoria, e esta, ser ressignificada com os
conhecimentos cientificos a partir da atividade tedrica, uma vez que, “...] ndo ha
praxis como atividade puramente material, isto €, sem a producdo de finalidades e
conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica” (VAZQUEZ, 2011, p. 108).

Frente aos desafios, os docentes langcam possibilidades para pensarmos
em uma praxis transformadora, abordando que as experiéncias que os alunos
trazem favorecem a articulagéo teoria-pratica; os momentos de diadlogos entre os
docentes para discutir a praxis; a necessidade da pratica como componente
curricular em todas as disciplinas, bem como consideramos que as praticas dos
docentes sdo norteadas por principios/fundamentos criticos que favorecem o
entendimento da praxis e consequentemente a pratica.

Nesse sentido, concluo que as reflexbes em torno da praxis buscam
aproximacbes com a epistemologia da pratica, no sentido de pensar a pratica
pedagogica a partir das multiplas dimensdes que envolvem o processo educativo,
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inclusive elencando elementos que assumam um CcOmMpromisso com a ética
profissional, uma vez que a ética parte das manifestacbes de ordem cultural e que a
tarefa docente é permeada pela responsabilidade ética em sua totalidade (VEIGA,
2012).

Compreendemos que a educacdo € uma pratica social complexa,
realizada por seres humanos, transformado pela acdo e relacdo dos sujeitos
situados em contextos sociais, culturais, espaciais, historicos e institucionais, que
por sua vez, transformam dialeticamente o0s sujeitos envolvidos no processo.

Para tanto, ao perceber que os docentes entrevistados dispdem dessas
compreensdes da praxis, nos clarifica que nossas intencdes foram alcancadas em
parte, e que o0 nosso estudo, pode sim, trazer novos frutos, novas inquietacdes sobre
as necessidades que perfazem a pratica pedagdgica do professor ndo sé na
universidade, mas também, em todos os ambientes formativos.

Embora o estudo, mesmo embrionario, trouxe a tona algumas reflexdes
no campo da praxis, mas ainda precisa ser aprofundado com pesquisas posteriores,
pois analisamos apenas um elemento presente na pratica pedagdgica do professor,
existem muitos fatores que permeiam o fazer pedagogico que devem ser estudados,
analisados e socializados com a comunidade cientifica, principalmente no campo da

formacdao de professores.
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APENDICE A - CARTA CONVITE

Universidade Estadual do Ceara — UECE g i
Centro de Educacéo — CED
Programa de P6s-Graduacao em Educacao — PPGE
Curso de Mestrado em Educacéo e‘e
Mestranda — Rosani de Lima Domiciano

Linha de Pesquisa (A): Formacéo, Didatica e Trabalho Docente
Nucleo Tematico (1): Didatica, Saberes Docentes e Praticas Pedagdgicas
Orientadora: Prof. Dra. Maria Marina Dias Cavalcante

Fortaleza — CE, Novembro de 2016.

Prezados Professores,

Estou desenvolvendo estudos no mestrado em Educagdo na
Universidade Estadual do Ceara - UECE na area de didatica e estagio. Para tanto,
venho através desta, solicitar sua colaboracdo no sentido de participar do momento
de coleta de dados da pesquisa que ocorrera partir de fevereiro de 2017, bem como
sua autorizacao para realizar observacgdes in locus.

Nossa metodologia envolvera a entrevista individual semiestruturada com
1h (uma hora) de duracdo para cada uma. Na ocasido 0s gquestionamentos estara
articulado ao tema pesquisado que versa sobre a relacdo teoria-pratica nas
disciplinas de didatica e estagio.

Tendo em vistas o0 prazo para conclusdo do trabalho, necessito de sua

aguiescéncia para finalizar a metodologia da pesquisa do projeto de qualificag&o.
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Agradecida pela atencao, aguardo retorno.
Rosani de Lima Domiciano

APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Universidade Estadual do Ceara — UECE P
Centro de Educacao — CED
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo — PPGE
Curso de Mestrado em Educacéo e‘e
Mestranda — Rosani de Lima Domiciano i

Pesquisa: Desafios e possibilidades na constru¢cdo da praxis pedagdgica dos
professores do curso de pedagogia da URCA.

Objetivo: Analisar a articulacdo entre teoria e préatica vivenciada pelos
professores de didatica e estagio

1 —IDENTIFICACAO

1.1- Professor (a)
1.2— Idade Sexo( )F( )M

1.3— Departamento Curso
1.4- Disciplina
1.5— Formacéo inicial
1.6— Titulag&o
1.7— Tempo de atuacao profissional

2 — APROXIMACOES INICIAIS

2.1- O que motivou a escolher a docéncia como profissdo?
2.2— Discorra sobre seu percurso formativo e profissional.

3 —SOBRE AS PRATICAS
3.1- Como vocé estabelece a relacao teoria-pratica no seu fazer docente?

3.2— Como a disciplina de didatica contribui para a relacéo teoria e pratica?
3.3— De que forma a disciplina de estagio atua na relacado teoria e pratica?
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3.4— Quais os desafios enfrentados para estabelecer a relagéo teoria-pratica em sua
pratica pedagdgica?

3.5— Existe uma concepcdo pedagogica que orienta seu planejamento e a sua
pratica?

4 - CONCEPCOES

4.1 — Discorra sobre a sua concepc¢ao/entendimento de praxis
APENDICE C - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Universidade Estadual do Ceara — UECE
Centro de Educacéo — CED
Programa de P6s-Graduacao em Educacao — PPGE
Curso de Mestrado em Educacéo
Mestranda — Rosani de Lima Domiciano “e

Prograra ée Pos-Graduagio
o Eicagh

Uriversidade Estateal th (o

Prezado professor(a)

Vimos por meio deste convida-lo para participar da pesquisa intitulada:
Possibilidades e desafios na construcdo da praxis pedagogica dos professores do
curso de pedagogia da URCA, a ser realizada por Rosani de Lima Domiciano sob a
orientacdo da Prof. Dr. Maria Marina Dias Cavalcante desenvolvida no Curso de
Mestrado Académico em educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo da
Universidade Estadual do Ceara — PPGE/UECE.

Temos como objetivo analisar a articulacdo entre teoria e pratica
vivenciada pelos professores de didatica e estagio. A pesquisa sera desenvolvida
por meio de andlise documental do PPP da Univerdidade e entrevistas individuais
com os docentes. Sua identidade sera preservada, pois utilizaremos nomes ficticios
para nos referirmos aos sujeitos que participaram da pesquisa. Estamos a

disposicéo para esclarecer qualquer davida relacionada a pesquisa.

AUTORIAZACAO

Eu

compreendi os procedimentos do estudo e concordo em participar voluntariamente

da pesquisa.

Crato-Ce, de de 2017.




(assinatura)

Pesquisadora
Rosani de Lima Domiciano
E-mail: rosani.lima.ri@gmail.com

(assinatura)

Orientadora
Dra. Maria Marina Dias Cavalcante
E-mail: maria.marina@uece.br
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ANEXOS



ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR

Campus do Pimenta - R. Cel. Anténio Luiz, 1161

63.100.000 - Crato — Ceara

Tel.: (088) 31021212 / Fax: (088) 3521-0049

FUNDACAO UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI — URCA
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS — CESA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CURSO DE PEDAGOGIA

| SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 201 Seminario de Introdug&o ao Curso de Pedagogia 02 -
ED 202 Fundamentos Historicos da Educacéo 04 -
ED 203 Filosofia da Educago | 06 -
ED 204 Sociologia da Educag&o | 06 -
ED 205 Pesquisa Educacional | 04 -
Il SEMESTRE
CcODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 206 Histoéria da Educac&o Brasileira 06 ED 202
ED 207 Filosofia da Educag&o II 04 ED 203
ED 208 Psicologia da Educaco | 06 -
ED 209 Pesquisa Educacional Il 04 ED 205
ED 214 Seminario Tematico | 01 -
Il SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 210 Politicas Educacionais 04 -
Linguistica: Pressupostos Teoricos 04 -
ED 211 Psicologia da Educago I 04 ED 208
ED 212 Didatica | 06 -
ED 213 Pesquisa Educacional 1| 02 ED 209
ED 225 Seminério Tematico Il 01 -
IV SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 215 Fundamentos Antropolégicos da Educag&o 04 -

124



ED 216 Psicomotricidade 04 -
ED 217 Didatica Il 06 ED 212
ED 218 Pesquisa Educacional IV 02 ED 213
ED 219 Fundamentos da Educaco Infantil | 04 -
ED 236 Seminario Tematico Il 01 -
V SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 220 Teoria Curricular 04 -
ED 221 Histéria e Fundamentos do Ensino da Arte 04 -
ED 222 Fund. Histéricos e Culturais da Educac&o Especial 04 -
ED 223 Fundamentos da Avaliagdo da Educagio Basica 04 -
ED 224 Fundamentos da Educagcao Infantil Il 04 ED 219
ED 241 Disciplina Optativa 04 -
VI SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 226 Gestéo da Educagéo Basica | 04 -
ED 228 Didatica da Linguagem Oral na Educag&o Infantil 04 ED 212
ED 229 Didatica da Matematica na Educag&o Infantil 04 ED 212
ED 231 Didatica das Ciéncias Naturais e Sociais na Educag&o Infantil 04 ED 212
ED 230 Fundamentos das Séries Iniciais do Ensino Fundamental 04 -
ED 247 Disciplina Optativa 04 -
VII SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 227 Monografia | 04 -
ED 232 Fundamentos Econémicos da Educag&o 04 -
ED 233 Didatica da Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais do Ens. Fund. 04 ED 228
ED 234 Didatica da Matematica nas Séries Iniciais do Ens. Fundamental 04 ED 229
ED 235 Gestao da Educac&o Basica Il 04 ED 226
06 ED 224,
ED 248 Estagio Supervisionado em Educag&o Infantil ED 228 e
ED 229
VIIIl SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 237 Didatica das Ciéncias Naturais nas Séries Iniciais do Ens. Fund. 04 ED 230
ED 238 Didatica da Historia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental 04 ED 230
ED 240 Didatica da Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental 04 ED 230
ED 239 Monografia Il 04 ED 227
ED 250 Estagio Supervisionado em Gestdo da Educagio Bésica 08 ED 235
IX SEMESTRE
CODIGO NOME DA DISCIPLINA CRED. | PRE-REQ.
ED 242 Seminario de Apresentag&o de Monografia 02 -
ED 243 Educagéo de Jovens e Adultos 04 -
ED 244 Lingua Brasileira de Sinais 04 -
ED 245 Educac&o e Cultura Afro-descendente 04 -
ED 246 Educag&o Popular e Movimentos Sociais 04 -
ED 233,
- . o ED 234,
ED 249 Estagio Supervisionado nas Séries Iniciais do Ens. Fundamental 06 ED 237,

ED 238 e




| ED 240

Disciplinas Eletivas
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§5Dl Educacao e Meio Ambiente 4 Creéditos / 60 h
55[; Educacéo e Trabalho 4 Creéditos / 60 h
ED Metodologia do Ensmo da Educacéao 4 Créditos / 60 h
253 Especial

2E5E31 Arte/Educacao e Movimentos Sociais 4 Creéditos / 60 h
55% Fundamentos do Teatro — Séries Iniciais 4 Creditos / 60 h
ED Fundamentos das Artes _Vlsuals — Educacao 4 Créditos / 60 h
256 Infantil

ED Fundamentos das Ar_tgs Visuais — Séries 4 Créditos / 60 h
257 Iniciais

ED As Tecnol_og|a~s da InformagNaO e 4 Créditos / 60 h
258 Comunicacdo na Educacao

ED Tematicas Atuais: Género, Et_nla e Raca nos 4 Créditos / 60 h
259 Processos Educativos

ZEG% Literatura Infantil e Contacdo de Historia 4 Creéditos / 60 h
EGDI Introducao a Psicanalise 4 Créditos / 60 h
56[; Literatura e Ensino 4 Creéditos / 60 h
56% Cultura, Arte e Pedagogia 4 Créditos / 60 h
2EGE4)1 Pedagogia e Mediacao Cultural 4 Créditos / 60 h
ED Necessidades Educacionais Especiais de

265

Alunos Deficientes Mentais

4 Créditos / 60 h
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ANEXO B - EMENTA DIDATICA |

FUNDACAO UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI — URCA
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;AO — CURSO DE PEDAGOGIA
Campus do Pimenta - R. Cel. Antbnio Luiz, 1161
63.100.000 - Crato — Ceara

Tel.: (088) 31021212 / Fax: (088) 3521-0049
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Cddigo - ED 212

Disciplina - Didatica |

Créditos - 06

Ementa - Fundamentos onto-histéricos da didatica. Elementos para a
compreensdo da relacdo entre: sociedade, educacdo, pedagogia e didatica.
Teorias da educacao e concepc¢des de didatica.

Bibliografia

CANDAU, Vera Maria. (Org.). A didatica em questdo. 17 ed. Petropolis: Vozes,
1999.

. Rumo a uma nova Didatica. 13. ed. Petrépolis: Vozes,

2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colegéo Leitura).

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994 (Colecédo Magistério 2°
grau. Série Formacao do Professor)

. Democratizacdo da escola publica: A pedagogia critico-
social dos conteudos. 18 ed. S&o Paulo: Edi¢gdes Loyola, 2002.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. S&o
Paulo: EPU, 1986 (Temas béasicos de educacgédo e ensino).

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 31. ed. Campinas: Autores
Associados, 1997 (Polémicas do Nosso Tempo).

VEIGA, llma Passos Alencastro (Coord.). Repensando a didatica. 16. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2000.

. Didatica: O ensino e suas relagdes.
Campinas, SP: Papirus, 1996. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho
Pedagogico)

. Técnicas de ensino: Por que ndo? 12.
ed. Campinas, SP: Papirus, 2001. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho
Pedagdgico).

ANEXO C - EMENTA DIDATICA I

FUNDACAO UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI — URCA
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA

DEPARTAMENTO DE EDUCAC}AO — CURSO DE PEDAGOGIA
Campus do Pimenta - R. Cel. Antbnio Luiz, 1161
63.100.000 - Crato — Ceara

Tel.: (088) 31021212 / Fax: (088) 3521-0049
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Cddigo - ED 217

Disciplina - Didatica Il

Créditos - 06

Ementa - Trabalho e formacdo docente. Organizacdo do trabalho pedagdgico.
Abordagem tedrico-pratica do planejamento e dos elementos do processo ensino-
aprendizagem.

Bibliografia

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo. 42. Reimpresséo da 1. ed. S&o
Paulo: Brasiliense, 2003.

CANDAU, Vera Maria (org.). A didatica em questdo. 22. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2003.

. Ruma a uma nova didatica. Petropolis, RJ: Vozes,

2002.

DALMAS, Angelo. Planejamento participativo na escola: elaboracéo,
acompanhamento e avaliacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colegéo Leitura).

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 3. ed.
Campinas, SP: Loyola, 2005 ( Autores associados)

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994 (Colec&o Magistério do
2° grau. Série formacao do professor)

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 34 ed. Campinas: EPU, 1986.

. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes. 9 ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 2 ed.
Campinas, SP: Autores associados, 2008. (Cole¢cdo memoria da educacgao)
VEIGA, Lima Passos A. Didatica: o ensino e suas relacdes. 6. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2001. (Colecdo magistério: formacéo e trabalho pedagdgico).

ANEXO D - EMENTA ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL

FUNDACAO UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI — URCA
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CURSO DE PEDAGOGIA
Campus do Pimenta - R. Cel. Antbnio Luiz, 1161
63.100.000 - Crato — Ceara

Tel.: (088) 31021212 / Fax: (088) 3521-0049



130

Cddigo - ED 248

Disciplina - Estagio Supervisionado em Educacéao Infantil

Créditos - 06

Ementa - Planejamento do fazer pedagogico no trabalho com criancas: creche e
pré-escola. Avaliacdo na Educacéo Infantil. Observacdo e desenvolvimento de
atividades em creches e pré-escolas. Problematizacdo de situacdes para
elaboracao, execucgéao e avaliagdo de propostas de interagéo.

Bibliografia

CARVALHO, Ana Maria P. Prética de ensino: os estagios na formacdo dos
professores. Sao Paulo: Pioneira, 1985.

GESEL, A. A crianca de 0 a 5 anos 2. ed. Sado Paulo: Martins Fontes, 1989. V. 1.
OLIVEIRA, Zilda Ramos de. Educacédo Infantil: fundamentos e métodos. 2. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2005.

ROSEMBERG, F. Educacdo infantil: género e raca. In. GUIMARAES, A. S e
HUNTLEY, L (org.). Tirando a mascara: ensaios sobre o racismo no Brasil. Sdo
Paulo: Paz e terra, 2000.

PIMENTA, Selma G. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
pratica. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SPODEK, B. (et all). Ensinando criancas de trés a oito anos. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

ANEXO E - EMENTA ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

ﬁ-llll-@
FELIX ATVM,
ki B4

FUNDACAO UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI — URCA
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;AO — CURSO DE PEDAGOGIA
Campus do Pimenta - R. Cel. Antbnio Luiz, 1161
63.100.000 - Crato — Ceara

Tel.: (088) 31021212 / Fax: (088) 3521-0049
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Cédigo - ED 249

Disciplina - Estagio Supervisionado nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Créditos - 06

Ementa - Estagio no contexto atual. O estagio e o projeto politico-pedagdgico. A
escola revendo o campo de ensino, o olhar do profissional. Conceituacdo do
estagio na perspectiva do ensino pela pesquisa, seus espac¢os a partir dos
problemas da educacao.

Bibliografia

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua pratica. Campinas, SP: Papirus,
1990.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colecgéao Leitura).

PIMENTA, Selma G. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
pratica. Sao Paulo: Cortez, 1995.

PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria Socorro L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Educacéo escolar: que pratica é essa?. Campinas,
SP: Autores associados, 1997.

SAVIANI, Dermeval. Historia da ideias pedagodgicas no Brasil. Campinas, SP:
Autores Associados, 1997.

. Escola e democracia. Campinas, SP: Autores Associados,

1997.

Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacoes.
Campinas, SP: Autores Associados, 1997.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Técnicas de ensino: por qué ndao? Campinas,
SP: Papirus, 1991.




