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“Na medida em que a producdo cientifica se
subordina ao mercado, passa a se converter
também os valores e a ética que o pautam.
Todavia, 0 mercado ndo conhece pudor, nem
escrupulos, uma vez que sua torpe logica
volta-se para a producdo de mecanismos que o
leve ao crescimento de sua taxa de acumulagéo
de lucros, sendo esta sua principal finalidade.”

(ROCHA, 2004, p. 266).

“Portanto, o problema real ndo consiste na
capacidade ou incapacidade dos homens de
assimilarem as aquisi¢des da cultura humana,
de as tornarem acessiveis a sua individualidade
e de darem a sua contribuicdo para o
progresso. O problema real consiste em todos
0s homens terem na pratica possibilidades de
marchar pelo caminho do desenvolvimento
sem quaisquer limitacdes.”

(LEONTIEV, 1980, p. 71).

“Privatizaram sua vida, seu trabalho, sua hora
de amar e seu direito de pensar. E da empresa
privada o seu passo em frente, seu pdo e seu
salario. E agora ndo contente querem
privatizar o conhecimento, a sabedoria, 0
pensamento, que s6 & humanidade pertence.”
(Bertold Brecht).


https://www.pensador.com/autor/bertolt_brecht/

RESUMO

A presente pesquisa insere-se na Linha de Pesquisa Marxismo e Formagédo do Educador do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara, no Grupo de
Pesquisas Ontologia do Ser Social, Historia, Educacdo e Emancipa¢do Humana (GPOSSHE)
do Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operario (IMO/UECE). Parte do
pressuposto de que a categoria trabalho é o complexo fundante dos homens e de que a
educacdo, enquanto complexo fundado no e pelo trabalho, possui autonomia relativa em
relagdo a ele. A educagdo, bem como o trabalho, € propria do mundo dos homens. Ela é
essencial para o processo de reproducdo humana, uma vez que sua funcdo é propiciar aos
individuos a apropriacdo dos conhecimentos, habilidades, valores e comportamentos que
fazem parte do patrimdnio cultural da humanidade, necessario para que os individuos se
tornem parte do género humano. O referencial tedrico que a norteia ancora-se em Karl Marx,
bem como em alguns de seus intérpretes, como € o caso de Lukéacs, que instaurou uma leitura
ontoldgica da teoria marxiana, além de outros autores que se dedicaram a contribuicdo da obra
marxiana para 0s estudos no campo da educacdo, da economia politica e da formacéo docente.
Essas referéncias foram utilizadas neste texto, uma vez que considera que 0 marxismo ajuda a
compreender 0 objeto em sua totalidade, colaborando na apreensdo do real como sintese de
maltiplas determinagdes. Neste sentido, o trabalho se fundamenta no materialismo historico-
dialético, tendo como procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica e documental. O
objetivo geral desta pesquisa foi analisar os rebatimentos da mercantilizacdo do Ensino
Superior na formacdo de licenciandos em Pedagogia em instituicGes privadas localizadas na
cidade de Fortaleza. Para alcancar tal objetivo, foram tracados o0s seguintes objetivos
especificos: compreender a natureza ontoldgica da educacdo e suas especificidades na
sociedade capitalista; entender o duplo carater da educacdo enquanto mercadoria e analisar as
matrizes curriculares do curso de Pedagogia das IES escolhidas, a fim de perceber como a
mercantilizacdo do Ensino Superior se expressa na formacéo dos licenciandos em Pedagogia.
A educacdo se insere no novo momento da producdo capitalista cuja principal caracteristica é
a crise de realizacdo do valor de troca, ou seja, uma crise no préprio processo de valorizacao
do capital, por isso ela é conhecida como crise estrutural do capital que, tendo que se recriar
para manter-se, utiliza-se de varios artificios para ter lucro, dentre eles coloca a educagédo no
rol das mercadorias, dando a ela um preco. Pouco importa se é a educagdo ou outro objeto do
trabalho que se torne mercadoria. O que importa € a geracdo de dinheiro, mas ndo a mesma
quantidade de dinheiro empregada anteriormente. A partir da analise documental das ementas
e material utilizado nas disciplinas, foi possivel concluir que a formacao de professores regida
pelos interesses do sistema gera uma formacdo limitada e voltada para o mercado. De acordo
com as analises empreendidas, percebeu-se a inten¢do de uma formacéo para a aceitagdo da
sociedade posta como Unica forma de sociabilidade possivel. Tal formacéo gera um individuo
capaz de aceitar as mudancas impostas pelo mercado como algo natural e imutéavel. E licito
dizer, portanto, que uma formacdo que apregoa que o individuo é um negdcio e que, nesse
sentido, tem que ser gerenciado como tal, moldando o comportamento humano como se fosse
uma empresa, gera uma deformacdo humana. Tal formacéo esta a servigo do capital e ndo a
servigo da emancipacdo humana.

Palavras-chave: Educacdo. Mercantilizacdo. Ensino Superior. Pedagogia.



ABSTRACT

This research belongs to the research lines of Marxism and The formation of an educator,
from the post-grad program in education federal university of Ceara and Ontology of the
social being, history, education and emancipation of men (GPOSSHE) of the The Worker
Movement Research and Studies Institute — IMO/UECE. Starts from assuming that the work
category is the founding complex of men, and education, as a complex founded in and for
work, possesses relative autonomy in relation to it. Like work, education is unique to the
world of men. It is essential for human reproduction, since its function is to promote
appropriation of knowledge, skills and behavior that are part of human cultural patrimony and
are necessary prior to becoming a human. Theoretical references used base off of Karl Marx,
as well as some of his scholars, like Lukacs, who instated an ontological reading of Marx’s
theory. Other authors that dedicated themselves to the contribution of Marxian studies to
fields such as education, politics, economy and educator formation, were used in this text,
since we consider that Marxism helps us understand the object in its totality, collaborating in
apprehension of the real as a synthesis as multiple determination, in this sense, we have
historical-dialectical materialism as base, using documental and bibliographical research as
methodological procedures. The objective of this research, in general, was to analyze the
refutations of the commodification of higher education in forming graduates in pedagogy at
the city of Fortaleza. To achieve such objective we drew specific objectives: comprehend the
ontological nature of education and its specificities in modern capitalistic society;
comprehend the dual character of education as a commodity; analyze pedagogy course’s
curriculum of the selected IES in order to realize how commodification of higher education
expresses itself regarding the formation of pedagogy graduates. Education inserts itself at the
new moment of capitalist production which main trait is the crisis of exchange value
realization, that is, a crisis in the system of capital appreciation itself, hence it being known as
structural capital crisis and, having to recreate itself in order to survive, utilizes many artifices
in order to obtain profit: puts education in the category of commodity, giving it a price. Little
does it matter if it is education or other object of work that becomes commodity. What matters
is that it generates money, but not the same amount of money used before. Documental
analysis of the curriculum and material utilized in class made it possible to conclude that: the
market-governed formation of an educator makes an incomplete and market-driven formation.
It was realized that there is intent for social acceptance in formation as if it is the only form of
sociability possible. Said formation generates an individual capable of accepting changes
imposed by market as something natural and unchangeable. It’s possible to say that formation
proclaims the individual as a business and, by being so; it should be managed as one, molding
human behavior as a company generates a human deformity. Said deformity is at the service
of capital, not human emancipation.

Keywords: Education. Commodification. Higher education. Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

“Ali onde termina a especulacdo, na vida real, comeca
também, portanto, a ciéncia real, positiva, a exposicao
da atividade pratica, do processo pratico de
desenvolvimento dos homens.”

(MARX; ENGELS, 2007, p. 95).

Nossa pesquisa buscou analisar, & luz da ontologia marxiana®, a formacéo inicial
dos professores em faculdades? privadas particulares e universidades ptblicas de Fortaleza em
um cenério de mercantilizacdo da educagdo superior. A escolha por tal temética torna-se
justificada, uma vez que, no atual sistema econdémico e social, percebe-se tendencial
mercantilizacdo das objetivacGes historicamente postas pela humanidade. Essa tendéncia
torna as relagbes humanas controladas pelas coisas (mercadorias), portanto sugere uma
coisificacdo das préprias relacbes humanas.

A educacdo, em seu sentido strito, nessa perspectiva, também se torna uma coisa
sobre a qual foi colocado um preco, possuindo, assim, um valor Util para quem recebe a
formacdo e um valor de troca para quem oferece essa formacdo. Nesse sentido, o valor util €
meramente um mecanismo para a realizacdo do valor de troca. Como a relacdo entre a
educacao em sentido amplo e a educacéo histérica formal é dialética, € possivel afirmar que a
educacdo/formacéo tornou-se uma mercadoria.

De acordo com Sguissardi (2015), vivemos um processo no qual a educacéo deixa
de ser direito ou servigo publico e se transforma em servico comercial, ou seja, numa
mercadoria. Essa transformacdo da-se no contexto de um Estado reformado para conformar-se

ao ajuste ultraliberal da economia; de um Estado que ndo € sinbnimo de interesses publicos,

! Embora o autor ndo tenha escrito uma obra exclusiva sobre ontologia do ser social, acredita-se que existe na
teoria marxiana uma ontologia subjacente. Para Lukécs (2012, p. 338) “A ontologia marxiana funda-se nessa
unidade materialista-dialética contraditoria da lei e fato (incluidas naturalmente as relagGes e as conexdes). A lei
sO se realiza no fato; o fato recebe determinagdo e especificidade concreta do tipo de lei que se afirma na
interseccdo das interacBes. Se ndo se compreendem tais entrelagamentos, nos quais a producdo e a reproducdo
sociais da vida humana que constituem sempre no momento predominante, ndo se compreende nem sequer a
economia de Marx”.

2«0 Decreto n® 5.773/06 dispde sobre as instituicdes de educacdo superior, de acordo com sua organizagio e
respectivas prerrogativas académicas, sdo credenciadas como faculdades, centros universitarios e universidades.
As instituicdes sdo credenciadas originalmente como faculdades. O credenciamento como universidade ou centro
universitario, com as consequentes prerrogativas de autonomia, depende do credenciamento especifico de
instituicdo ja credenciada, em funcionamento regular e com padréo satisfatorio de qualidade. As universidades se
caracterizam pela indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo. S&o instituicdes
pluridisciplinares de formacéo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio
e cultivo do saber humano. Os centros universitarios as instituicdes de Ensino Superior pluricurriculares,
abrangendo uma ou mais areas do conhecimento, que se caracterizam pela exceléncia do ensino oferecido,
comprovada pela qualificagdo do seu corpo docente e pelas condigdes de trabalho académico oferecidas a
comunidade escolar. Os centros universitarios credenciados tém autonomia para criar, organizar e extinguir, em
sua sede, cursos e programas de educagdo superior”. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br>; Acesso em
19/02/2018.
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mas que tende a representar de modo prioritario os interesses privado-mercantis. Entendemos
com Araljo (2004) que, de fato, a mercantilizacdo da educagdo superior satisfaz as
necessidades do capital em crise que procura incessantemente novos campos de atuacdo para

recompor o lucro. Ressalte-se que

Com o desenvolvimento do capitalismo em nosso pais, a expansdo do acesso a
educacdo passou a ser uma exigéncia do préprio capital, seja de qualificacdo da
forca de trabalho para o atendimento das relagBes produtivas, seja pela difusdo da
concepcdo de mundo burguesa sob a imagem de uma ‘cultura inclusiva’ (LIMA,
2008, p. 57).

Para Rocha (2004), esse fendmeno da mercantilizagdo do Ensino Superior tornou-
se ainda mais agudo com a crise contemporanea do capital que precisou expandir suas areas
de atuacdo e, assim, encontrou na educacdo um grande negocio com retorno bem lucrativo.
Nessa logica, a educacdo “[...] deixa de ser um direito e passa a ser um servico, a gosto do
mercado. O publico-estatal passa a ser compreendido como sinénimo de burocracia e atraso.
O Privado, esteirado pelo pensamento neoliberal, assume a conotacdo de modernidade,
eficiéncia e eficacia” (ROCHA, 2004, p. 261-262).

Vale destacar que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas tiveram um
crescimento exorbitante nos Gltimos anos. De acordo com os dados do Censo da Educacgéo
Superior 2016 (MEC/INEP), existem, no Brasil, um total de 2.407 IES, dentre elas 296
publicas e 2.111 privadas. Podemos perceber, no grafico abaixo, o crescimento das IES

privadas no periodo de 2006 a 2016, de acordo com os dados do MEC/INEP.

Graéfico 1 - IES publicas e IES privadas
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Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados do MEC/INEP.
De acordo com o Banco Mundial (BM) em seu documento de 1994, “La
ensefianza superior: las lecciones derivadas de la experiencia”, a melhor solugdao para a

democratizagdo do Ensino Superior é justamente sua mercantilizacdo. A compra e venda da
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educacdo como mercadoria ndo a torna mais democratica, ao contréario, torna-a mais
excludente, pois os que detém o capital poderdo continuar ocupando os mais altos postos da
sociedade, ja que podem pagar por tal status.

Diante desse panorama, salientamos que 0s organismos multilaterais, em suas
agendas, preconizam para 0s paises em desenvolvimento ou subdesenvolvidos um
modelo/ideario de educacdo que atenda apenas as necessidades béasicas de aprendizagem
(EPT), ou seja, ndo interessa para eles a construcdo de conhecimento, uma educacéo reflexiva
e critica, mas uma educacdo pragmatica que dé aos individuos a instrumentalizacdo para atuar
no mercado de trabalho. Duarte chama a atencéo para o fato de que, em relagcdo ao Ensino
Superior, ocorre uma verdadeira expansdo de expedicdo de diplomas, no entanto, para ele tal

certificacéo,

[...] se caracteriza cada vez mais por uma situacdo na qual as pessoas passam pelos
cursos, pouco ou nada se modifica em comparagdo com o0 que a pessoa ja sabia antes
de fazer o curso. Assevera-se, no entanto, que essas pessoas ja adquiriam
competéncias, ja aprenderam a aprender e desenvolveram seu potencial criativo.
Assim como o que se valoriza hoje ndo é mais o emprego, mas a empregabilidade,
também no campo escolar o que se valoriza ndo é o conhecimento que tenha sido
adquirido, mas a formagdo para a educabilidade, isto é, da disponibilidade para
aprender de acordo com as exigéncias do momento, sejam elas determinadas pelo
mercado ou pelas mudangas na cotidianidade (DUARTE, 2016, p. 26).

Nesse sentido, € preciso analisar a formacdo inicial dos professores em IES
privadas de Fortaleza, uma vez que esses profissionais tém papel fundamental no processo
educativo. Qual o tipo de educacdo que tais professores receberam? A ldgica dessa formacéo
coaduna com uma forma de conhecimento mais amplo ou se limita a determinada forma de
pensamento engessado e pragmatico?

Os professores necessitam de uma formagdo inicial sélida que possibilite uma
visdo critica da realidade que 0s cerca, pois, somente através do conhecimento, podemos ter
clareza da complexidade do mundo em que vivemos, do sistema social e econdmico que nos
oprime e nos explora. O que se percebe é que o sistema capitalista aproveita-se da negagéo do
conhecimento com o objetivo de mascarar a realidade e se reproduzir enquanto forma de
sociabilidade dominante.

Sintetizando os problemas levantados, nossa questdo central foi desvelar a relagcéo
entre a mercantilizacdo da educacdo e a concepcao de formacéo inicial dos professores em

instituicOes privadas de ensino superior. Partindo do pressuposto de que vivemos uma crise
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estrutural do capital, conforme Mészaros (2003)°, que gera consequéncias para o complexo da
educacdo, podemos perceber tanto o descaso do Estado com a educacdo publica quanto a

transformacéo da educacdo em mercadoria. Gomes (2012, p. 194) afirma que

Um dos principais rebatimentos da crise estrutural do capital sobre a educagdo
encontra-se no aprofundamento da mercantilizagdo do ensino que agora além de
acentuar o sacrificio direto do individuo e de sua familia tem mas que nunca no
estado, um indispensavel aliado. Na proporcdo que elabora novas politicas para
educacdo, o Estado cumpre duplo objetivo da ideologia em curso: administra o
cenario de conflito social por meio de programas compensatérios e atende aos
anseios de expanséo das Fronteiras de atuacdo do capital.

Nesse cenario de crise, a educacdo também esta em crise. As teorias educacionais,
no que tange as concepgdes tedrico-metodoldgicas que as fundamentam, em virtude do novo
modelo produtivo ndo mais baseado nos pressupostos fordista e taylorista, exigem da
educacdo, ou melhor, dos sistemas educacionais, por conseguinte das escolas, um novo
modelo de formacdo.

Este novo modelo produtivo de carater flexivel, descentralizado, pautado em
demandas mais individualizadas requer uma formacéo “[...] que lhe permita realizar tarefas
diversas e, além disso, a transitar com mais facilidade de um emprego a outro, pois a
estabilidade j4 ndo faz parte dessa nova forma de produgao” (TONET, 2012, p. 14), o que
implicara numa nova concepcdo de educacdo, sociedade, consequentemente de ser humano.

Podemos dizer que, no campo da formacdo docente, a perspectiva que se impde
esta também relacionada a légica da concorréncia, isto € do mercado, ja que 0s pressupostos
gue a fundamentam emergem dos organismos internacionais que impdem novos paradigmas
como o aprender a aprender, bem como o aligeiramento, a flexibilizacdo e a modalidade de
educacdo a distancia como possibilidade de ampliacdo da oferta e qualificagdo profissional,
por meio da expansdo do Ensino Superior e dos cursos de formagéo pedagogica.

E licito dizer que em tempos de retrocessos em todas as esferas sociais com
rebatimentos acentuados no ambito dos servigos publicos, e em especial no campo
educacional, tal pesquisa se insere na contramdo do que esta posto, principalmente em uma
conjuntura na qual a classe trabalhadora vem sendo fortemente atacada com perda de direitos

historicamente conquistados. No Brasil vivenciamos de forma agudizada um processo que ja

® No campo marxista, no é consenso que a crise do capital seja estrutural, no entanto, Mészaros (2003)
considera que a crise vivenciada atualmente pelo capitalismo é estrutural e sem precedentes porque tal crise é
relacionada ao proprio processo de autovalorizagdo do capital. Em termos de producdo essa crise € universal, ou
seja, ndo se restringe a apenas alguns paises a uma Unica esfera ou ramo. Para ele, portanto ela se difere da crise
ciclica porque é intensa e permanente.
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vinha sendo realizado pelo governo Dilma, principalmente em seu Gltimo mandato. Contudo
tal processo se intensificou com o golpe parlamentar através da instauracdo de um governo
ilegitimo que aprovou de forma antidemocratica diversos aparatos legais que impdem
politicas de austeridade mais severas, reduzindo o papel do estado para com suas obrigacfes
na protecdo social e na coordenagdo do desenvolvimento econdmico, aumentando, dessa
forma, a participacdo da iniciativa privada em setores estratégicos da economia, 0 que

beneficia diretamente o capital.

1.1 OBJETIVOS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar 0s rebatimentos da
mercantilizacdo do Ensino Superior na formacdo de licenciandos em Pedagogia em
instituicdes privadas localizadas na cidade de Fortaleza.

Esse objetivo geral desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos que se
unificaram na tentativa de encerra-lo: compreender a natureza ontoldgica da educacéo e suas
especificidades na sociedade capitalista, entender o duplo carater da educacdo enquanto
mercadoria e analisar as matrizes curriculares do curso de Pedagogia das IES escolhidas a fim
de perceber como a mercantilizacdo do Ensino Superior se expressa na formacdo dos

licenciandos em Pedagogia.

1.2 PERCURSO METODOLOGICO

O campo teodrico marxiano nos ajudou a compreender melhor o objeto, vez que,
segundo Costa (2009, p. 10), “[...] o pensamento de Marx opera em primeiro plano com o que
é real, para aferir as questdes epistemoldgicas e metodoldgicas impostas pelo ser para o seu
conhecimento”.

Isso nos possibilitou uma investigacdo das determinagdes historico-sociais e das
leis que regem o movimento do real, com base na posi¢édo de Marx e Engels (2007, p. 94):
“[...] a observagdo empirica deve provar em cada caso particular, empiricamente e sem
nenhum tipo de mistificacdo ou especulacdo a conexdo entre a estrutura social e politica e a
producao”. Com isso, esclarecemos que nenhum objeto estd isolado do mundo real e da
sociedade de classes na qual vivemos. Referindo-se a tal abordagem, Tonet (2013, p. 125)

esclarece:
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E contra todo ecletismo e pluralismo metodolégico, que predominam, hoje, na
Filosofia e nas Ciéncias Sociais, reafirmamos, com Gramsci (1978, p. 186-187), que
“[...]a filosofia da praxis ‘basta em si mesma’ contendo em si todos os elementos
fundamentais para construir uma total e integral concep¢do do mundo [...]”. Com
isto, Gramsci ndo quer, de modo nenhum , afirmar que os marxistas detém a verdade
e todos os outros pensadores sO dizem falsidades. Ele quer apenas enfatizar que
Marx langou os fundamentos de uma concepcéo radicalmente nova de mundo. Nada
do que foi construido a partir desses fundamentos é verdadeiro simplesmente porque
tem esses fundamentos como base. Sua verdade dependera da correta traducdo do
processo real, historicamente verificado. Somente a prova ontotedrica e a prova
ontopratica poderdo demonstrar a verdade ou a falsidade de qualquer conhecimento.

A caminhada tedrico-metodolégica nos permitiu investigar e apreender
historicamente as leis que determinam a realidade, transpondo o aparente em busca da
esséncia para contribuir com uma nova teoria da realidade que tenha por base o0 processo
historico que, para Marx, é construido e determinado pelos seres humanos. A op¢do por um
tipo ou outro de pesquisa baseia-se no respeito a natureza do objeto e nas convicgdes
filoséficas e ideologicas do pesquisador. Partimos do real; nas palavras de Marx e Engels
(2007, p. 86): “Os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos arbitrarios, dogmas,
mas pressupostos reais, que so se pode abstrair na imaginacdo. Sdo individuos reais, sua a¢do
e condi¢des materiais de vida [...]”.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa possuiu carater bibliografico e documental.
A pesquisa bibliogréafica € um ““[...] procedimento metodoldgico importante na producdo do
conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a
postulacdo de hipdteses ou interpretacdes que servirdo de ponto de partida para outras
pesquisas” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 44). Nesse sentido, as autoras advogam que tal pesquisa
possibilita “[...] um amplo alcance de informagdes, além de permitir a utilizacdo dos dados
dispersos em inimeras publicagdes, auxiliando também na construcdo, ou melhor definigéo,
do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 44).

Salvador (1986) aponta alguns momentos dos quais a pesquisa bibliogréafica se
compde: 1) leitura de reconhecimento do material bibliogréafico (leitura rapida e objetiva para
localizagdo do que se deseja); 2) leitura exploratéria (leitura ainda rapida, mas com maior
foco para reconhecimento das obras que interessam de acordo com o objetivo pré-
estabelecido); 3) leitura seletiva (selecdo do material que realmente vai colaborar com a
pesquisa); 4) leitura reflexiva ou critica (momento do estudo critico das obras escolhidas a fim
de perceber o ponto de vista e 0 objetivo do autor); 5) leitura interpretativa (momento mais
complexo da pesquisa, pois devera relacionar o objetivo da pesquisa com o material

selecionado, de fazer relacGes, comparacdes e também questionamentos e discordancias).
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Consideramos esse tipo de pesquisa importante, uma vez que toda investigacao
necessita ter um suporte tedrico-bibliogréafico, pois, através dela, o pesquisador pode ter
contato com 0s principais escritos a respeito de sua tematica central, assim, podera ampliar as
discussOes a respeito e ndo correr o risco de dizer novamente o que ja fora dito.

O método de pesquisa documental € um processo ativo de vida que se expressa
através de documentos, registros de pessoas que deixaram, de certo modo, sua marca na
historia. Através dos documentos, podemos analisar ideologias, discursos, opinides e
compreender o fato social em si.

Marx e Engels (2007, p. 86), afirmam que:

[...] os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos arbitrarios, dogmas, mas
pressupostos reais, de que s se pode abstrair na imaginacdo. Sdo os individuos
reais, sua agdo e suas condicbes materiais de vida, tanto aqueles por eles ja
encontrados como as produzidas por sua prdpria acdo. Esses pressupostos sao,
portanto, constataveis por via puramente empirica.

Oliveira (apud Sa-Silva et al., 2009), ao distinguir a pesquisa bibliografica da
pesquisa documental, observa que, mesmo os dois métodos de pesquisa tendo o documento
como objeto de investigacdo, a pesquisa documental tem a caracteristica de recorrer a
materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias
compostas por dados originais a partir dos quais se tem uma relacdo direta com os fatos a
serem analisados.

Compreendemos, com Marx, que a teoria é 0 movimento real do objeto transposto
para a consciéncia do pesquisador — é o real reproduzido e interpretado no plano ideal (do
pensamento) e esta reproducdo sera cada vez mais correta e verdadeira quanto mais fiel o
sujeito for ao objeto (NETTO, 2011). Deste modo, a postura do pesquisador deve partir do
movimento do real levando em consideracgéo a totalidade do ser social, deve ter a capacidade
de expressar as contradi¢cdes da realidade social contribuindo para a transformacao radical
desta. “Para isso o sujeito deve apoderar-se da matéria em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexdo entre elas” (MARX apud
NETTO, 2011, p. 25).

O método de pesquisa, portanto, se distingue do método de exposic¢do, mas os dois
sdo vinculados, inseparaveis e dialéticos. Nesse sentido, apreendemos de Carcanholo (s/d)
alguns passos dos quais fizemos uso nesse caminhar de pesquisador. Segundo ele, €
necessario, primeiramente, formular um questionamento a partir da realidade. Em seguida,

para que conhecamos nosso objeto, precisamos observa-lo. N&do pensemos que a observacéo €
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um momento dispensavel, ao contrario, € de extrema importancia observar o aparente, pois,
apesar do aparente ndo ser o que buscamos descobrir, € somente através dele que podemos
adentrar a esséncia do objeto.

Passado esse momento de observacgdo, ou seja, da superficie do fendbmeno, deve-
se dar um tratamento mais sistematico ao objeto, um tratamento metodologicamente
adequado. Nesse momento, vale ressaltar que, para Marx (2013), é o objeto que vai
determinar a metodologia adequada, ou seja, ao conhecer o objeto, poderemos perceber qual o
procedimento metodoldgico que o objeto pede e, assim, descobrir suas determinacdes.

No entanto, isso ndo seré suficiente. Devemos retornar a manifestacao fenoménica
e descobrir suas determinacfes, assim, perceber qual explicacdo a cientifica ganhara riqueza.
Ainda de acordo com Carcanholo (s/d), os passos sao os seguintes: formular uma questéo,
observar, descobrir, descrever, dar nome e, se necessario, observar mais de perto, antes de
uma nova quest&o.

Nossa pesquisa inseriu-se numa totalidade: foi necessario compreender a origem
do ser social, a sociedade burguesa e o conceito de mercadoria. Para isso, realizamos o estudo
de Marx (2013), Marx e Engels (2007), Lukacs (2012) e Mészaros (2003; 2008) para
compreensdo do contexto atual de crise estrutural do capital. Apoiarmo-nos em Jimenez,
Mendes Segundo e Rabelo (2009), Maia e Jimenez (2013) na investigacdo sobre o
Movimento de Educacdo para Todos. Anibal Ponce (1986), Dermeval Saviani (2008), Ivo
Tonet (2005; 2012; 2016) e Maceno (2011) contribuiram para compreendermos o fenémeno
educativo, principalmente brasileiro, ao longo dos anos.

Na analise critica da formacdo de professores, debrucamo-nos nas obras de
Dermeval Saviani (2008; 2008a; 2008b), Newton Duarte (2008; 2016) e Moraes (2003). Os
estudos de Silva (2005; 2007), Jimenez et al. (2007), Sguissardi (2000; 2008; 2015), Rocha
(2004; 2007), Rodrigues (2007), Lima (2008; 2011), Silva Junior (2000) e Gomes (2008)
contribuiram no entendimento do processo de mercantilizagdo do Ensino Superior.

Investigamos as principais leis que regem a educacédo nacional: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (Lei n°® 9.394/96), a Constituicdo Federal (1988), as Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica em Nivel
Superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (CNE/CP N° 2/2015) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (CNE/CP N° 1/2006). Por fim, debrugcamo-

nos sobre a analise das matrizes curriculares das institui¢cbes privadas escolhidas.
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1.3 ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Estruturamos o presente texto de forma que a pesquisa seja compreensivel, isso
ndo quer dizer que foi executada da forma como se apresenta, pois 0 método de pesquisa é
diferente do método de exposicdo. Descrevemos abaixo 0 caminho que percorremos,
acreditando que ele contemplou os objetivos tracados.

No capitulo dois, Génese e desenvolvimento da educacdo, desenvolvemos o0s
pressupostos que sustentam esta pesquisa. Fez-se uma breve explanagdo sobre as categorias
trabalho e educacédo, tendo em vista o trabalho como complexo fundante do ser social e a
educacdo como um complexo fundado a partir do trabalho, mas importante no processo de
apropriacdo de cada homem em particular da humanidade e do conhecimento socialmente
construidos pela humanidade. Divide-se nos seguintes subitens: O trabalho como complexo
fundante do ser social e sua forma na sociedade capitalista, Origem e funcdo da educacao,
Educacdo nos diferentes momentos da reproducéo social, por fim, Educagdo sobre a égide
do capital.

No capitulo 3 A educacdo enquanto mercadoria discutimos a l6gica mercantil na
sociedade capitalista, de forma geral. Em seguida, adentramos a l6gica mercantil na educacéo.
Tratamos da categoria mercadoria tendo como suporte o livro | de O capital para
compreender a educacdo enquanto mercadoria na sociedade capitalista. Debru¢amo-nos
também sobre as concepgdes vigentes a respeito da mercantilizacdo da Educacdo Superior
tendo como principal protagonista o Banco Mundial. Subdividiu-se o capitulo em: A
mercadoria como célula da sociedade burguesa e seu duplo carater: valor de uso e valor de
troca e A educacdo enguanto mercadoria: o processo de mercantilizacdo da Educacéo
Superior, no qual investigamos em quais pressupostos a mercantilizagdo da Educacgéo
Superior estd embasada através dos documentos dos organismos unilaterais.

O capitulo 4, A formacéo do pedagogo em IES privadas, dividiu-se em A base
legal do curso de Pedagogia no Brasil: diretrizes vigentes, no qual abordamos um pouco
sobre a historia do curso de Pedagogia, sobre as diretrizes que norteiam e regulam esse curso.
O curso de pedagogia: IES publicas versus IES privadas, em foco a matriz curricular trata
especificamente da matriz curricular das IES identificando as disciplinas voltadas para o
mercado de trabalho, tendo como pressuposto a concep¢do de conhecimento a luz da
centralidade do trabalho e tentando abordar as implicacdes dessa formacdo para a atuacdo dos
professores no chdo da escola. A educacgéo para a emancipacdo humana e o Conhecimento na
formacédo do educador como pressuposto de uma educagdo emancipatdria vislumbram e

fazem contraponto a educacéo voltada apenas para a imediaticidade do processo educativo.
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2 GENESE E DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

Pretendemos explicitar o surgimento da educacdo e como esse complexo se
desenvolveu ao longo do processo de producdo da vida humana. Nesse sentido, fez-se
necessario responder a seguinte pergunta: como o ser humano se produz, reproduz e se
desenvolve? Compreender a origem do ser social é imprescindivel, pois a educacdo s6 pode
existir enquanto uma relacdo social e conseguinte existéncia do préprio homem como ser
genérico.

Iniciaremos pela anélise do fator decisivo que possibilitou ao homem superar seu
desenvolvimento meramente bioldgico e se tornar um ser essencialmente social. Nesse
sentido, é o trabalho, categoria intermediaria da relacdo homem e natureza, que propiciou essa
superacdo, a passagem do ser organico para o ser social.

A proépria existéncia do ser organico foi proporcionada pelo salto qualitativo da
esfera inorgénica. Lukacs (2012) nos explica a existéncia e a correlacdo de dependéncia
ontoldgica entre as trés esferas do ser, a saber: a esfera inorganica, cuja esséncia é tornar-se
outro mineral; a esfera organica, cuja esséncia é tornar-se sempre o mesmo; e a esfera do ser
social, cuja esséncia é tornar-se sempre algo novo, através da transformacdo do mundo de
uma maneira teleologicamente orientada. Tais esferas sdo indissocidveis e interdependentes,
possuindo autonomia relativa.

O trabalho &, nesse sentido, o complexo que funda o ser social por ser responsavel
pelo salto ontoldgico que faz o homem afastar-se da esfera orgénica inaugurando uma nova
esfera do ser: o ser social. Partindo desse entendimento, debateremos a seguir o papel do
trabalho na formacdo do ser social e como esse complexo social se apresenta na
particularidade da sociedade burguesa. Tal movimento nos da subsidios para tratar da

temética educativa. Apenas 0 homem vivo faz historia e, por conseguinte, educacao.

2.1 O TRABALHO COMO COMPLEXO FUNDANTE DO SER SOCIAL E SUA FORMA
NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Para Lukacs (2012), existem trés esferas distintas e articuladas: a esfera
inorganica, a esfera organica e a esfera do ser social. Sem a esfera inorganica nao pode haver
vida e, ndo havendo vida, ndo havera também ser social. Sobre essa questdo, Lessa (2016, p.
23), baseado nas assertivas de Lukacs, ajuda-nos a melhor compreender as esferas ontologicas

e a explica-las:
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Entre a esfera inorganica e a esfera bioldgica ha, portanto, uma ruptura ontolégica:
sdo formas distintas do ser. E esta distingdo € de tal ordem que uma néo pode ser
diretamente derivada da outra. O ser vivo apenas pode transformar em ser
inorganico pela morte, que é o momento de destruicdo da vida. Por sua vez, as
substancias inorganicas que compde a matéria organica se submetem as leis
bioldgicas, isto é, se integram a reproducdo bioldégica. O movimento objetivo das
substancias inorganicas incorporadas aos processos bioldgicos resulta em que o
mero tornar-se-outro da processualidade inorganica passa a ser predominante
determinado pelo repor-o-mesmo da reproducdo bioldgica. O tornar-se outro
inorganico é tdo somente uma parte — ndo predominante — do processo bioldgico
global. Sublinhemos: entre a esfera inorgénica e a vida ha uma ruptura das formas
de ser, hd uma ruptura ontolégica.

Caso Lukéacs esteja correto em sua analise acerca da ontologia do ser social,
podemos afirmar que para que o ser social possa produzir algo novo é necessario que ele
esteja vivo, ou seja, ele somente mantém sua esfera orgénica em interacdo metabolica com a
natureza no momento em que o ser meramente natural salta para uma nova esfera de ser, o ser
social.

Esse salto ontologico e eminentemente social € uma atividade exclusiva do ser
humano que sempre sera necessario para a continuidade da producdo da existéncia humana e
somente acontece com uma categoria chave que medeia a relagdo homem e natureza,
responsavel por esse salto qualitativo da esfera do ser organico para a esfera do ser social.
Nesse sentido, o ser social deve fazer uso do trabalho para transformar a natureza.

Para Lukécs, o trabalho é a protoforma do agir humano (LESSA, 2016, p. 27). E o
fundamento ontoldgico das diferentes formas de praxis social. Através do trabalho, a
consciéncia se objetiva e se exterioriza em objetos que s&o ontologicamente distintos entre si.
O ser humano possui crescente capacidade de objetivar-se/exteriorizar-se, ou seja, modificar o
mundo de maneira consciente segundo as finalidades socialmente postas.

O trabalho €, entdo, a categoria fundante do ser social, pois, por meio dele, o
homem transforma e produz a base material da sociedade. Nas palavras de Netto e Braz
(2012, p. 41), “[...] € o que torna possivel a produgdo de qualquer bem criando valores que
constituem a riqueza social”. O trabalho, entdo, € essa atividade em que o ser humano
transforma os materiais em produtos que atendam as suas necessidades. No entanto, vale
salientar que, ao transformar a natureza, o0 homem também transforma a si mesmo, uma vez
que adquire novos conhecimentos e habilidades, bem como modifica o0 mundo social
inserindo novas ferramentas que passardo a fazer parte do cotidiano. Novos instrumentos
criados pelo homem inserem-se na sociedade e a modificam. O criador desses objetos pode

até ndo existir mais, mas sua criacdo continua de modo que néo é preciso partir do zero a cada
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vez que formos realizar uma atividade ou reinventar tais objetos quando precisarmos deles.
Apropriamo-nos dos conhecimentos construidos e avangamos. Embasamo-nos na afirmativa
de Marx (2013, p. 255) quando classifica o trabalho como categoria fundante do ser social.

Leia-se:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que 0 homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia
natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Util
para sua propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabega e mdos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forcas a seu proprio dominio.

Engels (1980) reforcou ser o trabalho a fonte de toda a riqueza, como diziam 0s

J4

economistas, mas, mais que isso: “O trabalho ¢ a condi¢do fundamental de toda a vida
humana, e em tdo elevado grau que, em certo sentido, se pode dizer que: foi o trabalho que
criou o proprio homem” (ENGELS, 1980, p.7).

Lessa (2016, p. 29) também assinalou ser o trabalho a categoria fundante do
mundo dos homens: “E no trabalho que se efetiva o salto ontoldgico que retira a existéncia
humana das determinagdes meramente bioldgicas. Sendo assim, ndo pode haver existéncia
social sem trabalho”. Netto e Braz (2012) afirmam que, através do trabalho, 0s grupos de

primatas se transformaram em grupos humanos:

O surgimento do ser social foi o resultado de um processo mensuravel — numa escala
de milhares de anos. Através dele, uma espécie natural, sem deixar de participar da
natureza, transformou-se, através do trabalho, em algo diverso da natureza- mas essa
transformacdo deveu-se a sua propria atividade, o trabalho: foi mediante o autor que
0s membros dessa espécie se tornaram seres que, a partir de uma base natural (seu
corpo, suas pulsdes, seu metabolismo, etc), desenvolveram caracteristicas e tragos
que os distinguem da natureza. Trata-se do processo no qual, mediante o trabalho, os
homens produziram-se a si mesmos (isto é, se autoproduziram como resultado de
sua propria atividade). Numa palavra, este é o processo da histéria: o processo pelo
qual sem perder sua base organico-natural, uma espécie da natureza constitui-se
como espécie humana — assim, a histéria aparece como histéria do desenvolvimento
do ser social, como processo de humanizagdo, como processo de produgdo da
humanidade através da sua autoatividade; o desenvolvimento histérico é o
desenvolvimento social (NETTO; BRAZ, 2012, p. 49-50, grifos do autor).

Assim sendo, o homem, através do trabalho, transforma a natureza, mas também
transforma a si mesmo, pois adquire novos conhecimentos e habilidades, por conseguinte

transforma a sociedade ao inserir nela novas ferramentas que fardo parte do mundo social. E
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importante, no entanto, lembrar que, para Marx (2013), somente o ser humano trabalha. Além

disso, afirma:

[...] o trabalho numa forma em que ele diz respeito unicamente ao homem. Uma
aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e uma abelha envergonha
muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o inicio
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a colmeia
em sua mente antes de construi-la com a cera. No final do processo de trabalho,
chega-se a um resultado que ja estava presente na representacdo do trabalhador no
inicio do processo, portanto, um resultado que j& existia idealmente. Isso nédo
significa que ele se limite a uma alteracdo da forma do elemento natural; ele realiza
neste Gltimo, a0 mesmo tempo, seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, 0
tipo e 0 modo de sua atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade (MARX,
2013, p. 255).

Na esteira de Marx, Netto e Braz (2012) ressaltam que o trabalho s6 deve ser
pensado como uma atividade exercida exclusivamente por homens, membros de uma
sociedade, através da qual se cria a riqueza social. Eles endossam que o trabalho ndo é apenas
uma atividade propria do homem em sociedade, além disso € o processo histérico pelo qual
surgiu o ser desses homens, ou seja, o ser social. Assim, eles se tornam incisivos em dizer que
foi através do trabalho que a humanidade se constituiu.

Marx (2013, p. 256) caracteriza 0s movimentos do processo de trabalho: “[...] em
primeiro lugar, a atividade orientada a um fim, ou o trabalho propriamente dito; em segundo
lugar, seu objeto e, em terceiro, seus meios”. A partir disso, podemos inferir que, para
considerar uma atividade como trabalho, é necessario que determinada acdo seja pensada,
tenha uma finalidade, um objetivo; deve ter também um objeto que serd manipulado e
operado pelo homem que fara uso das ferramentas e meios para alcancar a finalidade
idealizada. “No final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente
na representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado que ja existia
idealmente” (MARX, 2013, p. 256). Reiterando o pensamento marxiano, Paulo Netto e Braz
(2012) elencam algumas caracteristicas do trabalho: ele necessita de instrumentos, exige
habilidades e conhecimentos, atende as necessidades postas, bem como gera novas
necessidades.

O trabalho como agdo humana possui uma orientacdo ao fim e ao atuar na
natureza ele possui teleologia e causalidade. A teleologia e a causalidade sdo momentos do
trabalho. O primeiro diz respeito a posi¢ao dos fins pela consciéncia humana e o segundo diz
respeito a posicdo dos meios exteriores a0 homem que estdo no mundo numa relagdo causal.

Dai o trabalho ser uma sintese entre objetividade e subjetividade.
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Atraveés do trabalho, 0 homem exterioriza sua natureza ao mesmo tempo em que
modifica a natureza e é modificado por ela. Como disse Marx: ndo existe homem sem
trabalho, pois este é uma caracteristica ontoldgica daquele (MARX, 1993). Os outros animais
apenas se adaptam a natureza a fim de garantir a sobrevivéncia. Engels (1980, p. 18)
asseverou que “[...] 0 homem, porém, quanto mais se afasta dos animais, mais a sua acao
sobre a natureza toma o cardter de uma atividade premeditada, metddica, visando fins
determinados, anteriormente conhecidos”, ou seja, 0 homem, diferentemente dos demais

animais, pde finalidade as acdes. Jimenez (2001, p. 71) nos esclarece que o homem

[...] foi obrigado a ir além, a transformar a natureza — pelo trabalho — para garantir a
sobrevivéncia da espécie. Esse processo de transformacao da natureza, de criagdo de
algo novo que ndo estava dado como tal, foi possibilitado pela instauracdo da
consciéncia, capaz de colocar fins & agdo, de prever e escolher, decidir entre
alternativas. Dotado de consciéncia pelo ato do trabalho, o homem torna-se,
igualmente, um ser dotado de liberdade, ou seja, o Unico ser capaz de transformar,
ou seja, criar algo diferente do ja existente, num processo continuo, que é, a0 mesmo
tempo, de autoconstrugdo/autotransformagéo.

Engels (1980) € enfatico ao apontar como diferenca essencial entre 0 homem e 0s
demais animais o fato de, a partir do trabalho, o homem introduzir modificag0es na natureza,
servir-se dela para fins determinados, domina-la; ao passo que os demais animais apenas se
utilizam dela e as modificacbes que provocam sdo decorrentes de sua presenca. Nas palavras

do autor:

Em resumo, o animal utiliza apenas a natureza e as modificagcBes que nela provoca
sdo apenas aquelas que decorrem de sua presenca; o homem, ao introduzir-lhe
modificages, serve-se dela para fins determinados, domina-a. E nisto que consiste a
Gltima diferenca essencial entre 0 homem e o resto dos animais, e €, mais uma vez,
ao trabalho que o homem a deve (ENGELS, 1980, p.20).

O trabalho faz do homem um ser histdrico, produtor e produzido pelas suas
proprias relagbes sociais. Devido a sua producdo excedente, abriu-se a possibilidade da
explora¢do do homem pelo homem, bem como o maior tempo livre para desenvolvimento das
capacidades e potencialidades humanas.

Como produto das proprias relagdes sociais e de producdo, surgiram as sociedades
de classe, dentre elas a sociedade capitalista, assim, com o surgimento da sociedade de
classes, o trabalho tornou-se alienado. O homem n&o produzia mais como forma de
exteriorizacdo de suas capacidades e potencialidades, mas trabalhava sem perceber o valor

daquilo que fazia, alienado e, muitas vezes, acomodado, sem senso critico para saber o porqué
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de tanto trabalho e, a0 mesmo tempo, de tanta miséria. Faz tudo mecanicamente. O trabalho
alienado desumaniza o0 homem, ja que “Aliena a natureza do homem, aliena o0 homem de si
mesmo, a sua funcdo activa, a sua actividade vital, aliena igualmente 0 homem a respeito da
espécie [...]” (MARX, 1993, p. 164).

Na concepcdo marxista, alienacdo seria o processo de estranhamento, ou seja,
atividade produtiva e criadora que adquire o carater negativo, no qual o individuo ndo enxerga
a si mesmo, nao identifica o produto de sua atividade como oriunda do seu agir teleologico,
distanciando-se das relagdes que realizam no construto humano, além disso, a relagdo do
homem com a natureza torna-se estranhada. O carater positivo do trabalho, isto é, a atividade
criadora, livre e essencial torna-se refém dos grilhdes da sociedade pautada na exploracdo do

homem. Nas palavras de Marx (1993),

O trabalho alienado 1) aliena do homem a natureza, 2) (e 0 homem) de si mesmo, de
sua propria funcdo ativa, de sua atividade vital, ela aliena do homem o género
(humano). Faz-lhe da vida genérica apenas um meio da vida individual. Primeiro,
aliena a vida genérica, assim como a vida individual. Segundo, faz da tltima em sua
abstracdo um fim da primeira, igualmente em sua forma abstrata e alienada.
(MARX, 1993, p. 164).

O trabalhador ndo consegue perceber que quanto mais trabalha em situagdes sub-
humanas mais aumenta sua escraviddo. “O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais
riqueza produz, quanto mais sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-
se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior o nimero de bens produz” (MARX, 1993,
p. 159).

Sem consciéncia, o trabalhador constrdi sé por construir, ndo entendendo a
realidade que o cerca como uma escraviddo legalizada, institucionalizada, admitida e, até
mesmo, inquestiondvel. No entanto, essas condi¢fes que 0 escravizam, por serem uma
exploragdo, geram também liberdade por poderem criar condig¢fes socio-historicas. Note-se

que a sociedade esté cheia de contradi¢des e, como disse Marx (MARX, 1993, p. 161),

[...] o trabalho produz maravilha para os ricos, mas produz a privacdo para o
trabalhador. Produz palacios, mas casebre para o trabalhador. Produz beleza, mas
deformidade para o trabalhador. [...] Produz inteligéncia, mas também produz
estupidez e o cretinismo para os trabalhadores.

Esse agir teleoldgico de criacdo é caracteristica do homem desde a sociedade
primitiva quando ainda ndo existia a exploracdo do homem pelo homem. Nas sociedades de

classes, continuamos a perceber a importancia do trabalho como mola mestra que faz a
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economia girar. Na particularidade da sociedade burguesa, o trabalho produtor de valor de uso
é subsumido na forma de acumulacdo de riquezas pelo homem burgués: o trabalho produtivo
de capital. A produtividade do capital € decorréncia do que Marx classificou como mais-valia,
que € a apropriacao da producéo sobre o trabalho excedente dos operarios em suas jornadas de
trabalho. A jornada de trabalho é dividida pelo tempo necessario de produgdo e o tempo
excedente de producdo. O primeiro é referente ao valor (tempo socialmente médio necessario
para a producdo) da forca de trabalho e o segundo é o tempo excedente de producdo (horas
ndo pagas ao trabalhador) e, portanto, a mais valia.

Por ser o capitalismo um sistema antagonico em sua raiz, a0 mesmo tempo em
que produzir € uma maneira de extrair mais valia pela apropriacdo do excedente produzido
pela forca de trabalho, devido a inter-concorréncia entre os capitalistas e a busca incessante de
valorizagdo do valor e, portanto, uma tendencial busca pela diminuicdo do tempo socialmente
necessario para a producdo de mercadorias, colocando na esfera do consumo uma
superproducdo que é maléfica para a dindmica do capital, entretanto € inerente a sua propria
I6gica, pois na esfera da producdo diminui a taxa de lucro. Com a queda tendencial da taxa de
lucro, fendmeno que vem se repetindo com certa constancia, o capital entra em crise. Marx
classificou essas crises como ciclicas, uma vez que se repetiam constantemente, mas por
periodos limitados.

Acreditamos ter sido necessario termos iniciado essa discussdo pela categoria
trabalho para, entdo, adentrarmos no complexo da educacdo. Tal escolha se justifica nas
palavras de Tonet (2013, p. 80):

Ao examinarmos essa categoria, vemos que, assim como a linguagem e o
conhecimento, também a educacédo é, desde o primeiro momento, inseparavel dela.
O trabalho, por sua propria natureza, é uma atividade social, e, por isso, sua
efetivacdo implica sempre, por parte do individuo, a apropriagdo dos conhecimentos
e habilidades, valores, comportamentos e objetivos, etc., comuns ao grupo. Somente
através dessa apropriacdo é que o individuo pode tornar-se (objetivar-se)
efetivamente membro o género humano. Essa apropriacdo tem na educagdo uma das
suas mediac¢des fundamentais.

De acordo com o referido autor em seu texto Educacéo, cidadania e emancipagao
humana, se partirmos da concepc¢do ontoldgica do trabalho, perceberemos que ele € uma
atividade eminentemente social, sendo assim, o trabalho exige a cooperacdo entre 0s
individuos independentemente do tipo de cooperacdo. Percebemos também que ndo nascemos

humanos, mas que nos tornamos humanos. N&o sdo as leis biolégicas que nos dizem o que
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devemos fazer a fim de atender nossas necessidades. Isso se da pela apropriacdo daquilo que
se tornou patriménio do género humano.

E nesse momento que podemos descobrir a natureza e a funcdo da educacéo. Cabe
a ela, em um sentido amplo, permitir aos individuos 0 acesso e a apropriacdo aos
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para se tornarem membros do género

humano.

2.2 ORIGEM E FUNCAO DA EDUCACAO

Neste item, debateremos algumas das concepgdes de educacdo de autores
brasileiros vinculados a tradi¢do marxista sob a qual eles apontam e compreendem a educacéo
enguanto um momento na reproducdo social e de suma importancia para o desenvolvimento
do ser humano. Dentre esses autores, destacaremos as principais formulagcdes acerca da
educacédo de Saviani (2008), Maceno (2011) e Tonet (2012), formulagbes que se aproximam
em alguns pontos e se afastam em outros, configurando-se como uma questdo em aberto para
0 debate da tradicdo marxista.

Para Saviani (2008b), a educacdo, fendmeno préprio do mundo dos homens,
confunde-se com a origem do proprio homem que modifica a natureza produzindo meios de
subsisténcia através do trabalho. Com essa afirmacdo compreendemos que o homem, como
ser social que ndo elimina seu ser natural, ao ter que produzir sua propria existéncia atraves do
processo de trabalho, age na natureza modificando-a para satisfazer suas necessidades,
criando novos objetos e os inserindo no meio, ou seja, subordinam a natureza para existir ao
passo que 0s animais apenas se adaptam a ela para sobreviver. Ao extrair da natureza seus
meios de subsisténcia de maneira consciente, ativa e intencional, 0 homem inicia a criagdo de
um mundo humano (cultura), sendo a educacdo uma exigéncia para o processo de trabalho. O
autor atesta que, para a producdo da existéncia humana, primeiramente se deve garantir 0s
meios de existéncia material que sdo realizados atraves do que ele conceitua como trabalho
material, no entanto, para produzir materialmente é mister que o individuo precise representar

em ideias seus objetivos:

[...] Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Tais aspectos,
na medida em que sdo objetos de preocupacdo explicita e direta, abrem a perspectiva
de uma nova categoria de produgdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho
ndo-material” (SAVIANI, 2008b, p. 12).
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O trabalho ndo-material, por sua vez, se subdivide em duas modalidades, uma é
referente as atividades que separam o produto de seu produtor e que possuem um intervalo
entre a produgdo e 0 consumo; a outra ndo separa 0 ato da producdo de seu consumo e a
producdo se da de forma imbricada. A educacdo, portanto, estaria na perspectiva do autor de

trabalho nao-material* como atividade que n&o separa producéo e consumo.

A compreensdo da natureza da educacdo enquanto trabalho ndo-material, cujo
produto ndo se separa do ato da produgdo, permite situar a especificidade da
educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, habitos,
simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade em
cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através das relagbes pedagogicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2008b, p. 22).

O autor compreende que a educacdo tem papel fundamental na sociabilidade
humana ndo sendo, pois, redutivel ao ensino. O ensino é um aspecto da educacéo e participa
do fendmeno educativo.

Lukacs (2012) considera que a educacdo dos homens consiste em capacita-los de
forma que reajam adequadamente aos acontecimentos e situacfes novos e imprevisiveis de
suas vidas. Para ele, a esséncia da educacdo consiste na influéncia que exerce sobre os
homens para a reacdo as novas situacdes impostas pelo periodo historico.

Na esteira de Marx e Lukéacs, Tonet (2016, p. 173) considera que a educacdo é

uma das dimensdes mais importantes para a reproducdo social. Leia-se:

Ela existe desde os primeiros momentos da vida social, pois, ao contrario dos
animais, os homens ndo nascem sabendo o que devem fazer para se reproduzir
socialmente. A educacdo é condicdo imprescindivel para que os seres humanos
singulares se tornem, de fato, membros do género humano. Por isso eles precisam se
apropriar do patrimdnio material e intelectual/cultural — acumulado, em cada
momento, pela humanidade contribuindo, ao mesmo tempo, para a construcdo desse
mesmo patriménio. (TONET, 2016, p. 173).

Ao explicitar sobre a origem e natureza da educagdo, Tonet (2012) parte do
pressuposto de que a categoria trabalho é a raiz ontoldgica do ser social. Em sua analise,
discorre que, assim como a linguagem e o conhecimento, a educacéo é, desde o principio,
inseparavel do trabalho, pois é uma caracteristica eminentemente social.

Tonet afirma que a funcao principal e essencial da atividade educativa é:

* No campo marxista existe uma polémica em relacéo a definicdo de trabalho material e trabalho ndo material,
ndo havendo consenso na definicdo de tais categorias. No momento, devido ao curto prazo para a realizacdo da
pesquisa, ndo iremos nos debrucar sobre a tematica.
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[...] propiciar ao individuo a apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos, etc. que se constituem em patriménio acumulado e decantado ao
longo da historia da humanidade, contribuindo, assim, para que o individuo se
construa como membro do género humano e se torne apto a reagir face ao novo de
um modo que contribua para a reproducdo do ser social, que se apresenta sempre
sob uma determinada forma particular (TONET, 2012, p. 81).

Nessa mesma perspectiva, Maceno (2011) indica que ela surge como uma
necessidade posta pelo trabalho, uma vez que se fez necessario a submissdo dos instintos
préprios da esfera animal para transpd-la. A educacdo possui decisiva a¢do na forma com que
os individuos se relacionam socialmente para efetivar o processo de trabalho. Nas palavras de
Leontiev (1980, p. 44),

Esta forma particular de consolidagdo e de transmissdo dos progressos do
desenvolvimento as geragBes seguintes surgiu devido ao fato da atividade dos
homens, ao contrario da dos animais, ser criadora e produtiva. Esta €, e antes de
mais, a atividade humana fundamental do homem, o trabalho. Na sua atividade, os
homens, ndo se adaptam, simplesmente, a natureza. Modificam-na correspondendo
as suas crescentes dificuldades.

O individuo, portanto, para efetivar a relacdo metabdlica com a natureza, necessita
apropriar-se de conhecimentos, habilidades, valores e comportamentos que sdo comuns ao
género, assim sendo, somente com a apropriacao dessas qualidades, o individuo torna-se parte
do género humano. Segundo Netto e Braz (2011, p. 42), “[...] a partir das experiéncias
imediatas do trabalho o sujeito se vé& impulsionado e estimulado a generalizar e a universalizar
0s saberes que detém”.

O trabalho €, portanto, uma relacdo ineliminavel de mediacdo homem/natureza, ja
a educacdo é uma praxis social produto do trabalho e, a0 mesmo tempo, condigdo para a

realizacéo do proprio processo de trabalho. Assim propala Maceno (2011, p. 40):

Desde modo, a existéncia humana é indissociavel da educagdo. Quando o trabalho
funda o homem, junto com ele é fundada a educacdo como necessidade inexoravel
para a realizacdo do trabalho. Mesmo nas formas de organizacdo social mais
simples, onde predominam as posi¢cBes teleoldgicas que visam transformar
diretamente a natureza, a educacdo, comparece como condi¢do imprescindivel para
em ultima instancia, garantir a realizacdo do trabalho.

Sendo a educacdo um processo social, ela s6 ocorre entre os homens. Para
Maceno (2011, p, 35), “[...] ela € um fenédmeno exclusivo do reino dos homens. Desse modo,

sua génese apenas pode ser encontrada no processo de constituicdo do ser social. Como todo
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complexo social, a educacdo surgiu para dar respostas as necessidades da socialidade

humana”. O referido autor ainda afirma que

A educacdo é uma das atividades que a atuam sobre a subjetividade, visando
influenciar os individuos a agirem de formas determinadas, e que tém sua origem no
momento em que surge o trabalho. Dessa forma, a educagdo comp®e o conjunto das
esferas sociais que Lukacs determina de teleologias secundarias e que efetuam
mediacdo entre homem e sociedade. [...] A partir dai vai-se constituindo enquanto
complexo particular relativamente autdbnomo, mas que tem sua génese e
determinagdo mais essencial no trabalho (MACENO, 2011, p. 39).

Nesse sentido, a educacéo, ao atuar de forma consciente pondo finalidade em seus
atos, possui, assim como o trabalho, teleologia e causalidade. Enquanto a acdo do trabalho se
efetiva na relacdo homem/natureza — por teleoldgico primario —, a educagdo atua sobre a
subjetividade humana, numa relagdo homem/homem — por teleoldgico secundario. “A
esséncia e funcdo da educagdo se dirigem a consciéncia do homem” (MACENO, 2011, p. 39).

Maceno (2011) explica que a autoconstrucdo do homem é um processo de
construcdo social inerente as objetivacdes de posicoes teleoldgicas secundarias, que, por sua
vez, tém sua génese no trabalho, fundamento ontol6gico da autoconstru¢cdo humana. Com a
complexificagdo das relagdes sociais e o eminente afastamento das barreiras naturais, as
posigdes teleoldgicas passam a ter mediagdes cada vez mais sociais, “[...] nesse sentido,
passam a ter um peso maior as teleologias secundarias, ou seja, posicoes teleoldgicas que ndo
objetivam transformar diretamente a natureza, ¢ sim influenciar outras posi¢des teleologicas”
((MACENQO, 2011, p. 36).

A especificidade da educacdo consiste em que “[..] ela € uma mediacdo
privilegiada entre individuo e género, ambos em continua construcdo. E uma necessidade
social para a constituicio do individuo” (MACENO, 2011, p. 45). Nesse sentido,
compreendemos que o processo de aprendizagem desenvolvido pelo ser humano é baseado
nas experiéncias culturais a que ele é submetido, ou seja, esta diretamente ligado ao meio
social, formado por aptidGes e propriedades historicamente constituidas pela espécie humana.

O que caracteriza a educacdo & um processo social e ndo um processo
biologicamente dado. N&o esta inscrito em nosso codigo genético o que devemos fazer, como
devemos agir ou de que maneira nos comportarmos. 1sso é dado socialmente, de acordo com o
tipo de sociedade, e é historicamente construido, fato facilmente constatado quando olhamos
para 0 passado e percebemos que determinado comportamento ja ndo cabe na sociedade em
que estamos inseridos. A educacdo, a principal mediadora entre o individuo e o género

humano, dota o individuo de instrumentos (valores, regras, conhecimento, etc.) que o
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permitem viver em sociedade, pois 0 homem é um individuo social e somente o natural
(biol6gico) ndo lhe basta.

Nas palavras de Leontiev (1980, p. 47, grifos do autor), “[...] pode dizer-se que
cada homem aprende a ser homem. Aquilo que a natureza Ihe deu a nascenca ndo é suficiente
para viver em sociedade. Tem de assimilar tudo o que o desenvolvimento histérico da
sociedade humana alcangou”.

Sendo a educacgdo a mediacdo entre individuo e género em constante construcéo,
ela é necessidade social do individuo (MACENO, 2011). Ressalte-se que a educagdo €

propria do ser social, ou seja, 0s animais ndo necessitam de uma educagao

Ao contrario ocorre com 0s animais, onde o conjunto de informagdes necessérias a
sua interagdo com o meio, transmitido aos filhotes, “se reduz a fazé-los aprender de
uma vez para sempre, ao nivel da habilidade requerida pela espécie, determinados
comportamentos que, pelas suas vidas, permanecerdo constantemente
indispensaveis” (LUKACS, 1981. p. xxii), no homem a educagio nio é mera
extensdo de suas capacidades biolégicas herdadas. No animal, aquilo que ele
aprende para a sua sobrevivéncia imediata, j& aparece inscrito em seu codigo
genético. Quando ocorre algum “aprendizado” comportamental, ele ¢ limitado pela
heranga biologicamente herdada. No homem, de modo oposto, essa heranca
bioldgica serve de base para seu desenvolvimento social ulterior. O “conhecimento”
obtido por acgles externas ao animal € ndo é transmitido socialmente a espécie.
Apenas no homem o processo educativo se da além das determinagdes bioldgicas
((MACENO, 2011, p. 39-40).

Leontiev (1980) adverte que sem a educacao, vista como a transmissdo ativa dos
progressos da cultura humana as novas geracfes, 0 movimento histdrico seria impossivel.
Para justificar tal afirmativa, relata a possibilidade de uma catéastrofe atingir nosso planeta e
extinguir toda a populacdo adulta, restando apenas as criangas. Por mais que os “tesouros da
cultura” ainda existissem fisicamente, ndo haveria quem os transmitisse para a geragéo
seguinte “[...] as maquinas deixariam de funcionar, os livros deixariam de se ler e as obras de
arte perderiam o seu valor estético. A historia da humanidade teria de comegar de novo”
(LEONTIEV, 1980, p. 54-55).

O autor ressalta ainda que, de acordo com o progresso da humanidade, as
determinagdes decorrentes da “pratica social-historica” tornam-se mais abundantes e crescem,
como também se complexifica o papel da educacdo ao longo do desenvolvimento social.

Nesse sentido afirma:

[...] é por isso que cada nova etapa no desenvolvimento da humanidade, assim como
no desenvolvimento de certos povos, implica inevitavelmente uma nova etapa no
desenvolvimento da educacdo da geracdo seguinte, aumenta o tempo que a
sociedade dedica ao ensino, surgem novas instituicdes docentes, o ensino adquire
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novas formas de especializacdo e relacionado a tudo isso a profissdo do educador, do
professor, se diferencia; os programas pedagodgicos aperfeicoam-se e desenvolvem-
se a pedagogia. Essa ligacdo entre o progresso histérico e o progresso no campo da
educacdo é tdo intima, que pelo nivel geral do desenvolvimento histérico da
sociedade podemos determinar, inequivocamente, o nivel de desenvolvimento da
educacéo e, inversamente, pelo nivel de desenvolvimento econémico e cultural da
sociedade (LEONTIEV, 1980, p. 55).

A educacdo é mediadora entre 0 homem e todo o patrimonio cultural e material.
De acordo com Maceno (2011), no entanto, em um dado momento historico, a educacao,
tratada em seu sentido mais amplo possivel (universal), passa a ser particularizada, o que se

concebe como educacao restrita.

Dois processos desenvolvem-se imbricadamente a partir dai. Por um lado, a
educacdo lato sensu, torna-se insatisfatoria para garantir a reproducdo da sociedade,
tendo origem uma modalidade mais especializada de educacéo, stricto sensu. Por
outro lado, a educacéo, tanto em seu sentido estrito como lato, vai assumindo formas
desiguais de acesso, e conteldos cada vez mais socialmente diferenciados
(MACENO, 2011, p. 52).

Com isso, ndo se deve pensar que esse novo tipo de educacdo restrita elimina a
funcdo ontoldgica da educacdo ampla. No entendimento de Maceno (2011), a educacgdo
restrita € parte integrante da educacdo ampla, no entanto passa a ter uma certa prioridade em
decorréncia da complexificagdo das relacbes sociais, uma vez que a transmissao do saber
sistematizado e acumulado, que é propiciada mais especificamente na escola, passou a ter um
carater de superioridade em relacdo a educacdo chamada de ndo-formal. “O saber escolar
passou a ser, por exigéncia da dindmica social, a forma dominante do saber, sobrepondo-se ao
conhecimento passado assistematicamente nos poros da sociedade” (MACENO, 2011, p. 55).
O que ndo significa que a educacdo em sentido restrito esteja eximida de transmitir os valores
e as crengas necessarias para a reproducdo social. “Cinde-se a educagdo em sentido lato,
processada de maneira quase sempre espontanea, dirigida as massas dominadas, e em
educacdo restrita, sistematizada, dirigida a classe dos dominadores” (MACENO, 2011, p. 70).

A educacdo em sentido lato exprime as determinacOes da totalidade social, ou
seja, no encargo de transmitir valores, comportamentos, crencas, tradicdes e habilidades
necessarias para a reproducdo social, exerce essa funcdo em todas as classes sociais, mas,
nesse processo de transmissdo, reproduz predominantemente os interesses das classes
dominantes. Marx e Engels (2007, p. 47) afirmam que: “As ideias da classe dominante, séo,
em cada época, as ideias dominantes, isto €, a classe que € a forca material dominante da

sociedade €, a0 mesmo tempo, sua forga espiritual dominante”.
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Entendemos a educacdo como um complexo de reproducdo social indispensavel
para a transmissdo da cultura, fundada a partir das necessidades impostas pelo processo de
trabalho. Ela possui uma autonomia relativa em relacdo ao trabalho e, em Gltima andlise, uma
dependéncia ontoldgica, e, por isso, é historico social, sendo modificada em seus sentidos e

significados nos diferentes momentos nas relacdes de produgéo.

2.3 EDUCACAO NOS DIFERENTES MOMENTOS DA REPRODUCAO SOCIAL

No subitem anterior, tratamos da origem e fungdo da educacdo. Neste,
pretendemos explicitar como a educagdo se desenvolveu nos diferentes momentos da
reproducdo social. Sabe-se que, inicialmente, no modo de producdo comunal ou primitivo,
ndo existiam classes sociais, pois tudo era feito coletivamente, os homens lidavam com a terra
e com a natureza relacionando-se com os outros e se educando mutuamente. Ponce (1986, p.

21, grifos do autor) assinala que

Numa sociedade sem classes como a primitiva, os fins da educacio derivam da
estrutura homogénea do ambiente social, identificam-se com os interesses comuns
do grupo, e se realizam igualitariamente em todos os membros, de modo espontaneo
e integral: espontaneo na medida em que ndo existia nenhuma instituicdo destinada a
inculca-los, integral no sentido de cada membro da tribo incorporava mais ou menos
bem tudo o que na comunidade era possivel receber e elaborar.

No entanto, quando o homem se fixa & terra, considerada nesse momento o
principal meio de producdo, surge a propriedade privada. A apropriacdo desta divide 0s
homens em classes: 0s proprietarios e 0s nao proprietarios. A partir desse momento, surge a

necessidade de uma educacéo diferenciada, conforme assinala Saviani (2008a, p. 152-153),

Se antes, no comunismo primitivo, a educacéo coincidia inteiramente com o proprio
processo de trabalho, a partir do advento da sociedade de classes, com o
aparecimento de uma classe que ndo precisa trabalhar para viver, surge uma
educacdo diferenciada. E é ai que esta localizada a origem da escola. A palavra
escola em grego significa o lugar do écio. Portanto, a escola era o lugar a que tinham
acesso as classes ociosas. A classe dominante, a classe dos proprietarios, tinha uma
educacdo diferenciada que era a educacdo escolar. Por contraposi¢do, a educacao
geral, a educacdo da maioria era o préprio trabalho: o povo se educava no proprio
processo de trabalho. Era o aprender fazendo. Aprendia lidando com a realidade,
aprendia agindo sobre a matéria, transformando-a.

Ponce (1986, p. 24, grifos do autor) aponta que sO a divisdo da sociedade em
administradores e executores ndo levou a formacdo das classes tal como as conhecemos

atualmente; para ele, outro fator influenciou nisso, a producéo de excedente.
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As modificacdes introduzidas na técnica [...] aumentaram de tal modo o poder do
trabalho humano que a comunidade, a partir desse momento, comegou a produzir
mais do que 0 necessario para o seu proprio sustento. Apareceu o excedente de
produtos, e o intercdmbio desses bens que até entdo era exiguo, adquiriu tal vulto
que se foram acentuando as diferencgas de fortuna. Cada um dos produtores, aliviado
um pouco do seu trabalho, passou a produzir para as suas préprias necessidades e
também para fazer trocas com as tribos vizinhas. Surgiu pela primeira vez a
possibilidade do 6cio; 6cio fecundo, de consequéncias remotissimas, que ndo s
permitia fabricar instrumentos de trabalho e buscar matérias-primas, como também
refletir a respeito de suas técnicas. Em outras palavras: criar os rudimentos mais
grosseiros daquilo que, posteriormente, viria a se chamar de ciéncia, cultura,
ideologias.

E importante destacar que a producéo do excedente tem grande importancia para a
educacdo, pois, tendo quem produzisse por ela, a classe dominante, pode ter a possibilidade
do 6cio, assim, dedicar-se a outras atividades que ndo necessariamente tivessem ligadas a
producdo dos meios de subsisténcia.

Leontiev (1980) afirma que as desigualdades existentes entre 0s homens ndo sao
biolégicas ou naturais; elas sdo criadas pela desigualdade econémica e de classes que
conectam os homens aos progressos. Tais progressos se refletem como produtos objetivos da
atividade humana que modificam o seu desenvolvimento, assim os homens véo libertando-se

das subordinacdes das leis bioldgicas, abrindo-se a novas perspectivas antes impensaveis.

Mas esta mesma circunstancia leva a que tais progressos do desenvolvimento
historico possam separar-se dos proprios homens que forjam o desenvolvimento.
Essa distanciacdo da-se, ainda mais, na pratica, sob a forma de alienagdo econdmica
dos meios dos produtores diretos, surge com o aparecimento da divisdo social do
trabalho e, simultaneamente, com o desenvolvimento provocado pela troca de
produtos, as formas de propriedade privada e a luta de classes (LEONTIEV, 1980, p.
58).

A sociedade, agora dividida em classes, deixa de fundamentar-se na propriedade
coletiva e nos lagos de sangue e passa a fundamentar-se na propriedade privada, impondo o
poder do homem pelo homem como forma de legitimar essa apropriacdo. A educagdo deixa
de ter seus fins implicitos na estrutura da comunidade, ou seja, 0s interesses comuns a todos
0s membros da comunidade sdo substituidos pelos distintos e individuais que, aos poucos,
tornam-se antagbnicos (PONCE, 1986). Nesse sentido, o processo educativo, que até entdo

era Unico, aparta-se:

A desigualdade econémica entre os organizadores —cada vez mais exploradores - e
0s executores - cada vez mais explorados - trouxe, necessariamente, a desigualdade
das educacgdes respectivas. As familias dirigentes que organizavam a producédo
social e retinham em suas médos a distribuicdo e a defesa organizaram e distribuiram
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também, de acordo como os seus interesses, nao apenas 0s produtos, mas também os
rituais, as crencgas e as técnicas que os membros da tribo deviam receber. Libertas do
trabalho material, o seu 6cio ndo foi estéril, nem injusto, a principio. Com 0s
rudimentares instrumentos da época, ndo seria concebivel que alguém se entregasse
a funcBes necessarias, mas ndo produtivas, a menos que muitos outros trabalhassem
para alguém. Mas, se a aparicdo das classes sociais foi uma consequéncia inevitavel
da escassa produtividade do trabalho humano, também nédo é menos certo que os que
se libertaram do trabalho manual aproveitaram a vantagem conseguida para defender
a sua situagdo, ndo divulgando os seus conhecimentos, para prolongar a
incompeténcia das massas e, a0 mesmo tempo, assegurar a estabilidade dos grupos
dirigentes (PONCE, 1986, p. 26, grifos do autor).

Observe-se que, a partir dessa complexificacdo da estrutura social, alguns
conhecimentos passam a ser requeridos no desempenho de certas funcdes como juiz ou
chefia. Conhecimentos esses que eram apreciados como fonte de dominio. Ressalte-se que
organizadores tinham maior facilidade para aprender. De acordo com Ponce (1986), os
funcionérios que representavam os interesses comunais eram eleitos entre os membros da
mesma familia. Depois, essa eleicdo foi substituida pela indicacdo de sucessores feita pelos
préprios organizadores, assim, as funcdes de direcdo passaram a ser como segredo de um
pequeno grupo. Dessa forma, “[...] para os que nada tinham, cabia o saber do vulgo; para os
afortunados, o saber da iniciacdo” (PONCE, 1986, p. 26). Essas cerimdnias “[...] constituem o
primeiro esboco de um processo educativo diferenciado, que, por isso mesmo, ja ndo era
espontaneo mais coercitivo. Elas representam o rudimento do que mais tarde viria a ser a
escola a servico de uma sociedade de classes” (PONCE, 1986, p. 26-27). “Eram
acompanhadas de ou precedidas por provas duras, dolorosas €, as vezes, mortais, destinadas a
experimentar a témpera dos futuros dirigentes e a salientar de modo impressionante o carater
intransferivel das coisas ensinadas” (PONCE, 1986, p. 27).

Se antes a educacdo se fazia na vida social e era igualitaria para todos, foi
necessario que, a partir das mudancas e das necessidades de dominacdo dos dirigentes e
submissédo dos executores, ela ndo fosse mais confiada ao ambiente, pois a educacdo de cada
individuo dependia de sua fungdo na producéo (PONCE, 1986, p. 27).

A educacdo imposta pelos nobres se encarregou de difundir e reforcar privilégios.
Com a constituicdo das classes sociais, a conservacdo do status quo passou a ser um dogma
pedagogico e uma educacdo que respondesse a esse intento passou a ser julgada a mais
adequada. Deste modo, a educacgdo passou a ndo mais ser exclusivamente voltada para o bem
comum, mas para o reforco de manutencdo das classes dominantes sobre os dominados. “Para
estas, a riqueza e o saber; para outras, o trabalho ¢ a ignorancia” (PONCE, 1986, p. 28).

A necessidade de especializa¢do por consequéncia da divisdo social do trabalho,

da propriedade privada e das classes sociais gerou a necessidade de diferenciagéo da
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educacdo. Desenvolvidas as forgcas produtivas, exigiam que se dedicassem exclusivamente a
um oficio e apenas quem ndo estivesse ligado a producdo material poderia se dedicar ao
estudo da escrita (MACENO, 2011).

O autor adverte ainda que, com o surgimento da “[...] propriedade privada e a
sociedade de classes, aparecem também, como consequéncias necessarias, uma religido com
deuses, a educacdo secreta, a autoridade paterna, a submissdo da mulher e dos filhos, e a
separacao entre os trabalhadores e sabios” (PONCE, 1986, p. 31). No entanto, ainda faltava
uma instituicdo que, além de defender a nova forma privada de adquirir riquezas, legitimasse
e perpetuasse a divisdo de classes e o direito de explorar e dominar os que nada possuiam.
Nasce o Estado. “Instrumento poderoso nas maos da classe exploradora, o Estado teve no
chefe supremo o seu representante ¢ o seu cimo” (PONCE, 1986, p. 32). Sobre as finalidades

da educacdo, Ponce (1986) é esclarecedor.

Para ser eficaz, toda educacdo imposta pelas classes proprietarias deve cumprir as
trés finalidades essenciais seguintes: 1° destruir os vestigios de qualquer tradi¢do
inimiga; 2° consolidar e ampliar a sua prépria situacdo de classe dominante, e 3°
prevenir uma possivel rebelido das classes dominadas. No plano da educagdo, a
classe dominante opera, assim, em trés frentes distintas, e ainda que cada uma dessas
frentes exija uma atengdo desigual segundo as épocas, a classe dominante ndo as
esquece nunca. No momento da histéria humana em que se efetua a transformagéo
da sociedade primitiva em sociedade dividida em classes, a educagdo tem como fins
especificos, a luta contra as tradigdes do comunismo tribal, a inculcagdo da ideia de
que as classes dominantes sd pretendem assegurar a vida das dominadas, e a
vigilancia atenta para extirpar e corrigir qualquer movimento de protesto por parte
dos oprimidos (PONCE, 1986, p. 36).

Revela-se que o ideal pedagogico a ser perseguido pela classe dominante ndo vai
ser 0 mesmo para todos, uma vez que 0s anseios das classes dominantes diferem dos da classe
dominada. Os dominadores buscam, através da educacdo, incutir nos dominados que a
desigualdade € natural, portanto, deve ser aceita. Rebelar-se contra isso € inconcebive.

Historicamente, desde o inicio da sociedade dividida em classes, a educacao tem
sido utilizada de forma a perpetuar a dominagdo de uma classe (dominante) sobre a outra
(dominada), ou seja, a manutencgéo do status quo.

Na sociedade escravista grega, a educacdo dos nobres estava inicialmente voltada
para o incentivo as virtudes guerreiras, com predominio em Esparta. Poucos sabiam ler e
contar, os jovens eram proibidos de interessar-se por outros assuntos que ndo fossem

exercicios militares.
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A divisdo do trabalho era pautada na escraviddo, a pratica de comercializar
produtos se inicia tendo como responsaveis 0s escravos ou estrangeiros. A educacdo espartana

tinha carater classista, conforme expressa Ponce (1986, p. 42):

Integralmente dedicado a fun¢do de dominador e de guerreiro, o espartano nobre ndo
cultivava outro saber que ndo o das armas, € ndo sO reservava para Si €sses
conhecimentos, como castigava ferozmente, nas classes oprimidas, todo e qualquer
intento de compartilha-lo ou de apropriar-se dele. Mas ndo contente de acentuar as
diferencas na educacdo segundo as classes, o espartano ainda se esforcava para
manter submissos e embrutecidos os escravos, por meio do terror e da embriaguez.
Enquanto, por um lado, a educagdo reforgava o poder dos exploradores, frenava,
pelo outro, as massas exploradas.

Ja em Atenas, maior produtora de mercadorias do que Esparta, a organizacdo nao
era estritamente militar. A expansdo do comércio impunha mudancas na agricultura, bem
como, por causa da intensa procura por I& imensos campos eram de um sO proprietario;

assim, entre os proprios cidadaos, surgiam desigualdades, implicando também na educacéo.

Assim por exemplo, dos dois ginasios que funcionavam nos arredores de Atenas, no
século VI a.C para a educagdo militar dos jovens, um deles — a Academia - estava
destinado aos mais patricios, enquanto que o outro- o Cinosarges - era frequentado
pelos de situacdo um pouco inferior (PONCE, 1986, p. 44).

Por volta de ano 600 a.C, teve origem em Atenas a escola elementar com a funcéo
de ensinar a ler e a escrever. Tais escolas elementares eram regidas por particulares e 0s
professores deveriam incutir nos alunos valores de amor a pétria, as instituicbes e aos deuses.

Ponce (1986, p. 51) ressalta alguns preceitos de S6lon que consideramos ilustrativos:

As criangas - afirma ele - devem, antes de tudo, aprender a nadar e ler; em seguida,
os pobres devem se exercitar para a agricultura ou em uma inddstria qualquer, ao
passo que 0s ricos deveriam se preocupar com a mdsica e a equitacao e entregar-se a
filosofia, a caca e a frequéncia ao ginasio. O filho do artesdo, quando ndo continuava
sendo um analfabeto (apesar da lei), apenas conseguia adquirir os mais elementares
conhecimentos de leitura, escrita e calculo. O filho do nobre, por outro lado, podia
completar integralmente todo o programa de uma educacdo que compreendia todos
0s graus de ensino: escola elementar e palestra até os 14 anos, ginasio até os 16,
efebia até os 18, cidadania, dos 20 aos 50, e vida diagdgica dos 50 até a morte.

Na sociedade romana, “Os filhos dos proprietarios recebiam a sua educagdo ao
lado do pai, acompanhando-o nos seus trabalhos, escutando as suas observagdes, ajudando-o,
nas tarefas mais simples” (PONCE, 1986, p. 61). Aos vinte anos, 0 jovem nobre tinha
conhecimento sobre a terra e ja havia assistido batalhas no exército e no Senado estando

pronto para a vida publica. Em relacédo a instrucao, recebera de algum escravo letrado. Quanto



41

a escola, o registro data de 449 a.C., uma escola particular como todas da época, para onde as
familias menos ricas mandavam seus filhos, enquanto as mais abastadas pagavam professores
particulares.

O que possibilitou que a classe dominante grega e romana, filhos da nobreza,
pudessem ter uma educacdo voltada para a equitacdo, a musica, a filosofia, atividades
corporais, etc. e desenvolver aspectos de suas potencialidades humanas foi o fato de estar
alicercada nas relacbes de producdo escravista, ou seja, essa apropriacdo acontecia em
detrimento das potencialidades e capacidades humanas dos escravos. Eram 0s escravos que,
predominantemente, produziam a riqueza necessaria para a manutencdo das condigdes
socialmente postas.

A economia feudal estava ancorada, em primeiro lugar, segundo Ponce (1986), no
trabalho dos produtores servis que produziam para os senhores feudais e, em segundo lugar,

nas riquezas aleatorias provenientes das guerras e saques que realizavam.

Do ponto de vista dos donos da terra, a serviddo, representava uma real vantagem
sobre a escraviddo. Era necessario um grande capital para adquirir e manter os
escravos necessarios, ao passo que a serviddo ndo requeria qualquer gasto; o0 servo
custeava a sua prépria vida, e todas as vicissitudes do trabalho corriam por sua
conta. A serviddo constituia o nico modo dos que ndo possuiam a terra proverem o
seu préprio sustento (PONCE, 1986, p. 85).

Ponce (1986) ressalta que as transformacdes sofridas pela sociedade no periodo
do feudalismo repercutiram sobre a religido cristd que, perseguida inicialmente, tornou-se
religido oficial do Império Romano. Em relacéo a educacao, a igreja teve grande participacao.
De acordo com Ponce, no século VII, encontravam-se espalhados por todo o velho império
varios monastérios, considerados as primeiras escolas medievais, que influenciavam nas

escolas monasticas que se dividiam em duas categorias:

Umas, destinadas a instrugdo dos futuros monges, chamadas “escolas para oblatas”
em que ministrava a instrucdo religiosa necessaria para a época, categoria essa que,
no momento, ndo nos interessa, ¢ outras, destinada 4 “instru¢do” da plebe, que eram
verdadeiras “escolas monasticas” (PONCE, 1986, p. 91)

Ponce (1986) adverte que as escolas que se destinavam para a instrucdo da plebe
ndo ensinavam a ler e tdo pouco a escrever. O objetivo dessas escolas era somente familiarizar
as massas com a doutrina crista e, a0 mesmo tempo, incutir nas massas as ideias de docilidade

e conformidade com o status quo.
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Os nobres ndo estavam preocupados com a instrugdo. De acordo com Ponce
(1986), sua Unica preocupacdo era aumentar suas riquezas pela violéncia e pelos saques.

Mesmo que soubessem ler e escrever, consideravam tais coisas de mulheres.

O xadrez e a poesia chegaram, no fim das contas, a constituir todos os seus adornos,
da mesma forma que a equitacdo, o tiro com arco e a caca, todas as suas ocupagoes.
A nobreza careceu de escolas no sentido estrito, mas ndo de educagdo. Com um
sistema parecido a dos efebos da nobreza grega, a nobreza medieval formava os seus
cavalheiros através de sucessivas “iniciagdes”. O jovem nobre vivia sob a tutela
materna até os 7 anos, ocasido em que entrava como pajem ao servico de um
cavalheiro amigo. Aos quatorze, era promovido a escudeiro, e nessa qualidade
acompanhava o seu cavaleiro as guerras, torneios e cagadas. Por volta dos vinte e
um anos, era armado cavaleiro (PONCE, 1986, p. 93-94, grifos do autor).

Segundo Ponce (1986), ndo se sabe ao certo como se deu 0 surgimento da nova
classe social que abalou as bases do feudalismo. Segundo ele, até o século X, as cidades eram
apenas vilas miseraveis e seus habitantes eram artesdos e domésticos que trabalhavam para 0s
senhores feudais, no entanto, a partir do século XI, com o surgimento do comércio, ocorre

uma profunda transformacao.

Até o momento, o senhor feudal, que era o dono da cidade, ou burgo, sé tinha que
comprar uns poucos objetos de luxo, provenientes do Oriente. Os camponeses dos
seus dominios lhe traziam alimentos e as matérias-primas, que os artesdos da cidade
trabalhavam. Mas tdo logo entrou em circulagdo o dinheiro, o senhor feudal achou
vantajoso permitir que os seus artesdos - mediante retribuicdo econbmica -
passassem a trabalhar para terceiros, ao mesmo tempo que achou interessante
permitir a entrada de mercadorias nos seus castelos. E assim, as cidades se
transformaram em centros de comércio, onde produtores trocavam 0S Seus
produtos. Surgiu, entdo, uma profunda transformacao: o que até ontem era apenas
uma fortaleza, comecava agora a ser um mercado. Os seus habitantes, chamados
burgueses, acabaram se fundindo em uma classe predisposta a uma vida pacifica e
urbana, bem distinta da vida guerreira e rural, que era apanagio da nobreza (PONCE,
1986, p. 97, grifos do autor).

A sociedade moderna, discorrida por Saviani (2008a), trouxe consigo a urgéncia
de generalizacao da escola, pois era necessario que a escrita fosse incorporada, algo que, até a
Idade Meédia, era secundario. Nesse novo momento histérico, para que a sociedade se

desenvolvesse, a educacao basica deveria ser estendida a todos.

A escola esta ligada a este processo, como agéncia educativa ligada as necessidades
do progresso, as necessidades de habitos civilizados, que corresponde a vida nas
cidades. E a isto também esta ligado o papel politico da educacdo escolar enquanto
formacdo para a cidadania, formacdo do cidaddo. Significa formar para a vida na
cidade, para ser sujeito de direitos e deveres na vida da sociedade moderna, centrada
na cidade e na industria. O que tivemos com este processo? Que a forma escolar
emerge como forma dominante de educacdo na sociedade atual. Isto a tal ponto que
a forma escolar passa a ser confundida com a educacdo propriamente dita. Assim,
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hoje, quando pensamos em educacdo, automaticamente pensamos em escola. E por
isso que quando se levantam bandeiras em prol da educacéo, o que esta em causa é o
problema escolar (SAVIANI, 20083, p. 157).

Faz-se necessario pontuar que, nessa generalizacdo da educacdo escolar,
poderiamos cometer o erro de pensar que ela seria igual para as classes; ndo era o que ocorria.
Nesse momento, também se percebe uma diferenciacdo da escola para os ricos com uma
formacéo intelectual e outra para as massas limitada a escolarizacdo basica para desenvolver
habilidades essenciais para 0 processo produtivo.

Na sociedade burguesa, com o advento do Renascimento, a educagéo se propunha
a formar homens de negocios que também fossem cultos cidaddos e habeis diplomatas
(PONCE, 1986).

E importante frisar que, no contexto atual, faz-se a equiparacio quase que
inconscientemente entre escola e educagdo. Estamos tdo submersos nesse contexto de
escolarizacdo que identificamos a educacdo como processo de escolarizacdo formal. Na
verdade, a educacdo escolar tornou-se referéncia em educacdo, como modelo correto.
Utilizamos, inclusive, os termos educacdo ndo formal quando queremos que o0s demais
entendam a educagdo em sentido amplo.

Apoiando-se na concep¢do marxiana, pensamos que a funcdo da educacdo deve
ser de possibilitar ao individuo tornar-se membro do género humano, tendo como pressuposto

a sua apropriacdo dos conhecimentos acumulados construidos pela humanidade. Assim:

[...] o processo de o individuo singular tornar-se membro do género humano passa
pela necessaria apropriacdo do patriménio — material e espiritual — acumulado pela
humanidade em cada momento histérico. E através dessa apropriacio que este
individuo singular vai se constituindo como membro do género humano. Por isso
mesmo, todo obstdculo a essa apropriacdo € um impedimento para o pleno
desenvolvimento do individuo como ser integralmente humano (TONET, 2012, p.
77).

Comungamos com a ideia de Saviani (2008a) de que a educacdo é ampla e que

acontece em diversos espagos:

Educa-se, por exemplo, através dos sindicatos, dos partidos, das associagcdes dos
mais diversos tipos, através dos clubes, do esporte, dos clubes de mées. Educa-se
através do trabalho, através da convivialidade do relacionamento informal das
pessoas entre si. Dai se considera que a escola é uma entre essas muitas formas de
educar e ndo é a que tem maior peso (SAVIANI, 2008a, p.158).
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Mészaros (2008) concorda com tal afirmativa ao indicar que nosso processo de
aprendizagem, nessa concepcdo ampla de educacdo e no sentido de aprendizagem continua,
da-se fora das instituicdes formais, bem como ressalta que esses espacos, felizmente, ndo sdo
controlados e manipulados de imediato pela estrutura formal, legalizada e sancionada.

A ndo apropriacdo dos conhecimentos construidos pela humanidade é, pois, um
impedimento para que o individuo se torne integralmente humano. A sociedade capitalista,
com suas contradi¢fes, ndo possibilita que essa formacédo integral se viabilize. Destaque-se
gue mesmo os individuos que fazem parte das camadas sociais privilegiadas também tém sua

formag&o comprometida nesse tipo de sociabilidade, conforme Tonet (2012, p. 92):

[...] a propriedade privada, com a divisdo do trabalho, também deu origem ao
fenémeno da alienacéo, do qual participam ndo apenas os explorados, mas também
os exploradores. Os explorados, por motivos ébvios. Os exploradores, porque o seu
acesso a riqueza acumulada pressupfe uma relacdo que reduz a desumanizacdo a
maior parte da humanidade. Além disso, porque a divisdo do trabalho faz com que
eles mesmos sejam levados a privilegiar o lado espiritual e a menosprezar a
atividade que € o fundamento por exceléncia do ser social, que € o trabalho. Por tudo
isso, a formagao dos prdprios exploradores ndo pode deixar de ser unilateralizante e,
de certa maneira, deformada.

Tonet (2012, p. 78) reitera a fragilidade da sociedade capitalista em oferecer uma

educacéo para a formacéo integral do ser humano, segundo ele:

[...] na sociedade burguesa é proclamada a igualdade de todos os homens por
natureza. O que significa que, em principio, todos eles deveriam poder ter acesso ao
conjunto do patriménio humano. No entanto, como isso, de fato, ndo é possivel
(justifica-se essa impossibilidade pela desigualdade que resultaria da livre iniciativa,
expressdo do inato egoismo humano), a dissociacdo entre discurso e realidade
efetiva impBe-se como uma necessidade. Proclama-se o direito de todos a uma
formacéo integral. Mas, de um lado, a maioria é excluida do acesso aos meios que
possibilitariam essa formacdo e, de outro, essa mesma formacdo é definida
privilegiando os aspectos espirituais: formacdo moral, artistica, cultural, intelectual.

Nesse sentido, € indispensavel debrucar-se acerca da educacdo sobre a égide do
capital, no contexto de crise estrutural, bem como seus rebatimentos para formacdo do

educador.
2.4 EDUCACAO SOB A EGIDE DO CAPITAL
Entendemos que a educacdo foi fundada pelo trabalho tornando-se fundamental

para a reproducdo humana, uma vez que, através dela, podem ser repassados 0S

conhecimentos adquiridos necessarios para a continuidade da evolugdo da vida humana



45

social. Na comunidade primitiva, embora de forma rudimentar, a educacdo era coletiva e
todos os conhecimentos eram de livre acesso a todos. Com a divisdo da sociedade em classes,
0 conhecimento tornou-se segmentado, ou seja, cada segmento, de acordo com a sua classe

social, tem 0 acesso a um determinado tipo de educacao.

No contexto da sociedade de classes, a educacdo continua transmitindo valores,
atitudes, comportamentos, conhecimentos etc. a todos os individuos, mas com uma
ressalva: essa transmissao é feita de acordo com os interesses da classe dominante.
E, de acordo com esses interesses, ha uma enorme diferenca entre o que cada classe
deve saber. Enquanto os filhos da classe dominante se preparavam para serem 0S
futuros dirigentes da sociedade, os filhos dos trabalhadores tiveram acesso ao
conhecimento bésico necessario & producdo, habilitando-se profissionalmente para a
execucdo de tarefas laborativas (FRERES, RABELO, MENDES SEGUNDO, 2008,

p. 2).

A educacdo em sentido geral, como é sabido, tem, nas sociedades de classes,
funcbes voltadas predominantemente para a reproducdo e legitimacdo da ordem social
vigente. A classe dominante objetiva produzir as subjetividades requeridas pelas relagdes
sociais dominantes sem que a este papel seja redutivel, fato este ja bastante analisado. Entre
0s mecanismos de que se serve a classe dominante para reproduzir o que esta posto, a
educacao — seja formal ou informal, sistematica ou assistematica — é uma forte aliada, pois
contribui para a formacdo das posturas que concorrem para a adequacdo e a aceitacdo dos
individuos a estrutura social, assim como, contraditoriamente, instrumentaliza aqueles que
podem vir a criticar e questionar a propria realidade social.

Na sociabilidade burguesa, no entanto, na qual é apregoada a igualdade natural
dos seres humanos, a educacdo deveria ser integral de forma que todos os individuos
pudessem ter acesso a ela e a toda riqueza cultural e intelectual, porém nédo se percebe isso na
realidade. Embora o discurso seja o da educagédo integral e de qualidade para todos, a
realidade opera no sentido de reforgar o dualismo educacional por sobre as desigualdades
sociais, efetivando na pratica a maxima segundo a qual cada um que se dedique a aprender
aquilo para qual a natureza convida. Noutras palavras, tal fundamento esta presente, de modo
singular, em toda sociedade de classe: educagdo para desenvolver todos os aspectos da
personalidade humana, os fisicos, os intelectuais, os estéticos e os espirituais para a elite; e
preparacdo para 0 mercado de trabalho para a grande massa da populacgéo. O direito de todos a

educacdo é universal, contudo esse principio ndo se efetiva universalmente.

Por sua natureza, a sociedade burguesa estd assentada em uma contradicdo
insanavel. A forma do trabalho, que lhe da origem — a compra-e-venda de forca de
trabalho — leva a producdo da desigualdade social. Esta é uma determinacao
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insuperavel nos limites da sociedade burguesa. Nao ha como impor ao capital uma
outra légica que ndo seja a da sua auto-reproducdo através da exploracdo do
trabalho. Por outro lado, a reproducédo do capital exige, também, e ao mesmo tempo,
a instauracdo da igualdade formal. Capitalistas e trabalhadores sdo livres, iguais e
proprietarios e assim tém que ser para que o capitalismo se reproduza (TONET,
2012, p. 82).

Constatamos que no discurso existe igualdade, ou seja, na esfera da formalidade,
no entanto, na esfera da realidade, existe a desigualdade real. No campo do discurso, a
educacdo é integral e para todos, mas, no real, ela é inviabilizada pela prépria contradicdo da
sociabilidade capitalista. Assim, a educagao no contexto da sociedade capitalista “torna-se um
I6cus privilegiado para a reproducdo das relagdes sociais alienadas” (FRERES; RABELO;
MENDES SEGUNDO, 2008, p. 2). Assim:

A educacéo no sistema capitalista corresponde a uma educacdo voltada para atender
as necessidades do capital em seu processo de expansdo e acumulacdo ampliada.
Producdo da riqueza e homens sdo postos, sob o capital, numa rela¢do invertida: ndo
é a producédo da riqueza material que esta a servigo dos homens, mas o contrario: o
que se produz ndo é para a coletividade, mas para alguns que se tornaram
historicamente proprietarios dos meios de produgdo e de subsisténcia. Estes buscam,
em nome de um suposto desenvolvimento econdmico, decidir quais os destinos da
sociedade, bem como ela deve ser organizada, como deve pensar, como deve agir
(FRERES; RABELO; MENDES SEGUNDO, 2008, p. 3).

A educacdo, poderoso instrumento para a formacdo dos individuos na sociedade
capitalista, continua sendo instrumento de reproducdo dos interesses das classes dominantes
de forma ainda mais perversa porque, na aparéncia, apresenta uma formacao de boa qualidade
para todos guando, na esséncia, isso € apenas uma falacia (TONET, 2012). Nas palavras de
Freres, Rabelo e Mendes Segundo (2008, p. 04),

[...] a educacdo transformou-se num lugar propicio para a preparagdo para 0
trabalho, ou melhor, uma ocupacdo — além de servir para a inculcacéo ideolégica nas
subjetividades dos trabalhadores dos valores e ideias da classe dominante. No caso
dessa sociedade, a educacdo vem servindo, predominantemente, como um espago
para a preparacao para o trabalho explorado, alienado.

Nesse sentido, a educagao “[...] foi ‘privatizada’, isto ¢, organizada, em seu acesso
em seus conteldos e formas, de modo a estar subsumida aos interesses das classes
dominantes” (TONET, 2016, p. 173). Assim,

O acesso de todos a um determinado nivel de conhecimento e de comportamento é
imprescindivel para a reproducdo da prépria sociedade capitalista. Ndo s6 os
burgueses precisam ser preparados para dirigir a sociedade, mas também os
trabalhadores precisam de um determinado nivel de conhecimento e de
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comportamento para que o sistema capitalista possa funcionar. A preparacdo da
forca de trabalho ndo pode se dar, como nos modos de producdo anteriores, apenas
no interior do proprio processo de trabalho. Além disso, a forma particular de
sociabilidade capitalista, que se articula desigualdade social com igualdade formal,
implica, por parte de todos e, portanto, também dos explorados, a adesdo a esta
forma de sociedade, sem que, para isso, tenha que ser utilizada, rotineiramente, a
violéncia direta. Esta ndo deixara de existir, mas, apenas em determinados casos e,
muitas vezes, como Ultimo recurso (TONET, 2016, p. 174).

Para Meészaros (2008), a funcdo que a educacdo formal vem cumprindo na
sociedade capitalista € a producao de conformidade e consenso o quanto puder nos limites da
institucionalizacdo e legalidade. Elas séo parte de um sistema globalizante que induzem os
individuos a uma aceitacdo ativa dos principios orientadores da sociedade. Para ele:

A questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que cada individuo adote
como suas proprias as metas de reproducdo objetivamente possiveis do sistema. Em
outras palavras, no sentido verdadeiramente amplo do termo educacéo, trata-se de
uma questdo de “internalizacio” pelos individuos (...) da legitimidade da posi¢do
que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
“adequadas” e as formas de conduta “certas”, mais ou menos explicitamente
estipuladas nesse bom trabalho, assegurando os pardmetros reprodutivos gerais do
sistema do capital, a brutalidade e a violéncia podem ser relegadas a um segundo
plano (embora de modo nenhum possam ser abandonadas) posto que s&o
modalidades dispendiosas da imposi¢cdo de valores, como de fato aconteceu no
decurso do desenvolvimento capitalista moderno (MESZAROS, 2008, p. 44).

No contexto das relagbes antagbnicas entre as classes sociais, o papel
diferenciador e seletivo da educacdo se evidencia na profunda heterogeneidade entre os dois
tipos de sistema educacional: um, de ma qualidade e publico para os pobres; outro, com mais
e melhores recursos materiais e humanos, privativo aos que podem bancar. Produz-se de tal
distingdo o conformismo quanto ao fracasso escolar dos alunos procedentes das camadas
trabalhadoras que os fazem mergulhar em um sentimento de humilhacdo, incapacidade e
inferioridade, assim como se produz, no outro polo em que se encontram 0s bem-nascidos, 0
sentimento de superioridade de classe.

Frente a essa realidade, enquanto os filhos dos ricos se preparam para ocupar 0S
importantes cargos dirigentes, os filnos dos trabalhadores preparam-se, com um ensino
insuficiente, para ocupar majoritariamente cargos e tarefas desvalorizados socialmente.
Assim, no sistema capitalista, a educagéo serve para atender as necessidades do capital em seu
processo de expansdo e acumulacdo. A escola para a classe trabalhadora, na dtica dos
interesses das classes dominantes, nada mais é do que um espaco voltado para a preparacdo
para 0 mundo do trabalho, para o desenvolvimento das competéncias e das atitudes por ele
requeridos para a formacéo de trabalhadores produtivos e subservientes.
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No entanto, é necessario perceber que, ainda segundo o referido autor, a educagédo
formal ndo seria uma forca ideologicamente primaéria, ou seja, que teria o poder forte para a
manutencdo do sistema, mas também por si sO ndo sera capaz de fornecer alternativas
emancipatdrias radicais ao capital.

Para Tonet (2012), é impossivel a efetivacdo de uma educacdo integral em que se
leve em conta o ser humano nessa sociedade desumana e contraditoria. O que é possivel,
entdo, segundo ele? Apenas atividades educativas que estejam inseridas na luta pela
transformacdo radical da sociedade. Nesse sentido, contribuir com uma educacgédo
emancipatoria, na atualidade, somente teria o significado de formar individuos
comprometidos com um novo tipo de sociabilidade para além do capital.

Na sociedade de classes, a educacdo foi organizada em seus contetdos e métodos
de forma que pudesse atender aos interesses da classe dominante. Ressalte-se que, conforme
se pode perceber, a educacdo, em seu sentido restrito, tem atendido a essa indicagdo desde
seus primordios. Nesse sentido, as desigualdades sociais eram aceitas como naturais e eram
vistas como inquestionaveis. Em uma sociedade de classes, o interesse dominante sera sempre
o polo dominante da estruturacdo da educacdo, ou seja, a educacao atuara de forma a impedir
a ruptura com a ordem social estabelecida, tendo um carater conservador em sua
predominancia (TONET, 2012).

Quem organiza a educacdo é, em ultima instancia, o Estado e este, por mais que, em
sua concretude, seja resultado da luta de classes, em sua esséncia, nunca deixa de ser
um instrumento de defesa dos interesses da burguesia. Isto significa que ndo s6 o
acesso, mas também as formas inclusive os contetidos a serem transmitidos serdo, de
alguma forma, e sem que isso implique intencionalidade manifesta, clivados no
sentido de favorecer a reproducdo da sociedade burguesa. Todos os conhecimentos,
ideias, valores, comportamentos e habilidade serdo, de alguma forma, postos a
servico da continuidade da sociedade burguesa (TONET, 2016, p. 175).

Sobre a educagéo, Mészaros (1981, p. 260) salienta:

Nenhuma sociedade pode perdurar sem seu sistema de educacdo proprio [...] a
questdo crucial, para qualquer sociedade €é reproducdo bem sucedida desses
individuos, cujos “fins proprios” ndo negam as potencialidades do sistema de
producdo predominante.

Para Mészéaros (1981, p. 273), a educacdo tem duas funcbes principais na
sociedade capitalista: “[...] (1) a produgdo das qualificagdes necessarias ao funcionamento da

economia, (2) a formagao de quadros e a elaboragdo dos métodos para controle politico”.
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Como dito anteriormente, no sistema capitalista, a educagdo, para a grande
maioria, serve para atender as necessidades do capital em seu processo de expansdo e

acumulacdo. Portanto, a educacao formal

Esta profundamente integrada na totalidade dos processos sociais, € mesmo em
relagdo a consciéncia do individuo suas funcfes sdo julgadas de acordo com sua
razdo de ser, identificavel na sociedade como um todo. [...] O sistema educacional
formal da sociedade ndo pode funcionar de acordo com cada estrutura educacional
geral [..] a crise das instituicdes educacionais € uma crise da totalidade dos
processos dos quais a educacio formal é apenas uma parte (MESZAROS, 1981, p.
272).

Sader (2008, p. 15), ao prefaciar o livro A educacdo para além do capital, ressalta
que a educacdo se tornou instrumento dos estigmas da sociedade capitalista, ou seja, “[...]
tornou-se peca de um processo de acumulacdo de capital e de estabelecimento de um
consenso que torna possivel a reproducdo do injusto sistema de classes. [...] agora é
mecanismo de perpetuagado e reproducao desse sistema”.

Assim, para Mészaros, a questdo central € que o capital necessita assegurar que
cada individuo internalize como préprias as metas de reproducdo. A educacdo, entdo,
funciona no sentido de garantir os parametros reprodutivos, mesmo que os individuos nédo
participem das instituicdes formais, também devem ser induzidos a uma aceitacéo passiva dos
“[...] principios reprodutivos orientadores dominantes na propria sociedade adequados a sua
posi¢do na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhe foram atribuidas”

(MESZAROS, 2008, p. 44).

A sociedade capitalista resguarda com vigor ndo apenas seu sistema de educacgdo
continua, mas simultaneamente também de doutrinagdo permanente, mesmo quando
a doutrinacdo que impregna tudo parece ser o que é, por ser tratada como uma
ideologia vigente “consensualmente internalizada” como sistema de crenga positivo
compartilhado de maneira legitima pela “sociedade livre” estabelecida e totalmente
ndo objetavel. Ademais 0 que torna as coisas ainda piores é que a educacdo continua
do sistema do capital tem como cerne assercdo de que a propria ordem social
estabelecida no precisa de nenhuma mudanga significativa (MESZAROS, 2008, p.
82).

A ideologia dominante € tdo forte e conscientemente introjetada no sujeito que
parece impossivel pensar sobre outro tipo de sociabilidade, bem como a aceitacdo da
realidade como tal se apresenta como Unica alternativa.

O grave e incorrigivel defeito do capital consiste, segundo Mészaros (2008), na
alienacdo de mediacGes de segunda ordem como o Estado, pois o capital ndo sobreviveria sem

estas que impdem uma forma alienada de mediacéo. Nesse sentido:
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A alternativa concreta a essa forma de controlar a reproducdo metabdlica social s6
pode ser a automediagdo, na inseparabilidade do autocontrole e da autorrealizacdo
através da liberdade substantiva e da igualdade, numa ordem social reprodutiva
conscientemente regulada pelos individuos associados. E também inseparavel dos
valores escolhidos pelos proéprios individuos sociais, de acordo com suas reais
necessidades, em vez de Ihes serem impostos - sob a forma de apetites totalmente
artificiais, pelos imperativos reificados da cumulacédo lucrativa do capital, como é o
caso de hoje. Nenhum desses objetivos emancipadores é concebivel sem a
intervencdo ativa da educacdo, entendida na sua orientagcdo concreta, no sentido de
uma ordem social que va além dos limites do capital (MESZAROS, 2008, p. 72-73).

Ainda para este autor, o que deve ser combatido e alterado radicalmente é todo o
sistema de internalizacdo em suas dimensdes visiveis ou ocultas, ou seja, romper de forma

real com a légica do capital na area da educacdo. Para isso:

Necessitamos, entdo, urgentemente, de uma atividade de “contrainternalizacdo”,
coerente e sustentada que, no entanto, ndo Se esgote apenas na negagdo - ndo
importando quao necessario isso seja como uma nova fase nesse empreendimento - e
que defina seus objetivos fundamentais, como a criagdo de uma alternativa
abrangente concretamente sustentavel ao que ja existe (MESZAROS, 2008, p. 56).

De acordo com Maceno (2016, p. 161), para que a educacdo funcione como

contrainternalizacdo ela devera:

[...] formar uma consciéncia socialista. Socialista inclusive no sentido de que esta
consciéncia ndo seja contemplativa, mas que se posicione praticamente (de modo
concreto e por agBes concretas). Uma préatica educacional com essa pretensdo deve
demonstrar, como ressalta Mészaros (2005) a necessidade imperiosamente alarmante
da superacdo do regime do capital que sinaliza com as consequéncias destruidoras
de sua crise estrutural.

Mészaros defende que a educacdo deve adotar a totalidade das préticas politicas

educacionais e culturais mais amplas que vislumbrem as transformacdes emancipatorias e se

oponham estrategicamente as concepc¢des dominantes de educacao.

O papel da educagdo € soberano, tanto para a elaboracéo de estratégias apropriadas e
adequadas para mudar as condigdes objetivas de reproducdo, como para a
automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma
nova ordem social metabdlica radicalmente diferente (MESZARQS, 2008, p. 65).
Nesse sentido, a educacdo que pretenda ser transformadora deve estar articulada a
um projeto também transformador das relacdes de producdo. Segundo o autor supracitado,

somente assim “poderia realizar seu grande mandato educativo” (MESZAROS, 2008).
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Na concep¢do meszariana, “[...] ndo pode haver uma solugdo efetiva para a
autoalienacdo do trabalho sem que se promova, conscienciosamente, a universalizacdo
conjunta do trabalho e da educagio” (MESZAROS, 2008, p. 67).

Apesar de existir uma classe dominante que se utiliza de todas as formas para
continuar dominante, ndo podemos pensar que isso se d& de forma tranquila, ao contrario,
existe 0 antagonismo de classe que implica, dentre outras coisas, no surgimento de propostas
diferentes das conservadoras, com valores, fundamentos e objetivos distintos e que buscam
uma forma de educacdo que va além da sociedade ja instaurada. “Para que serve o sistema
educacional - mais ainda, quando publico -, se ndo for para lutar contra a alienacdo? Para
ajudar a decifrar os enigmas do mundo, sobretudo o do estranhamento de um mundo
produzido pelos proprios homens?” (MESZAROS, 2008, p. 17).

E impossivel romper com esse sistema sem a intervencdo efetiva da educacio
concebida em seu sentido amplo, ndo restrito a escola, mas em todos 0s aspectos em que ela
ocorre, pois “[...] a aprendizagem ¢ a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice”
(PARACELSO apud MESZAROS, 2008, p. 27). [...] “E por isso necessario romper com a
l6gica do capital se quisermos completar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente” (MESZAROS, 2008, p. 27).

Diante da exposicdo feita sobre a educagdo no contexto da sociabilidade
capitalista, a pergunta sobre o que deve ser feito para que possa alcangar outro patamar de
educacdo radicalmente novo e que propicie acesso ao conhecimento a todo individuo humano
surge inevitavelmente. Mészaros (2008, p. 76) vai advogar que a educacdo tem uma
contribuicao inquestionavel, especialmente em seu sentido amplo: para ele, a educacao “[...]
pode e deve ser articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-
relacionamento dialético com as condi¢Ges cambiantes e as necessidades de transformacéo
social emancipadora e progressista em curso”.

A educacdo, ainda que possua limites, pode contribuir, atuando a contrapelo da
historia, favorecendo os meios para tornar possivel o desvelamento das determinacgdes
econbmicas e politicas subjacentes a realidade social e municiando o movimento social
organizado de carater revolucionario com os requisitos intelectuais necessarios para aumentar

a capacidade e o vigor requeridos para uma critica ao capitalismo.
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3 A EDUCACAO ENQUANTO MERCADORIA

Parece salutar tratar a tematica da mercantilizacdo por seus fundamentos e, para
isso, faremos uso dos escritos de Marx em O Capital, Livro | (2013), bem como de alguns de
seus intérpretes na busca de entender, em primeiro lugar, o conceito de mercadoria para, em
seguida, apropriarmo-nos dessa totalidade inicialmente caltica até outra, rica de
determinacfes. Deste modo, aproximar-nos-emos do nosso objeto para entendé-lo no
processo e nos fundamentos que o tornam uma mercadoria, ou seja, compreender 0 processo
da mercantilizagdo da educagéo.

Nesse sentido, faremos a exposicdo de um estudo sistematico através da leitura
imanente do capitulo um do primeiro livro d’O Capital. Quando nos deparamos com a
narrativa de Marx, sentimo-nos convidados a seguir 0s mesmos passos que ele na descoberta
das categorias. Apesar de estarmos redescobrindo o ja descoberto, expondo o ja ricamente
exposto pelo préprio Marx; para nds, é algo novo, vez que a pesquisa € sempre algo a ser
conhecido pelo pesquisador.

Neste capitulo, apresentamos a educacdo sob a légica do sistema capitalista que,
tendencialmente, transforma toda a producdo humana em mercadoria. Dessa forma,
discutiremos, inicialmente, a mercadoria como categoria célula da sociedade burguesa, em
sequida, trataremos sobre a transformacdo da educacdo em mercadoria no processo de

mercantilizacdo da educacdo superior.

3.1 A MERCADORIA COMO CELULA DA SOCIEDADE BURGUESA E SEU DUPLO
CARATER: VALOR DE USO E VALOR DE TROCA

No primeiro capitulo do livro O Capital, intitulado A mercadoria, Marx parte da
caracteristica mais aparente, a mercadoria, para explicar a origem da riqueza capitalista.
Faremos esse percurso com ele, atraves da leitura imanente ja referida acima, na tentativa de
entender e explicar todas as caracteristicas inerentes a mercadoria das quais faremos uso no
desvelar do objeto em estudo. Marx (2013) narra os seus passos metodoldgicos ao descobrir,
categorizar e nomear as formas de ser encontradas em seus estudos, bem como o movimento
de retomada da realidade para uma nova observacao e descoberta das determinacOes reais das
formas de ser descobertas.

Teixeira (1995) justifica o fato de Marx iniciar sua andlise pela mercadoria

enfatizando que



53

A aparéncia imediata das sociedades onde domina o0 modo de producdo capitalista se
caracteriza por um imenso e renovado fluxo de mercadorias, por uma circulagdo de
coisas que assume a forma de um movimento em espiral de compras e vendas que
recomecam todos os dias e em todos os lugares. Esse movimento ciclico que parte
sempre do mesmo ponto, vender para comprar e comprar para vender, aparece na
comercializacdo, ou dos mesmos produtos renascidos pela producdo, ou de novos
exemplares de mercadorias que surgem para atender as novas necessidades criadas
por aquele movimento mesmo (TEIXEIRA, 1995, p. 64).

Assim, a ordem social capitalista vigente, segundo Marx (2013), aparece-nos sob
a forma de colecdo de mercadorias que podem ser tanto as que nos satisfazem materialmente
para contentar as necessidades de vestimenta, alimentacéo, etc., quanto as que nos atendem
espiritualmente, arte e educacdo, por exemplo. Para Mar, isso € indiferente. A mercadoria €,
pois, um objeto externo que, por meio de suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de
quaisquer tipos. A mercadoria €, antes de tudo, um produto da construcdo material humana,
possuindo um duplo caréter, valor de uso e valor de troca.

Devido a caracteristica aparente da mercadoria de ser Gtil ao ser humano, ela pode
ser observada em nosso cotidiano. Marx denominou tal caracteristica de valor de uso. O valor
de uso trata-se da utilidade, da forma em que o ser humano pode utilizar a mercadoria; no

entanto, o autor ressalta que tal utilidade ndo flutua no ar. Ela é

Condicionada pelas propriedades do corpo da mercadoria [Warenkdrper], ela ndo
existe sem esse corpo. Por isso, o préprio corpo da mercadoria, como ferro, trigo,
diamante etc., € um valor de uso ou um bem. Esse seu carater ndo depende do fato
de a apropriacdo de suas qualidades Uteis custar muito ou pouco trabalho aos
homens. Na consideragdo do valor de uso ser4d sempre pressuposta sua
determinidade [Bestimmtheit] quantitativa, como uma dlzia de rel6gios, 1 braca de
linho,1 tonelada de ferro etc. Os valores de uso das mercadorias fornecem o material
para uma disciplina especifica, a merceologia. O valor de uso se efetiva apenas no
uso ou no consumo. Os valores de uso formam o conteddo material da riqueza,
qualquer que seja a forma social desta (MARX, 2013, p. 114).

Infere-se, portanto, que o valor de uso esta diretamente relacionado aos aspectos
qualitativos da mercadoria, ou seja, com as qualidades que a faz util ao ser humano, que
satisfazem as necessidades reais ou imaginarias do homem.

Nesse sentido, sdo caracteristicas do valor de uso: 1) determinado pela sua
utilidade, 2) compde o corpo da mercadoria, 3) € o conteudo material da riqueza, 4) se efetiva
no consumo e 5) compde o suporte material do valor de troca.

O valor de uso, portanto, é determinado pela utilidade, ou seja, por ser til ao ser

humano e satisfazer suas necessidades, é parte componente do corpo da mercadoria, é
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inseparavel dela. O valor de uso efetiva-se no consumo porque, se a mercadoria ndo fosse
consumida, ndo faria jus a sua existéncia, ou seja, ndo seria necessaria.

Outro aspecto que compde a mercadoria é o valor de troca. Esse diz respeito a
capacidade dela de intercambiar-se com outros objetos de natureza diferente, que ndo podem
ter valor de uso para seu possuidor, interessando-lhe, portanto, o valor de troca.

Como a mercadoria produzida néo pode ter valor de uso para seu produtor — caso
tivesse, ele ndo a trocaria —, € necessario que se tenha uma producao para além da necessidade
imediata do produtor e uma divisdo social do trabalho, pois os produtores devem produzir
mercadorias diferentes entre si para estabelecer as trocas.

Se o valor de uso diz respeito ao aspecto qualitativo da mercadoria, o valor de
troca diz respeito ao aspecto quantitativo, que permite que produtos do trabalho de naturezas
diferentes serem tratados como iguais no momento da troca. Ex.: 1 camisa = 5009 de bolo.

Podemos considerar, entdo, a mercadoria como a unidade indissocidvel entre o
valor de uso e o valor de troca. Marx ndo para sua exposicao por ai, pois percebe que ainda se
encontra na aparéncia da mercadoria, portanto se dirige a busca da esséncia. Buscaremos, com
ele, uma maior aproximacdo do real. Nesse momento, Marx analisa a mercadoria sobre o

aspecto do valor de troca. Diz o autor:

[...] a relacdo quantitativa, a proporcdo na qual valores de uso de um tipo sdo
trocados por valores de uso de outro tipo, uma relacdo que se altera constantemente
no tempo e no espaco. Por isso, o valor de troca parece algo acidental e puramente
relativo, um valor de troca intrinseco, imanente a mercadoria (valeur intrinséque);
portanto, uma contradictio in adjecto [contradi¢do nos proprios termos]. (MARX,
2013, p. 114).

Nesse percurso, Marx descobre que valores de troca expressam algo igual e que
sdo 0 modo de expressao, ou seja, a forma de manifestacdo de um contetido que dele ndo pode
ser distinguido. Carcanholo (s/d) explica que sdo trocados valores de uso de um tipo por
valores de uso de outro tipo, significando, segundo o referido autor, que a mercadoria ndo tem
um unico valor de troca, mas diferentes valores de troca. O que fica claramente expresso

quando Marx (2013, p. 115) exemplifica:

Tomemos, ainda, duas mercadorias, por exemplo, trigo e ferro. Qualquer que seja
sua relacdo de troca, ela é sempre representavel por uma equagdo em que uma dada
quantidade de trigo é igualada a uma quantidade qualquer de ferro, por exemplo, 1
quarter de trigo = a quintais de ferro. O que mostra essa equacdo? Que algo comum
de mesma grandeza existe em duas coisas diferentes, em 1 quarter de trigo e em a
quintais de ferro. Ambas sdo, portanto, iguais a uma terceira, que, em si mesma, nao
¢ nem uma nem outra. Cada uma delas, na medida em que é valor de troca, tem,
portanto, de ser redutivel a essa terceira.
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A mercadoria tem diversificados valores de troca quanto diversas mercadorias
existirem e ela for capaz de ser trocada por elas. Para facilitar as relacdes mercantis, no
entanto, os homens historicos desenvolveram formas de estabelecer um equivalente geral no
qual todas as mercadorias existentes expressariam o seu valor de troca proporcionalmente.
Isso porque, qualquer alteracdo no processo de producéo, ou seja na produtividade, interfere
na quantificacdo desse valor de troca. A questdo seria como equiparar e tornar iguais coisas
tdo diferentes. “Os valores de troca tém que ser reduzidos a algo em comum, com relagdo ao
qual eles representam um mais ou um menos” (MARX, 2013, p. 115).

Para Marx, este algo comum ndo seria uma caracteristica fisica ou quimica ou
ainda uma propriedade natural, pois tais caracteristicas dizem respeito somente ao valor de
uso e, como exposto anteriormente, a mercadoria €, a0 mesmo tempo, valor de uso e valor de
troca. Consideradas “[...] como valores de uso, as mercadorias, sdo antes de tudo, de diferente
qualidade; como valores de troca, elas podem ser apenas de quantidade diferente, sem conter,
portanto, nenhum atomo de valor de uso” (MARX, 2013, p. 116). Entdo, Marx faz a abstracéo
do valor de uso da mercadoria, 0 que ndo quer dizer que o valor de uso ndo exista; Marx o
isola, ou seja, deixa de levar em consideragcdo abstratamente para analisar especificamente o
valor de troca e conclui que o que resta de semelhante entre as mercadorias € o fato de todas
elas serem fruto do trabalho humano. Marx (2013, p. 116) segue em sua explicagao:

Mas mesmo o produto do trabalho ja se transformou em nossas méaos. Se abstraimos
seu valor de uso, abstraimos também os componentes [Bestandteilen] e formas
corpdreas que fazem dele um valor de uso. O produto ndo é mais uma mesa, uma
casa, um fio ou qualquer outra coisa Util. Todas as suas qualidades sensiveis foram
apagadas. E também ja ndo é mais o produto do carpinteiro, do pedreiro, do
fiandeiro ou de qualquer outro trabalho produtivo determinado. Com o carater (til
dos produtos do trabalho desaparece o carater Gtil dos trabalhos neles representados
e, portanto, também as diferentes formas concretas desses trabalhos, que ndo mais se
distinguem uns dos outros, sendo todos reduzidos a trabalho humano igual, a
trabalho humano abstrato.

Desta forma, Marx nos leva a compreender que, na aparéncia inicial, viamos valor
de uso e de troca de maneira indiferenciada, no entanto, quando abstraimos, passamos a vé-los
separadamente. Se, portanto, abstrairmos novamente, agora, o valor de uso dos produtos do
trabalho restard somente o seu valor. O elemento comum € o valor que se apresenta a nés
como forma no valor de troca das mercadorias, ou seja, 0 valor de troca ndo € nada mais que a

manifestacdo do valor, a expresséo do valor.
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E o valor que faz com que mercadorias de diferentes tipos sejam trocadas
proporcionalmente. O valor é, para Marx, o tempo médio socialmente necessario para a
producdo da mercadoria.

Podemos, entdo, concluir, com Marx, que o valor das mercadorias vem do fato de
que elas séo trabalho humano abstrato materializado, ou seja, a quantidade de trabalho
humano contido nelas. A quantidade de trabalho contido nas mercadorias, por sua vez, é
medida por seu tempo de duracdo; e o tempo possui suas fragdes em horas, dias, etc. E
necessario ressaltar que ndo € o tempo individual do trabalho que é levado em conta, mas o

tempo socialmente necessario. Nas palavras de Marx (2013, p. 117),

[...] o trabalho que constitui a substancia dos valores é trabalho humano igual,
dispéndio da mesma forca de trabalho humana. A forca de trabalho conjunta da
sociedade, que se apresenta nos valores do mundo das mercadorias, vale aqui como
uma Unica forca de trabalho humana, embora consista em inumeraveis forcas de
trabalho individuais. Cada uma dessas forgas de trabalho individuais é a mesma
forca de trabalho humana que a outra, na medida em que possui o carater de uma
forga de trabalho social média e atua como tal forca de trabalho social média;
portanto, na medida em que, para a producdo de uma mercadoria, ela s6 precisa do
tempo de trabalho em média necessario ou tempo de trabalho socialmente
necessario.

O tempo de trabalho socialmente necessario ¢ aquele exigido “[...] para produzir
um valor de uso qualquer sob as condigdes normais para uma dada sociedade e com o grau
social médio de destreza e intensidade de trabalho” (MARX, 2013, p. 177), entdo, o que
determina a grandeza do valor da mercadoria é a quantidade de trabalho socialmente
necessario para a sua producdo. Com isso, fica claro que, caso algum produtor individual
queira fazer seu produto em um tempo maior, imaginando que, gastando mais tempo na
producdo, seu produto terd mais valor, estard fadado a faléncia. O que se leva em
consideracdo ndo é o tempo individual, mas o tempo socialmente necessario para a producéo
de determinada mercadoria, pois o valor é o tempo socialmente necessario e, “[...] portanto, é
unicamente a quantidade de trabalho socialmente necessario ou tempo de trabalho
socialmente necessario para a producdo de um valor de uso que determina a grandeza de seu
valor” (MARX, 2013, p. 177), assim, “o valor de uma mercadoria estd para o valor de
qualquer outra mercadoria assim como o tempo de trabalho necesséario para a producéo de
uma esta para o tempo de trabalho necessario para a produgdo de outra” (MARX, 2013, p.
177).

Faz-se mister ressaltar que a grandeza do valor de uma determinada mercadoria

permanece constante, assim como, o tempo de trabalho necessario para a producdo dela. O
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que faz com que o tempo de trabalho varie sdo as mudancas das forgcas produtivas
determinadas por variadas circunstancias, como maior ou menor grau de habilidade do
trabalhador, grau de desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, da organizacdo social do
processo produtivo, volume e eficacia dos meios de producdo e as condi¢Ges naturais.

Em relacdo as condi¢des naturais, imaginemos que, em tempos de chuva aqui no
Ceard, o feijdo custe bem mais barato do que durante o periodo de estiagem. 1sso ocorre
porque o tempo de producao do feijdo no periodo chuvoso é bem menor do que no periodo de
estiagem. No periodo de estiagem, como o tempo de producao € maior, o valor também o é,
por consequéncia, 0 prego, que é expressao monetéaria do valor, também é maior.

Marx (2013, p. 118) sintetiza em uma regra geral essa relagéo:

[...] quanto maior é a forca produtiva do trabalho, menor é o tempo de trabalho
requerido para a produgdo de um artigo, menor a massa de trabalho nele cristalizada
e menor seu valor. Inversamente, quanto menor a forca produtiva do trabalho, maior
0 tempo de trabalho necessério para a produgdo de um artigo e maior seu valor.
Assim, a grandeza de valor de uma mercadoria varia na razdo direta da quantidade
de trabalho que nela € realizado e na razdo inversa da forca produtiva desse trabalho.

Um objeto pode apresentar valor de uso e ndo ser mercadoria, como acontece com
os elementos naturais. Por exemplo, se em nosso quintal temos cajueiros, ele produz cajus e
castanhas. Eles sdo para nos valores de uso. Ao consumi-los, fazemos deles Gteis para nossa
sobrevivéncia, nisso ndo ha nenhuma relacdo de mercado porque o objeto/coisa/fruta pode
apresentar valor de uso e ndo ser mercadoria, quando ela satisfaz a necessidade individual. No
caso, 0 caju e a castanha satisfazem a nossa necessidade individual. O caju e a castanha
passariam a ser mercadoria se, levados a um mercado ou feira, fizéssemos deles objetos de
troca. Ainda: um individuo pode plantar caju e doar a um amigo o que, para ele, ndo mais
satisfaz nenhuma necessidade.

Passa a ser mercadoria aquilo que é produzido ndo apenas como valor de uso
individual, mas como valor de uso para outros, valor de uso social, ou seja, torna-se
mercadoria quando, por meio da troca, esse valor de uso é transferido para outro, tornando-se
valor de uso para outro. Nenhuma coisa pode ter valor sem ser objeto de uso, se € inutil ndo
tem valor (MARX, 2013).

Percorremos, juntamente com Marx (2013), a descoberta da aparéncia da
mercadoria como valor de uso, depois, captamos outra caracteristica da mercadoria, a
capacidade de se intercambiar com outras mercadorias, ou seja, seu valor de troca.

Aprofundamos ainda mais a questdo, ja que precisdvamos perceber o que permite a troca de
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mercadorias. ldentificamos, entdo, o trabalho humano abstrato faz com que a mercadoria
possa ser equiparada diante das suas diferentes caracteristicas. Nossa anélise, entretanto, ndo
pode parar por aqui, pois ainda ha nuances da mercadoria a desvelar.

Acreditamos que, com essa analise d’O capital, podemos entender o0 movimento
real da mercadoria, buscando auxilio em alguns intérpretes de Marx, a fim de clarificar nossas
compreensdes e fazer relacdes claras e precisas sobre nosso objeto. O pensamento de Marx é
dialético, portanto, retornamos diversas vezes ao discurso inicial a fim de aprofundar a
esséncia da mercadoria. No movimento dialético sobre as diversas categorias, percebemos que
elas ndo estdo separadas, ao contrario, elas sdo intrinsecas, interligadas: um emaranhado de
ideias conectadas que devemos nos debrucar a fim de desenrolar e clarificar nosso
pensamento. Deter-nos-emos sobre a categoria trabalho ainda na perspectiva da mercadoria,
fazendo algumas mediacgdes para melhor compreensao.

Se o produto do trabalho apresenta duas formas que sdo antagonicas e, a0 mesmo
tempo, 0 mesmo produto: valor de uso versus valor de troca; o processo que produz essa
unidade indissociavel da mercadoria seria também dois processos de trabalho?

De fato, ndo sdo dois trabalhos, mas o mesmo, contudo sob dois aspectos: o
trabalho produtor de valor de uso, que Marx chama de trabalho concreto, e o trabalho
produtor de valor de troca, portanto, de valor, o trabalho abstrato. O trabalho, assim como a
mercadoria, apresenta também um duplo caréater, trabalho concreto e trabalho abstrato.

O trabalho concreto é, pois, a relacdo eterna entre 0 homem e a natureza
independente de toda e qualquer forma social, ou seja, em qualquer tipo de sociedade, o
trabalho concreto se fara necessario como condigdo para a existéncia humana. O trabalho
abstrato “[...] revela as determinacdes da organizacdo social do trabalho numa forma de
producdo historicamente determinada: a forma capitalista de producdo” (TEIXEIRA, 1995, p.
70).

Destarte, 0 mecanismo pelo qual a sociedade estampa o valor nas coisas € 0
trabalho humano, pois, ao igualar duas mercadorias diferentes em quantidades diferentes,
iguala-se o trabalho que fora despendido na producgéo dessas mercadorias, no entanto, esses
trabalhos sdo objetivamente distintos entre si, mas eles se fazem iguais pelo mercado que

abstrai suas diferencas.

Assim da mesma maneira que a mercadoria é a unidade em dois aspectos (valor de
uso e valor), o trabalho mercantil (especialmente na sociedade mercantil por
exceléncia, que é a sociedade capitalista) é a0 mesmo tempo trabalho concreto (Util)
e trabalho abstrato. E trabalho concreto (Gtil) na medida em que prestamos atengéo
nas suas propriedades especificas as que permitem distinguir entre o trabalho de um
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tipo do trabalho de outro. E trabalho abstrato na medida em que consideramos como
simples trabalho humano indistinto (CARCANHOLO, s/d, p. 11).

Marx afirma que no trabalho concreto estdo contidas as qualidades do trabalho, as
especificidades de cada tipo de trabalho corporificado nos valores de uso. Diz o autor:

[...] no valor de uso de toda mercadoria reside uma determinada atividade produtiva
adequada a um fim, ou trabalho Util. Valores de uso ndo podem confrontar-se com
mercadorias se neles ndo residem trabalhos Uteis qualitativamente distintos (MARX,
2013, p. 120).

No trabalho abstrato, essas especificidades somem ao desaparecerem as
qualidades dos produtos do trabalho para tornarem-se valores de troca e serem quantificados
pelo seu valor. Nas palavras de Marx (2013, p. 148),

A partir desse momento, os trabalhos privados dos produtores assumem, de fato, um
duplo caréter social. Por um lado, como trabalhos Uteis determinados, eles tém de
satisfazer uma determinada necessidade social e, desse modo, conservar a si mesmos
como elos do trabalho total, do sistema natural-espontaneo da divisdo social do
trabalho. Por outro lado, eles sO satisfazem as mdltiplas necessidades de seus
proprios produtores na medida em que cada trabalho privado e util particular é
permutével por qualquer outro tipo Gtil de trabalho privado, portanto, na medida em
que lhe é equivalente. A igualdade toto coelo [plena] dos diferentes trabalhos s6
pode consistir numa abstracdo de sua desigualdade real, na reducdo desses trabalhos
ao seu carater comum como dispéndio de forgca humana de trabalho, como trabalho
humano abstrato.

Teixeira (1995) chama a atencdo para o fato de que, ao confrontar como
mercadorias os produtos dos trabalhos privados auténomos e independentes, o trabalho
assume a sua qualidade social nova de trabalho abstrato. Com isso, ndo se quer dizer que o

trabalho concreto desaparece no capitalismo, mas que ele é subsumido no trabalho abstrato.

De sorte que, assim sendo, aquele intercdmbio original do homem com a natureza se
manifesta no capitalismo sob a forma de relacBes de assalariamento, que definem a
priori a relagdo com os produtos resultantes daquele intercdmbio originario homem-
natureza. A atividade produtiva, mediagdo universal do intercAmbio entre homem e
natureza, é mediada por novas relag@es sociais, que aparecem como uma mediagao
da mediacdo (TONET, 1995, p. 70).

No entendimento do referido autor, na esteira de Marx, trabalho abstrato é

[...] uma forma histérica de igualacdo ou socializacdo dos diversos trabalhos
privados que se realizam independentemente uns dos outros. Na forma social
capitalista, porque os homens se defrontam como produtores privados de
mercadorias, seus produtores s podem participar do sistema de realizacdo das
necessidades sociais mediante a troca. Ao trocarem seus produtos uns pelos outros
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0s produtores estdo, na verdade, igualando entre si seus diferentes trabalhos, embora
ndo tenham consciéncia (TONET, 1995, p. 71).

Nesse processo, nem sempre o trabalhador é consciente de que, ao trocar suas
mercadorias, esta igualando seus trabalhos, ou seja, os trabalhos particulares foram igualados
qualitativamente; diferentes somente em relacdo a sua quantidade.

O trabalho humano concreto, entdo, pode ser definido como eterna relagéo entre o
homem e a natureza, como condicdo para a existéncia humana e independente de qualquer
tipo de sociabilidade, ou seja, é necessario para a sobrevivéncia humana.

O trabalho abstrato expressa as caracteristicas da organizacao social na sociedade
capitalista, sendo, nesse sentido, uma modalidade histérica de organizacao para a producdo e
distribuicéo de riqueza social. De forma mais especifica, o trabalho humano abstrato expressa
uma igualizacdo do trabalho o que implica em um movimento de redugdo dos trabalhos
humanos concretos (simples e qualificados) em um Gnico que seja qualitativamente idéntico,
mas quantitativamente distinto.

Teixeira (2005) ressalta que, no capitalismo, o trabalho se transformou em um
mero meio de criar riquezas, por isso, a abstracdo feita por Marx para chegar ao entendimento
de que é trabalho humano abstrato que cria o valor €, pois, uma abstracéo real.

Se é o trabalho humano abstrato que cria valor, ele s6 pode existir em relacdes de
troca de mercadorias, pois “[...] quando a troca é a forma dominante do trabalho social e a
producdo é producdo especialmente para a troca, ja no processo de producdo o trabalho possui
carater de trabalho abstrato” (TEIXEIRA, 2005, p. 76).

Marx (2013, p. 124) sintetiza os conceitos de trabalho da seguinte forma:

Todo trabalho é, por um lado, dispéndio de forca humana de trabalho em sentido
fisioldgico, e gracas a essa propriedade de trabalho humano igual ou abstrato ele
gera o valor das mercadorias. Por outro lado, todo trabalho é dispéndio de forca
humana de trabalho numa forma especifica, determinada a realizacdo de um fim, e,
nessa qualidade de trabalho concreto e (til, ele produz valores de uso.

As mercadorias se apresentam, entdo, como valores de uso e, a0 mesmo tempo,
sdo suportes de valor, ou seja, sdo mercadorias porque possuem o duplo carater, a saber:
forma de valor de uso e forma de valor.

Apdls essa extensa exposicdo, podemos afirmar que a educacdo, no modo de
producdo capitalista — assim como a saude, o lazer, o esporte, etc. — € uma mercadoria, pois,

em muitos casos, a apropriacdo dessa producdo humana sé é possivel mediante a troca de
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equivalentes. E uma mercadoria porque estad ancorada no estudo desse duplo carater que a
mercadoria possui: valor de uso, valor e sua expressao, valor de troca.

O valor de uso da educacdo pode ser percebido facilmente, ja que ela é
indispensavel para o desenvolvimento da humanidade, conforme expusemos na revisdo de
literatura. Nesse sentido, ela é util para o ser humano como mecanismo de apropriacdo das
objetivagdes humanas e, portanto, seu valor de uso reside nesse fato, nas palavras de Marx
(2013, p. 114): “a utilidade que ela tem faz dela um valor de uso”. De fato, a educacao tem
utilidade para o ser humano, no entanto, na sociabilidade capitalista, o valor de uso da
educacao esta subordinado ao seu valor de troca.

Em relacdo a educacdo formal em seu sentido strito, formagdo superior em
Pedagogia mais especificamente, através da educacdo, conseguimos acessar 0s estudos,
teorias sobre o campo pedagdgico no qual o estudante atuard, assim, o futuro professor é
municiado de conhecimentos inerentes ao seu campo de trabalho.

Presentemente, tais relacbes sociais, essencialmente sustentadas entre os
detentores da forca de trabalho e os donos dos meios de producdo, inserem-se no novo
momento da producdo capitalista cuja principal caracteristica € a crise de realizacdo do valor
de troca, ou seja, uma crise no proprio processo de valorizacdo do capital, por isso ela é
conhecida como crise estrutural do capital (MESZAROS, 2002). Dada a necessidade de se
recriar para manter-se, o capital utiliza-se de varios artificios para obter lucro: p6s a educagdo

no rol das mercadorias, dando a ela um preco, por exemplo.

32 A EDUCACAO ENQUANTO MERCADORIA: O PROCESSO DE
MERCANTILIZACAO DA EDUCACAO SUPERIOR

Como Marx preconizara, chegamos aos tempos em que tudo pode ser vendido.

Nesse caso, ao referir-se a sociedade capitalista, constata que

[...] (a) ela seria compelida a aumentar incessantemente a massa de mercadorias,
fosse pela maior capacidade de produzi-las, fosse pela transformacéo de mais bens,
materiais ou simbdlicos, em mercadoria; no limite, tudo seria transformado em
mercadoria; (b) ela seria compelida a ampliar o espaco geografico inserido no
circuito mercantil, de modo que mais riquezas e mais populacdes dele participassem;
no limite, esse espaco seria todo o planeta; (c) ela seria compelida a inventar sempre
novos bens e novas necessidades [...] Para aumentar a poténcia produtiva e expandir
0 espaco da acumulacgdo, essa sociedade realizaria uma revolucédo técnica incessante.
Para incluir o maximo de populagGes no processo mercantil, formaria um sistema-
mundo. Para criar o0 homem portador daquelas novas necessidades em expansdo,
alteraria profundamente a cultura e as formas de sociabilidade. Nenhum obstaculo
externo a deteria (BENJAMIN apud SGUISSARDI, 2008, p. 994).
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E mister que fagamos as seguintes perguntas: por que mercantilizar a educagio?
Por que fazer da educacdo uma mercadoria? Para compreender isso, retomaremos Marx em

O’ Capital quando ele afirma que

[...] a circulacdo de mercadorias é o ponto de partida do capital. Producdo de
mercadorias e circulagdo desenvolvida de mercadorias — 0 comércio — formam os
pressupostos histéricos a partir dos quais o capital emerge. O comércio e 0 mercado
mundiais inauguram, no século XVI, a histéria moderna do capital. (MARX, 2013,
p. 223).

E acrescenta:

Historicamente, o capital, em seu confronto com a propriedade fundiéria, assume a
forma de dinheiro, da riqueza monetaria, dos capitais comerciais e usurario. Mas ndo
é preciso recapitular toda a génese do capital para reconhecer o dinheiro como sua
primeira manifestacdo, pois a mesma histéria se desenrola diariamente diante de
nossos olhos. Todo novo capital entra em cena - isto é, no mercado, seja ele de
mercadorias, de trabalho ou de dinheiro - como dinheiro, que deve ser transformado
em capital mediante um processo determinado (MARX, 2013, p. 223).

Marx nos chama a atencdo para o fato de que, através da circulacdo das
mercadorias, o dinheiro se transforma em capital. Inicialmente temos a relacdo de mercadoria
(M) que se transforma em dinheiro (D) para comprar outras mercadorias (M), assim temos:
M-D-M. Embora mercantil, essa relacdo ainda ndo é capitalista, pois a mercadoria esta no
inicio e no fim da relacdo, ou seja, a busca ndo € por capital, mas por outra mercadoria e 0
dinheiro é o intermediério para adquirir outras mercadorias. Essa relacdo é de vender para
comprar. Por exemplo: uma pessoa vende arroz (M) e recebe em troca dinheiro (D), com o
qual compra café (M) para consumo. No entanto, quando temos a relacdo dinheiro (D) -
mercadoria (M) - dinheiro (D), temos: D-M-D ela é de outro tipo: uma relagdo de comprar
para vender. Por exemplo: temos uma determinada quantia em dinheiro (D), com ela,
compramos mercadoria (M) para vender e obter dinheiro (D). Nas palavras de Marx (2013, p.
223-224),

A forma imediata da circulacdo de mercadorias é M-D-M, conversdo de mercadoria
em dinheiro e reconversdo de dinheiro em mercadoria, vender para comprar. Mas ao
lado dessa forma encontramos uma segunda, especificamente diferente: a forma D-
M-D, conversdo de dinheiro em mercadoria e reconversdo de mercadoria em
dinheiro, comprar para vender. O dinheiro que circula deste Ultimo modo
transforma-se, torna-se capital e, segundo sua determinagdo, ja ¢ capital.
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Marx, no entanto, adverte que seria loucura trocar dinheiro por dinheiro em seu
mesmo Vvalor, para isso seria mais simples o entesouramento. O que h& de misterioso nessa

relacdo D-M-D? Qual a diferenca entre esses dois ciclos: M-D-M e D-M-D?

[...] o que realmente diferencia entre si os dois ciclos M-D-M e D-M-D ¢ a ordem
invertida da sucessdo das mesmas formas antitéticas de circulagdo. A circulagao
simples de mercadorias comega com a venda e termina com a compra, ao passo que
a circulacdo do dinheiro como capital comeca com a compra e termina com a venda.
Na primeira o ponto de partida e de chegada do movimento é a mercadoria; na
segunda, € o dinheiro. Na primeira forma, o que medeia o curso inteiro da circulacdo
é o dinheiro; na segunda é a mercadoria (MARX, 2013, p. 225).

E prossegue:

Na circulagdo M-D-M, o dinheiro &, enfim, transformado em mercadoria, que serve
de valor de uso e €, portanto, gasto de modo definitivo, j& na forma contréria, D-M-
D, o comprador desembolsa o dinheiro com a finalidade de receber dinheiro como
vendedor, na compra da mercadoria, ele lanca dinheiro na circulagdo, para dela
retira-lo novamente por meio da venda da mesma mercadoria. Ele liberta o dinheiro
apenas com a ardilosa intengdo de recaptura-lo. O dinheiro € apenas adiantado
(MARX, 2013, p. 225).

Pouco importa se quem se torna mercadoria é a educacdo ou outro objeto do
trabalho. O importante é gerar o dinheiro, mas ndao a mesma quantidade de dinheiro
empregada anteriormente “[...] o valor originalmente adiantado ndo se limita, assim, a
conservar-se na circulacdo, mas nele modifica sua grandeza de valor, acrescenta a essa
grandeza um mais-valor ou se valoriza. E esse movimento o transforma em capital” (MARX,
2013, p. 227). Em sintese, “[...] capitalistas e empresas capitalistas s6 existem, e s6 podem
existir, se tiverem lucro a sua razdo de ser; um capitalista e uma empresa capitalista que ndo
se empenham prioritaria e sistematicamente na obtencdo de lucros serdo liquidados”
(NETTO; BRAZ, 2012, p. 110).

Entendemos, em consonancia com Rabelo e Mendes Segundo (2004, p. 32), o
longo caminho de Marx que abordou

[...] todas as determinacBes na mercadoria como simples valor de troca, partindo do
valor de uso na sua forma mais simples até finalmente chegar a forma em que a
mercadoria se apresenta, mascarando as relagdes sociais existentes na sua producdo
e na sua circulacéo, através da forma equivalente geral: o dinheiro.

A educacéo no rol dessas mercadorias pode ser percebida tanto pelo seu valor de
uso ou valor, necessario para a reproducéo social, quanto em seu valor de troca, como servico

educacional prestado em troca de dinheiro. Para quem recebe a formacéo, o valor de uso, ou
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seja, a satisfacdo da necessidade através do servico, é mais acentuado do que o valor de troca
0 é para quem a oferece.

Deste modo, a educacdo se torna um produto do capital. Nas palavras de Silva
(2011, p. 135),

[...] a educagdo como mercadoria ndo é mais uma simples retdrica ideolégica. Mas
passa a atuar como um divisor de aguas entre os processos de adequacdo as “novas
demandas sociais” do capitalismo avangado e a propria cultura. Assume o papel
também de personificacdo de seus fundamentos materiais, caracterizando uma
subserviéncia aos ditames da producéo capitalista.

A educacgéo na sociedade atual é uma mercadoria muito vendavel, basta perceber
0 quanto as empresas educacionais estdo em constante expansdo. Em relacdo a educacao
superior, conforme os dados do Censo da Educacdo Superior - 2016 INEP/MEC, de um total
de 2.407 IES, apenas 296 IES sdo publicas, em contrapartida, 2.111 IES sédo privadas.

E necessario, no entanto, esclarecer a natureza dessa mercadoria. Ela ndo é uma
mercadoria simples. Nasce de uma relacdo que pode ser explicada da seguinte forma: o
capitalista que busca comprar para vender, ou seja, insere-se na relacdo D-M-D, investe seu
dinheiro na mercadoria educacdo que € composta por dois aspectos, a saber: meios de
producdo (prédios, material didatico, etc.) e forca de trabalho do professor. Podendo ser assim
exemplificado: D—M = MP+FT—-M’—-D’.

Marx (2013) entende como forca de trabalho ou capacidade de trabalho o
conjunto das habilidades fisicas e mentais que estdo presentes no homem, no corpo ou na
mente, e que o faz produzir valores de uso de tipos diversos. A forga de trabalho se torna uma
mercadoria no momento em que seu possuidor a coloca a venda. Para que ela seja vendida,
seu possuidor deve ser “livre proprietario de sua capacidade de trabalho” (MARX, 2013, p.
242), assim o possuidor de forga de trabalho (professor da IES privada) e o possuidor de
dinheiro (capitalista dono da IES privada) encontram-se no mercado (educacional) e
estabelecem uma relacdo matua como iguais, possuidores de mercadorias de diferentes tipos,
mas, mesmo assim, mercadorias. Um serad o vendedor e o0 outro serd o comprador. Um vende
a forga de trabalho, o outro a compra. Baseados pela lei vigente e regidos por um contrato,
mantém a venda por um determinado periodo, pois o possuidor da for¢a de trabalho ndo pode
vendé-la inteiramente, sob o risco de tornar-se escravo. Para que o vendedor da forca de
trabalho possa vendé-la, sera necessario a manutencdo de sua vida para relacionar-se no

mercado como vendedor de sua forga de trabalho.
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Qual o valor da forca de trabalho? Marx (2013) explica que o valor da forca de
trabalho, assim como das demais mercadorias, é definido pelo tempo socialmente necessério
para sua producao; no caso especifico da forca de trabalho, também a sua reproducédo. Como
as demais mercadorias, ela tem seu valor representado pela quantidade determinada de
trabalho social médio necessério: “[...] a forca de trabalho existe apenas como disposicdo do
individuo vivo. A sua producdo pressupde, portanto, a existéncia dele. Dada a existéncia do
individuo, a producao da for¢a de trabalho consiste em sua propria reprodugdo ¢ manutencao”
(MARX, 2013, p.245). Os seus meios de subsisténcia sdo necessarios para a manutencao da
prépria existéncia do individuo. Nesse sentido, o tempo de trabalho necessario a producédo da
forca de trabalho é correspondente ao tempo de trabalho necessario para a produgdo dos

meios de subsisténcia necessarios para a manutencao do possuidor da forca de trabalho.

Porém, a forca de trabalho s6 se atualiza [verwirklicht] por meio de sua
exteriorizagdo, s6 se aciona por meio do trabalho. Por meio de seu adicionamento, 0
trabalho, gasta-se determinada quantidade de musculos, nervos, cérebro, etc.
humanos que tem de ser resposta. Esse gasto aumentado implica numa renda
aumentada. Se o proprietario da forca de trabalho trabalhou hoje, ele tem de poder
repetir 0 mesmo processo amanhd, sob as mesmas condi¢es no que diz respeito a
sua saude e forga (MARX, 2013, p. 245-246).

Nesse sentido, Marx (2013) salienta que a quantidade dos meios de subsisténcia
deve ser suficiente para suprir as necessidades basicas do trabalhador e, assim, manter sua
condicdo normal de vida. Essas necessidades podem variar de acordo com o pais e/ou periodo
historico, assim, desde as necessidades mais basicas, como vestimenta, alimentagdo e
habitacdo, até as de ordem histdrico cultural s&o inseridas nesse tempo socialmente necessario
para a producédo da mercadoria forga de trabalho. Marx (2013) declara que o valor da forca de
trabalho contém um elemento historico e moral diferentemente das demais mercadorias.

A mercadoria forga de trabalho ndo é imortal, no entanto, o capital necessita
produzir continuamente para que possa transformar dinheiro em capital e, nesse sentido, é
mister que a forca de trabalho se perpetue. As forcas de trabalho desgastadas devem ser
substituidas de forma que a nova forca de trabalho seja minimamente igual a anterior, por isso
0s meios de subsisténcia dos trabalhadores substitutos estdo inclusos naqueles necessarios

para a producdo e perpetuacdo da mercadoria forca de trabalho.

Para modificar a natureza humana de modo que ela possa adquirir habilidades e
aptiddo num determinado ramo do trabalho e se torne uma forca de trabalho
desenvolvida e especifica, faz-se necessaria uma formagdo ou um treinamento
determinado, que, por sua vez, custa uma soma maior ou menor de equivalentes de
mercadorias. Esses custos de formacdo variam de acordo com o carater mais ou
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menos complexo da forca de trabalho. Assim, os custos dessa educacdo, que sdo
extremamente pequenos no caso da forca de trabalho comum, sdo incluidos valor
total gasto em sua producdo (MARX, 2013, p. 246-247).

Os meios de subsisténcias sdo consumidos diferentemente; a alimentagdo, por
exemplo, é consumida diariamente; as roupas e moveis sdo consumidos por periodos mais
longos e, por isso, sO necessitam ser trocadas em periodos mais espacados. Tudo isso deve ser
levado em consideracdo para que se tenha uma média do valor da mercadoria forca de
trabalho. Marx (2013) atesta que o valor minimo da forca de trabalho se constitui do valor das
mercadorias diariamente imprescindiveis para a renovacao da forca de trabalho.

A forca de trabalho € uma mercadoria peculiar e crucial para o entendimento da
producdo capitalista, ou seja, para que se consiga compreender como o dinheiro se torna
capital. Sabemos que o dinheiro em si ndo é capital; ele s6 se converte em capital quando o
dono do dinheiro compra meios de producéo e forca de trabalho para a produgéo de novas
mercadorias que serdo vendidas para obter mais dinheiro: “o capital ndo é uma coisa ou
conjunto de objetos [...] mesmo que se expresse através de coisas [...] & sempre uma relacédo
social” (NETTO; BRAZ, 2012, p. 111).

O capitalista (individual ou coletivo) inicia a sua producdo com um dinheiro
inicial. Com o dinheiro, compra um conjunto de mercadorias que funcionam como meios de
producdo para outras mercadorias. Por exemplo: o capitalista tem uma determinada quantia de
dinheiro e compra maquinas, linhas, tecidos, botdes, etc. Para que essas mercadorias se
transformem em uma mercadoria acrescida de valor, precisara comprar ainda outra
mercadoria: a forca de trabalho. Ao comprar a mercadoria forca de trabalho, as mercadorias
iniciais serdo transformadas em camisas, saias, vestidos, etc. que, por sua vez, serdo vendidas
por um valor diferente do investido inicialmente pelo capitalista. Os meios de producdo, no
entanto, ndo sao, de forma alguma, o diferencial nessa relagdo de transformagdo de M em M’.

O que de fato agrega valor a mercadoria é o trabalho humano.

Ora, sem o capital constante (o trabalho morto), é impossivel produzi-la; o capital
constante é condigdo necessaria para produzir mais-valia; porém, nao é, nem de
longe, condicao suficiente — esta € representada pela forca de trabalho (que devemos
designar por trabalho vivo): a mais-valia é criada exclusivamente por ela. Assim, o
capital ndo explora capital constante (0s meios de produgdo, o trabalho morto) —
explora a for¢a de trabalho, o trabalho vivo (NETTO; BRAZ, 2012, p. 115).

Sobre a forga de trabalho, os autores, ancorados em Marx, postulam:
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A forga de trabalho possui uma qualidade Gnica, um traco que a distingue de todas
as outras mercadorias: ela cria valor — ao ser utilizada, ela produz mais valor que o
necessario para reproduzi-la, ela gera um valor superior ao que custa. E é
justamente ai que se encontra o segredo da producdo capitalista: o capitalista paga
ao trabalhador o equivalente ao valor de troca da sua forca de trabalho e néo o
valor criado por ela na sua utilizacdo (uso) — este ultimo é maior que o
primeiro. O capitalista compra a forca de trabalho pelo seu valor de troca e se
apropria de todo o seu valor de uso (NETTO; BRAZ, 2012, p. 113, grifos dos
autores.)

O capitalista compra a forca de trabalho e tem o direito de utiliza-la durante a
jornada de trabalho, assim, “[...] com o direito de utiliza-la, posto que comprou, o capitalista
emprega a forca de trabalho para que deste emprego resulte um produto superior ao valor que
desembocou ao compra-la” (NETTO; BRAZ, 2012, p. 113). Qual vantagem o capitalista
ganharia se pagasse ao trabalhador o valor que produziu? Nenhuma. A forca de trabalho &,
entdo, essa mercadoria especial porque consegue produzir mais do que o que vale; e o que
excede o seu valor é apropriado pelo capitalista. Esse excedente produzido pela forca de
trabalho Marx designou de mais-valia.

[...] ao se apropriar desse valor excedente [...] o capitalista ndo deixou de pagar 0
valor da forca de trabalho: é que o salério representa sempre um montante de valor
inferior ao produzido na jornada de trabalho. A forca de trabalho, durante a jornada
de trabalho, produz mais valor que o necessario a sua producao/reproducéo, valor
esse expresso no salério; assim, mesmo pagando a forca de trabalho, o capitalista
extrai da jornada de trabalho do trabalhador um excedente (a mais-valia a fonte do
seu lucro). Numa palavra, o valor criado pela for¢a de trabalho, a parte de sua
producdo/reproducdo é apropriada pelo capitalista — a relacdo capital/trabalho,
personalizada na relacdo capitalista/proletario, consiste, pois, na expropriacdo (ou
extracdo, ou extorsdo) do excedente devido ao produtor direto (trabalhador): é nessa
relagdo de exploracdo que se funda o MPC® (NETTO; BRAZ, 2012, p. 114).

Ai esta revelada a origem da riqueza capitalista. A forca motriz da producao
capitalista € o lucro e, por isso, a incessante busca de mais-valia como forma de obtencéo
dele. Segundo Netto e Braz (2012), o modo de producgdo capitalista € mobilizado para a
producdo de mais-valia porque nela consiste a forma tipica do excedente econémico. Em

sintese:

O lucro do capitalista provém de processos ocorrentes na esfera da producdo,
provém de um acréscimo de valor, cristalizado em M’ e realizado quando o
capitalista obtém D’. Aqui, de fato, esta contido o lucro do capitalista, mas D’ possui
uma natureza inteiramente distinta de D+: em D’ se concretiza a forma tipica que o
excedente econdmico adquire no MPC — excedente apropriado pelo capitalista, fonte

® Os autores, na obra, advertiram aos leitores que, quando usassem a sigla MPC, estariam tratando do modo de
producéo capitalista.
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de seu lucro e que denomina mais-valia (m). (NETTO; BRAZ, 2012, p. 110-111,
grifos dos autores).

E importante salientar que as relagdes capitalistas de trabalho s&o claras quanto ao
fato de que o produto do trabalho do trabalhador é do capitalista. A expropriacdo do
trabalhador ndo é percebida a olho nu, pois a ideologia dominante impd6e tal fato como
verdade absoluta e imutavel. N&o se contesta, portanto. Na verdade, ndo se pensa sobre de
onde vém o lucro dos capitalistas, afinal, no nosso imaginario, estamos sendo pagos para o
exercicio de tal funcdo, seja ela qual for. Através do salario, julgamos ter recebido por tudo
gue produzimos, sem o entendimento de que “[...] durante a jornada, a forca de trabalho
produz mais que o valor requerido para tal reproducéo; é desse valor excedente (mais-valia)
que o capitalista se apropria sem nenhuma despesa ou custo” (NETTO; BRAZ, 2012, p. 119),
ou seja, o excedente é extraido sem necessidade de violéncia, diferentemente de outros
periodos histdricos.

Conforme podemos perceber, a mercadoria educacéo é formada por dois aspectos:
meios de producdo e forca de trabalho do professor. Sobre esta ultima é necessario fazer
alguns apontamentos. A forca de trabalho do professor custa mais ou menos para o capitalista
dependendo de sua qualificacdo, ou seja, caso o professor que atua na educacao privada tenha
graduacdo, sua forca de trabalho custa um determinado preco; se possui especializacao, custa
outro preco; se possui mestrado ou doutorado, o preco aumenta. Ressalte-se que quanto mais
qualificado for o professor mais custo trara para o capitalista que comprara sua forca de
trabalho. Sendo assim, a forca de trabalho do professor impacta diretamente nos custos da
mercadoria educacdo. Atentos a esse pressuposto, observemos a quantidade de mestres e
doutores em IES publicas e privadas do Brasil, de acordo com os dados do Censo do Ensino
Superior 2016: existem 384.094 professores no Ensino Superior; 44% estdo em IES publicas e
56% em IES privadas, sendo que 11 (0,003%) ndo possuem graduacdo, 5.388 (1,403%) sdo
graduados, 78.328.328 (20,393%) sdo especialistas, 150.530 (39,191%) sdo mestres e 149.837
(39,011%) sao doutores.

Ainda existem docentes apenas graduados — inclusive sem graduagdo —, atuando
no Ensino Superior. Percebemos que 78% dos especialistas estdo nas IES privadas, enquanto
22% estdo nas IES publicas. Com relagdo aos mestres, 69% estdo nas IES privadas e 31%
estdo nas IES publicas. Entre os doutores, 68% estdo nas IES publicas e 32%, nas IES
privadas.

No grafico a seguir podemos perceber a distribuicdo desses docentes entre as IES

publicas e privadas.
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Gréfico 2 - nivel de qualificacdo dos docentes do Ensino Superior

QUALIFICAGCAO DOS DOCENTES EM EXERCICIO
NO ENSINO SUPERIOR

160000
140000
120000
100000
80000
60000
40000
20000

o

SEM GRADUADOS ESPECIALISTAS MESTRES DOUTORES
GRADUACAO

PUBLICA PRIVADA

Fonte: Elaborada pela autora, com base no censo da educacédo superior 2016 MEC/INEP.

A partir do grafico, percebemos que as IES privadas, apesar de contratarem
docentes doutores; especialistas e mestres predominam. De que forma isso interfere na relagédo
D—M= MP+FT—->M’—D’? A forca de trabalho do mestre e do especialista — que comp®e 0
corpo da mercadoria educagdo — tem um custo menor para o capitalista que objetiva ter, no
final do processo, mais D’. Marx (2013, p. 226) esclarece “[...] o ciclo D-M-D [...] parte do
extremo do dinheiro e retorna, por fim, ao mesmo externo. Sua forca motriz e fim ultimo ¢,
desse modo, o proprio valor de troca”. Ou seja, 0 que importa, em Ultima instancia, € o valor
de troca da mercadoria que oferecera pela quantidade em dinheiro que sera recebido nessa
relacdo. E acrescenta: “[...] na compra para vender [...] o inicio e o fim sdo 0 mesmao: dinheiro,
valor de troca, e desse modo, o movimento € interminavel” (MARX, 2013, p. 227).

Nesse sentido, ndo se pensa na qualidade da mercadoria, ou seja, no valor de uso
dela, mas no valor de troca. E claro que a mercadoria devera ter minimamente qualidade, pois
se ndo tiver, ndo se realizara e, assim, ndo havera criacdo de capital. Sem consumo, a
mercadoria ndo se realiza. No entanto, o valor de uso é subsumido ao valor de troca da
mercadoria.

Segundo Rosa (2009), a expansédo do Ensino Superior privado, em tese, possibilita
0 maior acesso da populacdo a esse nivel de ensino, nas diferentes regides do pais. Afirma, no
entanto, que tal expansdo s6 se concebeu porque “[...] tais instituicGes sacrificaram a
qualidade, criando em sua maioria, grandes escolas de terceiro grau, sem a infraestrutura
minima necessaria e sem corpo docente qualificado” (ROSA, 2009, p. 4). Nesse sentido, a
educagdo superior “[...] desqualifica, de saida, a formagao que sera realizada, transformando o
que seria o processo formativo em educagdo-mercadoria” (ROSA, 2009, p. 4).

Quando falamos, por exemplo, em exploracdo do trabalho ou em extragcéo de
mais-valia, corremos o risco de pensar somente em trabalhadores nas fabricas cujas condi¢fes

de trabalho sdo perceptivelmente mais precarias. No Ensino Superior, entretanto, a forca de
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trabalho também € explorada. Pensemos, por exemplo, na intensificagdo do trabalho do
professor que, inicialmente, foi contratado para ministrar aula para 20 alunos: o capitalista
dono da empresa de educacao privada, alegando periodo de crise, demite alguns professores e
realoca os alunos dos professores demitidos de forma que cada professor, que antes tinha 20
alunos, terd agora 40. O professor recebera 0 mesmo salario, porém ministrara aula para o
dobro de alunos, ou seja, estara gerando uma mais-valia de 100%.

Segundo Rodrigues (2007), o capital enxerga a educacéo escolar de duas maneiras
— incluindo a educacgdo superior — como educacdo-mercadoria e mercadoria-educacéo. O
autor justifica tais categorias como formas de o capital se autovalorizar, tornando-se faces de
uma mesma moeda e formas que encarnam a mercadoria na formagdo humana. O autor
conceitua como educacdo-mercadoria a venda de servigos educacionais, ou seja, o capital
investido em instituicGes de ensino, pois o capital trata a pratica social educacional como uma
mercadoria cujo fim é a venda no mercado (educacional). Rodrigues (2007.) exemplifica as
formas de educacdo-mercadoria como cursos de graduacdo em universidades geralmente
privadas, ou seja, nosso objeto de estudo. A mercadoria-educacao, para ele, trata dos insumos
necessarios para produzir outras mercadorias, por exemplo, o conhecimento. Vejamos na
formula explicada sob a forma com que o capitalista dono de uma instituicdo privada
consegue produzir mais valor: D= M(MP+FT)=M’=D’. A forca de trabalho do professor que
é quem compde a educacdo-mercadoria é também mercadoria-educacao, ou seja, o professor
é a forca de trabalho que, através de seus conhecimentos, € insumo para a producdo de uma
educacdo-mercadoria, o curso de Pedagogia, em nosso caso especifico. Rodrigues (2007)
reitera que essas duas formas de encarar a educacdo enquanto mercadoria sdo
complementares, pois visam a autovalorizacdo do capital, mas, a0 mesmo tempo, ndo sédo

libertas de contradigdes, ja que sdo inerentes ao proprio capital comercial e industrial.

Fruto dessas perspectivas, intimamente ligadas a forma de reproducdo de cada
capital particular, as instancias organizativas de cada setor do capital formulardo
distintas propostas de producdo, organizacdo e controle da educacdo superior. Em
poucas palavras, haverd uma tendéncia do capital comercial investido em educacéo,
isto €, que comercializa educagdo-mercadoria, a propugnar “liberdade de ensino” e
combater todas as formas de controle estatal. De forma, a0 mesmo tempo, analoga e
contraria ao capital comercial, o capital industrial, que demanda prioritariamente por
mercadoria-educacdo, elaborara propostas claras de subsuncéo da educagéo superior
(e do conhecimento) as necessidades do processo produtivo [...] (RODRIGUES,
2007, p. 7).

Historicamente percebe-se um processo de transformacdo de um direito ou servico

publico em servico comercial, em mercadoria. De acordo com o Sguissardi (2015), esse
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processo da-se na realidade brasileira no interior de um Estado reformado para conformar-se
ao ajuste ultraliberal da economia; de um Estado que ndo € sindbnimo de interesses publicos,

mas que tende a representar de modo prioritario os interesses privado-mercantis.

[...] durante os oito anos de governo Fernando Henrique Cardoso, quando se deu o
processo efetivo de empresariamento da educacdo superior e a explosdo de vagas
proporcionadas pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas, processo
iniciado no governo Fernando Collor de Melo. Também nesse momento, em que se
deu a quase total mercantilizacdo do Ensino Superior brasileiro se criou também
uma ilusdo de democratizacéo do acesso a educagdo superior (ROSA, 2009, p.6).

E importante acentuar que a expansdo do setor privado do ensino superior no

Brasil ndo é especifica dos anos 1990. Silva Janior e Sguissardi (2000, p. 172) afirmam:

O setor privado do Ensino Superior, depois de passar por ampla expansdo ao longo
dos anos 70, de ter sua expansao limitada legal e economicamente nos anos 80, entra
nos anos 90 sob condigcdes precéarias e com estratégias de interferéncia politicas
debilitadas, face as transformag6es ocorridas no Brasil. O governo, via legislacdo e
politicas publicas educacionais, induz ao mesmo tempo em que incentiva 0 processo
de mercantilizacdo desse espaco social mediante estimulo & concorréncia entre as
instituicGes privadas e face a conjuntura, a aproximacdo com o setor produtivo.
Esses movimentos histéricos acabaram por produzir tendéncias inéditas para uma
nova identidade institucional e, ao mesmo tempo, para reconfigurar o espago
formado por instituices e as articulacbes entre si, com o mercado e com a
sociedade.

Nas palavras de Silva Janior e Sguissardi (2000, p. 155), na década de 1990,
houve a acentuagdo de um processo de ajuste do “[...] projeto politico nacional a nova ordem
mundial”. Tal ajuste se manifestou em todos os ambitos do Estado que, em rela¢do ao Ensino
Superior, adotou agdes de “[...] politica oficial de reconfiguracdo, segundo Otica e
racionalidade econdmicas ou segundo légica e os objetivos do capital” (SILVA JUNIOR,;
SGUISSARDI, 2000, p. 155).

Ao longo dos anos 1990 e inicio do século XXI, o BM publicou quatro
documentos que norteiam a educacgdo superior dos paises periféricos da América Latina, Asia
e Caribe. Lima (2011) destaca esses documentos. VVejamos:

O primeiro documento de que a autora trata € La ensenanza superior — las
leciones derivadas de la experiencia, publicado em 1994. Nesse documento, 0 BM apresenta
quatro estratégias para reformar a educacdo superior na América Latina, Asia e Caribe. 1)
diversificacdo das instituicGes de educagéo superior e dos cursos, destacando a necessidade de
existéncia de universidades publicas, privadas e instituicbes ndo universitarias (cursos

politécnicos, cursos de curta duracdo, ciclos e ensino a distancia); 2) diversificacdo de fontes
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de financiamento; 3) definicdo das funcbes do Estado; e 4) implementacdo da politica de
qualificacdo do Ensino Superior a partir do setor privado (LIMA, 2011, p. 87).

O segundo documento que a autora expde € 0 Relatorio sobre o Desenvolvimento
Mundial, elaborado em 1997. Tal documento trata da reformulacdo do papel do Estado nos
paises periféricos. O BM constituiu uma série de reflexfes relacionadas ao fato de que o
Estado mantinha um distanciamento com o povo. O cerne do relatério se fundamentava na
defesa do Estado como fundamental para o processo socioecondmico. Na visdo do BM,
entretanto, o estado ndo € um agente promotor direto do crescimento, mas um elemento que

impulsiona esse processo.

O BM defendeu o papel do Estado: a) em a¢des que promovam a seguranga publica
(do combate a violéncia as parcerias com 0s empresarios e trabalhadores no sistema
de seguridade social; b) na elaboracdo de uma regulamentacéo eficaz que aproveite
as “forcas do mercado” em beneficio dos “bens publicos” estimulando a parceria
publico-privada; ) no incentivo a politica industrial inclusive com subvenc¢fes para
o setor privado; d) na gestdo eficaz da privatizacdo das empresas estatais; €) no
estimulo a maior “competéncia” no interior da administragdo publica, através de um
sistema de contratacdo por mérito e avaliagdo por produtividade e f) na formulacéo
de politicas que viabilizassem a participagdo dos empresarios, dos sindicatos e dos
usudrios na supervisdo dos servicos da administracdo publica. (LIMA, 2011, p. 88)

Esse reordenamento do papel do Estado para os paises periféricos se consolidou
num acentuado processo de privatizages dos servigos publicos ao longo dos anos 1990 e
inicio do século XXI. Nesses servicos incluia-se a educacédo e, particularmente, a educagédo
superior.

O Terceiro documento foi publicado em 1999: Estratégia para o0 setor
educacional — documento estratégico do Banco Mundial: a educagdo na América Latina e
Caribe. Tal documento compunha-se de avaliacbes da educacdo durante a década de 1990
integrando diretrizes a serem implementadas no século XXI.

De acordo com Lima (2011), o documento trazia uma novidade que dizia respeito
ao crescimento do empresariamento na educacdo articulado pela Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC), tendo como pressuposto 0s seguintes aspectos: 1) globalizacdo; 2)

universidades coorporativas e 3) ensino a distancia.

O primeiro diz respeito a “globalizacdao” crescente dos sistemas educacionais na
América Latina; sendo cada vez mais significativos na regido, os incentivos para que
a universidades publicas e privadas associem-se as universidades/instituicbes dos
paises centrais. Essa ‘“globalizagdo” dos sistemas educacionais ocorrem via
formac&o de parcerias entre empresas educacionais com sede nos Estados Unidos e
Europa, além de polos espalhados por varias regides de interesse do capital. Estas
parcerias viabilizam a vendas de modelos pedagégicos, a comercializacdo de
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programas de ensino e de livros didaticos, especialmente para a formagdo e
treinamento de professores em servigo, objetivando a consolidacdo de um caldo
ideoldgico e politico que legitime e reproduza a loégica hegemdnica. O segundo
refere-se a constituicdo das universidades corporativas implementadas pelas
empresas para a formacdo e (re)qualificacdo dos trabalhadores em seus locais de
trabalho e com um conhecimento dirigido para os seus interesses imediatos. O
terceiro se expressa no incentivo ao investimento no ensino a distancia,
impulsionado pelas inovacBGes tecnoldgicas, através da venda de pacotes
tecnoldgicos e/ou implantacdo de universidades virtuais, parceiras de universidades
estadunidenses e europeias (LIMA, 2011, p. 88-89).

O quarto documento tratado intitulava-se Construir sociedades de conocimiento:
nuevos desafios para la educacion terciaria (2002). Através desse documento, desloca-se a
concepcao de educacdo superior para educacéo terciaria.

Esses documentos apontados por Lima (2011) fazem parte do que Chaves e
Amaral (2016) chamam de projeto de educacdo dos organismos multilaterais — tais como o
Fundo Monetério Internacional (FMI), a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) e o préprio BM — que se caracterizam por um “[...] aprofundamento da
privatizacdo, pela consolidacdo de um novo mercado educativo global, o que o caracteriza
como sendo de cunho liberal” (CHAVES; AMARAL, 2016, p. 51).

Todo o processo de reformas vivenciadas nos anos 1990 para 0 ensino superior no
Brasil, de acordo com Silva Junior e Sguissardi (2000, p. 156), podem ser sintetizados como
um “[...] movimento amplo e profundo de acentuagdo de suas dimensdes mercantis, com
graves prejuizos para a identidade das institui¢des de educagao superior em geral”.

As acbes dos governos nos ultimos anos, em consonancia com as diretrizes do
BM, operaram diversas modificacdes na politica de educacao superior, possuindo, de acordo
com Lima (2011), dois eixos centrais: um referente a diversificagdo das IES e dos cursos e
outro referente a diversificacdo das fontes de financiamento. A autora chama atencdo para o
fato de que o BM efetua um deslocamento da concepg¢do de educagdo superior para a

concepgdo de educacdo tercidria o que efetivamente foi realizado através das agdes:

a) ao estimulo ao empresariamento da educagdo superior; b) a ampliagdo da
privatizacdo interna das universidades publicas e c¢) estabelecimento de contratos de
gestdo que alteram o financiamento e as diretrizes politico-pedagodgicas das
universidades publicas, especialmente das universidades federais (LIMA, 2011, p.
87).

Ressalte-se que, em consonancia com Chaves e Amaral (2016), mesmo a

educacdo superior privada tendo sido expandida no Brasil com a reforma universitaria de
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1968, foi o consenso de Washington que direcionou as reformas implementadas, com a
finalidade de ampliar o mercado e o explorar em busca de rentabilidade.

Ao se referir as reformas educacionais brasileiras, Rosa (2009) utiliza os
apontamentos de Shiroma, Moraes e Evangelista, no que se refere ao periodo da década de
1990, salientando que o processo de reestruturacdo do Ensino Superior tem como objetivo a
sua modernizacdo. Para tanto, traz em seu centro uma relagdo intrinseca com o mercado.
Nesse sentido, a autora ressalta que a modernizacdo significa expansao, diversificacao,
privatizacdo, flexibilizacdo, descentralizacdo e racionalizacéo.

No que diz respeito a configuracdo do modelo de ensino superior, Rosa (2009)
ancorada nas andlises de Sguissardi, caracteriza esse nivel de ensino como “[...] gerencialista,
neoprofissional, heteronomo e competitivo” (ROSA, 2009, p. 2). Assim, a autora afirma que
ocorre um deslocamento da educacdo como direito e bem cultural para o patamar de servicos,
sendo inserida no rol das mercadorias. Processo que se deu de forma acelerada e extensa a
partir da década de 1990.

A educacdo superior privada nos moldes que conhecemos hoje foi estabelecida
como tal “[...] & sombra das recomendagdes do documento do Banco Mundial, de 1994~
(SGUISSARDI, 2008, p. 1000) que sugeria uma diferenciacdo e diversificagdo de fontes
mantenedoras da educacdo, aprovada em dezembro de 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB). Segundo Sguissardi (2000), a flexibilidade e generalidade da
LDB funciona como guarda-chuva das reformas possibilitando ao MEC a edi¢do de normas
através de decretos e portarias.

Na Lei n°® 9394/96, encontramos Vvarios artigos que fazem mencdao a possibilidade
do ensino superior como um bem privado, 0 que nos mostra que legalmente a educacéo pode
ser considerada uma mercadoria, vejamos: “Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: [...] V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;”
(BRASIL, 1996).

Ao promulgar isso, a LDB abre a possibilidade de coexisténcia entre as
instituicdes publicas e privadas. Vale ressaltar que a Constituicdo de 1988 deixou uma brecha
no que diz respeito a essa coexisténcia. Na CF, em seu Art. 209, consta que o ensino € livre a
iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes: “I - cumprimento das normas gerais da
educacdo nacional; Il - autorizagdo e avalia¢do de qualidade pelo Poder Publico” (BRASIL,
1988). Assim, houve muitas interpretacdes de que a educagdo poderia ser explorada pelo
mercado de forma a gerar lucros. Em varios outros artigos, a LDB toca no que diz respeito as

instituices privadas de ensino, vejamos:



75

Art. 7° O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condicoes:

I - cumprimento das normas gerais da educagéo nacional e do respectivo sistema de
ensino; Il - autorizagdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade pelo Poder
Publico; 111 - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da
Constituicao Federal (BRASIL, 1996).

E ainda:

Art. 20. As instituicBes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas
por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que ndo apresentem
as caracteristicas dos incisos abaixo; Il - comunitarias, assim entendidas as que séo
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas,
inclusive cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua
entidade mantenedora representantes da comunidade; Il - confessionais, assim
entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais
pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional e ideologia especificas e ao
disposto no inciso anterior; IV - filantropicas, na forma da lei (BRASIL, 1996).

No que tange especificamente ao ensino superior, a LDB promulga: “Art. 45. A
educacgdo superior serd ministrada em instituicdes de Ensino Superior, publicas ou privadas,

com variados graus de abrangéncia ou especializagao” (BRASIL, 1996). Para Sguissardi
(2008, p. 1000-1001),

Esta lei, aprovada como uma espécie de “guarda-chuva juridico”, possibilitou a
edicdo de diversos decretos normalizadores imbuidos do espirito dessas
recomendagdes. Entre eles, destaca-se o Decreto n. 2.306, de 19 de agosto de 1997,
que reconhecia a educacédo superior como um bem de servi¢o comercializavel, isto é,
como objeto de lucro ou acumulacdo; uma mercadoria ou a educacao-mercadoria,
de interesse dos empresarios da educagdo, que viria se completar com seu par gémeo
de interesse de todos os empresarios dos demais ramos industriais ou comerciais.

Tal decreto estabeleceu em seu Art. 7° que:

As institui¢des privadas de ensino classificadas como particulares, em sentido
estrito, com finalidade lucrativa, ainda que de natureza civil, quando mantidas e
administradas por pessoa fisica, ficam submetidas ao regime de legislagdo mercantil,
quanto aos encargos fiscais, parafiscais e trabalhistas, como se comerciais fossem,
equiparados seus mantenedores e administradores ao comerciante em nome
individual (BRASIL, 1997).

Sguissardi (2008, p. 1001) ressalta que

Em 1998, como contribuicdo para a Conferéncia Mundial sobre a Educacéo
Superior, da UNESCO, reunida em Paris, um documento do Banco Mundial
adiantava uma tese que iria certamente respaldar a abertura do mercado educacional
de educacdo superior no Brasil a iniciativa privada ou a livre iniciativa empresarial.
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Trata-se da tese de que o Ensino Superior teria muitas das caracteristicas de um bem
privado.

O Decreto n° 2.306, de 19 de agosto de 1997, foi revogado pelo Decreto n° 3.860,
de 09 de julho de 2001, que, por sua vez, foi revogado pelo Decreto n° 5.773, de 09 de maio
de 2006, pelo, a época, presidente Luiz Indcio Lula da Silva e estd em vigor até esta data. Em
seu Art. 2°, afirma que o sistema federal de Ensino Superior € compreendido pelas instituicdes
federais de educacdo superior, as instituicdes de educacdo superior criadas e mantidas pela
iniciativa privada e os 6rgdos federais de educacgdo superior; €, em seu Art. 9°, reafirma que a
educacdo superior € livre a iniciativa privada, observadas as normas gerais da educacgdo
nacional e mediante autorizacéo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

A reconfiguracdo da educacdo superior brasileira é parte de um processo de
reformas, no interior de um radical movimento de transformacgdes politico-econémicas
mundiais, reformas que vém se concretizando e acarretam consequéncias para a identidade
institucional da Universidade. Suas diretrizes, emanadas de organismos como o BM, sdo, em
geral, bem traduzidas domesticamente pelos responsaveis oficiais pela reforma do Estado e da
educacao superior em nosso pais (SGUISSARDI; SILVA, 2000). Na mesma direcdo aponta a

avaliacdo de Chaves e Amaral (2016):

Como consequéncia desse processo, a educacdo € incluida como servigo
comercializavel e sujeita a condigbes de competicdo. E oportuno ressaltar que o
processo de expansdo e privatizacdo da educacdo superior se insere nas novas
estratégias de acumulagdo de capital no setor educacional, por meio do mercado de
capitais. Como parte desse processo, as instituicGes educacionais privadas vém
sendo estimuladas pelos governos a se expandirem, por meio da liberalizagdo dos
servigos educacionais, da desoneracao fiscal e do sistema de crédito por meio do
financiamento estudantil (CHAVES; AMARAL, 2016, p. 53-54).

De acordo com Silva (2007, p. 93),

As politicas publicas para a educagdo superior na América Latina (AL) seguem o
mesmo mapa: convénios com a iniciativa privada, avaliacdo educacional como
garantia do cumprimento de metas, aumento de matriculas, sistema de educacao
virtual (a distancia), incentivo a educacdo superior privada e canalizagdo de fundos
publicos para a educagdo privada (bolsas, cotas, etc.), uma caracteristica comum na
expansdo das matriculas da educagdo superior da AL é o aumento de cursos
superiores de curta duragdo (dois anos) sobretudo na area das humanidades e da
administracdo, recinto de facil instalacdo, que ndo educar requer grandes
investimentos iniciais para o funcionamento.

E completa:
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Os paises da AL e Caribe, com o cumprimento do dever de casa recomendado pelo
Banco Mundial, vai brincar com parceiros privados, deixando de assumir o papel de
Estado-educador, abdicando desse compromisso para exercer o personagem de
Estado-avaliador, ou seja, atuar como meio regulador da atividade educacional,
garantir que as instituicGes de ensino privadas (e puablicas, em amplo processo de
privatizacdo de suas fungdes) atendam a um certo nimero de exigéncias ou, como
prefere 0 ramo empresarial, de qualidade. Dai, a institucionalizacdo de avaliacdo
periddica e sistematica dos sistemas de ensino, principalmente a partir da década de
1990 com base em parametros avaliativos atrelados a I6gica mercantil e a eficiéncia
empresarial, conduzindo ao fim da gratuidade na educacdo publica sobretudo dos
pobres (parcela cada vez mais ampla da populacéo (SILVA, 2007, p. 94).

Esse processo de transformacao de um direito ou servico publico (a educagdo) em
servico comercial ou mercadoria, como ja sinalizado, ocorre no interior de um Estado

reformado para conformar-se ao ajuste ultraliberal da economia.

O neoliberalismo, através de agéncias como o Banco Mundial, apresenta uma
politica de cortes nos programas sociais — por exemplo, na educacdo — para
ocasionar o sucateamento dos servigos publicos e, assim, possibilitar o espraiamento
da iniciativa privada. As implicacdes dessas acBes podem se traduzir em sérias
consequéncias negativas para a sociedade, agravando, inclusive, os problemas de
convivéncia entre os homens (SILVA, 2007, p. 49).

E consenso entre os pesquisadores dessa area a forte influéncia do BM nas
politicas que dizem respeito a educacdo basica, assim como na educacao superior dos paises

periféricos, dentre eles o Brasil. Jimenez e Rocha (2007, p. 04) ressaltam que

[...] no crescente fendbmeno da mercantilizacdo da educacdo superior, o Banco
Mundial tem assumido um importante papel, uma vez que tem considerado a
necessidade de priorizar investimentos na educacdo primaria, a0 mesmo tempo que
recomenda a total retirada dos investimentos estatais no Ensino Superior.

O Banco apregoa que o Ensino Superior ptblico é um desperdicio® de recursos
que deveriam ser utilizados na educacdo basica. Nesse sentido, o referido nivel de ensino
deveria ser “[...] espago para atuagdo exclusiva do setor privado, sugerindo um sistema de
bolsas de estudo, destinadas aos alunos competentes, mas com renda insuficiente” (MENDES
SEGUNDO; JIMENEZ, 2015. p. 51).

Os organismos multilaterais mantém para a periferia do capitalismo o

encolhimento do Estado social ao mesmo tempo em que incentivam politicas focalizadas,

® Foi veiculado pelo jornal O Globo, no dia 24/07/2016, uma matéria intitulada: Crise forca o fim do injusto
Ensino Superior gratuito, que defende o fim desse nivel de ensino, alegando que tal medida corrigiria uma
distorcéo social e ajudaria a equilibrar os orcamentos das universidades, contribuindo assim para o reequilibrio
das contas publicas. A matéria esta disponivel no link: <http://oglobo.globo.com/opiniao/crise-forca-fim-do-
injusto-ensino-superior-gratuito-19768461>.
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assim “defendem politicas discricionarias que atingem parcelas de segmentos sociais” (LIMA,
2006, p. 245). Nesse sentido, o cerne consiste em que a “[...] cobertura publica [...] baseada na
I6gica do seguro, da capacidade do individuo poder pagar pelo servico que necessita, sem
cobertura publica, eliminando, assim, a logica dos direitos sociais, baseado nos principios da
universalidade e da equidade” (LIMA, 2006, p. 245).

Rosa (2009) afirma que € perceptivel o fato de que as instituicdes publicas de
ensino estdo em evidente declinio. Para ela, ha uma dilui¢do entre o publico e o privado com o
fortalecimento do privado e enfraquecimento do publico que se da em consequéncia de um

movimento

[...] cultural, econdmico e politico denominado de globalizacdo, alicer¢cado nas
ideias do neoliberalismo, além do Estado minimo, é o livre mercado como
prioridade para o desenvolvimento econdmico, e dai social, dos paises. Nesse
contexto, 0s espacos e institui¢cbes publicas perderam boa parte de seu ja combalido
financiamento e por isso mesmo a confianca da sociedade em relacdo a sua
importancia e necessidade (ROSA, 2009, p. 8).

Gomes (2008, p. 29), referindo-se ao governo FHC como era procrustiana em
alusdo a Procrusto da mitologia grega, afirma que tal governo realizou a expansdo do Ensino
Superior por meio de “financiamento privado”, “doméstico”, com a participagdo do “[...]
consumidor de servigos educacionais”, numa clara definicdo de educacdo superior como
mercadoria. A politica adotada por esse governo foi de cortes e ajustes para as universidades
publicas, o que segundo o autor, demonstra sua marca politica liberal-conservadora. O
governo de FHC implicou a primazia do privado sobre o publico “[...] com mercantilizag&o e
privatizacdo desordenada da oferta de educagdo superior, em que o interesse das partes
predominou sobre o publico” (GOMES, 2008, p. 30). Assim, atraves das politicas e reformas,
reproduziu uma educacdo superior privada como mercado em que as partes obedecem ao
contrato formalmente firmado.

A era Lula’, mesmo diante de expectativa de um redirecionamento e/ou reversao
do processo de mercantilizagao/privatizacdo da educacgdo superior, produziu uma nova matriz
apenas na esfera do discurso, buscando a ressignificacdo da ampliacdo do acesso e expansdo

do Ensino Superior por meio da justificativa de democratizagéo e justica social.

" Ver Paula (2016) que em sua dissertagdo de mestrado intitulada: A politica de educagao superior nos governos
petistas: a inflexdo da universidade ao capital faz uma analise da politica de educacgdo superior empreendida
pelos governos do Partido dos Trabalhadores (PT) o que compreende os dois primeiros mandatos de Lula da
Silva e no primeiro mandato de Dilma Rousseff.
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A marca predominante da era Lula, para Gomes (2008, p. 46), € de uma politica
neoliberal-popular. Manteve presente a “[...] competitividade e a forte atuacdo do mecanismo
de mercado na educagdo superior”, mas se diferenciou ao realizar uma intervengao estatal
para a inclusdo das camadas populares. Sintetizada nas palavras de Gomes (2008, p. 46), a era
Lula conseguiu “[...] com a implementacdo de determinadas politicas publicas, realizar uma
“dialética dos contrarios”, cuja sintese ¢ a alianca entre as classes sociais em torno de um
projeto de crescimento econémico nacional e insercdo do Brasil no processo de globalizagido”,
uma tentativa de conciliacdo de classes.

A educacdo estd sob a mira da mercantilizagdo. Nas palavras de Silva (2005, p.
46),

A educacdo sobre a égide do mercado, deve, como tudo 0 mais, demonstrar apelo
mercadoldgico, exibindo as palavras da moda. Além disso, um produto adquirido no
mercado educacional deve ter vida Util igualmente curta, como ilustram os cursos
superiores realizados em dois anos, ou cursos aligeirados de nivel fundamental e
médio de 12 meses ou menos, de duracdo respectivamente ou a exigéncia de
cumprimento de um curso de qualificagdo (?) apds outro, colocando os individuos
sucessivamente de volta ao circuito produtivo da chamada educacdo continuada,
alimentando, por conseguinte, um mercado que prospera a olhos vistos.

Acerca disso, Lima (2011, p. 87) reitera que

O direito a educacdo é reconfigurado por meio da privatizagcdo em larga escala; do
repasse (direto e indireto) dos recursos publicos ao setor privado, além de adogéo da
I6gica empresarial como modelo de gestdo nas instituicdes educacionais publicas,
privilegiando a relagdo custo-beneficio, a eficAcia e a qualidade medidas pela
relacdo com o mercado; de que sdo importantes referéncias, a certificacdo e a
fragmentagdo do ensino e dos conhecimentos; o aligeiramento da formacéo
profissional e a intensificacdo do trabalho docente. Um processo de reformulacéo
que configurou a educacdo como um campo de exploracdo lucrativa para o capital
em crise e aprofundou sua fun¢do politica, econdmica e ideo-cultural de reproducéo
da concepcao burguesa de mundo.

E interessante pontuar, mesmo que de forma introdutéria e sintética, o mais
recente documento emanado pelo BM acerca da educacéo. Na verdade, tal documento € ainda
mais abrangente em relacdo as areas a que se propGe avaliar (previdéncia social e saide, por
exemplo), pois foi desenvolvido especificamente para a realidade brasileira sob a justificativa
da necessidade de ajuste de contas devido ao momento de recessdo econémica do pais.
Divulgado em novembro de 2017, o relatério Um ajuste justo: andlise da eficiéncia e

equidade dos gastos publicos no Brasil, ataca de maneira escancarada a educacgao superior
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publica, considerando-a como um gasto exorbitante e alega que, em relagdo aos gastos, da
pouco retorno. Aconselha que a educacao superior deve ser paga®.

Retomando a questdo da mercantilizacdo do Ensino Superior em relacdo ao
professor, em todo esse emaranhado de interesses envolvendo grandes lucros, percebe-se que
ele sofre grandes perdas salariais, exploracdo da sua forca de trabalho e precarizagéo do seu
fazer docente, conforme Silva (2007, p. 82) explica.

No caso particular da mercantilizacdo do ensino, os professores, como todo
trabalhador parte do sistema produtivo, necessitam de remuneracdo para garantir
subsisténcia e reprodugdo da for¢a de trabalho. Como garantir a sua subsisténcia por
um longo periodo? Os contratados precariamente, ou significativa parcela deles, séo
recrutados das IES, em geral, publicas ou da rede de ensino oficial, que mantém
salérios regulares; dessa forma, as atividades docentes no Ensino Superior privado
servem para complementagdo or¢camentaria com data imprecisa para recompor as
perdas dos proventos oriundos das crises econdmicas impostas pelo Estado
Capitalista.

Silva (2007) se remete aos professores da rede publica. No caso dos professores
da rede privada, sua forca de trabalho se torna cada vez mais desvalorizada e explorada pelos
ditames do capital na busca de sua constante autovalorizacdo, uma vez que, conforme ja
discutimos, a forca de trabalho do professor constitui o corpo da mercadoria-educacao que é
vendida nas IES privadas, sendo assim a forma pela qual o capitalista obtém D’, na
exploracdo de sua mercadoria especial que é a forca de trabalho humano, a Unica capaz de
agregar valor a mercadoria.

Nesse sentido, concordamos com Rodrigues (2007) quando esse afirma que a
educacéo superior € entendida pelo governo e pela burguesia como elemento principal para o
processo produtivo e para a economia do pais. Essa compreensdo, no entanto, parte do
entendimento da educagdo como insumo para a produgdo de outras mercadorias e ndo da

educacdo como necessidade humana para o desenvolvimento integral e mais amplo possivel.

® para melhor compreenséo indicamos a leitura de DRUCK, FILGUEIRAS e MOREIRA (2017) e AMARAL
(2017).
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4 O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMACAO DO PEDAGOGO EM IES DE
FORTALEZA

Nessa se¢do, falaremos especificamente sobre o curso de Pedagogia. Inicialmente,
trataremos em linhas gerais de como ele se configura no Brasil em seu processo histérico e
legal. Em seguida, traremos dados sobre a quantidade de cursos no Brasil e, aos poucos,
afunilaremos até apresentar dados de Fortaleza. Posteriormente, analisaremos as matrizes
curriculares de duas IES publicas e duas privadas para perceber se o mercado influencia na

organizacao das disciplinas dos cursos, no caso da educagao.

41 A BASE LEGAL DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: DIRETRIZES
VIGENTES

Para que possamos discorrer sobre a base legal que regulamenta e orienta o Curso
de Pedagogia no Brasil, faremos um breve historico do processo de criacdo desse curso,
assim, quando discutirmos as leis que o regem, estaremos mais ricos de determinacdes para
examina-lo.

Saviani (2008a) afirma que, desde a Grécia, existia um duplo significado para o
termo pedagogia. Um estava relacionado a filosofia, elaborado em virtude de sua finalidade
ética que guia a finalidade educativa; o outro era entendido como a formacao da crianca para
a vida o que ja pressupunha o sentido da origem e da evolu¢do da palavra pedagogia.

Foi somente a partir do século XVII que essas duas nogdes comegaram a Se

unificar com o esfor¢co de Comenius:

Procedendo como Bacon o fez para as ciéncias em geral, Comenius procurou
equacionar a questdo metodoldgica da educagdo. Por este caminho, buscou construir
um sistema pedagogico articulado em que a consideracdo dos fins da educagdo
constituia a base para a definicdo dos meios compendiados na didatica como a arte
de ensinar tudo a todos (SAVIANI, 2008a, p. 2).

Percebemos que, nesse momento, a finalidade da educagédo era confundida com os
meios pelos quais ela iria acontecer. Saviani (2008, p. 2) ressalta que somente com Herbart

esses dois aspectos tiveram uma diferenciacao:

[...] os dois aspectos da tradicdo pedagogica foram reconhecidos como distintos,
sendo unificados num sistema coerente: os fins da educacdo, que a pedagogia deve
elaborar a partir da ética; e os meios educacionais, que a mesma pedagogia elabora
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com base na psicologia. A partir dai, a pedagogia consolidou-se como disciplina
universitaria, definindo-se como espaco académico de estudos e pesquisas
educacionais.

Ancorado em Jaeger (1967), Saviani (2008) afirma que tanto o termo pedagogia
quanto a origem da problematica pedagdgica surgiram na Grécia com os sofistas. Termos

estes que foram transplantados para a Roma.

[...] a passagem do grego para a lingua latina deu origem a “paedagogatus”,
substantivo masculino da quarta declinagdo que significa educacdo, instrucéo;
“paedagogus” e “paedagoga”, com sentido de pedagogo, preceptor, mestre, guia,
aquele que conduz; “paedagogium”, substantivo neutro significando tanto a escola,
mais especificamente destinada aos escravos, como as criangas que frequentavam
essa escola. Assim, a problematica pedagdgica expressava-se pelas palavras
“paedagogatus” e “institutio”, ndo se registrando o termo “paedagogia”. No latim
classico a palavra “institutio” assumia o significado de educacdo ou formacéo,
absorvendo o sentido grego de “paidéia”, posteriormente incorporado ao termo
“pedagogia” (SAVIANI, 2008, p. 4-5).

A generalizagdo do uso do termo pedagogia se deu somente no século XIX
quando era utilizado para indicar “[...] a conexdo entre a elaboracdo consciente da ideia de
educacdo e o fazer consciente do processo educativo” (SAVIANI, 2008, p. 6). A isso estava
relacionada a problematica da formacdo de professores devido a necessidade de instrucdo
popular pds Revolucdo Francesa o que derivou no processo de criacdo de Escolas Normais
para encarregar-se da preparacdo dos professores (SAVIANI, 2008).

A primeira Escola Normal Superior foi instalada em Paris, em 1795. Saviani
(2008) ressalta que, ja nesse momento, houve a diferenciagdo entre a escola Normal Superior,
destinada a formar professores para atuar no nivel secundario, e a Escola Normal que era
destinada para a formacdo de professores para atuar no nivel primério.

Conforme Saviani (2008), foi a partir do século XIX que surgiu a necessidade de
universalizacdo da instrucdo elementar, portanto se encaminhou a organizacdo dos sistemas
nacionais de ensino, assim os sistemas de ensino formados por um grande nimero de escolas
necessitava de um grande nimero de professores para atuar nas instituices. A maneira
identificada para conseguir a formagéo desses professores foi a criagcdo de escolas normais de
nivel médio, que formavam professores primarios, bem como as escolas normais superiores

formavam os professores secundarios. Nisso resultaram dois modelos de formacéo, a saber:

Modelo dos conteddos culturais-cognitivos: Para este modelo, a formacdo dos
professores esgota-se na cultura geral e no dominio especifico dos conteidos da area
de conhecimento correspondente a disciplina que o professor ird lecionar. E o
modelo pedagdgico-didatico: Contrapondo-se ao anterior, este modelo considera a
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formacao propriamente dita dos professores s6 se completa com o efetivo preparo
pedagdgico-didatico (SAVIANI, 2008, p. 8).

Saviani (2008) analisa que, historicamente, o primeiro modelo de formacéo
predominou nas universidades e nas instituicdes de Ensino Superior, uma vez que, para ele,
esses espacos se preocuparam com o dominio especifico do conteudo da disciplina que o
cursista iria ministrar ap6s sua formacdo e com a cultura geral. No entendimento do autor,
partia-se do pressuposto de que a formacdo didatico-pedagdgica viria em decorréncia dos
contetdos do conhecimento logicamente sistematizados, ou seja, aprender fazendo.

O segundo modelo estava mais preocupado com o como fazer, ou seja, no efetivo
preparo pedagogico-didatico. Tal modelo esteve mais presente nos cursos das Escolas
Normais, ou seja, na formagdo dos professores priméarios. A instituicdo deveria promover
formas diversificadas de assegurar, além da cultura geral e da formacdo especifica, a
preparacdo pedagogico-didatica para que se formassem efetivamente os professores.

No Brasil, a primeira vez em que apareceu na histéria da educacdo a palavra
pedagogia foi em 15 de outubro de 1817 quando, através do projeto de lei das Escolas de
Primeiras Letras prescrevia-se no art. 1° que: “haverao [sic] escolas de primeiras letras, que se
chamardo pedagogias, em todas as cidades, vilas e lugares populosos [...]” (SAVIANI, 2008,
p. 14). No entanto, houve controvérsias e, por fim, retiraram o termo da lei por entender que o
termo de origem grega permanecia com o significado de guia de meninos. A redacgéo final do
artigo ficou assim: ‘Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverdo, [sic] as
escolas de primeiras letras que forem necessarias’” (SAVIANI, 2008, p. 14).

O curso de Pedagogia nasceu através do Decreto 1.190/39 com a criacdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras para a formacdo de professores para 0s
cursos secundario e normal. Esse modelo implementou um curriculo que, na viséo de Saviani
(2008, p.41), era ““[...] fechado para o curso de Pedagogia, em homologia com 0s cursos das
areas de filosofia, ciéncias e letras e ndo os vinculados aos processos de investigagdo sobre 0s
temas e problemas da educagao”.

Conforme Vicentini e Lugli (2009), o curso de Pedagogia/bacharelado formava os
técnicos em educacdo. Esse diploma era exigido para o exercicio de cargos especializados no
Ministério da Educagdo, mas ndo habilitava legalmente para a docéncia. Caso o técnico em
educacdo desejasse lecionar, deveria fazer o curso de licenciatura na propria Faculdade de
Educacdo. Tal curso ocorria em um ano com disciplinas de Didatica Geral e Didéatica da

Pedagogia, mais especifica, no entanto o curso de licenciatura ndo garantia a exclusividade
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para o curso normal, assim como o bacharelado dava para o0 os cargos técnicos, pois qualquer
egresso de cursos superiores poderia lecionar nos cursos normais.
Nesse momento, o curriculo do curso de Pedagogia era estabelecido da seguinte

forma:

12 série estudava-se Psicologia Educacional, Complementos de Matematica, Historia
da Filosofia, Fundamentos Bioldgicos da Educacéo, Sociologia; na 22 série deveriam
ser cursadas a continuacédo da psicologia Educacional, Fundamentos Socioldgicos da
Educacdo, Historia da Educacdo, Estatistica Educacional e Administracdo Escolar.
Finalmente no 3° ano do curso, as disciplinas eram Filosofia da Educacdo, Educagéo
Comparada e Administracdo Escolar (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 55).

Para conseguir o titulo de licenciado, era necessario fazer o curso de didatica,
acrescentado ao bacharelado, com duracdo de 1 ano, origem do que se chamava de 3+1. O
curso de Didatica era composto pelas seguintes disciplinas: “didatica geral; didatica especial;
psicologia educacional; fundamentos biologicos da educacgdo; fundamentos socioldgicos da
educacdo; administragdo escolar” (SAVIANI, 2008, p. 40). O curriculo formaria o bacharel
em pedagogia o que fora entendido como técnico em educacao e, ao cursar didatica geral e
especial, licenciar-se-ia como professor.

Em 1962, com uma nova regulamentacdo, através do Parecer 251/61, o curriculo
minimo do curso de Pedagogia foi modificado. Conforme Vicentini e Lugli (2009, p. 56-57),
0 curso de bacharelado passou a ter cinco disciplinas fixas, a saber: Psicologia da Educacéo,
Sociologia, Histéria da Educacéo, Filosofia da Educacdo e Administragdo escolar. Assim:

A partir destas, outras duas matérias deveriam ser escolher dentre as sugestfes
oferecidas nos projetos de lei e permitiriam dar especificidades a formagéo oferecida
por cada curso: Biologia, Historia, Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de
Pesquisa Pedagdgica. Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene Escolar,
Curriculos e programas, Técnicas Audiovisuais de Educacdo, Teoria e Préatica da
Escola Média, Introducdo a Orientagdo Educacional (VICENTI; LUGLI, 2009, p.
56-57).

O curriculo do curso de licenciatura, de acordo com Saviani (2008), estruturava-se
da seguinte forma: Psicologia da educagdo; adolescéncia e aprendizagem; elementos de
administracdo escolar; didatica e pratica de ensino. Esta tltima corresponderia “[...] a um
estadgio supervisionado que deveria realizar-se em escolas reais, ndo em colégios de
aplicacdo” (VICENTINI; LUGLLI, 2009, p. 57).

Os cursos passaram a ter a duracdo de quatro anos, assim, no curso de pedagogia,

teve fim a organizacdo curricular do 3+1. Saviani (2008) ressalta que, na préatica, nos cursos
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de licenciatura, houve uma generalizagdo de uma organizagéo curricular em que se cursava as
disciplinas de prética na quarta série.

Saviani (2008) destaca ainda que a grande diferenca entre os dois modelos de
curriculo estava na maior flexibilidade: as disciplinas de licenciatura poderiam ser cursadas
concomitantemente as do bacharelado, ou seja, ndo era necessario esperar 0 quarto ano para
fazer as disciplinas de didatica geral e especifica.

A Reforma Universitaria de 1968, Lei n° 5.540/68, ocasionou uma nova
regulamentacdo para o curso de Pedagogia através do parecer n° 252/69 do Conselho Federal
de Educacédo (CEF) do qual resultou a Resolucgéo n° 2/69 do CEF na qual consta uma ementa
que fixa os conteddos minimos e duracdo que deveriam ser observados na organizacdo do

curso de Pedagogia. Saviani (2008) esclarece o teor dessa resolucao.

Tendo argumentado no Parecer que a profissdo que corresponde ao setor de
educagdo “¢ uma sO, e por natureza, ndo s6 admite como exige ‘modalidades’
diferentes de capacitacdo a partir de uma base comum” (BRASIL, CFE, p. 106), o
relator conclui que ndo ha razdo para instituir mais de um curso. Considera, assim,
que os diferentes aspectos implicados na formacdo do profissional da educacéo
podem se reunidos sob o titulo geral de curso de pedagogia, que constard de uma
parte comum e outra diversificada. A primeira dard conta da base comum e a
segunda, das diversas modalidades de capacitacdo traduzidas na forma de
habilitagcbes (SAVIANI, 2008, p. 45, grifos do autor).

Entendemos que, nesse momento, deu-se a unificagdo do curso de Pedagogia, ou
seja, 0 que se tem nesse momento histérico € um curso Unico, ndo mais um curso de
bacharelado e outro de licenciatura. Mesmo diante de vérias habilitacbes que o curso
comporta, elas resultam em um s6 curso, em um sé diploma. Assim, salienta Saviani (2008)
que o curso se fixou como titulo de licenciado.

A parte comum dos cursos ficou composta pelas matérias de sociologia geral,
sociologia da educacdo, psicologia da educacdo, historia da educacéo, filosofia da educacéo e
didatica. As habilitagdes que o Parecer n® 252/69 previra eram de: a) Orientacdo educacional;
b) Administracdo Escolar (para exercicio nas escolas de ensino de 1° grau); c) Administracéo
Escolar (para exercicio nas escolas de ensino de 1° e 2° graus); d) Supervisdo Escolar (para
exercicio nas escolas de ensino de 1° grau); €) Supervisdo Escolar (para exercicio nas escolas
de ensino de 1° e 2° graus); f) Inspecdo Escolar (para exercicio nas escolas de ensino de 1°
grau); g) Inspecdo Escolar (para exercicio nas escolas de ensino de 1° e 2° graus); h) Ensino
de disciplinas e atividades praticas dos Cursos Normais.

Em relacdo a duracdo dos cursos, Saviani (2008) esclarece que, desde a reforma

do Ensino Superior consequente da Lei n° 5.540/68 e do Decreto-Lei n® 464/69, eliminou-se a
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forma de série e se implementou o regime de matricula por disciplina no regime de créditos
através de disciplinas semestrais. Assim, no Art. 4° da Resolucdo n° 2/69, dispds-se quanto a
distingdo de cursos de curta e de longa duracdo. O autor acentua que as habilitacbes que
abrangem atividades nas escolas de primeiro e segundo graus desenvolvidas em cursos de
longa duracdo (2.200 horas), deveriam ser ministradas, no minimo, em trés e, no maximo, em
sete anos letivos. Ja as habilitacbes dirigidas apenas as escolas de 1° grau, estipulou-se a
duracdo de 1.100 horas de atividades a serem ministradas, no minimo, em um ano e meio e,
no maximo, em quatro anos letivos, configurando-se como cursos de curta duracgéo.

Vicentini e Lugli (2009) salientam que, a partir da década de 70 e por toda a
década de 80, as condicBes do curso de Pedagogia (curriculo, destinacdo profissional e
habilitacdes) foram discutidas em varios féruns compostos por varios segmentos. AS
discuss@es estruturaram os debates para a redacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de 1996 no que “[...] se refere a formagao de professores, a prioridade dos cursos de
nivel superior para a formagao dos professores de todo o sistema de ensino” (VICENTINI,;
LUGLI, 2009, p. 59).

A Lei n°9.394/96, em seu Art. 62, ressalta que a formacdo dos docentes para atuar
na educacdo basica deverd ser realizada em nivel superior em cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, em unidades e institutos superiores de educagdo, no entanto, admite como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, os cursos oferecidos em nivel médio na modalidade Normal.

O Art. 63 da LDB trata dos cursos que os institutos superiores de educacédo

deverdo manter, a saber:

I — cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacéao de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental; Il — programas de formagdo pedagdgica
para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacdo basica; Il — programas de educagdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis (BRASIL, 1996).

Saviani (2008) enfatiza que se elevou para o nivel superior a formagéo dos
professores para atuar nos anos iniciais da escolariza¢do, no entanto, no Art. 64, manteve-se a
graduacdo em Pedagogia como destinada “[...] a formag&o de profissionais de educacdo para
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisao e orientacdo educacional para a educacgéo
basica” (BRASIL, 1996).



87

No Art. 66, a LDB ressalta que a preparagdo para 0 exercicio do magistério
superior serd feita em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado.

Em 2005, através do Parecer n° 5 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/
Conselho Pleno (CP) — o referido documento foi reexaminado pelo Parecer CNE/CP 3/2006 —
faz-se um panorama do curso de Pedagogia no Brasil, situando-o historicamente e o
apresentando em seus principios, objetivos, finalidades e organizacéo.

Aprovado em 13 de dezembro de 2005, o documento trata, em sua introducao, de
uma apresentacdo do processo de construcdo das Diretrizes Nacionais para o Curso de
Pedagogia. Relatando o andamento de elaboracéo, ressalta que tais diretrizes resultaram de
um longo processo de discussdes sobre a legislagdo em vigor, depois inicia um breve histérico
do curso de Pedagogia, fazendo um panorama do curso no Brasil desde o Decreto-Lei n°
1.190/1939 em que foi regulamentado pela primeira vez como curso destinado a formacéo de
técnicos em educacdo. Nesse periodo, os professores primarios faziam estudos superiores em
Pedagogia para que, mediante concurso, pudessem assumir funcdes administrativas, planejar
curriculos, orientar professores, inspecionar escolas, avaliar desempenhos de alunos e
docentes, bem como realizar fungdes de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da educacao
nas secretarias estaduais e municipais de educacdo e no Ministério da Educacéo.

Apresenta também a Pedagogia atual que, de acordo com o documento, tem como
objetivo central formar profissionais que sejam capazes de exercer a docéncia na Educacao
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas para formacao
dos professores, bem como na participacdo de planejamento, gestdo e avaliacdo em
estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos escolares, organizagéo e desenvolvimento
de programas em espagos ndo-escolares.

Em relacdo as finalidades do Curso de Pedagogia, 0 documento apregoa que ele
deve promover, por meio de investigacdo e reflexdo critica, experiéncias de planejamento,
execucdo e avaliacdo de atividades educativas, assim como aplicagdo de contribuicbes de
campos de conhecimentos filosoficos, historicos, antropoldgicos, socioldgicos, ambientais,
ecologicos, psicologicos, linguisticos, politicos, econdmicos e culturais. Nesse sentido,
ressalta que a finalidade do estudo desses campos € orientar a observacéo, analise, execucéo e
avaliacdo do ato docente e sua reverberacdo nas aprendizagens, assim como conduzir praticas
de gestdo de processos educativos escolares e ndo-escolares, organizagdo, funcionamento e
avaliacdo de sistemas de estabelecimento de ensino (BRASIL, CNE/CP, 2005).
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O referido documento parte do principio de que o graduando em Pedagogia
trabalha com um vasto repertério de informacdes que é composto por uma pluralidade de
conhecimentos teoricos e praticos que serdo consolidados no exercicio da profissdo. Tais
conhecimentos devem ser fundamentados na interdisciplinaridade, na contextualizacdo, na
democratizagdo, na pertinéncia e relevancia social, na ética e sensibilidade afetiva e estética.

O Parecer salienta ainda que o conhecimento acerca da escola como uma
organizacdo complexa e que possui a funcdo formativa de promover a educacdo para
cidadania deve ser ponto central na formacdo do licenciando em Pedagogia, assim também

como é central:

[...] a proposicéo, realizacdo, andlise de pesquisas e a aplicacdo de resultados, em
perspectiva historica, cultural, politica, ideoldgica e tedrica, com a finalidade, entre
outras, de identificar e gerir em préticas educativas, elementos mantenedores,
transformadores, geradores de relacBes e sociais e étnico-raciais que fortalecam ou
enfraquecam identidades, produzem ou criam novas relagdes de poder (BRASIL,
CNE/CP, 2005, p. 5-6).

Espera-se, portanto, que o0s conhecimentos produzidos contribuam para a
mudanca constante das condicdes em que tanto os educadores quanto os educandos
participem dos atos pedagdgicos, bem como colaborem com o fornecimento de informacdes
para a criacdo de politicas que se destinem a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais) e para a formagdo de professores a fim de que seja garantido o direito a uma
educacéo de qualidade.

Dessa forma, a pluralidade de conhecimentos e saberes introduzidos e
administrados na formacdo dos pedagogos faz parte de uma relagdo entre a formagéo inicial, a
formagéo continuada e o exercicio da profissdo. A formacédo do licenciado em Pedagogia,
portanto esta fundamentada no trabalho pedagdgico que se realiza em espagos escolares e
ndo-escolares e que tenha como base a docéncia (BRASIL, CNE/CP, 2005). Docéncia é
entendida como “[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
constituido em relagcdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia” (BRASIL, CNE/CP, 2005, p. 7). Desse modo, a
docéncia se constitui “[...] na confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradi¢oes
culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de manifestacbes
estéticas, ludicas e laborais”. (BRASIL, CNE/CP, 2005, p. 7).

O parecer evidencia ainda que o curso de Pedagogia € destinado a formagéo de

professores para exercer fungGes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na Modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na &rea de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagodgicos. O documento reitera que as atividades docentes também
englobam a participacdo na organizacao e na gestao de sistemas e institui¢cbes de ensino.

Outro ponto evidenciado pelo documento diz respeito ao perfil do licenciado em
Pedagogia que deve ter articulado, ao longo do curso, uma consistente formacdo teorica,
diversa de conhecimentos e praticas e, portanto, seu campo de atuacao devera ser composto
pelas dimensdes de docéncia (Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, Médio
Normal, Educacdo Profissional, area de servico escolar); Gestdo Educacional (planejamento,
administracdo, coordenacdo, acompanhamento, avaliacdo de planos e projetos pedagdgicos e
analise, formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e
institucionais na area da educacdo); Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico no campo educacional.

O documento trata ainda da organizacdo do curso de Pedagogia, da duracdo dos
estudos, e da implementacdo das Diretrizes em estudo, aspectos que trataremos em seguida
guando da anélise da Resolu¢do CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006.

O documento traz ricas discussdes e reflexdes sobre o curso de Pedagogia e
considera que, embora ndo esgote o campo, contribui para que o curso forme cada vez mais
licenciados sensiveis ao cotidiano e a sociedade. Profissionais que consigam criar com
autonomia e competéncia e que estejam dispostos a um efetivo trabalho que seja conjunto e
articulado. Ressalta a necessidade de as instituicdes terem compromisso com a producao de
conhecimento.

Em maio de 2006, o CNE, atraves da resolugdo n°l1 de 15/05, instituiu as diretrizes
para o curso de graduacdo (licenciatura) em Pedagogia definindo os principios, condicGes de
ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados no planejamento e execugéo
por parte das instituicbes de Ensino Superior. Tais diretrizes se aplicam a formacéo inicial
para a iniciagdo a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e na Educacéo Profissional em &reas de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas que necessitem de conhecimentos
pedagdgicos como especificado no Art. 2°.

Inicialmente, no Art. 2°, § 1°, o0 documento traz a definicdo do termo docéncia:

[...] como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido
em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagcdo entre
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conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no &mbito do
dialogo entre diferentes visées de mundo (BRASIL, 2006).

O curso de Pedagogia, de acordo com o documento em anélise, propiciara, por
meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo, o aparato para a realizacdo do
planejamento, da execucdo e da avaliacdo de atividades educativas. Propiciara também a
aplicabilidade no campo educacional das contribuicdes de conhecimentos filoséficos,
historicos, antropoldgicos, ambiental-ecolégico, psicoldgicos, linguisticos, econdmicos,
culturais e politicos. O estudante de pedagogia, assim, terd& uma um amplo repertério de
informacBes e habilidades formado por conhecimentos teéricos e praticos pautados em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia, relevancia
social, ética, sensibilidade afetiva e estética.

Nesse sentido, o licenciado em Pedagogia terd como centro de sua formacao:

I - 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcdo de
promover a educacdo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacoes de interesse da
area educacional;

Il - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino (BRASIL, 2006, p. 1).

O curso de licenciatura em Pedagogia, segundo esse documento, destina-se pela
primeira vez a formacdo de professores para exercer as funcbes de magistério na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagdo Profissional em &reas de servicos e apoio escolar, bem
como outras areas que sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Ressalte-se que o referido documento, no Art. 4, inclui como atividades docentes

a participacdo na organizacao e gestdo de sistemas e instituicOes de ensino, a saber:

Pardgrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagcdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006).

Nos incisos de seu Art. 5°, destacados a seguir, 0 documento expressa que 0

egresso do curso de Pedagogia deve ser capaz de:
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“T - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria” (BRASIL, 2006): refere-se a valores que devem ser constituintes
de um pedagogo, ou seja, acredita-se que alguém que teve acesso a uma formacéo
pedagdgica, historica, antropoldgica, filosofica, etc. consiga pensar o mundo de modo que
possa almejar uma sociedade mais justa e possa também interferir de forma ética nos limites
de suas possibilidades.

“IT - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social;”: refere-se ao conhecimento do desenvolvimento da crianga em sua
integralidade bem como o cuidado e a educagédo dela como algo referente a sua funcéo.

“Ill - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangcas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
propria;”: trata-se do papel do professor perante 0 compromisso com a aprendizagem das
criangas, com atencdo especial aqueles que ndo tiveram acesso a escola.

“IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promoc¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis
e modalidades do processo educativo;”: o trabalho do pedagogo nédo esta restrito as unidades
escolares, no entanto, o trabalho deve estar voltado para a area pedagdgica.

“V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagcdes individuais e coletivas;”: 0
reconhecimento e o respeito as necessidades dos educandos sejam elas fisicas ou emocionais
devem fazer parte do arsenal do pedagogo.

“VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;”: esse inciso refere-se as disciplinas escolares, ou seja, aos
conteddos que o professor devera ministrar em suas aulas.

“VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;”: ressalta a
utilizacdo das tecnologias tendo como objetivo a aprendizagem significa.

“VIII - promover e facilitar relacbes de cooperacgéo entre a instituicdo educativa,
a familia e a comunidade;”: outro aspecto importante da funcdo do pedagogo deve ser o
fortalecimento da parceria familia-escola e escola-comunidade, tendo sempre como foco os

estudantes que estdo nesses contextos.
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“IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras;”: em nossa compreensdo, cumprir esse inciso é inviavel, uma
vez que acreditamos que uma sociedade justa que supere as exclusdes sociais so se efetivara
em um novo tipo de sociabilidade.

“X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;”: 0 egresso deve atuar como um ser
capaz de aceitar e respeitar as diferencas dos alunos, como as que surgem no contexto amplo
da sociedade.

“XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;”: trata-se da necessidade do trabalho em
equipe e de que o didlogo da area educacional seja fortalecido com as outras areas de
conhecimento.

“XII - participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracéo,
implementa¢do, coordenag¢do, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagodgico;”: a
participacdo em todos os momentos da implementacdo do projeto pedagdgico da instituicdo
em que 0 egresso esta inserido, diz respeito também a sua fungdo, sendo necessério sua
colaboragdo em todas as suas fases de construcéo.

“XIII - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e néo-
escolares;”: a participacdo na gestdo também deve ser uma das atribui¢cdes do pedagogo para
colaborar na avaliagdo de programas e projetos sejam eles em ambientes escolares ou nao.

“XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagogicas;”: a pesquisa também deve fazer parte do trabalho do pedagogo para que
construa junto aos seus alunos conhecimentos sobre a realidade sociocultural.

“XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;”: utilizar os conhecimentos pedagdgicos para a

criagéo ou utilizagdo de instrumentos que possam facilitar a aprendizagem.
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“XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinac0es legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de
sua avaliacdo as instancias competentes.”: ao pedagogo ndo cabe apenas executar as diretrizes
que lhe sdo impostas. Como ele tem conhecimentos relativos as politicas, diretrizes e
aprendizagem, pode se posicionar impulsionando para o debate referente a implementacao das
leis que irdo ter impacto sobre o trabalho educativo.

Em seguida, o documento trata das especificidades das escolas indigenas e
quilombolas, ressaltando a promocdo do didlogo entre os diversos tipos de conhecimento
préprios da cultura desses grupos como os da sociedade em geral.

O Art. 6° trata da estrutura do curso de Pedagogia que, apesar de respeitar a

autonomia das instituicdes e a diversidade nacional, deve constituir-se de:

Um nucleo basico de estudos que contemplem, a saber:

a) aplicacdo de principios, concepgles e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em espacos escolares e ndo-
escolares;

c) observacdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;
d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagfes
de aprendizagem;

e) aplicacdo, em préticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

f) realizagdo de diagndstico sobre necessidades e aspiragdes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar
diferentes forgas e interesses, de captar contradi¢fes e de considerd-lo nos planos
pedagdgico e de ensino aprendizagem, no planejamento e na realizagdo de
atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que
diz respeito & Educagdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
formac&o de professores e de profissionais na area de servico e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizagéo do trabalho docente;

i) decodificagdo e utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens utilizadas por
criancas, além do trabalho didatico com conteldos, pertinentes aos primeiros anos
de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educagdo Fisica;

j) estudo das relacBes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

K) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

1) estudo, aplicacdo e avaliagdo dos textos legais relativos a organizacdo da educacéo
nacional (CNE/CP, 2006, p. 3-4).
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Um segundo nucleo de aprofundamento e diversificacdo dos estudos que seja
voltado para a &rea de atuagdo profissional, aquelas priorizadas pelo projeto pedagdgico das

instituicOes, e que também atendam diferentes demandas, oportunizando:

a) investigagOes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situa¢Ges
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

c) estudo, analise e avaliagdo de teorias da educacgdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras; (BRASIL, 2006).

E, por fim, um terceiro nucleo de integracdo dos estudos que visem ao
enriquecimento curricular através da participacdo em semindrios, projetos de iniciacdo
cientifica, extensdo, monitoria e que sejam orientados por membros do corpo docente da
instituicdo; atividades préaticas nas diversas areas do campo educacional e atividades de
comunicacdo e expressao cultural.

No art. 7°, 0 documento estabelece a carga horaria de 3.200 horas como 0 minimo

para o trabalho académico distribuidas da seguinte forma:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de semindrios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a institui¢des educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos cooperativos de
estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicao;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em dreas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e
da monitoria (BRASIL, 2006).

O art. 8° trata da integralizacdo dos estudos, nos termos do projeto pedagdgico de
cada instituicdo, que se efetiva através de disciplinas, seminarios e atividades teoricas de
introducdo e aprofundamento de estudos a respeito das teorias educacionais, processos de
aprendizagem em diferentes realidades socioculturais; praticas docentes e de gestdo que
propiciem a observacdo, acompanhamento, planejamento e execucdo de planos de ensino e
projetos pedagdgicos relacionados a escola, como em outros ambientes educativos; atividades
complementares que envolvam monitoria, iniciacdo cientifica, extensdo, dentre outros que
sejam orientados por docentes da instituicdo; e o estagio curricular que devera ser realizado ao
longo do curso para garantir aos licenciandos experiéncias no exercicio profissional em

ambientes escolares ou extra escolares. O estagio podera ser realizado, segundo o Art. 8°,
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a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

c) na Educacao Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educacg&o de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacéo pedagogica. (BRASIL, 2006).

No art. 9°, o documento declara que qualquer novo curso que possa Vir a ser
criado devera ser norteado pela resolucdo de 2006. No Art. 10, o documento ressalta que as
habilitagbes em Pedagogia entrardo em regime de extingdo e, no Art. 11, declara que as
instituicbes de educacdo superior que desejem transformar o curso Normal Superior em
cursos de Pedagogia deverdo fazer a elaboracdo de um novo projeto pedagdgico em
observéancia da Resolugcdo em vigor. No Art. 12, o documento faz mengdo aos concluintes dos
cursos de Pedagogia e do Normal Superior que desejem completar seus estudos em areas
ainda ndo cursadas poderdo fazé-lo, especificando cada caso nos paragrafos posteriores.

No Art.13°, o texto indica que a execucdo das diretrizes postas por essa Resolucao
deve ser acompanhada e avaliada pelos 6rgdos competentes. No Art. 14, reitera os Pareceres
CNE/CP n° 5/2005 e 3/2006, o Art. 3° da LDB de 1996; o Art. 15 finaliza revogando todos os
pareceres com disposicao ao contrario, em especial a CEF n° 2, de 12 de maio de 19609.

Em 1° de julho de 2015, foi lancada a Resolucdo n° 2 da CNE/CP. Tal resolu¢édo
instituiu as diretrizes nacionais para a formacdo inicial em nivel superior nos cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura,
bem como para a formagéo continuada. Esse documento inicia justificando a necessidade de
se consolidar normas nacionais para a formagdo do magistério nacional, uma vez que
considera de extrema importancia, dada a complexidade da educacdo brasileira, que seja
alcancado um projeto de educagdo nacional. Considera, desse modo, o conhecimento, a
educacédo e o ensino como bases para garantir um projeto de educacdo que possa superar a
fragmentacdo das politicas, contando com a participacdo dos entes federados e dos sistemas
educacionais.

Considera que a liberdade de ensinar, de aprender, de pesquisar, de divulgar
cultura, de pensamento, da arte, do pluralismo de ideias, bem como do respeito, da tolerancia,
da valorizagdo dos profissionais que atuam na educacdo, dentre outros principios, sdo vitais
para que se obtenha a democratizacdo do ensino e da gestdo. Considera a formacédo teorica

solida e interdisciplinar, a unidade teoria e pratica, o trabalho coletivo e interdisciplinar, o
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compromisso social e a valorizagdo do profissional que atua na educagdo, a gestdo
democrética, a avaliacdo e regulacdo como principios que norteiam a base nacional comum
voltada tanto para a formacao inicial quanto para a formacdo continuada. Considera também
que a articulacdo entre a graduacdo e a pos-graduacdo, bem como a articulacdo entre a
pesquisa e a extensdo, constituem-se principios pedagdgicos essenciais no exercicio e no
aprimoramento da pratica educativa e do profissional do magistério.

Analisa que a educacao para os direitos humanos é fundamental e necessario para
a formacdo dos profissionais do magistério, bem como que a valorizacdo desse profissional
deve ser assegurada através de uma formacdo inicial e continuada, plano de carreira, salario e
condicGes de trabalho. Deste modo, o documento trata, no geral, sobre o que é docéncia,
curriculo e como deve ser a formacdo dos professores tanto em formacéo inicial, segunda
licenciatura e formacéo continuada. A concepcdo de docéncia € a mesma da Resolucdo n°1, de

15 de maio de 2006. Acrescenta, no entanto, a concepg¢do de curriculo, que ndo estava posta,

Como o conjunto de valores propicio a producdo e a socializagdo de significados no
espaco social e que contribui para a construcdo da identidade sociocultural do
educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as préticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o
trabalho; (BRASIL, 2015, p. 2).

Entende-se que essa resolucdo é geral, no ambito da formacdo dos professores,
uma vez que abarca todas as licenciaturas. Através dela, ficam instituidas as Diretrizes
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Bésica bem como ficam definidos principios, fundamentos,
dindmica formativa e procedimentos que devem ser observados nas politicas, na gestdo, nos
programas e cursos de formacédo, no planejamento e na avaliacdo das instituicbes que as

ofertam. Desse modo, tem como publico alvo, conforme Art. 2°;

Aplicam-se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educagdo
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de
educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional
e Tecnolégica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a
Distancia e Educacao Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e
com integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar (BRASIL, 2016, p. 3).

A resolucdo declara que, o exercicio docente materializado na acéo profissional
do magistério € perpassado por diversas dimensfes, a saber: técnicas, politicas, éticas e

estéticas, através de uma solida formacao que envolve o dominio de contetdos, metodologias,
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diversas linguagens, tecnologias e informacdes, o profissional amplia sua visao, resultando na
melhoria de sua atuacé&o.
Assim sendo, o publico alvo da formacéo inicial e continuada estdo descritos no

Art. 3° no qual a resolucao prevé que

A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funges de magistério na
educacgdo basica em suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educacdo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada éarea e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliacdo
institucional (BRASIL, 2015, p. 3).

O conceito de educagdo utilizado no documento é referente aos processos
formativos desenvolvidos no contexto familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicOes de ensino, pesquisa e extensdo, nos movimentos sociais e organizagOes da
sociedade civil, e nas relacGes criativas entre 0 homem e sua cultura.

O documento considera que uma educagdo contextualizada se efetiva através de
acOes educativas nas instituicdes de ensino, mediante processos pedagogicos que se articulam
nas areas de conhecimento especifico ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas de
gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e pedagogicas para formacdo ampla, assim a
formagdo inicial e continuada se constitui num processo multifacetado e dialético.

Ressalte-se que, de acordo com o Art. 3°, § 4°, os profissionais do magistério séo
compreendidos por aqueles que exercem atividade de docéncia e, também, demais atividades
pedagdgicas, inclusive a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares
da educacdo bésica e nas diversas modalidades de educacdo. Os profissionais devem ter a
formacdo minima exigida pela legislacdo federal das Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional.

Em seu Art. 3° 8§ 5° estdo definidos os principios para a Formacdo de

Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, assim descritos:

| - a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da educacéo basica como
compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e
adultos a educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica;
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Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagédo
de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacao;

111 - a colaboracédo constante entre os entes federados na consecucdo dos objetivos da
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacédo Basica,
articulada entre o Ministério da Educacdo (MEC), as instituicbes formadoras e os
sistemas e redes de ensino e suas instituicdes;

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formagdo de docentes ofertados
pelas institui¢des formadoras;

V - a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacédo docente, fundada
no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

V1 - o reconhecimento das institui¢des de educagdo basica como espagos necessarios
a formacao dos profissionais do magistério;

VII - um projeto formativo nas institui¢des de educacdo sob uma sélida base tedrica
e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacéo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacéo;
VIII - a equidade no acesso a formagdo inicial e continuada, contribuindo para a
reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

IX - a articulagdo entre formacéo inicial e formacéo continuada, bem como entre o0s
diferentes niveis e modalidades de educacéo;

X - a compreensdo da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizagdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagogico
da instituicdo de educacao basica;

X1 - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de
cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informagdes, vivéncia e
atualizacéo culturais (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 4-5).

O Art. 3° § 6° trata do projeto de formacdo que deverd ser elaborado e
desenvolvido levando em consideracdo:1 - a articulagdo entre a instituicdo da educacdo
superior e o sistema de educagdo basica que contemplem a formacdo tedrica solida e
interdisciplinar; 2 - a insercdo dos estudantes das licenciaturas nas instituicdes de educagéo
basica da rede publica do ensino; 3 - o contexto educacional da regido; 4 - socializacdo e
avalicdo de seus impactos nesses contextos; 5 - aumento e aprimoramento do uso da lingua
portuguesa e da capacidade comunicativa relacionadas a leitura e a escrita na formacéo dos
professores, bem como o aprendizado da lingua brasileira de sinais; 6 - questdes relacionadas
a equidade.

O Art. 3% 8§ 7° trata da formagéo inicial e continuada dos profissionais do
magisterio para educacédo escolar indigena levando em consideracdo a valorizagdo da cultura
indigena.

O Art. 4° preconiza que a instituicdo de ensino deverd comtemplar a articulagdo
do tripé ensino, pesquisa e extensdo, a fim de garantir um efetivo padrdo de qualidade na

formacéo académica oferecida nos cursos de formacao inicial e nos de formacéo continuada,
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em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

No Art. 5° dispbe que a formacdo dos profissionais do magistério deve
contemplar uma base comum nacional que seja pautada em uma concepc¢do de educacao
emancipatoria permanente. Deve ser pautada também a peculiaridade da préatica docente numa
articulacdo entre teoria e pratica que conduza a uma préxis educativa que considere a
realidade dos ambientes das instituicbes de Educacdo Basica e da profissdo docente de forma

que conduza o egresso

| - & integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da
educacdo bésica e da educacdo superior para o exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho;

Il - & construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e ao aperfeicoamento da préatica educativa;

111 - a0 acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagdgico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional,
viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a educacao bésica;

IV - as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensGes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
acdo pedagogica, possibilitando as condi¢fes para o exercicio do pensamento
critico, a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a
criatividade, a inovacé&o, a lideranga e a autonomia;

V - a elaboracdo de processos de formagdo do docente em consonancia com as
mudancas educacionais e sociais, acompanhando as transformac6es gnosioldgicas e
epistemoldgicas do conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo (TIC) para o
aprimoramento da prética pedagodgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

VII - & promogdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e
seus processos de construcdo, disseminagdo e uso, incorporando-0S ao pProcesso
pedagogico, com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da
criatividade;

VIl - a consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras;

IX - & aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o
percurso educacional por meio de curriculo e atualizacdo da pratica docente que
favorecam a formagdo e estimulem o aprimoramento pedagogico das instituicdes
(BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 6).

O documento considera que a formacdo dos licenciandos deve ter em sua
organizacdo os conhecimentos e habilidades preconizados no artigo anterior a fim de que,
como egresso, possa atuar na sociedade de forma a exercer seu papel.

O Art. 6° orienta que se deve considerar a legislacao e regulamentagéo vigentes na

oferta, no desenvolvimento e na avaliagdo das atividades, dos cursos de formagdo de
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professores (inicial e continuada) tanto presencial quanto a distancia, a fim de que seja
assegurada a mesma carga horéria, processo de organizacdo e gestdo, relacdo
professor/estudante e sistematizacdo de acompanhamento e avaliacdo dos cursos, docentes e
discentes.

O Art. 7° e 0 8° elencam os conhecimentos e habilidades que o egresso da
formagcdo inicial e continuada deve ter, considerando a pluralidade de conhecimentos teéricos
e praticos e 0 processo formativo que se consolidara com o efetivo exercicio da profisséo.
Tais aspectos coadunam com o esperado da formacdo do pedagogo, conforme estudado no

subitem anterior. Sao eles:

| - atuar com ética e compromisso com vistas & constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

I - compreender o seu papel na formacéo dos estudantes da educacgéo basica a partir
de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

Il - trabalhar na promoc&o da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacéo
bésica;

IV - dominar os conte(dos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunicagao para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicGes de educacdo bésica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

X - participar da gestdo das instituicbes de educagdo basica, contribuindo para a
elaboragdo, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagogico;

X1 - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre outros;

X1l - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria
pratica e a discussao e disseminagdo desses conhecimentos;

X111 - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
de outras determinagdes legais, como componentes de formacdo fundamentais para
o0 exercicio do magistério (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 7-8).
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O Art. 9° fixa que a formacdo inicial para profissionais do magistério em nivel
superior compreende 0s cursos de formacdo em licenciatura, os cursos de formacao
pedagdgica para os que ainda ndo sao licenciados e 0s cursos de segunda licenciatura.
Determina que sera a instituicdo formadora que definird em seu projeto institucional os
moldes de desenvolvimento dessa formacdo, tendo em vista as politicas e a base comum
nacional. Indica que a formacdo inicial basica deverd ser adequada a area de conhecimento e
as etapas de atuacdo. Por fim, orienta que a formacéo inicial desses profissionais deve ser
feita, de preferéncia, presencialmente e com elevado padréo cientifico tecnolégico e cultural.

Em seu Art. 10, o texto discorre que a formacdo inicial € destinada aos que
pretendem exercer o magistério da educacdo béasica em suas etapas e modalidades da
educacdo e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Prevé que as atividades de magistério compreendem também a atuacdo e
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas de educacdo bésica e suas instituicdes de

ensino o que engloba

I - planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos, do ensino, das dindmicas pedagdgicas e experiéncias educativas;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico das areas especificas
e do campo educacional (BRASIL, 2015, p. 9).

A identidade prépria dos cursos de licenciatura, articulados aos cursos de
bacharelado, tecnolédgicos ou de formacdo pedagdgica é tratada no Art. 11 ao estabelecer que

se deve garantir:

| - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais, culturais,
econdmicas e tecnoldgicas;

Il - efetiva articulacdo entre faculdades e centros de educacdo, institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, além de féruns de licenciatura;

Il - coordenagdo e colegiado proprios que formulem projeto pedagdgico e se
articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI,
tomem decisbes sobre a organizacdo institucional e sobre as questbes
administrativas no &mbito de suas competéncias;

IV - interacdo sistematica entre os sistemas, as instituicdes de educagdo superior e as
instituicGes de educacdo basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteldos
especificos da éarea de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias;

VI - organizacdo institucional para a formacdo dos formadores, incluindo tempo e
espaco na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a
investigacdo sobre o aprendizado dos professores em formacéo;

VII - recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros,
além de recursos de tecnologias da informagédo e da comunicacao, com qualidade e
quantidade, nas institui¢des de formacéo;

VIII - atividades de criagdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e futuros
professores (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 9).
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O Art. 12 estabelece que, nos cursos de formacao inicial, respeitadas a diversidade

nacional e a autonomia pedagdgica das institui¢des, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

Um ndcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, um segundo que é de aprofundamento e diversificacdo de estudos das
areas de atuacdo profissional e um terceiro ndcleo que compreende estudos
integradores para enriquecimento curricular (BRASIL, CNE/CP, 2015).

No Art. 13, trata das orientagdes curriculares para uma base nacional comum. O
documento ainda discorre sobre a estrutura e o curriculo da formacéo inicial, ressaltando que
deve ser considerado a complexidade dos estudos que o englobam formando para o exercicio
integrado e indissociavel da educacdo basica, o que inclui o ensino e a gestdo educacional, 0s
processos educativos escolares e ndo escolares. Nesse sentido, em seu 8 2°, estabelece que 0s

cursos de formacéo de professores devem garantir

Nos curriculos contetidos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteidos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e
gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015,
p. 11).

O curso de Pedagogia (licenciaturas) em educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental é tratado no 8§ 5° indicando gque nos cursos deverdo preponderar 0s tempos
dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino, e, nas demais
licenciaturas, o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas, ndo pode ser inferior a quinta
parte da carga horaria total do curso.

Os artigos que seguem tratam sobre os cursos de formacdo pedagodgicas
destinados a graduados ndo licenciados — Art. 14° e o Art. 15° que trata dos cursos de
segunda licenciatura. O Art. 16° e Art. 17° tratam da formacdo continuada. Sobre este

documento, considera-se que:

[...] compreende dimens@es coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagégico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acles para
além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
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aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente
(BRASIL, CNE/CP, 2015 p.13).

A formacéo continuada deve ser realizada atraves de atividades formativas que se
constituem de cursos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializa¢cdo, mestrado e
doutorado “[...] que agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da
educacdo, a area de atuacdo do profissional e as instituicdes de educacdo basica, em suas
diferentes etapas ¢ modalidades da educagao” (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 14).

Os Art. 18, 19, 20 e 21 tratam sobre a valorizacdo do profissional do magistério,
gue ndo se restringe apenas as questdes salariais, mas que, de acordo com o § 3° do Art. 18,

deve ser entendida como

[...] uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formagéo inicial e continuada,
incluindo, entre outros, a garantia de construgdo, definicdo coletiva e aprovacdo de
planos de carreira e salario, com condi¢des que assegurem jornada de trabalho com
dedicacdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um Unico estabelecimento
de ensino e destinacdo de 1/3 (um terco) da carga horaria de trabalho a outras
atividades pedagogicas inerentes ao exercicio do magistério [...] (BRASIL, CNE/CP,
2015, p. 15)

O documento orienta sobre 0 uso da carga horéria de 1/3 para atividades inerentes

ao exercicio do magistério:

| - preparacéo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participacdo na elaboracdo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo educativa;

I11 - orientacdo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagdgicas;

V - reunides com pais, conselhos ou colegiados escolares;

VI - participacdo em reunifes e grupos de estudo e/ou de trabalho, de coordenacédo
pedagogica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade escolar
na qual se insere a atividade profissional (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 15).

A valorizacao dos profissionais do magistério no setor publico em conjunto com o
plano de cargos e carreiras deve garantir, através da juncédo entre formas de acesso e admissao
ao cargo, formacao inicial, formacgéo continuada e jornada laboral.

Os Art. 22, 23, 24 e 25 enceram o documento tratando das disposi¢des de
transicéo e asseverando seu teor que entrou em vigor desde a data de sua publicacéo.

Acreditamos ter sido necessario esse breve resgate histérico e legal do curso de

Pedagogia para situar a formacao do pedagogo nessa perspectiva estabelecida em lei.
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4.2 O CURSO DE PEDAGOGIA: IES PUBLICAS E IES PRIVADAS EM FOCO A
MATRIZ CURRICULAR

De acordo com o Censo da Educacdo Superior 2016 MEC/INEP, o curso de
Pedagogia é o terceiro curso com maior niumero de matriculas, perdendo apenas para 0 curso
de Administragdo e de Direito. Dentre os cursos de licenciatura, representa 44% do total de
cursos, totalizando 675.644 matriculas, contabilizando todos os cursos do pais, publicos e
privados. Vale ressaltar que todas essas IES sdo reguladas pelas diretrizes vigentes que
explicitamos no subitem anterior.

Discutimos  alguns  dados nacionais no que diz respeito a
mercantilizacdo/privatizacdo da educacdo no ambito nacional acerca das instituicdes publicas
e privadas. Para melhor entendermos esse processo, traremos também dados relacionados ao
Estado do Cearé e de Fortaleza que dizem respeito tanto as IES, de forma geral, quanto ao
curso de Pedagogia, de forma especifica.

Realizamos a pesquisa no site do e-MEC® e constatamos que, de acordo com 0
referido site, o Ceara possui 84 IES das quais 7 sdo publicas (8%) e 77 sdo privadas™
(92%)™. Em relagdo ao curso de Pedagogia, registra 0 niimero de 71 cursos cadastrados?, dos
quais 15 estdo em instituicGes publicas o que corresponde a 21%, e 56 cursos em instituicdes
privadas, correspondendo a 79% do total ™.

Gréfico 3 - IES publicas e privadas e cursos de Pedagogia publicos e privados do Ceara
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do MEC/INEP.

%0 e-Mec é um sistema de regulacdo do Ensino Superior, uma base de dados oficial e Gnica de informacdes
relativas as Instituicdes de Educacdo Superior e cursos de graduacdo do Sistema Federal de Ensino. Os dados do
Cadastro e-MEC devem guardar conformidade com os atos autorizativos das instituicdes e cursos de educacdo
superior, editados com base nos processos regulatérios competentes (Portaria Normativa MEC n° 40/2007). O
referido site tem o cadastro de todas as instituicdes de educacdo superior do pais. Disponivel em:
<http://emec.mec.gov.br>. Acesso em 26/10/2017.
19 Instituicdes com fins lucrativos, sem fins lucrativos e especiais.
1 \er anexos: IES CEARA TOTAL; IES CEARA PUBLICAS; IES CEARA PRIVADAS.
12 Cursos de Licenciatura ou Bacharelato na modalidade presencial e a distancia.

Ver anexos: CURSOS PEDAGOGIA TOTAL; CURSOS PEDAGOGIA PUBLICOS; CURSOS
PEDAGOGIA PRIVADOS.
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Ainda de acordo com o e-MEC, Fortaleza possui 45 Instituigdes de Ensino
Superior (IES) cadastradas™®. Dentre elas, trés sdo publicas e 42 sdo privadas, ou seja, de todas

as IES localizadas em Fortaleza, apenas 7% sd@o publicas, enquanto que 93% sdo privadas.

Gréfico 4 - IES publicas e privadas em Fortaleza
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do MEC/INEP.

Em relacdo aos cursos de Pedagogia, levando em consideracdo os padrdes
anteriormente utilizados, em Fortaleza registra-se o total de 43 cursos, estando seis em
instituicdes publicas e 37, privadas, o que corresponde a 14% e 86%, respectivamente™. No
entanto, quando pesquisamos 0s cursos de licenciatura na modalidade presencial,
encontramos o total de 15, sendo que trés sdo publicos e 12 sdo privados, 0 que corresponde,
respectivamente, a 20% e 80%1°,

Nesse subitem, buscaremos fazer uma comparacdo entre as disciplinas ofertadas
nos cursos de Pedagogia, comparando os cursos das IES publicas com os das IES privadas
escolhidas para a pesquisa.

Para nossa analise curricular, escolhemos dois cursos de licenciatura em
Pedagogia na modalidade presencial de IES publicas (UECE e UFC) e dois de IES privadas.
Como critério para a escolha das IES privadas escolhidas, utilizamos o nimero de vagas
autorizadas pelo MEC para a instituicdo: uma com maior nimero que denominamos de A e

outra com menor nimero gue denominamos de B. Eis os dados:

! \Ver anexos: IES FORTALEZA TOTAL; IES FORTALEZA PUBLICAS; IES FORTALEZA PRIVADAS.

15 Ver anexos: CURSOS DE PEDAGOGIA EM FORTALEZA; CURSOS DE PEDAGOGIA PUBLICOS EM
FORTALEZA; CURSOS DE PEDAGOGIA PRIVADOS EM FORTALEZA.

16 Ver anexos: CURSOS DE PEDAGOGIA LICENCIATURA/PRESENCIAL TOTAL EM FORTALEZA;
CURSOS PUBLICOS DE PEDAGOGIA LICENCIATURA/PRESENCIAL EM FORTALEZA; CURSOS
PRIVADOS DE PEDAGOGIA LICENCIATURA/PRESENCIAL EM FORTALEZA.
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Quadro 1 - Modalidade das institui¢fes e nimero de vagas

Instituicéo Modalidade NUmero de vagas autorizadas pelo MEC
UECE Presencial 208
UFC Presencial 160
A Presencial 240
B Presencial 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do e-MEC.

Quadro 2 - Carga horéria e mensalidade

IES CARGA TURNO PRECO
HORARIA
Manha
UECE 9 semestres Noite Gratuita
8 semestres Manha
UFC (minimo) Noite Gratuita
Manha Polo — | Pélo - Il
A 8 semestres Tarde Manha R$362,40 Manha R$289, 92
Noite Tarde R$362,40 Tarde R$289,92
Noite R$436,08 Noite R$348,86
B 8 semestres Noite Primeiras 6 mensalidades: R$ 207,50 e as demais R$ 267,75

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do e-MEC..

Nosso estudo empreendido até agora buscou fazer reflexbes acerca da
mercantilizacdo da educacdo superior. Deter-nos-emos agora especificamente sobre 0s
curriculos das IES selecionadas para a pesquisa, comparando as matrizes curriculares das duas
IES publicas com as das duas IES privadas, na busca de perceber se e de que forma a
mercantilizacdo da educacao se expressa ou modifica os curriculos das IES particulares.

E licito que justifiquemos o porqué de utilizarmos o curriculo para analise do
curso de Pedagogia. Segundo Duarte (2016, p. 5),

Os conhecimentos que devem construir os curriculos escolares sdo complexos
sistemas de instrumentos psicol6gicos, e pode-se afirmar, com seguranga, que 0
dominio, pelo aluno, da riqueza de atividade humana contida nesses conhecimentos
resultara em efetivo desenvolvimento psiquico desse individuo.

Nesse sentido, o curriculo € de fundamental importancia para a formacéo do aluno
de qualquer nivel de ensino. Ele norteia 0s conhecimentos que serdo transmitidos e, por
conseguinte, serdo desenvolvidos pelos alunos. A defini¢do dos contetidos “[...] € uma tomada
de decisdo nesse embate entre concepcbes de mundo ndo apenas diferentes, mas
fundamentalmente diferentes entre si” (DUARTE, 2006, p. 95). Com isso, Duarte enfatiza que
a escolha de determinado contetdo em detrimento de outro ndo é algo aleatorio, mas pensado

uma vez que, para ele
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N&o é por acaso que a burguesia mobiliza tantos recursos materiais e ideolégicos
para assegurar que a escolarizacdo da classe trabalhadora ndo se caracterize pela
transmisséo de contetidos classicos. No que diz respeito da escolarizacdo da classe
trabalhadora, a burguesia e os intelectuais a seu servigo ha muito tempo vém
lancando méo de duas estratégias, a da seletividade e a da precariedade, fazendo uso
de ambas ou de uma delas dependendo das circunstancias (DUARTE, 2006, p. 25-
26).

O autor reflete sobre a obsolescéncia programada do conhecimento. Ja estamos
familiarizados com o conceito de obsolescéncia em relacdo aos produtos gue consumimos,

mas Duarte (2016) defende que, além dessa, existe obsolescéncia programada em relagdo ao

conhecimento.

[...] a indUstria capitalista faz largo uso da pratica da obsolescéncia programada de
seus produtos com serissimas consequéncias econdmicas, ambientais e
socioculturais. Mas essa pratica ndo ocorre apenas com a producdo dos bens
materiais, ela tem contaminado também as relagbes entre sociedade e
conhecimentos, que sdo considerados bens para consumo imediato, que se tornam
rapidamente obsoletos. Ha quase uma obsessao pela novidade e a inovacdo tornou-
se uma virtude que é posta em questdo. Paradoxalmente, a ideologia dominante
interdita a grande capacidade criativa que consiste na transformacao da sociedade,
na criagdo de um modo de organizagdo social que liberte a humanidade do
aprisionamento a légica do capital (DUARTE, 2016, p. 2).

O conhecimento por nds desejado para toda a humanidade e ndo apenas para
aqueles que detém poder socioecondmico é o conhecimento que permita a “objetivacédo do ser
humano de forma cada vez mais universal ¢ livre” (DUARTE, 2016, p.67). Nesse sentido, o
parametro “[...] € o da plena emancipagdo humana. Em termos educativos, ha que se
identificar quais conhecimentos podem produzir, nos varios momentos do desenvolvimento
pessoal, a humanizagdo do individuo” (DUARTE, 2016, p. 67).

“QO trabalho realizado sobre esses conhecimentos, com a finalidade de transmiti-
los as novas geragdes traz os mortos novamente a vida.” (DUARTE, 2016, p. 2). A isso ele
chama de milagre da ressurrei¢do que tem como consequéncia “[...] que 0s mortos apoderem-
se dos vivos, ou seja, a atividade contida nesses conhecimentos transforma-se em atividade
mental dos alunos que se incorpora a sua individualidade” (DUARTE, 2016, p. 2). Portanto,

0s,

[...] conteldos sdo atividade humana historicamente produzida e condensada de
forma de conhecimentos [...] a apropriagdo da cultura pelos individuos é um
processo no qual 0s vivos ressuscitam os mortos, e a0 mesmo tempo, 0s mortos
apoderam-se dos vivos [...] o ensino dos conteldos escolares é uma atividade na
qual intencionalmente a cognicdo objetivada, isto é, o trabalho morto contido nos
conhecimentos ja produzidos é transformado em atividade efetiva dos alunos, ou



108

seja o trabalho morto € trazido a vida pelo trabalho educativo. A ressurreicao deixa
de ser um ato milagroso e torna-se fruto da atividade de ensino (DUARTE, 2016, p.
49).

Em nossa andlise do curriculo, examinaremos cada semestre das IES levando em
consideracdo as disciplinas obrigatorias, tendo como molde para a classificacdo a
segmentacdo das disciplinas em trés blocos: 1) Instrumentalizacdo - Prética; 2)
Instrumentalizacéo Pratico — Mercadoldgica; e 3) Fundamentagdo — historico - filosofica.

Consideramos que as disciplinas de Instrumentalizacdo-pratica sdo ferramentas
que auxiliam diretamente o trabalho pedagogico, organizando espacos, tempos e oferecendo
estratégias de organizacdo para um melhor desenvolvimento do fazer; as de
Instrumentalizacdo pratico-mercadoldgica sdo ferramentas voltadas para a pratica, mais
especificamente para a preparacdo do aluno para a insercdo e permanéncia no mercado
educacional; e as de Fundamentacdo-histdrico-filosofica sdo disciplinas essenciais para a
compreensdo da historicidade dos processos educacionais mais abrangentes e o
desenvolvimento dos conceitos fundamentais que permeiam o conhecimento da problematica
educativa.

O objetivo geral de nossa pesquisa foi analisar os rebatimentos da mercantilizacéo
do Ensino Superior na formacdo de licenciandos em Pedagogia em instituicbes privadas
localizadas na cidade de Fortaleza e, por isso, daremos mais énfase as disciplinas que
julgamos estarem, de alguma forma, vinculadas ou direcionadas para atender as demandas do
mercado, portanto, as que classificarmos como disciplinas de instrumentalizacdo pratico-

mercadoldgico tendo como critério a anélise das ementas das disciplinas.

Quadro 3 - Disciplinas ofertadas no primeiro semestre

(Continua)
1° SEMESTRE
-~ -~ OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Histéria da Educagdo Geral | 68 Fundamentagao-historico-filoséfica
Introducéo a Educagéao 68 Fundamentagao-historico-filoséfica
Filosofia da Educacéo | 68 Fundamentac&o-historico-filosofica
UECE | Psicologia do desenvolvimento | 63 6
(Infancia) Fundamentagao-historico-filosdfica
Metodologia do trabalho cientifico 68 Fundamentagao-historico-filoséfica
Introducéo & Universidade e ao Curso 17 Instrumentalizag&o-pratico
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(Concluséo)

1° SEMESTRE
) ) OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Filosofia da Educago | 64 Fundamentacao-historico-filosofica
UFC Psicologia da Educagdo |I- 64
Fundamentos Fundamentagdo-historico-filoséfica
Sociologia da Educacéo | 64 Fundamentacao-histérico-filosofica 5
Histéria da Educagdo e da 9%
Pedagogia Fundamentagdo-histérico-filoséfica
Metodologia cientifica 64 Fundamentac#o-histérico-filoséfica
Aspectos socioantropoldgicos 60 Fundamentago-histérico-filos6fica
Comunicagao e expressao 60 Instrumentalizagéo-pratico
Desenvolvimento ~ Pessoal e
- 60 - (o -
A empregabilidade Instrumentalizacdo-pratico-mercadolégica 6
Filosofia da Educagéo 60 Fundamentac#o-histérico-filoséfica
Introdugéo & Pedagogia 60 Fundamentag#o-histérico-filoséfica
Politicas publicas e Educagéo 60 Fundamentago-histérico-filos6fica
Filosofia geral da Educacéo 80 Fundamentag#o-histérico-filoséfica
Sociologia geral e da Educagéo 80 Fundamentac#o-histérico-filosofica
B Historia da Educagéo 80 Fundamentac#o-histérico-filoséfica 5
Psicologia da Educagao 80 Fundamentac#o-histérico-filoséfica
Organizacao do Trabalho 80
cientifico Fundamentagdo-historico-filosofica

Fonte: Elaborado pela autora.

No primeiro semestre de curso tanto das IES puablicas quando das privadas,
percebemos que as disciplinas tratam de fundamentar histérico e filosoficamente os
estudantes, ou seja, a maioria das disciplinas de ambas instituicdes sdo de fundamentacédo
historico-filoséfica. Na UECE, 83% das disciplinas sdo de fundamentacdo-histérico-
filosofica; na UFC, 100%; Na IES A, 67% e, na IES B, 100%. Na UECE, observamos uma
disciplina que classificamos como de instrumentalizagdo-pratica, pois trata do curso de
Pedagogia, ou seja, a disciplina instrumentaliza o aluno para o curso. Na IES A, ha outra
disciplina que classificamos como instrumentalizagdo-pratica. No entanto, ao observarmos a
IES A, observa-se que, na matriz curricular, hd uma disciplina nomeada de desenvolvimento
pessoal e empregabilidade.

Do que trataria essa disciplina? Recorremos a ementa da disciplina para entender
do que ela trata, e, de acordo com 0 expresso na ementa, a disciplina estuda “conceitos de
empregabilidade”, “inser¢ao no mercado de trabalho”, “projetos pessoais e profissionais”,
“competéncias  sociais”, “inteligéncia emocional”, ‘“‘competéncias  interpessoais”,
“caracteristicas dos processos seletivos”, “andlise do mercado de trabalho”, “recoloca¢do”

“diferenciais coorporativos”, “independéncia financeira” e “supera¢ao”. A disciplina tem
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como objetivo: “Compreender as dimensdes da empregabilidade; Analisar o mercado de
trabalho; Planejar seus objetivos e metas pessoais e profissionais e Desenvolver projetos para
construcdo de carreira profissional”. Para isso, seria trabalhado com os cursistas, na unidade I,
0s seguintes conteddos: 1 - empregabilidade: conceitos e fatores que influenciam a
empregabilidade; 2 - mercado de trabalho (global, regional e local); 3 - diferenga entre
objetivos e metas competéncias sociais, inteligéncia emocional e competéncias interpessoais;
4 - a importancia da triade: conhecimento, habilidades e atitudes caracteristicas dos processos
seletivos (etapas seletivas, critérios de avaliacao, perfil profissional, programas de estagio e
trainee); 5 - recolocacéo profissional; 6 - diferenciais corporativos e competicdo empresarial;
7 - inteligéncia emocional. Na unidade Il, abordaria: 1 - elaboracdo do curriculo vitae; 2 -
simulacdo de processos seletivos (apresentacdo pessoal, estudos de caso, teatro e/ou outras); 3
- independéncia financeira e financas pessoais - fluxo de caixa (salario liquido - despesas
mensais - saldo mensal); 4 - andlise do mercado de trabalho; 5 - ferramentas para
planejamento e gestdo; 6 - construindo projetos pessoais e profissionais; 7 - video
institucional sobre superacao.

A instituicdo possui material didatico proprio elaborado para as disciplinas do
curso. Tivemos acesso a esse material e percebemos que a disciplina esta dividida em quatro
unidades, a saber: Empregabilidade e o mercado de trabalho; O processo de agregar pessoas;
Projeto pessoal e Planejamento. Os textos que o compde na Unidade 1 Empregabilidade e o
mercado de trabalho, subdivide-se em quatro temas: empregabilidade: conceitos e fatores que
o influenciam; mercado de trabalho; objetivos e metas, e competéncia e lideranca.

O objetivo da unidade ¢ “compreender o que ¢ a empregabilidade”; entender seus
componentes para melhorar a “empregabilidade”; “Conhecer a evolu¢do do mercado de
trabalho nos ultimos séculos™; “saber a diferenca entre mercado em oferta e em procura”;
“reconhecer a importancia da determinacdo de objetivos na area profissional”; “estudar o
modelo de gestdo por competéncias”; “identificar os estilos pessoais desejados no mercado de
trabalho”.

O tema Empregabilidade: conceitos e fatores que o influenciam traz as seguintes
tematicas: “Empregabilidade; componentes da empregabilidade; como melhorar a sua
empregabilidade; Dirija Vocé & Cia. como um negocio”. O tema Mercado de trabalho
apresenta tematicas relacionadas a “evolugao histérica do trabalho; como o trabalho é visto
nos dias atuais; como funciona o mercado de trabalho ¢ cenarios futuros”. O tema Objetivos e
metas trata de como saber ‘“definir os objetivos profissionais e avaliar limites e

potencialidades”. O tema Competéncia e lideranca traz os subtemas “sucessor; modelo de
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gestdo por competéncias; competéncias profissionais; competéncias comportamentais e
organizacionais e estilos pessoais desejados”.

A unidade 2, O processo de agregar pessoas, tem como objetivos: “aprender a
elaborar um curriculo consistente; compreender 0s principais argumentos que devem ser
utilizados no curriculo e no contato com as empresas; entender os objetivos e 0s processos
envolvidos em uma selecdo de emprego; conhecer as principais técnicas de selecdo utilizadas
pelos empregadores; distinguir programa de estagio e os de trainee; Entender o que é
outplacement e seus beneficios para colaboradores e empresas e compreender as principais
estratégias que podem ser utilizadas para buscar a recolocagdo no mercado de trabalho”

Tal unidade se subdivide nas seguintes tematicas: “elabora¢do do curriculum
vitae”; selecdo de pessoas (processo seletivo, bases para a selecdo, técnicas de selecdo,
otimizando o processo de captacdo de talentos e avaliando resultados); programas de estagio
trainee e menor aprendiz; recolocacdo profissional (manutencdo do emprego e meios para
encontrar um emprego).

A unidade 3, Projeto pessoal, expressa os objetivos de “ compreender a
importancia da inteligéncia emocional e das maultiplas inteligéncias em uma organizacéo;
saber quais as ferramentas podem auxiliar no autoconhecimento; saber como estabelecer
objetivos de vida; reconhecer os principais passos para se tornar um talento; compreender os
fundamentos de finangas para a administrar suas finangas pessoais; entender os conceitos de
investimento e decisdo de financiamento, e de que forma equilibra-los; conhecer os diferentes
tipos de reservas para manter um equilibrio em seu planejamento e financeiro pessoal”.

A referida unidade apresenta os seguintes temas: inteligéncia emocional (trabalho,
sucesso e qualidade de vida; busca por autoconhecimento); Objetivos de vida e carreira (0s
sete segredos do talento); financas (fluxos de caixa; independéncia financeira); Planejamento
financeiro e pessoal (Decisbes de investimento; decisdes de financiamento; inadimpléncia/
insolvéncia; vocé sabe se estd em equilibrio?).

A unidade 4, Planejamento, traz como objetivos: “Compreender o que ¢ matriz
SWOT e sua aplicagdo no planejamento organizacional e pessoal; entender o que é o
diagrama de Ishikawa e como monta-lo; perceber as aplicacdes do diagrama de Pareto como
ferramenta da qualidade; conhecer o diagrama de Gantt e sua utilizacdo na gestdo de projetos;
saber como as perguntas 5W2H podem auxiliar em um projeto; distinguir os termos ‘plano de
carreira’ e ‘planejamento de carreira’; compreender a relevancia de um planejamento de

carreira e como estrutur-1o”.



112

Os temas da unidade sdo: Analise SWOT"; Ferramentas para planejamento e
gestdo; construindo projetos pessoais e profissionais (projeto de ser e o ser e plano de
carreira).

Tal disciplina pode ser classificada como instrumentalizacdo-pratico-
mercadologica, pois percebemos que ela se encontra totalmente voltada para a
empregabilidade. Freres (2008) explica que o conceito de empregabilidade esteve presente
desde o século XX até agora, o século XXI. A origem do termo se relaciona com a
problematica de emprego/desemprego e € uma categoria muito utilizada no mercado de
trabalho e no meio educacional. Ressalte-se, por exemplo, que uma IES dedica uma disciplina
para tratar dela. O termo empregabilidade, nas palavras de Freres (2008, p. 62):

Refere-se a um conjunto de saberes que o trabalhador deve estar inserido no
mercado de trabalho e garantir seu emprego, isto é ser colocado ou recolado no
mercado de trabalho e continuar nele. Nesse caso, ser empregavel é ter a capacidade
de garantir um emprego em qualquer organizacdo empresarial independente da
demanda por emprego no mercado. Em outras palavras, diz respeito a capacidade
que o individuo deve ter para se adequar as necessidades do mercado de trabalho.

A referida autora, ancorada em Bernard Gazier, estudioso francés, discorre sobre
os varios tipos de empregabilidade existentes: empregabilidade dicotdmica; so6cio médica;
politica de forca de trabalho; de fluxo; como performance esperada no mercado de trabalho;
interativa e de iniciativa. De acordo com a classificacdo feita por Freres (2008), podemos
inferir que a empregabilidade que é vigente na atualidade é a empregabilidade de iniciativa
que se refere a uma ideologia neoliberal que surgiu no fim da década de 1970 com Reagan e
Thatcher no Reino Unido e na década de 1980 nos Estados Unidos. Esse conceito de
empregabilidade de iniciativa aponta para as caracteristicas individuais e pessoais para a
colocacéo, recolocacdo e manutencéo do trabalhador no mercado de trabalho. Nesse sentido,
“o trabalhador deve desenvolver a criatividade e a responsabilidade para conseguir um
emprego ou manter-se nele” (FRERES, 2008, p. 65).

Shiroma e Evangelista (2003, p. 86) salientam que

A educacio foi acrescida a tarefa de formar para a empregabilidade, tendo em vista
mitigar a exclusdo social. Se, até ha pouco, ao professor cabia a tarefa de educar
para o trabalho, hoje dele se espera - mesmo que velado de conhecimento cientifico -
a capacidade de transformar o aluno em cidaddo mutante, proativo, aspirante ao
trabalho e tolerante nos momentos que se encontre sem emprego.

7 Segundo Silva (2016) trata-se de uma ferramenta para analise dos pontos fortes e pontos fracos da empresa e
também as ameacas e oportunidades do mercado.
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Cabe ainda elencar outra caracteristica que percebemos durante a analise: a
descricdo de disciplinas que sdo vinculadas ao mercado como empreendedorismo, dentre
outras, para isso nos deteremos sobre o curriculo de cada uma das instituicbes de forma
separada para, depois, fazer uma analise geral.

No segundo semestre dos cursos, percebemos que, na UECE, as disciplinas sao
100% de fundamentacdo-historico-filosofica. Na UFC, 67% sdo disciplinas de
fundamentacao-historico-filoséfica e 33% de instrumentalizacdo-pratica. Na IES A, 67% sédo
disciplinas de fundamentacéo-historico-filosofica e 33% de instrumentalizagdo-pratica; e, na
IES B, 20% fundamentacdo-histdrico-filosofica, 60% de instrumentalizacdo-pratica e 20% de
instrumentalizacdo-pratico-mercadoldgica. No segundo semestre, a IES B apresenta uma
disciplina nomeada de Pedagogia Empresarial.

Para entender do que se tratava, tentamos buscar a ementa da disciplina, no
entanto, ndo se encontram disponiveis no sitio da IES B*®. E importante ressaltar que as
diretrizes do curso de Pedagogia preveem que o pedagogo possa trabalhar em espacos nédo
educativos, no entanto, € necessario que facamos alguns apontamentos sobre a Pedagogia

Empresarial, a luz dos estudos com base marxista.

Quadro 4 - Disciplinas ofertadas no segundo semestre

(Continua)
2° SEMESTRE
5 5 OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Histéria da Educacdo Il (Brasil e 68
Ceara) Fundamentagao-histérico-filoséfica
Educacdo Inclusiva e diversidade 68 Fundamentago-histdrico-filosofica
Sociologia da Educagao | 68 Fundamentaggo-histérico-filosfica
UECE| . _ 6
Psicologia do desenvolvimento II- 68
Adolescéncia e idade adulta L. o
Fundamentacdo-historico-filosdfica
Arte e Educacao 68 Fundamentag#o-historico-filoséfica
Formagdo e identidade do Pedagogo 17

Fundamentac&o-historico-filoséfica

'8 Tentamos contato com a coordenagéo do curso presencialmente para obtengéo das das ementas das disciplinas.
Fomos orientados a enviar uma solicitacdo formal, via oficio, através de e-mail, no entanto até o encerramento
da pesquisa ndo foram disponibilizadas tais ementas. Ressalte-se que, mesmo depois de solicitacdo formal,
tentamos, varias vezes, via telefone e também presencialmente, mas todas as tentativas foram infrutiferas.
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Quadro 4 - Disciplinas ofertadas no segundo semestre

(Conclusao)
2° SEMESTRE
_ _ OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Informética na Educagédo 64 Instrumentalizagdo-pratica
Filosofia da Educaao |1 64 Fundamentacao-histérico-filosofica
UFC Psicologia da Educacdo Il 64 Fundamentacao-histérico-filosofica 6

Sociologia da Educagao |1 64 Fundamentacao-histérico-filosofica
Estatistica aplicada & Educacéo 64 Instrumentalizagéo-pratica
Arte e Educacéo 64 Fundamentacao-historico-filosofica
Didatica 60 Fundamentagao-histérico-filoséfica
Educagdo em Direitos Humanos 60 Fundamentagao-histérico-filoséfica
Histdria da Educagéo 60 Fundamentagao-historico-filosofica

A HE%JZS Brasileira de  Sinais- 60 Instrumentalizacdo-pratica 6
ggﬁigg’;@éo e Legislagdo da 60 Instrumentalizacdo-pratica
Psicologia do desenvolvimento 60 Fundamentacao-historico-filosofica
Antropologia e Educagdo 80 Fundamentagao-histérico-filoséfica
Tecnologias e Midias Educacionais 80 Instrumentalizagdo-pratica

B Leitura e Produgdo Textual 40 Instrumentalizagdo-pratica 5
Estatistica aplicada a Educacéo 80 Instrumentalizagdo-pratica
Pedagogia empresarial 40 Instrumentalizagdo-pratico-mercadologica

Fonte: Elaborado pela autora.

Melo e Wolf (2014) defendem que a pedagogia empresarial e a pedagogia
empreendedora, da qual nos ateremos em um momento posterior, sdo pedagogias que nao tém
riqueza teorica, sendo redutiveis ao nivel do senso comum, reproduzindo argumentos
pseudocientificos que buscam a seducdo dos leitores. Para eles, uma espécie de subliteratura
pedagdgica bem lucrativa e que ndo contribuem para o campo da pedagogia, tratando-se de
textos que tém proximidade com literatura de autoajuda com carater pedagdgico. No entanto,
0s autores admitem a presenca dessas pedagogias nos cursos de graduagéo, especializacéo e
até mestrados e doutorados, a prova empirica disso € que a IES A e B ofertam disciplinas
desse tipo. Nesse sentido, comprovando-se a presenca dessas pedagogias nos curriculos, é
mister compreender sua razdo de ser, ou seja, seu carater ideoldgico.

Para Melo e Wolf (2014, p. 192), a pedagogia empresarial e a empreendedora tém
uma caracteristica marcante que é “a capitulacao total e irrestrita ao ideario burgués, tanto no
que se refere a organizacdo das empresas quanto a concepgdo de formagdo humana para a

sociedade atual”. Nesse sentido, o que ocorre
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[...] € um processo ideoldgico de naturalizagdo das relagdes sociais e, no interior
destas, das relagGes produtivas inerentes ao capitalismo. N&o existe [..] uma
centelha de critica ao processo de alienacdo, de precarizacdo do trabalho, de
exploracdo, enfim, processos que séo tipicos do capitalismo. Ao contrario, o esforco
parece ser o de convencer os leitores de que o cenario das empresas e do mercado de
trabalho é um dado natural e, por isso, a Unica atitude correta é adaptar-se da melhor
maneira possivel, seja dentro da empresa, seja na luta por uma vaga no mercado de
trabalho, seja na consecuc¢do do proprio negdcio. (MELO; WOLF, 2014, p. 192),

Embora os autores encontrem semelhangas entre essas pedagogias, no que diz
respeito aos seus aspectos mais gerais, também encontram pontos que as diferenciam. Assim
entendem que a Pedagogia Empresarial busca “[...] abrir o campo de atuacdo dos pedagogos
nas empresas desconhecendo, ou fazendo invisivel em suas propostas, que o funcionamento
do mercado” ¢é regulado por “[...] principios de maximizagdo dos lucros e economia de
recursos, sendo a abertura de postos nas empresas dependente destes principios” (MELO;
WOLF, 2014, p. 192). Nesse sentido, o objetivo das propostas da pedagogia empresarial é de
reforco de que o pedagogo deve exercer o papel de formacéo dos trabalhadores de acordo com
as necessidades produtivas das empresas, quer dizer, 0 pedagogo na empresa tera a atribuicéo
de “[...] tornar mais eficiente 0 processo de extragdo de mais-valia e, logo, o processo de
exploragdo dos trabalhadores” (MELO; WOLF, 2014, p. 192).

O termo Pedagogia Empresarial é datado de 1980 com o surgimento de alguns
cursos universitarios relacionados ao tema. Inicialmente, com o enfoque de treinamento dos
empregados nas organizacOes empresariais envolvendo cursos, projetos e programas. No
desenrolar do processo, sentiu-se a necessidade de envolver a educagdo nessas corporacfes na

busca de maior produtividade.

Preocupada com a formagdo de uma mao-de-obra afinada com este objetivo, a
pedagogia vai encontrar acolhimento no interior de empresas, industrias e demais
organizagﬁes e, no contexto contemporéneo, procura acompanhar incessantemente a
constante evolu¢do do mundo do trabalho, colocando-se, enquanto “empresarial”,
como pedagogia do capital (MELO; WOLF, 2014. p. 193).

Destarte, 0 objetivo da pedagogia empresarial é fazer com que 0s conhecimentos
adquiridos sejam Uteis para 0 aumento da produtividade do trabalhador, ou seja, faz parte de
uma corrente pragmatica que busca a acumulacdo capitalista com base em um sujeito
eficiente e produtivo. No discurso, defende que o pedagogo na empresa ira integrar o
funcionario & organizacdo empresarial, sendo responsdvel por sua avaliacdo, motivacéo,
capacitacdo para um melhor desempenho e para a permanéncia na empresa. Entretanto, a esta
pedagogia interessa a formacao do trabalhador sob a filosofia da empresa, ou seja, 0 mais

pragmatico possivel. Fazendo a defesa de que o trabalhador deve ser
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[...] passivo aos impasses a ele impostos pela organizagdo que solicita a sua
adaptacdo, e, por outro, espera deste trabalhador proatividade, com vistas a
superagdo dos problemas que surgem nesse espaco laboral, ja que todos os
“colaboradores” da empresa devem atuar no sentido de minimizar os aspectos
negativos, cooperando com a eficicia da organizacdo (MELO; WOLF, 2014, p.
196).

Em outras palavras, o trabalhador deve ser indiferente as dificuldades impostas
pela empresa e deve superar todas as adversidades que surgirem no &mbito do trabalho para

gue ndo ocasione mal andamento das atividades produtivas.

A pedagogia empresarial [...] ndo passa de um estagio pré-corporativo, ou seja, um
discurso que, ao intentar delinear o possivel papel dos pedagogos nas empresas, ou
abstrai a realidade das empresas ou abstrai a real dindmica do mercado, que cada vez
mais € alheia a regulamentagdes e reservas. 1sso por um lado. Por outro lado, o que
se vé [...] é uma entrega total dos servigos pedagdgicos para os designios do capital,
nada mais que um auxiliar, desprezivel ademais, no processo de acumulagdo. Neste
caso, caberia ao pedagogo na empresa ser uma espécie de mediador entre 0s
trabalhadores e a “filosofia” da empresa, ou seja, a necessidade de formacéo
especifica para a produgdo (MELO; WOLF, 2014, p. 200).

Assim, a Pedagogia Empresarial representa nada mais que um empobrecimento da
teoria pedagdgica como um falso cuidado que a empresa tem com seus funcionarios. Na
verdade, esse cuidado que aparenta ter expresso nos conceitos de cuidado de sua proatividade,
adaptacdo, motivacdo, etc., sdo apenas um meio de conseguir por meios ideoldgicos que o
trabalhador vista a camisa da empresa.

Daremos segmento a analise das matrizes curriculares sempre trazendo
apontamentos sobre as disciplinas voltadas para o mercado, as disciplinas que denominamos
de instrumentalizag@o-préatico-mercadoldgica.

No terceiro semestre, as IES apresentam a distribuicdo de disciplinas que
exporemos a seguir. Nesse semestre, ndo encontramos nenhuma disciplina voltada para o
mercado, vejamos: na UECE, as disciplinas do semestre sdo 100% de fundamentacdo-
historico-filoséfica; na UFC, sdo 60 % de fundamentagdo-historico-filosofica e 40% de
instrumentalizag&do-pratica; na IES A, 83% de fundamentagéo-historico-filosofica e 17% de
instrumentalizacdo-pratica e, na IES B, 80% séo de fundamentacao-historico-filoséfica e 20%
de instrumentalizagdo-pratica. E importante salientar que as disciplinas da IES B estdo sendo
classificadas de acordo com os titulos das disciplinas e, no caso da IES A, também pelo
material disponibilizado que é utilizado nas disciplinas, pois tivemos acesso tanto as ementas

guanto ao material didatico.
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3° SEMESTRE
CARGA _ ~ OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS HORARIA TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO | POR SEMESTRE

Fundamentos da Educagao Infantil 68 Fundamentaco-histérico-filosofica

UECE Fundamentos da Educacéo Especial 68 Fundamentaco-histérico-filosofica 4
Politica e Planejamento Educacional 68 Fundamentagdo-historico-filoséfica
Psicologia da aprendizagem 68 Fundamentacéo-historico-filoséfica
Historia da Educagéo Brasileira 96 Fundamentacéo-historico-filoséfica
Psicologia 'da educagdo Ill da infancia a 64
adolescéncia P,

UFC Fundamentacdo-historico-filoséfica 5
Antropologia da Educagao 64 Fundamentacéo-histérico-filosofica
Pesquisa Educacional | 64 Instrumentalizagdo-préatica
Educacdo a distancia 64 Instrumentalizagdo-pratica
Alfabetizacéo e letramento 60 Fundamentacéo-histérico-filosofica
E:J;Egé?st’)s Programas € Projetos 60 Fundamentagdo-histérico-filoséfica

A Educagéo Infantil 60 Fundamentagao-histérico-filoséfica 6
Fundamentos da Educagéo 60 Fundamentagéo-histérico-filoséfica
Metodologia da Pesquisa 60 Instrumentalizacéo-pratica
Psicologia da aprendizagem 60 Fundamentacéo-historico-filoséfica
S:Séizcggéeosﬁ?f%%stif processos educacionais 80 Instrumentalizagdo-préatica
Psicomotricidade: jogos e recreacéo 80 Instrumentalizagdo-préatica
B Espagos e tempos na Educagao Infantil 80 Instrumentalizagdo-préatica S

Fundamentos da Educacéo Infantil 80 Fundamentacéo-historico-filoséfica
Estagio Curricular supervisionado: 80 Instrumentalizagéo-prética

Organizagéo e Gestdo na Educagéo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora.

Como nosso objetivo nesse subitem é perceber de que maneira a preparagdo para

0 mercado esta presente nos curriculos, constatamos que, nesse semestre, ndo se nota a

presenca, em tese, de conteddos mercadoldgicos, por isso passaremos para O semestre

posterior.

Quadro 6 - Disciplinas ofertadas no quarto semestre

(Continua)
4° SEMESTRE
_ _ OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Fundamentos da Leitura e Escrita 68 Fundamentacdo-histérico-filoséfica
UECE | Didética Geral | 68 Fundamentacdo-historico-filoséfica 3
Organizagéo da Educacéo Brasileira | 68 Instrumentalizagdo-pratica
Estrutura e funcionamento da Educagdo Basica 64 Instrumentalizagdo-pratica
Psicologia da educacdo IV- da adolescéncia a 64
UEC idade adulta Fundamentacao-histérica-filoséfica 5
Projeto pedagogico e préticas curriculares 32 Instrumentalizag&o-pratica
Didética 96 Fundamentacdo-historico-filoséfica
Educacéo Infantil 64 Fundamentacdo-histérico-filoséfica
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Quadro 6 - Disciplinas ofertadas no quarto semestre
(Conclusao)

4° SEMESTRE
_ _ OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Educagéo Popular 60 Fundamentagao-historico-filosofica
Etica e Cidadania 60 Fundamentagao-historico-filosofica
Metodologia da Lingua Portuguesa 60 Instrumentalizagdo-pratica
A Metodologia do Ensino da Matemética 60 Instrumentalizagdo-pratica °
Psicomotricidade 60 Instrumentalizagdo-pratica
Topicos integradores | (Pedagogia) 60 Instrumentalizagéo-pratica
Ciéncias Sociais e Naturais na Educagao infantil 80 Fundamentagdo-histérico-filos6fica
Fundamentos da Educacéo Especial e Inclusiva 80 Fundamentacgo-historico-filos6fica
Matematica na Educagdo Infantil 80 Instrumentalizagéo-pratica
B Letramento e Alfabetizacéo 80 Instrumentalizagdo-pratica 6
Teoria e Prética da Educacéo Infantil 80 Instrumentalizacdo-pratica
Estégig _Curricular S~upervisi9nado: Trabalho 80 Instrumentalizaco-rética
Pedagogico na Educagéo Infantil Ga0-p

Fonte: Elaborado pela autora.

No quarto semestre também ndo percebemos a presenca em nenhuma das IES de
disciplinas voltadas para a instrumentalizacdo para o mercado. Na matriz da UECE, 67% das
disciplinas sdo de fundamentacao-historico-filosofica e 33% de instrumentalizacdo-pratica; na
UFC, 40% séo de fundamentacédo-historico-filosofica e 60% de instrumentalizagdo-pratica; na
IES A, 33% sdo de fundamentacdo-historico-filosofica e 77% de instrumentalizacdo-pratica;
ja na IES B, 40% sdo de fundamentacao-historico-filoséfica e 60 % de instrumentalizacdo-
pratica.

No quinto semestre, conforme veremos na tabela abaixo, a UECE, a UFC e a IES
B oferecem 100% das disciplinas voltadas para a instrumentalizacdo préatica, no entanto, a IES
A apresenta uma organizacédo diferente: ha uma disciplina nomeada empreendedorismo.

De acordo com a ementa da disciplina, ela trata das “[...] defini¢Oes de
empreendedorismo; empreendedor (dono do proprio negécio) e intraempreendedor
(construindo a sua carreira como funcionario); caracteristicas e perfil do empreendedor;
Roteiro para a abertura de uma empresa (empreendedor individual, micro e pequenas
empresas, empresas de grande porte); Construcdo do plano de negdcio e fontes de
financiamento”. Os objetivos da disciplina sdo: “conceituar empreendedorismo; identificar
oportunidades para empreender; conhecer o roteiro para abrir um empreendimento e construir

um plano de negocio”.
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A disciplina divide-se em quatro unidades, a saber: o empreendedorismo e a
mentalidade empreendedora; estratégia empreendedora: geracdo e exploracdo de novas
entradas; planejamento estratégico e indicadores de desempenho e negdcio.

A unidade 1 tem como objetivo “identificar o conceito de empreendedorismo”;
explicar o processo de acdo empreendedora e definir os estagios de uma agdo empreendedora.
Divide-se em trés temas: o empreendedorismo e a mentalidade empreendedora; o perfil do
empreendedor: historico e caracteristicas e empreendedorismo corporativo.

A unidade 2 objetiva “entender que a agdo basica do empreendedorismo abrange
uma nova entrada e indicar como os recursos estdo envolvidos na geragdo de oportunidade”.
Divide-se em quatro temas: estratégia empreendedora: geracdo e exploragdo de novas
entradas; criatividade e a ideia de empresas; identificacdo e analise de oportunidades
nacionais e internacionais e, por fim, a protecdo da ideia e outras questdes do empreendedor.

A unidade 3 tem como objetivo “identificar a contribuicdo do planejamento
estratégico para o sucesso organizacional; diferenciar os objetivos dos planejamentos
estratégicos, taticos e operacional e realizar o desdobramento dos objetivos do planejamento
estratégico em metas de curto e médio prazo”. Divide-se em cinco temas: planejamento
estratégico; fontes de capital; capital de risco informal, capital de risco formal e abertura de
capital; estratégia de crescimento e gerenciamento das implicacbes de crescimento e, por
ultimo, acessando recursos para o crescimento em fontes externas.

A unidade 4 apresenta como objetivo o reconhecimento do “papel dos indicadores
de desempenho na gestdo dos negdcios”; identificar os principais indicadores de desempenho
do negdcio e organizar os indicadores de desempenho a fim de facilitar a interpretacdo dos
resultados da organizacdo. Divide-se em seis temas: indicadores de desempenho do negdcio;
plano de negdcios: criando e dando inicio ao empreendimento; plano de marketing; plano
organizacional; plano financeiro e, por fim, planejamento de sucessdo e estratégias para
colher resultados e encerrar as atividades de empreendimento.

Conforme tinhamos anunciado, trataremos sobre o empreendedorismo.

Quadro 7 - Disciplinas ofertadas no quinto semestre

(Continua)
5° SEMESTRE
_ _ OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE

Lingua Portuguesa na Educacéo Infantil e nos N -

L 68 Instrumentalizacéo-pratica
Anos Iniciais |

UECE m?é?ar;latlca na Educagdo Infantil e Anos 68 Instrumentalizacéo-pratica 4

Legislacéo do Ensino 68 Instrumentalizagdo-pratica
Corporeidade e Psicomotricidade na Educacdo 68 Instrumentalizagdo-pratica
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Quadro 7 - Disciplinas ofertadas no quinto semestre

(Conclusao)
5° SEMESTRE

5 5 OBRIGATORIAS

DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Docéncia no Ensino Fundamental 64 Instrumentalizagdo-pratica
Politica Educacional 96 Instrumentalizagdo-pratica

UFC Organizacéo social do trabalho escolar 64 Instrumentalizagdo-pratica 5

Letramento e Alfabetizagdo 64 Instrumentalizagdo-pratica

Propostas pedagdgicas e préaticas de educagao Instrumentalizagéo-pratica

infantil 64
Avaliagdo: teoria e pratica 60 Instrumentalizacéo-pratica
Empreendedorismo 60 | nstrumentalizagao-pratico-mercadolégica
Estagio Supervisionado | (Pedagogia) 100 Instrumentalizacéo-pratica
A 6
Metodologia do Ensino de Ciéncias 60 Instrumentalizacdo-pratica
Metodologia do Ensino de Geografia 60 Instrumentalizacéo-pratica
Metodologia do Ensino de Histdria 60 Instrumentalizacdo-pratica
Psicopedagogia e Educagéo 80 Instrumentalizacéo-pratica
Avaliacdo Educacional e da aprendizagem 80 Instrumentalizagéo-pratica
escolar
Estrutura, Administracdo e Gestdo Escolar 80 Instrumentalizagdo-pratica
B Educagéo para a Incluséo 80 Instrumentalizagdo-pratica 6
Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS 80 Instrumentalizagdo-pratica
Estagio Curricular Supervisionado:
Organizagdo e gestdo do Ensino Fundamental | 80 Instrumentalizagdo-pratica

(anos iniciais)
Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da década de 90, o conceito de empreendedorismo ganhou forca no
Brasil, logo de inicio, mais ligado a area empresarial e, em seguida, transportado para a as
demais areas. Em relacdo a educacéo, o precursor dessa pedagogia aqui no Brasil é Dolabela.
Para ele, a capacidade de empreender € uma capacidade que deve ser desenvolvida pela
educacdo em todos os niveis de ensino desde a educacdo infantil, para que, por toda a vida,
todos estejam preparados para 0 mercado independentemente da area de profissionalizagdo
escolhida (MELO; WOLF, 2014). De acordo com 0s autores:

A proposta da pedagogia empreendedora baseia-se nos quatro pilares da educacdo
preconizados no relatério organizado para UNESCO por Jacques Delors, quais
sejam: o “aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a conviver e aprender a
fazer” e agora com Dolabela “aprender a sonhar” (MELO; WOLF, 2014, p. 197).

Duarte (2008) € o maior critico dessas pedagogias que ele nomeia de pedagogias

do aprender a aprender. O autor concorda que a educacdo deve desenvolver a autonomia
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intelectual, liberdade de pensamento, capacidade de buscar novos conhecimentos, iniciativa e
liberdade de expressdo. A critica do autor volta-se para a hierarquizacdo feita por essas
pedagogias que consideram que o aprender por conta propria é superior ao papel do professor
e, até mesmo, ao conhecimento ja acumulado e sistematizado. Nessa perspectiva do
“aprender a aprender”, 0 papel dos professores/educadores seria de:
[...] conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade e construir
uma educagdo comprometida com as lutas por uma transformacéo social radical,

mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade social estd exigindo dos
individuos (DUARTE, 2008, p. 12).

Melo e Wolf (2014), ancorados em Duarte (2008), entendem que essas
pedagogias do “aprender a aprender” buscam a preparacdo dos individuos para acompanhar
as mudancas aceleradas da sociedade e, por isso, julgam que os individuos devem ser dotados
de conhecimentos cotidianos que possam ajudar na atividade préatica cotidiana: “[...] desfaz-
se 0 véu dos conhecimentos cientificos frente aos conhecimentos cotidianos da producéo, e
estes Ultimos passam a ser mais importantes, a0 mesmo tempo em que a teoria recua frente ao
avango do pragmatismo da formagdo para a produtividade” (MELO, WOLF, 2014, p.196).

Efetivamente o que acontece é que o empreendedorismo

[...] transforma-se, assim, na inusitada revolucéo social que devera ocorrer no século
XXI, comparavel aos efeitos da revolucdo industrial ocorrida no século passado.
Essa transformacéo que surgiu ha vinte anos nos Estados Unidos, visando estimular
a criacdo de empresas de sucesso, bem como, procurando diminuir os riscos
inerentes aos processos de inovagdo, agora aparece como a panaceia que podera
mudar o cenario social. Assim é que o0s autores embasados nessa pedagogia
propdem uma nova metodologia de aula, onde o “aprender a aprender” esteja sempre
presente, como condi¢do essencial de garantia de aquisicdo de um perfil
empreendedor por parte dos alunos, o que é reportado na maioria das obras que
tratam do tema (MELO; WOLF, 2014, p. 199).

Ancorados no marxismo como teoria para o entendimento da sociabilidade
burguesa e como ideario de uma nova forma de sociedade que tem como pressuposto a
socializagdo dos meios de producéo e eliminacdo de todas as outras formas de posse, bem
como de uma a educacdo que efetivamente proporcione 0 acesso ao conhecimento elaborado;
afirmamos que nossa analise se contrapde & proposta do “aprender a aprender” materializada
em algumas disciplinas dos curriculos de pedagogia da IES A E B.

No sexto semestre, a UECE e UFC oferecem 100% das disciplinas voltadas para
a instrumentalizacdo pratica; a IES A oferece 17% de disciplinas de fundamentagéo-

historico-filoséfica e 83% de instrumentalizacdo pratica; a IES B proporciona 33% de
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fundamentacéao-histdrico-filosofica e 67% de instrumentalizacdo préatica, portanto, ndo temos
0 registro de disciplinas classificadas como instrumentalizacdo-pratico-mercadoldgica,

conforme quadro abaixo:

Quadro 8 - Disciplinas ofertadas no sexto semestre

6° SEMESTRE
5 5 OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Lingua _P_or_tuguesa na Educacdo Infantil e nos 68 Instrumentalizagéo-pratica
Anos Iniciais 11
Matematica na Educagdo Infantil e Anos Iniciais e
I 68 Instrumentalizagéo-pratica
UECE |—— _ - . 4
Histéria e Geografia na Educagdo Infantil e Anos e
A 68 Instrumentalizac&o-préatica
Iniciais
ICl_er]c_las Naturais na Educagdo Infantil e Anos 68 Instrumentalizagéo-pratica
niciais
Ensino de Lingua Portuguesa 96 Instrumentalizagéo-pratica
Ensino de Geografia e Historia 96 Instrumentalizagdo-pratica
UFC — = - — 4
Organizagdo e Gestdo de espacos educativos ndo 32 Instrumentalizagéo-pratica
escolares
Estéagio: Educagéo Infantil 160 Instrumentalizagdo-pratica
Educagéo de Jovens e Adultos 60 Fundamentac#o-histérico-filoséfica
Educacéo Inclusiva: teoria e prética 60 Instrumentalizagdo-pratica
Estéagio Supervisionado Il (Pedagogia) 100 Instrumentalizagdo-pratica
A 6
Literatura Infantil 60 Instrumentalizagdo-pratica
Responsabilidade Socioambiental 60 Instrumentalizagdo-pratica
Topicos Integradores 60 Instrumentalizagio-pratica
Juventude e Adultezz desenvolvimento e 80
aprendizagem Fundamentagéo-historico-filosofica
Educago de Jovens e Adultos 80 Fundamentagco-histérico-filoséfica
Arte e Educacdo 80 Instrumentalizagdo-pratica
B - 6
Etica e relagBes humanas no trabalho 80 Instrumentalizag&o-préatica
TCCI 80 Instrumentalizagdo-pratica
Estagio Curricular Supervisionado: Educacdo de 80 Instrumentalizagio-prética
Jovens e Adultos

Fonte: Elaborado pela autora.

Passemos ao sétimo semestre. Na UECE, 50% das disciplinas sdo de
fundamentacao-historico-filoséfica e 50% de instrumentalizagdo-préatica; na UFC, 100% séo
de instrumentalizagdo-pratica; na IES A, 17% sdo de fundamentagao-historico-filosofica e
83% de instrumentalizacdo-pratica; enquanto a IES B apresenta 20% de disciplinas de
instrumentalizacdo-pratico-mercadologica e 80% de instrumentalizacdo-pratica. A IES B
dedica quase um semestre a disciplinas voltadas para o mercado de trabalho. Tais disciplinas
sdo: Administracdo Orcamentaria; Logistica Empresarial; Sistema de Informacgdes gerenciais

e Elaboracdo e analise de Projetos. Como ndo tivemos acesso as ementas, nesse topico
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especificamente, nossa pesquisa foi inviabilizada. No entanto, queremos reafirmar os titulos
das disciplinas nos conduzem a suposi¢do de que esse semestre se volta & formacéo especifica

para 0 mercado de trabalho.

Quadro 9 - Disciplinas ofertadas no sétimo semestre

7° SEMESTRE
OBRIGATORIAS

DISCIPLINAS CH | TIPIFICAGAO/CLASSIFICAGAO POR SEMESTRE
Educacéo Popular 68 Fundamentagdo-histérico-filoséfica
Fundamentos da Gestdo 68 Fundamentac&o-historico-filosofica

VECE Estagio | - Infantil: Creche e Pré-escola 136 Instrumentalizacdo-pratica !
Pesquisa Educacional 68 Instrumentalizacdo-pratica
Ensino de matematica 96 Instrumentalizagdo-pratica

UFC | Ensino de Ciéncias 96 Instrumentalizagdo-pratica 3
Trabalho de Concluséo de Curso | 16 Instrumentalizagdo-pratica
Andragogia e Educacéo Profissional 60 Fundamentacéo-histérica-filosofica
Educacéo e Tecnologias 60 Instrumentalizagdo-pratica
Estagio Supervisionado 111 (Pedagogia) 100 Instrumentalizagdo-pratica

A Gestédo Educacional 60 Instrumentalizagdo-pratica °
Metodologia do Ensino de Arte 60 Instrumentalizagdo-pratica
Trabalho de Conclusao de Curso | (Pedagogia) | 40 Instrumentalizagdo-pratica
Administragdo Orgamentaria 80 Instrumentalizag&o-pratico-mercadoldgica
Logistica Empresarial 80 Instrumentalizag&o-pratico-mercadoldgica

B Sistema de Informagdes gerenciais 80 Instrumentalizac&o-pratico-mercadoldgica 5
Elaboracéo e anélise de Projetos 80 Instrumentalizag&o-pratico-mercadoldgica
Estagio Supervisionado | 160 Instrumentalizagdo-pratica

Fonte: Elaborado pela autora.

No oitavo semestre, todas as IES, tanto publicas quanto privadas, oferecem 100%
das disciplinas voltadas para a instrumentalizacdo pratica. N&o temos o registro de disciplinas
classificadas como instrumentalizacdo-pratico-mercadolégica. Para as IES A e B, esse
semestre constitui o ultimo do curso. Para a UFC, é o ultimo com disciplinas obrigatdrias, no
entanto, caso o cursista ainda nao tenha cumprido os créditos complementares que se
constituem de disciplinas de livre escolha, ainda fara disciplinas no semestre posterior.

Vejamos as disciplinas oferecidas no oitavo semestre no quadro a seguir:
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Quadro 10 - Disciplinas ofertadas no oitavo semestre

8° SEMESTRE
~ ~ DISCIPLINAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICACAO POR SEMESTRE
Lingua Brasileira de Sinais —~LIBRAS 68 Instrumentalizagio-pratica
Avaliacdo da aprendizagem 68 Instrumentalizacdo-pratica
UECE Estagio Il - Anos Iniciais do Ensino 136 o -~ 5
Fundamental Instrumentalizag&o-pratica
Estudos Orientados | Instrumentalizagéo-pratica
Estudos Orientados I1 l11 IV e V 68 Instrumentalizagio-prética
Lingua Brasileira de Sinais ~-LIBRAS 64 Instrumentalizagio-prética
Estagio Ensino Fundamental | 160 izaca0-prati
UEC Instrumentalizacdo-préatica 4
Atividades Complementares 100 Instrumentalizagio-prética
Trabalho de concluséo de curso Il 48 Instrumentalizagio-prética
Cultura Organizacional e Educacéo 60 Instrumentalizagio-pratica
Educagdo das Relagdes Etico-Raciais 60 Instrumentalizagio-prética
Estagio Supervisionado IV (Pedagogia) 100 Instrumentalizagio-prética
A 6
Estudos Culturais em Educagéo 60 Instrumentalizagio-prética
Topicos Integradores 111 (Pedagogia) 60 Instrumentalizagio-prética
Trabalho de concluséo de curso Il (Pedagogia) 40 Instrumentalizagio-prética
Gestao e Superviséo Escolar 80 Instrumentalizagio-prética
B | Orientagéo Educacional 80 Instrumentalizagéo-pratica 3
TCClI 80 Instrumentalizagao-pratica

Fonte: Elaborado pela autora.

A UECE ¢ a unica IES que oferece disciplinas obrigatdrias até o nono semestre. O
semestre se constitui de disciplinas de instrumentalizacdo-pratica, tendo como foco a

conclusdo do curso, conforme podemos ver no quadro abaixo:

Quadro 11 - Disciplinas ofertadas no nono semestre

9° SEMESTRE
OBRIGATORIAS
DISCIPLINAS CH TIPIFICACAO/CLASSIFICAQAO POR SEMESTRE
Monografia 68 Instrumentalizagdo-prética
UECE 2
Seminario de conclusao de Curso 17

Instrumentalizagdo-pratica

Fonte: Elaborado pela autora.

No decorrer da analise, as disciplinas ofertadas que caracterizamos como
instrumentalizacdo pratico-mercadoldgica podem ser inseridas no projeto de reestruturacdo
/reformas educacionais brasileiras, baseadas nas premissas da concep¢do de educacgdo
bancomundialista, como é o caso das pedagogias do aprender a aprender.

Maia e Jimenez (2013) evidenciam que, a partir da Conferéncia Mundial de

Jomtien, em 1990, cujo tema era Educagdo para Todos, foi aprovado o relatério Educacéo:
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um tesouro a descobrir que demarca o pensamento educacional contemporéaneo. Tal relatério
expressa 0s quatro pilares da educacgao e apresenta uma receita para que a pedagogia responda
adequadamente aos desafios do século XXI.

A comissao do relatério considerou, segundo Maia e Jimenez (2013, p. 113-114),
que os principais problemas da educagao seriam a “hipervalorizagdo dos aspectos cognitivos e
praticos dos saberes em detrimento de outras dimensdes fundamentais do ser humano” e uma
fixacdo a um “modelo de formacao ultrapassado, baseado no aprendizado de conteudos e
habilidades mais ou menos estaveis, vinculados a uma determinada qualifica¢do profissional”.
Nesse sentido, advoga que a educacdo foque apenas em conteudos e/ou na pratica, deixando
que as relacdes, valores e atitudes em segundo plano. A ONU defende que tais conhecimentos
devem fazer parte da educacdo na sociedade do conhecimento.

Assim o melhor modelo educacional que comportaria tais demandas do mundo
contemporaneo seria 0 modelo das competéncias, pois seria um paradigma mais “flexivel,
dindmico e complexo” (MAIA; JIMENEZ, 2013, p. 114). Nessa perspectiva, o objetivo dos
processos educativos € de prover o aluno de “estruturas de pensamento” (MAIA; JIMENEZ,
2013, p. 114) que, ao aflorarem, substituiriam o acumulo de informacgdes. O individuo se
desenvolveria como “totalidade sistémica e como leitor critico real” (MAIA; JIMENEZ,
2013, p. 114) para se adequar as exigéncias do “novo” mundo.

Nessa logica, 0 modelo das competéncias converge ndo para a aprendizagem dos
contetdos e habilidades, mas para o aprender a aprender: “mais do que a apreensdo das
informacBes ou aquisicdo de capacidades de operar 0 mundo, aprender a aprender é uma
atitude embutida de valores e carregada de valores de afetos e desejos” (MAIA; JIMENEZ,
2013, p. 115).

Nesse sentido, percebemos em relacdo ao conhecimento que ele “é reduzido a
esfera do imediato mais reles da experiéncia docente, perdendo sua conexdo com 0S
elementos da historicidade humana e impossibilitando a emergéncia do carater
ontologicamente emancipador da propria educagdo” (GOMES, 2012, p. 196).

Tal modelo foi denominado por Maia e Jimenez (2013, p. 115) de CHAVE:

[...] (C de conhecimento, H de habilidade, A de atitude, V de valores e E de
existencial), é base das reformas educacionais [...] por sintonizar-se com as
importantes mudangas econdmicas, politicas e sociais ocorridas no mundo; [...] por
integrar as quatro dimensBes centrais do processo de aprendizagem humana e,
assim, superar os problemas postos pelos paradigmas que focavam o processo em
uma, ou no maximo, em duas esferas (e, 0 mais grave, ndo conectadas) do saber.
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Duarte (2008) trata dessas pedagogias e ressalta que elas se adaptam
perfeitamente a sociedade capitalista, pois prepara os individuos:

[...] formando neles as competéncias necessarias a condicdo de desempregado,
deficiente, mée solteira etc. Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo
para fazer a critica a essa realidade e construir uma educacdo comprometida com as
lutas por uma transformacdo social radical, mas sim para melhor saber quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos. Quando educadores e
psicologos apresentam o “aprender a aprender” como sintese de uma educacdo
destinada a formar individuos criativos, é importante atentar para um detalhe
fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca de
transformacdes radicais da realidade social, busca de superagdo radical da sociedade
capitalista, mas sim criatividade em termos de capacidade de encontrar novas formas
de aclo que permitam melhor adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista
(DUARTE, 2008, p. 12).

Nesse sentido, Moraes (2003) afirma que a educagéo se articula diretamente com
as demandas do mercado e ao paradigma do aprender a aprender. Orso (2011) complementa

afirmando que

A reflexdo sobre a formacdo de professores, para além das formulas e receitas
prontas; para além das saidas de tipo novidadeiras ou po6s-modernas, da formagédo
para um mundo em mudanga, da formagdo para o século XXI ou para as
competéncias, precisa considerar a totalidade social, compreender o modo de
organizacdo da sociedade e fazer da educacdo um espaco de apropriacdo do
conhecimento e da cultura historicamente acumulada, o que equivale a dizer, do
proprio homem; um espaco de reflexdo sobre a realidade existente, que incorpore
fundamentalmente as perspectivas historicas, politicas e filoséficas, e que permita
realizar uma agdo efetivamente transformadora (ORSO, 2011, p. 71).

Segundo Jimenez e Rocha (2007), sdo utilizadas palavras que despertam
curiosidade ou impacto, como empreendedorismo, empregabilidade ou modernidade, visando
embalar um projeto que, no fundo, é apenas uma reedi¢do dos anteriores e que, no limite,
empurram para mais distante os anseios de uma educacdo que garanta o desenvolvimento
intelectual, a elevacdo cultural e a competéncia tedrico-pratica dos trabalhadores.

Jimenez e Rocha (2007, p. 19) esclarecem:

[...] se levarmos em conta que, em se tratando de educagdo, a manipulacdo das
consciéncias e as regras do mercado, invariavelmente estabelecidas em nome das
exigéncias da lucratividade, giram em torno de um bem historicamente vinculados
ao proprio processo de desenvolvimento e emancipagdo da sociedade e da
personalidade humana.

E denunciam:
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A educacdo superior, despojada de qualquer veleidade em termos de
responsabilidades ou compromissos sociais, reduz-se a dimensdo da certificacdo
individual, adquirindo em qualquer lugar, a qualquer hora, no menor tempo possivel
e imediatamente voltada para o mercado (JIMENEZ; ROCHA, 2007, p. 31).

E necessario o desvelamento do Ensino Superior como mercadoria, uma vez que,
nessa esfera, que os empresarios fazem investimentos que se voltam para as massas, ou seja,
“[...] para aqueles que, por uma combinagdo perversa de fatores de natureza sécio-politico-
pedagogica, amargam a secular frustracdo de se verem excluidos do banquete universitario”
(JIMENEZ; ROCHA, 2007, p. 40). Ndo se promove a democratizacdo desse nivel de ensino,

0 que Se promove €

[...] uma democratizacdo enganosa e truncada, uma vez que o diploma conquistado
nos espacos e tempos de uma faculdade mercantilizada traduzird, fatalmente, pouco
mais a aquisicdo de umas parcas pinceladas do adestramento técnico acoplado ao
receituario ideolégico necessario a submissdo ao jugo do mercado (sempre o
mercado) (JIMENEZ; ROCHA, 2007, p. 40).

Diante dessas analises em que se percebe o teor de uma formacéo voltada para o
mercado, podemos concordar com Rosa (2009) quando adverte que uma organizacao
empresarial ndo suportaria 0 compromisso com 0 investimento necessario para a pesquisa e a
formagéo para a emancipacdo, pois ndo séo suas finalidades. Tais atividades sdo, entretanto,
fundamentais para uma universidade de qualidade e, por isso, sdo inerentes as atividades da
instituicdo publica. Rosa (2009) reitera que a universidade publica é o lugar por exceléncia

para a formacao de professores por ser caracteristica organica de sua funcéo social.

4.3 A EDUCACAO PARA EMANCIPACAO HUMANA

Discutimos no item anterior a formacao do pedagogo nas IES privadas e publicas,
tendo como foco a matriz curricular dos cursos e chegamos ao entendimento de que o motor
do capital é a busca por sua autovalorizagdo, ou seja, o que de fato é importante ndo € um
conhecimento produzido, mas sua capacidade de transformar dinheiro em capital. Na
contramdo dessa concepgdo, “o que nos interessa ¢ formar um novo homem” (FREITAS,
1995, p. 127).

Entendemos a educagcdo como um campo da atividade humana caracterizada por
possibilitar a apropriacdo do patrimoénio cultural da humanidade para que o individuo se
constitua como membro de género humano (TONET, 2005). Nosso interesse é por uma
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sociedade emancipada dos grilhdes e ditames do capital e isso s6 sera possivel em um novo
modelo de sociabilidade que permita a eliminagéo da exploracdo do homem pelo homem.

E necessario, pois, conceituar o que se entende por emancipacdo humana e qual
sua finalidade. Na esteira marxiana, Tonet (2012) compreende por emancipa¢do uma forma
de sociabilidade para aléem do capital, na qual os seres humanos serdo livres, ou seja, 0
controle sobre a producdo da riqueza material serd livre, consciente, coletivo e universal.
Liberto da exploracdo do homem pelo homem, os individuos poderdo desenvolver suas
potencialidades. Uma forma superior e mais elevada de sociabilidade e liberdade humana.

As atuais formas dominantes de internalizacdo consolidadas a favor do capital e
legitimadas pelo sistema educacional vigente nos levam a crer que a funcdo da educacéo na
atualidade é induzir os individuos a um conformismo e a subordinacéo exigidos pelo proprio
capital.

Entendemos, com Freres, Rabelo e Mendes Segundo (2008, p. 07), que, na
sociedade capitalista,

E funcdo da educacio também propiciar a capacitagdo e as competéncias dos
individuos ao mercado de trabalho. Nesse aspecto, ndo interessa uma educacéo que
proporcione uma formagdo solida e que tenha como base a transmissdo dos
conhecimentos construidos pela humanidade ao longo de seu desenvolvimento
histérico. O que interessa é uma educacdo voltada aos interesses do capital e que
mantenha os trabalhadores presos as rédeas do sistema, visto que sua formacdo deve
possibilitar uma postura critica e criativa frente a0 mundo. Em outras palavras, 0s
individuos devem ser formados para aprenderem a criar uma forma de continuar
sobrevivendo num mundo que 0s joga na miséria.

A necessidade de uma educacdo que possa a romper com essa logica do capital é
urgente. Apesar de a educacao ter esse carater conservador, vale lembrar que nela ha lutas que
nos permitem, mesmo que minimamente, avancar quanto a criagdo de “[...] uma proposta de
educacdo emancipadora que sé pode ser explicitada em elementos gerais, mas nunca como
um conjunto sistematizado” (TONET, 2012, p. 82).

A partir disso, o referido autor declara que ndo podemos ter a fantasia de que
poderemos estruturar uma educacdo emancipadora como conjunto sistematizado, pois, sob o
capital, s6 sdo possiveis atividades emancipatorias e ndo uma educacao para a emancipagdo
humana. Uma vez que ha disputas antagdnicas entre as diferentes perspectivas (conservadora

e emancipadora).

Por isso mesmo, e considerando os interesses mais profundos, sem ddvida interessa
a perspectiva do trabalho a apropriacdo, o mais ampla, sélida e profunda possivel
deste patrim6nio humano e do que ha de mais rico e sélido nele, por parte de todos
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os individuos. Quanto mais rico o individuo, mais rico o género e 0s outros
individuos e vice-versa. O mesmo nio se pode dizer da perspectiva do capital. E de
sua natureza nao apenas limitar 0 acesso quanto ao nimero de pessoas, mas também
quanto a qualidade do conteudo, tendo sempre em vista que o objetivo Ultimo —
imposto pela sua prépria ldgica interna — ndo é a realizacdo plena de todos os
individuos e, pois, do género humano, mas a sua propria reproducao (TONET, 2015,
p. 82).

No contexto de crise estrutural do capital, como a educacéo pode contribuir para a

emancipacdo humana? Tonet (2012) assinala alguns requisitos para que se possa desenvolver

acoes nesse sentido:

[...] A nosso ver, o primeiro destes requisitos € o conhecimento sélido e profundo
da natureza da emancipacdo humana, que é o fim que se pretende atingir. [...]
A importancia desta fundamentacdo, que sé pode ser adquirida através de um
estudo sério, salta aos olhos quando lembramos que entre as ideias hoje dominantes
ndo ha nenhuma mencéo a emancipa¢do humana. [...] Isto porque, a todo momento,
o0 educador esta fazendo escolhas fundadas — consciente ou inconscientemente —
em valores. Embora dentro de certos limites, é ele que elabora programas, escolhe
métodos, procedimentos, textos, livros etc. Tudo isto responde, sempre, a
determinadas concepcles. Que valores orientam essas escolhas, essa é a grande
questdo. Orientar as atividades para a construcdo de individuos efetivamente livres
(ressalte-se que a luta, coletiva, por essa sociabilidade é um componente essencial)
ou para a formac&o de cidaddos, mesmo que criticos? Nesse momento, a criatividade
pessoal tem uma enorme e decisiva importancia. Porque ndo existem modelos, ndo
existem receitas. E preciso, a partir daqueles parametros gerais, e analisando sempre
a situagdo concreta, encontrar os meios praticos que articulem estes dois momentos.
Em resumo: o dominio sélido a respeito do fim ndo garante uma atividade
educativa emancipadora. Mas a auséncia dele muito contribui para o
desnorteamento desta atividade (TONET, 2012, p. 83-84, grifos nossos).

O autor destaca o educador como alguém que tem poder de decisdo;

conscientemente ou ndo, faz escolhas fundadas em seus valores. A existéncia do

conhecimento sobre o que queremos contribui para a garantia de atividades educativas

emancipadoras.

Um segundo requisito — igualmente importante — é o conhecimento do processo
histérico real, em suas dimensfes universais e particulares, pois 0 processo
educativo se desenvolve em um mundo historicamente determinado e em
situagdes concretas. E preciso conhecer, pelo menos em linhas gerais, 0 processo
histérico humano e especialmente a realidade do mundo atual (capitalista), a I6gica
do capital que o preside e a natureza da crise em que estd mergulhado o mundo,
hoje. Afinal, a educacdo é uma parte dessa totalidade complexa que é o conjunto
da sociabilidade (TONET, 2012, p. 84, grifos nossos).

Nessa citacdo estd expressa uma das caracteristicas do marxismo: o conhecimento

do real. E através da realidade que podemos pdr & prova todas as questbes cientificas e

filosoficas. Se elas ndo sdo comprovadas no campo do real, entdo ndo podem ser
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caracterizadas como existentes, verdadeiras. Convém lembrar que operamos no concreto, no
campo da materialidade, por isso é tdo necessario o conhecimento da realidade, do material. A
emancipacdo s6 serd possivel com o conhecimento apropriado do processo histérico, da
natureza da sociedade capitalista e suas especificidades.

“Um terceiro requisito estd no conhecimento da natureza essencial do campo
especifico da educagdo. Este conhecimento é necessario para evitar que se atribuam a
educacAo responsabilidades que ndo lhe sio proprias” (TONET, 2012, p. 84, grifos nossos). E
necessario conhecer a educacdo em suas especificidades. Um dos maiores problemas da
atualidade da educacdo € a enxurrada de demandas que ela incorpora e que ndo sao suas
funcBes primordiais, secundarizando a principal fungéo: ensinar.

O quarto requisito consiste:

[...] no dominio dos contetidos especificos, préprios de cada area do saber. Tanto
daqueles que integram as ciéncias da natureza, quanto daqueles que abrangem as
ciéncias sociais e a filosofia. Sem esse dominio, de nada adiantaria, para as classes
populares, que o educador tivesse uma posi¢ao politica favoravel a elas, pois a
efetiva emancipacdo da humanidade implica a apropriacdo do que ha de mais
avancado em termos de saber e de técnica produzidos até hoje (TONET, 2012, p.
84-85, grifos nossos).

Além de saber o que é realmente especifico da educacdo, é necessario saber,
conhecer e dominar os contetdos especificos de cada area do conhecimento. A emancipacao
somente sera efetivada se tivermos direito de acesso a todos os conhecimentos produzidos
pela humanidade.

Um quinto e Gltimo requisito para uma pratica educativa emancipadora encontra-se
na articulacédo da atividade educativa com as lutas desenvolvidas pelas classes
subalternas, especialmente com as lutas daqueles que ocupam posi¢6es decisivas na
estrutura produtiva. Certamente, nao cabe a educagdo a tarefa de liderar a construgdo
de uma nova sociedade. Contudo, ela pode dar uma contribuicdo importante na
medida em que desperte e fundamente as consciéncias para a necessidade de uma
transformacdo revolucionaria e, a0 mesmo, tempo, transmita o que de mais
avancado existe em termos de conhecimento (TONET, 2012, p. 85, grifos nossos).

A educacdo nos ajudard a chegar a uma sociedade emancipada, no entanto, nao
cabe a ela a tarefa de liderar a construcdo desta nova sociedade, mas, com certeza, ela pode
ser articuladora, fazendo uma conexdo com a classe trabalhadora, a classe que produz a
riqueza da sociedade, despertando-a para uma consciéncia e desejo de transformacéo radical
da ordem social estabelecida pelo capital. Nas palavras de Felismino (2004, p. 29), “[...] as

praticas educativas, a0 mesmo tempo em que se articulam na e pela reproducdo das relagdes
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sociais capitalistas, trazem a possibilidade histérica da transformacao do ser e a possibilidade
de contribuirem para a transformacao da realidade social”.

Reiteramos, com Jimenez e Rocha (2007, p. 44), que

[...] A emancipagdo humana continua sendo a Unica saida para uma vida plena de
sentido, j& que os grilhdes do capital cada vez mais sufocam qualquer perspectiva
dita humanitaria que se possa fazer sob o teto deste falido sistema; a categoria da
totalidade é, ao nosso ver, a Unica alternativa de plena compreensdo da sociedade,
que nos permite enxergar 0 que esta para além das aparéncias, sob a roupagem de
avancgado, vanguardista e dito pds-moderno.

Repetimos que a educacdo ndo pode transformar a sociedade em sua totalidade.

Nesse sentido, Tonet defende que podemos realizar atividades emancipatérias que

[...] sdo atividades que contribuem para que as pessoas compreendam O processo
histérico, desde a sua origem e fundamentos até os dias atuais, de modo que
entendam que a realidade social é radicalmente historica e social, isto é, resulta
apenas da atividade humana e ndo de poténcias divinas ou naturais. Um sélido
compromisso com a emancipagdo humana supbe a convicc¢do, racionalmente
fundada, de que a histdria é feita exclusivamente pelos homens (TONET, 2013b, p.
9).

Percebemos os limites de uma educacdo emancipadora nessa sociedade, no
sentido de que, historicamente, a sociedade foi dividida em classes, os meios de producéo se
tornaram propriedade privada, o homem foi explorado pelo homem e o trabalho foi dividido
para contribuir com a alienacdo. A educacdo, na sociedade de classes, € predominantemente
reprodutora das desigualdades e dos valores dominantes, mas é certo, também, que possui a
margem de contradicdo que possibilita a atuacdo num espago contra-hegemonico de

transformacéo social dada a sua autonomia relativa.

Uma formacédo realmente integral supde a humanidade constituida sob a forma de
uma auténtica comunidade humana, e esta pressup8e, necessariamente, a supressao
do capital. Se definimos a formagdo humana integral como o acesso, por parte do
individuo, aos bens, materiais e espirituais, necessarios a sua autoconstrugdo como
membro pleno do género humano, entdo formacdo integral implica emancipacéao
humana. Vale dizer, uma forma de sociedade na qual todos os individuos possam ter
garantido esse acesso. Porém, uma tal forma de sociedade requer, necessariamente,
um tipo de trabalho que tenha eliminado a exploracdo e a dominacdo do homem pelo
homem. Somente uma sociabilidade baseada nessa forma de trabalho podera
garantir aquele acesso (TONET, 2012, p. 80).

A forma de trabalho capaz de eliminar a exploracdo do homem pelo homem foi

designada por Marx como trabalho associado e explicado por Tonet, nos seguintes termos:
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[...] “trabalho associado” ou “associagdo livre dos produtores livres”. Uma forma de
trabalho que se caracteriza pelo dominio livre, consciente e coletivo dos produtores
sobre o processo de producédo e distribuicdo da riqueza. Na medida em que todos
trabalhem, segundo as suas possibilidades, e possam apropriar-se daquilo de que
necessitam, segundo as suas necessidades, estard posta a matriz para a justa
articulacéo entre espirito e matéria, subjetividade e objetividade. O trabalho, voltado
para o atendimento das necessidades humanas e nao para a reproducdo do capital, se
transformara, nos limites que lhe sdo préprios, numa real explicitacdo das
potencialidades humanas (TONET, 2012, p. 80).

Acredita-se que com essa forma de trabalho serd possivel a todos o acesso a
riqueza espiritual e material, bem como o autodesenvolvimento do ser humano.

Nesse sentido, concordando com Tonet (2012, p. 83), pensamos que a
contribuicdo para uma educacdo integral tem “[...] o significado de formar individuos
comprometidos — tedrica e praticamente — com a construcdo de uma forma de sociabilidade —
0 comunismo — em que aquela formagao integral possa efetivamente ser realizada”.

E fato que o homem, enquanto género humano, ndo nasce humano, mas se torna
humano. Leontiev (1980) salienta que o0 homem n&o nasce dotado das conquistas histdricas da
humanidade, ou seja, essas conquistas ndo sdo inatas, ndo nascem encarnadas nele. Essas
conquistas estdo no mundo que circunda o homem. Somente através do processo de
assimilacdo que se realiza durante toda a vida o homem adquire as capacidades
autenticamente humanas. S&o essas capacidades que o eleva acima do reino animal.

Destaque-se que o problema da educagdo ndo consiste na capacidade ou
incapacidade dos seres humanos conseguirem apreender as objetivacBes humanas postas na
sociedade, mas da impossibilidade de todos 0s homens terem acesso a essas objetivacdes. Nas

palavras de Leontiev (1980, p. 71):

Portanto, o problema real ndo consiste na capacidade ou incapacidade dos homens
de assimilarem as aquisi¢des da cultura humana, de as tornarem acessiveis a sua
individualidade e de darem a sua contribuicdo para o progresso. O problema real
consiste em todos os homens terem na pratica possibilidades de marchar pelo
caminho do desenvolvimento sem quaisquer limitacdes.

Esse objetivo, na concepgdo de Leontiev (1980), e perfeitamente exequivel, mas
em um modelo de sociabilidade que tenha condi¢cdes de “libertar o homem do peso das
necessidades materiais” (LEONTIEV, 1980, p. 71), destruindo a divisdo social do trabalho
fisico e intelectual, da exploracdo do homem pelo homem. Busca-se uma sociedade que seja
capaz de “criar um sistema de educagdo que permita o desenvolvimento integral harmonico,

oferecendo a possibilidade de participar, de maneira criadora em todas as manifestacGes da
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vida humana” (LEONTIEV, 1980, p. 71). Isso sé sera possivel em uma sociedade

emancipada.

4.4 O CONHECIMENTO NA FORMAGAO DO EDUCADOR COMO PRESSUPOSTO DE
UMA EDUCACAO EMANCIPATORIA

A educacdo é uma dimensdo da reproducdo social, uma vez que 0s seres humanos,
diferentemente dos demais animais, necessitam de uma intervencdo para que Sse tornem
efetivamente humanos. N&o nascemos humanos, tornamo-nos humanos; para isso, 0
complexo educativo desempenha um papel crucial, tanto em seu sentido amplo como no
restrito. Refletiremos sobre o sentido restrito da educacao, a escola, e sobre a necessidade de
uma formacéo do educador que vislumbre a possibilidade de uma emancipacdo humana.

A escola, como bem analisou Fernandez Enguita (1989, p. 163), tem obsesséo
pela manutencdo da ordem, para que tudo e todos estejam em seu devido lugar, uma vez que
“ndo importa tanto o que ensinem a seus alunos quanto que saiba manté-los em ordem” e,
assim, subliminarmente, prepara o aluno para que perceba a ordem social vigente como algo
natural que deve ser preservado. A ideia subjacente é a de que, quando os alunos, desde cedo,
se acomodam as relacBes autoritarias, hierarquicas e de submissdo, proprias do espaco
escolar, fica mais facil ajustarem-se as exigéncias disciplinares do mundo do trabalho. Ainda
segundo Enguita (1989, p. 173), “[...] a crianga e o jovem escolarizados sdo preparados para
aceitar esta condigdo através de uma incorporacdo a uma experiéncia similar na escola”,
enquanto para os alunos provenientes das classes dominantes, a educagdo tem outros
objetivos, outros procedimentos disciplinares, outros contetdos. Para estes, como dito
anteriormente, destina-se uma educacdo de base sélida, rigor e disciplina, em vista da sua
preparacgéo para as tarefas dirigentes da sociedade.

Né&o obstante a predominancia do modo de ser da escola, esta pode contribuir para
a realizacdo de um trabalho educativo de sentido amplo e de longo alcance, de socializagédo
dos conhecimentos que favorecam aos individuos entender a realidade, as leis que presidem a
natureza e a sociedade; os antagonismos entre as classes sociais; 0 modo de agir das classes
dominantes para impor seus interesses particulares a toda sociedade; o papel do Estado na
protecdo e manutencdo do ordenamento econdmico-social vigente etc. Esses conhecimentos,
por fim, poderdo vir a ser requeridos pela atividade concreta daqueles que se engajam na luta
pela emancipacdo dos homens dos grilhdes que os prendem a sociedade produtora de homens-

mercadorias.
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Nesse sentido, ainda que ndo se possa alcancar a emancipacdo humana nesse
modelo de sociabilidade capitalista, conforme Tonet (2016), podemos fazer atividades de
carater emancipatorio. Retomando o conceito de atividades emancipatorias anteriormente
desenvolvido, Tonet considera que sdo atividades que contribuem para que as pessoas possam
ter acesso ao que de mais “[...] elevado possa existir dentro do patrimdnio cognitivo, artistico
e tecnoldgico de que a humanidade dispde, hoje” (TONET, 2016, p. 181). S&o, portanto,
atividades que contribuem para a compreensdo do processo histérico; permitem o
conhecimento sobre a origem e a natureza da sociabilidade capitalista com suas contradicdes;
apontam para os fundamentos e a possibilidade de um novo tipo de sociabilidade; permitem a
compreensdo da natureza especifica da educacdo e cria pontes para as lutas mais gerais da
sociedade, ndo so as ligadas a educacdo (TONET, 2016).

No topico anterior, delineamos a partir do que o referido autor entende por
emancipacdo humana, 0s pressupostos; agora, nosso intento € perceber como fazer essa
articulacdo entre as atividades emancipatorias e a formacdo do educador, em nosso trabalho
de pedagogos.

Partimos do entendimento dos requisitos propostos por Tonet (2016, p. 169) para
realizar atividades emancipatorias, especialmente os itens: “[...] 2) apropriagdo do
conhecimento acerca do processo historico e, especificamente, da sociedade capitalista; 3)
conhecimento da natureza especifica da educacdo; 4) dominio dos contedos especificos a
serem ensinados”.

Os pressupostos acima encontram barreiras no proprio campo de formacao dos
professores, pois 0 conhecimento nessa educacédo classista é negado também aos professores
que, depois de formados, irdo atuar na subjetividade de seus alunos. Uma formacdo nos
termos de Tonet e suas atividades emancipatérias deve contribuir com a formacéo teorica e
pratica dos professores, pensar a sociabilidade, permitir acesso a uma fundamentacdo teorica
solida, entretanto, 0 que a realidade apresenta sdo curriculos esvaziados dos fundamentos
ontoldgicos e historicos do conhecimento e da sociedade, retirada e nega¢do dos fundamentos
do conhecimento na formacéo do educador, negacdo da teoria e busca da pratica pela pratica,
o saber fazer, gerando uma alienacao da propria atividade docente.

O educador acaba, pois, sendo como um operario que faz as coisas
mecanicamente, vendendo sua forca de trabalho para obter sua subsisténcia, assim como

Marx descreveu em Trabalho assalariado e capital:
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A forca de trabalho é pois uma mercadoria que seu proprietario, o trabalhador
assalariado, vende ao capital. Para que? Para viver. Pois bem, a forca de trabalho em
acdo, o trabalho mesmo, é a propria atividade vital do trabalhador, a propria
manifestacdo da sua vida. E é esta atividade vital que ele tem que vender a outro
para assegurar-se 0s meios de vida necessarios. Quer dizer que sua atividade vital
ndo é para ele mais do que um meio para poder existir. Trabalha para viver. O
trabalhador nem sequer considera o trabalho parte da sua vida; para ele € muito mais
um sacrificio da sua vida. [...] Para ele a vida comeca ali onde terminam estas
atividades (tecer, fiar, tornear, construir, cavar, etc. (I. T.), na mesa da sua casa, no
banco da taverna, na cama. As doze horas de trabalho ndo tém para ele sentido
algum como tecer, fiar, etc., mas apenas como meio para ganhar o dinheiro que lhe
permite sentar a mesa ou no banco da taverna e deitar-se na cama (MARX apud
TONET, 2012. p. 79).

Os professores estdo submersos em ideias que cada vez mais negam a importancia
da teoria e procuram convencer de que ela é algo morto que nao tem utilidade e que a pratica
deve ser incentivada na formacdo dos professores, portanto, eles devem ser formados na

pratica. Sobre isso, Monteiro (2012, p. 145) afirma:

[...] o ideério pragmatista, em sua versdo mais fetichizadora do neopragmatismo,
revertida de um modismo teérico, antifilos6fico e praticista, em consonancia com as
exigéncias do processo de reproducdo do capital, no quadro da presente crise.
Também, observamos que o0s pressupostos (neo) pragmatistas e pragmatistas
atendem ao projeto do capital, por ndo aceitarem a teoria e o conhecimento
sistematizado como ponto importante na atividade humana, isto é, na préxis,
defendem a impossibilidade do homem conhecer a totalidade das coisas, se
aproximam, da concepcdo do senso-comum, por defenderem o utilitarismo e o
carater subjetivista da pratica humana.

Na contramdo dessas correntes, acreditamos que a teoria é imprescindivel para a
praxis revolucionaria defendida por Marx. Ndo é nosso objetivo dizer aqui 0 que € mais
importante, nosso objetivo é ressaltar a importancia do conhecimento para a formacéo critica
e para a construcdo do conhecimento por parte dos professores que, na pratica, irdo colaborar
na formacéo de outras pessoas.

Dando voz a Abrantes e Martins (2007, p. 231),

Neste sentido, ndo nos parece admissivel omitir, na atividade educativa [...], uma
solida formagdo tedrica, ou a relegar como algo de menor importancia frente ao
imediatismo pragmatico de nossos tempos. Reafirmamos que a prética social, como
entendida no materialismo histérico-dialético, ndo pode ser confundida com
pragmatismo, forte responsavel pelo empobrecimento da relagdo do individuo com a
realidade, que ocorre de forma cada vez mais espontanea e alheia as possibilidades
histéricas constituidas. Os individuos necessitam de uma educagdo formal que
possibilite a apropriacdo de conceitos de modo que se tornem instrumentos do
pensamento na relacdo com a realidade, que dé ciéncia de seu movimento; do
movimento dos préprios conceitos e do pensamento na busca de compreensdo do
real.
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Orso (2011, p. 68) destaca que, por muitas vezes, consegue-se entender o porqué
dos professores ndo estarem tdo interessados em discussdes tedricas, pois, segundo ele, é
dificil

[...] pensar em como estudar, ler, pesquisar e refletir se as precarias condi¢des de
trabalho, os baixos salarios e a sobrecarga cotidiana acabam por exigir, sugar e
ocupar a vida como um todo. Nestas condi¢des, o tempo dedicado a teoria e ao
estudo pode parecer que deixam menos tempo ainda para fazer o trabalho e seja um
outro fator de pressdo sobre o professor. Todavia, ele acaba apenas por preocupar-se
com o pratico, com o que e como fazer. Dessa forma, entra-se num ciclo vicioso. Por
um lado, enquanto néo reflete e ndo conhece, ndo consegue tomar consciéncia do
porque encontra-se nesta condicdo e de que a situacdo poderia ser diferente e, por
outro, enquanto estd subsumido ao trabalho ndo tem tempo para pesquisar, refletir e
compreender melhor a prética e se organizar e lutar contra as condi¢des a que
encontra-se submetido e, sobrecarregado, resta apenas o ir fazendo. Dessa forma,
mostra-se avesso ndo sO6 a teoria como também a qualquer mudanca que
desestabilize (ORSO, 2011, p. 68).

Entende-se que quem organiza a educacdo é, em Ultima instancia, o Estado e,
apesar da luta de classes, em sua esséncia, ele expressa os interesses da classe dominante. O
esvaziamento dos curriculos é pensado de forma a impedir 0 acesso da classe trabalhadora ao

conhecimento historicamente construido mantendo assim o status quo:

Os contetdos do conhecimento sistematizado, que sdo fundamentais no sentido da
formago de uma consciéncia revoluciondria, ja& foram sistematizados e séo
organizados e tratados de forma a impedir, embora que ndo de forma absoluta, uma
compreensdo efetivamente revolucionéria de todo o processo histérico (TONET,
2016, p. 176).

Além de que se percebem outros entraves que vao de encontro a uma tentativa,
mesmo minima, de fazer atividades que vislumbrem a emancipacdo. Na objetividade concreta
a que estdo submetidos os professores, ha varios outros fatores que os levam para longe desse
tipo de compreensao, tais como as condi¢des de trabalho e a ma remuneracao.

A busca por uma ac¢do educativa emancipatoria vai requerer dos educadores ndo
s0 o trabalho educativo de natureza especificamente pedagogico-escolar, mas o trabalho
educativo no sentido revolucionario e que espera dos educadores contribuicdo (nos limites de
suas tarefas) com o desenvolvimento de valores e habilidades que favoregam a efetivacéo e a
consolidagdo de uma sociedade emancipada, tendo em vista “[...] o cardter emancipador de
qualquer atividade, entdo, resultard de uma conexao, direta ou indireta, com o objetivo final,

isto €, neste caso, com a constru¢do de uma sociedade plenamente livre” (TONET, 2016, p.
172).
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa reconheceu como pressuposto o trabalho como complexo fundante
dos homens, bem como a educacao engquanto complexo fundado no e pelo trabalho, mas com
autonomia relativa em relacéo a ele. A educacdo, bem como o trabalho, é prépria do mundo
dos homens. Ela é essencial para o processo de reproducdo humana, uma vez que sua fungédo é
propiciar aos individuos a apropriacdo dos conhecimentos, das habilidades, dos valores e dos
comportamentos que fazem parte do patriménio cultural da humanidade para que os
individuos se tornem parte do género humano.

O referencial tedrico que nos norteamos ancorou-se em Karl Marx, bem como em
alguns de seus intérpretes, como € o caso de Lukacs que instaurou uma leitura ontoldgica da
teoria marxiana. Outros autores que se dedicaram a contribui¢cdo da obra marxiana para 0s
estudos no campo da educacdo, da economia politica e da formacao docente foram utilizados
neste texto, pois consideramos que 0 marxismo nos ajuda a compreender o0 objeto em sua
totalidade, colaborando na apreensdo do real como sintese de multiplas determinacdes. Nesse
sentido, embasamo-nos no materialismo histdrico-dialético, tendo como procedimentos
metodolégicos a pesquisa bibliografica e documental.

A exposicdo, mesmo que de forma sintética, a respeito do trabalho como
complexo fundante e da educacdo como complexo fundado, trazendo sua origem e fungéo
ontoldgica, bem como a funcdo exercida por ela nos diferentes momentos da reproducao
social fez-se importante para que compreendéssemos o complexo educativo desde a
Antiguidade até os dias atuais.

Feito isso, ou seja, conhecida a natureza da educacdo, passamos para a analise da
mercadoria como célula da sociedade capitalista. Tal momento se fez importante para a
compreensdo das caracteristicas inerentes a mercadoria e para que, ao conhecé-la, pudéssemos
classificar a educagédo como uma mercadoria na sociedade contemporanea.

Esse momento da pesquisa tomou bastante tempo e dedicacéo, exigindo inclusive
a formacdo de um grupo de estudos para que pudéssemos nos apropriar do pensamento
marxiano, através da leitura d’O Capital. Tal grupo contribuiu indiscutivelmente para as
analises empreendidas no subcapitulo 3.1. Compreendemos a mercadoria como algo exterior
que satisfaz as necessidades humanas sejam elas reais ou imaginarias. Desta forma,
compreendemos a educagdo superior como uma mercadoria por perceber nela as
caracteristicas inerentes & mercadoria e pelo processo histérico da educacgdo superior inseridas

no bojo da l6gica mercadologica em vigor com maior forca a partir dos anos 1990.
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Acerca da formacao dos pedagogos, abordado no subitem 4.1, estudamos tanto as
diretrizes que regem o funcionamento e a criagdo dos cursos, bem como um pouco da historia
do curso no Brasil.

Em relacdo a andlise dos curriculos dos cursos de Pedagogia presenciais
oferecidos em Fortaleza, do qual tratamos no subitem 4.2, encontramos nas IES privadas
disciplinas classificadas como Instrumentalizagdo Pratico-Mercadoldgica. Considerando que
essas disciplinas sdo ferramentas voltadas para a pratica, mas especificamente para a
preparacdo do aluno para a insercdo e permanéncia no mercado educacional. Tais disciplinas
foram encontradas na IES A: Desenvolvimento pessoal e empregabilidade e
Empreendedorismo; na IES B: Pedagogia Empresarial; Administracdo orcamentéria;
Logistica Empresarial; Elaboracdo e analise de projetos e Sistemas de informacdes
gerenciais. Nos cursos das IES publicas, ndo foram encontradas disciplinas caracterizadas
como de instrumentalizagdo- pratico-mercadoldgica.

E licito advertir que, com isso, ndo se pode afirmar que as IES publicas ndo facam
uso em suas disciplinas de textos que levem os alunos a entender o mundo de forma voltada
para o mercado de trabalho, afinal a universidade pablica, no atual contexto, encontra-se cada
vez mais privatizada e mercantilizada, no entanto, no curriculo ndo se verificou tal pretens&o.

Conforme exposto no subitem em questdo, ndo tivemos acesso as ementas das
disciplinas da IES B, o que impossibilitou a analise do contetido de que tratam as disciplinas
ofertadas. Em relacdo a IES A, tanto nas ementas quanto no material utilizado pela instituicdo
pode-se verificar claramente a formacdo voltada para o mercado. Pior, ndo apenas para o
mercado educacional, mas para o0 mercado de trabalho seja ele, formal, informal ou autdnomo.

O material analisado expde uma formacédo pensada a servico do capital, que trata
0 ser humano como um negdcio a ser administrado nos padrdes empresariais. Padrdes esses
que exigem do funcionario resolugdes de problemas complexos e especificos com agilidade e
de forma economicamente sustentavel.

Tais padrbes exigem também lideranca, competéncia e competitividade, que
impulsionam o desejo de investir em sua formacdo para que seja visto pelo mercado. Além
dessas caracteristicas, adaptacdo, flexibilidade, comunicabilidade, percepcdo das tendéncias,
interacdo, criatividade, inovacao, capacidade de negociar, cultura de qualidade, orientagédo
para resultados, planejamento, organizacdo, relacionamento interpessoal, capacidade de tomar
decisOes, trabalhar em equipe, ter visdo sisttémica, garra, ambicdo, pois, caso ndo seja

absorvido pelo mercado, deve ter a capacidade de empreender.
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Para a manutencdo do emprego, é necessario, de acordo com o material analisado,
ser competente (manter um desempenho compativel com o cargo exercido), manter-se
adequado a estratégia da empresa (estar atento e se adaptar), parecer competente (ndo basta
ser, tem que parecer ser, mostrando servico), cultivar boas relacdes (isso vai além de se dar
bem com todo mundo, diz respeito a capacidade de envolver outras pessoas nos projetos),
manter-se informado (conhecer o mercado que atua), buscar influéncias (ter habilidade de
influenciar em decisdes), manifestar seus interesses (deixar claro objetivos e pretensdes) e,
por fim, mostrar-se interessado em manter o emprego (mostrar que se preocupa com 0 seu
oficio).

O material também tem o receituario do sucesso que seria a juncdo de alguns
critérios, a saber: sentir que realiza um trabalho 0til; sentir-se grato por ter um trabalho;
conseguir realizar um trabalho a contento e satisfazer os lideres e chefes; realizar-se
economicamente, 0 que ndo se trata de ser rico, mas de ser remunerado de forma justa por
seus esforcos; desenvolver habilidades e aproveitar as recompensas pelo crescimento; e
equilibrar o trabalho com as demais esferas da vida.

Em relacdo as dicas que o material apresenta para que o estudante/trabalhador se
torne um talento, embora afirme que ndo existe receita pronta, indica sete segredos, a saber:
buscar o sonho; avaliar os pontos fortes e pontos fracos; cultivar a disciplina e a
determinacéo; representar as ideias e as acOes de forma inesperada; ter positividade; ter
persisténcia; e ter sempre um préximo objetivo em mente.

Sobre o empreendedorismo, conclui-se que o material busca convencer o
leitor/estudante a ser um empreendedor. Para tanto, ter um pensamento diferenciado,
investigativo e criativo. Dentre suas caracteristicas, estdo a capacidade de conhecer o
ambiente, ser visionario e flexivel, criar op¢des administrativas, encorajar o trabalho em
equipe, estimular discussOes abertas, construir uma associagdo de colaboradores e ser
persistente.

Diante disso, percebemos que o material possui um forte teor ideolégico que faz
com que o individuo perceba o mercado e a sociedade capitalista como 0 que ha de mais
avancado e que, para estar inserido nela, precisa ter a capacidade de conquistar um emprego,
manter-se nele e crescer na corporacdo que ingressou. Tal feito sé sera possivel como
resultado de uma formacéo individual que permita absorver as habilidades e conhecimentos,
ou seja, as competéncias necessarias para conquistar oportunidades.

O que se pode notar é que, cada vez mais, a educacao é subordinada a I6gica do

mercado, sendo reduzida a dimenséo técnica. Caracteristicas que eram proprias das empresas
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e industrias, como a racionalidade e a eficiéncia, sdo introduzidas na organizacdo e na
formagéo de professores.

Concordamos com Maceno (2017) quando esse afirma que tanto a selecdo quanto
a escolha e a transmissdo dos conteddos na sociabilidade do capital sdo feitas de forma que
contribuam para a reproducédo social do regime vigente, ou seja, sdo contetdos alienados tal
como o trabalho. Nesse tipo de sociedade, ndo se pode deixar de mencionar que, mesmo
assim, tais conteddos ndo deixam de contribuir para a formacdo e construcdo do género
humano.

Nossa pesquisa pretendeu explicitar, diante de todo o panorama estudado, que a
educagéo, por estar em uma sociedade capitalista, € também uma mercadoria. E verdade que
ndo deveria ser, mas, conforme explicitamos, ela possui as caracteristicas inerentes a
mercadoria explicitada por Marx, em especial a educagdo superior. Nesse panorama de nao
garantia de sua gratuidade da educacdo superior, uma vez que 0 tema da privatizacdo é
recorrente, ela € uma mercadoria vendavel e que gera muito lucro.

Nosso intuito foi defender uma educacéo de qualidade que néo se limite ao escopo
dos desejos do mercado, mas que cumpra seu papel histérico cultural de construcdo e
disseminacéo do conhecimento. Defendemos uma universidade que fuja dos compromissos e
pressdes demandados do mercado e do consumo. Encaramos o desafio, apesar dessa defesa
parecer dificil gracas a aparéncia de inseparabilidade e irreversibilidade entre educacdo e
mercado.

Afirmamos, ancorados em Rocha (2007), nossa defesa pelo Ensino Superior
concebido como um bem publico e gratuito que se alicerca na respeitabilidade e consisténcia
do conhecimento cientifico, deixando de lado o que preconiza o mercado. Esse dever se
mostra impreterivel e improrrogavel. Ndo podemos entregar o Ensino Superior aos desejos do
mercado transformando-o em uma mercadoria nas prateleiras de instituicbes que ndo obstante
buscam apenas a autovalorizacdo do capital.

Esse dever se insere em um projeto que permita a busca da compreensdo de que
somente outro tipo de sociabilidade podera garantir esse direito em sua plenitude da forma
mais humana e democratica que se possa alcancar, possibilitando ndo s6 o acesso de forma
igualitaria ao Ensino Superior, mas a todos os bens produzidos pelo trabalho humano. Atraveés
do trabalho, 0 homem produz e deve ter acesso a todos os direitos do género humano, libertos
dos ditames do capital que aprisiona, aliena e sufoca as aspiragdes humanas.

Comungamos com a ideia de Orso (2011), quando ele afirma que, em seu

processo formativo, o educador deve impreterivelmente ter acesso aos aspectos historicos,
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filosoficos, politicos, culturais de forma ndo fragmentada para facilitar a compreensdo do
homem em sua inteireza, ou seja, em todos 0s seus aspectos, vislumbrando a transformacéo da
historia.

Em acréscimo, concluimos que a formacdo de professores regida pela logica
mercadoldgica gera uma formacdo limitada e voltada para o mercado. De acordo com as
anélises empreendidas, percebemos a intencdo de formacdo para a aceitagdo da sociedade
posta como se essa fosse a unica forma de sociabilidade possivel. Tal formacdo gera um
individuo capaz de aceitar as mudancas impostas pelo mercado como algo natural e imutavel.
E licito, dizer, portanto, que uma formagio nesses moldes apregoa que o individuo é um
negdcio e que deve ser gerenciado como tal, moldando o comportamento humano como se
fosse uma empresa e gerando uma deformacédo humana. Tal formacéo esta a servico do capital

e ndo, da emancipacdo humana.
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ANEXO E - CURSOS PUBLICOS DE PEDAGOGIA NO CEARA
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ANEXO F - CURSOS PRIVADOS DE PEDAGOGIA NO CEARA
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ANEXO G - IES COM CURSO DE PEDAGOGIA EM FORTALEZA (TOTAL)
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ANEXO H - IES PUBLICAS COM CURSO DE PEDAGOGIA EM FORTALEZA
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