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RESUMO

A presente investigacdo emerge de reflexdes acerca do processo de democratiza¢ao do acesso
da populacdo brasileira a educacao, considerando como foco especifico a valorizacdo e o
respeito a diversidade, no qual se inserem as politicas de educacéo inclusiva. A distancia entre
as prescricoes legais e o cotidiano das instituicbes de ensino tem se tornado alvo de
investigacOes e reflexdes por parte de inUmeros pesquisadores. Dentre tais reflexfes esta o
fato de que a educacdo inclusiva tem conseguido avancar, mesmo que a passos lentos, na
educacdo bésica e pouco tem conseguido avancar na educacdo superior. Estando a presente
investigacdo vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceara, que tem como foco a formacdo docente, a discussao sobre o processo de
formacdo de professores no contexto da inclusdo educacional se constitui como objeto de
relevante interesse. Assim, foi estabelecido como objetivo geral desta investigacdo analisar 0s
limites e possibilidades do Estagio Supervisionado no processo de formacdo docente,
enfatizando as necessidades dos alunos com deficiéncia nos cursos de licenciatura da UECE
na cidade de Fortaleza-Ceara. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa de abordagem
qualitativa e de natureza exploratéria. O roteiro metodoldgico do estudo foi constituido pela
pesquisa bibliografica, articulada a analise documental e, ainda, a aplicacdo de questionarios
abertos, cujos dados coletados foram submetidos a analise de conteddo (BARDIN, 2011;
FRANCO, 2005). Os sujeitos participantes da investigacdo sdo professores da universidade
responsaveis pela disciplina de Estagio. Os estudos e pesquisas desenvolvidos por Moreira
(2014, 2009, 2005), Magalhédes (2013, 2006, 2002), Mantoan (2015, 2004), Beyer (2013),
Valentini e Bisol (2012), Dorziat (2011), Rocha e Miranda (2009), Miranda (2009) e Serra
(2006) que discutem o processo de inclusdo de alunos nos espacos educativos, associados aos
estudos de Araujo (2016), Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), Zabalza (2014), Carvalho
(2012), Lima (2012, 2004, 2001), Pimenta e Lima (2009) e Leite, Ghedin e Almeida (2008)
que tratam do Estagio e da formacédo de professores, dentre outros, subsidiaram o trabalho de
investigacdo, bem como orientaram a analise dos dados e a producdo do texto final. Os
resultados logrados nesta investigacdo apontam que ndo ha uma politica institucional que
norteie de maneira efetiva o processo inclusivo dos alunos com deficiéncia no ensino
superior, embora exista um grande aparato de leis visando a garantia dos direitos dessas
pessoas. Também foi evidenciado que a auséncia de materiais, de diagndsticos dos
académicos e de espacos institucionais adequados inviabiliza a realizacdo de um Estagio

Curricular bem-sucedido pelos estudantes com deficiéncia dos cursos de licenciatura.



Ademais, foi apontado o despreparo dos professores supervisores para lidar com esses alunos
no transcorrer das atividades de Estagio.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Licenciatura. Inclusdo no Ensino Superior.



ABSTRACT

The present research emerges from reflections about the process of democratization of the
access of the Brazilian population to education, considering as a specific focus the
valorization and respect to diversity, in which inclusive education policies are inserted. The
distance between legal prescriptions and the daily life of educational institutions has become
the subject of investigations and reflections by many researchers. Among these reflections is
the fact that inclusive education has been able to advance, even if at a slow pace, in basic
education and little has been able to advance in higher education. With the present
investigation linked to the Postgraduate Program in Education of the State University of
Ceara, which focuses on teacher education, the discussion about the process of teacher
training in the context of educational inclusion is an object of relevant interest. Thus, it was
established as a general objective of this research to analyze the limits and possibilities of the
Supervised Internship in the process of teacher training, emphasizing the needs of students
with disabilities in the undergraduate courses of the UECE in the city of Fortaleza-Ceara. For
that, a research of qualitative and exploratory nature was developed. The methodological
script of the study was constituted by the bibliographical research, articulated to the
documentary analysis and also to the application of open questionnaires, whose collected data
were submitted to content analysis (BARDIN, 2011; FRANCO, 2005). The subjects
participating in the research are university professors responsible for the discipline of
Internship. The studies and research developed by Moreira (2014, 2009, 2005), Magalhaes
(2013, 2006, 2002), Mantoan (2015, 2004), Beyer (2013), Valentini e Bisol, Miranda (2009),
Miranda (2009) and Serra (2006) who discuss the process of inclusion of students in
educational spaces, associated with the studies of Araujo (2016), Ghedin, Oliveira and
Almeida (2015), Zabalza (2014), Carvalho (2008), Lima (2012, 2004, 2001), Pimenta and
Lima (2009) and Leite, Ghedin and Almeida (2008), which deal with Internship and teacher
training, among others, subsidized research work, The analysis of the data and the production
of the final text. The results obtained in this research point out that there is no institutional
policy that effectively guides the inclusive process of students with disabilities in higher
education, although there is a great apparatus of laws aimed at guaranteeing the rights of these
people. It was also evidenced that the lack of materials, academic diagnoses and adequate
institutional spaces made it impossible to carry out a successful Curricular Internship by

students with disabilities in undergraduate courses. In addition, it was pointed out the



unpreparedness of the supervisors to deal with these students in the course of the Internship

activities.

Keywords: Supervised internship. Graduation. Higher Education Inclusion.
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1  INTRODUCAO

A partir da nossa inser¢do como aluno no Curso de Licenciatura em Matematica,
da Universidade Estadual do Ceara (UECE), precisamente durante a trajetdria vivenciada na
disciplina Pratica de Ensino de Matematica, surgiu o interesse pela tematica do Estagio
Curricular Supervisionado, que vem se constituindo como objeto de nossos estudos. As
investigacOes desenvolvidas culminaram com a escrita de uma monografia intitulada “O
Estagio Supervisionado e a formag¢ao dos futuros professores de Matematica”, apresentada em
2011, como exigéncia para a conclusdo do Curso de Especializacdo em Ensino de Matematica
dessa mesma instituicéo.

Nessa perspectiva, com base na exploragdo bibliografica e nos achados da citada
pesquisa, reconhecemos o Estadgio como momento privilegiado de nossa formacdo, pelo
contato que nos proporciona com o ambiente real de trabalho, contribuindo para a aquisicéo e
apreensdo de conhecimentos inerentes a profissdo docente, sobretudo, em relacdo ao
enfrentamento dos desafios que se apresentam no cotidiano dos espacos escolares. Outra
valiosa contribuicdo do trabalho foi a ressignificacdo de saberes préaticos e teoricos.

A experiéncia na docéncia, como professor efetivo do ensino fundamental e
médio, vem nos permitindo acompanhar de perto o desenrolar dos processos de formacéo
docente de alunos concludentes do Curso de Licenciatura em Matematica de varias
instituicdes de ensino superior cearense, sendo notdria a presenca desses alunos durante o ano
letivo, desenvolvendo atividades de Estagio Curricular Supervisionado nas salas de aula das
escolas onde atuamos como docente.

Assim sendo, os licenciandos sempre iniciavam os Estagios nas escolas com os
bimestres ja em andamento e mesmo sendo evidente o distanciamento entre a escola e a
universidade, as trocas de conhecimentos dentro das salas de aula do ambiente escolar eram
concebidas, uma vez que procurdvamos passar para 0s estagiarios saberes provenientes da
nossa experiéncia e pratica profissional e tornar compreensiveis 0s problemas e divergéncias
presentes na organizacao e funcionamento da educacgéo basica.

Os préprios estagiarios nos informavam que a universidade, sob o angulo
pedagdgico, ainda ndo havia rompido com o ensino que se pautava na mera transmissao
compartimentalizada dos contetdos disciplinares, com um saber pronto e acabado, e isso se
reproduzia fielmente em sua prética, ainda como aprendiz.

Além do mais, foi possivel constatarmos o grande impacto que o Estagio

Supervisionado, disciplina obrigatéria dos cursos de licenciatura, causava nos licenciandos,
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mormente no que diz respeito aos desafios percebidos e vividos mediante a aproximagao com
0 contexto escolar. Exemplo disto era o de proporcionar um ensino qualitativo e em
consonancia com as necessidades especificas de cada educando.

Ao mesmo tempo em que colabordvamos no processo de construcédo da identidade
docente dos estagiarios, se dava o convivio com alunos com deficiéncia nas salas de aula
regulares, nas quais nés desempenhavamos a fungdo de professor de Matematica. Isto nos
desestabilizava e nos deixava impotentes, pois ndo sabiamos como lidar, de fato, com os
estudantes com deficiéncia, tampouco a escola tinha respaldo pedagogico e espacos fisicos
adequados capazes de propiciar um modelo de aprendizagem satisfatoria e eficaz no
atendimento desses sujeitos.

Essas realidades nos trouxeram indagacfes acerca de questdes relativas a
educacdo inclusiva ndo s6 na escola como também na universidade, visto que, ao longo dos
percursos do Estagio, observando os alunos-estagiarios que passavam pelas escolas, semestre
apos semestre, percebiamos a auséncia de licenciandos com deficiéncia, mesmo sabendo da
existéncia dos mesmos no espaco da educacgdo superior.

De partida, nossa hipotese era que em muitas instituicGes de ensino superior, as
estruturas formativas especificamente direcionadas para a formacao de professores ndo estao
bem definidas, carecendo abordar de forma mais incisiva questdes relativas a adequacao das
possibilidades e limitagdes dos alunos com deficiéncia. Nessa perspectiva, parece pertinente
dizer que o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, no contexto universitario, requer
interrogacOes acerca das praticas de formacédo docente e do convivio com a diversidade.

O tema foi despertando outras indagacfes, a0 mesmo tempo em que trazia
algumas inquietagdes, no sentido de identificar como vem sendo tratada na universidade a
questdo da inclusdo do estudante com deficiéncia. Assim, tanto questdes de ordem pessoal,
como profissional motivaram nosso interesse pelo tema.

A partir das inquietacGes apresentadas, anunciamos a questdo de partida: como o
Estagio Curricular Supervisionado voltado para a relacdo teoria e pratica, no exercicio da
profissdo docente, estd sendo desenvolvido por alunos com deficiéncia na perspectiva da
incluséo?

Questionamos quanto a implementacdo de um processo de formacdo orientado,
que contemple tanto a universalidade e a preservacdo da diversidade, quanto os direitos e 0
atendimento ao aluno com deficiéncia, respeitando-o e consolidando ac¢des de acordo com
suas necessidades e expectativas, bem como possibilitando a abertura de espacos para a sua

integracdo, participacéo e troca de experiéncias.
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Quando se pensa no sistema educacional brasileiro como um todo, se fortalece a
ideia de um mundo complexo de diversidades préprias. Considerando as principais
modificagcdes observadas no campo cientifico, tecnoldgico e cultural, as instituicGes de ensino
continuam a realizar um processo de homogeneizacdo de condutas e de saberes, mantendo
suas antigas posicOes e legitimacdes, acentuando, assim, os esteredtipos e a diferenciacéo
entre os distintos grupos sociais.

Ao trazermos essa discussdo para 0 contexto da universidade, precisamos nos
inteirar sobre o acolhimento as diferencas dos alunos com deficiéncia na promocdo de agdes
que possam garantir a inclusdo desses sujeitos na educacdo publica superior e, sobremaneira,
ajuda-los no ingresso da vida profissional.

Partimos da hipdtese de que a educacao inclusiva, nos cursos de licenciatura da
UECE, apresenta vivéncias agravantes, que vao desde a auséncia de adequacdo fisica dos
espacos institucionais até a falta de praticas pedagdgicas voltadas para a consecucdo e
aprimoramento da atividade docente dos alunos com deficiéncia.

O acompanhamento dos estagiarios com deficiéncia, tanto na universidade quanto
nas escolas-campo, pelos professores orientadores de Estagio, igualmente apresenta inUmeras
lacunas, pois muitos desses formadores, por exemplo, ndo estdo preparados para atender as
demandas de inclusdo, que sdo agravadas pela falta de recursos adequados e de informacdes e
especificacOes técnicas, principalmente pedagdgicas para o atendimento dessa necessidade.

As indagacOes apresentadas tém o potencial de colaborar com o desvelamento de
elementos politicos e pedagdgicos que se constituem como limites do processo de ensino-
aprendizagem da profissido docente, nos processos e percursos de Estagio. E importante
considerar, também, que o professor responsavel pelo Estagio Curricular esta, muitas vezes,
sobrecarregado de trabalho e que a universidade estd organizada estruturalmente para
trabalhar com a homogeneidade e nunca com a heterogeneidade propriamente dita.

Tal contexto sugere a materializacdo de uma politica educacional condizente de
formacao e de valorizacdo do profissional da educacdo, assim como a criacdo de um curriculo
inovador na universidade, que contemple a todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

No contexto das escolas-campo, encontram-se 0s professores caracterizados como
co-formadores, que recebem os estagiarios e que também sentem dificuldades e angustias
guanto ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia. Soma-se, ainda, a essas questdes, a
relutdncia de muitos desses professores, imersos numa visdo estereotipada, em aceitar 0s

estagiarios com deficiéncias nas salas de aula que lecionam, devido as limitagdes dos mesmos
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e & possibilidade de estas se tornarem impedimentos na transmisséo e aquisi¢do dos saberes
aos educandos das escolas.

De forma simultdnea as questdes apresentadas, acrescentamos o fato de os
estagiarios sentirem diversas dificuldades, sobretudo com relacdo a falta de provisdo de
recursos materiais e pedagogicos e pelo préprio tratamento discriminatorio e preconceituoso
gue passam a receber no contexto universitério e escolar.

O conjunto de indagacdes e reflexdes apresentadas norteou 0 processo
investigativo, com vistas ao alcance do objetivo geral estabelecido, qual seja, “Analisar os
limites e possibilidades do Estagio Supervisionado no processo de formacdo docente,
enfatizando as necessidades dos alunos com deficiéncia nos cursos de licenciatura da UECE,
na cidade de Fortaleza-Ceara”.

Foram definidos como objetivos especificos dessa investigacao:

a) ldentificar elementos de natureza teorica e pratica que caracterizam o Estagio

Curricular Supervisionado e suas contribui¢bes para a formacgédo profissional
dos licenciandos;

b) Compreender o processo historico de desenvolvimento da educacdo inclusiva

no ensino superior no Brasil;

c) Investigar os diferentes olhares de professores em relacdo ao Estagio Curricular

Supervisionado nos cursos de licenciatura da UECE, em Fortaleza/CE, e o

processo de inclusdo educacional de futuros professores com deficiéncia.

Em decorréncia da complexidade do fendmeno a ser investigado, dos objetivos
definidos e da importancia que as experiéncias e visdes dos sujeitos ocupam na compreensao
do problema, o percurso metodoldgico desta investiga¢do assumiu uma abordagem qualitativa
de pesquisa, do tipo exploratéria. Foram utilizadas como estratégias de aproximacdo com a
realidade questionarios abertos junto aos professores de Estagio. As informacdes coletadas
foram submetidas a analise de contetdo, conforme procedimentos indicados por Bardin
(2011) e Franco (2005).

Os estudos que serviram de referencial teérico para o desenvolvimento desta
pesquisa foram: Moreira (2014, 2009, 2005), Magalhées (2013, 2006, 2002), Mantoan (2015,
2004), Beyer (2013), Valentini e Bisol (2012), Dorziat (2011), Rocha e Miranda (2009),
Miranda (2009) e Serra (2006) que discutem o processo de inclusdo de alunos nos espagos
educativos, associados aos estudos de Araujo (2016), Ghedin, Oliveira e Almeida (2015),
Zabalza (2014), Carvalho (2012), Lima (2012, 2004, 2001), Pimenta e Lima (2009) e Leite,
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Ghedin e Almeida (2008) que tratam do Estagio e da formacéo de professores. Outros autores,
igualmente relevantes também foram consultados para a producéo da pesquisa.

O presente texto encontra-se dividido em quatro capitulos, além desta introducéo
e das consideracoes finais.

No capitulo 2, intitulado Estagios Supervisionados: da dimensao conceitual a
aprendizagem da profissdo docente, estabelecemos um didlogo com a literatura
apresentando, sobretudo, os significados e caracterizac6es atribuidos aos Estagios no processo
de formacdo docente.

No capitulo 3, denominado Inclusdo, educacdo superior, cursos de licenciatura
e praticas de formacéo docente, realizamos uma breve explanacdo dos tracos historicos e de
documentos legais orientadores da educacdo brasileira na perspectiva inclusiva, dando énfase
as pessoas com deficiéncia e, em seguida, apresentamos o perfil dos cursos de formacao
docente na atualidade, além de um quadro tedrico acerca da inclusdo de alunos com
deficiéncia no espaco da educacdo superior e os Estadgios dos cursos de formacdo em
Licenciatura.

No capitulo 4, designado Opcdes metodoloégicas e instrumentos da
investigacdo, detalhamos os aspectos metodolégicos que nortearam o estudo. Para tanto,
descrevemos a pesquisa qualitativa, de carater exploratério, além dos procedimentos para a
recolha e interpretacdo dos dados da investigacao.

Por ultimo, no capitulo 5, intitulado Estagio Supervisionado e inclusdo: com a
palavra os professores, apresentamos a andlise do conteddo (BARDIN, 2011; FRANCO,
2005) dos questionarios aplicados aos professores supervisores a respeito do Estagio e do
processo de formacédo docente dos estudantes com deficiéncia.

A contribuicdo desta investigacdo para o0 debate se dard na forma de
complementacdo e/ou ampliacdo/aprofundamento de outros estudos desenvolvidos sobre o
assunto, considerando a escassez bibliografica identificada na fase preliminar da pesquisa’, a
qual revelou que ndo sdo comuns, entre os temas de educacdo, as investigacdes voltadas para
a inclusao de alunos com deficiéncia nos Estagios Curriculares Supervisionados nos cursos de

formagéo docente.

! Realizamos um levantamento bibliogréfico em janeiro de 2015 junto a trés periédicos brasileiros indexados na
base de dados do SciELO (Scientific Electronic Library Online): Revista Brasileira de Educacdo, Revista
Brasileira de Educacdo Especial e Educar em Revista. A escolha destas revistas se deu a partir de sua avaliagdo
no Sistema Qualis (Qualis A na area de Educacéo), criado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), bem como sua relevancia e amplitude no ambito cientifico. Para tanto, realizamos um
Unico filtro cruzando as palavras Estagio e inclusdo. Deste cruzamento, foi identificado apenas um artigo na
Revista Brasileira de Educacgéo Especial, no entanto, 0 mesmo néo era pertinente ao tema investigado.
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2 ESTAGIOS SUPERVISIONADOS: DA DIMENSAO CONCEITUAL A
APRENDIZAGEM DA PROFISSAO DOCENTE

Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar
de tudo. Sou professor contra o desengano que me
consome e imobiliza.

(Paulo Freire, 2011, p. 100).

O presente capitulo tem como objetivo identificar elementos de natureza teorica e
préatica que caracterizam o Estagio Curricular Supervisionado e suas contribuicbes para a
formacéo profissional dos licenciandos.

As reflexBes apresentadas buscam, nesse sentido, revelar os procedimentos
adotados nos momentos concebidos e vividos durante a realizacdo dos Estagios,
possibilitando a difusdo de importantes informagdes tanto para o contexto universitario como
para os sujeitos em formacdo, apresentando horizontes possiveis para a consolidacdo de
ensinamentos e de melhorias no decurso do processo de tornar-se professor.

Assim, tais reflexdes se organizam a partir dos seguintes elementos: “Contributos
das concepcdes de Estdgio Supervisionado para a formacdo de professores”, “Estagio
Supervisionado, formagdo inicial e realidade profissional docente” ¢ “Dificuldades, limitacbes

e desafios nos Estagios Supervisionados”.

2.1 CONTRIBUTOS DAS CONCEPCOES DE ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES

O Estagio € o momento privilegiado dos cursos de formacdo de professores
(LEITE; GHEDIN; ALMEIDA, 2008), pois possibilita ao aluno a inser¢éo e o conhecimento
do cenario em que ira atuar futuramente como docente. Como assevera Lima (2012, p.53): “O
Estagio, realizado no contato com a realidade, inclui a complexidade das acdes do professor e
das medidas institucionais, habilita seus sujeitos para a atividade a que se destina”.
O Estagio, de acordo com a Lei Federal n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008,
assim é definido:
Art. 1°. Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam freqlientando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de
educacdo profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do

ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos
(BRASIL, 2008).



22

Nessa perspectiva, além de o Estagio Curricular Supervisionado se mostrar ligado
a um conceito técnico, afirmacdes desse teor se encontram de modo frequente na legislacéo,
defendendo tal disciplina no @mbito da competéncia e da preparacdo para a insercdo no
trabalho produtivo, conforme evidenciam Lima e Nascimento (2015).

Ja o Parecer CNE/CP n° 28/2001, que se ocupa da duracdo e da carga de horas
relativos aos cursos de formacdo de professores, aponta que o Estagio tem de ser percebido
como parte obrigatéria do curriculo e contribuir para fomentar as relagdes pedagogicas entre
os sujeitos implicados na formacdo, formadores e formandos:

[...] é preciso considerar um outro componente curricular obrigatério integrado a
proposta pedagégica: estagio curricular supervisionado de ensino entendido como o
tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder
exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supe
uma relacéo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em um

ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este
momento se chama estagio curricular supervisionado (BRASIL, 2001).

Desse modo, a presenca do estagiario em seu futuro ambiente de trabalho é
fundamental para o aprendizado da profissdo e se constitui numa relacdo entre alguém com
mais experiéncia no exercicio profissional e alguém que se dispde a aprender a ensinar
(ARAUJO, 2016). O autor destaca, ainda, que se fazer presente no meio escolar, l6cus de
Estagio, oportuniza ao estagiario a anélise desse meio, assim como também o que é realizado
em sua vivéncia diaria.

Para Kulcsar (1991), o Estagio Supervisionado deve ser reconhecido como um
instrumento essencial no processo formativo docente, posto que colabora tanto para o
estudante entender e enfrentar o universo laboral como tornar-se consciente de sua fungéo
politica e social, interagindo teoria e prética.

Nessa mesma direcdo, Sousa, Cavalcante e Lima (2014) asseveram que o Estagio
Supervisionado se configura como componente essencial no processo formativo de
professores, no qual se instaura uma relacdo entre teoria e pratica, que remete a atitudes
criticas e reflexivas acerca das aces do campo educacional.

A respeito da definicdo do conceito de Estagio, Zabalza (2014) aponta que:

A dificuldade para definir “estagio” estd, provavelmente, nas muitas variagdes e
modelos concretizados conforme a época historica, os paises e as profissdes. O que
existe em comum a todos os modelos (e que poderia constituir algo assim como uma
definicdo bésica) é que, por meio do estagio, pretende-se estabelecer uma alternancia

ou complementacdo dos estudos académicos com a formagao em centros de trabalho
(ZABALZA, 2014, p.39, grifos do autor).
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Dentro desse contexto, Perrenoud (2002, p.23) destaca que: “[...] deve-se aceitar a
idéia de que uma alternancia entre periodos de aula e de estagio é uma condi¢do necessaria,
porém nao suficiente, para uma verdadeira articulagdo entre a teoria e a pratica”. Nesse
aspecto, podemos citar, como exemplo, que ndo basta apenas as idas as escolas-campo pelos
estagiarios para cumprir um horério e a convivéncia dos mesmos com os professores das
escolas, nem tampouco as visitas dos professores supervisores de Estagio aos locais de
pratica, se todos esses sujeitos nao se fizerem, verdadeiramente, comprometidos e atuantes em
exercer seus papéis. E necessario destacar esta questdo, pois uma formacao de professores que
se sucede a revelia das orientacdes e dos saberes especificos para a docéncia, assim como da
realidade educacional, vai ao desencontro das possibilidades de desenvolvimento de agdes
pedagdgicas coerentes que deveriam ser pautas da proposta formativa do Estagio.

Em sua analise, Lima e Costa (2014) distinguem o Estagio a partir de duas
perspectivas. A primeira se refere ao Estagio como o momento de colocar em pratica as li¢des
obtidas, ou ainda como o treinamento que se busca adquirir conhecimento para atuagdo no
espaco da sala de aula. A outra diz respeito ao Estagio desenvolvido em conexdo com as
técnicas de ensinagem e modelos, ou ainda organizado por meio de aulas simuladas, coleta de
dados acerca das instituicdes escolares e do corpo docente, seminarios, narrativas e memaorias
sobre o itinerario escolar. Soma-se a este contexto, a preservacdo de percepcles de Estagio
Curricular fundamentadas na critica aos docentes observados (LEITE, 2011).

A formacdo centrada no paradigma da racionalidade técnica, de acordo com
Souza (2011), vem imprimindo nas politicas voltadas a formacéo e nas memorias da trajetoria
de escolarizacdo percepcdes acerca do Estagio como o lugar consagrado a aplicacdo nao
contextualizada e prescritiva referentes aos processos de ensinar.

Assim, de forma clara e pormenorizada, Gongalves e Goncalves (1998) nos
explicam que:

Nesse modelo (da racionalidade técnica) estd entendida a compreensdo de que,
conhecendo a parte tedrica, o individuo pode melhor apreender a técnica (neste caso,
as estratégias/procedimentos de ensino e aprendizagem) para utiliza-la na solugdo de
problemas, no desempenho de sua fungéo profissional, pois os professores estariam

“instrumentalizados” para resolvé-los (GONCALVES; GONCALVES, 1998, p.114,
grifos dos autores).

Desse modo, na légica da racionalidade técnica, que da primazia a reproducéo de
modelos e a segmentacdo de saberes, 0 Estagio Supervisionado acaba ndo se constituindo
como uma possibilidade para aprender a refletir acerca da pratica e para correlacionar campos
de conhecimentos e saberes diferentes (ARAUJO, 2016).
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Nessas condicBes, 0 Estagio Supervisionado ndo atua efetivamente integralizando
os conhecimentos de ordem teorica e pratica indispensaveis ao processo de formacdo dos
futuros professores.

[...] o estagio, nos moldes tradicionalmente assumidos na formacdo universitaria,
ndo tem deixado contribuicdes para a analise da pratica docente, nem mesmo de
novas propostas curriculares para os cursos de formagédo de professores e ndo tem
conseguido formar uma cultura docente que consiga superar aquela cultura escolar

que ainda carrega muitos vicios de uma perspectiva tecnicista da educagio
(GHEDIN, OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 39).

Assim, muitos dos discentes egressos dos cursos de formacdo docente, quando
chegam as salas de aula das escolas para lecionar, se deparam com numerosas questdes e
situacOes divergentes sobre as quais ndo tiveram oportunidade de refletir nos bancos da
universidade, no periodo de sua formac&o inicial. Como resultado dessa situacdo, as chances
de se acentuarem nas escolas praticas de “o ensino pelo ensino” sdo enormes, somando-se a
pouca motivacdo dos alunos para os estudos, bem como aos baixos rendimentos de
aprendizagem escolar. Em sintonia com essa perspectiva, Goncalves e Gongalves (1998,
p.115) interrogam: “Quantos de nés niao temos ouvido depoimentos de professores recém-
formados sobre as dificuldades que sentem e percebem quando se defrontam com o ambiente
natural de aula? ”. Consoante os autores, é nesta hora que os professores passam a perceber de
modo mais claro a distincdo entre 0 que a academia 0s proporcionou de base tedrica e a
prética que passam a vivenciar como profissionais do magistério.

Por certo, hd uma falha escondida por tras do pano de fundo da real situacdo do
processo de formacédo docente, funcionando, assim, como um verdadeiro embate entre a teoria
e a préatica e, por mais, numa imagem de aparente perda da legitimidade do Estagio como
elemento necessario na construcdo da identidade docente.

Recorremos a Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) para destacar alguns pontos
cruciais que operam como impedimento as transformacdes significativas no campo da
formacdo/atuacdo docente:

Quando o novo professor chega a escola como estagiario ou como profissional
recém-concursado e/ou formado, ndo consegue instituir as praticas inovadoras na
escola e logo se rende a essa cultura escolar. Pensa-se neste trabalho que, em parte, a
falta de insisténcia do professor nedfito nas préaticas inovadoras seja pela falta de
consisténcia epistemoldgica que Ihe dé suporte para resistir a um modelo cultural

que a escola, nas praticas docentes, assume como sua (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015, p.39).

Além dos elementos expostos pelos autores, destacamos que uma cultura

institucional sendo negativa, pode provocar efeitos perturbadores aos estagiarios a proporgdo
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que, mediante seu contato inicial com o campo profissional, passam a assimilar vicios
consuetudinarios do oficio: a competitividade, o0 modo autoritario de conduzir a dire¢éo, 0
individualismo, o estresse, a auséncia de compromisso, dentre outros tantos (ZABALZA,
2014).

Nesse interim, caberia, entdo, a formulacdo de cursos de licenciatura bem
estruturados e organizados, com propostas de Estdgios bem definidas e eficazes que,
realmente, dessem énfase ao crescimento pessoal e profissional dos futuros docentes e,
concomitantemente, fossem capazes de instrumentaliza-los com a¢fes potencializadoras de
enfrentamentos dos desafios presentes no sistema educacional.

[...] o estdgio, assim como qualquer atuacdo universitaria, deveria afetar as trés
frentes sobre as quais se projeta o sentido do formativo: o desenvolvimento pessoal,

o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias concretas e o melhor
conhecimento do mundo do emprego (ZABALZA, 2014, p.122).

E vital que o estagiério vivencie a pratica docente por meio do envolvimento com
ricas e distintas experiéncias para, assim, retirar delas as impressdes e, em seguida, propor
intervencdes mais efetivas e especificas. Podemos citar como exemplo, a elaboracdo de
propostas alternativas de ensino para alunos com dificuldades para aprender um assunto,
assim como mudancas em relacdo a sua atuacdo como docente que é desenvolvida em
comunhdo com os professores, educandos, gestdo da escola e demais pessoas interessadas e
engajadas na melhoria da realidade educativa.

Para a efetivacdo qualitativa de um Estéagio, Lima (2012) nos explica que nao
basta somente 0 assessoramento por parte do docente que recebe o estagiario na escola e do
docente universitario, mas também do envolvimento dos sujeitos participantes da gestdo da
escola e de todos os setores que sejam capazes de colaborar no processo de aprendizagem
profissional da docéncia, a comecar pela recepcdo e acolhimento do aluno-estagiario, até
mesmo 0s pormenores do movimento da tessitura do espaco escolar.

Nesse sentido, o Estagio colabora tanto para a formacdo do futuro professor
quanto para a formacdo continuada dos profissionais da educacao basica e dos professores que
atuam na universidade.

Carvalho (2012) preconiza a participacdo do estagidrio, a0 menos, em um
conselho escolar, analisando-o a partir do olhar de aluno-estagiario e ndo ainda efetivamente
de docente, o0 que concebe uma experiéncia educativa muito significativa para 0 mesmo. Para
a autora, o envolvimento em conselhos escolares é peca fundamental para a analise das

praticas de gestdo da escolarizacdo bésica e a atribuicdo de cada docente nesses conselhos.



26

De fato, o Estagio deve girar em torno do processo de formacdo, isto &,
perspectivar o conhecimento do trabalho docente, as condi¢Bes e caracteristicas do sistema
escolar, a adocdo de atividades em interacdo com a realidade, o uso de procedimentos e
estratégias variados, a partilha e a reflexdo critica. Do mesmo modo, o tempo de Estagio tem
que ser otimizado, promovendo atividades com alto teor de legitimidade, garantia e qualidade.

Na tentativa de superar a visdo distorcida da formacdo docente, Gongalves e
Gongcalves (1998) assim propdem:

Parece-nos que uma boa medida seria criarmos condi¢fes para que a experiéncia
pedagégica do estudante comecasse 0 mais cedo possivel, em seu curso de
licenciatura, pois ai teria um conteldo pratico para a sua reflexdo sobre a pratica,
associada a teoria em estudo no &mbito universitario, tendo condi¢Ges de discutir e
questionar, auxiliado por seus professores e colegas. Isto, provavelmente,
concorreria para que o estudante pudesse se tornar um profissional critico,
conhecendo a realidade e buscando compreender as suas causas. Esta pratica ao
longo do curso contribuiria, provavelmente, para a constru¢cdo do conhecimento
pedagdgico do conteldo, pois ocorreria constante avaliacdo e discussdo dos
conteidos que estivessem sendo trabalhados, discutindo, também, facilidades e
dificuldades de ensino e aprendizagem encontradas, além de facilitar a formacéo de

conhecimentos estratégicos, que sdo baseados na experiéncia (GONGCALVES;
GONCALVES, 1998, p.116).

Um Estagio com propostas bem definidas favorecera ao licenciando, futuro
docente, a apropriacdo de novos saberes, a analise critica das instituicdes escolares, a correcao
de possiveis falhas através da autoavaliacdo e da avaliacdo realizada pelos demais atores
(professores orientadores, professores escolares, gestdo da escola, alunos, colegas da
academia, etc.) com relacdo a seu percurso formativo, ou seja, passara a entender a realidade
das tramas educativas para assim poder atuar em sua transformacao. Nessa 6tica, nos valemos
do pensamento do mestre Paulo Freire (2013) quando relaciona homem e universo vivencial:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz
cultura. E é ainda o jogo destas relagGes do homem com o mundo e do homem com
os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite

a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das sociedades
nem das culturas (FREIRE, 2013, p.60).

A compreensdo do lugar do magistério na historia de vida do licenciando, o
conhecimento do corpo docente das escolas, bem como o entendimento do que vem a ser a
profissdo de professor e seus pressupostos, compdem trés aspectos fundamentais a serem
considerados no estudo do Estagio Supervisionado no processo de formacdo dos futuros

docentes, como nos ensina Lima (2012).
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Carvalho (2012) explica que os estudantes dos cursos de formacdo de professores
manifestam, no tocante a seus Estagios, perfis muito distintos: alguns deixaram de entrar nas
salas de aula das escolas de ensino fundamental ou médio desde a conclusdo de seus
processos de escolarizacdo; outros, pelo contrario, ja lecionam ha muitos anos no momento
em que é exigida deles a obrigatoriedade de realizacdo dos Estagios. A autora continua a
expor sua fala, apontando que em ambas as situaces, as tarefas pertinentes aos Estagios tém
de servir e serem bem utilizadas, e, ainda mais, alguns fatores relacionados a histéria de vida
dos licenciandos acabam por interferir na estrutura organizacional desse componente
curricular. S8o eles: as experiéncias didaticas anteriormente vividas pelos licenciandos; o
contato ja realizado por estes com os estabelecimentos escolares em que pretendem estagiar; o
fato de os alunos-estagiarios ja conhecerem o0s professores ou professoras com quem
pretendem trabalhar e, também, a sequéncia didatica elaborada pelos proprios estagiarios para
ser posta em pratica.

Diante desse panorama, podemos dizer que o licenciando deve ser visto antes de
tudo como um ser humano, tanto em sua unicidade, como no coletivo, que modifica e é
modificado através de fatores socioeconémicos, politicos e individuais dentro de sua historia
de vida.

Sousa, Cavalcante e Lima (2014) ressaltam a importancia do efetivo
envolvimento, no periodo de realizacdo do Estagio, entre os professores orientadores de
Estagio, os professores que recebem os alunos-estagiarios nas escolas-campo e 0s estagiarios,
com o intuito de possibilitar a estes Gltimos o conhecimento, a reflexividade e a aprendizagem
da profissdo docente na dindmica da realidade inserida:

As atividades provocativas, refletidas criticamente, monitoradas e motivadas pelos
profissionais formadores e professores regentes — no periodo do estagio — favorecem
ao estagiario a descoberta e construcdo de novos conhecimentos que irdo
acompanha-lo em toda a sua trajetéria como profissional da &rea da educacgdo,

ressignificando seu percurso através de atividades significativas (SOUSA;
CAVALCANTE; LIMA, 2014, p.109).

Em contrapartida, a omissdo e o alheamento dos licenciandos com relacdo as
atividades desenvolvidas durante o processo de Estagio ou, ainda, a conivéncia dos mesmos
com as praticas negligentes dos professores orientadores de Estagio ou dos professores das
escolas, podera, de certa forma, contribuir na difusdo da imagem negativa e deturpada do
magistério como profissdo, pois, conforme nos aponta Rodrigues (2001, p.67): “Nao ha como
preparar alguém para o exercicio da funcdo educativa se ele ndo se encontra, interiormente,

comprometido com essa fun¢ao”.
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E necessario, entdo, que das relacdes estabelecidas no Estagio, o licenciando tenha
a oportunidade de construir e reconstruir ideias, se posicionar de forma critica sobre o0s
aspectos relacionados a escola, realizando intervencdes adequadas ao processo de ensino-
aprendizagem conforme as caracteristicas e as necessidades dos alunos para que, assim, esse
processo ndo venha a se cristalizar em concepgdes de segregacao ou de inferioridade, mas sim
de igualdade, no sentido de que todos tenham a garantia do direito a uma educacao da melhor
qualidade.

Zabalza (2014) nos explica que organizar um Estagio néo significa apenas enviar
os alunos para os locais de préaticas a fim de que 1a passem um periodo, realizando aquilo que
puderem ou aquilo que lhes seja autorizado a fazer. Para o autor, apesar de que alguns alunos
possam até admitir essa situacdo, ndo se trata de um momento referente a férias ou mesmo
para se desvencilhar deles no decorrer da etapa na qual estardo longe. Diante dessa realidade,
Araujo (2016) ressalta a importancia da acdo do professor que atua na escola com relagéo as
praticas de Estagio, uma vez que 0 mesmo permanece presente grande parte do tempo
acompanhando o estagiario, estando mais proximo deste no periodo de sua estadia na escola-
campo. Nesse sentido, € preciso advogar a importancia das praticas de Estagio desenvolvidas
nas escolas-campo como espaco de aprendizagem fundamental a todo estudante que almeja se
preparar para a sua inser¢do na carreira do magistério.

E necessario, também, destacar que a pesquisa no Estagio pode servir como
alicerce para o licenciando efetuar analises da conjuntura educacional, isto €, auxilia 0 mesmo
nas tomadas de decisfes, reconhece que a diversidade presente no interior das salas de aula
tem relacdo direta com o0 modo de vida dos discentes, abre espaco para que possa avaliar sua
interacdo e sua pratica como estagiario na escola, ajudando-o na construcao e reconstrugdo de
procedimentos para a promoc¢do de um espaco mais favoravel ao processo de ensino-
aprendizagem.

A pesquisa como caminho metodoldgico de desenvolvimento do estagio coloca-se
como método de formacdo dos futuros professores e se traduz, de um lado, pela
mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacéo e analise dos contextos onde 0s
estagios se realizam. Mas também, por outro, na possibilidade de os estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situacdes de
estagio, elaborando projetos que Ihes permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar as situac6es que observam. Favorece ainda que o estagiario consiga
compreender a importancia de se transpor as compreensfes estancadas nos limites
das varias disciplinas, articulando-as com os interesses e necessidades dos alunos, o

que € essencial para a constituicdo de praticas pedagdgicas realmente formadoras
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p.32).
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Assim, se faz fundamental, portanto, a presenca da pesquisa no processo
formativo dos docentes, pelo fato de integrar o eixo principal na criacdo de novos saberes e de
novos conhecimentos acerca do contexto real de educacédo, transformando-o em objeto de
investigacdo (GHEDIN, OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015). Para os autores, é a partir do habito
de pesquisar que adquirimos a habilidade de recriar o conhecimento, a fim de “[...] aprender a
reinterpretar a realidade e aprender a reunir as informagbes para traduzi-las num
conhecimento proprio e pessoal, que ¢ um modo de interpretar o mundo, a realidade e propor
novas formas de agir ¢ de ser do/no mundo” (GHEDIN, OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015,
pp.58-59).

A adocdo do Estagio como campo de pesquisa para 0 magistério, segundo Lima
(2012, p.29), colabora “[...] na formacdo de professores critico-reflexivos, competentes,
comprometidos e cientes de sua fungdo social’. Por certo, o Estagio Curricular
Supervisionado pode propiciar aos licenciandos um amplo espectro de conhecimentos tanto
por parte das atividades desenvolvidas na escola e na universidade como através dos
processos dialéticos desenvolvidos como um todo, com as pessoas € com 0 mundo ao seu
redor, considerando a multiplicidade de contextos existentes para uma melhor orientacdo das
propostas de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, os alunos-estagiarios devem se esforcar na manutencdo de uma
postura coerente, critica e investigativa, capaz de pensar a pratica, que vai muito além das
generalizacBes e das impressdes imediatistas, e retornar a ela para transforma-la a luz das
teorias. Esta postura pode fazer do Estagio uma arena fértil para o conhecimento da estrutura
e do funcionamento das instituicOes escolares e desenvolvimento profissional docente. Lima
(2012), aliada a essa concepcao, reconhece a importancia da teoria e da pratica nos momentos
de Estagio, asseverando que a teoria joga luzes sobre a pratica e que esta se ressignifica por
meio da teoria.

Ademais, a pesquisa atuando como eixo potencializador da relagdo teoria-pratica,
favorece a aquisicdo de saberes conceituais e pedagdgicos importantes e conscientizadores
para os futuros docentes. De outro modo, podemos dizer que o futuro docente, ao tomar a
pesquisa como principio educacional, langa uma visdo critica sobre os dilemas e obstaculos
vivenciados e percebidos por ele durante o Estidgio e passa a propor alteracGes
transformadoras para a melhoria do contexto no qual se vive.

Em contrapartida, quando o professor ndo se reconhece como pesquisador, sua
atividade se resume a aplicabilidade de métodos e técnicas, reproducdo e transmissdo de

conhecimentos (VEIGA, 2012). Acrescenta-se a isso, 0 fato de a instituicdo formadora se
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resumir a um centro de disseminacdo de conhecimentos concebidos por outras pessoas,
conforme salienta, ainda, a autora.

Assim sendo, entender o papel do Estagio na aprendizagem da profissdo de
magisteério € necessario que se tenha claro que este se constitui numa seara complexa de agéo,
0 que requer uma reflexdo de modo coletivo e permanente acerca da referida profissao
(LIMA, 2012).

2.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO, FORMACAO INICIAL E REALIDADE
PROFISSIONAL DOCENTE

Através do Estagio e da pratica de ensino em turmas de educacdo infantil,
fundamental e meédio, o futuro docente deverd se desenvolver em direcdo a docéncia, se
preparando para tornar efetivas as praticas de ser/estar docente, na complexidade da dindmica
real da sala de aula da educacdo basica (LEITE, 2011). Essa atividade podera proporcionar ao
licenciando condicdes para que compreenda o docente como um profissional que se encontra
inserido num certo espaco e tempo histérico, com aptidao para questionar, refletir e agir sobre
a sua pratica, assim como também sobre o cenario politico e social no qual se desenvolve,
segundo complementa, ainda, a autora.

Também se reportando ao Estagio, Branddo e Dias (2014) escrevem que 0
mesmo:

Permite, pois, que se chegue bem perto da agdo docente para tentar entender como
operam no seu dia-a-dia 0s mecanismos de dominacéo e de resisténcia, de crise e de
contestacdo, a0 mesmo tempo em que sdo veiculados conhecimentos, atitudes,

valores, crengas, modos de ver e de sentir a realidade e o mundo vivido
(BRANDAQO; DIAS, 2014, p.83).

Ndo obstante, devemos levar em consideracdo as grandes transformacdes
tecnoldgicas, cientificas e econdmicas que vém ocorrendo no mundo globalizado e que tém
provocado alteragdes significativas no comportamento das pessoas, exigindo da educacdo um
repensar sobre seus procedimentos. O professor, por sua vez, ndo vem sendo formado para dar
conta de todas as manifestagdes que se encontram personificadas nas diferentes esferas do seu
trabalho e da sociedade de modo geral, 0 que concorre para uma verdadeira discrepancia entre
0s conhecimentos que s@o produzidos no calor daquelas transformacdes e as praticas
concebidas pelas instituicbes de ensino.

No bojo desse pensamento, Sousa, Cavalcante e Lima (2014) destacam alguns

pontos:
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O professor em formacdo precisa aprender a atender as demandas sociais, entre as
quais estdo as exigéncias requeridas pelo seu proprio trabalho. S&o constantes
desafios e atitudes em face das diversas situacdes ocorridas na vida e na profissao,
no trabalho pedagdgico e no espaco da sala de aula, entre outros espagos. Dessa
forma, a realidade social é complexa e muitos dos educadores se perdem no
emaranhado de problemas postos pela ordem estabelecida no mundo da chamada
“globalizacdo”. As mudangas de valores em um mundo cada vez mais competitivo
promovem o individualismo, que afeta também as instituicfes sociais, a escola e a
nossa vida cotidiana (SOUSA; CAVALCANTE; LIMA, 2014, p.119, grifos das
autoras).

Apesar de considerar que ndo é mais dificultoso, nem mais simples ser docente
nos dias atuais se comparado ha algumas décadas, mas sim diferente, Gadotti (2011, p. 23)
enfatiza que perante a rapidez com que a informacéo se propaga, envelhece e morre, perante
uma sociedade em constante transformagao, a incumbéncia do docente “[...] vem mudando,
sendo na essencial tarefa de educar, pelo menos na tarefa de ensinar, de conduzir a
aprendizagem e na sua propria formacao, que se tornou permanentemente necessaria”.

Do mesmo modo, é preciso que o professor resgate a sua identidade, dignidade e
autoridade, embora seja patente que exercer o oficio docente nos dias atuais, no contexto
efervescente da globalizacdo, se torna cada vez mais dificil. O professor e a educacéo
passaram a se constituir como a panaceia para todos os males da sociedade midiatizada,
inclusive no tocante a formacao integral dos individuos.

Ainda assim, o ser humano que ndo é capaz de tomar decisbes, por conta da
caréncia de conhecimentos, ndo conseguira conduzir os proprios rumos de sua vida e nao
atingira a dignidade dentro da dimensé&o social (SILVA, 2011a). Ainda, segundo, o autor: “De
nada adianta combater a injustica social, sendo um injusto no desempenho de suas fun¢des”
(p-33). Nessa perspectiva, é possivel dizer que o educador que ndo consegue realizar as
fungdes que lhe cabe, movido por seriedade, ndo denotando o interesse de alimentar a
educacdo com novas filosofias de trabalho em congruéncia com as especificidades de cada
escola, de cada sala de aula e de cada educando, tera muito pouca chance de ser reconhecido
como sujeito da histéria, pois, para isto se suceder, seria, entdo, necessario que ele se fizesse
sujeito histdrico e agente da préaxis.

De acordo com Vazquez (2011, p. 398), a praxis ¢ entendida “[...] como atividade
material humana transformadora do mundo e do proprio homem. Essa atividade real, objetiva,
¢, a0 mesmo tempo, ideal, subjetiva e consciente”. Assim, quando a formacao de professores
ndo e renovada por meio de reflexdes acerca da relevancia da praxis para o desenvolvimento
da compreensao plena tanto do campo da docéncia quanto da profissdo, inUmeras vezes, essa

formacdo imprime ao Estagio Curricular o carater de conjunto de atividades pautadas na
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imitacdo de modelos ou na pratica instrumental, intensificando o criticismo raso a respeito das
condicBes do exercicio docente (NAKASHATO, 2009). Nessa direcdo, a formacgédo docente e,
em especial o Estagio, deve favorecer aos graduandos uma formacdo numa perspectiva
reflexiva e critica, com énfase no aprendizado do exercicio profissional, na analise dos
problemas e dos desafios impostos pela realidade escolar e na melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, € necessdrio que o Estagio Curricular seja
concebido como “[...] atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e
intervencdo na realidade [...]. Ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se da” (PIMENTA,; LIMA, 2009, p. 45).

Desvelando a concepcdo da imagem da profissdo de professor, tanto por aqueles
gue ocupam posicdo dominante, quanto pelos demais membros que compdem a estrutura
social, Silva (2011a) diz que:

Na otica das autoridades dominantes, o professor é visto como um trabalhador
improdutivo, isto é, alguém que ndo gera divisas econémicas imediatas para o pais.
Dai as migalhas de verbas dedicadas ao desenvolvimento do setor educacional; dai
algumas ideias distorcidas, ja presentes no senso comum da populagio: “Se ficar no
magistério é porque ¢ ruim ou louco!”, “O status do professor ja era!”, “Ensinar ¢é

dom e sacrificio!” etc. Em esséncia isto quer dizer que somente os mediocres optam
pela carreira do magistério (SILVA, 2011a, p.32, grifos do autor).

Diante desse enfoque, os docentes sdo vitimas tanto de uma politica educacional
que ndo favorece o seu desenvolvimento profissional quanto da auséncia de empenho por
parte da sociedade na elaboracao de sua valorizagdo profissional (LEITE, 2011).

Com o objetivo de compreender as razdes que levam as pessoas a optarem pela
profissdo docente, Gatti e Barreto (2009) analisaram os dados recolhidos através dos
questionarios socioecondmicos do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade),
aplicado pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) do MEC, junto a
alunos principiantes e concludentes de cursos de licenciatura do nosso pais, e chegaram a
seguinte concluséo:

Observe-se, contudo, que a escolha da docéncia como uma espécie de “seguro
desemprego”, ou seja, como uma alternativa no caso de ndo haver possibilidade de
exercicio de outra atividade, é relativamente alta, sobretudo entre os licenciandos de

outras areas que ndo a Pedagogia (GATTI; BARRETO, 2009, p.160, grifos das
autoras).

N&do é demais lembrar, aqui, que ndo raros sdo 0s casos de estudantes que se
apresentam formalmente nas escolas para dar inicio ao Estagio e, logo depois, seguem sem
maiores responsabilidades para o desfecho da disciplina, passando a vir nas escolas nos dias e

horarios que mais sdo convenientes para cada um, alegando como motivo a falta de tempo
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para conciliar o Estagio, o estudo das demais disciplinas e as outras atividades que exercem
ao longo da jornada diéria. Sobre isso, Lima e Costa (2014) esclarecem que conciliar estudo e
atividade laboral imprime um desafio para os individuos que ja trabalham, sobretudo em
tempos de Estagio, em que questdes ligadas ao deslocamento, ao enfrentamento da sala de
aula e as novas demandas incidem na vida cotidiana dos mesmos.
Gadotti (2011) ao reportar-se as suas experiéncias vividas como formador de
professores sublinha que:
Muitos de meus alunos e alunas, seja na Pedagogia ou na Licenciatura, ndo pensam
em se dedicar as salas de aula. Muitos revelam desinteresse em seguir a carreira do
magistério, mesmo estando num curso de formacdo de professores. Pesam muito

nessa decisdo as condicBes concretas do exercicio da profissdo. Preparam-se para
um oficio, e véo exercer outro (GADOTTI, 2011, p.29).

Poderemos ir para além dessas questdes se considerarmos também a analise feita
por Paro (2000) quando explica que em uma economia de mercado, logo que cai a
remuneracao por certa ocupacao, surge, como efeito imediato, uma sucessao de elementos que
leva ao decréscimo da qualificacdo da forca laboral a ela relacionada. Continua afirmando, o
autor, que um dos primeiros acontecimentos é a evasao dos individuos melhor qualificados,
que realizaram investimento tanto em sua formacdo quanto em treinamento na esperanca de
adquirir uma remuneracdo que referida ocupacdo ndo mais ja concede. Com o passar do
tempo, a ocupagdo somente atrai individuos de menor qualificacdo, isto é, aqueles que, devido
suas restritas habilidades profissionais, ndo conseguem contar com as melhores possibilidades
de trabalho (PARO, 2000).

A vista disso, Libaneo (2010) pontua como elementos resultantes da depreciacéo
da profissdo de magistério: desercdo da sala de aula em procura de outra atividade,
diminuicdo pela busca de cursos de licenciatura, op¢cdo por cursos de licenciatura ou
pedagogia como derradeira alternativa (em varias situacfes, sdo estudantes que adquiriram
classificagdo menor no exame de vestibular), assim como a auséncia de motivacdo dos
estudantes ja matriculados para prosseguir no curso.

O cruzamento das informacg6es expostas pelos autores supramencionados nos leva
a depreender que a docéncia se caracteriza como uma atividade sem renome, ndo rentavel e de
pouca atratividade para as pessoas. Todavia, defendemos a ideia de “[...] que, onde a profissdao
é valorizada a procura dos cursos aumenta, a formacdo melhora, o exercicio profissional
ganha qualidade” (LIBANEO, 2010, p.93), como via de acesso para se (re) construir o

significado e a importancia do magistério ante as demandas da contemporaneidade.
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Ao tecer algumas ponderacOes sobre a percepgdo do ambiente escolar durante o
Estagio Curricular, Lima (2012) assinala que a identificacdo com a profissdo de magistério
pode ocorrer atraves das tarefas executadas na escola e que as propostas de convivio com a
realidade podem desvelar tanto uma compreensdo do valor conferido ao ensino, quanto a
certas ideias relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem. No entanto, para a autora, tais
propostas, de modo contraditorio, podem chegar a desvelar também determinadas verdades de
dificil entendimento ou mesmo de falta de motivacgéo para os licenciandos.

Dessa forma, os estagiarios ao se depararem de perto com a realidade das escolas,
por meio das atividades de Estagio, podem se ver desconfortados, desinteressados e
desvinculados diante dos fatos concretos que o magistério como profissao testifica. Ou, como
aponta Zabalza (2014, p.256) “[...] pode acontecer que os interesses de alguns estudantes se
dirijam a outros campos de atuacdo, ou que simplesmente eles estejam em cursos que ndo
conseguiram gerar neles uma suficiente motivacao”.

Favero (2011) chama atencdo para o fato de que ndo basta apenas frequentar um
curso de graduacdo para que o sujeito venha a se tornar um profissional, mas sim quando ele,
eminentemente, se compromete com a constru¢do de uma praxis. Dito de outro modo, “[...] o
estagio curricular ndo pode ser pensado na qualidade de mero cumprimento de uma exigéncia
legal, desligado de um contexto, de uma realidade” (FAVERO, 2011, p.71).

Os professores, em face das novas realidades e do complexo de saberes
imbricados em sua formacéo profissional, necessitariam de uma formacdo com embasamento
teérico mais aprofundado, habilidade operativa mediante as demandas profissionais,
pressupostos éticos para tratar da diversidade cultural e da diferenca, além da imprescindivel
retificacdo salarial, das condicBes laborais e de exercicio da profissdo (LIBANEO, 2010).
Ainda dentro deste contexto, é mister ressaltar que a luta dos docentes por melhores condicdes
de trabalho e de sobrevivéncia (salarios dignos, escolas mais bem equipadas, reconhecimento
profissional, cargo efetivo, dentre outras) ndo compete somente a eles, mas a todas as pessoas
engajadas na construcdo de uma sociedade mais justa e igualmente democrética.

Seria propicio que a universidade, como importante nlcleo de conhecimento para
a sociedade, fosse capaz de implementar uma formacdo para o magistério de maneira mais
adequada as especificidades da realidade educacional, pois, de acordo com Lima e Costa
(2014), a atividade docente desenvolvida nos cursos de licenciatura, ao largo da historia, tem
conferido privilégio aos conteudos disciplinares, em detrimento do entendimento da natureza
da acdo do professor e das questdes ligadas ao ensinar e ao aprender.

Nesse aspecto, a universidade precisa estar atenta ao seguinte alerta:
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[...] dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem sélida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal deve capacita-lo a assumir
a tarefa educativa em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a
flexibilidade e o0 rigor necessarios, isto €, apoiando suas acBes em uma
fundamentacdo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo ensinar, ou em
uma falta de responsabilidade social e politica que implica todo ato educativo e em
uma visdo funcionalista, mecanica, rotineira, técnica, burocratica e néo reflexiva da
profissdo, que ocasiona um baixo nivel de abstracdo, de atitude reflexiva e um
escasso potencial de aplicagdo inovadora (IMBERNON, 2011, p.63).

O autor ainda sugere que:

[...] a formacdo inicial deve preparar para uma profissdo que exige que se continue a
estudar durante toda a vida profissional, at¢ mesmo em ambitos que, nesta etapa de
sua formacdo, nem sequer suspeitam. N&o se trata, pois, de aprender um “oficio” no
qual predominam estere6tipos técnicos, e sim de aprender os fundamentos de uma
profissdo, o que significa saber por que se realizam determinadas aces ou se
adotam algumas atitudes concretas, e quando e por que serd necessario fazé-lo de
outro modo (IMBERNON, 2011, p.67, grifos do autor).

Embora tenhamos consciéncia de que a formacdo inicial ndo consiga contemplar
de maneira analitica e interpretativa os inimeros estorvos vivenciados e identificados pelos
licenciandos na malha educativa, é da sua competéncia tornar propicia a construcdo de
saberes fundamentais relacionados ao exercicio da profissdo docente.

Assim, a formacdo docente € um processo através do qual o futuro professor vai
se apropriando de saberes, crencas e praticas com os quais distintos caminhos sao construidos
(VEIGA, 2016). Para a autora, a formacdo é tida como um processo de complexo
desenvolvimento profissional, abrangendo desde a formacdo inicial e continuada até mesmo
as condicdes de trabalho, remuneracéo, regime e organicidade da categoria.

Nesse sentido, corroboramos com Lima (2012) ao afirmar que ndo nos
constituimos docentes da noite para 0 amanhecer. Advoga a autora, que nossa identificacdo
com o0 magistério se d& no transcurso da vida, em articulagdo com os exemplos considerados
positivos, bem como a partir da negacéo de paradigmas. Por fim, argumenta que é nesse longo
percurso que construimos nossos modos de ser e estar no magistério.

Do mesmo modo, o Estagio pode ndo preparar de forma completa para o
magistério, no entanto é factivel que os docentes, os estudantes, a comunidade escolar e a
universidade trabalhem durante a realizacdo desse componente curricular questées fundantes
de alicerce: o sentido da profissdo, o que € ser docente nos dias de hoje, como ser docente, a
escola em sua concretude, a realidade dos educandos nas escolas de ensino fundamental e
ensino meédio, a realidade dos docentes nessas instituigdes, dentre outras (PIMENTA; LIMA,
2009).
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Nessa direcdo, entendemos que é preciso que o exercicio do Estagio ultrapasse as
praticas desenvolvidas tanto nos espacos das salas de aula das escolas quanto das
universidades para ndo por obstaculo a uma formacdo docente verdadeiramente atenta e
comprometida com o real contexto da educacdo e da diversidade. Assim, tomamos de
empréstimo as palavras de Parente e Mattos (2015) pertinentes a nossa reflexdo aqui tecida:

Reduzir o estagio a sala de aula e articula-lo apenas aos sujeitos aluno e professor é
inibir qualquer possibilidade de compreender o universo da educagdo, de suas
demandas, de sua problematica, dos fatores internos e externos que a determinam,

dos inimeros sujeitos que lutam pela concretizacdo de seus objetivos (PARENTE;
MATTOS, 2015, p.70).

Destarte, 0 conhecimento das condicdes objetivas nas quais o Estagio se
desenvolve, suas limitacdes, seus fatores determinantes e condicionantes deve ser o0 passo

inicial a ser concedido no processo vivencial do Estagio (ARAUJO, 2016).

2.3 DIFICULDADES, LIMITACOES E DESAFIOS NOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADQOS

O Estégio Supervisionado, parte obrigatéria do Projeto Politico Pedagdgico dos
cursos de formacdo docente, como ja ressaltado anteriormente, tem sido alvo de inimeras
criticas em relacdo a existéncia de um desencontro entre as bases tedricas e a pratica
educacional. Mais ainda, com raras exce¢des, chega a ndo ser levado a sério pelas pessoas e
instancias envolvidas, desvelando-se, dessa maneira, como uma atividade fragilizada para o
exercicio de aprendizagem e aprimoramento da docéncia.

N&o é mais possivel brincar de fazer estagio. Muitas vezes ele tem sido um faz-de-
conta para a escola, para o aluno em formagdo e para o professor que orienta. O
professor que orienta nem sempre consegue romper com as supostas amarras dos
projetos pedagégicos dos cursos de formacdo de professores, ou mesmo convencer
0s seus pares da necessidade de mudancas; muitos pares da universidade ainda
tratam est4gio ora como sobrecarga, peso e castigo, ora como trabalho fécil, sem
status de disciplina, como mero processo de orientacdo, como se orientagdo ndo

fosse igualmente atividade docente que exige preparacgdo, planejamento, avaliacéo e
muita dedicagdo (PARENTE; MATTOS, 2015, p.67).

As consideragdes das autoras nos permitem deduzir que um Estagio malfeito
podera deixar marcas na vida dos futuros docentes, uma vez que nao garante o real
entendimento do que venha a ser a profissdo de professor e 0 contexto escolar com todas as
suas diversidades e contingéncias. Desse modo, é necessario que haja a manifestagéo efetiva

dos membros envolvidos no decurso formativo dessa disciplina, isto €, deve ser firmado o
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compromisso efetivo entre a universidade e a instituicdo de educagdo bésica, a fim de
redimensionar e melhor estruturar os contetdos e metodologias de ensino adotados no
Estagio, adequando-os a atual realidade.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) defendem a necessidade de a universidade
contemplar em seu Projeto Politico Pedagdgico uma proposta de formacao docente veiculada
a pesquisa. No entanto, sinalizam que, quando essa concepcao formativa ndo € instituida,

[...] os obstaculos a serem superados no transcorrer do processo sdo maiores, pois
quando se trata de um modelo de estagio vinculado a pesquisa sdo necessarias
atitudes por parte da direcdo da instituigdo que tratem o Estadgio como uma
disciplina curricular composta de uma carga horaria tedrica e pratica articuladora de
todo o processo da formacdo inicial e ndo apenas como um momento no qual alunos

e professores cumprem créditos e horérios obrigatorios, respectivamente (GHEDIN;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, pp.126-127).

Lima (2004), por sua vez, nos alerta para o fato de que, apesar de ser bastante
comum a realizacdo da tarefa de diagnosticar os espacos escolares durante o Estagio, os
licenciandos, costumeiramente, ndo possuem a nitida compreensao de qual é o significado e a
finalidade dessa atividade e, também, se é exercida somente para 0 cumprimento de uma
exigéncia académica. Na continuidade de suas reflexdes, a autora, relata que: “Para fazer o
diagnostico precisamos ir além da estatistica e dos dados numéricos. Necessitamos verificar a
escola viva, funcionando. E o movimento acontecendo na entrada dos alunos, no patio, na sala
de aula, na hora do recreio, na saida” (LIMA, 2004, pp.22-23). Nesse sentido, um Estagio
com qualidade de aprendizagem, em que o0s estudantes assumam a responsabilidade de
realizar uma radiografia que desvele aspectos globais que incidem sobre a escola a partir das
situacBes observadas e vividas nesse ambiente, sendo capazes de questionar de forma critica e
contribuir para a abertura de novos caminhos que levem a efetivacdo de uma educacao melhor
e igualmente inclusiva, sem davidas, estara 0 mesmo em coeréncia com 0s reais interesses da
docéncia gque é a formacdo e o desempenho profissional.

Dessa forma, para que as praticas de Estagio sejam proveitosas, trazendo para 0s
estudantes experiéncias e saberes necessarios relacionados ao exercicio da docéncia, é
fundamental a presenca sistematica e o olhar holistico dos professores orientadores de
Estagio. Assim sendo, “Para que, em qualquer curso, os alunos realizem um bom trabalho, a
orientacdo e principalmente a atuacdo dos professores que assistem aos alunos estagiarios € o
esteio para bons resultados” (BIANCHI, ALVARENGA; BIANCHI, 2011, p. 7).

De acordo com Ribeiro (1991), o professor de Estagio deve assumir o posto de
mediador, propiciando a interlocugéo entre a escola e a universidade, responsabilizando-se

pela formagdo dos futuros professores, além de firmar o compromisso reciproco de
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colaboragdo. A autora destaca que o formador, nessas circunstancias, € visto como aquele que
facilita a elucidacao das contradi¢fes presentes na realidade, visando a supera-las.

Nessa Otica, os professores formadores da universidade, ao assistir e orientar 0s
futuros docentes, durante o periodo de realizacdo do Estagio, exercitam a criacdo de processos
geradores de aprendizagens e de desenvolvimento profissional ligados a carreira, traduzidos
na construgdo compartilhada de saberes da docéncia.

Dialogando a respeito do trabalho de supervisdo na formacéo profissional dos
futuros docentes, Leite, Ghedin e Almeida (2008) ressaltam que:

O trabalho de supervisédo, de fato, adquire maior significado quando serve de baliza
para que os futuros profissionais se reconhecam como pessoas capazes de gerar
conhecimentos sobre fendmenos vividos no dia-a-dia da escola e que desafiam os

saberes adquiridos e a criatividade dos educadores (LEITE; GHEDIN; ALMEIDA,
2008, p.79).

Contudo, Zabalza (2014) salienta que as fronteiras do Estagio ndo estdo bem
definidas e que a falta de compromisso de um certo nimero de professores ministrantes dessa
disciplina invalida um ato verdadeiramente eficaz no decurso das atividades pertinentes a
formacéo docente.

No que tange aos docentes universitérios, a atomizacéo do estagio entre os diversos
departamentos de cada faculdade e a pouca definicdo dos compromissos que
assumem aqueles que se encarregam dele, faz que muitas vezes sejam utilizados os
créditos do estagio para completar o horério dos docentes, alguns dos quais carecem
de interesse por esse componente formativo e acabardo atendendo aos aspectos

formais de seu desenvolvimento, mas sem um envolvimento efetivo no processo
(ZABALZA, 2014, p.259).

E importante registrar, ainda, que o docente que atua como orientador de Estagio
na academia, cuja significancia maior estd coadunada a universalizacdo do conhecimento,
traduz em razdo para que seu fazer pedagodgico e seus conhecimentos se refiram ao grau de
natureza mais elaborada ou abstrata (GIORDANI; MENDES, 2007). Desse modo, para as
autoras, o maior movimento desse profissional estd relacionado ao exercicio no campo da
educacdo superior, mesmo tendo como intento formar o estudante para exercer o oficio
docente na educacédo basica. Em razdo disso, a disposicao de se deixar sensibilizar através da
experiéncia ou através do que é novo no &mbito educacional escolar se torna dificultoso, visto
gue, normalmente, permanece impregnado de fundamentos considerados ndo aplicaveis de
forma direta na pratica pedagdgica da escola e, nessa perspectiva, supera-los exigiria a
promogéo de uma nova adequacao por parte do professor de Estagio que nem sempre dispde
de preparacdo e de tempo suficientes (GIORDANI; MENDES, 2007).
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Diante do exposto, € possivel pensar que o tenddo de aquiles dos cursos de
licenciatura parece ter forte ligacdo com as préticas desenvolvidas no decorrer dos processos
de Estagio, porquanto um circulo vicioso se instaura: professores da universidade, ja com
crencas e habitos fortemente intrinsecos, sem o necessario conhecimento do carater da
educacdo bésica e 0 pouco interesse pelas praticas de Estagio, formam alunos que chegam aos
cursos de formacdo docente; estes alunos, por sua vez, ao elegerem de fato o magistério como
area de atuacdo profissional (pois, como ja evidenciamos, anteriormente, nem todos almejam,
de fato, serem professores), irdo lidar com vidas em formacédo nos variados niveis de ensino.
A esse respeito, cabe lembrar:

As universidades formam mal os futuros professores, os professores formam mal os
alunos. [...]. H& um desinteresse geral dos Institutos e Faculdades pelas licenciaturas.
Com isso, os professores saem despreparados para o exercicio da profissdo, com um
nivel de cultura geral e de informacdo extremamente baixo, 0 que resulta num
segmento de profissionais sem as competéncias pessoais e profissionais para

enfrentar as mudancas gerais que estdo ocorrendo na sociedade contemporanea
(LIBANEO, 2010, pp.90-91).

Outros desafios, também, podem ser apontados com relacdo a disciplina de
Estagio:
[...] as condicBes organizativas do estagio, especialmente o nimero de estudantes a
serem supervisionados e a distribuigdo destes com relagdo ao tempo disponivel,
acabam determinando o nivel de envolvimento dos docentes e, em consequéncia, 0

tipo de atividades que serdo incluidas ou que serdo eliminadas da supervisao
(ZABALZA, 2014, p. 260).

Nessa direcdo, é dificil entdo vislumbrar uma acdo avaliativa permanente e
processual com acentuado nimero de alunos nas turmas e com o tempo cronoldgico sempre
controlando os ritmos de vida dos sujeitos envolvidos nas praticas de Estagio.

A avaliacdo é uma ferramenta essencial para o aperfeicoamento e o sucesso do
processo educativo, possibilitando a identificagdo dos avangos, dos retrocessos, das
dificuldades, bem como a adogéo de novas estratégias e novos direcionamentos a atividade
docente e discente. Nesse sentido, podemos dizer, parafraseando Rosa Neto (1998), que
avaliar é verificar a diferenca entre o previsto e o alcancado.

Tecendo uma critica aos formadores de professores que carregam em suas acles a
incredulidade de sua autoridade, Silva et al (2014) expressam 0 seguinte pensamento:

[...] impossivel também é aceitar educadores descrentes da relevancia de seu papel,
que formam por isso futuros educadores também incrédulos, e que da descrenca se
sustente a inércia. E preciso vencer a barreira da fixidez, e pensarmos que isto s6 se

faz a partir de uma formacéo que, por ser critica, incite 0 movimento intelectual e
pratico (SILVA et al, 2014, p.35).
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Diante desse panorama, podemos mencionar que os professores universitarios que
atuam nos cursos de licenciatura somente podem almejar mudangas significativas no processo
formativo de seus alunos quando se dispuserem a mudar também os seus modos de atuar
junto a esses individuos.

Assim, é importante assinalar que a intensidade do envolvimento dos professores
de Estagio decorre do proprio engajamento e dos principios éticos profissionais aplicados a
seu labor formativo (ZABALZA, 2014).

Em consonéancia, Lima e Costa (2014) ressaltam que o Estagio reside no dialogo
reflexivo compreendido entre as responsabilidades éticas do educador com o seu oficio e as
questBes concernentes ao trabalho diario no contexto da sala de aula. Afirmam, ainda, que
para tornar compreensivel a mediacdo entre o individuo e o conhecimento € mister que 0s
formadores de professores se esforcem no propésito de construir uma viséo de totalidade que
abranja conhecimentos especificos, relacionados a aprendizagem dos espacos escolares, sem,
no entanto, deixar de considerar o contexto histérico e social no qual estamos imersos.

O licenciando deve realizar reflexes continuas durante a sua insercdo no Estagio,
com vistas a superacdo das problematicas e a transformacdo da realidade observada. Isto é,
langar um olhar critico sobre as varias facetas que encobrem os sistemas de ensino no
contexto atual em que vivemos, marcado por tantas contradi¢bes, provocagOes, afrontas e
incertezas, na consecucdo de uma educagdo qualitativamente melhor para todos. Refletir ¢,
portanto, condicdo essencial para o bom funcionamento da atividade docente.

Uma reflexdo implica sempre uma analise critica do trabalho que realizamos. Se
estamos fazendo uma reflexdo sobre nosso trabalho, estamos questionando sua
validade, o significado que ele tem para nos e para os sujeitos com que trabalhamos,
e para a comunidade da qual fazemos parte e que estamos construindo (RIOS, 2010,
pp. 46-47).

Como educadores, refletimos para buscar, constantemente, melhorias em nossa
pratica e firmarmos o compromisso com a Educacdo. Para tanto, a pratica docente precisa
estar fundamentada no principio da reflexdo-acdo-reflexdo, superando o modo tradicional de
ensinar que concede privilégio a simples transmissdo dos saberes do docente ao aluno. E
preciso ainda, que nos momentos proporcionados pelo Estagio Curricular, o futuro professor
tenha clareza dos papéis desenvolvidos por ele no ambiente interno da instituicdo escolar e
das suas contribuicdes para a esfera social.

A acdo reflexiva realizada no estagio curricular supervisionado precisa ultrapassar a

racionalidade técnica da hora da pratica ou de aprender a passar a matéria. Precisa
ultrapassar a ideia de ver o fazer docente na perspectiva de simples aplicagdo de



41

métodos e técnicas previamente formulados. Dessa forma, passa a perceber a
categoria profissional como um todo, desde a sala de aula, passando pela instituicdo
escolar, até a posicdo do professor na sociedade e o sentido que da a sua profissao
(LIMA; COSTA, 2014, p. 46).

De uma maneira geral, a reflex@o para ser levada a cabo nos momentos de Estagio
necessita promover uma tomada de consciéncia dos aspectos explicitos e daqueles que se
encontram nas entrelinhas da realidade da esfera educacional que, por estarem nessa
condicgdo, geralmente demandam mais atencdo e esforco para o seu entendimento. Assim,
como adverte Lima (2004, p.24): “E necessario paciéncia e sensivel olhar pedagogico para
descobrir o que estd além das aparéncias”.

Aroeira (2014, p.120) afirma que é preciso superar “[...] o distanciamento da
reflexdo em relacdo as experiéncias situadas no processo de estagio supervisionado, que em
alguns casos ndo acontece ou ocorre distante dos desafios vividos na escola”. Para Rios
(2011), num mundo em que se volta a procura de prescricdes faceis e imediatistas, o ato de
refletir ainda ndo se consolidou como uma prética habitual. Paralelo a essas questfes, vale
mencionar o seguinte pensamento:

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua acdo sobre 0 mundo, ndo existe no ser, seu estar no mundo
se reduz a um nao poder transpor os limites que lhe sdo impostos pelo proprio
mundo, do que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E um ser imerso no
mundo, no seu estar, adaptado a ele e sem ter dele consciéncia. Sua imersdo na
realidade, da qual ndo pode sair, nem “distanciar-se” para admira-la e, assim,
transforma-la, faz dele um ser “fora” do tempo ou “sob” o tempo ou, ainda, num
tempo que ndo é seu (FREIRE, 2011a, p.19, grifos do autor).

Nesse sentido, entendemos a importancia de o estagiario refletir constantemente
lancando uma ampla visdo sobre si e sobre 0 mundo ao seu redor, responsabilizando-se pelo
desenvolvimento de acdes pedagdgicas que visem a transformacdo dos ambientes escolares e
das pessoas.

Durante o Estagio, os professores responsaveis por essa disciplina ndo devem
jamais prescindir de suas obrigacdes, o0 que implica estar atento as diferencas existentes entre
0s seus alunos e encontrar os melhores caminhos que levem a uma formagéo reflexiva,
consciente e transformadora desses individuos do ponto de vista dos reais aspectos de nossa
sociedade. E necesséario, pois, também, que os professores de Estagio defendam a
indissociabilidade da relagdo teoria-pratica.

E preciso que os professores orientadores de estagios procedam, no coletivo, junto a
seus pares e alunos, a essa apropriacdo da realidade, para analisa-la e questiona-la

criticamente, a luz de teorias. Essa caminhada conceitual certamente serda uma trilha
para a proposicdo de novas experiéncias (PIMENTA; LIMA, 2009, p.45)



42

Ao fazer referéncia a valorizacdo e desenvolvimento de uma pratica reflexiva,
Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) escrevem que:
[...] uma pratica reflexiva é necessaria na atualidade para vislumbrar uma nova
perspectiva, na qual o outro seja respeitado eticamente como um ser legitimo, capaz
de contribuir para a emancipacdo coletiva, pois é na coletividade que olhamos o
outro e percebemos nossas deficiéncias e fortalezas e o que é deficiente em nés pode

ser compensado com a fortaleza do outro (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015,
p.157).

Assim, entendemos que se faz imprescindivel no decorrer do Estagio uma acéo
reflexiva que leve em consideracdo as peculiaridades e percepcGes que cada envolvido nesse
processo formativo traz em sua bagagem cultural, ou seja, é preciso que tanto os formadores,
guanto os formandos, lancem um olhar sobre si e sobre 0 outro, com vistas ao fortalecimento
de suas identidades, a correcdo de possiveis distor¢cGes do ato educativo e a instituicdo de
novas praticas.

Oliveira (2011), em sua tese de doutorado, se propds a averiguar as possibilidades
formativas concebidas a partir de uma proposta de Estagio Supervisionado de cunho
participativo abrangendo um conjunto de estudantes do curso de licenciatura em Matematica
de uma universidade estadual brasileira, uma professora responsavel pela disciplina Pratica de
Ensino de Matemaética dessa mesma instituicdo, além da diretora, da coordenadora pedagdgica
e dos professores de Matematica de uma mesma unidade escolar. A vista disso, a autora
constatou entre outros aspectos, que a auséncia de tempo partilhado entre os atores da
instituicdo de educacdo béasica e os da universidade acaba por contribuir para o surgimento
dos distanciamentos entre ambas esferas.

A falta de um tempo comum, institucionalizado, entre escola e universidade para
que os professores parceiros tivessem maior aproximagdo ndo sé com os estagiarios,
mas com a professora supervisora de estdgio na faculdade, mesmo ndo sendo
verbalizada em alguns casos, foi muito sentida. 1sso ocorreu quando surgiram
contratempos nas disposi¢des ou indisposi¢des particulares para o desenvolvimento
dos trabalhos, nas aflicdes da equipe pedagodgica para conciliar a recepgdo dos
estagiarios com outros projetos desenvolvidos pela escola, nas aflicbes dos

estagiarios para conciliarem o tempo de desenvolvimento de seus estagios com o
tempo de frequéncia a outras disciplinas do curso (OLIVEIRA, 2011, p.237).

No periodo de Estagio, o licenciando precisa desenvolver, de forma continua, em
consonancia com os referenciais tedricos adotados, um olhar critico sobre suas praticas na
perspectiva da construcdo e reestruturacdo de conhecimentos ligados a profissdo do
magisterio. Ou melhor, que as préaticas adotadas durante esse percurso formativo devam estar
em plena sintonia com os elementos tedricos e com a aquisicdo de saberes advindos das

demais disciplinas constitutivas do curriculo.
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[...] o estagio, por si sO, pouco acrescenta ao aperfeicoamento de nossos estudantes
se as praticas ndo estiverem conectadas com seus conhecimentos tedricos. Elas
devem propiciar aprendizagens vinculadas as disciplinas académicas. As situagdes
que os estudantes vivenciam durante as préaticas deverdo conduzir a uma retomada
das matérias do plano de estudos para recuperar informacdes, rever ferramentas de
analises, esclarecer dividas ou dissonancias entre o apreendido em sala de aula e a
experiéncia no trabalho (ZABALZA, 2014, p.118).

O autor continua tecendo suas explicacfes sobre essas questdes, afirmando que o
delineamento das préaticas abrange contetdos de grande valor para a formacdo dos alunos,
sendo que, em algumas ocasides, esses conteudos sdo propriamente dos Estagios e, em outras,
estdo ligados a certas disciplinas ou agrupamento de disciplinas do oficio, objetivando
proporcionar aos alunos vivencia-los a partir de contextos reais de formac&o profissional.

Aroeira (2014) assevera que o Estagio por si s6 ndo deve se responsabilizar
integralmente pelas articulacdes e interlocucbes de um curso de licenciatura. Prossegue
dizendo que o Estdgio pode colaborar no processo formativo, mas em comunhdo com as
outras disciplinas do curso, tomando a escola como referencial para o processo formativo.

E valido salientar que os estudos de Fiorentini e Castro (2003) ja revelavam a falta
de conexdo existente entre o Estagio e as demais disciplinas presentes nos cursos de
licenciatura.

Desse modo, é necessario evidenciar que a disciplina de Estagio Supervisionado
néo deve estabelecer um fim em si mesma, mas sim manter uma estreita e harmoniosa relagcéo
com 0s outros componentes curriculares obrigatérios dos cursos voltados para a formacao
docente, favorecendo, assim, a construcdo de conhecimentos variados acerca dos multiplos
fendmenos que perpassam 0s espacos educativos como um todo.

Ha de se destacar, por aqui, que os estagiarios acabam incorporando, mesmo de
maneira inconsciente, aspectos peculiares de seus professores da época da escolarizacéo, e
isso acaba por interferir na acdo docente e no entendimento da carreira profissional do
magistério.

Diferentemente de outras profissdes, em que o estagiario ndo conhece o campo de
trabalho - o médico estagiario quase nunca tinha entrado em um hospital, assim
como um aluno de direito ndo frequentou um escritério de advocacia - , o futuro
professor passou toda a sua vida escolar dentro do local em que ira trabalhar.
Entretanto, esse conhecimento, em vez de ajudar, muitas vezes atrapalha, pois cria
imagens profissionais dificeis de serem removidas, tanto em relagdo ao contetdo

que deve ser ensinado quanto ao papel do professor e suas interacdes com os alunos
(CARVALHO, 2012, p. 11).

Nessa direcdo, Kenski (1991) aponta que o docente se mantém, de certa maneira,

preso a modelos extraidos das exemplificacbes da pratica de docentes que marcaram seu
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trajeto na escola (nem sempre de modo positivo), passando a julga-los “sua identidade” ao
passo que também se torna personagem representativo do papel de docente. Ressalta, ainda,
dentro desse contexto, que o educador ndo consegue realizar o “salto”, instituir seu espago
criticamente, e conceber, tanto por meio de identificacfes quanto de separagdes, 0 seu proprio
perfil profissional.

Além do mais, o Estagio vem sendo colocado na berlinda por conta de que muitas
das suas atividades séo tratadas burocraticamente, sem conduzirem a um exame minucioso
dos ambientes escolares como um todo e nem tampouco produzindo um efeito desejavel na
formacdo profissional e pedagodgica dos futuros professores. Na esteira desse pensamento,
Parente e Mattos (2015) assumem que:

A insercdo do estagiario na realidade escolar deve propiciar um olhar mais centrado
e profundo sobre a complexidade que se instaura em torno do processo de ensino e
de aprendizagem, que se desenvolve na realidade educacional. Essa oportunidade é
possivel somente quando o estagio deixa de ser um exercicio artificial e burocrético,
ou mera tarefa académica, e torna-se verdadeira atividade na acepcdo da palavra, de
acordo com a perspectiva historico-cultural e politica de jovens e adultos
comprometidos com uma formagdo solida, teorica, ética e humana (PARENTE;
MATTOS, 2015, p.70).

Além dos desafios ja relacionados, a falta de ajuda financeira para que 0s
professores de Estagio possam se deslocar até as escolas-campo para o trabalho de orientacdao
dos licenciandos se constitui como mais um grande problema situado no plano da politica
educacional. Nesse sentido, é valido sublinhar um dos resultados da pesquisa de doutorado
desenvolvida por Araujo (2016), tendo como sujeitos participantes professores de Estagio
atuantes no Brasil e em Portugal:

[...] séo as condicBes de trabalho do supervisor que determinam as formas possiveis
de organizacgdo e acompanhamento do estagio. O que o supervisor pensa do estagio e
da formagdo, obviamente, orienta suas escolhas, mas as opg¢des realizadas estdo
sempre circunscritas as condi¢gdes materiais de trabalho. Nesse sentido, as politicas
de formacdo inicial de professores devem estar articuladas as politicas de

valorizacdo da carreira docente (salério, jornada de trabalho, forma de contratacao,
condi¢es de trabalho etc.) (ARAUJO, 2016, p.198).

Como podemos observar, as acdes desenvolvidas pelos orientadores de Estagio
estdo condicionadas as condi¢bes materiais de exercicio do magistério, o que se fazem
imperativas a criacdo e efetivacdo de uma politica de reconhecimento e valorizacdo destes

profissionais perante a sociedade.
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3 INCLUSAO, EDUCACAO SUPERIOR, CURSOS DE LICENCIATURA E
PRATICAS DE FORMACAO DOCENTE

A inclusdo da pessoa com deficiéncia ndo decorrera
apenas de sonhos e de leis, mas de atitudes que afirmem
uma opg¢do concreta de vida.

(Deficiéncia com eficiéncia) 2

Com a escrita do presente capitulo, objetivamos compreender o processo historico
de desenvolvimento da educacgéo inclusiva no Brasil, assim como caracterizar o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto do Estagio Curricular Supervisionado dos
cursos de Licenciatura.

Para tanto, recorremos a andlise das trajetdrias historicas referentes a legislacéo
que versa sobre o tema, da estrutura e organizacdo dos cursos de licenciatura, considerando
em especial, os seus Estagios Curriculares Supervisionados e a forma como estes
componentes curriculares preparam e formam os alunos com deficiéncia para o exercicio
profissional no campo do magistério. Ademais, pretendemos trazer reflexdes que viabilizem a
melhoria continua da qualidade do sistema educativo, sobretudo no que diz respeito ao
alcance da educacdo de nivel superior e suas praticas institucionais.

O capitulo se organiza em torno de discussdes pertinentes a “Inclusdo de alunos
com deficiéncia na educagdo superior brasileira: alguns determinantes histéricos e legais”,
“Rumos e perspectivas das licenciaturas para a formagao profissional” e “(Im)possibilidades

da incluséo no ensino superior: alunos com deficiéncia e os Estagios nas licenciaturas”.

3.1 INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR
BRASILEIRA: ALGUNS DETERMINANTES HISTORICOS E LEGAIS

No momento historico atual, marcado por crises e grandes transformacdes, muito
se tem discutido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nos espacos escolares. Por outro
lado, na universidade, esse debate vem acontecendo de forma bastante timida, reforcando a
necessidade da criacdo de um programa emergencial de formacdo que atenda aos anseios, as
necessidades e as expectativas desses sujeitos.

Anjos (2012) afirma que as universidades tratam de assuntos ligados a deficiéncia

como algo que se sucede de forma exterior a elas, isto &, na educagéo basica, onde ja existe

? Cartilha elaborada em 2006 pela Comissdo das Pessoas com Deficiéncia da Seccional Paulista da Ordem dos
Advogados do Brasil, cujas organizadoras sdo SILVA, Cristina Aparecida Xavier e OLIVEIRA, Vera Lucia
Leite de.
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uma ampla literatura que se debruca sobre a andlise das circunstancias e das potencialidades
da escola, tanto no ensino fundamental quanto no ensino medio, no atendimento das
singularidades dos discentes que apresentam algum tipo de deficiéncia. A autora salienta que:
“As experiéncias tém demonstrado que as universidades necessitam refazer seus
questionamentos a respeito de incluséo, no sentido de deslocar-se do lugar da assessoria e do
analista para o de interlocutor envolvido na questao” (ANJOS, 2012, p.380).

A partir da compreensdo trazida pela autora, visualizamos que diante de tais
contradicGes, a postura assumida pela universidade vem relegando a prioridades secundarias
0s processos de inclusdo educacional. Ademais, a situacdo em tela parece indicar a
indefinicdo dos reais papéis da universidade como instancia potencializadora de producéo de
conhecimentos, de desenvolvimento e de transformacdo da sociedade. Nesse contexto de

reflexdo, trazemos a baila o seguinte pensamento:

A universidade, mesmo ciente de seu papel social, mas como instituicdo que &,
debate-se em contradices, conflitos, confrontos de ideias, nem sempre atendendo, a
contento, a demanda da sociedade. Suas a¢fes, muitas vezes, sdo balizadas por dois
polos: o primeiro garante a conservagdo e manutengdo do conhecimento; dificulta a
ruptura com o instituido e mantém a “viscosidade” das estruturas acarretando uma
lentiddo nas tomadas de decisdo. O segundo promove 0 progresso por meio da
investigacdo de novos paradigmas, busca alternativas que venham ao encontro de
politicas claras, consistentes, objetivas, concretizando-se em mudanga,
impulsionando o conhecimento e o desenvolvimento (NAUJORKS, 2009, p. 243,
grifos da autora).

Conforme Magalhdes (2006), o ensino superior no Brasil se revela como um
capitulo marcado pela exclusdo de uma consideravel parcela de pessoas a educacdo. Destaca a
autora que a génese das universidades brasileiras aconteceu de modo tardio em razdo do
processo de colonizacdo, isto é, houve resisténcia por parte de Portugal pela instauracdo de
instituices universitarias no Brasil. Tal atitude fez o povo brasileiro, mesmo no momento
ulterior a independéncia, considerar de pouca valia a implantacdo de universidades em ambito
nacional, detendo-se, assim, as classes abastadas brasileiras, o privilégio de enviar seus filhos
para a Europa visando & formacao superior MAGALHAES, 2006).

Portanto, a educacdo de nivel superior em nosso pais, ao longo de sua
historicidade, sempre se viu engessada por conta de um ensino que adotava um carater elitista,
seletivo e excludente, distante da oferta de uma educacéo inclusiva capaz de acolher a todos e
de se ajustar aos distintos padrbes de desenvolvimento dos alunos.

A educacdo superior no Brasil além de tempord é elitista continuando como espago

para poucos privilegiados. Os extratos minoritarios ou ndo hegeménicos da
populagdo como negros, indigenas e pessoas com deficiéncia tém acesso restrito.
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Soma-se a isto o fato das possibilidades de acesso serem diretamente proporcionais a
origem social e condi¢cBes socioecondmicas dos alunos (MAGALHAES, 2006,
p.39).

De acordo com Franco (2008), a educacdo superior brasileira deu inicio a sua
organizacdo, de modo mais sistematico, a datar de 1934 por meio da criagdo da Universidade
de Sdo Paulo, visto que “[...] até entdo predominavam as faculdades isoladas e os cursos
profissionalizantes” (CUNHA; PINTO, 2009, p.576).

Para Santos (2012), foi somente a partir de 1998 que houve o surgimento das
primeiras pesquisas brasileiras com foco na tematica voltada para a inclusdo de alunos com
deficiéncia na educacdo superior. Uma das razfes para isto, segundo a autora, é que até 0s
anos de 1980, alunos com deficiéncia ndo tinham, sequer, a garantia do direito ao acesso ao
nivel fundamental de ensino.

Esses recortes da historia que os autores supracitados nos revelam, ajudam a
entender a trajetdria das pessoas com deficiéncia na sociedade ao longo dos tempos, cujo
preconceito se reverberou, notoriamente, na concepcdo de incapacidade de desenvolvimento
do sujeito que se afastasse do modelo ideal de padronizacdo. Sobre esse aspecto, é preciso

salientar que:

[..] a pessoa com deficiéncia ao desviar de determinada norma (em aspectos
psicossociais, comportamentais, cognitivos, fisicos) é estigmatizada. O estigma diz
respeito ao modo depreciativo de avaliar as diferencas ou caracteristicas desta
pessoa. Estas avaliacfes depreciativas, muitas vezes, sdo mais dificeis para a pessoa
com deficiéncia do que as possiveis dificuldades provenientes de seu estado porque
influenciam sobremaneira as atitudes e acfes direcionadas a sua pessoa
(MAGALHAES, 2002, p.25).

E preciso reconhecer a existéncia do outro, suas diferencas, seus valores, suas
representacdes sociais e culturais, combinados com uma pratica intencional proporcionada
pelas instituicdes educativas e em sintonia com o cotidiano vivido pelo aluno.

Em Santos e Paulino (2006), encontramos referéncia sobre a relagdo
inclusdo/exclusdo que também nos ajudam na compreensdo da problematica:

[...] uma sociedade sem exclusGes €, para nos, apenas um vislumbre. Inclusdo e
exclusdo sdo conceitos intrinsecamente ligados, e um ndo pode existir sem o outro
porque inclusdo é, em Gltima instancia, a luta contra exclusdes. Analisando desta
forma podemos entéo afirmar que sempre existira a luta por uma educacéo inclusiva.

Se exclusdes sempre existirdo, a inclusdo nunca podera ser encarada como um fim
em si mesmo. Inclusdo sempre é um processo (SANTOS; PAULINO, 2006, p.12).

Nesse sentido, ha que se considerar as sociedades acompanhadas de seus conflitos
e de suas desigualdades, conferindo aos sujeitos, muitas vezes, um status ou valor inferior. Ao

lado desses sintomas inequivocos da exclusdo, se faz continua a busca por um projeto
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inclusivo capaz de oferecer elementos e subsidios para uma melhor convivéncia humana, quer
seja na familia, no trabalho, na escola e/ou na universidade.

Para Dorziat (2011), apesar do nosso reconhecimento de que o ideario da
educacdo para todos se faz, de certa forma, utopico em seus projetos magicos inclusivos,
porquanto lida junto a sistemas educacionais que seguem existindo preservando as relagdes de
poder vigentes na sociedade, frutos do paradigma neoliberal, precisamos continuar
acreditando na possibilidade de haver mudancas cabiveis para o convivio num mundo mais
justo. Pontua também que “[...] o direito de todos a Educagdo ndo deveria significar a mesma
Educacéo para todos, mas também e, fundamentalmente, o entendimento de que a Educagéo
reivindicada deve atender ao que todos tém direito” (DORZIAT, 2011, p. 155). Isto quer dizer
gue a educacdo, de modo geral, tem de garantir uma aprendizagem significativa a partir das
necessidades que cada sujeito demanda, respeitando suas diferencas e identidades na
promocdo de seu desenvolvimento pleno.

Cabe mencionar, aqui, a criacdo de importantes documentos legais no ambito
internacional visando a garantia dos direitos fundamentais dos seres humanos: a “Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos” (PARIS, FRANCA, 1948), a “Declaracdo Mundial sobre
Educacio para Todos” (JOMTIEM, TAILANDIA, 1990) e a “Declaracio de Salamanca”
(SALAMANCA, ESPANHA, 1994). Tais dispositivos tém servido como guia para a adogéo
de politicas publicas brasileiras de educacdo na perspectiva inclusiva.

A promulgacdo da Constituicdo Federativa Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988)
representa, desde entdo, um dos marcos regulatorios de defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Consta, no capitulo Il da referida constituicdo que se ocupa da Educacdo, da
Cultura e do Desporto, na se¢do I da Educagdo: “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (art.208, inciso III).
Sobre o trecho citado, Mantoan (2015, p.40) nos explica que: “Na concepgao inclusiva e na
lei, esse atendimento especializado deve estar presente em todos os niveis de ensino, de
preferéncia na rede regular, da educagdo infantil a universidade”.

E relevante frisar que, embora a expressio “pessoa portadora de deficiéncia”
conste na letra da Constituicdo Federal de 1988 (Lei Maior do ordenamento juridico do
Brasil), assim como em algumas leis ulteriores, ela ndo se constitui como a maneira mais
apropriada (GONZAGA, 2012). Para a autora, a Constituicdo Federal foi concebida numa
época historica na qual as palavras com conotacdo depreciativa eram, amitde, empregadas,
entre as quais, a titulo de exemplo podem ser mencionadas: retardado, surdo-mudo e aleijado.

A vista disso, foi iniciada a busca por uma padronizacio que pudesse desviar a atengio da
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deficiéncia para a propria pessoa, com a ado¢iao do termo “pessoa portadora de deficiéncia”,
entretanto, o foco continuou no “portador” e ndo voltado a pessoa. Mesmo assim, o termo
“portador” significou para a época um avanco, embora fosse necessario ainda melhorar,
complementa a autora.
Ainda com relacgdo a palavra “portador”, a autora expde que:
Os movimentos sociais identificaram que a expressdo “portador” cai muito bem para
coisas que a pessoa carrega e/ou pode deixar de lado, ndo para caracteristicas fisicas,
sensoriais ou mentais do ser humano. Ainda, que a palavra “portador” traz um peso
frequentemente associado a doencas, ja que também é usada, e ai corretamente, para

designar uma situacdo em que alguém, em determinado momento, esta portando um
virus, por exemplo (GONZAGA, 2012, p.18, grifos da autora).

Assim, diante de tal contestacéo, ficou assentado que o termo mais adequado seria
“pessoa com deficiéncia” (GONZAGA, 2012). Nao obstante, a autora propde o uso de outras
terminologias como “pessoa que possui deficiéncia”, "pessoa que tem deficiéncia”, bem como
“pessoa que adquiriu deficiéncia”, no sentido de facilitar e ndo se achar que € preciso sempre
a utilizacdo do termo em comento.

A autora supramencionada também nos adverte que a expressdo “necessidades
especiais", ou outra mais ampla, no lugar de “deficiéncia”, se torna conveniente a partir do
momento em que o intento seja fazer referéncia a um conjunto maior de pessoas que tenham
alguma limitacéo ou dificuldade, embora, ndo de modo necessario, possuam deficiéncia. Ao
tratar de politicas publicas direcionadas exclusivamente para grupos peculiares, como, por
exemplo, o que é constituido por pessoas que tem deficiéncia, a substituicdo em tela ndo deve
ser realizada (GONZAGA, 2012).

Fica patenteado, portanto, no decorrer da histdria, a criacdo de diversos termos
empregados com a intencgdo de referir-se as pessoas com deficiéncia, retratando tais termos as
crencas bem como a realidade social-historica na qual foram concebidos (BASTOS, 2006).

Expandindo essa perspectiva, Valdés (2004, p.254) destaca que a utilizacdo de
uma linguagem com a intencdo de eliminar os processos de rotulagem e as praticas
estigmatizadoras e segregadoras se faz necessaria, porquanto “[...] estando a linguagem em
relacdo dialética com o pensamento, as mudangas ocorridas na linguagem e sua sedimentacdo
permitirdo o desenvolvimento de novos conceitos, num largo processo de (r)evolucdo da
subjetividade social”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n°. 9394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), também expressa apoio legal aos processos de inclusédo

educacional de pessoas com deficiéncia, onde enfatiza em seu artigo 58: “Entende-se por
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educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996)  No
atendimento dessa clientela, € mister a organizacdo dos curriculos, das metodologias, das
técnicas e dos recursos educacionais, assim como a presenca de docentes com especializacdo
apropriada e de docentes do ensino regular com competéncia para integrar os referidos
estudantes nas classes comuns (LDB N° 9394/1996, ARTIGO 59, INCISOS | E 111).
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) também é um documento oficial que regulamenta diretrizes politicas
educacionais para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo em todos os niveis de ensino. Dessa forma, prescreve que:
Na educacéo superior, a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio
de acfes que promovam o acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas
acbes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e Servigcos para a
promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados

nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o
ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008, p.17).

Nesse sentido, fica evidente a importancia da Educagdo Especial em organizar
recursos didatico-pedagogicos e de ingresso e permanéncia que eliminem as barreiras para a
efetiva participagdo dos estudantes no ensino superior, levando em conta suas particularidades
e reais necessidades.

A mais nova legislacdo, concebida com o propoésito de garantir ainda mais 0s
direitos das pessoas com deficiéncia no nosso pais - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, n® 13.146, de 6 de julho de 2015 -, em seu artigo 27 declara que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

O artigo 28, inciso II, também prevé o “aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢cfes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena” (BRASIL, 2015).

* Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013, que altera a Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacgéo dos profissionais da educacdo e dar
outras providéncias
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Nesse contexto, é importante atentarmos para as palavras de Miranda (2009)
quando aduz que as barreiras de ordem atitudinal, pedagogica e arquitetdnica, dentre outras,
se antepdem ao acesso dos individuos com deficiéncia no ambito da educacao superior e que a
superacdo de tais barreiras aconteceria se houvesse o cumprimento das leis de acessibilidade
com relacdo ao referido nivel de ensino.

Assim, € necessario o efetivo compromisso de pér em préatica a letra da lei,
garantindo aos estudantes com deficiéncia sua insercdo desde a educacao basica até o ensino
superior, implementando praticas educacionais inclusivas que visem o desenvolvimento de
aprendizagens significativas de acordo com suas capacidades e aptiddes, buscando, ainda,
assegurar uma adequada travessia para 0 mundo do trabalho.

Apesar disso, é oportuno lembrar que, sob a Otica do respeito pela diversidade, o
discurso preponderante acerca dos processos inclusivos, no afa de ndo se produzir um
paradigma estigmatizador e rotulista, sugere uma pratica pedagdgica que, por fim, acaba
conferindo tratamento aos desiguais de forma igual, visto que ndo se considera que uma
determinada deficiéncia requer procedimentos peculiares de ensino gque, ndo levados a efeito,
ndo resultardo aprendizagem alguma (BUENO, 2011).

Carvalho (2008), ao referir-se a diversidade, afirma que:

Diversidade ¢ um vocabulo que tem sido muito empregado para traduzir o “espirito”
da proposta inclusiva, em sua proclamada valorizacdo do trabalho educativo,
enriquecido pela diversidade do alunado. Emprega-se esse vocabulo que, por ser
polissémico, faculta esse uso de louvor, com um sentido bem diferente daquele que
evidencia, sob o enfoque socioeconémico, o lado perverso da diversidade, enquanto
multiplicidade de condicdes de vida das pessoas, vitimas de injusticas sociais e

profundas desigualdades que sdo excludentes por sua propria natureza
(CARVALHO, 2008, p.28, grifos da autora).

Para o aluno com deficiéncia, € importante que a diversidade passe a ser vista
como ponto de referéncia para a aceitacao e respeito as diferencas, e, sobretudo, como ponto
de partida para o didlogo e para a incorporacdo de novos mecanismos que favorecam uma
formacdo com dimensdo técnica, pedagdgica e politica compativel com 0s anseios desse
aluno.

De todo modo, conforme destaca Moreira (2009), para que 0s servigos de apoio,
0S recursos e 0s complementos educativos funcionem como uma solugdo positiva para as
dificuldades e as limitagdes identificadas pelos alunos no ambiente universitario, & necessario
que eles derivem de um estudo do contexto educacional no qual os estudantes se encontram.
Assim, é cogente, pois, individualizar o ensino no sentido dos alvos, dos processos didaticos e

avaliativos como primeira condi¢do para o alcance da educagéo inclusiva (BEYER, 2013). J&



52

Magalhdes (2002) preceitua como primeiro passo para a construcdo de préaticas pedagdgicas
inclusivas o fato de repensarmos nossos proprios pontos de vista, preconceitos e modos de
proceder com relagédo ao individuo com deficiéncia.

Com efeito, um processo de ensino-aprendizagem bem orientado, que leve em
conta as singularidades e as habilidades dos individuos, prevé, cotidianamente, suas
necessidades, e passa a imprimir tanto o respeito as diferencas quanto a seguridade de uma
cultura inclusiva nos espacos institucionais de ensino.

A inclusdo, ademais, ndo se relaciona apenas ao acesso de individuos
discriminados no @mbito das salas de aula, mas sim, também, com a implementacdo de
praticas que possam favorecer condi¢fes de igualdade bem como o acesso dos mesmos a
todos os estratos da sociedade (RIBEIRO; BEZERRA; HOLANDA, 2015). Em coadunacéo
com a observacao feita pelas autoras, Melero (2013) aduz que:

As vezes, pensamos que ha muita confusio em torno da educacdo inclusiva, que é
concebida como a educacdo especial da p6s-modernidade, quando, na verdade, ela

tem a ver com a busca da equidade, com a justica social global, com a participacéo e
a convivéncia (MELERO, 2013, p.397).

Assim sendo, a inclusdo requer uma mudanca de concepcdo educacional, ja que
ndo diz respeito somente a estudantes com deficiéncia e aqueles que possuem dificuldades de
aprendizagem, mas também aos demais, no sentido de alcancarem éxito na esfera educativa
geral (MANTOAN, 2015).

Concordamos com Santomé (2013, p.86) quando afirma que “Conceitos COmMO
democracia, justica, inclusdo, solidariedade e dignidade devem continuar servindo para
estabelecer com clareza que, sim, existem alternativas para construir um mundo melhor”.
Apostando nesse pensamento é que precisamos pensar a educacao, respeitando as diferencas e
as singularidades dos alunos com deficiéncia inseridos no ensino superior, buscando atendé-
los em suas expectativas, bem como desvelando a realidade que permeia a formacdo docente
no atendimento desses sujeitos, para que sejam planejadas e implementadas acdes que estejam

em constante didlogo com o mundo em que vivemos.

3.2 RUMOS E PERSPECTIVAS DAS LICENCIATURAS PARA A FORMACAO
PROFISSIONAL

Os cursos de licenciatura se caracterizam, de modo precipuo, pela sua atribuigédo

de formar professores. Assim sendo, esses cursos, ofertados por instituices de ensino
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superior, devem possibilitar a reflex@o e a anélise critica dos espagos institucionais de ensino
e das reais condicOes estruturais e materiais de formacédo docente, bem como a apropriacgao de
saberes com vistas ao exercicio profissional no campo do magistério. Nessa direcdo, Veiga
(2009) nos aponta que:
A formagdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o futuro
profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser desenvolvida

com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de
pesquisar e de avaliar (VEIGA, 2009, p.26).

Corroborando com a reflexdo anterior, Pimenta (2012) afirma que além da
intencdo definida de conceder habilitacdo legal para a docéncia, € esperado dos cursos de
licenciatura a formacéo de professores. Logo em seguida, a autora reelabora seus argumentos
expressando que mais certo seria que tais cursos colaborassem no exercicio do oficio de
professor, visto que professorar nao se constitui numa tarefa burocratica, necessitando apenas
da apropriacdo de competéncias e de conhecimentos técnicos.

E necessario entender que os programas de ensino adotados nas diversas
disciplinas que compdem os cursos de formacdo de professores, se encontram, de modo
global, ancorados numa estrutura curricular e trabalhados de forma ndo articulada com as
exigéncias da pratica e da realidade concreta dos espagos escolares, o que caracteriza uma
visdo burocratica, ndo critica, com enfoque no prototipo da racionalidade técnica, conforme
nos apontam Leite, Ghedin e Almeida (2008).

Veiga (2009) acentua que no processo de formacdo de professores é dado grande
peso a dimensdo técnica, em detrimento as dimensbes de cunho politico, social e cultural.
Aponta ainda que, “[...] se as propostas de formagao de professores transcenderem o sentido
puramente técnico e visarem competéncias profissionais complexas como a habilidade
investigativa sobre a (e na) pratica, entdo serdo necessariamente inovadoras” (VEIGA, 20009,
p.39).

Desse modo, percebemos que o modelo tradicional de ensino prevalece, ainda
hoje, com bastante intensidade na pratica de muitos professores. Firmado na padronizacao e
na transmisséo rigida dos conteudos e na resistente concepc¢do de que ha estudantes ideais, tal
modelo da a entender que para exercer o oficio de professor basta apenas a competéncia
técnica, sem maiores esforcos para a compreensdo da pluralidade e da multiplicidade de
fendmenos que se apresentam na tessitura das instituicdes de ensino.

Nessa direcdo, Pimenta e Anastasiou (2014) solidarizando-se com as nossas

reflexdes, alargam a discusséo esclarecendo que:



54

Uma formacdo pautada pela separacdo, pela dissociagdo, pela eliminacdo de tudo o
que causa desordem, pela decomposicdo que ndo sinaliza o momento de
recomposicao, de sintese, e ndo situa as informacgdes em seu contexto e no conjunto
a que pertencem estara reforcando a crenca no poder da técnica na solugdo dos
problemas (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p.220).

Diante desse panorama, podemos inferir que € mister modificar as préaticas
concebidas nos cursos de formacdo docente que até entdo tém se mostrado ineficientes e
inadequadas, evitando trajetos mais faceis que conduzam a receituarios meramente técnicos
para que, assim, haja a possibilidade de constru¢cdo de novos conhecimentos, de novas
préticas e de novas atitudes em meio a realidade do complexo sistema educacional.

De acordo com Tardif (2014), os programas de formacdo docente devem
favorecer um espaco concernente a uma substancial formacdo pratica no ambito das
instituicdes escolares, por meio de: Estagios desenvolvidos em longos periodos; contatos
acentuados e com frequéncia com os locais da pratica; cursos destinados a analisar as praticas;
analise de casos, dentre outras estratégias. Aduz também que a formacdo inicial de
professores tem o propdsito de habituar os estudantes, futuros docentes, para o exercicio da
pratica profissional no campo do magistério, numa perspectiva reflexiva.

Pimenta (2012) nos apresenta as caracteristicas esperadas com relacdo aos cursos
formadores de docentes:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢do ao processo
de humanizagdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a
partir das necessidades e desafios que o ensino como prética social Ihes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e
da didatica necessarios a compreensdo do ensino como realidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela,

constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construcdo de suas identidades como professores (PIMENTA, 2012,

pp.18-19).

Ademais, na formacdo de professores devem ser considerados os conhecimentos
especificos do campo de formacdo (como Matematica, Sociologia, Educacéo Fisica, etc.) e 0s
conhecimentos pedagogicos, referentes aos modos de ensinar e aprender no processo
educacional. Nesse aspecto, Leite, Ghedin e Almeida (2008) comunicam que é fundamental
que as instituicbes formadoras de docentes passem a perceber o qudo € complexa a formacéo
e 0 modo de atuar desses profissionais. Segundo esses autores, assim como € vital para o
professor possuir o dominio da disciplina que ira lecionar, é necessario também que ele tenha

“[...] condigdes para compreender e assegurar-se da importancia e do desafio inerente ao
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processo de ensino-aprendizagem, dos principios em relacdo ao caréater ético da sua atividade
docente” (LEITE; GHEDIN; ALMEIDA, 2008, p.24).

Desse modo, é imprescindivel formar professores capazes de atuar reciprocamente
de maneira eficaz, respeitando os educandos que, progressivamente, vém se apresentando de
maneira mais plural, com perspectivas bastante dispares (SANTOME, 2013).

Veiga (2009) enfatiza que o ensino desenvolvido no espaco da educacdo superior
traz consigo desafios e questbes que necessitam da criacdo de alternativas apropriadas ao tipo
de estudante e as particularidades dos cursos nas distintas areas cientificas. Também, o
ensino, sendo uma pratica social, “[...] comporta valores, significados, relagdes, tensdes, entre
outros” (VEIGA, 2009, p.84).

Embora considerando como desafiadora a compreensdo do que venha a ser um
ensino de boa qualidade, Rios (2011) aponta que 0 mesmo, por vezes, é reconhecido como
aquele que converge na direcdo das necessidades dos alunos.

Na percepcdo de Cunha (2014), para atingirmos uma educacdo de qualidade no
ensino superior é preciso a ado¢do de um ensino com qualidade, de uma gestdo qualificada
por parte das instituicbes, de docentes formados com qualidade aptos para formar outros
profissionais igualmente qualificados, além da necessidade de o aluno ter condi¢Ges sociais
que Ihe possibilite o acesso a uma aprendizagem com qualidade, com cursos disponibilizando
espacos e instrumentos com vistas a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, Dias Sobrinho (2010, pp.1228-1229) ressalta que: “Dada a
heterogeneidade das concepc¢des de mundo e tendo em vista as contradi¢cdes de toda formacéo
social* dificilmente se construird unanimidade a respeito do que é e deve ser uma educacéo
superior de qualidade”. Assim, podemos dizer que a maneira como pensam/agem os docentes
sd0 consentaneas a natureza de suas representatividades frente ao mundo em intensa
transformacdo, o que demandaré acGes peculiares por parte de cada um desses profissionais a
cada realidade institucional e a cada circunstancia do processo educativo, tornando dificil,
dessa maneira, o entendimento unanime da no¢do de qualidade no ensino superior.

Ao fazer referéncia aos cursos de licenciatura, Leite (2011) prescreve que:

Cabe aos cursos que formam professores assegurar que o profissional docente saiba
lidar com o processo formativo dos alunos em suas varias dimensdes, além da
cognitiva, englobando a dimenséao afetiva, a educagdo dos sentidos, da estética, da

ética e dos valores emocionais. Para tanto, é preciso que os professores tenham
oportunidades de constante atualizacdo e preparo para desenvolver e utilizar novas

* “Uma formagdo social é constituida por uma améalgama de expectativas de futuro, interesses e projetos
particulares e corporativos, concepg¢des de desenvolvimento social e econdmico, oportunidades de emprego e de
promocéo social, necessidades existenciais, sonhos etc” (DIAS SOBRINHO, 2010, p.1228).
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metodologias, como o trabalho coletivo e interdisciplinar, condi¢des imprescindiveis
para o desenvolvimento da capacidade de romper com a fragmentacdo das
disciplinas, hoje trabalhadas isoladamente. Além disso, exige-se ainda uma
formacdo que promova a participacdo ativa do professor na construcdo do projeto
pedagogico da escola, na solidariedade com os colegas e com os alunos e no
compromisso com a emancipacao do nosso povo (LEITE, 2011, p.39).

Os cursos de licenciatura precisam superar o ensino de carater tradicional, que
privilegia a selecdo e a fragmentacdo dos contetdos curriculares, pois esse tipo de ensino ndo
leva em conta o contexto no qual se estrutura a formacdo docente nem tampouco a realidade
na qual estd inserida a escola e a representatividade que tém seus usuarios (docentes, pais,
estudantes, funcionarios e qualquer outra pessoa da comunidade local) com relacdo ao
processo de escolarizacdo. Ademais, os professores precisam aliar-se a ideia de uma educacéo
inclusiva em face dos variados perfis de sujeitos que integram as salas de aula. Assim,
compete aos profissionais da educacdo realizar continuas revisdes em sua pratica na
perspectiva de tomar a inclusdo como elemento de referéncia para a aceitacao das diferencas,
para a melhor orientacdo das escolhas pedagdgicas que serdo postas em pratica no ambito da
sala de aula e, sobejamente, se comprometer de maneira politica e profissional no sentido de
possibilitar uma educacao qualificada para todos os estudantes, bem como a participacéo ativa
destes durante todo o processo educativo.

Almeida (2015) nos explica que as visdes excludentes que norteiam a vida social,
responsabilizadas pelas disparidades, penurias e discriminagdes tipicas da globalizacéo,
igualmente afligem o contexto universitario. Acrescenta que a destreza de se posicionar de
modo critico diante delas, resultado de suas composi¢des historicas, € responsavel pelas
diferenciacbes que vdo se estabelecendo, cotidianamente, entre os diferentes perfis
institucionais operantes na esfera massiva da educacao de nivel superior.

Dessa ideia, podemos inferir que é mister que as universidades e seus cursos de
licenciatura mantenham ciéncia de suas atribuicGes e de suas missdes, além de coeréncia entre
sua pratica e a realidade do cotidiano, possibilitando espacos de formacdo, autonomia e
efetivacdo da cidadania, com vistas a concretizacdo de uma consciéncia coletiva, critica e
transformadora, levando em conta a diversidade de olhares, de experiéncias e de crengas que
cada sujeito envolvido no processo educativo carrega dentro de si. Devem, ainda, tornar
factiveis as transformacdes necessarias para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e

cultural de uma sociedade cada vez mais complexa e contrastante que vivemos.
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3.3 INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA UNIVERSIDADE E OS
ESTAGIOS NAS LICENCIATURAS

Em nossa sociedade, hd uma prevaléncia de modelos autbmatos, preestabelecidos,
que acabam ndo levando em consideracdo ou ndo se vinculando ao perfil caracteristico e
singular de cada sujeito. Nesse diapasdo, 0 ensino superior, em particular, ndo tem conseguido
se manter afastado desse padrdo geral, resultando, pois, numa inadequacdo a realidade dos
alunos e de seus contextos.

Entretanto, compete a esse nivel de ensino que tem ampla responsabilidade
perante a sociedade no que diz respeito a capacitacdo dos individuos e & promog¢do do
conhecimento, refletir sobre seus procedimentos e empenhar-se no desenvolvimento de
pesquisas que possibilitem melhores esclarecimentos dos desafios e a constituicdo de
contextos favoraveis aos processos de inclusdo (VALENTINI; BISOL, 2012).

Falar de inclusdo é, portanto, necessario. No entanto, é preciso, primeiramente,
estar ciente da necessidade da unanime participacdo dos diferentes membros, trabalhando
todo o tempo com as dimensdes de identidade, pertencimento e autonomia.

De acordo com Zabalza (2014, p.75), “Para as instituicGes de Educacdo Superior,
a formacao € o verso e o reverso de sua identidade”. O autor esclarece que estas instituigdes
concedem formagdo a seus alunos e, concomitantemente, necessitam elas de formagéo,
perspectivando a melhoria de sua organizacdo especializada, ou seja, no que concerne sua
capacidade de promover uma formacao pautada na qualidade.

Porém, ao nos apropriarmos novamente das palavras do autor citado, passamos a
entender, por exemplo, que um Estagio pode funcionar bem num determinado programa
formativo e em outro ndo funcionar devido a incoeréncia, pouca adequacdo ou ndo
funcionalidade.

Também uma proposta de educagdo inclusiva ainda ndo tem se manifestado de
forma operante no ensino superior quanto ao atendimento aos estudantes com deficiéncia, no
tocante ao ingresso, permanéncia e desenvolvimento profissional dos mesmaos.

O debate sobre a inclusdo educacional na universidade tem provocado inimeras
indagacBes e, particularmente, muitas dlvidas em seus processos recentes de
implementagdo no contexto do ensino superior brasileiro, motivado pela necessidade
de legitimacdo das Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva imputadas nesse
segmento de ensino. A cultura académica acostumou-se de tal modo a excluir de
seus espagos de formacdo a diversidade humana, representada pela condicdo de
diferenca/deficiéncia, que a inclusdo educacional no ensino superior tem sido

marcada por enfrentamentos e recuos diante das trajetorias de exclusdo vivenciadas
por minorias que foram historicamente marginalizadas e/ou segregadas em seus
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processos de educacdo formal, em funcédo de diferencas étnicas, de raca, de género,
da condigéo de deficiéncia, dentre outras (SANTOS, 2012, p.386).

Isso revela ndo sé a fragilidade das politicas de apoio a inclusdo, como também a
negacdo da singularidade humana, contribuindo para a manutencdo de processos excludentes
e de deslegitimacdo dos espagos institucionais de ensino que, verdadeiramente, deveriam
garantir a todos uma educacdo democratica. Quanto a isso, Santomé (2013) assevera que a
defesa de uma educacdo publica e integradora nos moldes democraticos requer compromisso
e acOes politicas por parte de todos os integrantes da sociedade e, por conseguinte, das ac6es
governamentais para retificar o mau funcionamento do sistema educacional.

Uma pesquisa desenvolvida por Bueno et al (2005), contemplando distintos
estados das cinco regides brasileiras, avaliou como as politicas de educacdo especial /
educacdo inclusiva vinha sendo discutidas e demonstrou, com relagdo ao raio de atuacdo da
educacdo, que um numero diminuto dos estados pesquisados se remetia aos papéis da
educacdo especial no ambito do ensino superior, ao contrario da maior parcela que resume,
estritamente, sua acdo na educacdo basica. Para tal aspecto, os autores suscitam duas
suposicdes: a primeira estaria no fato de o legislador entender que os educandos com
necessidades educacionais especiais ao vencer 0s obstaculos do ensino médio, se encontram
capacitados para seguirem seus estudos em nivel superior sem esteio e, a outra, que uma
parcela muito pequena desses sujeitos teria chances de atingir o referido nivel de ensino, ndo
tornando necessaria, assim, a sua normatizacao.

Isso traz a tona a demonstracdo de que o processo educacional das pessoas com
deficiéncia se vé ainda ancorado mediante uma percepcéo de exclusédo e de segregacéo.

H& que se considerar que, com 0 aumento do quantitativo de vagas no ensino
superior decorrente de acdes afirmativas, as pessoas com deficiéncia estdo, paulatinamente,
enveredando para o ensino superior, na perspectiva de luta pelos seus direitos e pela
realizacdo de seus projetos de vida.

Nos Ultimos anos, constatamos a ampliacdo do acesso de estudantes ao Ensino
Superior, resultado da expansdo do nimero de vagas em institui¢cdes publicas e
privadas, dos financiamentos estudantis, dos sistemas de cotas, entre outras medidas,

0 que ampliou a presenca também dos que apresentam alguma deficiéncia
(PIECZKOWSKI; NAUJORKS, 2014, p.129).

E preciso que estejamos em alerta para o fato de que ampliar o acesso das pessoas
no ambito da educacéo superior ndo é sinénimo de garantia com relacdo as possibilidades de
permanéncia e de uma educacdo qualificada para todas elas. Como bem nos explicam

Mazzoni, Torres e Andrade (2001, p.125): “Lograda a etapa da admissdo, via vestibular ou
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Enem, outro desafio se apresenta, que é a questdo da permanéncia em condicdes de estudo em
que ocorra equilibrio de oportunidades entre os alunos”.

Para tanto, proporcionar a inclusdo de pessoas com deficiéncia exprime, acima de
tudo, uma mudanca de atitude e de visdo a respeito da deficiéncia (SANTOS, 2006). Requer
quebra de modelos, reestruturagcdo do sistema educativo para o alcance de uma educacao
qualificada, onde o acesso, o acolhimento e a permanéncia se constituam como garantia a
todos os estudantes, mesmo diante das diferencas e necessidades que apresentam (SERRA,
2006).

Por esse viés, Cunha e Pinto (2009) destacam ainda que a universidade que se
compromete a partilhar os principios da inclusdo social necessitara, mediante um esforco
maior, investir no exercicio da reflexividade epistemoldgica, adotando paradigmas de menor
rigidez com relacdo ao enfoque erudito e de maior rigor em face do reconhecimento das
diferencas e da cultura. Essa leitura nos leva a depreender que as instituicdes tém de estar
organizadas de modo a atender as necessidades particulares de cada estudante, o que requer
mudancas oportunas no curriculo que, na maior parte das vezes, € edificado a partir de
concepcdes monoculturais e generalistas, como se todas as pessoas envolvidas no processo
educativo fossem iguais e ndo se diferenciassem nos seus ritmos de aprendizagem. Também,
segundo Magalhdes (2013), a implementacdo de adaptacdes ou flexibilizages curriculares
estdo relacionadas com a maneira de como os docentes veem os seus alunos com deficiéncia.

Conforme Carvalho (2012), os cursos de licenciatura sdo organizados mediante a
diversidade de estruturas curriculares e os Estagios, por consequéncia, sdo apresentados de
diferentes formas.

Hoje, muitos dos Estagios Curriculares passaram a se constituir como meros
“apéndices”, o que deveriam, na verdade, funcionar como verdadeiros lastros na formag¢ao dos
futuros profissionais do magistério. Uma das razdes para isto talvez fosse a falta de um
intercambio organizado e eficaz entre os alunos-estagiarios, os professores de Estagio e as
escolas. Para subsidiar a reflexdo, Silva (2011b) demonstra, de maneira muito expressiva, 0
gue vem se sucedendo no contexto dos Estagios Curriculares:

Os estagios supervisionados sdo um outro problema: pela falta de planejamento e
controle, eles se resumem a visitas de observagdo para “contar quantas salas de aulas
existem em uma escola”. Outras vezes, o que ndo ¢ muito infrequente, os estagiarios
persuadem a secretaria de uma escola a carimbar a folha de observacéo e inventam
dados a bel-prazer. O estdgio que, por natureza, pretende ser um periodo de
aprendizagem do futuro professor, também se evidencia como sendo um verdadeiro

abismo entre a universidade e os niveis de educagdo bésica (SILVA, 2011b, p.52,
grifos do autor).
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Para Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), o paradigma tradicional do ensino de
Estagio é caracterizado essencialmente por uma cultura tecnicista, estruturado quase que
somente no nivel de informacdo e tendo como aptiddo cognitiva fundamental a memodria,
além da descricdo de dados e da narrativa das experiéncias como fulcro do conhecimento.
Para os autores, esse modo de proceder ndo é suficiente para a formagdo dos futuros
professores, embora possa consistir em algo necessario durante o percurso inicial, ndo
contemplando o que estes sujeitos precisariam realmente conhecer para atender aos reclamos
da sociedade contemporanea.
Reforgando o exposto, podemos apontar que:
A aproximagdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotacéo de envolvimento,
de intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados, carregados de fichas
de observagdo, é miope, 0 que aponta para a necessidade de um aprofundamento

conceitual do estagio e das atividades que nele se realizam (PIMENTA; LIMA,
2009, p.45).

E preciso organizar essa desordem, na perspectiva de situar o Estagio como
elemento indispensavel no processo formativo dos futuros docentes, pois admitimos que ndo
ocorre aprendizagem quando ndo se vive uma situacao e desta ndo se reflete criticamente, do
mesmo modo como ndo héa sistematizagdo, organizagdo, daquilo que nao foi assimilado.

Nesse contexto plural, de possibilidades e limitacGes, é preciso refletir a respeito
do processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia na universidade, proporcionando
atividades que atendam as suas necessidades e que os facam avancgar em seus conhecimentos,
seja individual e / ou coletivamente, pois, como afirma Magalhdes (2002), os professores
apesar de terem certo entendimento de que ha diferencas tanto no meio intergrupal, quanto
interindividual, os discentes continuam ainda sendo avaliados e classificados mediante uma
visdo homogeneizadora.

Por esse caminho devem-se fazer sele¢des, ndo s6 relativas a “o que ensinar”,
como também no que diz respeito a “como ensinar”. Assim,

A inclusdo, portanto, exige uma reorganizacdo geral do ambiente educativo e do
fazer docente. Uma simples rotina, como a corre¢do de um trabalho, acompanhar
uma apresentacdo de slides ou copiar uma matéria do quadro, pode ter que ser

modificada para que o aluno com necessidades educativas especiais possa participar
ativamente das atividades propostas [...] (VALENTINI; BISOL, 2012, p.76).

A importéncia do contexto em que se realiza a formacéo académica das pessoas
com deficiéncia é reiterada por Figueira (2013), ao relatar que na época em que foi aluno do
curso de Psicologia da Universidade do Sagrado Coragdo, em Bauru, S&o Paulo, tinha um

total de quatro discentes com sindrome de Down estudando, cada um deles, em distintos
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cursos oferecidos pela referida instituicdo. Segue explicando que os citados alunos
conseguiram ingressar na academia competindo de igual para igual com os demais inscritos
no processo de selecdo para o vestibular, sendo que um deles, especificamente uma jovem do
curso de Artes Plasticas, passou a sentir dificuldades com as disciplinas tidas como muito
tedricas. Por esse motivo, o conselho universitario e a coordenacéo do curso em que a aluna
estava matriculada resolveram, entdo, fazer a substituicdo dessas disciplinas consideradas
tedricas por outras préaticas, o que a fez avancar com relagdo ao curso e ao quadro de notas.
Conclui mencionando, o autor, que existia uma certa curiosidade entre as pessoas em saber se,
futuramente, ela viria a se tornar professora de Artes.
Diante dessa constatacdo, s6 nos resta dizer:

A universidade deve assumir fungdo primordial na luta em favor da incluséo

socioeducativa dos sujeitos. Para tanto, além de propor reflexdes e construcées

tedricas fundamentais & transformacéo da realidade, precisa revisar e redimensionar

as concepcBes e praticas culturais, politicas, organizacionais, curriculares e

pedagogicas vigentes, até por que a universidade, é o l6cus de formacdo dos

profissionais que atuardo nos diversos espacos e organismos sociais (SANTOS,
2006, p.105).

Para que as atividades de Estagio Curricular ocorram de forma sistémica,
chegando a bons resultados, é indispensavel a figura do professor supervisor, porquanto
intervird aproximando o conhecimento apreendido no campo académico ao lécus escolar.
Nesse interim, o futuro professor podera desenvolver habilidades didatico-pedagdgicas e
politicas necessarias para compreender a prépria profissdo e papel laboral, bem como intervir
com seu conhecimento para o real desenvolvimento da educacdo.

A formacdo em nivel superior, sobretudo as licenciaturas, implica uma formacéo
tedrica articulada ao desenvolvimento de atividades praticas, por meio do Estagio
Supervisionado, como componente curricular obrigatdrio, constituindo-se este em um valioso
espaco para o aluno compreender o ambiente escolar e construir uma gama de conhecimentos
tedricos e praticos que possibilitem a busca por resultados positivos ao processo educacional
como um todo.

Sobre esse aspecto, Pimenta e Lima (2009) relatam que os locais onde ocorre a
pratica educativa, as escolas e outros ambientes existentes em determinado tempo e espaco, se
configuram como campo de atuacdo dos docentes j& formados e dos que ainda estdo em
formagéo. Conhecer e interpretar esses espacos constituira, segundo as autoras, o ponto de
partida dos cursos de licenciatura, porquanto possibilite aos futuros docentes condigdes e

saberes fundamentais para atuarem profissionalmente.
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Num outro estudo, Lima (2001) considera o Estdgio Curricular como um
elemento imprescindivel na formacdo docente, dada a sua funcdo de preparar o licenciando
para o0 exercicio da profissdo, tendo os espacos escolares como locus de formagdo de
consciéncia e unidade na relacdo teoria-pratica.

Dessa maneira, essa experiéncia estruturante da formagéo do docente, em que este
identifica na prética a teoria de natureza geral e / ou especifica dos fundamentos de sua
formacdo, criando possibilidades de didlogo com a realidade, contribuira bastante para a
construcdo da sua identidade profissional. Ademais, o licenciando, ao estagiar nas escolas-
campo, seré capaz de optar ou ndo pela sua efetiva insercdo no campo do magistério.

Valentini e Bisol (2012) destacam que para a implantacdo de um processo
inclusivo de alunos com necessidades educacionais especiais, a instituicdo universitaria vai
precisar se defrontar com uma sucessdo de situacdes desafiadoras. Porém, ressaltam as
autoras que através dessas situagdes novas oportunidades podem ser edificadas e se
configurarem como elementos designativos de colaboracdo, inclusdo, decisdo compartilhada e
respeito as diferencas, favorecendo, desse modo, todos os individuos que constituem a
academia.

Persistimos nos escritos das autoras supracitadas para destacar que: “A inclusdo
requer uma profunda reflexdo sobre as responsabilidades e o papel do professor e da
instituicdo formadora como um todo” (VALENTINI; BISOL, 2012, p.13). Dessa forma, para
que a proposta de Estagio Curricular voltada aos licenciandos com deficiéncia seja bem-
sucedida, é importante que ela ndo seja transformada em algo dispensavel a esses alunos, isto
é, ndo seja colocada & margem da academia e do acesso a aquisicio de conhecimentos. E
preciso gerar um clima favoravel a aprendizagem desses sujeitos, garantindo a sua autonomia

e sua ativa participacao no processo educativo em desenvolvimento.
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4 OPCOES METODOLOGICAS E INSTRUMENTOS DA INVESTIGACAO

O interesse do pesquisador ao estudar determinado
problema é verificar como ele se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interacOes
cotidianas.

(LUDKE; ANDRE, 2013, p.13)

Este capitulo se debruca sobre o caminho metodoldgico percorrido para a
realizacdo do presente estudo. Para tanto, optamos pelo método da pesquisa qualitativa, de
carater exploratério, cuja recolha das informacdes se deu através da aplicacdo de
questionarios junto aos sujeitos participantes da investigacdo e sua analise foi subsidiada pelo
procedimento da analise de contetdo (BARDIN, 2011; FRANCO, 2005). Tomamos também
como esteio documentos legais de amparo a educacéo inclusiva.

O texto considera elementos fundamentais que caracterizam a presente pesquisa,
desde seu enquadramento, passando pelas estratégias de aproximacao com a realidade, como:
analise documental, pesquisa bibliografica e questionarios, até a anélise dos dados coletados

em campo.

41 ENQUADRANDO A PESQUISA

E no ambito da disciplina de Estagio Supervisionado, como componente
curricular obrigatério nos cursos de licenciatura, que se insere a presente pesquisa. Sendo
assim, as inquietacGes acerca do fenébmeno da inclusdo de alunos com deficiéncia nos
impulsionaram a busca e a exploracdo dos elementos e do contexto voltado a elucidacdo do
problema anunciado como elemento estruturante da pesquisa. Nessa perspectiva, convém

destacar a seguinte recomendacao:

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico construido a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta 0 interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a determinada por¢do do saber, a qual ele se compromete a
construir naquele momento (LUDKE; ANDRE, 2013, pp. 01-02).

Cientes dessa realidade, objetivamos investigar como os alunos com deficiéncia
dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual do Cearda (UECE), na cidade de

Fortaleza-Cear4, realizam os seus Estagios Curriculares Supervisionados.
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Nesse sentido, o trabalho foi orientado pela abordagem qualitativa de pesquisa,
adotando caracteristicas de um estudo de natureza exploratdria.

O prisma da pesquisa acerca de como estdo sendo realizados os Estagios
Curriculares Supervisionados, envolvendo alunos com deficiéncia, estd alicercado na
perspectiva da abordagem qualitativa, trazendo & tona o entendimento da dindmica que se
sucede a partir das significagfes conferidas pelos professores dos referidos componentes
curriculares. Nestes termos, Lakatos e Marconi (2011) atestam que, na pesquisa qualitativa,
inicialmente, se faz a recolha dos dados, com o propdsito de contribuir para a elaboracéo dos
conceitos, principios e significados necessarios, para correlacionar pesquisa e universo
tedrico. Asseguram, ainda, que a metodologia qualitativa tem como preocupacdo a analise e a
interpretacdo dos aspectos de forma mais profunda, detalhando a complexidade
comportamental dos seres humanos.

Bogdan e Biklen (1994) definem cinco caracteristicas da investigacdo qualitativa
destacando:

a) O hébitat natural é a fonte direta dos dados e o investigador é instrumento

principal no recolhimento dos dados;

b) E descritiva;

c) O essencial é todo o processo e ndo unicamente os resultados ou produtos;

d) Os investigadores analisam os dados de forma indutiva;

e) O significado do pensamento dos participantes € de suma importancia para a

compreensdo de situacdes.

Esses mesmos autores mencionam, também, que ha estudos qualitativos nos quais
ndo se evidenciam todas estas caracteristicas com igual teor.

Para Creswell (2007), uma das mais importantes razdes para a conducdo de uma
pesquisa qualitativa é que a pesquisa seja exploratéria, que na percepcao de Gil (2012) tem
como principal objetivo o desenvolvimento, o esclarecimento e a modificacdo de concepgdes,
juizos e principios e, ainda mais, passa a ser viavel quando o tema proposto é pouco estudado,
tornando-se dificil a formulacgdo de hipoteses bem definidas.

Marconi e Lakatos (2013) apontam que as pesquisas exploratérias tém como
finalidade formular questGes ou problemas a partir do desenvolvimento de hipdteses, do
contato mais intimo do pesquisador com o local ou fendmeno investigado ou para alterar e

tornar mais compreensiveis 0s conceitos.



65

Por meio das palavras de Cervo, Bervian e Silva (2007), é possivel, ainda,
conferir a relevéncia da pesquisa exploratéria para a elucidacdo do fendmeno aqui
apresentado, uma vez que ela objetiva tornar claras e compreensiveis as situacfes através de
estudos detalhados.

A pesquisa exploratoria realiza descri¢des precisas da situagdo e quer descobrir as
relacBes existentes entre seus elementos componentes. Esse tipo de pesquisa requer
um planejamento bastante flexivel para possibilitar a consideracdo dos mais diversos

aspectos de um problema ou de uma situacdo (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007,
pp.63-64).

Nessa direcdo, 0 planejamento da pesquisa pode ser articulado a um ou mais
procedimentos para o detalhamento e a interpretacéo dos fendmenos.

Apoiados em tais razbes e nos objetivos definidos para a pesquisa, entendemos
que a pesquisa exploratéria se mostrou como um dos recursos mais apropriados para a
realizacdo da presente investigacdo, tendo como ponto de partida a compreensdo da trajetéria
dos licenciandos no contexto da disciplina de Estagio Supervisionado, cuja singularidade dos

mesmos estd cimentada na existéncia de algum tipo de deficiéncia.

4.2 POPULACAO /AMOSTRA

A escolha dos sujeitos da pesquisa foi realizada de acordo com o seguinte critério
estabelecido: pelo menos um docente de cada Curso de Licenciatura da UECE, na cidade de
Fortaleza / CE que ministravam a disciplina de Estagio Supervisionado. E preciso ressaltar
que dos doze cursos de licenciatura oferecidos pelas unidades da UECE’ Fortaleza / CE, n&o
foi possivel em quatro deles (Histdria, Educacdo Fisica, Quimica e Ciéncias Sociais)
obtermos um representativo de docentes. Desse modo, foram definidos doze sujeitos para o
presente estudo: 04 (quatro) do curso de Ciéncias Bioldgicas, 02 (dois) de Fisica, 01 (um) de
Matematica, 01 (um) de Pedagogia, 01 (um) de Letras, 01 (um) de Geografia, 01 (um) de
Filosofia e 01 (um) de Musica. Desses profissionais da educacdo investigados, 10 (dez) sdo do
sexo feminino e 02 (dois) do sexo masculino.

Em relagdo a formacdo em nivel de graduagdo, 04 (quatro) dos professores
investigados possuem Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 01 (um) em Fisica, 01 (um) em

Matematica, 01 (um) em Pedagogia, 01 (um) em Letras, 01 (um) em Geografia, 01 (um) em

> Geografia, Fisica, Matematica, Quimica, Ciéncias Biolégicas, Filosofia, Musica, Histéria, Educagdo Fisica,
Ciéncias Sociais, Pedagogia e Letras.
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Filosofia, 01 (um) em Mdsica e 01 (um) em Engenharia Elétrica. Apenas 03 (trés) docentes
apresentam mais de uma formagéo na graduacao.

Importante salientar que do conjunto dos docentes da pesquisa, 11 (onze) tém
formagcdo em licenciatura correspondendo, exatamente, com a sua area de atuacdo na
universidade, enquanto apenas 01 (um) tem formagdo em outra area do conhecimento.

Verificamos que, dos professores investigados, 08 (oito) se encontram na faixa
etaria de 30 (trinta) a 50 (cinguenta) anos, ao passo que 0s demais se apresentam na faixa
etaria de 51 (cinquenta e um) a 70 (setenta) anos.

Com relacéo ao tempo de docéncia no ensino superior, ficou evidenciado que 08
(oito) dos professores pesquisados tém entre 2 (dois) e 19 (dezenove) anos de atuacédo
profissional, enquanto os outros 04 (quatro) tém entre 20 (vinte) e 34 anos (trinta e quatro).

Também ficou demonstrado que 06 (seis) dos profissionais investigados tém entre
05 (cinco) e 20 (vinte) anos de atuacdo no campo do magistério, a medida que os outros 06
(seis) tém entre 21 (vinte e um) e 56 (cinguenta e seis) anos.

Quadro 1 - Caracterizacao dos professores participantes da pesquisa

(continua)
Tempo de magistério
Professores/nomes | ldade Formacéo académica Curso que atua (em anos)
ficticios® (anos) (graduacéo) Na educagdo | Total’
superior
Cleonice 42 Licenciatura em Ciéncias Licenciatura em 8 24
Biologicas Ciéncias Bioldgicas
Tempo de magistério
Professores/nomes | ldade Formagcéo académica Curso que atua (em anos)
ficticios® (anos) (graduacéo) Na educacdo | Total’
superior
Angela 69 Licenciatura em Letras Licenciatura em Letras 21 21
- Lingua Portuguesa
Nelson 30 Geografia (Licenciatura e Licenciatura em 2 5
Bacharelado) Geografia
Rose 48 Licenciatura em Pedagogia Licenciatura em 6 22
Pedagogia
Shirley 50 Licenciatura em Matematica Licenciatura em 5 16
Matematica
Teresa 50 Licenciatura em Ciéncias Licenciatura em 13 13
Bioldgicas Ciéncias Bioldgicas
Reginaldo 31 Licenciatura em Fisica Licenciatura em Fisica 2 2
Mirian 35 Licenciatura em Ciéncias Licenciatura em 3 3
Bioldgicas Ciéncias Bioldgicas
Marisol 70 Licenciatura em Pedagogia Licenciatura em 20 56

® Atribuimos pseuddnimos aos respondentes da pesquisa a fim de garantir o absoluto sigilo de suas
identificacdes.

’ Resultado de todos 0s anos de atuagéo como profissional do magistério.

8 Atribuimos pseuddnimos aos respondentes da pesquisa a fim de garantir o absoluto sigilo de suas
identificacdes.

% Resultado de todos 0s anos de atuag&o como profissional do magistério.



67

Quadro 1 - Caracterizacao dos professores participantes da pesquisa (conclusio)

e em Musica Modsica
Neuza 59 Engenharia Elétrica Licenciatura em Fisica 34 34
Rosalia 59 Licenciatura em Ciéncias Licenciatura em 20 34
Bioldgicas Ciéncias Biologicas
Vitoria 45 Licenciatura em Filosofia e Licenciatura em 12 18
Graduacdo em Filosofia
Ciéncias Econdmicas

Fonte: Elaborado pelo autor.

4.3 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA E INTERPRETACAO DOS DADOS DA
PESQUISA

Reunir e fazer a discussédo dos dados sdo etapas do processo investigativo que
demandam muita parcimonia, dedicacdo e esforgo intelectual do pesquisador. Este, num
exercicio de idas e voltas aos objetivos da pesquisa, devera fazer a decomposicdo do todo em
partes para melhor descrever e captar as relacdes existentes entre essas partes. Assim, diante
desse panorama, 0s procedimentos adotados observardo a seguinte ordem: analise
documental, pesquisa bibliografica e questionarios respaldados pela anélise de contetdo dos

documentos consultados.

4.3.1 A analise documental

Para Ludke e André (2013), a analise documental consiste numa técnica de grande
valia no tratamento dos dados qualitativos, quer seja na complementacdo das informacodes
adquiridas, por meio de outras técnicas, quer seja na aquisicdo de novas perspectivas a
respeito de um tema ou problema. Decorre desse posicionamento uma outra afirmacéo tecida
pelas autoras, relativa a constituicdo dos documentos como uma fonte poderosa e natural, na
qual podem ser extraidas evidéncias que sirvam de fundamentacdo as afirmacles e
declara¢es do investigador.

De acordo com esse panorama, foi feita uma exploracdo e coleta de dados em
alguns documentos oficiais, principalmente na forma de leis, objetivando proceder a analise

documental.

4.3.2 A pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica contempla toda a bibliografia j& considerada publica

acerca do tema a ser investigado, que vao desde jornais, revistas, livros, monografias, teses,
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dentre outros materiais, até os instrumentos de comunicacéao oral e audiovisuais (MARCONI,
LAKATOS, 2013).

Os estudos e pesquisas desenvolvidos por Moreira (2014, 2009, 2005), Magalhées
(2013, 2006, 2002), Mantoan (2015, 2004), Beyer (2013), Valentini e Bisol (2012), Dorziat
(2011), Rocha e Miranda (2009), Miranda (2009) e Serra (2006) que discutem o processo de
incluséo de alunos nos espacos educativos, associados aos estudos de Araujo (2016), Ghedin,
Oliveira e Almeida (2015), Zabalza (2014), Carvalho (2012), Lima (2012, 2004, 2001),
Pimenta e Lima (2009) e Leite, Ghedin e Almeida (2008) que tratam do Estagio e da
formacéo de professores, dentre outros, subsidiaram o trabalho de investigagdo, bem como
orientaram a andlise dos dados e a producdo do texto final. Outros autores, igualmente

relevantes também foram consultados para a producdo da pesquisa.

4.3.3 O questionario

Como estratégia de aproximacdo com a realidade foram entregues / enviados
questionarios do tipo aberto aos professores de Estagio dos cursos de licenciatura da
Universidade Estadual do Ceard (UECE), na cidade de Fortaleza - CE. Tais instrumentos
foram constituidos de 11 (onze) questbes abordando aspectos pessoais e profissionais dos
referidos profissionais e a sua percepgdo sobre os Estagios Supervisionados realizados com
académicos com deficiéncia nos cursos de formacdo docente. Cada questionario (ver
APENDICE A) foi acompanhado do termo de consentimento livre e esclarecido (ver
APENDICE B).

Gil (2012, p.121) nos explica que o questionario ¢ uma técnica de coleta “[...]
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0 proposito de
obter informagcbes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc”.

Assim, as questdes foram formuladas com o objetivo de captar 0s aspectos
relevantes ligados ao tema da pesquisa. Os dados coletados, por sua vez, seguiram para a
analise constituindo-se num estudo que permitisse reflexdes sobre o Estagio Supervisionado e
a incluséo de alunos com deficiéncia nos cursos de formacéo de professores, 0 que veremos
detalhadamente mais adiante.

Desse modo, a distribuicdo dos questionarios aos docentes investigados aconteceu
no més de setembro de 2016, sucedendo-se da seguinte forma: por e-mail, entregues

pessoalmente ou deixados nas coordenacfes dos cursos de graduacdo, conforme fosse mais
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conveniente para o0s sujeitos participarem da investigagdo. A devolucéo de tais instrumentos
de coleta ocorreu ao longo dos meses de setembro e outubro de 2016, periodo esse no qual a
UECE se encontrava em greve.

Consideramos importante frisar que tivemos alguns contratempos com relacdo a
aplicacdo desses instrumentos. Nesse aspecto, podemos mencionar uma situagdo em que um
docente, por duas vezes consecutivas, acertou previamente o hordrio conosco para o
recebimento do questionario na universidade e ndo apareceu. Outra vez, entramos em contato
por e-mail com um dos coordenadores de um dos cursos de licenciatura da UECE e 0 mesmo
nos repassou os e-mails de duas professoras responsaveis pela disciplina de Estagio naquele
curso, no entanto, por mais que insistissemos na busca de um didlogo com essas professoras
utilizando esses servicos da internet, todas as tentativas se fizeram em vao.

Procuramos também estabelecer contato com alguns docentes por telefone para
esclarecimento da pesquisa e possivel colaboracdo dos mesmos no preenchimento dos
questionarios. Lembramos que houve um equilibrio com relacdo a distribuicéo e a devolucéao
de tais instrumentos e do termo de consentimento por e-mail e na forma presencial.

Em outras ocasides, quando ja tinhamos o endereco eletrdnico dos professores de
Estagio, envidvamos varias vezes 0s questionarios e os termos de consentimento diretamente
para o e-mail deles e, mesmo assim, ndo obtinhamos nenhum retorno.

Também houve uma situacdo em que um docente entrou em contato conosco
algumas vezes por e-mail explicando que a sua demora na devolucdo do questionario era
devido a falta de tempo, pois se encontrava envolvido com muitas atividades ligadas a
academia. Apesar de nossas diversas tentativas de resgatar o questionério, ele nunca foi
devolvido.

Contudo, ndo podemos deixar de mencionar que os profissionais de educacdo que
se propuseram a preencher os questionarios, de maneira geral, se mostraram solicitos e com

uma certa motivacdo por estarem colaborando com a presente pesquisa.

4.3.4 Analise de contetddo

A analise dos dados emanados por meio da aplicacdo de questionarios aos sujeitos
da pesquisa foi subsidiada pelo procedimento da analise de conteido, uma vez que esta tem o

proposito de “[...] descrever, sistematicamente, o contetido das comunicacdes” (MARCONI;

LAKATOS, 2013, p.118).
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A anélise de conteldo se estrutura a partir de trés passos: pré-anélise, exploracao
do material e tratamento dos resultados colhidos e interpretagdo (BARDIN, 2011).

Em geral, conforme Bardin (2011), na pré-analise ha a escolha dos materiais, a
definicdo das hipoteses e dos objetivos, assim como a construcdo de indicadores com vistas a
fundamentar o tratamento final da interpretacdo. A fase de exploragdo do material se constitui,
fundamentalmente, em codificar, decompor ou enumerar os dados e, a ultima etapa,
tratamento dos resultados e interpretacdo, permite que o pesquisador faca inferéncias e
interpretacdes, podendo chegar a outras analises sob o enfoque de novos aportes tedricos
(BARDIN, 2011).

Na analise de contetido, o ponto de partida € a mensagem, seja esta “[...] verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada [...]”
(FRANCO, 2005, p.16).

Assim sendo, os resultados provenientes da andlise de conteldo devem estar
relacionados aos objetivos da pesquisa e tomar de apoio as evidéncias manifestas e
capturaveis no terreno das comunicacgdes emitidas (FRANCO, 2005). Entretanto, segundo a
autora, isso ndo traduz o descarte da possibilidade de se fazer uma consistente analise a
respeito do conteddo latente das mensagens e de suas entrelinhas.

Desse modo, através da analise do conteldo das declaracbes da populacéo
participante da pesquisa, buscamos desvelar os fatos e as relagfes existentes no ambito da
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de Licenciatura, como veremos

no capitulo a seguir.
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5 ESTAGIO SUPERVISIONADO E INCLUSAO: COM A PALAVRA OS
PROFESSORES

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas e de
género, entre outras, sdo cada vez mais desveladas e
destacadas, sendo esse  descortinar  condicdo
imprescindivel para entender como aprendemos e
compreendemos 0 mundo e a nés mesmos.
(MANTOAN, 2015, p.21)

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar as percepcbes dos
professores supervisores sobre o Estadgio Supervisionado diante da incluséo educacional de
alunos com deficiéncia nos cursos de licenciatura da UECE.

Para tanto, foram estabelecidas as seguintes categorias tematicas: 1) alunos com
deficiéncia nas licenciaturas; 1l) Estagio e formacdo docente; Ill) convivio entre alunos e
professores; V) performance dos académicos; V) préaticas de ensino; V1) particularidades
observadas; VII) dificuldades das docentes; VIII) ensinamentos adquiridos e IX) propostas de

Estagio.

5.1 ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS LICENCIATURAS

A universidade, assim como 0s demais espacos educativos, tem a incumbéncia de
promover a cidadania e a garantia de uma educacao qualificada para todas as pessoas. Nessa
direcdo, se faz importante discutir sobre o processo inclusivo de alunos com deficiéncia nos
cursos de formacéo de professores.

Em questionario direcionado aos professores supervisores, tivemos como primeiro
ponto de reflexdo o recebimento de alunos com deficiéncia nos seguintes cursos de
licenciatura da UECE - Fortaleza / CE: Matematica, Pedagogia, Letras, Fisica, Musica,
Biologia, Geografia e Filosofia.

A categoria em tela se desdobra em quatro subcategorias: 1) admissdo de alunos
com deficiéncia; Il) funcdo social da universidade; I11) papel da coordenacdo pedagdgica e

IV) necessidade de preparo. Vejamos a seguir.

5.1.1 Admissao de alunos com deficiéncia

Dos 12 (doze) sujeitos da pesquisa, 03 (trés) afirmaram ndo haver se defrontado

com esta questdo, como podemos verificar a seguir:
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Ainda ndo tive a oportunidade de lecionar a alunos com essas necessidades especiais
(REGINALDO).

Até a presente data ndo tive nenhum aluno com deficiéncia matriculado nas
disciplinas que ministrei e ministro na licenciatura em Fisica (NEUZA).

N&o me recordo de ter alunos com alguma deficiéncia, matriculados nas turmas de
estagio supervisionado para as quais ministrei aulas ao longo desses dois anos de
atuagdo na UECE (MIRIAN).

Em referéncia a esse debate, Moreira (2014) nos alerta que a precariedade de
informagdes que se tem em relagdo aos alunos com deficiéncia matriculados na educagéo
superior pode ser apontada como uma das marcas constitutivas de seu processo de excluséo,
uma vez que se torna dificil a criacdo de politicas educativas mais vigorosas capazes de
garantir tanto seu acesso quanto sua permanéncia no referido nivel educacional.

Num outro estudo, a mesma autora afirma que apesar de os dispositivos legais
serem importantes e indispensaveis para uma educacdo inclusiva no espaco da educacao
superior brasileira, por si so eles ndo asseguram a concretizacdo de politicas e de programas
de inclusdo (MOREIRA, 2005). Desse modo, acreditamos que € preciso além da implantacdo
de leis, que sejam garantidos aos estudantes com deficiéncia o seu pleno acesso e
permanéncia no ensino superior por meio de recursos e servi¢os necessarios condizentes com
seus interesses e habilidades.

E preciso ressaltar, ainda, 0 apontamento realizado pela docente a seguir que se
dirige, prioritariamente, para a experiéncia de ter ministrado aulas para somente um estudante
com deficiéncia visual na UECE num momento anterior ao semestre 2015.1: Aluno com
deficiéncia visual sé aconteceu antes de 2015.1, apenas 1 aluno (MARISOL).

Embora a fala da professora em tela seja concisa, ela nos leva a tecer aqui algumas
informacdes. Dados oriundos do Ministério da Educacdo (MEC) mostram um aumento de
933,6% com relacdo ao quantitativo de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino
superior no periodo compreendido entre 2000 e 2010, havendo um salto de 2.173 alunos no
inicio desse periodo para 20.287 em seu término, dos quais 6.884 se encontram na esfera
publica e 13.403 na esfera privada (BRASIL, 2012). Os dados também apontam que a
quantidade de institui¢des de ensino superior “[...] que atendem alunos com deficiéncia mais
que duplicou no periodo, ao passar de 1.180 no fim do século passado para 2.378, em 2010.
Destas, 1.948 contam com estrutura de acessibilidade para os estudantes” (BRASIL, 2012).

Assim, podemos visualizar que as matriculas de alunos com deficiéncia na

educacéo superior (2000-2010) ocorreram, principalmente, na rede particular de ensino, o que
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chega a ser quase o dobro do contingente de alunos com deficiéncia da rede publica. Ademais,
a quantidade de instituicOes de educagdo superior foi aumentada para mais um pouco do
dobro no final do periodo em questdo, contando com um numero expressivo de instituicoes
que disponibilizam em suas instalacdes a acessibilidade aos alunos.

As constatagOes apresentadas parecem bastante promissoras no intuito de nos
auxiliar na compreenséo do processo de incluséo educacional de estudantes com deficiéncia
no ensino superior. Desse modo, trazem fortes indicios de que as condi¢cBes de acesso e
permanéncia direcionadas aos alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro pela malha
publica ainda sdo bastante limitadas, talvez por conta da caréncia de politicas institucionais
incisivas de assessoramento afinadas as necessidades educacionais de tais alunos.

Ademais, estudos realizados por Pinto (2004) comprovam que é nos cursos de
licenciatura que se apresenta a maior quantidade de vagas ndo preenchidas, referente a esfera
publica (61%), fato este que pode ser justificado em razdo da pouca atratividade da carreira
docente, dos reduzidos salérios, do baixo prestigio profissional, além da razdo de que muitas
dessas vagas sao ofertadas em instituicbes municipais e estaduais de ensino superior nao
gratuitas, complementa o autor. Assim, depreendemos que esses fatores podem, de certa
forma, contribuir para explicar o pouco quantitativo de estudantes com deficiéncia
matriculados nos cursos de licenciatura da Universidade pesquisada.

Quanto as dificuldades dos alunos com deficiéncia, obtemos a seguinte reflexdo
de um dos sujeitos investigados:

Lecionei no Curso de Filosofia, penso que, embora eles tenham passado a vida toda
nos bancos escolares, tém dificuldade de compreender o contexto educacional em
seus aspectos politicos, avaliativos, pedagogicos, etc. Sentem dificuldades de
transpor os conhecimentos filoséficos para o nivel dos alunos do Ensino Médio,

dificuldades de planejar as atividades, embora tenham feito a disciplina de Didatica
(VITORIA).

A professora Vitoria aponta que, apesar de os estudantes com deficiéncia terem
ocupado os bancos da educacdo bésica durante boa parte de suas vidas, apresentam
dificuldades, dentre as quais estdo: dificuldade de entendimento do cenério educativo,
dificuldade de repassar os conteudos da disciplina de Filosofia para os alunos do ensino
médio, bem como dificuldades com relacdo ao planejamento das atividades apesar de terem
cursado a disciplina de Didatica.

Nessa otica, o desafio posto aos cursos de formacdo docente € exatamente o de
tomar como ponto de partida o que os alunos trazem consigo, 0s conhecimentos que possuem

acerca das institui¢fes escolares por conta de toda a vivéncia estudantil nesses espacos, a fim
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de passar a enxergad-las como futuros docentes e como campo para a producdo de
conhecimentos, suscetivel a pesquisas, a processos analiticos, a elucidacdes e, sobremaneira,
como celeiro propenso a ser diferente, mais adequado (ALMEIDA; PIMENTA, 2014).

Assim, presumimos que ndo compete somente a Didatica, mas também a todos os
outros componentes curriculares dos cursos de licenciatura a responsabilidade de formar
melhor o aluno com deficiéncia para que possa superar as suas dificuldades pessoais e
profissionais e compreender a realidade do trabalho docente e do cotidiano educacional,

visando a sua atuacao na carreira do magisteério.

5.1.2 Fungéo social da Universidade

Acerca da responsabilidade social da Universidade, os docentes apontaram que:

Diferente da educagdo bésica, no ensino superior o professor, na geografia, ndo
recebe nenhum relatério dos alunos com deficiéncia. Nas turmas como professor
cheguei a observar alunos que apresentam caracteristicas de algumas deficiéncias
mentais ou psicolégicas, mas nada confirmado tecnicamente (NELSON).

Desse periodo (2013-2016) que estou nas disciplinas do curso de licenciatura em
matematica ja recebi cinco alunos com deficiéncia intelectual e um com dificuldades
de aprendizagem. Nenhum deles consta de laudo, mas pelo acompanhamento
durante a disciplina e por relato de outros professores, posso pensar que Sao
portadores de deficiéncia intelectual por apresentarem limitacfes associadas a duas
ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como a comunicacdo, habilidades
sociais e utilizagdo dos recursos didaticos (SHIRLEY).

Encaro com normalidade, hoje, felizmente, a inclusdo é uma realidade e a
universidade tem que adequar seus espacos para que os alunos possam realmente se
integrar (TERESA).

Tive contato com alguns alunos que me chamaram atencdo. Infelizmente nédo
percebo que na UECE exista um setor para Atendimento Especial as pessoas com
algum tipo de deficiéncia. Ao receber um aluno surdo na minha sala de Estagio (que
havia faltado as primeiras semanas de aula), solicitei mais informacfes de meus
colegas do colegiado. Porém, por surpresa minha, ninguém conhecia nenhum aluno
surdo. O rapaz em questdo ja estava ha anos tentando concluir o curso e, quando
iniciava o estagio, desistia. Os professores que se referiam ao aluno, diziam que ele
era um caso complicado, que sempre deixava a disciplina pela metade, porém
nenhum reparou sua surdez. 1sso me causou grande impacto, pois vivi outras
experiéncias de docéncia na educacdo basica e no ensino superior, onde havia
sempre uma atencao e até mesmo uma politica de suporte nesses casos. Esses alunos
merecem respeito e dignidade em seus percursos formativos. Fico surpresa ao
evidenciar que uma Universidade do porte da UECE ndo ofereca um programa
sistematizado de apoio aos alunos com deficiéncias (CLEONICE).

A presenca de alunos com deficiéncia no ensino superior ao longo dos anos tem sido
marcada por uma pequena presenca em curso de Licenciatura Plena ou mesmo no
Bacharelado. Em relacdo a UECE se observa a presenga de poucos alunos nas
Licenciaturas, e, além disso, também, com “pouco” ou mesmo inexistente apoio
institucional para com esses alunos. O trabalho geralmente transcorre sob a
sensibilizacdo aluno - professor, e colegas de sala de aula (ROSE).
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No geral, observamos nas falas supramencionadas que a universidade ndo vem
desempenhando suas obrigages através de acbes que possam favorecer em seu ambito a
inclusdo educacional dos estudantes com deficiéncia. Outras questdes também séo
evidenciadas pelos docentes: falta de laudo ou relatorio que possa comprovar as deficiéncias
dos alunos; necessidade de adequacdo dos espacos universitarios; inexisténcia de um setor
para atendimento educacional dos alunos com deficiéncia; necessidade de apoio aos
estudantes com deficiéncia; trabalho pedagogico mediante esses alunos normalmente ocorre
sob a égide da sensibilizacdo de seus professores e de seus colegas de classe.

Santos (2006) confere a universidade o papel precipuo na luta em prol da inclusdo
social e educacional dos individuos. Segundo a autora, cabe a universidade, além de promover
reflexdes e elaboracdes teodricas fundantes voltadas para a transformacdo da realidade, realizar
a revisao e o redimensionamento de praticas e concepcdes referentes aos aspectos politicos,
organizacionais, culturais, curriculares e pedagogicos em vigor, uma vez que ela é o local no
qual serdo formados os profissionais que irdo atuar nos mais variados ambientes e organismos
da sociedade.

A luz disso, reconhecemos que a universidade deve rever as suas atribuicdes e
condigdes estruturais e administrativas. Assim, na perspectiva de um projeto inclusivo de
qualidade, € preciso que essa instituicdo passe a subsidiar o trabalho docente no atendimento
aos alunos com deficiéncia de acordo com as necessidades e especificidades destes no
transcorrer de todo o periodo que se fizerem presentes em seu locus. Desse modo, 0s
professores teriam mais e melhores condicdes de possibilitar um ensino situado de acordo

com as demandas colocadas a eles, na consecucao de uma sociedade mais justa e democratica.

5.1.3 Papel da coordenacéo pedagdgica

Outra ideia que se destaca na fala dos profissionais de educacdo investigados é
com relacgdo a coordenacao pedagogica, como instancia colaboradora da formacdo dos futuros

professores:

Durante todo esse periodo tive convivio com 3(trés) alunos com deficiéncia de
acompanhamento das disciplinas; 01(um), com deficiéncia visual e 01(um), com
sequelas advindas de paralisia cerebral. Em todos esses casos, ndo houve por parte
das coordenag6es nos referidos momentos quaisquer manifestaces de preocupacéao
com as condicdes desses alunos (ANGELA).
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Verificamos, no discurso apresentado, que dos 03 (trés) alunos com deficiéncia
para os quais a professora ja teria lecionado, apenas em 02 (dois) ela faz a caracterizagéo
bioldgica das deficiéncias. Também destaca a falta de suporte proveniente das coordenacgdes
dos cursos de licenciatura a esses académicos.

Libaneo (2008) aduz que a atribuicdo precipua da coordenacdo pedagogica é
conceder assisténcia didatico-pedagodgica aos docentes, a fim de se alcangar uma situagao
ideal de ensino de qualidade (levando em conta o ideal e o realizavel), apoiando-0s na criacao,
construcdo e administracdo das situacOes de aprendizagem consentaneas com as necessidades
educativas dos estudantes. Assim, é preciso superar 0 hiato existente entre as coordenagoes
dos cursos de licenciatura, os professores e os alunos com deficiéncia com vistas a
consolidacdo de acdes efetivas necessarias ao processo de formacdo docente dos referidos

alunos.

5.1.4 Necessidade de preparo

A professora Rosalia, embora deixe transparecer em seu discurso a marca de
perplexidade diante da presenca de uma estudante com deficiéncia fisica em sua sala de aula,
buscou a partir de si prépria engendrar recursos para lidar com tal situacdo, como podemos
constatar:

A primeira vez que tive aluno/a com deficiéncia em sala de aula foi no semestre
2014.1/UECE. Eu nunca havia me deparado com a necessidade de ter que mobilizar
em mim recursos, cognitivos, emocionais e técnicos para gerir uma situagdo tdo
delicada. A mobilidade fisica da aluna era muito prejudicada por sua deficiéncia. Eu

nunca fiz cursos na rea de educagdo inclusiva. Percebi essa necessidade quando me
deparei com esse caso em sala de aula, como professora da UECE (ROSALIA).

De fato, conforme aponta Silva (2013), muitos dos docentes se sentem
despreparados ao ter de ensinar a alunos com deficiéncia. Assim, mesmo diante dessa
realidade, acreditamos ser vital que os docentes universitarios tenham responsabilidade e
predisposi¢do em buscar conhecimentos no sentido de aprimorar e renovar a sua pratica para
que, de acordo com as particularidades desses educandos, possam estar desenvolvendo um

trabalho ancorado em agdes inclusivas.

52 ESTAGIO E FORMACAO DOCENTE
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Segundo Lima e Nascimento (2015), o Estagio Supervisionado desempenha um
papel relevante na formac&o inicial de professores, porquanto é o momento de imersédo do
académico no ambiente da escola, no qual ele tera a oportunidade de confrontar os elementos
teodricos, bem como as metodologias discutidas no curso de graduacdo com a dindmica que se
revela dentro das instituicdes escolares publicas. Na esteira desse pensamento, o Estagio
Curricular Supervisionado, como espaco da aprendizagem da formagdo docente, requer
atencdo especial para a questdo da educacéo inclusiva.

Quando solicitamos aos docentes que discorressem sobre o Estagio realizado
pelos alunos com deficiéncia, surgiram variadas respostas que foram divididas em
subcategorias: I) experiéncia docente; Il) aceitagdo do “diferente”, I11) ajuda aos académicos e

IV) atuacdo discente.

5.2.1  Experiéncia docente

Dos 12 (doze) docentes investigados, 05 (cinco) disseram ndo ter vivenciado a
experiéncia de ministrar a disciplina de Estagio Curricular para alunos com deficiéncia nos

cursos de licenciatura da UECE, conforme apontam os registros?:

Ainda ndo tive a oportunidade de lecionar a alunos com essas necessidades especiais
(REGINALDO).

Até o presente momento ndo tive a honra de ter um aluno com deficiéncia. Nas
disciplinas consideradas tedricas, tive um aluno cego na disciplina Fundamentos da
Educacgdo Especial e Psicomotricidade e outro aluno, cadeirante, na disciplina de
Pesquisa Educacional (ROSE).

N&o tenho como opinar (NELZA).

Ainda ndo vivenciei esta experiéncia (MIRIAN).

As possiveis deficiéncias observadas sdo vinculadas a possiveis casos de autismo.
Alunos que séo de dificil interacdo com colegas e professores (NELSON).

Miranda (2009), ao pontuar alguns aspectos que interferem na inclusdo de alunos

com deficiéncia no ambito da educacdo superior, expressa que:

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior vem ocorrendo
gradativamente. Isso decorre, dentre outros fatores, pela pequena parcela da
populacdo ter acesso a educacdo basica e aos servigos de reabilitacdo o que indica
sua excluséo dos direitos sociais basicos. Associado a isso, é possivel afirmar que as
restricdes de acesso e progressdo dessas pessoas na educacdo superior estdo
relacionadas as condi¢Bes socioecondmicas e a prépria histéria de exclusdo, peculiar
a educacdo superior no pais, com forte tendéncia a privatizagdo, ao elitismo, como
também ao mito de incapacidade creditado a pessoa com deficiéncia (MIRANDA,
2009, p.120).

'® Por essa razao suas falas ficardo restritas até este ponto do trabalho.
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Reforgcando o fato apontado pela autora em tela de que as limitacGes de acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino superior estdo atreladas as suas condigdes
sociais e econdmicas e ao quadro de exclusdo perpetuado ao longo da historicidade desse

nivel de ensino, Cunha e Pinto (2009) escrevem que:

Na educagdo superior brasileira, 0 acesso ao sistema publico, historicamente,
privilegiou os alunos que melhor se classificavam no processo seletivo de ingresso,
conhecido com o nome de “exame vestibular”, reforgando a universal perspectiva da
meritocracia académica. Em geral, sdo candidatos procedentes das melhores escolas
médias, de natureza privada, e tendem a corresponder a extratos sociais de mais alta
renda (CUNHA; PINTO, 2009, p.580).

Nessa perspectiva, fica evidente que os alunos que possuem condicdes de custear
uma escola privada terdo as maiores possibilidades de ingressar numa instituicdo superior
publica, pois estariam mais bem qualificados. De modo equivalente, o educando sem
condigdes de pagar uma escola que ofereca ensino privado, encontrard colossais obstaculos no
sentido de melhor se preparar para posterior exame seletivo de ingresso pela via publica da
educacdo superior, assim como também tera diminutas chances de insercdo em instituicGes
superiores particulares devido as suas escassas possibilidades financeiras.

De acordo com Vasconcelos e Lima (2004, p.69): “O desafio para ingressar em
um curso superior, em especial nas universidades publicas, torna a selecdo de candidatos um
processo predominantemente elitista e 0 acesso a elas é limitado para estudantes provenientes
de escolas da rede publica”.

Desse modo, é preciso assegurar tanto a entrada quanto a permanéncia dos alunos
com deficiéncia no nos cursos de licenciatura, principalmente pelo viés publico, visando a sua
aprendizagem, autonomia e o melhor conhecimento do mundo profissional.

A professora Cleonice, que se defrontou com a presenca de um aluno com
deficiéncia auditiva na sala de aula apds algumas semanas do inicio da disciplina de Estagio
no Curso de Ciéncias Biologicas da UECE (como ela propria ja havia frisado antes), relatou
que esse aluno se desvinculou do curso em razdo de sua aprovacdo no curso de Direito de
outra instituicdo de ensino superior. Também mencionou a experiéncia de ter recebido na
disciplina de Estagio um estudante com necessidades educacionais especiais, o qual ela
presumia pelos sinais que apresentava que tivesse algum transtorno de déficit de atengédo ou

mesmo dificuldade com relacdo a empatia e & interagdo, como bem nos explica:
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Infelizmente esse aluno que relatei anteriormente deixou o curso. Ele passou em
Direito em outra faculdade e saiu das Ciéncias Bioldgicas. Porém posso relatar outra
experiéncia que tive. Um aluno de Estagio, desde a primeira aula puxava uma
cadeira e sentava na minha frente, muitas vezes impedindo a passagem e 0 acesso as
outras cadeiras da sala. Ele ndo gostava quando organizadvamos a sala dispondo as
cadeiras em circulo. Quando perguntei-lhe sobre essa atitude, ele me disse que
precisava sentar de forma a me ver mas que ele ndo gostava de ver a todos da sala,
pois ele tinha grande facilidade em se dispersar. De fato, eu tinha que repetir todas
as informagGes que eram pontuais, como prazos e orientagdes basicas de estagio,
pois ele ndo conseguia anotar a medida que escutava. Tentei escrever tudo na lousa,
mas mesmo assim ele sentia a necessidade de perguntar varias vezes cada
informagdo como uma forma de validar sua compreensao. A impressao que eu tive é
que ele deveria ter algum tipo de déficit de atengdo ou uma dificuldade de empatia e
interacdo (CLEONICE).

De fato, a maioria dos docentes que se encontram cotidianamente no ambito das
salas de aula das faculdades e instituicdes universitarias, observa que o perfil dos estudantes
vem mudando bastante nos derradeiros anos (VALENTINI; BISOL, 2012). Contudo,
ratificamos com Moreira (2005) que, embora o ingresso dos estudantes com necessidades
educacionais especiais simbolize um avango nesse contexto, é necessaria ainda a realizacéo de
muito trabalho voltado para a concretizacdo de sua incluséo plena.

Assim, para um processo inclusivo efetivo ndo basta apenas garantir a admissao
desses alunos na educacdo superior, mas possibilitar também meios eficientes para a sua
permanéncia com qualidade. Para tanto, € preciso tomar como ponto de referéncia as suas
caracteristicas e potencialidades, dando-lhes as condicBes necessarias para a sua

aprendizagem e crescimento tanto pessoal quanto profissional.

5.2.2  Aceitaciao do “diferente”

O depoimento da docente a seguir revela uma situacdo de puro rejeicdo e estigma
sofrido por um académico com deficiéncia por parte do corpo docente da escola quando deu
inicio as suas atividades de Estagio. Apesar do ocorrido, a professora citada afirma que o
aluno teve o apoio da coordenadora de area para que pudesse continuar estagiando na escola,

até porgue os estudantes desta instituicdo o acolheram bem.

Tenho um caso em que o aluno, no primeiro contato com a Escola na disciplina de
Estagio I, foi rejeitado pelos professores e rotulado como doidinho, mas em visita de
acompanhamento, a coordenadora de area mostrou-se comovida porque houve boa
aceitacdo dele junto aos alunos. Comprometeu-se de acompanha-lo mais de perto e
ajuda-lo para obter essa experiéncia. Com essa intervencdo, o aluno pode
permanecer na escola para realizar atividades da disciplina de Estagio Il. Foi
adaptado para aulas de reforco escolar (SHIRLEY).
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Nesse aspecto, Magalhdes (2002) afirma que a pessoa ao se desviar da norma
passa a ser rotulada e estigmatizada. A autora explica que a significAncia do vocabulo estigma
¢ marca ¢ esta relacionado “[...] a condi¢ao de descrédito social vivenciada pela pessoa que
desvia de normas. Existe em fun¢éo dos julgamentos das pessoas com relacdo aos desviantes;
No Nosso caso 0s desviantes sdo as pessoas com deficiéncia” (MAGALHAES, 2002, p.24).
Assim, o aluno com deficiéncia ao chegar a escola para realizar o Estagio pode se deparar
com olhares preconceituosos e estigmatizadores de professores sobre o conceito e a condicao
de quem tem alguma deficiéncia.

A nosso ver, isso parte também, como tém demonstrado varios estudos, dentre os
quais os de Garcia (2015), Beyer (2013), Bueno (2011), Albuquerque e Machado (2011),
Monteiro e Manzini (2008) e Mantoan (2004) da falta de preparo dos docentes para
trabalharem com os alunos com deficiéncia nas classes regulares da educacéo basica, o que do
mesmo modo pode gerar uma conduta defensiva por parte desses professores a possibilidade
de receberem algum estagiario com deficiéncia em sua sala de aula.  Contudo,
compreendemos que é mais que necessario que o licenciando com deficiéncia realize suas
atividades de Estagio na escola, em constante interagdo com este espaco, com os professores e
os demais integrantes que a compdem, visando a sua formacdo profissional no campo do

magistério e, acima de tudo, ter seus direitos assistidos como qualquer outro cidadao.

5.2.3 Ajuda aos académicos

No tocante a ajuda cedida pelos professores de Estagio aos estudantes com
deficiéncia, obtemos o seguinte registro:

Durante o estagio, tive um aluno que era deficiente visual, entdo eu enviava todo o
material digitalizado para ele e nos reuniamos sempre na universidade p6s-encontro
nas escolas, para tirarmos dividas. Ele ministrou o estagio junto com outro colega e
eu assisti uma aula ministrada por ele. O aluno demonstrou bastante autonomia no
desenvolvimento da sua aula e os alunos pareciam participar mais por ficarem
curiosos como ele conseguia superar a sua deficiéncia visual e fazer uma faculdade
(VITORIA).

Percebemos, por esse argumento, que a professora demonstra certa preocupacao
com o processo de aprendizagem do estudante com deficiéncia no decurso do Estagio, posto
qgue encaminhava todas as atividades digitalizadas para ele e reservava momentos de

orientagd0 com o estagiario na universidade para juntos sanarem duvidas, além de que,
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também, ela se fez presente na escola-campo para assistir a uma aula regida pelo estudante em
questéo.

Nessa direcao, Araujo (2016, p.99) aponta que: “[...] € papel do supervisor realizar
0 acompanhamento e a regulacdo do processo formativo do estagiario, colocando-se a
disposicdo para ajuda-lo e apoid-lo no percurso de formagdo”. Assim, ¢ preciso que o
professor supervisor desenvolva um trabalho pedagdgico coerente com as expectativas e
necessidades dos alunos com deficiéncia no decorrer da disciplina de Estagio Curricular, a
fim de possibilita-los a aprendizagem de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades
gue assegurem 0 Seu sucesso tanto na via académica quanto profissional.

Outro aspecto observado se refere a ajuda prestada pelos colegas e instituicbes aos
alunos com deficiéncia durante o periodo de Estagio, como podemos constatar no seguinte
depoimento:

A diferenga era que os contedos eram transcritos para Braille ou para voz,
conforme o recurso que o aluno dispunha no Instituto dos Cegos e no Laboratério de
Informatica da UECE. Ele contava com muita ajuda dos colegas e do Instituto dos
Cegos do Ceard. Mas ndo havia por parte do curso facilidades de transcricdo dos

textos. Se ele ndo conseguisse por conta prépria um colega teria de ler para ele
(MARISOL).

Essa professora afirma, inicialmente, que o estudante com deficiéncia visual
dependia tanto dos recursos que o Instituto dos Cegos do Ceard quanto a UECE
disponibilizavam para que houvesse a transcricdo dos conteddos em Braille ou voz. Em
seguida, enfatiza a professora que os colegas do referido aluno e o préprio Instituto dos Cegos
do Ceara prestavam muita ajuda a ele no decurso do processo de Estagio.

Assim, o estar juntos, individuos com diferentes especificidades, inclusive os com
deficiéncia, torna mais facil a quebra de barreiras de natureza atitudinal, propiciando
oportunidade de ajuda, de trocas relevantes, além da instituicdo de vinculos e de constatacGes
positivas perante o colega diferente (MELO; GONCALVES, 2013). Dessa forma,
acreditamos na importancia de se manter o contato acentuado entre os licenciandos com e sem
deficiéncia, tanto no ambito universitario quanto nas escolas-campo, para que compartilhem
suas duvidas, inquietacbes e dificuldades e, a0 mesmo tempo, possam criar estratégias
direcionadas a permanéncia, com éxito, dos discentes com deficiéncia no seara da educacdo

superior.

5.2.4 Atuacdao discente
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Verificamos nas falas que seguem que os estudantes com deficiéncia tiveram
participacdo efetiva em relaco as préaticas de Estagio desenvolvidas nas escolas-campo:

Ministrei aula de estadgio a uma aluna com dificuldade de locomocéo, a aluna era
assidua e muito dedicada e realizou com éxito o estagio na escola (TEREZA).

A aluna com deficiéncia cumpriu integralmente as etapas do Estagio Supervisionado

do Ensino Fundamental (ESEF). Todos os alunos da disciplina sdo alocados nas

escolas em duplas. O mesmo ocorreu com a aluna com deficiéncia. Ela ndo teve

nenhum problema porque, embora ela tenha que se locomover com muletas, sua

maior dificuldade diz respeito a lentiddo dos seus movimentos. As pessoas que

lidam com ela tém que ter um pouco de paciéncia e generosidade para aguardar seu

momento para se posicionar no local necessario: em frente aos alunos na sala de

aula; no patio (em casos de aulas de campo); nas bancadas dos laboratérios, etc. Nos

encontros presenciais de ESEF/UECE e/ou laboratdrio didatico as atividades eram

realizadas com grupos de discussdo, oficinas com experimentos de ciéncias e

exercicio de docéncia. A aluna com deficiéncia apresentou apenas dificuldades de
locomogdo e lentiddo (ROSALIA).

Desse modo, compreendemos que um Estagio bem desenvolvido, com a presenca
efetiva dos estagiarios no ambiente escolar, torna-se um elemento fundamental para o
entendimento e aprendizado do oficio docente, pois, uma vez inseridos nesse ambiente,
passam a ter contato mais de perto sobre a dinamica que se sucede na escola, na profissao de
professor e no proprio sistema de ensino como um todo.

Lima (2012, p.68), em suas reflexdes sublinha que “[...] a passagem do estagiario
pela escola-campo € um espaco de autoformacdo e pode acrescentar elementos identitarios no
tocante a investigacdo dos fendmenos subjetivos que compdem o ser e 0 estar na profissdo
docente”. Assim sendo, a participagdo dos licenciandos com deficiéncia na escola ¢
imprescindivel durante todo o Estagio, visando a compreensdo dos cenarios escolares e a
construcdo de sua identidade como professor.

Outro aspecto observado diz respeito a falta de desempenho dos alunos com
deficiéncia nas aulas de Estagio, como podemos verificar no depoimento que segue:

Apenas em dois desses casos, os alunos fizeram estagio supervisionado sob a minha
orientacdo. Um desses casos, a aluna repetiu a disciplina trés vezes. O outro
matriculava-se sequencialmente e sempre por ocasido da disciplina préatica
abandonava. Ambos concluiram com a avaliacdo de satisfatdrio, visto que no
computo geral apresentaram relatorios e planos de aula dentro da regularidade.
Quanto ao desempenho em sala de aula ndo se mostraram com a desenvoltura

esperada e acredito que, se concluiram o curso, ndo estejam no exercicio da funcdo
(ANGELA).

A professora Angela, apesar de dizer que os dois estudantes com deficiéncia
(lembrando que ela ja nos informou anteriormente que teve trés alunos com deficiéncia na sua
sala de aula, dos quais dois foram no Estagio) entregavam os relatorios e planos de aula em

conformidade com a regularidade exigida, na sua percepgéo, eles ndo apresentavam aptiddo
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desejada para a gestdo da sala de aula, o que a faz convencer-se de que tais estudantes néo
teriam chances de ingressar na carreira do magistério.

Nessa direcdo, Santos (2009, p.109) ressalta que “[...] se o docente universitario
ndo acredita que o aluno com deficiéncia é capaz de aprender a profissdo e de concluir a sua
formacdo com sucesso, muito dificilmente buscaré auxilio e fard adaptacGes na sua pratica, 0
que dificulta o sucesso do seu aluno”.

Assim, é preciso que o professor supervisor da universidade aposte na
educabilidade de seus alunos com deficiéncia, passando a desenvolver acdes pedagogicas no
transcorrer do Estagio condizentes com as habilidades e as especificidades que cada um deles
apresentam, visando a criacdo de conhecimentos essenciais a docéncia, assim como a insercao

dos mesmos no campo do magisterio.

5.3 CONVIVIO ENTRE ALUNOS E PROFESSORES

Dando continuidade aos resultados, a outra questdo apresentada aos sujeitos da
pesquisa solicitou que comentassem a respeito do relacionamento entre os alunos com
deficiéncia, seus colegas e professores. Assim, foi possivel categorizar as enunciacdes dos

respondentes em duas subcategorias: I) convivéncia e I1) acolhimento.

5.3.1 Convivéncia

O primeiro aspecto observado nos depoimentos das docentes diz respeito a boa
relacdo de convivéncia entre os participantes do Estagio, conforme seguem os registros:

O relacionamento era cordial, colaborativo, ajudavam muito e ele se dava com
todos. Colegas chegavam a fazer trabalhos para ele, ja que ele ndo tinha um
computador preparado para a sua deficiéncia, como tem agora outros alunos nessa
mesma condi¢do (MARISOL).

Bom relacionamento com todos; acho que o interesse em fazer bem feita sua
formacdo académica, ter uma profissdo, superando os obstéculos, impulsionam as
pessoas com deficiéncia a terem um desempenho acima da média (TEREZA).

Eu s6 posso falar por minha turma no relacionamento com os colegas era uma turma
bem coesa, porque ja estavam concluindo e nés trabalhamos dois semestres juntos, o
que facilitou o relacionamento comigo em sala (VITORIA).

A aluna se relacionava com os colegas e com professores de maneira muito natural,
mesmo porque sua dificuldade fisica Ihe acompanha desde crianca. Ela ja havia se
adaptado a sua dificuldade de locomogdo, convivendo com naturalidade com essa
limitagdo (ROSALIA).

Pelo tempo mais extenso de convivéncia, esses alunos sao adaptados e aceitos pelos
colegas (SHIRLEY).

Como sujeitos interativos, esses alunos mostravam-se isolados dos colegas. Em
conversa com colegas professores, procurando saber mais desses alunos, descobri
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que eram reservados. O aluno com deficiéncia visual ndo apresentou qualquer
sintoma de falta de entrosamento. Quanto a aluna com sequelas motoras, o
relacionamento tanto com professores quanto com colegas ndo denotava as
dificuldades inclusive com a fala, sem deixar de ressaltar aspectos cognitivos
altamente positivos: boa compreensdo e excelentes intervencbes nas aulas
(ANGELA).

Quando direcionamos o olhar para esse conjunto de dados, percebemos nas vozes
arroladas que houve, sobretudo, uma convivéncia harmoénica e colaborativa entre o0s
estudantes com deficiéncia, seus colegas e professores no decorrer do processo de Estagio,
mesmo tendo ressaltado a professora Angela que os dois alunos com deficiéncia para os quais
lecionou apresentavam problemas relativos a socializagéo.

Desse modo, corroboramos com Zabalza (2014) quando assevera que a formacao
necessita de um projeto compartilhado e de dispositivos tanto pessoais quanto técnicos que
favorecam sua realizacdo. Esclarece, ainda, o autor, que as praticas de Estagio que se
desenvolvem em contextos estimulantes e enriquecedores propiciam um estrato formativo
bem maior, com melhor organicidade e capacidade para durar mais.

Verificamos, assim, a importancia de se construir uma cultura colaborativa e de
estimulo a formacdo no decorrer da realizacdo da disciplina de Estagio Curricular,
possibilitando a todos os envolvidos, em especial os licenciandos com deficiéncia, que
assumam uma postura ativa e de partilha, o que podera contribuir para o surgimento de novos

discursos tedricos e novas propostas formativas para 0 magistério.

5.3.2  Acolhimento

Sobre o acolhimento como caminho para a inclusdo de alunos com deficiéncia na

educacéo superior, obtivemos a seguinte narrativa:

As experiéncias que tive com alunos especiais no Ensino Superior foram bastante
significativas. Noto que a maioria se relaciona muito bem com seus colegas de
turma. Percebo que h4 uma certa cumplicidade e acolhimento. Contudo, observei no
caso do aluno surdo que ja citei anteriormente, como ele repetiu muitas disciplinas,
ele ndo conseguiu criar vinculos com os demais alunos. Esse fato, acredito eu, pode
ser um fator importante na tomada de decisdo de sair do curso. O acolhimento por
parte dos colegas e a aten¢do que os professores podem oferecer (ou ndo) ao aluno
com deficiéncia sdo dados que fazem a diferenca no percurso que ele traca, podendo
caminhar para a desisténcia ou para a continuidade (CLEONICE).

De modo geral, conforme a professora assevera, suas experiéncias vividas a partir
do contato com alunos com necessidades educacionais especiais na educacdo superior
denotaram muitos significados. Também aponta que o aluno com deficiéncia auditiva para o

qual lecionou ndo chegou a estabelecer vinculos com os outros estudantes por conta da sua
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repeticdo em vérias disciplinas. Conclui afirmando que o acolhimento dos colegas e o olhar de
atencdo concedido pelos docentes séo fatores que concorrem para que o aluno com deficiéncia
decida por permanecer ou desligar-se do curso.

Como bem esclarecem as autoras Valentini e Bisol (2012, p. 75), “E na sala de
aula, no convivio com o professor e com os colegas que a inclusdo podera se tornar uma
realidade para o aluno, ou nao”. Assim, ¢ da maior importancia o papel dos professores de
Estagio e dos demais estudantes no acolhimento dos alunos com deficiéncia na sala de aula,
buscando conhecer os seus perfis e as suas necessidades no sentido de possibilitar a eles ndo
sO o desenvolvimento de suas capacidades, mas também o desejo de permanecerem e de

concluirem o curso escolhido.

5.4 PERFORMANCE DOS ACADEMICOS

Quando propusemos que comentassem acerca do desempenho dos estudantes com
deficiéncia nas escolas-campo, das sete professoras, apenas uma ndo chegou a opinar,
precisamente a professora Cleonice, que ndo acompanhou o aluno surdo em razdo da saida
deste da UECE para outra instituicdo de educacdo superior, como ela propria ja havia
mencionado antes.

Esta categoria ficou assim dividida: I) comprometimento e participagdo; Il)

repasse de contetdos e I11) dificuldades de aprendizagem.

54.1 Comprometimento e participacao

O primeiro aspecto apontado diz respeito a0 comprometimento e a participacédo
dos discentes com deficiéncia nas aulas praticas de Estagio, conforme expressa 0s seguintes

registros:

Referido aluno estagiou no préprio Instituto dos Cegos, da Bezerra de Menezes,
trabalhando musicalizagcdo com outros jovens e criangas com a sua mesma condicao
ndo vidente. Ele fez atividades de som e ritmo utilizando cirandas (lembro bem:
ciranda, cirandinha) que ele explorou a afinagdo e o ritmo (MARISOL).

Na escola-campo dos estagios, pelo que presenciei, os alunos com deficiéncia
desenvolvem regularmente suas atividades, buscando meios para driblar alguma
dificuldade que se apresentava a eles. Eles tém muita garra, sdo determinados, ndo
desanimam (TEREZA).

Na escola do Ensino Médio eles ndo tiveram problemas, mesmo porque eu fui com
eles em todas as escolas apresentar o termo de compromisso e conhecer a realidade
da escola e dos professores. Sinto que houve colaboracdo por parte dos professores
do Ensino Médio, embora eles tenham uma carga horaria bem extensa, tiraram
tempo para planejar as aulas com os académicos de Filosofia (VITORIA).
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A referida aluna teve o desempenho satisfatorio como outros alunos sem deficiéncia
[..] (ROSALIA).

No geral, a evidéncia provocada pelas colocacbes € de que os educandos com
deficiéncia cumpriram, de forma sistematica, as atividades de Estagio Curricular nas escolas-
campo. Ao se referir ao Estagio, Zabalza (2014, p.239) nos diz que ndo é dificultoso distinguir
os estudantes “[...] que vao fazer as praticas carregados de energia e vontade de envolver-se e
de intervir, daqueles que o fazem de maneira forcada, incomodados pela mudanca de contexto
que recai sobre eles e com a Unica expectativa de observar o que acontece”.

Desse modo, é preciso o compromisso e o envolvimento dos estudantes com
deficiéncia com relacdo ao desenvolvimento das praticas de Estagio na escola, o que lhes
possibilita entender e problematizar as condic@es / situacfes observadas para poderem intervir
positivamente, as atribuicbes e concepgdes dos professores, bem como as metodologias
utilizadas por estes no processo de ensino-aprendizagem, com a finalidade precipua de se

lancar na docéncia.

5.4.2 Repasse de conteidos

As palavras da professora Angela explicitam que os estagiarios ndo mantiveram

uma convivéncia partilhada com o corpo discente da escola, concedendo grande importancia a
apresentacdo dos conteudos disciplinares:

Dos alunos acompanhados, ficou clara a falta de entrosamento com os alunos da

escola campo de estdgio. Apesar de os estagiarios perderem a naturalidade quando

em acompanhamento, sdo percebidos alguns comportamentos de preocupagdo com a

aprendizagem e com a participacdo dos alunos da escola. No caso dos dois alunos

com déficit de “socializagdo”, esses comportamentos ndo foram observados, ou seja,
ministraram o conteldo como se esta fosse a questdo maior (ANGELA).

Os relatos da docente supracitada nos remetem as reflexdes de Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015), quanto afirmam ser importante que o docente, no decorrer de sua formacéo,
passe a ser estimulado a fim de ndo fazer de seu labor uma avalanche de exercicios que, na
maior parte das vezes, servem apenas para ocupar o tempo dos alunos, impedindo-os de
refletirem minimamente. O docente, segundo os autores, “[...] nd3o estd na escola
simplesmente para desempenhar seu papel como um trabalhador que limita sua atividade em
producdo em larga escala ou ao esfor¢co fisico como operarios bragais” (GHEDIN;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 148). Isto nos alerta para o fato de que a universidade, que
forma os futuros professores, mantém um ensino com énfase na mera exposicao verbal dos

conteddos disciplinares pelo professor. Assim sendo, é preciso redimensionar 0 processo
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formativo dos alunos com deficiéncia matriculados nos cursos de licenciatura, para que 0s
facam entender durante o tempo que estiverem na academia que o ensino deve ser concebido

de modo contextualizado a partir de metodologias e estratégias diferenciadas.

5.4.3 Dificuldades de aprendizagem

A subsequente reflexdo traz a tona algumas das dificuldades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia ao estagiar na escola: Reflete-se em dificuldades de aprendizagem
como compreensdo leitora, manipulacdo de material concreto, percepcdo e ldgica
matematica (SHIRLEY).

Beyer (2013) ressalta que deve ser considerada cada uma das necessidades que 0s
estudantes apresentam para que sejam adotados os procedimentos didaticos especificos. O
autor explica, por exemplo, no caso de estudantes com deficiéncia intelectual, a consideracao
a ser feita € com relacdo ao ritmo de aprendizagem, aos teores de abstracdo, além das
possibilidades de aquisicdo da aprendizagem. Assim, € necessario durante o Estagio
instrumentalizar acGes e praticas direcionadas ao enfrentamento das dificuldades dos alunos
com deficiéncia, oportunizando a eles uma atuacdo eficaz consoante as suas condicGes
especificas de desenvolvimento e aprendizagem. Contudo, para a concretizacdo desse ideario,
€ necessario o compromisso de todos os integrantes da escola e dos profissionais da

universidade envolvidos no processo de formacédo desses alunos.

5.5 PRATICAS DE ENSINO

Ao pedirmos as professoras que discorressem sobre a relacao estabelecida entre 0s
alunos com deficiéncia e as praticas por eles desenvolvidas nas salas de aula, surgiram trés
subcategorias: 1) ensino tradicional; Il) participacdo no Estéagio e I11) importancia da familia.

Sobre essa questdo, a professora Vitéria se absteve. JA& a omissdo ao
guestionamento em tela por parte da professora Cleonice se da por conta de o aluno com

surdez ter saido da UECE para uma outra instituicao.

5.5.1 Ensino tradicional

Identificamos, primeiramente, entre os depoimentos tomados acerca da relagdo

estabelecida entre os alunos com deficiéncia e as praticas por eles desenvolvidas nas salas de
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aula, a prevaléncia de uma abordagem tradicional de ensino: [...] as praticas centravam-se na
apresentacdo de conteldo como se o0 ensino nao tivesse relacdo com a aprendizagem
(ANGELA).

O relato da professora em comento deixa entrever que a pratica adotada pelos
licenciandos foca num ensino de carater meramente transmissivo, sem vinculagcdo com o
processo de aprendizagem dos discentes da escola.

Sobre essa questdo, Leite (2011) faz uma boa analise:

E preciso superar um modelo de formacdo que considera o professor apenas um
transmissor de conhecimentos, preocupado com a formacdo de atitudes de
obediéncia, de passividade e de subordinacdo nos alunos, que os trata como
assimiladores de contedos, a partir de simples préaticas de adestramento que tomam
como mote as memorizagdes e repeticdes de conhecimentos que pouco tém a ver
com a realidade dos alunos. Urge substituir essa concepcdo de fungdo docente

reduzida & atuacdo meramente técnica, mecénica e burocrética, em que teoria e
prética sdo concebidas de maneira dicotdmica (LEITE, 2011, p.38).

Nesse sentido, € preciso vencer um tipo de formacdo que prioriza o ensino como
simples reproducdo de contetidos e o estudante como um sujeito receptivo e passivo. Sendo
assim, compete as instituicbes de educacdo superior preparar o futuro docente, independente
de suas necessidades, para que atue criticamente sobre sua pratica e o contexto educacional
mais amplo, que respeite e valorize a constru¢do dos conhecimentos em interacdo com seus
alunos. Acreditamos ser necessario que estas recomendacfes sejam adotadas ao longo de toda
a graduacdo e ndo apenas nos momentos da disciplina de Estagio Curricular, o que torna
Obvia a responsabilidade de todos os outros componentes curriculares e de todos o0s

profissionais envolvidos na formacao dos futuros professores.

55.2 Participacdo no Estagio

De modo geral, percebemos nas falas a seguir que os alunos com deficiéncia
realizaram todas as atividades propostas no decorrer do processo de Estagio, ainda que a
professora Rosalia também afirme que devido ao caminhar lento da aluna com deficiéncia

fisica tenha precisado otimizar o tempo para que a atividade planejada fosse executada.

A relagdo entre eles era normal porque tanto o “professor”, quanto os alunos néo
eram videntes, mas com a ajuda do monitor da sala do Instituto tudo dava certo e
mais porque o ritmo ele usava “palmas”, “batidas de pé” e a voz era facil de chamar
atencdo para a afinacdo (MARISOL).

Realizam todas as atividades propostas, aplicam projetos didaticos, atuam na
regéncia, normalmente (TEREZA).

Apesar de ter dificuldades de locomocéo a aluna é uma pessoa com lideranca, ativa e
participativa. Ela executou todas as dindmicas promovidas em sala de aula. A maior
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dificuldade, que percebi como professora de ESEF, foi quando tivemos que nos
deslocar para um laboratério didatico no Instituto Superior de Ciéncias Biomédicas.
Como o tempo disponivel para cada encontro presencial é de 100 minutos (2
horas/aula), a turma precisou aguardar sua chegada lenta até o local para o inicio das
atividades. Tive que agilizar a oficina para cumprir o planejamento (ROSALIA).

Desse modo, os saberes e as atividades constituintes da base formativa dos futuros
docentes tém por objetivo possibilitar a estes a apreensao de elementos tanto teéricos, quanto
metodologicos, para o entendimento da instituigdo escolar, dos sistemas de ensino, além das
politicas educativas (PIMENTA,; LIMA, 2009). Consoante as autoras, essa formacao visa o
preparo do estagiario para realizar “[...] atividades nas escolas, com os professores nas salas
de aula, bem como para o exercicio de analise, avaliacao e critica que possibilite a proposicao
de projetos de intervencdo a partir dos desafios e dificuldades que a rotina do estagiario nas
escolas revela” (PIMENTA,; LIMA, 2009, p.102). De fato, é da maior importancia a presenca
do estagiario com deficiéncia na escola, pois ao realizar atividades em continua interlocucao
com os docentes e 0s demais atores dessa instituicdo, terdo a oportunidade de fazer uma
leitura critica da realidade educacional e, a0 mesmo tempo, de se prepararem para atuar

futuramente no campo da docéncia.

5.5.3 Importancia da familia

A professora Shirley, embora faga referéncia a um outro componente curricular

(Projeto do Trabalho de Conclusdo do Curso) diferente do Estagio, do qual ja havia também

exercido a funcdo de docente, destaca a importancia da familia no processo de aprendizagem
do estudante com deficiéncia, como bem se percebe em sua fala:

Houve um aluno matriculado na disciplina de PTCC que para a constru¢do do

projeto de pesquisa aconselhei a trazer a esposa para assistir as aulas e fornecer

ajuda paralela no tempo e espago dele. Outro aluno em grau menor de dificuldade
semelhante também passou a assistir as aulas em companhia da esposa (SHIRLEY).

Nesse aspecto, acreditamos ser essencial o envolvimento familiar do educando
com deficiéncia junto ao corpo docente da universidade para o éxito do processo inclusivo.
Como bem evidencia Santos (2006), a familia desempenha uma funcgéo decisiva no que tange
ao sucesso da inclusdo. Assim, compete a familia fornecer informagdes com vistas a subsidiar
o trabalho desenvolvido pelos professores, ajudar no cumprimento das atividades académicas

dos estudantes, bem como encoraja-los diante das mais variadas situagdes.
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5.6 PARTICULARIDADES OBSERVADAS

A indagacdo feita aos participantes da pesquisa a respeito das particularidades
observadas no decorrer do Estagio Supervisionado pelos alunos com deficiéncia apresentou

uma diversidade de comunicacOes, que foram agrupadas e exibidas a seguir.

5.6.1 Desempenho académico

No que diz respeito ao desempenho académico dos alunos com deficiéncia, foi
explicitada a seguinte fala: Que se identificam melhor com a préatica de sala de aula
apresentando desempenho mais favoravel do que os obtidos nas disciplinas com conteido
matematico (SHIRLEY).

Entendemos, neste depoimento, que a pratica a qual a professora Shirley se refere
sd80 0s momentos em que 0 estagiario passa nas escolas realizando atividades pertinentes a
disciplina de Estagio.

Zabalza (2014) sublinha que uma das questbes que ganha notoriedade na
experiéncia do Estagio € que o mesmo se diferencia bastante das atividades convencionais da
academia, como, por exemplo, das aulas, dos laboratérios, dentre outras.

Conforme o autor, os alunos “[...] costumam valorizar isso porque, segundo eles,
durante alguns dias, liberam-se da pressdo dos livros e do esforco mais estritamente
intelectual e se situam em um ambito de atuacdo em que devem pdr em jogo todos 0S recursos
pessoais” (ZABALZA, 2014, p.236). Assim, podemos depreender que os licenciandos com
deficiéncia, ao realizarem o Estagio nas escolas-campo, se sentem menos pressionados com
relacdo aos trabalhos da rotina universitaria, dos assuntos atrelados as disciplinas especificas
do curriculo, o que ndo quer dizer que devam deixar de ser acompanhados a respeito do
desenvolvimento de suas atividades nas salas de aula das escolas-campo. O movimento requer
que sejam assistidos, sistematicamente, e que ao estagiar nesses espagos se sintam mais
autbnomos, mobilizando e construindo saberes que os ajudardo a consolidar sua identidade

profissional.

5.6.2 Metodologia utilizada

Podemos ler a seguir no depoimento da professora Angela, algumas consideracdes

com relagdo aos alunos com deficiéncia sobre a metodologia adotada por eles nas aulas:
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A particularidade mais evidente foi a de preencher requisitos, ambos, talvez pela
repeticdo na disciplina, mostram-se apenas preocupados em seguir um script, sem
quaisquer manifestacfes de busca por métodos mais voltados para o avango na area
da linguagem. Uma aula de leitura, por exemplo, sem a utilizacdo de orientacfes
tedricas em que o aluno, leitor em formacao, pudesse atuar como um sujeito ativo no
processo da compreenséo leitora (ANGELA).

Segundo a professora citada, os estudantes com deficiéncia deixaram claro que
cumprem exigéncias decorrentes do Estagio, fato que supe relacionar-se a condicéo de serem
repetentes. Desta postura resultam praticas mecanicas de Estagio nas escolas-campo,
assentadas em um roteiro ja predefinido, assim como na falta de participacdo efetiva dos
educandos da escola no processo de sua construcdo enquanto sujeito leitor. 1sso nos remete a
afirmacédo de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p.119), ao alertar que o trabalho docente nédo
tem de “[...] ser caracterizado como um processo baseado na reproducdo sistematica de
conteidos, apoiados em métodos e técnicas pré-estabelecidas. Mas sim como um mecanismo
que se desenvolve a partir das situagdes ocorridas no ambiente escolar”.

Desse modo, é necessario que o futuro docente com deficiéncia ndo limite a sua
pratica a simples exposi¢cdo da matéria, mas sim que considere a realidade na qual esta
inserida a escola, bem como as capacidades cognitivas dos educandos. Isto, certamente,
conduz a uma prética compartilhada entre os estudantes universitarios com deficiéncia e 0s

alunos da escola, em que ambos se fazem sujeitos construtores de seus saberes.

5.6.3  Espagos institucionais e materiais necessarios

Sobre a falta de espacos e materiais adequados para efetivar as praticas inclusivas
no Estagio, reunimos os seguintes excertos:
A questdo é se adaptarem aos espacos, onde deveria ser o contrario; as escolas e a
universidade ndo sdo muito preparadas para receber alunos com deficiéncia; mas, o0s
ambientes de ensino é que deveriam ser adequados para receber alunos com
deficiéncia (TEREZA).
Sentia falta de instrumentos, pois se ndo levasse seu violdo ndo conseguiria orientar

bem os alunos. Também era importante ter na sala um toca CD e que 0 espago fosse
grande (MARISOL).

De modo geral, o fator em comum demonstrado pelas docentes concerne a
inadequacdo dos espacos institucionais capazes de propiciar o desenvolvimento eficaz das
atividades relativas ao processo de Estagio.

A professora Marisol também ressalta a necessidade da existéncia de recursos

materiais nas escolas para a realizacdo do Estagio Supervisionado. Desse modo, uma
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educacdo que prime a favor da inclusdo necessita investir em recursos pedagdgicos, em
capacitacdo de docentes, em infraestrutura apropriada para admisséo, acesso e permanéncia,
bem como estar em alerta sob qualquer tipo de discriminacdo (MOREIRA, 2005).

Assim, entendemos que uma instituicdo, quer seja de nivel basico ou superior,
somente se fara inclusiva quando mudar sua estrutura e modo de funcionamento mediante a
diversidade de contextos e de pessoas, de maneira a assegurar a estas tanto Sseu
desenvolvimento por meio de aprendizagens significativas, quanto sua participacdo plena nas

variadas instancias da sociedade.

5.6.4  Estagio como percepc¢do da realidade e identificagdo com a profissao

Outro enfoque dado é a respeito da importancia do Estagio como reconhecimento
da realidade e como identificacdo profissional:
Quando retornaram do Est&gio, muitos relataram o quanto a disciplina de Estégio é
importante para perceberem a realidade escolar. Um deles chegou a se emocionar
em sala por causa da realidade gritante que encontrou na escola. No entanto, senti

que, em geral, eles estavam muito felizes por terem participado do estagio e por
terem escolhido o curso de licenciatura (VITORIA).

Observamos neste depoimento, que a referida professora parece fazer um
apanhado geral incluindo todos os académicos, inclusive os com deficiéncia, afirmando que
eles apontaram o valor do Estagio Curricular Supervisionado como elemento que favorece a
apreensao da realidade da escola, além do contentamento por terem estagiado e optado pelo
curso de magistério.

Lima e Nascimento (2015) aduzem que o Estagio Curricular Supervisionado
exerce papel significativo no processo formativo dos futuros professores, uma vez que estes
sdo postos em contato com o ambiente da escola. Para as autoras, esse contato permite que 0s
estudantes se identifiguem ou ndo com a profissdo de magistério. Diante dessas reflexdes,
reiteramos a significancia e a necessidade dos alunos com deficiéncia estarem realizando de
forma sistémica o Estagio a partir das situacdes enfrentadas e vividas no cotidiano das
escolas, na perspectiva de analise do panorama educacional e aprendizagem da profissao

docente.

5.6.5 Gravidade das deficiéncias
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Embora aponte que a estudante com deficiéncia fisica ndo tenha feito referéncias
peculiares sobre a sua atuagdo, enquanto sujeito aprendiz no Estagio, a professora Rosélia
destaca que a referida estudante era empenhada, demonstrando uma certa habilidade com
relacdo a linguagem e a construcdo de ideias que a igualava aos demais colegas de sala.

A aluna com deficiéncia ndo se diferenciou dos demais alunos nem apresentou
particularidades que merecam destaque. Era uma aluna participativa, ativa,
interessada, que manifestava ser deficiente apenas na questdo da locomogdo. Era

alegre, tinha boa desenvoltura na linguagem e no desenvolvimento de ideias como
outros alunos da turma (ROSALIA).

Essas evidéncias nos fazem trazer a tona as palavras de Melo e Gongalves (2013,
p.98), quando afirmam que “Nem todos os estudantes com deficiéncia fisica vdo necessitar de
apoio ou de recursos especiais para desenvolver suas atividades académicas [...]”. Nesse
sentido, podemos asseverar que, dependendo da gravidade de sua deficiéncia fisica, 0s
licenciandos poderdo participar de forma plena de todas as atividades pertinentes ao Estagio
Curricular Supervisionado. Dito de outra forma, eles ndo irdo experimentar maiores barreiras
que possam impedi-los de atuar efetivamente no Estagio.

Importante frisar que a professora Cleonice se absteve mais uma vez.

5.7 DIFICULDADES DAS DOCENTES

As enunciacOes das professoras sobre as dificuldades enfrentadas diante da
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino superior puderam ser agrupadas em duas

subcategorias: 1) despreparo e falta de apoio e Il) avaliacao.

5.7.1 Despreparo e falta de apoio

Sobre a falta de preparo docente e a auséncia de esteio por parte da universidade
para a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino superior, 0s seguintes depoimentos

revelam:

Sinto que ndo estamos preparados para trabalhar com as deficiéncias em quaisquer
niveis de ensino. Mas acho que fiz o esforco para ajudar o aluno, isso é um passo a
ser dado, embora ndo seja suficiente. Falta preocupacdo da instituicio com a
formagéo docente e condicdes de trabalho nesse sentido (VITORIA).

Eu me senti muito despreparada, apesar de ter, na época 34 anos de formada e
atuando em sala de aula. A experiéncia me revelou que estamos sempre em
construcdo. Edgar Morin comenta sobre a incompletude do ser humano. Dou-me
conta dessa incompletude a todo instante, mas jamais havia enfrentado um desafio
tdo grande na minha vida de professora. Eu relatei anteriormente que a aluna com
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deficiéncia ndo apresentou nenhum problema, a ndo ser aquele que € inerente a sua
deficiéncia, o de locomog¢do. Nas questbes de relacionamento e participacéo afetiva
e de outras habilidades, a referida aluna ndo manifestou dificuldade alguma. Eu, a
professora de ESEF, tive dificuldades para lidar com essa nova situacdo. Fiquei
“perdida”, sem saber qual seria a atitude mais adequada. Vou mencionar aqui apenas
uma situacdo concreta para ilustrar. Ao nos locomover para o laboratorio eu ficava
insegura se devia ir devagar com a aluna (dando passo a passo bem devagar) ou se
deveria seguir “naturalmente” com meu ritmo e aguarda-la no destino final. Quando
seguia 0 meu ritmo, eu me sentia mal por ndo ter sido generosa e acompanha-la.
Quando eu acompanhava o ritmo da aluna com deficiéncia, eu tinha a impresséo que
ela se sentia constrangida por eu lhe oferecer um tratamento “diferente” dos outros
alunos. Varias vezes ela me disse que era para eu seguir 0 meu ritmo. Fiquei
constrangida de perguntar-lhe e tratar do assunto de forma direta com ela, porque eu
ndo sabia qual seria sua reacdo. Quando estamos na educacdo basica temos tempo de
ir conhecendo nossos alunos, mas no nivel superior, quando estamos conhecendo o
aluno o semestre finaliza. Isso para mim é bastante frustrante, porque valorizo muito
a relacdo interpessoal e afetiva com meus alunos (ROSALIA).

N&o acredito que eu tenha mudado a minha prética, visto que 0s casos que me
chegaram foram poucos. Por outro lado, acho que a UECE ainda esta engatinhando
no que diz respeito ao trato com alunos com necessidades especiais, haja vista a falta
de acessibilidade para cadeirantes. No tocante a alunos com certo grau de disturbio
emocional, a coisa é mais complicada ainda. Sinceramente, acho essa questdao muito
complexa para um breve posicionamento. Acho que deveria fazer parte das metas da
UECE (ANGELA).

Para mim, aconteceu dentro da normalidade; alunos com deficiéncia dentro da
universidade querem realizar as atividades como qualquer outro aluno; eles precisam
€ que os espagos sejam adequados a eles (TEREZA).

Minhas principais dificuldades sdo: como saber se um aluno com dificuldade possui
algum diagndstico especifico? Se houver, seria interessante sabé-lo de antemao para
elaborar estratégias mais adequadas.... Que tipo de apoio a Instituicdo oferece a
esses alunos? A instituigdo possui alguma politica nesse sentido? Gostaria muito de
saber quais as orientacOes institucionais para alunos com deficiéncias. Iria me ajudar
bastante. Como os professores sdo orientados? Por que no colegiado ndo se discute
casos de alunos? Me sinto desamparada pelo colegiado nesse aspecto (CLEONICE).

Em linhas gerais, podemos elencar as seguintes questdes mediante as falas
supracitadas: necessidade de uma formagéo e de condicGes laborativas que possam prover 0s
professores para lidar com os processos inclusivos de alunos com deficiéncia na universidade;
0 pouco tempo para a conclusdo das disciplinas curriculares que acaba impedindo uma maior
aproximacdo entre professor e aluno; auséncia de acessibilidade nos espacos fisicos da
academia; necessidade de diagndstico dos alunos; o tipo de suporte prestado pela universidade
aos estudantes com alguma dificuldade; as politicas institucionais, além da necessidade de o
colegiado estar promovendo discussdes a respeito dos académicos.

Rocha e Miranda (2009) expbem que a fungdo social da universidade é
imprescindivel, ndo podendo a mesma se fazer indiferente a diferenca, o que requer a busca
por um processo educativo que tenda a ser mais justo e democréatico. Ainda conforme as
autoras, € necessaria a criacdo de politicas publicas com investimentos na qualificagcdo dos

docentes, dos aparatos tecnoldgicos, além do atendimento aos alunos com deficiéncia nas
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instituices universitarias pablicas em especial, no sentido de garantir a esses alunos sua
permanéncia no ensino superior.

Diante de tais evidéncias, s6 nos resta dizer que o caminho para a inclusdo
universitaria de estudantes com deficiéncia depende, dentre outros fatores, da materializacao
de politicas publicas efetivas, da habilitacdo dos profissionais da educacdo com
conhecimentos especificos sobre as deficiéncias e, sobejamente, da atuagdo da universidade,
como campo de producdo e aplicabilidade de conhecimentos a servico da aprendizagem e da

emancipacao humana.

5.7.2 Avaliacéo

Outra dificuldade enfrentada diante da inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino superior diz respeito a avaliagdo, evidenciada claramente por uma docente, ao afirmar:
Muitos aspectos, mas o principal foi a avaliagéo (SHIRLEY).

De acordo com Santos (2003), a avaliacdo deve enfatizar tanto o
desenvolvimento, quanto a aprendizagem do educando, e também ser compreendida como
processo continuo de andlise das variaveis que causam interferéncias no processo de ensino-
aprendizagem. Tal processo visa a identificagdo das capacidades e necessidades dos
educandos, assim como das condig¢Oes da instituicdo educativa para o atendimento de tais
aspectos.

Nesse sentido, expressamos a nossa crenca numa pratica avaliativa que considera
que os estudantes com deficiéncia podem aprender ao longo de todo o seu processo de
Estagio. Assim, compete aos professores supervisores redimensionar o processo de ensino-
aprendizagem a partir das aptiddes e particularidades apresentadas por esses estudantes.

A professora Marisol ndo expressou nenhum elemento dificultador do processo
inclusivo, no entanto destacou o0 uso dos instrumentos tecnoldgicos como possibilitadores da
efetividade desse processo, como bem se percebe em sua fala:

Depois deste aluno ndo tivemos mais outros. Entrou um agora no curso que € muito
desenvolto e sabe usar os recursos tecnoldgicos que o igualam a qualquer um de nos.

S6 que ele ainda esta no semestre | do curso. E o Estadgio é s no Semestre V
(MARISOL).

O depoimento supramencionado, que tem por base um outro estudante com
deficiéncia que se encontra matriculado no primeiro semestre do curso (a docente faz mencao

ao Curso de Licenciatura em Musica da UECE) e ndo aquele com deficiéncia visual a quem
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ela vinha se referindo desde o inicio dos seus relatos, sinaliza para o fato de que ele faz a
utiliza¢ao de ferramentas tecnologicas que o nivela a qualquer outra “pessoa”. Desse modo, as
tecnologias podem permitir aos alunos com deficiéncia que interajam melhor com seus pares
e com o ambiente no qual estdo inseridos, objetivando o desenvolvimento de suas
potencialidades frente ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, cabe destacar que:

A inclusdo social como fator fundamental para equidade e desenvolvimento da
sociedade brasileira, hoje, requer que os educadores estejam, permanentemente,
informados sobre os processos educacionais e necessidades especiais das pessoas
com deficiéncia e das possibilidades das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo estarem a servico da criacdo e aperfeicoamento de tecnologias
assistivas, proporcionando a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social, através da ampliacdo de sua comunicagdo, mobilidade,
controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho e integracdo com
a familia, amigos e sociedade (ROCHA; MIRANDA, 2009, p.198).

As reflexdes das autoras nos levam a dizer que o uso dos recursos tecnol6gicos no
Estégio possibilita a superacdo dos obstaculos inerentes ao processo educativo, resultando em
ganhos efetivos ndo apenas para o desenvolvimento e a formacédo académica dos alunos com
deficiéncia, mas também para os professores que poderdo ampliar e diversificar a sua pratica

pedagogica possibilitando um ensino mais inclusivo mediante tais aparatos.

5.8 ENSINAMENTOS ADQUIRIDOS

As docentes, quando perguntadas a respeito das licbes apreendidas diante da(as)
turma(as) com a presenca de algum estudante com deficiéncia, fizeram emergir muitos

pensamentos, que foram classificados e expressos como segue.

5.8.1 Respeito as diferencas

O respeito as diferencas surge como uma das licdes apreendidas pelas docentes

junto a(s) turma(as) que contavam com a presenca de estudante(s) com deficiéncia:

As diferencas devem ser tratadas com todo o grupo, pois minha postura reflete na
relacdo dos colegas com esses alunos especiais (SHIRLEY).

Quanto mais heterogéneas as turmas, melhor, mais dindmicas serdo, mais ricas.
Vemos exemplos de vida, as pessoas com deficiéncia que estdo nas escolas, nas
universidades mostram que as barreiras podem ser superadas, que o lema é ter forca,
determinagdo. Sinto orgulho desses alunos. E sinto orgulho dos outros alunos que
convivem harmoniosamente com as diferengas (TEREZA).
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Desse modo, observamos nos relatos em analise que é preciso o estabelecimento
de um denominador comum entre todos 0s membros envolvidos no processo educativo para o
tratamento das diferencas existentes no espaco da educacgédo superior. Também se privilegia a
heterogeneidade presente nas salas de aula, resultando na dinamizacdo e riqueza desses
espacos, bem como na superagdo dos entraves académicos a partir de uma postura de
determinacédo assumida pelos estudantes com deficiéncia.

Rocha e Miranda (2009, p.198) afirmam que: “A sociedade, no seu dia-a-dia,
precisa se adaptar as necessidades das pessoas com deficiéncia, dividindo espacos com
igualdade e, principalmente, com respeito e aceitacdo as diferencas”. Compreendemos que
além do reconhecimento e aceitagdo das diferencas individuais dos discentes com deficiéncia
no ambito da educacéo superior, € principalmente necessaria a operacionalizacdo de acdes que

possam garantir, de fato, a vivéncia inclusiva de tais alunos no referido nivel de ensino.

5.8.2  Preparo profissional

Outro ponto reincidente nos depoimentos referentes as aprendizagens diz respeito

a necessidade de preparo docente para assistir aos estudantes com deficiéncia, como podemos
verificar no excerto seguinte:

Que precisamos nos preparar para receber estes alunos especiais tanto materialmente

quanto pedagogicamente como em capacidades tecnolégicas, que hoje sdo muitas e
que nossos cursos ndo dispdem, nem a Universidade (MARISOL).

Em referéncia a esse apontamento, Magalhdes (2013) nos explica que o0 processo
inclusivo de pessoas com deficiéncia na educacdo superior se constitui hoje em dia em um dos
desafios colocados aos docentes universitarios. 1sso decorre, segundo a autora, devido ao fato
de que a insercao dos estudantes com deficiéncia neste nivel educacional vem acontecendo de
maneira lenta e até agora sem mecanismos que assegurem 0 acesso € a permanéncia dos
mesmos no contexto das exigéncias relativas ao ensino superior. Nesse aspecto, é preciso
possibilitar aos professores de Estagio conhecimentos necessarios para que possam
desenvolver seu trabalho diante das condi¢des de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos

com deficiéncia.

5.8.3  Vivéncias
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A professora Angela deixa entrever, em seu depoimento, que nio houve muito
acréscimo de aprendizagens em sua pratica por conta de ter lecionado para poucos alunos com
deficiéncia no Estagio, como bem explicita a seguir: Ndo ha muito o que acrescentar em
funcdo do ndmero restrito de alunos sob a minha orientacio (ANGELA).

Ao se reportar a inclusdo educacional, Figueira (2013) nos explica que ninguém,
em qualquer situacdo que seja, estara preparado para solucionar algo nunca vivenciado antes,
0 que na maioria das vezes requer saberes experienciais anteriores. Por outro lado, o autor
assevera que o educador acomodado alegard o fato de ndo se encontrar preparado, pois sob
essa alegacdo rejeitar um estudante se torna tanto mais facil quanto rapido para se
desvencilhar da questdo.

Diante dessas reflexdes, reconhecemos a necessidade de os professores
supervisores renovarem, constantemente, a sua pratica pedagogica, desenvolvendo
capacidades com o propdsito de potencializar e incitar a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia durante todo o periodo de realizacdo do Estégio.

5.8.4 Formacao continuada

Outro aspecto destacado em relacdo aos ensinamentos adquiridos diz respeito a

importancia da formagéo continuada para o aprimoramento do exercicio docente:

A principal licdo que tirei foi de humildade. Essa turma me ensinou que um
professor humilde ndo é aquele que reconhece que ndo é capaz de “saber tudo” em
relagdo ao conteddo de sua disciplina especifica, dado o fluxo intermindvel de
producdo de conhecimento, mas que ele também ¢é “incompleto” em outras
instdncias e que deve, por isso, completar sua formacdo permanentemente. Tal
formacéo transcende o conteddo disciplinar, como ficou claro na experiéncia que
vivi e relatei aqui (ROSALIA).

As ideias contidas na fala dessa professora convergem para o fato de que é preciso
0 docente perceber a si mesmo como um ser inconcluso, considerando elementos que véo
além dos contetidos de sua area especifica de atuacdo, competindo a esse profissional formar-
se permanentemente. Nesse sentido, ratificamos com Freire (2011b, pp.56-57) que “A
consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o
ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca”.

Assim, a formacdo deve ser vista como um continuum, oportunizando ao
professor supervisor a revisdo de suas praticas, a aquisi¢cdo de novos conhecimentos e de

novas habilidades que possam ser incorporados ao contexto da universidade e da escola,
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levando em conta que os estudantes com deficiéncia aprendem, assim como outros estudantes,

de modos e em tempos distintos, conforme suas vivéncias e capacidades.

5.8.5 Interacdo professor-aluno

Ainda no que diz respeito as licbes apreendidas pelos professores de Estégio,
evidenciamos o0 que dizem as professoras Cleonice e Vitoria ao considerar a interacdo entre
professor e aluno na sala de aula:

Que devemos estar muito atentos aos nossos alunos, ouvi-los, indaga-los. Interagir
com eles procurando saber suas dificuldades e tentando orientar quando possivel. As
ligdes com meus alunos com deficiéncia ou com alunos com dificuldades, em geral,
sdo licBes de vida, ndo sO de sala de aula, mas de tolerancia, paciéncia e apostar
sempre em um potencial que eles realmente possuem, procurando ir aos poucos
avancando e expandindo suas zonas de aprendizagem (CLEONICE).

Como estive com eles durante dois semestres foi uma turma em que nés interagimos

muito e tivemos uma relacdo de afeto, relagdo humana, tao esquecida na educagdo
(VITORIA).

De maneira geral, nos dois relatos apresentados ha indicacdes de que a relacdo
interativa entre o professor supervisor e os estudantes com deficiéncia é, de certo modo,
promotora do desenvolvimento do processo educativo. A professora Cleonice afirma que as
licbes obtidas ultrapassam o espaco da sala de aula, pois remetem a outras questdes como
tolerancia e paciéncia, apostando nas aptidées dos alunos com deficiéncia para que possam
progressivamente avancar em seus conhecimentos. Ja a professora Vitéria ressalta a relacdo
afetiva entre professor e aluno.

Na direcdo das reflexdes apresentadas pelas professoras, Libaneo (1994) enfatiza
dois aspectos da interacdo entre professor e alunos no trabalho docente: os aspectos
cognoscitivos (concernentes as formas de transmissdao e assimilagdo de conhecimentos) e
socioemocionais (concernentes aos vinculos afetivos entre docente e estudante e as normas
disciplinares). Assim, compreendemos que o professor supervisor, ao interagir com 0s
estudantes com deficiéncia no decorrer das atividades de Estagio, passa a ter maior clareza de
seu papel e de suas possibilidades como docente, além de que poderd também fazer alteraces
em sua pratica e pensar a formacdo docente adequando-a as caracteristicas e necessidades de

seus alunos.

59 PROPOSTAS DE ESTAGIO
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Também a consulta acerca das propostas de Estagio para as proximas turmas que
viessem a ter a presenca de algum estudante com deficiéncia apresentou uma variedade de

informacdes, que foram categorizadas e apresentadas como segue.

5.9.1 Preparo profissional

Novamente a necessidade de preparo profissional para trabalhar com os
alunos com deficiéncia foi evidenciada pelas professoras, como podemos observar nos dois
depoimentos a sequir:

As propostas de Estadgio ndo atendem as necessidades dos nossos alunos. Somos
despreparados para lidar com tais questdes e como orientar os professores para tais
situacBes (ANGELA).

Acho que os espagos de ensino tém que estar adequados para os alunos com
deficiéncia, mas o mais importante, a meu ver, é que os professores, mesmo nao
tendo capacitacdo especifica para lidar com alunos com deficiéncia, devem ter a

sensibilidade de em vez de olharem para o que aquele aluno nédo pode fazer, suas
limitacOes, deve ver o que ele pode, de que forma, pode (TEREZA).

Esté claro, nas falas mencionadas, o despreparo dos docentes para o atendimento
das necessidades dos estudantes com deficiéncia no Estagio. Conforme a professora Angela
afirma, os referidos professores ndo sabem conceder orientacdes aos outros docentes para
lidar com as mesmas questfes na esfera educativa. J& a professora Tereza expde a necessidade
de se construir espacos institucionais adequados direcionados aos estudantes com deficiéncia.

Entretanto, é preciso que tenhamos ciéncia de que:

[...] € escassa a destinacdo de verbas especificas para contemplar as necessidades de
adaptacdo fisica do ambiente universitario, bem como para a contratacao de recursos
humanos capacitados e especializados que deem apoio a pessoa com deficiéncia e
promovam a qualificagdo dos docentes do ensino superior para a inclusdo dessa
pessoa (MIRANDA, 2009, p.120).

Nessa dire¢do apontada por Miranda (2009) verificamos que ainda esta distante a
materializacdo de um projeto de educacao inclusiva no ensino superior que considere o ritmo
de desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, suas potencialidades, dificuldades e que
também seja capaz de banir todas as barreiras arquitetonicas presentes nos espacos das
universidades. Soma-se a esses desafios a qualificagdo de todos os docentes que atuam nesses
espagos para que possam, assim, desenvolver um trabalho da melhor qualidade junto aos
alunos com deficiéncia. Ademais, acreditamos que essas condi¢cdes desfavorecem tanto a
concretizacdo de um Estégio eficaz quanto a construcdo no licenciando com deficiéncia de um

perfil profissional desejavel, resultando numa formacg&o docente lacunar.
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5.9.2 Responsabilidade pelo processo educativo

Em relacdo a conducdo do processo de ensino-aprendizagem dos licenciandos
com deficiéncia, destacamos 0 seguinte apontamento de uma das professoras: Devemos ter
cuidado para que tudo aquilo que repassamos para eles seja transcrito ou traduzido em
braile ou em voz no programa para computador (MARISOL).

A professora Marisol, ao fazer referéncia aos alunos com deficiéncia visual
(lembrando que a mesma ja vivenciou a experiéncia de lecionar para um desses alunos no
Curso de Licenciatura em Mdusica), evidencia que é necessario que se faca a transcricdo ou
traducdo para o Sistema Braille ou mesmo em voz por meio da utilizagdo dos recursos
computacionais de tudo o que for a eles necessario repassar.

De fato, do ponto de vista educativo, a deficiéncia visual, especificamente a
cegueira, leva o individuo a necessitar do Sistema Braille ou de ferramentas tecnoldgicas,
como, por exemplo, os programas ledores de texto (SILVA, 2013). Assim, entendemos que é
substancial no decorrer do Estagio o uso de ferramentas comunicacionais condizentes com as
necessidades idiossincraticas de cada estudante com deficiéncia, com o objetivo de

possibilitar a todos eles a sua incluséo educacional plena na malha do ensino superior.

5.9.3 Diagnostico dos académicos

Outro ponto destacado em relacdo a propostas para Estagio € que fosse
disponibilizado ao corpo docente um registro por parte da instituicdo universitaria trazendo
informacdes acerca dos diagnésticos dos alunos com deficiéncia, como bem expressa 0
seguinte apontamento:

Primeiro preciso saber se posso me referir a um aluno como “estudante com
deficiéncia” se ele ndo traz consigo um diagndstico. Pessoas surdas ou cegas ou
mesmo cadeirantes, sdo pessoas que deixam claras as suas dificuldades, mas ha
aquelas deficiéncias (de tipo social, cognitivo, psicoldgico) que ndo sdo claras ou
evidentes. E mesmo que sejam, ndo sou eu que posso diagnostica-las. Ndo tenho
habilitacdo para isso. Geralmente os professores se referem a esses alunos como

“alunos problematicos” e deixam eles a margem da aula. Nao acho isso correto. Mas
sinto que a Instituicdo deveria interceder nesse ponto (CLEONICE).

Os relatos da professora citada evocam o0 pensamento de Vieira, Severo e
Albertani (2014) quando afirmam ser imprescindivel a materializagcdo de uma politica de
cunho institucional de acompanhamento, capaz de viabilizar a identificacdo das necessidades

educativas dos estudantes com deficiéncia inseridos na educagdo superior. Desse modo, 0
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diagnostico dos alunos com deficiéncia matriculados nos cursos de licenciatura se constitui
numa informacdo de grande importancia para os professores supervisores, pois melhor
poderiam incluir esses alunos nas aulas de Estagio a partir da execucdo de atividades

intrinsecas as suas especificidades e capacidades.

59.4  Aescola como espaco de aprendizagem

A importancia da escola como campo de aprendizagem para 0s professores
supervisores de Estagio é ressaltada na fala que segue: Embora eu jé tivesse trabalhado muito
tempo na educacdo basica, acredito que ndo podemos nos afastar tanto tempo do ch&o da
escola, para ndo nos esquecermos do que é preciso ser feito (VITORIA).

Para a docente, mesmo com um quantitativo de anos acumulados na docéncia da
educacdo bésica, ela julga ser necessario que os professores de Estagio se facam presentes no
ambiente escolar, como forma de aprendizagem continua dos saberes da docéncia e dos
aspectos inerentes a realidade educacional desse nivel de ensino. Embora afirme que ao
realizar sua pratica supervisiva, o professor de Estagio necessite se fazer presente na escola
para aquisi¢cdo de uma visdo do que vem se sucedendo no cotidiano da instituicdo, Araujo
(2016) acentua que isso sO podera ser possivel caso esse tempo ja esteja previsto dentro de sua
carga horéria laborativa e que também tenha condic¢des para se deslocar até a escola, cabendo
a instituicdo em que trabalha o custeio de suas despesas relativas ao transporte. Assim,
acreditamos que é fundamental a presenca sistematica do professor supervisor no @mbito das
escolas, pois favorece o enriquecimento de suas praticas e competéncias, além do
desenvolvimento dos melhores mecanismos de ensino-aprendizagem, com o propdésito de
proporcionar a seus alunos, com ou sem deficiéncia, uma melhor formacdo académica e

melhor conhecimento do mundo laboral.

5.9.5 Avaliacdo e intervencdo pedagdgica

A Ultima proposta apontada para o Estagio Curricular diz respeito a avaliacdo e a
intervencdo, como podemos perceber, claramente, no apontamento seguinte: Processo de
avaliacdo, mediacédo pedagogica, intervencao diferenciada (SHIRLEY).

A fala dessa docente nos remete as reflexdes suscitadas por Santos (2003) quando

afirma que a avaliacdo inclusiva deve ser diversificada, oferecendo inimeras oportunidades e
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maneiras distintas do estudante mostrar como vem se saindo no transcurso do processo
educativo.

A titulo de exemplo, a autora explica que, caso o estudante apresente dificuldade
com relacéo a sua expressdo escrita, a instituicdo educativa deve prover maneiras alternativas
por meio das quais 0 mesmo venha a complementar sua expressao, bem como apresentar o
resultado de seu processo educativo (oralizando, por exemplo). Este modo de avaliar permite
que um processo de negociacdo envolvendo professor e aluno se estabeleca na relacédo
pedagdgica, enriquecendo, desse modo, a experiéncia educativa de ambos 0s sujeitos
(SANTQOS, 2003). Assim, implementar formas distintas de avaliar os alunos com deficiéncia
no decorrer do Estégio, requer a¢bes pedagdgicas desencadeadas pelos supervisores capazes
de aliar-se as capacidades e especificidades de tais alunos, o que certamente ird contribuir
para o desenvolvimento de um clima favoravel ao processo educacional.

Concluimos a anélise dos dados apontando que a professora Roséalia ndo emitiu
sua opinido sobre as propostas de Estagio Curricular.
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6  CONSIDERACOES FINAIS

As compreensGes propiciadas por esta investigacdo, a partir da visdo dos
professores universitarios sobre o processo de formacdo docente dos académicos com
deficiéncia, sdo, a todo 0 momento, suscetiveis a transformacgdes, porque historicas. Assim, ao
apresentarmos as consideragdes finais ndo temos a intengdo de por fim aos debates sobre a
tematica em foco, mas possibilitar a abertura para novas reflexdes e novas investigacdes.

Nossa caminhada de quase dois anos como discente no Mestrado Académico em
Educacdo da Universidade Estadual do Ceara (UECE) foi marcada pelos momentos de
partilha entre os professores do Programa, pela interacdo com os colegas, pelas exigéncias das
disciplinas cursadas, pelos debates em sala de aula, pelas reflexdes, pelo esforco pessoal,
traduzido em muitas noites de vigilia para o cumprimento das obrigaces académicas, pela
propria complexidade do fenémeno investigado, pela operacionalizagdo da pesquisa e dos
investimentos despendidos com sua realizacdo, além das responsabilidades perante os
familiares e o contexto social.

Dessa forma, esse itinerario se desvela tanto como desafios que precisaram ser
superados, como também de trocas de saberes e de conhecimentos que passaram a
(re)constituir 0 nosso crescimento pessoal, intelectivo e profissional.

Consideramos que todos 0s objetivos da presente pesquisa e seus pressupostos
foram confirmados, porquanto realizamos uma revisao de literatura, analise de documentos
legais e dos dados provenientes das falas dos docentes universitarios investigados.

Vemos, neste estudo, a possibilidade de contribuir para subsidiar o trabalho dos
supervisores de Estagio e de colaborar com a universidade no sentido de fazé-la refletir e
(re)organizar-se a partir dos aspectos suscitados nesta investigacdo. Entrevemos, ainda, a
chance de contribuir com os professores que atuam nas escolas para potencializar o seu
trabalho, enquanto co-formadores de Estagio, caso venham a ter em suas salas de aula a
presenca de algum aluno-estagiario com deficiéncia.

A universidade parece viver um paradoxo quando ao se comprometer em formar
profissionais habilitados para atuarem em diferentes segmentos da sociedade, conclama, na
voz dos professores investigados, por uma re(estruturacdo) dos Estagios Curriculares dos
cursos de licenciatura, no que tange ao processo formativo docente de alunos com deficiéncia.

Parece ser viavel dizer que o ato de conjugar, no cendrio da sala de aula da

universidade, os processos democraticos a partir das peculiaridades de cada educando e de
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realidades extremamente dispares, estd longe dos projetos académicos, da pratica dos
docentes e da forma como se estrutura o contexto historico e curricular universitario.

N&o é possivel continuar ignorando a realidade dos alunos com deficiéncia no
cenario da educacdo superior, porquanto este ambiente necessita exceder a mera insercao
fisica desses estudantes em seus espacos de ensino, garantindo-lhes condi¢des e servicos
necessarios consentaneos as suas diferencas e especificidades, bem como sua participacdo
plena e o aprendizado necessario para que possam finalizar com sucesso seus estudos em
nivel de graduacéo.

Os cursos de licenciatura devem promover aos estudantes com deficiéncia uma
formagdo que considere a sua maneira de ser e de viver no mundo. Isto, porém, ndo quer dizer
que deixem de ser feitas intervencBes cabiveis para validar esse processo formativo. Nesse
sentido, um trabalho intencional, partilhado entre professores e alunos pode ser a saida para o
engendramento, com éxito, dos processos inclusivos no espaco da educacao superior.

Erigir e preservar praticas inclusivas no Estagio requer que o professor supervisor
esteja motivado e comprometido para promover a inclusdo no cotidiano de suas atividades de
sala de aula. Para tanto, € necessario que esse profissional ndo se deixe ser tomado por
atitudes como comodismo, ceticismo, elitismo e pessimismo, entre outras, que acabam
influenciando o modo de desenvolvimento de seu exercicio profissional e, mais, impedindo-o
de olhar para seus alunos a partir de suas necessidades e interesses.

No entanto, ndo podemos transferir a culpa de forma exclusiva aos professores
supervisores nem tampouco a universidade pelos processos inclusivos malsucedidos de alunos
com deficiéncia no decorrer da disciplina de Estagio, porquanto a inclusdo necessita de um
amplo debate, de reflexdes e de posicionamentos comprometidos de todos os participes da
sociedade. Do mesmo modo, as leis existentes por si s6 ndo sdo suficientes para a
consolidacdo de um projeto de educacao inclusiva no &mbito da universidade, se ndo houver a
devida cobranca de todos para a efetividade de suas aplicabilidades.

O Estéagio Supervisionado requer, pois, além da participacdo das pessoas e
instituicBes incumbidas pelo seu desenvolvimento, ser legitimado como espaco inclusivo no
processo formativo docente dos alunos com deficiéncia, possibilitando a estes atividades
condizentes as suas especificidades e particularidades, incluindo o fomento de suas aptiddes e
habilidades, assim como a sua imersdo no cotidiano escolar para que possam vivenciar
situacOes contextualizadas e singulares e de compreensdo da realidade educacional e da

pratica docente, com vistas & ado¢do do magistério como carreira profissional.
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Dessa forma, compreendemos que o estudante com deficiéncia que chega a
universidade, apesar das problematicas e dificuldades enfrentadas, possui capacidade e
potencial para progredir muito mais ainda em seus estudos. Cabe, portanto, a todos nds,
colaborarmos para a melhoria do convivio desse aluno ndo somente no espaco da academia,
mas também nos diferentes espacos da vida social.

Acreditamos que a partir dos caminhos percorridos, das analises empreendidas,
assim como dos resultados apresentados, novos estudos poderdo surgir sob outros prismas e
outras perspectivas, tais como: investigacdes junto aos alunos com deficiéncia sobre a sua
trajetoria nos Estagios dos cursos de licenciatura; estudos sobre a inclusdo de estudantes com
deficiéncia nos Estégios, tendo como sujeitos da pesquisa os coordenadores dos cursos de
formacdo docente; investigacGes que explanem sobre como os docentes das escolas lidam
com a presenca de algum estagiario com deficiéncia em suas turmas; estudos que versem
sobre a atuacdo da gestdo da escola em face ao Estdgio desenvolvido pelos alunos com
deficiéncia nas escolas-campo. Destarte, outras pesquisas concernentes ao tema podem ser
empreendidas, revelando, nitidamente, que o estudo desenvolvido por n6s ndo esgota as

possibilidades investigativas.



107

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, E. R. de.; MACHADO, L. B. Representacdes sociais de inclusao entre
professoras de escolas publicas. In: MAGALHAES, R. de C. B. P. (Org.). Educacéo
inclusiva e escolarizacao: politica e formacao docente. Brasilia: Liber Livro, 2011. p.57-77.

ALMEIDA, M. I. de. Fundamentos pedagdgicos e didaticos da pratica docente universitaria e
o l6cus privilegiado para o seu desenvolvimento. In: MARIN, A. J.; PIMENTA, S. G. (Orgs.).
Didatica: teoria e pesquisa. Araraquara, SP: 2015. p.125-138.

ALMEIDA, M. I. de.; PIMENTA, S. G. Centralidade do estagio em cursos de Didatica nas
Licenciaturas: rupturas e ressignificacdes. In: ALMEIDA, M. I. de.; PIMENTA, S. G (Orgs.).
Estagios supervisionados na formacéo docente: educacao basica e educacao de jovens e
adultos. S&o Paulo: Cortez, 2014. p. 15-40.

ANJOS, H. P. dos. Inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior: primeiras
aproximagcdes. In: MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A.(Orgs.). O professor e a
educacdo inclusiva: formacdo, préaticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012. p.367-384.

ARAUJO, R. D. de. O acompanhamento do Estagio Supervisionado na formacéo
docente: concepcdes e condicBes de trabalho dos supervisores. Curitiba, PR: CRV, 2016.

AROEIRA, K. P. Estagio supervisionado e possibilidades para uma formacgdo com vinculos
colaborativos entre a universidade e a escola. In: ALMEIDA, M. I. de.; PIMENTA, S. G
(orgs.). Estagios supervisionados na formacado docente: educacgéo basica e educacdo de
jovens e adultos. S&o Paulo: Cortez, 2014. p. 113-151.

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BASTOS, M. G. A. Deficiéncia: marco legal e institucional. In: VALDES, M. T. M. (Org.).
Incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior no Brasil: caminhos e desafios.
Fortaleza: EDUECE, 2006. p.57-87.

BEYER, H. O. Incluséo e avaliacédo na escola: de alunos com necessidades educacionais
especiais. 4 ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2013.

BIANCHI, A. C. de M.; ALVARENGA, M.; BIANCHI, R. Orientacao para estagio em
licenciatura. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2011.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacdo. Porto: Porto
Editora, 1994.

BRANDAO, M. de L. P.; DIAS, A. M. I. O estagio na formacéo de educadores da educacéo
béasica e superior: reescrevendo fatos, feitos e olhares curriculares. In. RAMALHO, B. L.;
NUNEZ, I. B. (Orgs). Formagcao, representacdes e saberes docente: elementos para se
pensar a profissionalizacdo dos professores. Campinas, SP: Mercado de Letras; Natal, RN:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), 2014. p.75-100.

BRASIL. Lein®13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015. Disponivel em:



108

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm>. Acesso em:
06 ago. 2016.

. Ministério da Educa¢do. Educacéo superior: Em 10 anos, numero de matriculas de
alunos com deficiéncia sobe 933,6%. Out. 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-1690610854/18124-em-10-
anos-numero-de-matriculas-de-alunos-com-deficiencia-sobe-9336>.

Acesso em: 13 dez. 2016.

. Lein®11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispde sobre 0 estagio de estudantes;
altera a redacéo do art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de 1943, e a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996;
revoga as Leis nos 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o
paragrafo unico do art. 82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 60 da Medida
Provisdria no 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Brasilia, 2008b.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111788.htm>.
Acesso em: 06 ago. 2016.

. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

. Conselho Nacional de Educacédo. Parecer CNE/CP 28/2001. D& nova redacdo ao
Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacao
de Professores da Educacgdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf>. Acesso em: 06
ago. 2016.

. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°
9394/96. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia, 20 de dezembro de
1996. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em:
06 de agosto de 2016.

. Constituic@o da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 05 de outubro de 1988.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>.
Acesso em: 21 de abril de 2016.

BUENO, J. G. S. Educacéo especial brasileira: questdes conceituais e de atualidade. S&o
Paulo: EDUC, 2011.

., FERREIRA, J. R.,; BAPTISTA, C. R.; OLIVEIRA, I. A. de.; KASSAR, M. M ;
FIGUEIREDO, R. V. de. Politicas de educacdo especial no Brasil: estudo comparado das
normas das unidades da federacdo. Revista Brasileira de Educacgéo Especial, Marilia, v.11,
n.1, p. 97-118, jan./abr. 2005.

CARVALHO, A. M. P. de. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2012. (Colecéo Ideias em Acdo).

CARVALHO, R. E. Cartografia do trabalho docente na e para a educacdo inclusiva. Revista
@mbienteeducacéo, Sao Paulo, v. 1, n. 2, p. 21-30, ago./dez. 2008.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

109

CERVO, A. L.; BERVIAN. P. A,; SILVA, R. da. Metodologia cientifica. 6. ed. S&o Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2007.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: méetodos qualitativo, quantitativo e misto. 2.ed.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

CUNHA, M. I. da. A qualidade e ensino de graduacéo e o complexo exercicio de propor
indicadores: é possivel obter avan¢os? Avaliacdo, Campinas; Sorocaba, SP, v.19, n.2, p. 453-
462, jul. 2014.

; PINTO, M. M. Qualidade e educacéo superior no Brasil e o desafio da incluséo
social na perspectiva epistemoldgica e ética. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Brasilia, v. 90, n. 226, p. 571-591, set./dez. 2009.

DIAS, A. M. |.; BRANDAO, M. de L. P. O estagio na formagc&o de educadores da educacéo
béasica e superior: reescrevendo fatos, feitos e olhares curriculares. In: RAMALHO, B. L.;
NUNEZ, I. B. (Orgs). Formagcao, representacdes e saberes docente: elementos para se
pensar a profissionalizacdo dos professores. Campinas, SP: Mercado de Letras; Natal, RN:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), 2014. p.75-100.

DIAS SOBRINHO, J. Democratizacao, qualidade e crise da educacao superior: faces da
excluséo e limites da inclusdo. Educagéo e Sociedade. Campinas, v. 31, n. 113, p. 1223-
1245, out.-dez. 2010.

DORZIAT, A. A formacao de professores e a educacéo inclusiva: desafios contemporaneos.
In: CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M. de.; BAPTISTA, C. R. (Orgs.). Professores e
educacéo especial: formagédo em foco. Porto Alegre: Mediacao/CDV/FACITEC, 2011.p.147-
159.

FAVERO, M. de L. de A. Universidade e estagio curricular: subsidios para discussao. In:
ALVES, N.(Org). Formacao de professores: pensar e fazer. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011,
p.57-76.

FIGUEIRA, E. O que é educacéo inclusiva. Sdo Paulo: Brasiliense, 2013.

FIORENTINI, D.; CASTRO, F. C. de. Tornando-se professor de Matematica: o caso de Allan
em Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado. In: FIORENTINI, D. (Org.). Formacao de
professores de matematica: explorando novos caminhos com outros olhares. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2003. p. 121-156.

FRANCO, A. de P. Ensino Superior no Brasil: cenério, avancos e contradi¢@es. Jornal de
Politicas Educacionais. n° 4, julho-dezembro de 2008, pp. 53-63.

FRANCO, M. L. P. B. Andlise de conteudo. 2. ed. Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.
FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. 15. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

. Educacdo e mudanga. 2.ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011a.



110

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2011b.

GADOTTI, M. Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido. 2. ed. S&o Paulo:
Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2011.

GARCIA, R. M. C. Politica de educacdo inclusiva e trabalho pedagogico: uma anélise do
método de educacdo especial na educagdo basica. In: BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. de.
(Orgs.). Avancos em politicas de inclusdo: o contexto da educacédo especial no Brasil e em
outros paises. 3 ed. Porto Alegre: Mediacédo, 2015. p.123-138.

GATTI, B. A.; BARRETO, E. S. de S. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia:
UNESCO, 2009.

GHEDIN, E.; OLIVEIRA, E. S.; ALMEIDA, W. A. de. Estagio com pesquisa. Sao Paulo:
Cortez, 2015.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012.

GIORDANI. E. M.; MENDES, A. M. M. A subjetividade no processo pedagogico das
orientacBes no ensino superior In: FREITAS, D. S.; GIORDANI, E. M.; CORREA, G.C.
(Orgs.). Agdes educativas e estagios curriculares supervisionados. Santa Maria: Ed. da
UFSM, 2007. p.87-108.

GONCALVES, T. O.; GONCALVES, T.V.O. Reflexdes sobre uma pratica docente situada:
buscando novas perspectivas para a formagéo de professores. In: GERALDI, C. M. G;
FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. de A. (Orgs.). Cartografias do trabalho docente:
professor (a) - pesquisador (a). Campinas, SP: Mercado de Letras, 1998. p.105-134.

GONZAGA, E. A. Direitos de pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na
diversidade. 3. ed. Rio de Janeiro: WVA, 2004.

IMBERNON, F. Formag&o docente e profissional: formar-se para a mudanga e a incerteza.
9. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

KENSKI, V. M. A vivéncia escolar dos estagiarios € a pratica de pesquisa em estagios
supervisionados. In: PICONEZ, S. C. B. (coord.). A pratica de ensino e o estagio
supervisionado. Campinas, SP: Papirus, 1991. p.35-45.

KULCSAR, R. O estagio supervisionado como atividade integradora. In: PICONEZ, S. C. B.
(coord.). A pratica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP: Papirus, 1991.
p.57-67.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2011.

LEITE, Y. U. F.; GHEDIN, E.; ALMEIDA, M. I. de. Formacé&o de professores: caminhos e
descaminhos da pratica. Brasilia: Liber Livro, 2008.



111

LEITE, Y. U. F. O lugar das praticas pedagdgicas na formacao inicial de professores. Séo
Paulo : Cultura Académica, 2011.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora?: novas exigéncias educacionais
e profissdo docente. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

. Organizacao e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania: MF Livros,
2008.

LIMA, M. S. L.; NASCIMENTO, A. M. do. As raizes do Estagio Curricular Supervisionado:
fundamentos que sustentam suas praticas. In: ALBUQUERQUE, J. V. de.; MOTA NETO, J.
C. da.; OLANDA, O. F. J.; RIBEIRO, W. de O. (Orgs.). O Estagio na formacé&o do
pedagogo: reflexdes e vivéncias. Belém: EDUEPA, 2015. p.19-38.

; COSTA, E. A. da S. A formacao do professor para o trabalho em Educacdo de Jovens
e Adultos: licGes do estagio curricular supervisionado. In: ALMEIDA, M. I. de.; PIMENTA,
S. G. (Orgs.). Estagios supervisionados na formacéo docente: educacao béasica e educacéao
de jovens e adultos. S&o Paulo: Cortez, 2014. p. 41-67.

. Estagio e aprendizagem da profissao docente. Brasilia: Liber Livro, 2012. (Colegéo
Formar).

. Uma grande caminhada comeca com o primeiro passo - o diagnéstico da escola.
In: ALMEIDA, A. M. B. de.; LIMA, M. S. L.; SILVA, S. P. (Orgs.). Dialogando com a
escola: reflexBes do estagio e da acdo docente nos cursos de formacéo de professores. 2 ed.
Fortaleza: Edi¢cdes Demacrito Rocha, 2004. p. 21-27.

. Estagio Supervisionado enquanto mediacdo entre a formacdo inicial do professor e
a formacdo continua. In: LIMA, M. S. L. (Org.). A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio
supervisionado e acdo docente. 2 ed. Fortaleza: Edicbes Demacrito Rocha, 2001. p. 46-65.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. 2 ed.
Rio de Janeiro: E.P.U., 2013.

MAGALHAES, R. de C. B. P. Curriculo e inclusio de alunos com deficiéncia no ensino
superior: reflexdes sobre a docéncia universitaria. In: MELO, F. R. L.V. de. (Org.). Incluséo
no ensino superior: docéncia e necessidades educacionais especiais. Natal: EDUFRN, 2013.
p.49-57.

. Ensino superior no Brasil e inclusdo de alunos com deficiéncia. In: VALDES, M.
T. M. (Org.). Incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior no Brasil: caminhos
e desafios. Fortaleza: EDUECE, 2006. p.39-55.

. Traduges para as palavras diferenca/deficiéncia: um convite a descoberta. In:
MAGALHAES, R. de C. B. P. (Org.). Reflexdes sobre a diferenca: uma introducéo a
educacdo especial. Fortaleza: Edicbes Democrito Rocha, 2002. p.21-34.



112

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar - O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Summus, 2015.

. O direito de ser, sendo diferente, na escola. Revista CEJ, Brasilia, v. 8, n. 26, p.
36-44, jul./set. 2004.

MARCONI, M. de A.;LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execucao de
pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboracdo, andlise e interpretacdo de dados.
7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2013.

MAZZONI, A. A.; TORRES, E. F.; ANDRADE, J. M. B. Admisséo e permanéncia de
estudantes com necessidades educativas especiais no ensino superior. Acta Scientiarum,
Maringa, v. 23, n. 1, p. 121-126, 2001.

MELERO, M. L. Discriminados pelo curriculo por sua desvantagem: estratégias do curriculo
para uma incluséo justa e factivel. In: SACRISTAN, J. G. (Org.). Saberes e incertezas sobre
o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013. p.385-402.

MELO, F. R. L.V. de.; GONCALVES, M. de J. Acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia fisica no ensino superior. In: MELO, F. R. L.V. de. (Org.). Inclusdo no ensino
superior: docéncia e necessidades educacionais especiais. Natal: EDUFRN, 2013. p.87-105.

MIRANDA, T. G. A inclusdo de pessoas com deficiéncia na universidade. In: JESUS, D. M.
de.; BAPTISTA, C. R.; BARRETO, M. A. S. C.; VICTOR, S. L. (Orgs.). Incluséo, praticas
pedagdgicas e trajetorias de pesquisa. 2. ed. Porto Alegre: Mediacédo, 2009. p.120-131.

MONTEIRO, A. P. H.; MANZINI, E. J. Mudancas nas concepcdes do professor do ensino
fundamental em relacdo a incluséo apds a entrada de alunos com deficiéncia em sua classe.
Revista Brasileira de Educacado Especial, Marilia, v. 14, n. 1, p. 35 - 52, 2008.

MOREIRA, L. C. Cursos de licenciatura com bases inclusivas: impressdes de alunos com
necessidades educacionais especiais e de seus professores. In: JESUS, D. M. de.; BAPTISTA,
C.R.; BARRETO, M. A. S. C.; VICTOR, S. L. (Orgs.). Inclusdo, praticas pedagdgicas e
trajetorias de pesquisa. 2. ed. Porto Alegre: Mediac¢do, 2009. p.261-270.

. In(ex)clusdo na universidade: o aluno com necessidades educacionais especiais em
questdo. Revista Educacéo Especial, Santa Maria, n. 25, p. 37-47, 2005.

. Politicas inclusivas no Ensino Superior: da implantagdo a concretizagdo. In:
PIECZKOWSKI, T. M. Z.; NAUJORKS, M. I. (Orgs.). Educacéo, inclusao e
acessibilidade: diferentes contextos. Chapecd: Argos, 2014. p.103-128.

NAUJORKS, M. I. A pesquisa em educacdo especial na Universidade Federal de Santa
Maria. In: JESUS, D. M. de.; BAPTISTA, C. R.;; BARRETO, M. A. S. C.; VICTOR, S. L.
(Orgs.). Incluséo, praticas pedagogicas e trajetorias de pesquisa. 2.ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2009. p.243-248.

NAKASHATO, G. A educacao ndo-formal como campo de estégio: contribui¢bes na
formacé&o inicial do arte-educador. Dissertacdo (Mestrado em Artes). Instituto de Artes -
Universidade Estadual Paulista, Sdo Paulo, 2009.



113

OLIVEIRA, R. G. de. Estagio Curricular Supervisionado - horas de parceria escola-
universidade. Jundiai: Paco Editorial, 2011.

PARENTE, C. da M. D.; MATTOS, M. J. V. M. de. O estagio supervisionado na formacao
dos profissionais da educacdo. In: PARENTE, C. da M. D.; VALLE, L. E. L. R. do;
MATTOS, M. J. V. M. de. (Orgs.). A formacao de professores e seus desafios frente as
mudancas sociais, politicas e tecnoldgicas. Porto Alegre: Penso, 2015. p. 63-

74.

PARO, V. H. Gestdo democratica da escola publica. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 2000.

PERRENOUD, P. A formacéo dos professores no seculo XXI. In: PERRENOUD, P.;
THURLER, M. G.; MACEDO, de L.; MACHADO, J. N.; ALLESSANDRINI, C. D. (Orgs.).
As competéncias para ensinar no seculo XXI: a formacéo dos professores e o desafio da
avaliacdo. Porto Alegre: Artmed, 2002. p.11-33.

PIECZKOWSKI, T. M. Z.; NAUJORKS, M. I. Inclusdo no Ensino Superior: discursos e
expectativas de estudantes com deficiéncia. In: PIECZKOWSKI, T. M. Z.; NAUJORKS, M.
I. (Orgs.). Educacdo, incluséo e acessibilidade: diferentes contextos. Chapecd: Argos, 2014.
p.129-161.

PIMENTA, S. G. Formacao de professores: identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA,
S. G. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p.
15-38.

; ANASTASIOU, L. das G. C. Docéncia no ensino superior. 5. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2014.

; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 20009.

PINTO, J. M. de R. O acesso a educac¢éo superior no Brasil. Educacéo e Sociedade,
Campinas, v. 25, n. 88, p.727-756. out. 2004.

RIBEIRO, M. L.S. Educacao especial: desafio de garantir igualdade aos diferentes. In:
PICONEZ, S. C. B. (Org.). A pratica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP:
Papirus, 1991. p.115-128.

RIBEIRO, R.R. R. P. C.; BEZERRA, T. M. C.; HOLANDA, T. R. P. Historia e politica da
educacao especial: da exclusdo a inclusdo. In: SANTOS, G. C.S.; RIBEIRO,R.R.R.P. C;;
SAMPAIO, R. M. G.; PINTO, S. E. L. (Orgs.). Incluséo: saberes, reflextes e possibilidades
de uma pratica em construcdo. Fortaleza: EAUECE, 2015. p.21-40.

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. 8. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2010.

. Etica e competéncia. 20. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.



114

ROCHA, T. B.; MIRANDA, T. G. Acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia na
Instituicdo de ensino superior. Revista Educagédo Especial, Santa Maria, v. 22, n. 34,
p.197-212, maio/ago. 20009.

RODRIGUES, N. Da mistificacédo da escola a escola necesséaria. 10. ed. S&o Paulo: Cortez,
2001.

ROSA NETO, E. Didatica da Matematica. 11. ed. Sao Paulo: Atica, 1998.

SANTOME, J. T Curriculo escolar e justica social: o cavalo de Troia da educac&o. Porto
Alegre: Penso, 2013.

SANTOS, A. F. Educacao inclusiva no ensino superior: o docente universitario em foco.
2009. 155 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, MG, 20009.

SANTOS, G. C. S. Populagdo com deficiéncia na educacao superior: panoramica de uma
realidade. In: VALDES, M. T. M. (Org.). Incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino
superior no Brasil: caminhos e desafios. Fortaleza: EDUECE, 2006. p.89-1009.

SANTOS, J. B. Incluséo e preconceito na universidade: possibilidades e limites para
estudantes com deficiéncia. In: MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A. (Orgs.). O
professor e a educacdo inclusiva: formacdo, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012.
p.385-402.

SANTQOS, M. P. dos.; PAULINO, M. M. Inclusédo em educagdo: Uma viséo geral. In:
SANTOS, M. P. dos.; PAULINO, M. M. (Orgs.). Inclusdo em educacao: culturas, politicas e
praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2006. p.11-15.

SANTOS, M. P. dos. O Papel do Ensino Superior na Proposta de uma Educacéo Inclusiva.
REVISTA MOVIMENTO - Revista da Faculdade de Educacdo da UFF. n. 7, p.78-91, maio,
2003.

SCIELO. Scientific Electronic Library Online. Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.
php/script_sci_home/Ing_pt/nrm_iso > Acesso em: 12 jan. 2015.

SERRA, D. Inclusdo e ambiente escolar. In: SANTOS, M. P. dos.; PAULINO, M. M. (Orgs.).
Inclusdo em educacdo: culturas, politicas e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2006. p.31-44.

SILVA, A.J. N. da.; SOUZA, I. dos S. de.; BARROS, S. S.; ALMEIDA, J. D. S. A formacéo
inicial de educadores matematicos: que perfil profissional precisa ser construido nas
universidades. In: SILVA, A.J. N. da.; SOUZA, 1. dos S. de. (Orgs.). A formacéo do
professor de matematica em questao: reflexdes para um ensino com significado. Jundiai:
Paco Editorial, 2014. p.19-37.

SILVA, E. T. da. O professor e o combate a alienacéo imposta. 6. ed. Séo Paulo: Cortez,
2011a. (Colecdo Questdes da Nossa Epoca; v. 24).

. Os (des)caminhos da escola: traumatismos educacionais. 8. ed. So Paulo:
Cortez, 2011b. (Colegéo Questdes da Nossa Epoca; v. 23).



115

SILVA, L. G. dos S. Orientac6es didaticas para atuacdo pedagogica junto a estudantes com
deficiéncia visual, no ensino superior. In: MELO, F. R. L.V. de. (Org.). Inclusdo no ensino
superior: docéncia e necessidades educacionais especiais. Natal: EDUFRN, 2013. p.61-84.

SOUSA, A. L. L. de; CAVALCANTE, M. M. D.; LIMA, M. S. L. O Estagio Supervisionado
no curso de Pedagogia na modalidade EAD: reflexdes sobre a aprendizagem do trabalho do
professor. In: ALMEIDA, A. R. S. (Org.). Educacéo e formacao: diferentes contextos.
Salvador: EDUFBA, 2014. p.105-122.

SOUZA, E. C. de. “Vim aqui para ficar com os ‘comigos’ de mim”: estagio, narrativas e
formagdo docente. In: SUSSEKIND, M. L.; GARCIA, A. (Orgs.). Universidade-escola:
dialogos e formacéo de professores. Petropolis, RJ: De Petrus et Alii; Rio de Janeiro: Faperj,
2011. p.79-98.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 16. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2014,

UNESCO. Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, 1948. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf>. Acesso em: 21 abr. 2016.

. Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo das necessidades
béasicas de aprendizagem, 1990. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf>. Acesso em: 21 abr. 2016.

. Declaracédo de Salamanca sobre principios, politica e praticas na area das
necessidades educativas especiais, 1994. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf>. Acesso em: 21 abr. 2016.

VALENTINI, C. B.; BISOL, C. A. Inclusédo no Ensino Superior: especificidades da pratica
docente com estudantes surdos. Caxias do Sul, RS: Educs, 2012.

VALDES, M. T. M. Mudando a cultura pedagégica: inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino superior. In: VASCONCELOS, M. de F.; RIBEIRO, R. B.
(Orgs.). Diversidade cultural e desigualdade: dindmicas identitarias em jogo. Fortaleza:
Editora UFC, 2004. p.253-271.

VASCONCELOQS, S. D.; LIMA, K. E. C. Inclusdo social e acesso as universidades publicas:
o programa “Professores do Terceiro Milénio”. Estudos em Avalia¢cdo Educacional, Rio de
Janeiro, v. 29, n. 1, p. 67-86, 2004.

VASQUEZ, A. S. Filosofia da Praxis. 2. ed. Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de
Ciéncias Sociales - Clacso: Séo Paulo: Expresséo Popular, 2011.

VEIGA, I. P. A. A aventura de formar professores. Campinas, SP: Papirus, 20009.

VEIGA, I. P. A. Educagéo superior: politicas educacionais, curriculo e docéncia. Curitiba:
CRV, 2016.


http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf

116

. Professor: tecn6logo do ensino ou agente social? In: VEIGA, I. P. A.; AMARAL,
A. L. (Orgs.). Formacdo de professores: Politicas e debates. 5. ed Campinas, SP: Papirus,
2012. p.61-86.

VIEIRA, N. J. W.; SEVERO, A.; ALBERTANI, J. Inclusdo no Ensino Superior: acesso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia na Universidade Federal de Santa Maria no periodo
de 2010 a 2012. In: PIECZKOWSKI, T. M. Z.; NAUJORKS, M. 1. (Orgs.). Educagéo,
inclusdo e acessibilidade: diferentes contextos. Chapecd: Argos, 2014. p.21-44.

ZABALZA, M. A. O estégio e as préaticas em contextos profissionais na formacéao
universitaria. Sdo Paulo: Cortez, 2014.



117

APENDICES



118

APENDICE A — Questionario

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA- UECE Sl

CENTRO DE EDUCAGAO- CED &C

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO- PPGE (o
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO e m—

Questionério para os professores

1. Dados de Identificacdo:

Nome:

o o

Sexo: () masculino () feminino
Idade:

Telefone:

o o

E-mail:

=h @D

Endereco:

2. Dados profissionais:

a. Formacdo académica (graduacdo):

b. Tempo de magistério:

c. Tempo de magistério no Ensino Superior:

d. Ingresso como professor de Estagio:

e. Lotacdo em 2015.2/Lotacdo com Estagio:

3. Sabemos da existéncia de politicas publicas que preveem a inclusdo de alunos com
deficiéncia na Educacdo Superior. No caso de vocé ter recebido tais alunos nos cursos de
licenciatura da UECE, comente um pouco sobre essa questdo em sua realidade.

4. Discorra sobre o Estagio com os alunos com deficiéncia.

5. Comente sobre o relacionamento desses alunos com os colegas e professores.
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6. Discorra acerca do desempenho desses alunos na escola-campo.

7. Discorra sobre a relacdo estabelecida entre os alunos com deficiéncia e as praticas por
eles desenvolvidas na sala de aula.

8. Que particularidades foram observadas no decorrer do Estadgio Supervisionado pelos
referidos estudantes?

(o]

. Quais as dificuldades enfrentadas por vocé diante da inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino superior?

10. Que li¢des voce tira dessa(as) turma(as)?

11. Quais as propostas de Estagio que vocé sugere para as proximas turmas que venham a
ter a presenca de algum estudante com deficiéncia?

Obrigado pela colaboragéo!
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA- UECE bt Mt
CENTRO DE EDUCACAO-CED ‘e
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO-PPGE (o
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO e et

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, Manoel Pinéo de Sousa, mestrando do curso de P6s-Graduacdo em Educacao da

Universidade Estadual do Ceara, sob a orientacdo da professora Dr? Maria Socorro Lucena
Lima, estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada “O ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM TEMPOS DE
INCLUSAO”. O objetivo principal deste estudo consiste em analisar os limites e
possibilidades do Estagio Supervisionado no processo de formacdo docente, enfatizando as
necessidades dos alunos com deficiéncia nos cursos de licenciatura da UECE na cidade de
Fortaleza-Ceara.

Para tanto, gostaria de contar com sua participacdo que consistira em responder as
perguntas a serem realizadas sob a forma de questionario. As suas respostas ndo serdo
divulgadas de forma a possibilitar a identificacdo, garantindo, assim, o total sigilo de seu
nome na pesquisa. Vocé nao receberd remuneracdo nem tampouco havera danos, riscos ou
onus a sua pessoa. O beneficio relacionado a sua participacdo sera o de contribuir para o
conhecimento cientifico na area educacional. Desde ja agradeco sua atencdo e me coloco a
inteira disposicao para maiores informacdes.

Consentimento P6s-Informacao
Eu, , fui

informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o objetivo do referido estudo e qual sera
a minha participacdo. Por isso, concordo em colaborar com a investigacdo, estando totalmente
ciente de que ndo haverd4 nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, e que tambeém
poderei me recusar a participar ou retirar meu consentimento a qualquer momento da
realizacdo da pesquisa.

Fortaleza, de de 2016.

Assinatura do sujeito da pesquisa

Manoel Pinéo de Sousa Dr2. Maria Socorro Lucena Lima
Mestrando em Educacdo UECE Orientadora



