UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

IVO BATISTA CONDE

A PRATICA DOCENTE DE PROFESSORES EGRESSOS DO PIBID DE
BIOLOGIA/UECE: UMA DISCUSSAO A LUZ DOS CONSTRUCTOS DE PAULO
FREIRE

FORTALEZA — CEARA
2017



IVO BATISTA CONDE

A PRATICA DOCENTE DE PROFESSORES EGRESSOS DO PIBID DE
BIOLOGIA/UECE: UMA DISCUSSAO A LUZ DOS CONSTRUCTOS DE PAULO
FREIRE

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Mestrado Académico em Educacdo do
programa de pés-graduacdo em Educacéo
da Universidade Estadual do Ceara, como
requisito parcial para obteng&o do titulo de
Mestre em  Educacdo. Area de
Concentragéo: Formacgao de Professores.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Marina Dias
Cavalcante.

FORTALEZA — CEARA
2017



Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacdo
Universidade Estadual do Ceara

Sistema de Bibliotecas

Conde, |vo Batista.

A pratica docente de professores egressos do
PI BI D de Biol ogi a/ Uece: una discussdo a |uz dos
constructos de Paulo Freire [recurso eletrdnico] /
Ivo Batista Conde. - 2017.

1 CDROM il.; 4 %pol.

CD- ROM contendo o arquivo no fornmato PDF do
trabal ho académ co com 125 fol has, acondi ci onado em
caixa de DVD SIim (19 x 14 cmx 7 nm).

Di ssertacao (nestrado académ co) - Universidade
Estadual do Ceara, Centro de Educagdo, Mestrado
Acadéni co em Educacédo, Fortal eza, 2017.

Area de concentracdo: Formagdo de Professores.

Orientagdo: Prof.2 Dra. Maria Marina Dias
Caval cant e.

1. Professor Pesquisador. 2. Pratica pedagdgi ca.
3. Paulo Freire. 4. PIBID. I. Titulo.




IVO BATISTA CONDE

A PRATICA DOCENTE DE PROFESSORES EGRESSOS DO PIBID DE
BIOLOGIA/UECE: UMA DISCUSSAO A LUZ DOS CONSTRUCTOS DE PAULO
FREIRE

Dissertagdo apresentada ao Curso de Mestrado
Académico em Educag@o do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo do Centro de
Educacdo da Universidade Estadual do Ceara,
como requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Mestre em Educagdo. Area de
Concentragdo: Formagéo de Professores.

Aprovada em: 16 de marco de 2017.

BANCA EXAMINADORA

VNP pue 2720051k Wm Omw"/wLL_

Profa. Dra. Maria Marina Dias Cavalcante (Orientadora)

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Prof. Dis: Raquel Crosara Maia Leite
Universidade Federal do Ceard — UFC

mosa Lacerda
Universi adual do Ceara - UECE




O tempo muito me ensinou: ensinou a amar a vida,
néo desistir de lutar, renascer na derrota, renunciar
as palavras e pensamentos negativos, acreditar
nos valores humanos, e a ser otimista. Aprendi que
mais vale tentar do que recuar... Antes acreditar do
que duvidar, que o que vale na vida, ndo é o ponto
de partida e sim a nossa caminhada.

(Cora Coralina)



AGRADECIMENTOS

A Deus pelo dom da vida, por ter estado nos momentos mais dificeis que passei, me
confortando e acalmando, dos medos e das incertezas, das noites mais escuras que
somente em Seus bragos encontrei a paz e a tranquilidade. Obrigado “Maezinha”, por
sua intercessdo, sustento, amparo e fortaleza por sempre estar conduzindo ao
encontro do seu filho Jesus, obrigado por ter me agraciado com esta oportunidade de
realizacao pessoal e profissional, pela saude e por cada amanhecer desta caminhada.
A meus pais, Antbnio Conde e Gizert Conde, que ndo pouparam esfor¢cos para me
amparar nos momentos mais dificeis. Obrigado pelo amor incondicional, por serem
exemplo de honestidade, humildade, respeito e dignidade. Que o amor de vocés
esteja sempre presente em minha vida.

Ao meu irmao Regis Conde por todo apoio, confianca e torcida.

A minha amada esposa Janine Costa, presente divino, pelo seu amor e paciéncia,
atencdao e pelo incentivo durante todo este percurso.

A Professora e Orientadora Maria Marina Dias Cavalcante, pelas orientacdes na
dissertacdo. Ela € muito mais que uma orientadora, € uma amiga, modelo de docente.
Aos membros da banca, professora Cecilia Rosa Lacerda, professora Raquel Crosara
Maia Leite e professora Francione Charapa Alves pelas contribuicbes na presente
pesquisa.

A Professora Doutora Meirecele Caliope Leitinho, pelas palavras de amizade,
conselhos e carinho.

Aos amigos Marcia Melo, Nilson Cardoso, Solange Castro, Virginia Tavares, Laura
Castro, Lydia Pantoja e Rossana Costa pelo incentivo e torcerem por mim.

Aos professores Pedro Silva, Tania Lopes e Maria Elane de Carvalho Guerra por
terem me ajudado no contato com os professores da pesquisa.

As pessoas que participaram de uma forma direta na nossa investigagéo sem as quais
nao teria sido possivel a sua realizacdo, a quem agradecemos o tempo e a que se
dispuseram a partilhar conosco.

Ao grupo de pesquisa Docéncia no Ensino Superior e na Educacdo Basica, da

Universidade Estadual do Ceara pelas contribuicées em minha formacéao.



A Universidade Estadual do Ceard e aos coordenadores do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo, Isabel Maria Sabino de Farias e Jodo Batista Carvalho
Nunes, pelo crescimento e desenvolvimento pessoal e profissional.

Aos professores da Universidade Estadual do Ceara, em especial os professores
Maria Socorro Lucena Lima, Jacques Therrien, Lia Machado Fiuza Fialho, Anténio
Germano Magalhaes Junior, Fatima Maria Leitdo Araudjo, Maria Margarete Sampaio
de Carvalho Braga, por terem partilhado comigo seus saberes, tanto profissionais
como de vida.

Aos colegas da turma de 2015 do PPGE UECE com os quais tive o prazer de conviver
durante minha caminhada na pos-graduacéo. Agradeco pelos momentos de alegria e
angustia compartilhados juntos, pelo incentivo e pelo companheirismo.

As secretarias Jonelma Marinho e Rosangela Frota, pela amizade construida e por
nos atender sempre com muita presteza e gentileza.

Ao Programa de Poés-graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual do Ceara

gue me proporcionou experiéncias enriquecedoras pessoal e profissionalmente.



RESUMO

A presente proposta de pesquisa, intitulada A Préatica Docente de Professores
Egressos do PIBID de Biologia/Uece: uma discusséo a luz dos constructos de Paulo
Freire, fundamenta-se nas proposi¢cées de Imbernén (2011), Freire (2015), Ludke
(2001), Tardif (2002), André (2006, 2016), Cunha (2012), Demo (1994), Pimenta
(2005, 2012), Lima (2008). A respeito da formacao de professores e sobre o campo
do Professor Pesquisador, utilizamos os pressupostos de Freire (2015) em seus
constructos acerca da inseparabilidade entre ensino e pesquisa. A pesquisa teve
como objetivo compreender como a formacéo do professor pesquisador em Paulo
Freire emerge no contexto no PIBID de Biologia da UECE. Constitui-se como um
estudo de caso do tipo multiplo tendo como fundamentos as teorizacfes de Yin (2015).
Os professores participantes da pesquisa foram egressos do curso de Ciéncias
Biologicas que foram participantes do PIBID de Biologia das propostas de 2009 e
2011. Quanto os procedimentos metodoldgicos, utilizamos questionario online,
entrevista semiestruturada e os editais dos subprojetos, de 2009 e 2011, do PIBID/
UECE dos campi CECITEC, FACEDI, FAEC e FECLI. Para a analise dos dados
recorremos a técnica de Analise de Contetdo fundamentada em Bardin (2011), tendo
como suporte para organizacao e tratamento dos dados o software QSR NVivo 9.1.
Os dados coletados nos permitiram a compreensao que os professores investigados
buscam trabalhar na sala de aula o ensino e a pesquisa e que a vivéncia no PIBID de
Biologia melhorou sua formagédo para tornar-se um professor mais reflexivo e

pesquisador de suas praticas docentes.

Palavras-chave: Professor Pesquisador. Pratica pedagdgica. Paulo Freire. PIBID.



RESUMEN

Esta propuesta de investigacion, titulado la practica de ensefianza de graduacion de
profesores de Biologia/PIBID UECE: una discusion a la luz de las construcciones de
Paulo Freire, se basa en las proposiciones de Imbernon (2011), Freire (2015), Ludke
(2001), Tardif (2002), André (2006, 2016), Cunha (2012), Demo (1994), Pimenta
(2005, 2012), Lima (2008). Con respecto a la formacion de maestros y en el campo
del profesor investigador, utilizamos hipétesis de Freire (2015) en sus construcciones
sobre la inseparabilidad entre la docencia y la investigacién. La investigacion orientada
a comprender como el investigador profesor en Paulo Freire surge en el contexto de
la biologia, UECE PIBID. Es un estudio de caso del tipo multiples con los fundamentos
de la teorizacion del Yin (2015). Docentes participantes en la investigacion eran
graduados del curso de ciencias bioldgicas que fueron participantes en la biologia de
las propuestas del PIBID para 2009 y 2011. Como los procedimientos metodolégicos,
utilizamos la encuesta, entrevista semi estructurada y los edictos de subproyectos,
2009 y 2011, del PIBID/UECE de campi CECITEC, FACEDI, FECLI y FAEC. Analisis
de datos se utilizo la técnica de analisis de contenido de Bardin (2011), con el apoyo
de la organizacion y transformacion del software de QSR NVivo 9.1. Los datos
recogidos permitidos el entendimiento de que profesores investigados buscan trabajo
en enseflanza en el aula y la investigacién y la experiencia en biologia PIBID
mejoraron su formacion para convertirse en profesor mas reflexivo e investigador de

las practicas pedagdgicas.

Palabras-clave: Profesor de investigacion. Pratica pedagogica. Paulo Freire. PIBID.
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1 INTRODUCAO

“Sou professor, a favor da esperanga que me anima
apesar de tudo”.

(FREIRE, 2015, p.100)

Apresentamos nesses escritos o resultado da investigacao intitulada: A
Pratica Docente de Professores egressos do PIBID de Biologia/UECE: uma discusséo
a luz dos constructos de Paulo Freire, que se insere na linha de pesquisa Formacéo,
Didatica e Trabalho Docente e estd concentrada no nucleo Didatica, Saberes
Docentes e Préticas Pedagodgicas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo —
PPGE da Universidade Estadual do Ceara.

No ano de 2013, por ocasido de estar trabalhando na secretaria do curso
de Ciéncias Bioldgicas a Distancia e neste ter exercido tutoria, conheci o Programa
PIBID/UECE em conversa com professores que ministraram disciplinas no Curso de
Ciéncias Biologicas a Distancia. Estes estavam pleiteando vagas com seus
subprojetos do Edital PIBID n° 061/2013 CAPES a coordenadores de area do curso
de licenciatura em Ciéncias Biologicas em instituicdes do interior do Estado. Assim,
devido a minha formacédo estar ligada ao ensino e ao periodo que participei do
programa de monitoria académica no Curso de Ciéncias Bioldgicas/ UECE, senti-me
motivado a aprofundar conhecimentos sobre a tematica do PIBID de Biologia - UECE.

Seguindo a tematica da Educacdo do Ensino Superior, tomando ainda
como base os dados do Resumo Técnico do Censo da Educacéo Superior, realizado
no periodo 2012-2013, os quais informam que a matricula aumentou 4,4% nos Cursos
de Bacharelado e 0,6% nos cursos de Licenciatura (BRASIL, 2013). Infere-se com
essas informacdes que cursos relacionados a Licenciatura ndo séo tdo desejados se
comparados aos de Bacharelado. Além do mais, as Licenciaturas expdem problemas
gue sao histéricos, a exemplo da desvalorizacao social do magistério, a carga elevada
de horas-aula, condi¢cdes de trabalho precéarias, salarios incompativeis com a
profissdo docente e a imposicdo do curriculo (OLIVEIRA, PIRES, 2014; GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011; VAILLANT, 2007).

Diante destes dados, as orientacdes do MEC para as instituicdes de Ensino
Superior voltaram-se para a elaboracdo de propostas que modificassem seus

curriculos garantindo conteldos necessarios ao desenvolvimento das competéncias
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exigidas para o exercicio profissional (BRASIL, 2007) visando, assim, um ensino que
ofertasse formacdo sélida aos futuros docentes e, com isso, proporcionando a
integracdo da teoria com a pratica, tendo em vista as especificidades do trabalho
docente (BRASIL, 1996).

Alcancar esse objetivo ndo tem sido tarefa facil, sobretudo porque ndo h&a
profissionais licenciados suficientes para atender a demanda da educacéo basica,
pois, como citamos, muitos graduandos concluem a licenciatura, mas néo ingressam
ou, se ingressam, nao permanecem na docéncia, sobretudo na escola publica. Nas
areas de Fisica, Quimica, Matemética e Ciéncias Bioldgicas a realidade €, ainda,
agravada pelo fato de os cursos superiores acumularem indices elevados de
reprovacao e desisténcia (BRASIL, 2007; 2015).

Malucelli (2007) enfatiza, também, que os professores de ciéncias ndo s6
necessitam de uma formacdo apropriada, como também, ndo reconhecem suas
insuficiéncias. Para eles, a formac&o dos professores € vista como uma transmissao
de conhecimentos e de técnicas de ensino, todavia, esse processo se repete
continuamente. No ambito escolar, tanto na preparacéo dos alunos, como também no
processo de formacao de professores.

Como licenciando em Ciéncias Bioldgicas pela UECE, constatei que no
estagio curricular, o acompanhamento dos professores aos discentes que estavam
fazendo estagio era deficiente; fato este devido ao Projeto Politico Pedagdgico-PPP,
gue em sua matriz curricular, carecia de um maior fortalecimento em “disciplinas”
voltadas ao Estagio Supervisionado. Era visivel a timida disciplina de Estagio
Supervisionado que contemplava em um Unico semestre o Ensino Fundamental e
Médio; as nuances refletiam uma insuficiéncia na reflexdo sobre a pratica docente,
embora orientassem como deveriamos proceder e apontassem as metodologias mais
adequadas para a realidade da escola.

Destaco que, tendo uma primeira formacéo em licenciatura em Pedagogia,
a referida situacdo me instigou a observar mais claramente as caréncias vivenciadas
no curso de Ciéncias Biolégicas e, assim, aproximando-me da formacdo de
professores. Logo ap6s término da licenciatura, ingressei no Bacharelado em Ciéncias

Bioldgicas pela UECE e, também, fui aprovado1 no Programa de Monitoria Académica

1 Monitoria académica da disciplina de Paleontologia Basica de 2007 a 2008.
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— PROMAC, que foram experiéncias impares no aperfeicoamento do processo de
formacéao e a prética docente.

Por entendermos como Freire (2015), que é pensando na pratica docente
de hoje ou de ontem que podemos aprimorar o exercicio do magistério, que emergiu
0 interesse pela tematica em questdo. O PIBID, implantado em 2009 na UECE, é um
programa que tem como proposta: A Vida Docente na Escola: aprender e ensinar pela
pesquisa, tem como foco a aprendizagem da profissdo professor, mediante o contato
direto dos licenciandos, bolsistas de iniciacdo a docéncia, com os fazeres
caracteristicos do trabalho docente no cotidiano escolar e seus dilemas (UECE-PIBID,
2009), levando ao aperfeicoamento da formacao de professores da Educacéo Basica.

Neste sentido alcancar os objetivos do presente estudo, ora apresentado,
o PIBID/ UECE me suscitou interesse ao qual pude confrontar a intencionalidade da
proposta do subprojeto do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, contemplado
pelo PIBID, com as experiéncias vivenciadas durante o meu periodo de graduacgéo na
licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Na proposta institucional do edital de 2011 do PIBID/ UECE, A Vida
Docente na Escola Il: aprender e ensinar pela pesquisa (ampliacdo), o projeto se
mostra promissor e seus esfor¢gos incidem, prioritariamente, na formacdo de
professores do Estado do Ceara, em municipios que possuem caréncia de
profissionais para atuar no ensino de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica (UECE,
2011a).

De modo particular, o Curso de Ciéncias Biolégicas, no que diz respeito
aos editais de 2009 e 2011, esta presente em quatro unidades da UECE, situadas no
interior do Estado do Ceara, com seus subprojetos especificos, desenvolvendo suas
atividades desde 2009, promovendo o fortalecimento da formagéo docente inserindo
licenciandos no cotidiano da Educacao Bésica das escolas publicas, desenvolvendo
inovagdes na pratica educativa e estreitando o elo entre universidade e escola.

As referidas acdes reconhecem a responsabilidade que o docente tem para
com a sociedade, fazendo com que o profissional seja realmente respeitado (FREIRE,
2015), proporcionando aos professores de Biologia um profundo envolvimento nos
processos decisérios e um ajustamento para que sirvam como mediadores no dialogo
entre a escola e a comunidade (KRASILCHIK, 2000, 2012).

Pesquisando o edital n° 02/2009 da CAPES/ DEB, a UECE candidatou-se

ao PIBID com o Projeto Institucional intitulado A Vida Docente na Escola: aprender e
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ensinar pela pesquisa, destinado a cursos de licenciatura, tendo como finalidade a
formacéao de professores que atuardo no Ensino Basico. O referido projeto constitui-
se de 01 subprojeto na area das Ciéncias Bioldgicas, 02 na de Ciéncias Exatas e 03
na de Ciéncias Humanas. Tal projeto abrange a capital cearense, para onde se
destinam as acdes na area de Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, e unidades
académicas localizadas no interior do Estado (Quixada e Itapipoca), contempladas
com as areas de Matematica, Fisica e Biologia. Destaca-se que a proposta “reside na
intencionalidade de insercdo e intervencdo na préatica docente mediante um triplo
movimento de formacdo e pesquisa: conhecer a pratica; pensar a pratica com base
em seus dilemas; projetar perspectivas de renovagao da pratica” (UECE, 2009a).

Perante o que foi exposto, consideramos que 0s oito anos de implantacao
do PIBID na UECE em seus campi situados no interior do Ceara e, particularmente,
em relacdo ao Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, percebemos a
necessidade de investigacOes que revelem os impactos do Programa na formacgéao de
professores de Biologia, na perspectiva do professor-pesquisador, verificando, assim,
se 0s objetivos do Programa tém sido alcancados, destacadamente, o objetivo central
do subprojeto da referida area, em consonancia com o Projeto Institucional.

O cerne da investigagao baseou-se no pensamento de Paulo Freire em
seus constructos acerca da inseparabilidade do ensino e da pesquisa e da
necessidade da pratica da pesquisa, por parte de quem ensina e educa (FREIRE,
2015). A pesquisa ocorreu no espaco da escola, que ndo tem apenas o papel de
producdo do conhecimento, mas também de construcdo, através da interagdo entre o
professor, o aluno e a comunidade.

Em nossas observacdes e inferéncias observamos que o PIBID possibilita
a construcdo e estabilizacdo para um novo caminho na formacdo de professores
devido a promocdo e incentivo ao trabalho realizado, conjuntamente, entre
coordenadores de area, licenciandos e professores supervisores, huma perspectiva
coletiva, de troca de experiéncias proporcionando melhores expectativas formativas
no Ensino Superior e na Educacao Basica.

Assim, as acdes propostas pelo PIBID vao ao encontro do que afirma Freire
(2015, p.40): “[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a prética de hoje ou

de ontem que se pode melhorar a proxima pratica [...]".
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Borges (2010) ressalta a importancia do PIBID como um programa
inovador, em prol da melhoria da formacédo de professores e, por conseguinte, da
gualidade de ensino nas escolas publicas de Educacdo Basica do Pais, pois o
Programa amplia e valoriza a permanéncia do licenciando na escola, de forma mais
efetiva, ao proporcionar incentivos, por meio de bolsas aos estudantes, professores
de Educacdo Basica e da Universidade. E um projeto que vem romper com a Vis&o
fragmentada de conhecimentos e areas de estudo, redimensionando a pratica
académica de ensino e de aprendizagem.

Os autores Scheid, Soares e Flores (2009) acreditam que, quanto mais
cedo os licenciandos em Ciéncias Biolbgicas realizarem sua insercdo nas escolas
onde atuardo como profissionais no futuro, mais e melhores contribuicbes serdo
proporcionadas ao processo ensino-aprendizagem. Simultaneamente, os professores
ja inseridos na atividade docente, com o0s quais mantera intercaAmbio de saberes,
serdo incitados a (re)pensar sua acdo pedagdgica. Esse processo que implica na
construcdo de subsidios para a dinamizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem em ciéncias.

Diante do exposto, elaboramos a grande questdo que norteou nossa
investigacdo, como foco a formacao do professor-pesquisador em Ciéncias Bioldgicas
gue foi: como a formacgéo do professor pesquisador em Paulo Freire emerge no
contexto no PIBID de Biologia da UECE?

Do nosso percurso de investigacdo surgem novos questionamentos que
influenciaram consideravelmente no aprofundamento da tematica: Quais as
concepcdes dos docentes sobre a formacéo do professor pesquisador? Que praticas
e metodologias de ensino desenvolvidas pelos egressos do PIBID de Biologia/ UECE
remetem a perspectiva do professor pesquisador em Paulo Freire? Que praticas e
metodologias utilizadas pelos docentes no ensino de Biologia remetam a perspectiva
do professor pesquisador em Paulo Freire? Que estratégias de ensino estes docentes
estdo desenvolvendo para integrar o ensino com a pesquisa?

Nossa investigacdo se desenvolveu em torno desta problematica,
compreendendo a Formacdo de Professores, a Pratica Docente e Professor
Pesquisador. Essa triade compfe nosso eixo tedrico que tem a finalidade de
fundamentar e consolidar em uma teia explicativa estruturante o objeto de estudo.

Desse modo, a presente pesquisa intencionou compreender como a

formacéao do professor pesquisador em Paulo Freire emerge no contexto no PIBID de
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Biologia da UECE partindo de suas experiéncias e reflexbes vivenciadas como
docentes. A pesquisa ocorreu ha UECE, tendo como sujeitos da investigacdo, o0s
licenciandos que participaram do programa PIBID/ UECE nas propostas dos editais
de 2009 e 2011, e que atualmente exercem a docéncia em escolas publicas dos seus
municipios de origem de formacao.

Quanto aos nossos objetivos especificos, contemplaram os seguintes
aspectos:

Compreender quais as concepc¢des dos docentes sobre a formacgdo do
professor pesquisador;

Identificar as praticas dos egressos de Ciéncias Biol6gicas em seu
processo de formacdo no Programa PIBID para sua atuacédo docente alicercada na
concepcao de professor pesquisador Freireana;

Analisar as praticas e metodologias utilizadas pelos docentes no ensino de
Biologia que remetam a perspectiva do professor pesquisador em Paulo Freire;

Refletir acerca dos desafios no desenvolvimento de uma pratica docente
baseada na perspectiva da integracéo ensino e pesquisa.

Diante dos objetivos apresentados buscamos as teorizagdes acerca da
formacao do professor pesquisador com Ludke (2001), Novoa (2001), Ludke e Cruz,
(2005), Garcia (2010), André (2012; 2016), Guedin, Oliveira e Almeida (2015),
Fagundes (2016); as proposi¢cdes sobre ensino e pesquisa com Demo (2005, 2011),
Martins e Varani (2012), Cunha (2012) e pratica docente com Franco (2012), André
(2006), de pratica docente de autores como: sendo alicercadas pelos pressupostos
de Freire (2013a, 2015), dentre outros, que nos proporcionou envolvimento
organizamos o contexto em questao.

Quanto a dindmica de sistematizacdo de nossa dissertacdo, organizamos
nas seguintes secdes: a introducdo, as secbes com teorizagbes e resultados da
investigacao e as consideragdes finais.

Na primeira secdo aqui apresentada buscamos contextualizar o processo
de investigacdo, resgatando todos os caminhos na construcdo do trabalho,
procurando registar meu percurso e trajetoria de formacdo e a organizacdo da
pesquisa empirica.

Na segunda secdo adentramos no referencial teorico. Inicialmente
discutimos sobre a politica de educacéo do PIBID apresentando como foi o processo

de criacdo, as leis que influenciaram no surgimento do programa e suas propostas



19

para a valorizacdo do magistério; situamos nossa investigacdo no contexto das
propostas de 2009 e 2011 do PIBID na Universidade Estadual do Ceara e focando
nos subprojetos do Curso de Ciéncias Bioldgicas, dos campus da Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI), Faculdade de Educacgéo de Cratels
(FAEC), Centro de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Regido dos Inhamuns e
Faculdade de Educacéo de Itapipoca (FACEDI) para compreender interlocu¢cdes dos
sujeitos. Na sequéncia versamos tematicas sobre a formacdo do professor
pesquisador, pratica docente e ensino e pesquisa.

A terceira secdo apresenta o0s procedimentos metodolégicos que
nortearam o desenvolvimento da pesquisa: a escolha da metodologia, a abordagem e
0 método de investigacado, os sujeitos da pesquisa, o lécus, o percurso de coleta e a
técnica de andlise dos dados.

A quarta secdo é dedicada a analise e discussdo dos resultados da
pesquisa. Nas consideracfes trazemos nosso entendimento das respostas de

guestdes do estudo em coeréncia com o0s objetivos.
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2 DISCUTINDO A POLITICA DE EDUCACAO DO PIBID

“Ubuntu - Eu sou porgque nés somos”.
(DOMINGUES, 2015)

Iniciamos nossas reflexdes com a palavra Ubuntu existente nas linguas
zulu e xhosa, faladas na Africa do Sul, o termo exprime um conceito moral, um modo
de viver que vem se opondo ao individualismo, comum na sociedade capitalista
(DOMINGUES, 2015). Para os mais conectados a informatica refere-se a um sistema
operacional e que remete a unido, a cooperacao, a conexdo. Com esse significado
relacionamos o0 programa PIBID percorrendo seu surgimento, implantacdo e
significado aos alunos, professores e coordenadores.

A formacéo de professores nas Instituicdes de Ensino Superior - IES tem
sido desafiante nas ultimas décadas, o que gerou a necessidade de se criar uma
politica de ambito global de formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacéo,
gue contemplasse articulada e prioritariamente uma formacéao inicial, continuada que
possibilitasse melhores condi¢des de salario e carreira profissional (FREITAS, 2007;
BRASIL, 2001), visando a melhoria na qualidade pedagdgica de todos 0s seus cursos
e de seus professores em exercicio, assegurando também, a necessidade de se
investir em tempo, esforco e recursos com programas voltados para a capacitacéo e
desenvolvimento do profissional.

Segundo Imbernén (2011), a formacdo € um dos elementos
preponderantes para o desenvolvimento profissional da carreira do professor, nao
podendo ser observada exclusivamente como desenvolvimento pedagdgico, tedrico e
cognitivo. A formacéao de professores deve ser reconhecida e desenvolvida com vistas
a contemplar diversos fatores, dentre eles o salario, a valorizacéo, o clima do trabalho,
a demanda de mercado, a promocao, as hierarquias, a carreira docente e a formacao
permanente que o profissional ira realizar ao longo de sua vida docente.

Farias e Rocha (2012) percebem que a formacéo de professores passa por
um grande desafio e que, mesmo que haja articulagdo no ambito internacional e
nacional, com documentos que destacam a importancia do magistério, referenciando
a necessidade de aprimorar o status do professorado, ainda persiste um quadro de

conservacao do carater desqualificado da profissao.
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No ambito brasileiro, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
no artigo 214, fez-se referéncia para a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacéao

(PNE) com a duracéo de 10 anos. Nos autos do artigo destaca o

objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacao para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢des integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas [...] (BRASIL, 1988).

Nos 10 anos ulteriores, as discussdes originaram a Lei n°® 9.394/1996, que
estabeleceu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Lei n°
10.172/2001 do Plano Nacional de Educacéao (PNE), este com vigéncia de 2001 a
2010.

No tocante a formacdo de professores, o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE) em seu capitulo 1V, aborda o Magistério da Educacéo Basica, estabelecendo

como diretrizes para a formacao dos profissionais da educacéao e sua valorizagdo uma

a) solida formacéo tedrica nos contetidos especificos a serem ensinados na
Educacédo Basica, bem como nos contetdos especificamente pedagégicos;
b) ampla formacéao cultural;

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso,
integrando a teoria a pratica pedagdgica;

€) pesquisa como principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicacdo e da informacdo e
capacidade para integra-las a pratica do magistério;

g) andlise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) incluséo das questdes relativas a educacao dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formacao;
i) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério; e

[) conhecimento e aplicacédo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2001).

Para Medeiros e Pires (2014) o Plano Nacional de Educacéo (PNE), teve
um papel preponderante em definir a base da formacao de professores, pois instituiu
garantias para atender as demandas da sociedade, bem como a formacédo de
professores, tracando o0s objetivos e as metas, como também destacava a
necessidade de levantamento de dados; um reconhecimento da rede de ensino para
identificacdo dos professores sem habilitagdo; a organizagdo e estabelecimento de

diretrizes; uma atencdo maior para os curriculos e programas de formacao inicial e
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continuada de professores; a elaboracdo de diretrizes e parametros curriculares
destinado aos cursos superiores de formacdo docente para os distintos niveis e
modalidades; a elaborac&o de cursos de nivel médio, a fim de capacitar profissionais
para a educacdo infantil; a elaboracdo de programas de educacdo a distancia; a
elaboracdo de cursos de formacéo para professores por parte das universidades; a
ampliacao de cursos de formacéo no interior e dos Estados; a disseminacao de cursos
de especializacao para a formacao, destinados as diferentes areas de ensino; como
também o aumento da oferta para cursos strictu sensu (MEDEIROS; PIRES, 2014).

Segundo Moon (2008, p. 801), observa-se uma maior atencao politica a
educacao “[...] dos professores na década de 1990 do que nas centenas de anos de
histéria que a precederam, e que a maior parte dessas acdes enfocou a qualidade”.
No Brasil, foi a partir da década de 1990 que se observou um marco no ambito
educacional, e que culminou na homologacao da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacédo Basica.

Contudo, a segunda metade da década de 2000 marcou o0 apogeu das
iniciativas voltadas a formacdo de professores. No periodo, foram criados 26
programasz governamentais implementados pelo MEC, focados na formacéo de
professores em ambito nacional. Tais acdes do Poder Publico que foram e estédo
sendo desenvolvidas, no Brasil, possibilitaram a ampliacdo de politicas destinadas a

formacao de professores (FARIAS; ROCHA, 2012), dentre elas, o Governo Federal

2 Estes programas contemplam cinco subéareas: dez na Educacdo Basica (Programa de Formacao
Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia de Professores para a Educacao Béasica — PARFOR,;
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia — PIBID; Programa de Consolidacdo das
Licenciaturas — Prodocéncia; Programa Novos Talentos; Universidade Aberta do Brasil; Programa de
Formacgdo Continuada de Professores da Educacao Especial; Portal do Professor; Programa Nacional
de Formagdo Continuada em Tecnologia Educacional — PROINFO INTEGRADO; Programa Banda
Larga nas Escolas; Programa um computador por aluno), quatro na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (Projeto Gestor; Programa de P6s Graduagdo em Educacéo Agricola — PPGEA; Programa
Institucional de Qualificacdo Docente para a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica — PIQDTEC; Educacdo em Agroecologia e Sistemas Orgéanicos de Producdo), sete de
Educacéo superior (Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino superior — FIES; Programa de
Concesséo e Manutencéo de bolsas de Pds Graduacgéo no Pais; Programa de apoio a Eventos no Pais
- PAEP; Programa Pré-Equipamentos; Portal de Periddicos; Programa de Cooperacéo Internacional e
Bolsa no Exterior; Programa Escola de Altos Estudos) um de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens e
Adultos (Politica de Formacao em Educacdo de Jovens e Adultos), quatro na area Diversidade
(Programa Escola Ativa — Educacdo no Campo; Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacdo no Campo — Procampo; Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciaturas Interculturais Educac@o Indigena — PROLIND; Rede UAB de Educagdo para a
Diversidade) (FARIAS; ROCHA, 2012, p.45).
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implementou, em 2007, a partir do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Com o Decreto n® 7.219/2010, deu abertura a criacéo da Politica Nacional
de Formacdo Docente, que tem a designio de organizar a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério, melhorando a qualidade e a promoc¢&o no
avanco do desempenho da educacdo basica (GATTI, BARETTO; ANDRE, 2011); a
fim de elevar “a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura” (BRASIL,
2010, artigo 3°, inciso VI).

Segundo Hilgemann et al. (2013) o PIBID3 é um programa de financiamento
administrado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), sendo executado nas Instituicbes de Ensino Superior (IES); tal programa
nasceu, em 2007, com o intuito de estimular e fortalecer a formagao de professores.
Apresenta como objetivos a valorizacdo do profissional docente, como também,
vislumbra a qualificacdo das escolas publicas e dos cursos de licenciatura, pela
aproximacao do licenciando com a escola, seu futuro campo de atuacgéo profissional.
Anseia instigar a iniciagdo a docéncia, por meio de ac¢des didatico-pedagogicas,
tecnolégicas e pelas praticas docentes, com uma estrutura que apresenta carater
inovador e interdisciplinar, a fim de proporcionar a superacdo de problemas
identificados nos métodos de ensino e de aprendizagem.

O PIBID contempla cursos de licenciatura, por meio da aprovacao de
projetos institucionais submetidos pelas universidades & CAPES. Esta promove o
desenvolvimento do Programa concedendo cinco modalidadess de bolsas aos
integrantes do Projeto Institucional (BRASIL, 2010; 2013). Os projetos institucionais
apresentam propostas voltadas aos objetivos do Programa, abrigando os subprojetos
dos diferentes cursos de licenciatura da instituicdo formadora que pretendam

participar do PIBID. A proposta do Programa é viabilizar a incluséo do licenciando em

3 O PIBID surgiu da acao conjunta do Ministério da Educacao (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educacgdo Superior (SESu), da Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), buscando fomentar
a iniciacdo a docéncia de estudantes em nivel superior, em cursos de licenciatura presencial plena,
para atuar na educacédo béasica publica de forma a melhorar a qualidade desse nivel de ensino (BRASIL,
2007).

4 1- Iniciagdo a docéncia: estudantes de licenciatura das areas abrangidas pelo subprojeto. 2 -
Supervisao: para professores de escolas publicas de educac¢éo basica que supervisionam, no minimo,
cinco e, no maximo, dez bolsistas da licenciatura. 3 - Coordenacéo de area: professores da licenciatura
gue coordenam subprojetos. 4 - Coordenacao de area de gestéo de processos educacionais: professor
da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES. 5 - Coordenacéo institucional: professor da
licenciatura que coordena o projeto PIBID na IES.
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conjunturas reais do exercicio do trabalho docente, proporcionando vivéncias de sala
de aula que sédo fundamentais e se articulam, enquanto o docente edifica seus
conhecimentos (HILGEMANN; et al., 2013).

Corroborando com esse entendimento, Gatti e André (2013) assinalam que

Constata-se que o PIBID vem possibilitando, na visdo de todos os envolvidos
com sua realizacdo, um aperfeicoamento da formacéo inicial de docentes
para a educacdo basica. Em particular destacamos a apreciacdo dos
Licenciandos que participam deste Programa os quais declaram
reiteradamente em seus depoimentos como o PIBID esta contribuindo
fortemente para sua formacdo profissional em funcdo de propiciar contato
direto com a realidade escolar nos inicios de seu curso, contato com a sala
de aula e os alunos, possibilitando-lhes conhecer de perto a escola publica e
os desafios da profissdo docente (GATTI; ANDRE, 2013s apud BRASIL,
2014, p. 100).

Inicialmente, o PIBID ao ser lancado em 2007, teve como primazia de
atendimento as areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio
devido a caréncia de professores nessas disciplinas. Contudo, com resultados
positivos, o fortalecimento das politicas de valorizacdo do magistério e com o aumento
da demanda, em 2009, o Programa envolveu toda a Educacdo Basica,
compreendendo a educacdo do campo, de indigenas, de jovens e adultos e a
quilombolas. A definicdo dos niveis a serem atendidos e sua prioridade, relacionadas
as areas, caberiam as Instituicbes de Ensino Superior participantes, em acordo com
as redes publicas de ensino e com a verificacdo de sua necessidade educacional e
social da cidade que o programa contempla (BRASIL, 2013).

Os projetos permitem a insercdo dos estudantes na realidade das escolas
publicas no periodo da sua formacdo académica inicial, de modo que desenvolvam
atividades didéatico-pedagdgicas sob orientacdo de licenciado da area. No site da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (Capes)
responsavel pelo financiamento e supervisdo nacional do programa, pode-se

encontrar 0s seguintes objetivos publicados em 24 de junho de 2010.

a) incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacéo
basica;
b) contribuir para a valorizacdo do magistério;

5 GATTI, B.; ANDRE, M. Relatério de Avaliacdo qualitativa dos projetos PIBID implementados nas
Instituicdes Brasileiras de Ensino Superior. CAPES/UNESCO, 2013.



25

c) elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacdo superior e educagéo
bésica;

d) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo e participacdo em
experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

e) incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério;

f) contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessaria a formacgéo
dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010).

As instituicdes de Educacao Superior que se interessarem em participar do
programa devem apresentar projetos a CAPES de acordo com os editais vigentes e
apos a analise dos projetos, as que forem aprovadas recebem um determinado
namero de bolsas e de recursos de custeio e capital para a execucdo das atividades
do projeto. A selecdo dos bolsistas € realizada por meio de processos a serem
definidos por cada universidade.

O programa vem tomando espago e se destacando nacionalmente,
aproximando a escola da universidade. Essa parceria tem se destacado
positivamente, para os cursos de formacdo inicial, para as escolas, tanto na
reformulacado dos curriculos de formacao, quanto para as praticas de ensino e para o
desenvolvimento profissional dos participantes (ANDRE, 2016).

Segundo Gatti, Baretto e André (2011) o conceito de pesquisa no PIBID é
de aproximar da investigacao didatica, a partir de trabalhos desenvolvidos com o apoio
aos professores orientadores das IESs e, assim, com sua supervisao, os licenciandos
desenvolvem projetos investigativos no cotidiano escolar e das salas de aula.

Tendo como base o0 Relatério de Gestdo Capes/ldeb 2009-2013,
ressaltamos dois fragmentos de texto do documento que reforcam a importancia e

relevancia do PIBID:

O didlogo e a interagdo entre licenciandos, coordenadores e supervisores
geram um movimento dindmico e virtuoso de formacgdo reciproca e
crescimento continuo;

O PIBID se diferencia do estagio supervisionado por ser uma proposta
extracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida pelo CNE —
Conselho Nacional de Educacéo — para o estagio e por acolher bolsistas
desde o primeiro semestre letivo, se assim definirem as IES em seu projeto.
A insercdo no cotidiano das escolas deve ser organica e ndo de carater de
observacgdo, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de multiplos
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aspectos pedagdgicos das escolas é essencial ao bolsista (BRASIL, 2014, p.
27-28).

O PIBID tem como finalidade a formacé&o inicial do licenciando, sua
insercao desde o inicio de sua formacéo académica na realidade escolar, propiciando
0 contato com a futura profisséo e o exercicio da docéncia, favorecendo possibilidades
na formagdo do futuro docente conduzindo-o & uma pratica reflexiva a partir de
experiéncias no ambiente escolar, e permitindo caminhos no processo de formacéao
do exercicio da prética educativa reflexiva e critica (CARVALHO; QUINTEIRO, 2013).

Levantamos a consideragcdes quanto a importancia de programas de
Iniciagdo a Docéncia que vem fortalecer a profissionalizacdo do profissional em
educacdo, "nessa perspectiva, uma forma de defender ndo s6 os direitos dos
professores, mas da educagao” (CONTRERAS, 2012, p. 81).

N&o se pode negar que o que motiva muitos integrantes do PIBID a
ingressarem no programa, num primeiro momento, € a remuneragdo. Tanto para os
licenciados quanto para os professores das escolas, a bolsa ndo deixa de ser um
atrativo. Pouco a pouco, porém, o envolvimento nas atividades, o trabalho
compartilhado e os resultados que vao surgindo no percurso superam essa motivagao
inicial e surgem outras, mais significativas (ANDRE, 2016).

Os licenciados assinalam como aspectos importantes no PIBID a
probabilidade de contato com a realidade escolar, a possiblidade de realizar conexdes
entre teoria e préatica, de refletir, de criar, de trabalhar coletivamente e elaborar
inovacées em metodologias de ensino (ANDRE, 2016).

E mister destacar que o PIBID é o Unico programa federal que oferece
bolsas de estudos a todos os que estdo envolvidos (coordenadores de area,
licenciandos e professores supervisores) no seu desenvolvimento; aspecto de grande
relevancia devido ao incentivo aos docentes que estdo em suas salas de aula de
Educacédo Basica e aos futuros professores estreitando a docéncia com a realidade

da sala de aula.

2.2 O CONTEXTO DO PIBID NA UECE NAS PROPOSTAS 2009-2011

A Universidade Estadual do Ceara, em 2009, concorreu com a proposta
institucional A Vida Docente na Escola: aprender e ensinar pela pesquisa e foi

aprovada ao Edital CAPES/DEB n° 02/2009, do Programa Institucional de Iniciagéo a
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Docéncia (PIBID), buscando uma maior aproximagdo com as necessidades mais
prementes das redes de ensino com relacdo a formacao docente e expectativas dos
estudantes.

O Projeto Institucional da UECE de 2009 do PIBID dava destaque a
formacao de professores que iriam atuar na Educacao Basica (Ensino Fundamental e
Médio). Tinha como ac¢éo a producéo e difusdo de conhecimentos em todo o Estado,
concretizado pela sua estrutura que, além de envolver o campus do Itaperi e do Centro
de Humanidades, situado em Fortaleza, adentrava ao interior envolvendo unidades
nas cidades de Limoeiro do Norte, Iguatu, Quixada, Itapipoca, Cratels e Taua. A
proposta tinha como objetivos gerais:

e Aumentar o processo colaborativo de iniciagdo a docéncia entre
universidade e escola com base nas situacfes de trabalho e dilemas
praticos caracteristicos do efetivo exercicio docente;

e Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino na escola publica e
das a¢Oes académicas de formacao docente empreendidas pela UECE
por meio da parceria e do reconhecimento dos professores experientes
da rede estadual como co-formadores.

Devido a proporcéo e impacto que o programa tomou, em 2011 a UECE
solicita a ampliacdo de sua proposta institucional para os campi e cursos ainda néo
contemplados pelo PIBID. No edital de 2011, intitulado A Vida Docente na Escola Il:
aprender e ensinar pela pesquisa (ampliagdo) “compde-se de 06 subprojetos no
campo das Ciéncias da Natureza e Matematica e 02 das Ciéncias Humanas”. A
prioridade da proposta se volta a areas no ensino de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica, carentes da formacgéo de professores, no Estado do Ceara.

A proposta do PIBID do Edital de 2011 tinha objetivos gerais como:

e Estender para novos cursos e campi da UECE o desenvolvimento de

processo colaborativo de iniciagdo a docéncia entre universidade e
escola, com base nas situacdes de trabalho e dilemas préticos
caracteristicos do efetivo exercicio docente;

e Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino na escola publica e
das acbes académicas de formacdo docente empreendidas pela
UECE, por meio da parceria e do reconhecimento dos professores

experientes das redes estadual e municipal como co-formadores.
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No detalhamento das propostas dos editais, de 2009 e 2011, encontramos
a disposicdo de vagas para bolsistas de Iniciacao Cientifica, supervisores e escolas

no Subprojeto do PIBID de Biologia. Abaixo o quadro 1 apresentando o detalhamento:

Quadro 1 — Quadro de distribuicdo de vagas por cidade polo nimero de bolsistas Supervisores
e escolas para subprojetos PIBID/ Biologia / UECE
Curso de Ciéncias Biolégicas — Propostas e 2011
Ndmero de Nimero de Ndmero de
Campus bolsistas supervisores escolas
2009 2011 2009 2011 2009 2011
Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras de Iguatu
(FECLI) / Campus de Iguatu
(CE)
Faculdade de Educacéo de
Cratels (FAEC) / Campus de - 14 - 02 - 02
CrateuUs (CE)
Centro de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Regido dos
Inhamuns (CECITEC) / Campus
de Taua (CE)
Faculdade de Educacéo de
Itapipoca (FACEDI) / Campus de 20 - - 02 - 02
Itapipoca (CE)
Fonte: Elaborado pelo autor com base nas propostas dos projetos institucionais. 2017.

= 16 = 02 = 02

A proposta do programa oportuniza o envolvimento do bolsista de IC com
o cotidiano da pratica docente de sala de aula aproximando-os da realidade e
proporcionando uma renovacdo entre teoria e pratica de forma contextualizada,
progressista e renovadora, de uma educacdo que aproxima esses licenciandos a

realidade da sala de aula. A seguir sera apresentado cada subprojeto da Biologia:

2.1.1 O Subprojeto de Ciéncias Biol6gicas — FACEDI

O Subprojeto do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Educacao
de Itapipoca-FACEDI/UECE do edital N° 02/2009 — CAPES/DEB traz como objetivo
aproximar a escola e a Universidade, inserindo os licenciandos de Ciéncias Bioldgicas
nas praticas docentes propiciando vivéncias em distintas situa¢cdes de trabalho que o
professor vivencia em sala de aula, identificando os conflitos, as dificuldades e
padrbes de interacdo e encaminhamento das situacdes dileméaticas que enfrenta e,
assim, proporcionar a formacdo de um profissional competente, reflexivo e

pesquisador do seu fazer docente (UECE, 2009b).
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O subprojeto do PIBID de Biologia da FACEDI/UECE tinha como pretensao
a aproximacao da Universidade com a escola, por meio de atividades desenvolvidas
por bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID), supervisores e coordenadores do
subprojeto. Os bolsistas de ID ao iniciarem suas atividades de docéncia realizando
uma aproximacédo ao cotidiano do trabalho do professor de Biologia. De maneira
efetiva os bolsistas eram inseridos nas escolas, por meio de participacbes e
observacdes nas atividades docentes presentes no cotidiano da escola e ID tinham a
oportunidade de acompanhar o professor de Biologia em sua aula, observando sua
pratica docente, sua metodologia, a relagdo com os alunos e seus dilemas, bem como
de conhecer o exercicio da docéncia real.

Buscando os melhores caminhos na formacao desses discentes de ID, a
proposta desenvolvia um grupo de estudos e reflexdo, o desenvolvimento de
minicursos sobre temas e praticas no ensino de Biologia, a producdo de material
didatico alternativo para o ensino de Biologia, o intercambio com escolas de Ensino

Médio e a Participacdo em eventos cientificos.

2.1.2 O Subprojeto de Ciéncias Bioldgicas — FAEC

A proposta do Subprojeto intitulado “Formacéo do professor de Biologia:
aprendizagem baseada na vivéncia e na pratica” da Faculdade de Educacao de
Crateus (FAEC) do Edital N° 001/2011 - CAPES apresenta como foco a aprendizagem
contextualizada da profissdo docente pelos alunos, tendo como objetivo fortalecer a
formacao de futuros professores de Ciéncias Bioldgicas, buscando a melhoria do
ensino e “[...] possibilitando maiores oportunidades de inser¢cdo de seus alunos no
Ensino Superior e, ainda, prepara-los melhor como cidadaos conscientes nao alheios
as rapidas mudangas cientificas e tecnoldgicas que ocorrem constantemente”.
(UECE, 2011b).

A articulagéo da proposta visava a vivéncia das diferentes situagbes de
trabalho dos licenciandos na realidade das escolas publicas de Educacdo Béasica do
municipio de Cratels. Esse processo envolvia tantos os bolsistas de ID como os
Supervisores do subprojeto.

Os bolsistas de ID eram inseridos em atividades de iniciacdo a docéncia,
realizando uma aproximacédo com o cotidiano do trabalho do professor de Biologia.

Era momento de realizar um mapeamento da situacéo das condi¢cdes de oferta do
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ensino de Biologia na escola para poder conhecer e compreender a realidade escolar.
Era realizado um levantamento de aspectos socioecondmicos e dos habitos de estudo
dos discentes, seu perfil de formacao e pratica dos professores. Para a execucao
dessa atividade era utilizado um questionario, instrumento a ser produzido
coletivamente pelos bolsistas de ID, professores supervisores e a coordenadora de
area. Ao término, os alunos bolsistas realizavam a aplicacdo e tratamento dos dados
gue na construcao do plano de acdo para sua intervencéo na escola.

Ao serem inseridos nas atividades na escola em atividades como
participacdes e observacdes nas atividades docentes presentes no cotidiano da
escola, na semana pedagdgica, nos planejamentos, nas reunides de pais e mestres,
entre outras acdes presentes no cotidiano da escola e do trabalho do professor. A
proposta oportunizava o trabalho com aulas préticas de laboratério possibilitando que
os bolsistas percebessem que a atividade docente nas escolas ndo se deve limitar
apenas ao livro didatico e as aulas tedricas.

A proposta motivava também a producdo de materiais didaticos que
auxiliem na formacéo dos bolsistas de iniciagcdo a docéncia, a fim de contribuir para a
melhoria do ensino de Ciéncias e Biologia nas escolas e incentivava a demais outras
acbes como o CineBio, a Andlise de livros didaticos, a participagdo em eventos
cientificos, a investigacao e melhoria do desempenho de alunos das escolas publicas
de Crateus no ENEM, a melhoria do desempenho nas provas de Biologia do Vestibular
da UECE (Universidade Estadual do Ceard) e do IFCE (Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Ceard), entre outras atividades.

2.1.3 O Subprojeto de Ciéncias Bioldgicas — CECITEC

O Subprojeto intitulado “Integragcdo universidade e escola basica nos
Inhamuns: uma iniciativa de valorizacdo da formacéo docente de Biologia” do curso
de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia da Regido
dos Inhamuns (CECITEC) do edital N° 001/2011 - CAPES teve como objetivo
desenvolver a formacéo para a docéncia, centrada na escola e nos dilemas presentes
no ensino de Biologia pela andlise e reflexado da pratica docente, associando teoria e
pratica e utilizando propostas diversificadas visando o avanco da qualidade na
educacdo. A proposta contempla bolsistas de iniciacdo a docéncia, supervisores e

escolas publicas de Educacédo Basica participantes (UECE, 2011c). O subprojeto
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possibilitava aos bolsistas de ID reconhecer as distintas situagdes do trabalho do
professor permitindo vivenciarem o cotidiano, as dificuldades e superacfes do
professor em sala de aula.

Apresentamos algumas a¢des do subprojeto que mais se aproximam da
proposta da pesquisa, como as reunides de acompanhamento das vivéncias dos
bolsistas de iniciagdo a docéncia na escola; a insercao dos bolsistas de ID na escola
para reconhecerem o cotidiano escolar; o acompanhamento da pratica pedagogica do
professor de Biologia na sala de aula e em trabalhos nas aulas de laboratorio; o
desenvolvimento de planejamento de aulas de Biologia para o ensino médio; a
organizacao e elaboracédo de aulas de campo; o desenvolvimento de minicursos sobre
tematicas e praticas do ensino de Biologia; o desenvolvimento de experiéncias de
baixo custo, oportunizando a integracao da teoria e pratica por materiais simples, do
cotidiano dos alunos, a participacdo de eventos cientificos e de encontros de Iniciacdo

a docéncia para compartilhar experiéncias (UECE, 2011c).

2.1.4 O Subprojeto de Ciéncias Biolégicas — FECLI

A proposta do subprojeto do curso de Ciéncias Biologicas da Faculdade de
Educacgao, Ciéncias e Letras de Iguatu, intitulado “Ensino, aprendizagem e pesquisa
como elementos de iniciacdo a docéncia em Biologia”, do Edital N° 001/2011 —
CAPES, objetivava a promocgédo e o fortalecimento da formagcdo académica dos
licenciando em Ciéncias Bioldgicas.

A acgbes do subprojeto tinha o intuito de valorizar a profissdo docente no
campo de atuacdo do profissional licenciado em biologia; a realizagdo de reunides
frequentes com os professores supervisores e 0s bolsistas de ID para discutir a
execucao de atividades voltadas a escola e aos problemas habituais no ensino e sua
intervencao tendendo a melhoria na pratica; a realizacdo de diagnostico do ensino de
Biologia sobre condi¢cGes de oferta do ensino, aspectos socioecondmicos dos alunos
e docentes, a formacgdo e pratica dos professores, problemas e tematicas sociais que
podem influenciar na aprendizagem do conhecimento biolégico por parte dos
estudantes, dentre outros; realizacdo de aulas de campo e praticas de laboratorio
possibilitando o entendimento dos fendmenos bioldgicos; a criagdo de grupos de
pesquisa sobre a pratica pedagdgica no ensino de Biologia e seus desafios; a

producdo de material didatico alternativo para o ensino de Biologia; a elaboragéo
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minicursos sobre metodologias, recursos didaticos e praticas no ensino de Biologia
para professores que atuam em escolas de Ensino Médio do municipio de Iguatu e
regido. Promocao de troca de experiéncias entre as escolas participantes do PIBID-
Ciéncias Bioldgicas FECLI/UECE e demais escolas de Ensino Médio do municipio de
Iguatu e regido dentre outras acoes.

Além disso a proposta visava promover o fortalecimento da formacéao
académica pelo contato com a pratica docente; incentivando o desenvolvimento de
atitudes baseadas em entusiasmo, ética, postura profissional, responsabilidade e
predisposicdo para ensinar e aprender; desenvolver uma postura critica, reflexiva,
criativa e dialégica no exercicio da pratica docente; possibilitar a apropriacdo de
metodologias de ensino adequadas a didatica das Ciéncias da Natureza; permitir a
identificacdo dos temas centrais que orientam o estudo da Biologia, bem como sua
contextualizacdo, transdisciplinaridade e  transversalidade; fomentar o
desenvolvimento da cultura cientifica nas escolas; desenvolver praticas inovadoras
visando a melhoria das situacdes probleméticas presentes no cotidiano docente nessa
area e valorizar a sala de aula como um espaco privilegiado para a interacéo de
relacées humanas (UECE, 2011b).

A compreensdo das acOes realizadas nas propostas apresentas
possibilitam a entender como foi formado nosso docente, objeto de estudo desta
investigacdo, de modo que nos possibilitou a inferir como desenvolve sua pratica
envolvendo o ensino e a pesquisa. Na proxima secdo destacaremos a formacédo do
professor pesquisador com as teorizacdes de pesquisadores da temética e
possibilitando compreensdes das conexfes entre a proposta do PIBID com a

formacéao do profissional que trabalha ensino e pesquisa.
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3 FORMACAO DO PROFESSOR PESQUISADOR

Nessa sec¢do nos debrucamos sobre a tematica do professor pesquisador,
protagonistas ativos de sua formacao, pautado nos desafios e perspectivas para o
campo da educac&o brasileira. E mister que a formac&o do professor pesquisador é
uma alternativa que tem sido discutida como uma das possibilidades de formacgao para
docéncia (LUDKE, 2001; NOVOA, 2001; PIMENTA,2002; ANDRE, 2012; GUEDIN;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015; ANDRE, 2016), para ser vivenciada nas licenciaturas.

No Brasil, a formacdo de professores pesquisadores nos cursos de
licenciatura ganha destaque com a publicag&o das Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCNs para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior,
aprovadas em 08/05/2001, e regulamentadas com a Resolugcédo n° 01, de 18/02/2002,
do Conselho Nacional de Educacgao - CNE, que vieram descrever o perfil do formando
gue, entre diversas competéncias, assinala, no inciso V do art.6°., as “referentes ao
conhecimento de processos de investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagogica”. No documento as Diretrizes assumem “a pesquisa com foco no
processo de ensino e de aprendizagem” consistindo no processo de construgéo do
conhecimento num carater cotidiano reflexivo (CNE/CP 1, Art. 3°., Inciso 11, 2002).

A discusséo sobre a formagédo do professor pesquisador tem algumas
décadas. A importancia da tematica sobre professor pesquisador vem sendo discutida
por varios teodricos, Stenhouse foi um dos primeiros a tratar a pesquisa como a base
do ensino dos professores (STENHOUSE, 1975 citado por LUDKE; CRUZ, 2005).

Para Stenhouse, a pesquisa deveria ser a base do ensino dos professores,
tendo como foco central o curriculo, uma vez que é por seu intermédio que
se transmite o conhecimento na escola. De acordo com o que propunha
Stenhouse, as reformas precisariam incluir em seu interior o desenvolvimento
profissional dos professores como pesquisadores de suas proprias préticas,
que fazem de suas salas de aula tipicos laboratérios de ensino (LUDKE;
CRUZ, 2005, p. 87).

A escola deve ser local de pesquisa e desenvolvimento desses
profissionais. Segundo Miranda (2012) as DCNs néao suprem o rompimento do modelo
atual de formac&o pautado pela racionalidade técnica. E indispenséavel que o projeto
pedagdgico do curso garanta uma formagdao teorica soélida a fim de formar o professor
pesquisador. A autora reconhece que a discussao tedrica garante que a pesquisa nao

seja guiada para um fim proximo, a fim de resolver os problemas da escola. Para a
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autora a pesquisa necessita atentar para as questdes mais relevantes voltadas a
educacao, evitando se restringir apenas ao ambiente escolar e da sala de aula.

Perrenoud (2002), assegura que

A formacao de bons principiantes tem a ver, acima de tudo, com a formagao
de pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo com a experiéncia,
refletindo sobre 0 que gostariam de fazer, sobre o que realmente fizeram e
sobre os resultados de tudo isso. Sob esse ponto de vista, a formacéo inicial
tem de preparar o futuro professor para refletir sobre sua préatica [...]
(PERRENOUD, p.17).

O autor destaca a importancia de o aluno/professor ser capaz de tomar
decisdes relativas a sua pratica, antes, durante e depois dela, pautado em uma
postura reflexiva. Reconhecemos que cada sala de aula € Unica e traz consigo
realidades diferentes e que, portanto, cada experiéncia durante a pratica docente
também se faz Unica. No entanto, ter uma preparacdo académica pautada no
desenvolvimento de profissionais reflexivos e cientificamente embasados pode
proporcionar aos futuros professores maior autonomia e seguranca para enfrentar os
obstaculos e desafios com os quais inevitavelmente se deparar-se-do na atuacao
docente. Neste sentido Zeichner apud Pimenta (2012) destaca a importancia de
preparar professores para que adotem um carater reflexivo em relagdo ao seu ensino
e as condi¢des sociais que o influenciam, adotando nessa tendéncia de formacéo
reflexiva uma estratégia para aprimorar a formacéao de professores.

A revitalizacdo dos saberes pedagogicos do professor por meio da
formacdo implica no ato de pesquisar ndo como instrumento que acrescenta
informacgdes conceituais, mas com a finalidade de tornar a pesquisa como elemento
para a formacdo, que € agregada ao ensino, numa perspectiva problematizadora,

como ressalta Freire (1987, p.41):

O educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente,
na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes
doceis de depdsitos sdo agora investigadores criticos em didlogo com o
educador, investigador critico também.

Buscando uma formacgéo do professor que o capacite como pesquisador
na sua acao pedagogica, Imbernon (2010) assevera que é necessario potencializar
uma nova cultura formadora, que provocasse 0 surgimento de novas perspectivas e

metodologias, sugerindo, a partir de entdo, uma “rearmada” moral, intelectual e



35

profissional que consiste na retomada de controle sobre seu processo de trabalho.
Segundo o autor o objetivo dessa formacéo € “ressituar os professores, para serem
0s protagonistas ativos de sua formacdo em seu contexto de trabalho, no qual as
decisbes entre o prescrito e o real devem combinar, seu autoconceito deve aumentar,
assim como seu status laboral e social” (IMBERNON, 2010, p. 41). O autor deixa
evidente que a intencdo é de proporcionar uma formacédo e educacdo mais critica,
gerindo uma nova cultura profissional.

No entendimento de Ghedin, Almeida e Leite, (2008, p. 24) é necessario
gue as instituicbes de Ensino Superior, responsaveis pela formagéo inicial dos
professores, envolvam a complexidade da formacao e da atuacdo desse profissional.
O professor necessita ter condicbes para compreender e assegurar da importancia,
assim como, do desafio proprio ao processo de ensino e aprendizagem dos principios
relacionados ao carater ético de sua atividade docente.

Nessa direcao € importante que nas instituicbes de Ensino Superior, nos
curriculos dos cursos licenciatura, as disciplinas tenham como foco, a formacéo do
profissional docente que saiba trabalhar no decorrer de sua pratica o ensino e a
pesquisa, despertando docentes reflexivos e criticos, de modo a romper a
racionalidade técnica. E necessario que “os cursos de formacdo de professores se
organizem de forma a possibilitar aos docentes, antes de tudo, superar o modelo da
racionalidade técnica para Ihes assegurar a base reflexiva na sua formacéao e atuacao
profissional” (GHEDIN; LEITE; ALMEIDA, 2008, p. 23-24).

Assim,

Pensar a pratica é pensar o cotidiano, lugar onde as coisas acontecem por
necessidade diaria de responder ao desafio de ser. Ndo ha uma ciéncia do
futuro, hd uma ciéncia do passado que se ocupa daquilo que fizemos de nés
préprios ao longo de cada tempo e em cada cultura. Isso que somos é
radicalmente marcado pelo modo como nos construimos ao longo de cada
tempo (GHEDIN; LEITE; ALMEIDA, 2008, p. 13).

O professor deve reconhecer a sala de aula como local de promog¢éo em
que se pode efetivar a pesquisa. E nesse espaco formador que compreende uma sala
de aula e que, de acordo com Garrido (2001, p. 125), € um local em que o futuro
professor “aprende a pensar, a elaborar e expressar melhor suas ideias e ressignifiar

suas concepcgdes, ao ser introduzido no universo dos saberes teoricamente
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elaborados e nos procedimentos cientificos de andlise, interpretacdo e transformacao
da realidade”.

No entendimento de Garcia (2010), o professor pesquisador é aquele que
busca assuntos concernentes a sua pratica com o objetivo de aprimorar. Segundo o

autor

A pesquisa do professor tem como finalidade o conhecimento da realidade
para transforma-la, visando a melhoria de suas praticas pedagdgicas e a
autonomia do professor. Em relacdo ao rigor, o professor pesquisa sua
propria pratica e encontra-se, portanto, envolvido, diferentemente do
pesquisador tedrico. Em relacéo aos objetivos, a pesquisa do professor tem
carater instrumental e utilitario, enquanto a pesquisa académica em educacéo
em geral esta conectada com objetivos sociais e politicos mais amplos
(GARCIA, 2010, p. 177).

No entendimento de Guedin, Oliveira e Almeida (2015) a atuacdo do
professor em sala de aula deve ir além do emprego dos conteudos previamente
determinados por um curriculo instrutivo, porque se encontra no dia a dia com
condigcdes que promovam modos que contemplem o dinamismo da conjuntura da
atuacao do docente. Nesse interim carece que os educadores facam de suas salas
de aula um ambiente de constante investigacao.

A docéncia, por sua vez requer analise permanente das praticas, assim é
necessario que o professor seja um profissional reflexivo critico que se envolva em
sua proépria formacao, nas acdes decisoérias em diferentes contextos de sua atuacao,
na sala de aula e tendo a escola como ambiente de sua pesquisa. Nessa direcao
Cunha (2012), destaca que a pesquisa deve se tornar presente na vida do professor,
gue esse profissional unifique o0 ensino e a pesquisa, promovendo uma educagao
integrada, que envolva professores e alunos buscando a criacdo de um conhecimento
mutuo e integrado.

Compreendendo que a pratica que aprendemos e adquirimos se faz na vida
do docente para a atuacao como profissional, a pratica deve estar sempre ligada a
teoria. No entendimento de Garcia (2010) a experiéncia é reconhecida como fonte de
conhecimento sobre o ensino e sobre o aprender a ensinar, “as experiéncias praticas
em colégios contribuem, necessariamente, para formar melhores professores.
Assume-se que algum tempo de prética € melhor do que nenhum, e que quanto mais
tempo se dedique as experiéncias praticas, melhor serd” (GARCIA, 2010, apud.
ZEICHNER, 1980, p. 45).
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Cruz (2004, p. 4) considera que “quando o profissional pensa no que faz, a
partir da investigacdo de sua propria acdo, pode produzir um conhecimento prético
que é validado pela propria pratica”. Stenhouse (1975, apud Ludke, 2001) levanta o
conceito de que a sala de aula deve ser o laboratério do professor pesquisador; o
autor acredita que o Professor necessitaria conhecer cada sala de aula como um
laboratério capaz de produzir as melhores formas de se atingir os objetivos do
processo de ensino e de aprendizagem.

Pensar no professor, enquanto um profissional pesquisador e investigador
de suas praticas carece de refletir em algumas exigéncias para que esse profissional
emerja (ANDRE, 2012), tais como: é indispensavel a disposicdo pessoal do docente;
o professor deve ter anseios de interrogar; € essencial uma formacao apropriada, que
consinta o docente formular e eleger os melhores métodos e instrumentos de andlise
e observacdao; € mister que tenha uma assessoria técnica pedagdgica; carece também
ter tempo e ambiente para se realizar uma pesquisa; e facilidade no acesso de
materiais.

Para Demo (2005), quando a pesquisa se torna comum em sala de aula,
rompe com o estigma de que pesquisa so € realizada a nivel cientifico, nesse caso, a
pesquisa posiciona 0 ato educacional como um objeto presumivel de ser
experimentado ainda que a luz de conhecimentos dialéticos, entretanto por sua vez,
séo carregados de elementos que se adicionam a formacao continuada do professor,
este que anseia melhorar a sua pratica. Portanto, o professor que usa da pesquisa
como auxilio para o seu amadurecimento profissional vem a refletir sobre sua pratica
educativa procurando analisar constantemente com cautela a sua pratica pedagogica
e refletindo sobre a ela para transformar suas praticas em pesquisas.

A formacédo do professor pesquisador vai se fazendo em percurso de sua

caminhada como docente em que se espera

[...] também que um bom professor possa analisar as situa¢fes do cotidiano
escolar e do seu trabalho, a fim de entendé-las em sua complexidade, sua
totalidade e seu contexto, ou seja, que ele compreenda o que faz, como faz
e por que faz. Que ele pense sobre isso e com base nesse entendimento
possa colher elementos para mudar o que for preciso (ANDRE, 2016, p. 28).

Segundo André (2012) o trabalho do professor € extremamente complexo
e ocorre no cotidiano da sala de aula, ao qual exige desse profissional acbes e
decisdes rapidas que em muitas ocasifes séo inesperadas. “Nem sempre ha tempo
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para distanciamento e para uma acgao indutiva como na atividade de pesquisa’
(ANDRE, 2012, p.59). Contudo tal atitude n&o significa que o docente ndo deva ter um
espirito de investigativo. E importante que o professor aprenda a observar, a formular
guestdes e hipoteses e a escolher, instrumentos e subsidios que o amparem a aclarar
seus problemas e os melhores caminhos em sua pratica docente.

A formacdo ndo é construida exclusivamente nas licenciaturas, ela se
estrutura no constante desenvolvimento profissional, na problematizacdo da pratica
do ensino e da aprendizagem, interligada ao mundo, com educacao. Esta é a esséncia

ocorre na

pratica educativa, enquanto préatica formativa. Educadores e educandos nédo
podem, na verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas é preciso deixar claro
que a ética de que falo ndo € a ética menor, restrita, do mercado, que se
curva obediente aos interesses do lucro (FREIRE, 2015, p. 17).

A formacao do professor pesquisador, ao mesmo tempo pode ser vista
como uma configuracdo de melhorar o ensino, possibilitando que o docente exerca
uma atividade com os estudantes que aponte a formulacdo de novos conhecimentos
ou 0 questionamento tanto sobre a validade quanto sobre a pertinéncia dos ja
existentes (PESCE, 2012).

A formacgéao do professor pesquisador pode dar caminhos para o professor
assumir a sua proépria realidade escolar como um elemento de pesquisa, de reflexado
e de andlise, compondo-se em uma oscilagdo contra dominante, frente ao processo
de desprofissionalizacdo do professor e de instrumentalizacdo de sua préatica
(NOVOA, 2001). Outrossim, pode ser um estimulo & inser¢do de novas modalidades
no processo de formacao docente, como também de novos procedimentos voltados a
pesquisa em educacéao, formacao de professores e pratica docente.

Segundo André e Pesce (2012, p. 23), a formacdo do professor

pesquisador pode ser uma das possibilidades, pois

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes,
relacdes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente,
de modo que possa participar efetivamente do processo de emancipacgéo das
pessoas. Ao utilizar as ferramentas que lhe possibilitem uma leitura critica da
pratica docente e a identificacdo de caminhos para a superacdo de suas
dificuldades, o professor se sentird menos dependente do poder sociopolitico
e econdmico e mais livre para tomar suas préprias decisdes.
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Bolzan (2002) assevera que o professor ao refletir sobre sua acao
pedagodgica, ele estara agindo como um pesquisador de sua propria sala de aula,
evitando seguir cegamente 0s preceitos estabelecidos pela administracdo escolar ou
por projetos ‘engessados’ nos livros didaticos, ndo dependendo de principios, de
métodos, de orientacdes estratégicas e receitas advindas de uma teoria sugerida/
estabelecida externamente, tornando-se ele proprio um produtor do conhecimento
profissional e pedagadgico.

As compreensdes quanto o conceito de professor pesquisador tém sido as
mais distintas, como: formar o professor pesquisador constitui em proporcionar ao
futuro professor a realizar um trabalho mais pratico, como também, uma atividade de
estagio envolvendo tarefas como a coleta e a analise de dados, outros acreditam que
significa levar os futuros docentes o desenvolvimento e a implementacao de projetos
ou até a insercdo de atividades nas escolas, e outros que veem o termo professor
pesquisador como divulgacdo de uma ideia ou propaganda (ANDRE, 2012). Para a
autora esses conceitos banalizam o papel da pesquisa na formacéo docente.

A conceituacdo do termo professor pesquisador como inicia de um
processo de pesquisa no qual sdo envolvidos professores e pesquisadores,
elaboradores do conhecimento que séo, procuram incluir a natureza dos fenbmenos
educativos em razéo da necessidade de aprendizado dos alunos e de sua formacao
humana; que sejam respeitadas tanto a interculturalidade como a pluralidade
reconhecendo como partes essenciais tanto a sociedade quanto aos sujeitos que nela
vivem; que a reflexao seja vislumbrada como um processo humano que se oferece de
forma particular como coletivamente, buscando a compreensdo quanto os distintos
aspectos afetivos, educacionais, psicologicos, politicos e sociais (FAGUNDES, 2016).

Na formacdo do professor pesquisador, 0 ensino e a pesquisa sao
atividades que exigem atitudes, habilidades e um conhecimento amplo. O docente
busca cotidianamente articular a complexa tarefa em sala de aula de mediar
envolvimento do ensino e da pesquisa. Onde se depara muitas vezes com situacfes
inesperadas de um ambiente que muitas vezes ndo se tem recursos ou estrutura.

Em um trabalho recente intitulado Formar professor pesquisador para um
novo desenvolvimento profissional, a professora André (2016) retoma as discussdes
com dados mais recentes de uma pesquisa realizada sobre a formacao do professor

pesquisador. Segundo a autora a formacao do professor pesquisador deve envolver
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“a reflexao sobre a pratica, o trabalho colaborativo e o desenvolvimento profissional”
(p.17).

Para Ludke e Cruz (2005), a possivel articulacédo entre ensino e pesquisa
no trabalho do professor é algo que ha algum tempo tem demandado atencdo dos
pesquisadores. Desde a década de 1990 o tema “professor pesquisador” tem ganhado
espaco de discussdo académica com a difusdo das pesquisas de Schon e a de saber
docente.

Segundo Schén (apud, GOMEZ, 1995), existem trés conceitos distintos que
integram o pensamento pratico do professor: o conhecimento-na-agéo, a reflexdo-na-

acao e a reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexdo-na-acao.

O conhecimento-na-acédo [...] € o componente inteligente que orienta toda
atividade humana e se manifesta no saber fazer [...] mas ndo existe apenas
um conhecimento implicito na atividade prética... Freqiientemente pensamos
sobre o que fazemos ao mesmo tempo em que atuamos. Schén chama a este
componente de pensamento prético, reflexdo-na-acdo [...] Isto é, um
processo de dialogo com a situacdo problematica e sobre uma interacao
particular que exige uma intervencao concreta [...] O profissional encontra-se
envolvido na situacdo problemética que pretende modificar... A reflexdo sobre
a acdo e sobre a reflexdo-na-acao [...] Pode considerar-se como a analise
que o individuo realiza a posteriori sobre as caracteristicas e processos da
sua prépria acéo. E a atualizagdo do conhecimento para descrever, analisar
e avaliar os vestigios deixados na memoria por intervencdes anteriores. [...]
A reflexdo sobre a acdo supBe um conhecimento de terceira ordem, que
analisa o conhecimento-na-acdo e a reflexdo-na-acdo em relagcdo com a
situacdo problematica e o seu contexto. Estes trés processos constituem o
pensamento pratico do profissional [...] Com o qual enfrenta as situacbes
“divergentes” da prética. Estes processos ndo sado independentes,
completando entre si para garantir uma intervengéo prética racional (GOMEZ,
1995, p.104-105).

Suas discussoes iniciam destacando a publicagédo de Shon, ressaltando a
euforia que o livro de Shén provocou no Brasil ao apresentar a proposta do professor
reflexivo e sua implantacdo nos programas de formacédo docente. Segundo André
(2016) a adesdo da proposta do professor reflexivo foi tdo grande no pais, que
despertou aos poucos criticas pelos pesquisadores brasileiros.

André (2016) reconhece a reflexividade como um aspecto importante na
formacdo do professor se tornando uma meta do professor que anseia por uma
aprendizagem significativa aos alunos. O processo de formacéo do professor deve
oportunizar a reflexividade por uma préatica critica de sua pratica, considerando suas
intengdes, como também suas ac¢des e seus resultados positivos e 0 que € necessario

aprimorar, de modo a impetrar melhoria no ensino.
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Segundo a autora, a perspectiva de melhorar a pratica ndo pode ser
assumida de forma individual, todavia, essa perspectiva de aperfeicoar a pratica nao
pode ser assumida de forma particular, uma vez que, ndo € somente o professor que
carece “parar para pensar, pensar para entender, analisar o que foi bom e o que é
preciso melhorar. Essa reflexdo tem de ser feita por todos 0s que estdo na escola,
construindo” (ANDRE, 2016, p. 19) uma escola reflexiva.

O professor pesquisador envolve a ideia de autonomia e de formacéo de
pessoas capazes de terem suas proprias ideias, que pensem sua pratica e a partir de
suas reflexdes sejam capaz de escolher os melhores caminhos no uso de alternativas

a aprendizagem. Segundo André (2016, p.20) o

conceito de autonomia também esta implicita a perspectiva de um sujeito
social, com iniciativa, senhor de suas ac¢fes e de suas escolhas. Um sujeito
gue constitui sua identidade com base na relagdo com o outro nas trocas, na
construgcdo coletiva do conhecimento. Portanto, um sujeito interativo, que
acolhe ideias alheias a0 mesmo tempo em que constréi as Suas préprias.
Nesse sentido, o conceito de professor pesquisador envolve uma perspectiva
de colegialidade, de trabalho colaborativo.

Anseia-se por um docente mais humano, que consiga ter a liberdade em
suas ideias e em suas acoes, um profissional capaz de observar seu ambiente, que
tenha a sensibilidade de compreender os seus alunos de forma a filtrar as capacidades
e potencialidades dele, e das limitagdes, buscar em seu arcabouco de experiéncias e
vivéncias com a docéncia, as técnicas mais aprazes na efetivacdo de uma
aprendizagem significativa. E nesse viés que buscamos compreensdes nas

teorizacbes de Paulo Freire sobre a tematica do professor pesquisador.

3.1 PAULO FREIRE E O PROFESSOR PESQUISADOR

“Nao é possivel ser um ser interminado, como nds
somos, conscientes dessa inconclusdo, sem

buscar. E a educacdo €& exatamente esse
movimento de busca, essa procura permanente”.

(FREIRE, 2015, p. 214).

Nessa secdo tecemos as concepcgdes quanto o professor pesquisador na
Otica de Freire posicionando quanto, a que a pesquisa na escola, ndo tem somente a

funcdo quanto a producédo do conhecimento, mas de constru¢gdo do conhecimento
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pelo envolvimento entre o professor, o aluno e a comunidade. O professor no exercicio
de sua pratica docente vivencia um grande desafio, pois esse profissional da
educacao deve reconhecer seu papel como agente de modificacdo da sociedade, de
estar sempre se auto questionando, revendo seus conceitos, na busca de
proporcionar melhores situagdes no aprendizado de seus educandos, a fim de levar
uma melhor compreensdo do mundo em que estao inseridos.

Essa sociedade do conhecimento exige que o educador tenha uma
formacao cientifica solidificada, técnica e politica, que seja conectada por uma prética
pedagdgica critica e conscienciosa, a fim de avaliar a atual condicdo da educacéo.

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa
época. Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica
na sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos
que ndo somos livres! E por isso que podemos pensar na transformacg&o
(FREIRE; SHOR, 2013a, p. 22).

Freire (2014), na obra Pedagogia dos sonhos possiveis, quando
guestionado sobre as praticas que sdo importantes e que constroem a competéncia
do educador, ele destaca a prética de ensinar que abrange aprender a ensinar e refletir
sobre a prética, possibilitando melhor compreensédo. De igual modo, a prética tedrica
conduz a reflexdo sobre a relacéo teoria e prética e, finalmente, a uma prética de
formacdo tedrica permanente.

Para Contreras (2012), a pesquisa pode contribuir no desenvolvimento da
autonomia do professor pois: a) deixa articular conhecimento e agdo como partes de
um préprio processo; b) traz como sujeitos discentes implicados na pratica que se
investiga, suplantando a separagéo entre quem produz o conhecimento e quem atua
como docente; c) permite transformar a maneira como os professores compreendem
e realizam a pratica, criando meios para modifica-la; e d) permite questionar a viséo
instrumental da préatica, conforme a qual é admissivel a producao de um conhecimento
tedrico a ser proposto pelos docentes.

O conhecimento que € constituido a partir da pratica e da formacéo tedrica
docente, necessita ser ajustado as vivéncias e as realidades de seus educandos,
como também da escola, da comunidade e do professor, evitando um conhecimento
pré-estruturado. Para Freire (2015), o ato de ensinar deve estar atrelado a pesquisa,

pOis:
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N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 2015, p. 30-31).

Nesse sentido, o professor necessita em sua pratica respeitar a histéria e
0s conhecimentos adquiridos de seus alunos, estimulando-os a sua superacéo
através do exercicio da curiosidade que os incita a elaboracdo de hipoteses a
observacdo, a reflexdo, 0s questionamentos, e chega a uma explicagado
epistemologica.

Freire (2015) elucida em seus escritos que a pesquisa faz parte da natureza

da pratica docente

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
qgue ha de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma de
ser ou de atuar que se acrescenta a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O que se precisa € que,
em sua formac&o permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador (FREIRE, 2015, p. 30) (grifo no original).

Tais concepgbes nos proporcionam inferir que a pesquisa no espago
escolar nao se limita somente a funcdo de somente produzir conhecimento, entretanto
de construcdo do conhecimento, pela interacdo do educador, do educando e da
comunidade. Nessa interacdo deve haver intervencdo, a fim de proporcionar
mudancas significativas no ambiente ao qual esté inserido. Deixa-se claro que essa
intervencdo é a portadora de diferentes meios na construgdo de uma relacéo de
coeducacao e de seus participantes.

Alguns autores, a exemplo de Demo (2005) defendem o compromisso
constante e coletivo com a pesquisa no ambiente escolar, destacando o papel do
professor como pesquisador, a0 empregar a pesquisa como “principio cientifico e
educativo” e compreender a pratica da pesquisa como um instrumento no processo
educativo, constituindo-se em uma atitude cotidiana de professores e alunos, com a
intencéo de evitar da apreenséo dos conteudos sem reflexao.

Segundo Demo, a base da educacdo escolar é a pesquisa, pois quem

conhece é capaz de intervir de forma competente, critica e inovadora:
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N&o é possivel sair da condicdo de objeto (massa de manobra), sem formar
consciéncia critica desta situacdo e contesta-la com iniciativa proépria,
fazendo deste questionamento o caminho de mudanca. Ai surge o sujeito,
gue o serd tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos,
reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte,
pesquisa e educac¢do coincidem, ainda que, no todo, uma ndo possa reduzir-
se a outra (DEMO, 2007, p. 8).

Para o0 autor € necessario superar o uso exclusivo do método expositivo de
dar aulas, onde o professor tem a funcao principal de transmitir conhecimentos ja
amalgamados, o que define como copia e que prejudica o aluno, o deixando como um
objeto de ensino e instrucéo.

No cotidiano de sua sala de aula, o professor € o primeiro pesquisador a
instigar em seus educandos a investigacao. Esse trabalho € de carater fundamental e
libertador, pois o processo de pesquisa deve promover motivagdo em seus alunos a
estudar os textos que sao propostos pelo professor, como também, leva-los a buscar
textos mais proximos a sua realidade (FREIRE, 2013a).

O professor pesquisador, no ambiente de sala de aula, deve mostrar aos
seus alunos que o conhecimento € dinamico, vivo e que esta, invariavelmente, sendo

construido e restaurado socialmente

[...] toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia. Nao ha
docéncia verdadeira em cujo processo Nao se encontre a pesquisa como
pergunta, como indagagdo, como curiosidade, criatividade, assim como ndo
ha pesquisa em cujo andamento necessariamente ndo se aprenda porque se
conhece e no se ensine porque se aprende (FREIRE 2013b, p.123-124).

A pesquisa deve se estabelecer na pratica pedagogica no momento em que
0 educador, em seu processo de desenvolvimento profissional, e seus educandos
assumem consciéncia que sdo seres inacabados e incompletos no seu processo de
formacéo.

Garcia (1999) compreende que o desenvolvimento profissional pode ser
“[...] entendido como um conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexao
dos professores sobre a sua propria pratica, que contribui para que os professores
gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com a sua
experiéncia” (p. 144). Para isso, faz-se indispensavel que o educador enquanto
pesquisador também colabore para habituar o educando a buscar dados e

informagdes em outras fontes, ndo se limitando aos livros utilizados nas salas de aula.
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Contudo, o professor pesquisador deve, também, perceber que é pela
pesquisa, como a¢ao de conhecimento, que os educandos modificam a qualidade das
suas informacfes, levando-os a observar o mundo concreto, e possibilitando
apreenséo de novos conhecimentos, em processo mais complexos de conhecimentos

elaborados e sistematizados, pois

[...] a pesquisa, como ato de conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes,
de um lado, os pesquisadores profissionais; de outro, 0os grupos populares e,
como objeto a ser desvelado, a realidade concreta. Quanto mais, em tal forma
de conceber e praticar a pesquisa, 0s grupos populares vao aprofundando
como sujeitos, o ato de conhecimento de si em suas rela¢cbes com a sua
realidade, tanto mais vao podendo superar ou vao superando o conhecimento
anterior em seus aspectos mais ingénuos. Deste modo, fazendo pesquisa,
educo e estou me educando com os grupos populares. Voltando a area para
pdr em pratica os resultados da pesquisa ndo estou somente educando ou
sendo educado: estou pesquisando outra vez. No sentido aqui descrito
pesquisar e educar se identifica em um permanente e dindmico movimento
(FREIRE, 1983, p. 36).

Quando se anseia conhecer uma dada realidade pela pesquisa, faz-se
mister definir o que se percebe por realidade concreta, ou seja, faz-se indispensavel
entender a maneira como 0s sujeitos de distintos grupos sociais compreendem a
semelhanga com seu mundo, visto ser a realidade concreta uma relagcao dinamica e
dialética entre subjetividade e objetividade (FREIRE, 2013b). O professor deve incitar
0 ato de pesquisar para que o aluno passe a ser sujeito e ndo seja apenas objeto da
nossa historia.

Segundo Fazenda (2008)

Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, é proprio de uma educacao
interdisciplinar, que, segundo nossos dados, deveria se iniciar desde a pré-
escola. Uma das possibilidades de execu¢éo de um projeto interdisciplinar na
universidade é a pesquisa coletiva, em que exista uma pesquisa nuclear que
catalise as preocupacdes dos diferentes pesquisadores, e pesquisas-
satélites em que cada um possa ter o seu pensar individual e solitario. Na
pesquisa interdisciplinar, esté a possibilidade de que cada pesquisador possa
revelar a sua propria potencialidade, a sua prépria competéncia (p. 10).

A pesquisa no processo educacional deve estar conectada ao aprendizado
e as reflexdes sobre as praticas cotidianas perpetrando em uma via que interliga os
saberes do cotidiano dos alunos com os académicos.

Nessa direcao Lima (2008) assevera que, os professores em formacao vao
construindo conhecimentos que necessitarao ser contextualizados e complementados

ao longo de sua formacéo profissional. Para autora o ambiente da escola € um
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microssistema envolto de um sistema maior, a sociedade. O professor, enquanto
sujeito que nao reproduz apenas, visto que também sujeito do conhecimento, atraves
de uma reflexdo critica, deve fazer que seu trabalho em sala de aula se torne um
espaco de mudanca, isso é o que chamamos de praxis docente. E na acao refletida e
no redimensionamento de sua pratica que o professor pode ser agente de mudanca,
na escola e na sociedade.

O professor deve se manter nesse constante movimento de reflexdo de sua
pratica, pois como afirma Freire (2015, p.37) “Ensinar exige reflexdo critica sobre a
pratica” que, “[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2015, p. 43-44). Esse
movimento deve se manter presente.

Assim compreendemos que o educador em seu ambiente escolar necessita
conduzir suas aulas, tendo como ponto de partida a realidade concreta de seus
educandos, exigindo do educador e de seus educandos uma intervencao e mediacao
gualificada, a fim de que consigam entender como aquela realidade se constituiu de
acordo com a sua historia e, a partir desse ponto de partida, chegar a uma
compreensao concreta e refletida, com base nos conhecimentos cientificos, na teoria,
gue, e por sua vez, retornando a essa realidade com valiosos elementos para nela
intervir.

Lima (2007) define o professor como o profissional que ministra, relaciona
ou instrumentaliza os alunos para as aulas ou cursos em todos 0s niveis educacionais,
segundo concepcdes que regem esse profissional da educacdo e o pesquisador,
como aquele que exerce a atividade de buscar reunir informagdes sobre um
determinado problema ou assunto e analisa-las, utilizando para isso o método
cientifico com o objetivo de aumentar o conhecimento de determinado assunto,
descobrir algo novo ou contestar teorias anteriores.

Pesquisar sobre praticas docentes, sobre seus limites e suas
possibilidades, sobre sonhos e desejos que estdo implicitos e, em regra, explicitos no
trabalho educativo, se constitui em tarefa importante para se melhor compreender as
distintas relagbes que se apresentam no contexto escolar, especialmente quando
admitimos que ndo ha e nem pode existir, uma separagcao entre a teoria e a pratica.

Paulo Freire corrobora afirmando que
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Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente
e 0 em que se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente. A
"do- discéncia” — docéncia- discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, séo
assim préticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiolégico (FREIRE
2015, p. 30).

E com a pratica pedagdgica que o docente inicia o processo de andlise de
sua pratica, identificando as suas falhas procurando inovar, por meio de seu papel em
sala de aula, observando cada momento vivenciado, onde a cada dia brota uma nova
descoberta, um novo aprendizado nessa constante e infinita troca entre o docente e o
discente, sdo momentos que acrescentam no hall de experiéncias. O docente vai
crescendo profissionalmente, nessa incessante busca por novidades que adicionam
no seu aprendizado, no seu desenvolvimento, este que almeja uma educacao
gualificada, um ensino de progresso, que abre oportunidades aos discentes por uma

formacéao transformadora.

3.2 O ENSINO COM PESQUISA NO EXERCICIO DA PRATICA DOCENTE: O
DIALOGO ENTRE FREIRE E OUTROS TEORICOS

Nesta secéo discutiremos sobre o ensino com pesquisa em articulacdo com
a pratica docente. O ensino como a pesquisa no processo formacao de professores
diante do contexto atual se preocupa em formar um professor reflexivo sobre sua
pratica e que desenvolve pesquisa.

A pratica docente atrelada ao ensino e a pesquisa é uma tematica bastante
discutida. Martins e Varani (2012) afirmam que a atual formacao do professor deve
capacita-lo o para trabalhar com ensino e pesquisa, favorecendo o desenvolvimento
de um profissional da educacéo disposto a refletir e pesquisar sua atividade
assumindo uma conduta ativa na escola e nos demais ambientes que participa, por
meio da pratica profissional que lhe compete.

O que processo de desmistificacdo da pesquisa torne-se realidade, faz-se
necessario (re)formular o modelo de professor presente no ambito do projeto

hegemodnico neoliberal da mesma forma que

Vale, entdo, rever o conceito de aprendizagem, relacionando ao de ensinar,
sempre restritos os dois a posicdes receptivo-domesticadoras. Educacao
aparece decaida na condicdo de instrucéo, informacéao, reproducéo, quando
deveria aparecer como ambiéncia de instrumentacédo criativa, em contexto
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emancipatério. O que conta ai é aprender a criar. Um dos instrumentos
essenciais da criagdo é a pesquisa. Nisto esta o seu valor também educativo,
para além da descoberta cientifica (DEMO, 2011, p.18).

O autor parte da conjectura teérica de que o papel fundamental da pesquisa
€ encontrar, criar e produzir o conhecimento tendo como designio de mediar e
transformar a realidade. Entretanto, para descobrir e criar € necessario,
principalmente, questionar, portanto o processo de pesquisa implica na intervengao
no questionamento e na transformagao.

Demo (2012) considera a necessidade de desmistificar a polarizacdo entre
ensino e pesquisa, uma vez que O ensino requer a pesquisa e esta é de igual
importancia para o ensino. Tais experiéncias quando bem articuladas e realizadas
com proposito de reflexdo critica da realidade e de transformacdo podem também
evitar uma educacao reprodutivista e cartesiana. Fica claro a real importancia de se
ensinar e de pesquisar buscando no sentido de romper com educacéao reprodutivista
e cartesiana.

Para o professor que anseia em educar pela pesquisa necessita seguir
guatro pressupostos que séo: a certeza de que a educacéo pela pesquisa é o caminho
mais adequado da educacdo escolar e académica; a importancia de que o
guestionamento reconstrutivo com qualidade formal e politica é o centro da acdo de
pesquisa; a necessidade de fazer da pesquisa a¢ao cotidiana do professor e aluno e
a acepcao da educacgéo como artificio de desenvolvimento de competéncia da historia
da humanidade (DEMO, 2005).

André (2012, p. 56) percebe “[...] o papel didatico que pode ter a pesquisa
na articulagdo entre saber e pratica docente”; segundo a autora, o professor pode

encontrar variadas formas de articular o ensino e a pesquisa na formacgéo docente.

Nessa perspectiva pode traduzir-se numa organizagdo curricular, em que
disciplinas e atividades sejam planejadas coletivamente, com o objetivo de
desenvolver habilidades e atitudes de investigacdo nos futuros professores
(ANDRE, 2012, p. 61).

Ressaltamos a importancia de 0s cursos superiores reorganizarem seus
Projeto Politico Pedagdégicos (PPPs), dispondo em suas matrizes curriculares
disciplinas e atividades que aproximem os discentes dos cursos de licenciatura as
realidades vivenciadas no cotidiano escolar. Segundo Severino (2002) um meio de

estreitar a relacdo entre ensino e pesquisa, € a incorporacdo da pesquisa aos



49

processos de formagao de professores, todavia exige a mediagdo dos componentes
curriculares como subsidio na configuracéo tedrica com o desenvolvimento pratico na
producdo do conhecimento.

O ensino e a pesquisa devem mediar o conhecimento e promover a
aprendizagem. Conforme Novikoff (2010) o ensino se faz entre outros modos, no ato
de pesquisar e a pesquisar se faz no ato de aprender. Ambos tém seus préprios
caminhos, mas se entrecruzam na busca de conhecimento. A pesquisa associada ao
ensino tem a capacidade de provocar a superagdo da reproducdo, efetivando a
producdo do conhecimento, autbnomo, critico e investigativo, em que o aluno e
professor séo investigadores dos seus conhecimentos.

Reconhecemos que o cotidiano na escola conduz inocentemente o
professor a rotina descarrilhando a monotonia em suas aulas e, assim, distanciando
0 ensino da pesquisa. Entretanto, cabe ao educador semear a ardor no cotidiano da
escola, uma esséncia de educador que anseia a formacdo que busque a completude
do ser.

Nessa conjectura, o professor pode desenvolver um espirito inovador,
guestionador e investigativo, pautado na reflexdo e no levantamento de proposicoes,

a partir de sua pratica, tornando-a modelo constante de novas aprendizagens.

O papel da pesquisa na formagdo docente vai muito além da questdo do
professor pesquisador/reflexivo, que ora é vista como panacéia, ora como
impossibilidade. Requer, por um lado, que se considere a existéncia de varias
modalidades de articulacao entre ensino e pesquisa na formacédo docente e,
por outro lado, que se reconhega a necessidade de condi¢cdes minimas para
gue o professor possa aliar a investigacdo a seu trabalho docente cotidiano
(ANDRE, 2014, p. 62).

Cunha (2012) destaca a importancia da interligagdo entre ensino e
pesquisa na busca de uma educagdo que seja integrada, em que os alunos e
professores procurem sempre criar e recriar conhecimento em sua pratica. Para a
autora, a “pesquisa deve ser usada para colocar o sujeito dos fatos, para que a
realidade seja apreendida e ndo somente reproduzida” (2012, p. 29). Fica evidente
gue a pratica da pesquisa emancipa, e um ser emancipado ndo apenas escuta, mas
se manifesta em dialogo, definindo o seu espaco ante grupo, confrontando opinides e

seus conhecimentos.
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A pesquisa na pratica docente possibilita caminhos para o processo de
reflexdo que evidenciam o envolvimento do ensino com a pesquisa, despertando para

a figura do professor pesquisador que segundo Cunha (2012) é

O primeiro pesquisador, na sala de aula, é o professor que investiga seus
proprios alunos” (SHOR, p.21). Esta concepgao exige que a pesquisa deixe
de ser um mito para ser uma pratica acessivel, em suas propor¢des, a todo o
professor e a todo o aluno. Isto n&o significa abandonar o rigorismo, mas sim
despi-la do aparato burocratizante que a visao positivista nos legou, com o
intuito de proteger a ciéncia para poucos iniciados em seus postulados e
normas. Unir ensino e pesquisa significa caminhar para que a educacéo seja
integrada, envolvendo estudantes e professores numa criagcdo do
conhecimento comumente partilhado (CUNHA, 2012, p. 29).

Conforme Sacristan (1999), o professor adquire a funcéo de guia reflexivo,
qguer dizer, é aquele que clareia as atividades em sala de aula e intervém
expressivamente na construgdo do conhecimento do aluno, este ao realizar essa
tarefa, o professor proporciona reflexdes sobre a pratica pedagodgica. Parte-se da
teoria de que ao assumir o carater problematizador da pratica, modifica-se e é

modificado causando uma cultura objetiva da pratica educativa. Sendo assim, “a

7

pratica educativa € o produto final a partir do qual os profissionais adquirem o
conhecimento préatico que eles poderéo aperfeicoar’ (SACRISTAN, 1999, p. 73).
Cunha (1996) afirma a presenca, ainda, nos cursos de graduacdo do
distanciamento do ensino com a pesquisa. A autora identifica a presenga marcante da
visdo positivista de ciéncia ancorada na prescricdo e na certeza, demonstrados da

forma que

- o conhecimento é tido como acabado e sem “raizes”, isto é,
descontextualizado historicamente;

- a disciplina intelectual é tomada como reproducdo das palavras, textos e
experiéncias do professor;

- hd um privilégio da memdria, valorizando a preciséo e a “seguranca’;

- da-se destaque ao pensamento convergente, a resposta Unica e verdadeira,
- no curriculo cada disciplina € concebida como um espaco proprio de
dominio do conhecimento que luta por quantidade de aulas para poder ter
toda matéria dada;

- 0 professor é a principal fonte de informacao e se sente desconfortavel
guando ndo tem todas as respostas;

- a pesquisa é vista como atividade para iniciados, fora do alcance de alunos
de graduacao, em que o aparato metodolégico e os instrumentos de certezas
se sobrepbe a capacidade intelectiva de trabalhar com a davida (CUNHA,
1996, p. 32).
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Desse modo, cabe ao profissional da educagao romper essas barreiras que
distanciam o ensino da pesquisa em sua pratica docente, despertando o gosto pela
pesquisa, producao individual que deve ser socializada em beneficio do coletivo,
buscando a inovacdo de sua prética, recuperando constantemente sua competéncia

e reconhecendo que

(...) o ensino articulado a pesquisa deve objetivar a formacgédo para a reflexao-
na-acéo, de modo que o novo profissional seja preparado para os desafios
que a pratica exige e preparado na pesquisa para buscar respostas as
indagagfes advindas dessa pratica. Os resultados do processo formativo
podem alcangar maior fecundidade de acordo com a intensidade e
fundamentacgédo tedrica propiciadas pela pesquisa que alicerca a reflexdo
sobre a pratica (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN; 2006, p. 283).

Nascimento (2011) reconhece o importante desenvolvimento de trés
dimensfes do conhecimento sobre a pratica: a observacdo e auto-observacéo; a
compreensao das teorias que fundamentam a acao; e a teorizagcdo. Nesse sentido,
tanto a formacédo inicial e permanente dos professores pode materializar seu
compromisso politico de forma palpavel, coletiva e participativa de conscientizacéao e
mudanca da realidade da pratica pedagdgica ho ambiente escolar, desenvolvendo-se
como um elemento de acao-reflexdo-acdo sobre a sua pratica.

Outro aspecto relevante quanto a pratica docente do professor, esta na
selecdo dos conteudos que serao utilizados em sala de aula, devendo, assim, ampliar
a sua escolha de préticas, procurando encontrar distintas formas de ensino e, com
iIsso, levar a uma melhor compreensédo do ensino e leitura do mundo e, cada vez
menos, o0 ensino e informagdo do mundo (FRANCO, 2012). Buscando sempre “(...)
criar alternativas pedagdgicas favoraveis aos seus alunos e alunas que nao estao
avangando como ela esperava” (ESTEBAN; ZACCUR, 2007, p.119), acarretando um
professor que aspira 0 ensino e a pesquisa no cotidiano da escola.

Para tanto, o professor precisa diversificar suas estratégias, propor
desafios, comparar, dirigir e estar atento a diversidade dos alunos, o que significa
estabelecer uma interagcdo direta com eles. Segundo Zabala (1998) o conjunto de
relacdes interativas necessarias para promover a aprendizagem se deduz uma cadeia

de fungbes dos professores, como:

Planejar a atuagdo docente de uma maneira suficientemente flexivel para
permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo de
ensino/aprendizagem;
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Contar com as contribuicdes e os conhecimentos dos alunos, tanto no inicio
das atividades como durante sua realizacao;

Ajudé-los a encontrar sentido no que estao fazendo para que conhegcam o
gue tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é interessante fazé-lo;
Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser superadas
com o esfor¢o e a ajuda necessarios;

Oferecer ajudas adequadas, no processo de construcdo do aluno, para os
progressos que experimenta e para enfrentar os obstaculos com os quais se
depara;

Promover atividade mental auto-estruturante que permita estabelecer o
maximo de relagdes como o novo conteddo, atribuindo-lhe significado no
maior grau possivel e fomentando os processos de metacognicdo que lhe
permitam assegurar o controle pessoal sobre os préprios conhecimentos e
processos durante a aprendizagem;

Estabelecer um ambiente e determinadas relaces presididos pelo respeito
mituo e pelo sentimento de confianca, que promovam a auto-estima e o
autoconceito;

Promover canais de comunicacéo que regulem os processos de negociagao,
participacdo e construcéo;

Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na definicdo de
objetivos, no planejamento das acdes que os conduzirdo a eles e em sua
realizacéo e controle, possibilitando que aprendam a aprender;

Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforcos, levando em
conta o ponto pessoal de partida e o processo através do qual adquirem
conhecimento e incentivando a auto-avaliacdo das competéncias como meio
para favorecer as estratégias de controle e regulagdo da prépria atividade
(ZABALA, 1998, p. 92-93).

Quanto a escola, Masetto (2003) assevera que ela carece de um professor
que desenvolva com os seus alunos um grupo de trabalho com objetivos comuns,
incentivando a aprendizagem de uns com 0s outros, que estimule o trabalho em
equipe, a busca de solucdo para dificuldades em parcerias, que acredite na
capacidade de seus alunos aprenderem com seus colegas, 0 que, muitas vezes, €
mais facil do que aprender com o proprio professor. Um docente que seja um
motivador para o aluno realizar as pesquisas e os relatérios, que crie condi¢des
continuas de feedback entre aluno-professor e aluno-aluno.

Nesse mesmo sentido Masetto (op. cit.), Ludke (2001) considera a
atividade de pesquisa recurso indispensavel no trabalho do professor, e que 0s
distintos significados atribuidos ao que seja formar um professor pesquisador tem sido
um assunto de inmeras investigacées. E essencial que o professor seja pesquisador
para tornar seu aluno também um pesquisador. Neste contexto, “(...) € fundamental e
indispensavel que aprendam a pesquisar’ (BAGNO, 2007, p. 21).

Nessa direcao, Freire afirma que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino” (2015, p.30). O referido autor evidencia a importancia da pesquisa, ao

destacar que



53

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
gue h& de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma de
ser ou de atuar que se acrescenta a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é que,
em sua formag&@o permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador (FREIRE, 2015, p. 30).

Nesse sentido, a formacao de um professor pesquisador é uma alternativa
de possibilidade de formac&o para a docéncia (LUDKE, 2001; TARDIF, 2002; ANDRE,
2012), cuja proposta vem sendo inserida em cursos de licenciatura. Contribuindo com
essa perspectiva, Farias et al. (2014) afirmam que a formacéo do professor é um dos
argumentos de socializagdo que permite o reconhecer-se como um profissional,
constituindo-se com base nas suas relagbes com 0s saberes e com o exercicio da
pratica docente.

As colocacdes apresentadas deixam em evidéncia que a pesquisa
possibilitar melhorias ao ensino, assim como sera responsavel para encontrar e
apontar solugbes para problemas levantados, pois se constréi uma educagdo de
gualidade se esta for permeada pela pesquisa (FREIRE, 2015).

E consensual a ideia de que a pesquisa é um elemento considerado
essencial para a formacéo e atuacao docente, além de estar presente na literatura e
em textos oficiais importantes (ANDRE, 2012). Contudo, 0 consenso ndo sugere
formas analogas de pensar sobre a pesquisa do professor, oposto a isso, abriga
diferentes visdes de docéncia de pesquisa, do trabalho docente e da funcdo social da
escola.

Assim, as investigacdes sobre o processo de formacdo docente tém
evidenciado que ainda precisara percorrer um longo caminho, pois, segundo Pimenta
et al. (2005), Rolddo (2007), entre outros, os cursos de formacdo ndo vém
respondendo as necessidades profissionais que o contexto social exige. Como afirma
Pimenta et al. (2005, p. 16):

As pesquisas em relacdo a formacdo inicial ttm demonstrado que os cursos
de formacgdo, ao desenvolverem um curriculo formal com conteddo e
atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa
perspectiva burocratica e cartorial que ndo ddo conta de captar as
contradicBes presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido
para gestar uma nova identidade profissional docente.

Nessa direcdo, Demo (2005) enfatiza que educar pela pesquisa tém como

condicéo essencial, que o profissional da educacgao seja pesquisador, ou seja, maneje
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a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana.

Nesta assertiva afirmam Zeichner e Diniz-Pereira (2005, p.68), que

A pesquisa dos professores parece também desenvolver neles motivacédo e
entusiasmo em relac@o ao ensino, além de revalidar a importancia de seu
trabalho. H4 ainda evidéncias da relacédo entre a pesquisa-acao e melhorias
no aprendizado, comportamento e atitude dos estudantes. Os professores
envolvidos na pesquisa de suas proprias praticas parecem ainda adotar
modelos de ensino mais centrados nos alunos e se convencem da
importancia de ouvir, observar e procurar entender os alunos.

Observamos que a formacé&o do professor pesquisador precisa ser
concebida na perspectiva de que esses novos profissionais da educacao precisarédo
trabalhar o carater interdisciplinar da ciéncia, propria das mdultiplas formas de se
conhecer e interagir na sociedade, orientando para que o ensino assuma um perfil
reflexivo e critico sobre os processos de producdo do conhecimento cientifico

tecnoldgico e suas implicacdes sociais na vida cotidiana.

3.2.1 O docente de Ciéncias Biologicas e sua pratica

Buscamos nas sec¢des anteriores tracar uma discusséo sobre o professor
pesquisador dialogando com tedricos da area de educacéo, tendo como fundamento
as proposicdes de Freire quanto a ensino e a pesquisa na préatica docente. Todavia
Freire (2015), ressalta que, para compreender a teoria € preciso experiencia-la. Sobre
esse olhar nossas discussées vem ao encontro do docente de Ciéncias Bioldgicas e
0 processo de formacao do professor pesquisador.

A formacgdo docente para o ensino de Ciéncias e Biologia ndo é uma
tematica nova na realidade da educacéo brasileira. Cachapuz et al. (2001) asseveram
gue as tradicbes docentes sdo extremamente arraigadas, como a de que ensinar é
algo simples, bastando termos algumas nocdes da pratica docente, conhecermos o
assunto e termos alguns conhecimentos pedagdgicos de carater geral.

Para Vasconcelos et al. (2003), a formacao cientifica de nossos futuros
professores tem deixado muito a desejar: seja por falta de conteudo tedrico ou por
absoluta falta de preparo cientifico pratico. O resultado é que esse professor, muitas
vezes, carrega consigo, em sua pratica diaria docente, a concepc¢do inadequada de
ciéncia como conjunto acabado e estéatico de verdades definitivas.
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Corroborando este entendimento Silva e Schenetzler (2001) apresentam
trés criticas e limitagBes relevantes quanto a formacao dos futuros docentes: 1) a
dicotomia teoria-pratica, decorrente do modelo de formacéo profissional pautado na
racionalidade técnica, determinando a organiza¢ao da matriz curricular da maioria dos
cursos universitarios; 2) ao modelo pedagdgico usualmente assumido por muitos
professores que concebem o processo de ensino e aprendizagem em termos de
transmissdo-recepcdo de uma elevada quantidade de conteddos cientificos,
restringindo a apropriacdo de conceitos a simples transmisséo de informagdes tanto
compartimentalizadas como descontextualizadas, em termos historicos e sociais; e 3)
a concepcao empirista-positivista de Ciéncia e de Biologia, implicita tanto em aulas
tedricas quanto nas atividades praticas. Essa realidade deve ser reconhecida nos
cursos de formacdo professores para que sejam transformados proporcionando
caminhos para uma formacao mais adequada com o cotidiano escolar.

Nessa direcdo Novoa (2007, p.14) afirma que “a formacao do professor €,
por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica, mas
ha um déficit de praticas, de refletir sobre as préticas, de trabalhar sobre as praticas,
de saber como fazer”. A pratica docente apresenta sua complexidade permitindo o
docente vivenciar situagdes as quais néo estava preparado. A formacao do licenciado
em Ciéncias Bioldgicas passar por dificuldades relevantes, principalmente quanto a
existéncia de materiais relacionados a tematicas da educacéo.

Encontramos escassez de encontrar textos que proporcionem aos futuros
professores a compreensao e a aproximagdo com o ambiente da sala de aula.
Encontra-se uma maior quantidade de literatura voltados a temas gerais em educacéao
e uma minima quantidade de conteudos de ensino de biologia, quimica, entre outras
(CALDEIRA; BASTOS, 2009).

Outro aspecto relevante se refere a disciplina de Didatica (CALDEIRA,;
BASTOS, 2009), que os licenciandos percebem que é a disciplina em que se
aprendera a colocar em pratica a teoria que estudaram nas demais disciplinas, enfim,
nao existe uma preocupacao com a formacéao didatica da prépria disciplina e nem com
a formagao pedagdgica docente “o conhecimento pedagdgico € importante somente
quando relacionado diretamente com as estratégias de transmissado de conteudos”
(LORENCINI JR, 2000, p.20).

Autores como Carvalho e Gil-Pérez (2001) reconhecem que a Didética das

Ciéncias nos Cursos Superiores deve indicar caminhos que integrem o0s
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conhecimentos das disciplinas de sua pratica docente; essa articulacdo deve seguir
as algumas caracteristicas como: proporcionar ao professor a obtencdo de
conhecimentos especificos, contudo que nao seja um “receituario” de procedimentos
e técnicas, objetivos a serem alcancados, préaticas laboratoriais, entre outros, e que
poderdo ser utilizados no trabalho dos conteddos com seus alunos, mas que
proporcione ao futuro professor, concepcdes teoricas realmente fundamentadas no
processo ensino/ aprendizagem e que dé a ele subsidios para agir nas mais diversas
situacbes em sala de aula; permitir ao professor reconhecer que importancia e a
influéncia das experiéncias vivenciadas ao longo de sua vida académica ao qual
acabam por constituir o pensamento docente comum, sugerindo além disso opcdes
para uma “mudanca didatica” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p. 83), a partir de uma
reflexdo sobre aquilo que aparentemente é normal na atividade docente.

Segundo Lorencini Junior (2000) as mudancas na formacado inicial
especifica dos professores precisariam ocorrer no sentido de que passem a abordar
conteudos de carater contextual como a natureza da ciéncia, a historia e a filosofia da
ciéncia e os efeitos do desenvolvimento cientifico, pois eles fornecem ao professor
instrumentos eficazes para nortear seu ensino num olhar contextualizado da ciéncia
pelo meio da problematizagéo de seus conteldos.

Vasconcelos et al. (2003) apresentam dois conceitos séo difundidos entre
os professores de ciéncias, dentre eles: a valorizagdo na utilizacdo de um enfoque
pratico para o ensino de conteudos de ciéncias e biologia e a busca por uma pratica
de observagdo fora da sala de aula, considerada um ambiente e um universo
absolutamente distanciado do mundo fisico real do aluno. Consideramos que a pratica
docente do professor ser mediada pela reflexdo de sua pratica.

Nessa direcao corroboramos com Noévoa (2007, p.16) ao afirmar que “nao
é a pratica que é formadora, mas sim a reflexdo sobre a pratica. E a capacidade de
refletirmos e analisarmos”. Para a realidade da escola o professor de Ciéncias
Biologicas deve ser um profissional que reflita sobre sua pratica, respondendo as
necessidades atuais do ensino.

Depois do levantamento tedrico, apresentaremos na proxima secao o

percurso metodoldgico da investigacgao.
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4 TRILHANDO O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA NA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO

A pesquisa e a producdo de conhecimento em
educacao € um processo a0 mesmo tempo objetivo
e subjetivo. E objetivo porque esta relacionado a
um dado objeto de investigac&o. E subjetivo porque
envolve um sujeito. Nessa relacéo, a objetividade
do objeto envolve-se na subjetividade do sujeito
para possibilitar a conceituacao da realidade. Tal
envolvimento, esséncia do ato investigativo em
educacdo, implica o reconhecimento do carater
dialético e diagndstico da construcdo da realidade
educativa, o que imp0e a necessaria superacéo da
concepcao dualista que historicamente pretendeu

separar objeto e sujeito do conhecimento. [...] o
sujeito, ao produzir conhecimento, transforma e é
transformado [...].

(GHEDIN; FRANCO, 2008 p.103).

Neste tdpico apresentamos o caminho metodolégico percorridos que
nortearam a efetivacdo de nossa investigacdo. Buscou-se apresentar o paradigma, a
abordagem, o método de investigacdo, o objeto da pesquisa e o lécus, os sujeitos
envolvidos, assim como, descrever os instrumentos de coleta, o periodo que ocorreu
e 0 método de andlise de dados. E nas reflexdes de Guedin e Franco (2008) que nos
posicionam quanto ao processo de investigacdo, que envolve o sujeito da pesquisa e
toda sua subjetividade no processo de producédo do conhecimento.

E mister que o pesquisador durante a investigacdo entenda a pesquisa
como um processo de investigacdo, questionamentos, reflexdo e produgcdo de
conhecimentos e que pode conduzir o pesquisador a compreensao de uma realidade

especifica. Conforme a concepc¢éo de Minayo a pesquisa se constitui como

[...] a atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construgdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente
a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula o pensamento e a¢cdo. Ou seja, hada pode ser intelectualmente um
problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica
(MINAYO, 2011, p. 17).

Segundo Demo (2001, p 80) a “pesquisa é a atitude do ‘apreender a
apreender’, e, como tal, faz parte de todo processo educativo e emancipatério”. A
pesquisa deve ser vista como parte do processo educativo: ao pesquisar, 0
investigador deve se apropriar e entender as técnicas, a fim de utiliza-las, buscando o
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caminho mais apropriado de executa-las diante de seu objeto de estudo, almejando
respostas para seus objetivos que foram tracados.

Compreendemos assim, que produzir conhecimento cientifico denota
realizar aproximac¢des quanto aos conceitos, de modo a compreender o objeto de
estudo. Nessa direcdo, apresentamos nosso percurso metodologico de nossa

investigacao.

4.1 O PARADIGMA, A ABORDAGEM E O METODO DE INVESTIGACAO

Em uma pesquisa a metodologia assume um papel preponderante na
estruturacdo de um trabalho cientifico. Segundo Minayo (2011) € um caminho do
pensamento que inclui o método em si, suas técnicas que serdo adotadas e a
criatividade do pesquisador.

Para a investigacao escolhemos a abordagem metodoldgica qualitativa de
cunho fenomenoldgico, embasada nos pressupostos de Gamboa (2012) quando
afirma que nas pesquisas fenomenolbgicas, o pesquisador assume um papel
preponderante no processo logico de interpretacéo e reflexdo sobre o seu objeto de
estudo. Triviflos (1987, p.42-43) aponta que “a idéia fundamental, basica da
fenomenologia, é a nogao de intencionalidade, esta intencionalidade é da consciéncia
gue sempre esta dirigida a um objeto. Isto tende a reconhecer o principio que nao
existe objeto sem sujeito”.

Corroborando com os autores Gil (2008) afirma que

a pesquisa fenomenolégica parte do cotidiano, da compreenséo do modo de
viver das pessoas, e ndo de definicbes e conceitos, como ocorre nas
pesquisas desenvolvidas segundo a abordagem positivista. Assim, a
pesquisa desenvolvida sob o enfoque fenomenoldgico procura resgatar os
significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que estd sendo estudado

(p-15).

Reconhecemos a abordagem qualitativa como a mais indicada na pesquisa
devido se por meio dela podermos descobrir novos conceitos, relacdes e formas de
entendimento da realidade, pois considera a multiplicidade de significados presentes
em uma dada situacdo, envolvendo pressupostos especificos acerca da realidade,
bem como formas particulares de coleta e apresentacdo dos dados observados
(LUDKE; ANDRE, 1986).
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A abordagem qualitativa privilegia, necessariamente, a apreensao de
condutas a partir do ponto de vista dos sujeitos investigados, que se faz indispensavel
frequentar os locais de estudo porque o investigador se atenta com o contexto e
‘entende que as agdes podem ser melhor compreendidas a medida que sao
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
48).

Segundo Minayo (2011) é com a pesquisa qualitativa, que trabalhamos o
universo dos significados, dos motivos, das aspiragcdes, das crencas e dos valores,
fendmenos estes que fazem parte da realidade social, pois 0 ser humano nao se
distingue somente com o agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada como seus semelhantes.

Um dos maiores desafios para um pesquisador iniciante € a escolha do
método, contudo Yin (2015) destaca que essa escolha esta intimamente relacionada
com as questdes de pesquisa, de onde sdo encaminhadas as decisbes nesse sentido.

Segundo Oliveira (1997) o método é um conjunto de procedimentos aos
guais se torna possivel conhecer uma determinada realidade, produzir determinado
objeto ou desenvolver certos procedimentos ou comportamentos.

A principio, na direcdo de nossa questdo central: Como a formagéo do
professor pesquisador em Paulo Freire emerge no contexto no PIBID de Biologia da
UECE? o método estudo de caso nos parece coeso ao trabalho que realizamos para
responder a questdo. No sentido de fundamentar nossa investigagao reconhecemos

as proposicdes de Yin (2015) acerca das caracteristicas ao elucidar que

a pesquisa de estudo de caso seria uma das varias maneiras de realizar uma
pesquisa nas ciéncias sociais. Outras maneiras incluem experimentos,
levantamentos, histérias e analises de arquivos, como modelagem
econOmica ou estatistica. A pesquisa de estudo de caso seria 0 método
preferencial em comparaco aos outros em situagdes nas quais (1) principais
guestdes de pesquisa sdo “como” ou “por qué”; um pesquisador tem pouco
ou nenhum controle sobre eventos comportamentais; (3) o foco de estudo é
um fendmeno contemporaneo (em vez de um fenbmeno completamente

histérico) (p. 2).

Nessa direcao Ludke e André (1986) destacam que ao se utilizar o método
de estudo de caso, os dados sempre sao bem demarcados. Seus contornos sao
visivelmente determinados no desenvolver do estudo. Pode haver até um caso
parecido a outros, contudo € ao mesmo tempo diferente, pois apresenta uma

veemeéncia propria, ou particular.
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Quanto aos tipos de estudo de caso Yin (2015) refere sobre os seguintes:
estudo de caso de ensino (utilizado para fins de ensino e ndo de pesquisa); estudo de
caso descritivo (busca descrever um fendémeno); estudo de caso explicativo (objetiva
explicar como ou porque ocorreu uma situacdo); estudo de caso exploratoérios (busca
identificar questdes ou procedimentos de pesquisa para investigacdes posteriores);
estudo de caso Unico (aborda Unico caso); estudo de caso-piloto (volta-se para um
caso preliminar e visa ao teste ou ao refinamento de questdes) e estudo de caso
multiplo (aborda dois ou mais casos).

Quanto as fontes e tratamento dos dados, Yin (2015) ensina que podem
ser duas ou mais fontes, e ndo apenas uma, e os dados precisam convergir de
maneira triangular. Para ele, as fontes comumente usadas em estudo de caso séo:
documentacéo, registros em arquivo, entrevistas, observacoes diretas, observacao
participante, artefatos fisicos.

A analise de documental fundamentou-se nas orientacdes de Ludke e
André (1986), constituindo uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando dados obtidos por outras técnicas, ou seja, desvelando aspectos
novos de uma tematica ou problema.

Apoiados nesses pressupostos, a presente pesquisa caracterizou-se como
um estudo de caso do tipo multiplo, haja vista que “o estudo como um todo abarca
varios casos” (Yin, 2005, p.68) onde cada curso é tratado como um caso, uma vez
que se tratam de ‘entidades unicas e singulares’. Para constituirem os nossos casos
selecionamos uma IESe do Estado do Ceara que oferece curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas em seu proprio campi e em diferentes municipios do Estado do

Ceara.

4.2 COMITE DE ETICA NA PESQUISA EM QUESTAO

A pesquisa foi elaborada de acordo com as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais, contidas na Resolugdo MS/CNS 466/2012 que regulamenta as
Pesquisas Envolvendo Seres Humanos. Todo projeto de pesquisa que se propde a

trabalhar com seres humanos apresenta implicacfes éticas que necessitam ser

6 Integra quatro campi do interior cearense (Municipios Crateds/ FAEC; Taua/ CECITEC, Iguatu/ FECLI
e Itapipoca/ FACEDI) com suas respectivas IES vinculadas a UECE.
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discutidas e adequadas para sua execucdo. Segundo esta Resolucéo, vigente em
todo o pais, pesquisa envolvendo seres humanos é aquela que “individual ou
coletivamente, tenha como participante o ser humano, em sua totalidade ou partes
dele, e o envolva de forma direta ou indireta, incluindo o manejo de seus dados,
informagdes ou materiais biologicos” (BRASIL, 2012).

Seguimos o0s padrdes éticos quanto a elaboracdo do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (Anexo A), aliado Termo de pos-esclarecido (Anexo
B), que foram aplicados aos sujeitos da pesquisa, no qual consistiu no consentimento
livre ndo havendo motivo que impeca o entrevistado de participar da pesquisa.

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa e a producédo de conhecimentos em educacao é um processo
ao mesmo tempo objetivo e subjetivo. E objetivo porque esta relacionado a um dado
objeto de investigacdo. E subjetivo porque envolve um sujeito. “Essa relacéo, a
objetividade do objeto envolve-se na subjetividade do sujeito para possibilitar a
conceituacao da realidade” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p.103).

Com a aprovacao do projeto de pesquisa: A Pratica Docente de professores
egressos do PIBID de Biologia/UECE: uma discusséo a luz dos constructos de Paulo
Freire pelo do Comité de Etica em Pesquisa da UECE — CEPE, Parecer: 1.761.1677,
que ocorreu em 5 de outubro de 2016 (APENDICE — C) demos continuidade a nossa
investigacdo com a sondagem dos sujeitos, a partir de um questionario que foi
estruturado e disponibilizado pela ferramenta de Formularios Google® enviado por e-
mail a partir de dados que foi disponibilizado pela Coordenacéao Institucional do PIBID/
UECE, a ser detalhado posteriormente no topico: O percurso da coleta de dados.

Consideramos para a presente investigacdo, 8 professores licenciados,
destes 2 de cada municipio (Crateus, Iguatu, Itapipoca e Taua), egressos do curso de

Ciéncias Bioldgicas, participantes do PIBID de Biologia nas propostas de 2009, 2011

7 O Projeto de pesquisa foi encaminhado ao CEPE dia 29/06/2016 e aprovado dia 05/10/2016. Segundo
informagBes expostas no documento o CEPE considerou a pesquisa como relevante, apresentando
claramente os objetivos e a metodologia proposta. O conselho reconheceu que o projeto seguiu as
recomendacgfes as recomendacdes da Resolugcdo 466/2012, quanto aos Termos de apresentacao
obrigatéria e aprovou sem pendéncias ou inadequacdes.
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e que estdo atualmente em pleno exercicio de suas atividades no Ensino Basico em

escolas publicas.

Figura 1 — Esquema dos aspectos de triagem dos sujeitos da pesquisa.

Minimo 1
ano de

vivéncia no

Professores
de Escola
Publica

Fonte: Elaborado pelo autor. 2017.

A escolha por estes sujeitos (Figura 1), se deu por estarem em um periodo
de transi¢ao da condigcéo de estudante para professores, que conforme Garcia (1999),
€ um periodo de iniciacdo na docéncia compreendendo 0s anos iniciais, nos quais 0s
professores necessitam realizar a transicdo de estudantes para docentes e que
vivenciam tensdes e aprendizagens intensas em contextos, na maioria das vezes,
desconhecidos, durante a qual os professores principiantes necessitam adquirir

conhecimento profissional, como também manter adequado equilibrio particular.

4.4 O LOCUS DA PESQUISA

Considerando que nossa investigacdo se trata de um estudo de caso
multiplos, apresentamos nesse tOpico nossas considera¢des quanto a selecdo dos

campi situados no interior do Estado do Ceara.
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Destacamos que sua escolha foi com base nos dados documentais das
propostas dos Editais N° 002 /2009 — CAPES/DEB e N° 001 /2011 — CAPES.
Apresentamos informacfes basicas sobre a instituicdo analisada, neste caso as

cidades polo (Figura 2), da UECE, lécus de nossa investigacao.

Figura 2 — Cidades polo do Subprojeto de Ciéncias Bioldgicas das propostas de 2009 e 2011.

. iow 3 e LEGENDA
ARARPE sua e e : Municipios

1 Itapipoca/ FACEDI

PERNAMBUCO e o 2 Crateus/ FAEC
3 Tauad/ CECITEC
€ 4 Iguatu/ FECLI |

Fonte: IPECE 2011. Modificado pelo autor.
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O ambiente delimitado como lécus da pesquisa foram os municipios de:

Taua com o CECITEC;

Itapipoca com a FACEDI,

Crateus com a FAEC e

Iguatu com a FECLI.

Reconhecemos que os 4 municipios localizados no Estado do Ceara que
apresentam as propostas do PIBID de Biologia se destacam quanto a diferenciacéo
referente aspectos sociais, culturais e financeiros, a regionalizacao, as realidades das
instituicbes diante das necessidades de cada municipio.

Os documentos estruturantes do programa apontam suas diferenciacoes;
observemos que cada campus tem sua especificidade. O CECITEC no subprojeto do
PIBID destaca o fortalecimento da integracéo entre teoria e pratica, reconhecendo a
aproximagao entre o cientifico e o cotidiano, entre o cultural e o social, e acolhida da
diversidade e o aperfeicoamento das praticas investigativas. A FACEDI expbe a
importancia quanto a aproximacao entre escola e a universidade e a insercdo dos
futuros docentes nas praticas e saberes relacionados a Biologia, propendendo a
formacgao de um profissional comprometido, reflexivo e pesquisador. A FAEC em sua
proposta tem como foco a aprendizagem contextualizada da profissdo docente. A
FECLI o seu subprojeto pretende caminhar, orientando-se pela ideia de aprender e
ensinar pela pesquisa, consolidando suas atividades de trabalho por meio de a¢bes
diversificadas.

A escolha das cidades polo da UECE, deve-se ao fato de concorrerem as
propostas de 2009 e 2011 do PIBID, com o desenvolvimento de atividades na iniciacao
a docéncia.

Destacamos que mesmo sendo de uma Unica instituicdo, no caso a UECE,
cada campi possui sua identidade acarretando na diferenciacdo da proposta de cada
subprojeto, com isso influenciando do processo de formacdo docente do licenciando

em Ciéncias Bioldgicas com vistas na pratica docente.

4.5 O PERCURSO DA COLETA DE DADOS

O processo de coleta de dados € um dos momentos mais significativos em
uma investigagao, pois o pesquisador deve planejar tendo o rigor cientifico com coleta

de dados visualizando o processo de efetivacéo e posterior analise.
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Nossos primeiros dados iniciaram com o encaminhamento da carta de
apresentacao (Apéndice A) ao Coordenador Institucional do PIBID/ UECE solicitando
acesso as informacdes relacionadas ao Programa, documentos e informacdes
pertinentes a dados de identificacdos e contatos de e-mail dos bolsistas de Iniciagao
a Docéncia (ID) das propostas dos Editais N° 002 /2009 — CAPES/DEB e N° 001 /2011
— CAPES e acesso aos coordenadores dos subprojetos de Biologia das cidades polo.
A coordenacéao Institucional do Programa confirmou a liberacdo dos documentos e
encaminhou para os coordenadores dos subprojetos do PIBID de Biologia/ UECE,
uma solicitagao pedindo colaboracédo para a presente investigacao.

Os dados coletados (Quadro 2) nos possibilitaram a identificar quatro campi
dos subprojetos do PIBID de Biologia/ UECE das propostas de 2009 e 2011, dentre
eles, identificamos um total de 64 bolsistas de Iniciagdo a Docéncia — ID.

Quadro 2 — Subprojetos do PIBID desenvolvidos em 2009 e 2011 em cursos da UECE.

_ BolsistasdeID |
" 2009 | 2011 | 2009 |
CECITEC Taua X X X 14
FACEDI Itapipoca X X X 20

FAEC Cratels X X X 14
FECLI Iguatu X X X 16
UECE Fortalezas X X -- --
FECLESC Quixada X -- -- ==
FAFIDAM Limoeiro do Norte X -- -- --
20 44

Total | 7 | 7 | 5 ] | 4 64

Fonte: Elaborado pelo autor. 2017.

Apdés 0 mapeamento adentramos na etapa da coleta de dados com o
processo de triagem dos sujeitos a qual optamos pela ferramenta Formularios
Google®, que configuramos para receber o questionario de investigagdo que foi
proposto. Destacamos que 0 sujeito s6 poderia passar de uma etapa para outra se
preenchesse todas as perguntas. Optamos por essa metodologia para gerar no
entrevistado curiosidade, e ao mesmo tempo evitando desisténcia do seu

preenchimento caso o sujeito considerasse o questionario extenso.

8 Solicitamos ao Suporte da Plataforma Moodle, da Secretaria de Apoio as Novas Tecnologias- SATE,
da Universidade Estadual do Ceard — UECE, a lista contendo o contato de e-mails de todos os ex-
PIBID do Curso de Ciéncias Biologicas. A existéncia desses dados na Plataforma Moodle esta
relacionada ao relatdrio de atividades nas escolas que os bolsistas do PIBID devem entregar via arquivo
virtual aos Coordenadores de area e supervisores.

9 O Subprojeto do PIBID de Fortaleza ndo entrou na pesquisa, pois ele foi inserido a partir do Edital
Pibid n° 061/2013 CAPES.
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No intuito de uma melhor estruturagcdo do questionario dividimos em 5

partes:

e a 12 etapa estava destinada a apresentacao do pesquisador, o objetivo
da pesquisa, o titulo e os contatos do pesquisador;

e a 22 etapa, tendo o titulo: Conhecendo o Professor, se destinou a
identificar o sujeito, seu contato, o sexo, 0 municipio de residéncia, a
faixa etéria, dados referentes a sua formacgdao e profisséo;

e a 32 etapa, intitulamos: Conhecendo um pouco das contribuicbes do
PIBID em sua pratica tinha o foco de conhecer o periodo de estadia,
vivéncia e influéncia do sujeito no PIBID;

e a 42 etapa atribuimos o titulo: O Professor Pesquisador e sua prética
docente, que focava nos conhecimentos sobre professor pesquisador
a pratica docente;

e a 52 etapa intitulada: Dando continuidade a pesquisa, estava
estruturada e uma Unica pergunta que 0 sujeito poderia teria o livre
arbitrio de participar ou ndo da pesquisa, ou até solicitar maiores
informacoes.

A 12 etapa do questionario se destinou a apresentar a pesquisa e sua

importancia buscando desde a apresentacao envolver os sujeitos. Sobre tais aspectos

Marconi e Lakatos (2010, p. 184) destacam que

junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva
0 guestionario dentro de um prazo razoavel.

Quanto as demais etapas do questionario, 0 estruturamos este com
perguntas objetivas distribuidas nas 22 e 52 etapas e perguntas discursivas na 32 e 42
etapas. Optamos por delinear a estrutura dos questionarios, devido reconhecermos
gue as perguntas abertas permitem respostas com um conteudo mais rico e variado
e as perguntas fechadas refletem numa maior facilidade de identificacéo dos sujeitos
gue participaram da investigacdo. Gil (2008) define questionario como um “conjunto
de questdes que sado respondidas por escrito pelo pesquisado”.

Segundo Gil (2008, p.122) o questionario apresenta vantagens como
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a) possibilita atingir grande nuimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expbe os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado.

Marconi e Lakatos (2010, p. 184-185) destacam que o uso do questionario

apresenta vantagens como

Quanto a vantagens se destaca na economiza tempo, viagens e tem como
envolver um significativo nimero de dados grande niumero de dados *Atinge
maior nimero de pessoas simultaneamente; Abrange uma area geografica
mais ampla; Economiza pessoal (ireinamento; coleta campo; Obtém
respostas mais rapidas e exatas; Liberdade de respostas (anonimato); Mais
tempo para responder; horério favoravel.

A proposta do questionario teve a finalidade de identificar e selecionar um
sujeito de cada campi, cujas respostas se aproximassem das conjecturas do professor
pesquisador. Os dados coletados nos levaram a seguir para a proxima etapa.

Seguindo a planilha de contatos, disponibilizada pela Coordenacéo
Institucional do PIBID/ UECE, encaminhamos um e-mail para os 64 egressos do PIBID
de Biologia. O periodo de coleta de dados, com o questionario usando a ferramenta
Google Formularios® para a triagem dos sujeitos iniciou em 5 de outubro de 2016 e
finalizou em 26 de novembro de 2016.

Quanto aos critérios de triagem, os sujeitos deviam ter sido bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia do PIBID de Biologia/ UECE, das propostas dos editais da
CAPES de 2009 e 2011, terem a vivéncia da realidade do PIBID de no minimo um ano
como licenciados, serem atualmente graduados na &rea de Biologia e estarem em
pleno exercicio da docéncia na Educacdo Basica de escolas publicas em seus
municipios.

O envio do questionario iniciou em 29 de agosto de 2016 e finalizou no dia
26 de novembro de 2016. Esse periodo que compreendeu a resposta do questionario
pelos ex-bolsistas até a realizacdo da entrevista foi de incerteza, medos e receios
guanto ao retorno dos dados, para a continuacao da pesquisa, visto que eram minimos
0s e-mails recebidos confirmando a resposta. No periodo tinhamos um total de 12

respondentes dos 64 os sujeitos identificados, dos municipios de Itapipoca, Crateus e
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Iguatu possibilitando a identificagdo dos sujeitos e marcacgéo das entrevistas para 0s
dias 26 de outubro de 2016 com os ex-bolsistas de Itapipoca e 01 de novembro de
2016 com os de Cratels. Contudo entramos em contato em meados de outubro com
o Coordenador Institucional, para perpetrar a mediacdo entre os coordenadores de
area e/ou ex-bolsistas do PIBID de Biologia.

A mediacédo do coordenador institucional com os coordenadores de area
nos possibilitou o contato com os coordenadores de area de Taua e assim fechamos
nosso processo de triagem dia 18 de novembro de 2016 com o ultimo envio do
guestionario e escolha dos sujeitos para a entrevista semiestruturada.

Optamos por utilizar a entrevista semiestruturada, por entender que essa
técnica qualitativa de coleta de dados “parte da concepcao de que possui questdes
gerais de orientac&o e permite, a0 mesmo tempo, que o entrevistador amplie os temas
abordados” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 135).

Bell (2008) recomenda que as entrevistas sejam gravadas e transcritas,
porque os fragmentos das entrevistas comprovardao os resultados. Outra vantagem
também de se utilizar a entrevista estéa relacionada pela qualidade dos dados que sé&o
obtidos.

O roteiro da entrevista (Apéndice C) foi composto de 10 questdes, as quais
conduziram o didlogo entre o entrevistador/ pesquisador e o entrevistado/ sujeito. As
abordagens das questdes ndo foram seguidas de forma criteriosa quanto a sua ordem
como esta estruturada no instrumento de coleta, uma vez que a intencionalidade foi
gue as questdes norteassem a um dialogo, evitando que houvesse interferéncia na
naturalidade das discuss6es empreendidas na pratica docente dos professores/ ex-
bolsistas do PIBID. Para se conseguir uma narrativa natural muitas vezes néo é
conveniente perpetrar uma pergunta direta, contudo fazer com que o entrevistado
recorde parte da sua vida, podendo o investigador ir promovendo caminhos para que
0 entrevistado resgate de sua memoria.

Realizamos as entrevistas semiestruturadas, com os docentes ex-bolsistas
do PIBID que foram selecionados seguindo o critério de escolha dos sujeitos, por
percebermos que a entrevista proporciona um melhor envolvimento entre o
entrevistador/ pesquisador e o0 entrevistado/ sujeito no momento em que as perguntas
organizadas antes da entrevista assumem a funcdo de roteiro que ndo é fixo e
acomodam-se de acordo com 0 movimento em que a entrevista toma (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2008).
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Utilizamos a entrevista semiestruturada, onde “os entrevistados tém a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se perder a indagacao
formulada” (MINAYO, 2011, p. 64). No caso, o presente estudo teve como proposta
relatar, a partir de perguntas direcionadas aos sujeitos, quais aspectos os licenciandos
consideram relevantes, no tocante a formacdo do professor-pesquisador durante a
vivéncia no programa PIBID/ UECE, assim como possibilitou descrever quais
estratégias de ensino estdo utilizando na escola.

Devido a localizacdo geografica entre os municipios de Iguatu e Taua
agendamos as entrevistas de Iguatu para o dia 25 de novembro e Taua para o dia 26
de novembro de 2016.

Nas 8 entrevistas realizadas, utilizamos um gravador digital de alta captura.
Logo apés as gravacbes com os sujeitos iniciamos o0 processo de transcricdo que
perdurou até dia 30 de dezembro de 2016 com a conferéncia e verificagdo das falas.
Para a transcricdo reconhecemos que existem inUmeros programas de reproducéo,
contudo utilizando o programa VLC Media Player®10 devido a possuir a funcdo de
reducdo de velocidade no momento da reproducéo, com isso facilitando o processo
de transcrigéo.

Nessa direcdo reconhecemos a entrevista como a técnica mais adequada
para a coleta de informacfes. Cervo e Bervian (2002) destacam que a entrevista é
uma das principais técnicas empregues para a coletas de dados podendo ser definida
como uma conversa realizada entre o entrevistado e o pesquisador, seguindo um
procedimento para se impetrar informagdes sobre um determinado assunto.

Segundo Gil (2008), a entrevista é uma das técnicas de coleta de dados
mais utilizadas nas pesquisas sociais. Esta técnica de coleta de dados é
significantemente adequada para a obtencdo de informacdes acerca do que as
pessoas sabem, creem, esperam e desejam, assim como suas razdes para cada
resposta.

O uso da entrevista semiestruturada a esse estudo, proporcionou ao

entrevistado a liberdade de se expressar diante da realidade que, atualmente, vive na

10 O VLC Media Player é um player de cddigo aberto para vocé escutar as suas musicas favoritas ou
assistir aos seus videos preferidos a partir do computador. O aplicativo € completamente gratuito e
oferece uma interface limpa e de uso simples, além de a possibilidade de vocé ativar os comandos do
programa por meio de atalhos de teclado. Disponivel em: <http://www.baixaki.com.br/download/vic-
media-player.htm#ixzz4Vxssmw39>.
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escola e, com isso, poderemos investigar de uma forma menos diretiva quais
contribuices o PIBID proporcionou a formagdo pedagdgica necessaria para o ser

professor-pesquisador.
4.5.1 O passo a passo no processo de analise

Apoés a coleta de dados, iniciamos o processo da analise. Apontamos a
técnica de Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011) como proposta para o

desenvolvimento dessa etapa, definida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos conteldos das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao destas
mensagens” (BARDIN, 2011, p. 48).

Essa técnica carece que o pesquisador crie categorias de analise e que as
mesmas sejam relacionadas ao seu objeto de estudo. As inferéncias ldgicas
alcancadas a partir das categorias serdo responsaveis pelas deducdes relacionadas
aos assuntos relevantes que estdo contidos no contetdo das mensagens.

Nessa direcdo, utilizamos as etapas propostas pela técnica de andlise de
contetdo (FOSSA 2003; BARDIN 2011), que séo desenvolvidas em trés fases:

Figura 3 — Etapas do método de Analise de Conteudo.

Pré-analise

Exploragao do
material

Tratamento dos
resultados

Fonte: Elaborado pelo autor. 2017.
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A fase de pré-anélise é desenvolvida com o intuito de sistematizagéo das
ideias e envolve a leitura geral do material selecionado para a analise. No caso de
analise de entrevistas, as mesmas precisardo estar transcritas. Segundo Bardin
(2011) essa fase o pesquisador pode, ou nao. utilizar softwares na sua execugao,
contudo destaca que esse programa dever flexivel quanto a manipulacdo dos dados,
mas preciso no tocante aos seus resultados.

Para a execucdo dessa fase o pesquisador carece de organizar o material
a ser pesquisado, tal sistematica convém para que o0 pesquisador possa gerir as
intervencgdes continuas de andlise (FOSSA 2003; BARDIN 2011). A sistematizacéo
da fase de pré-andlise compreende por:

e Leitura flutuante: € o primeiro contato com os documentos da coleta de
dados, é o momento em que o0 pesquisador comec¢a a conhecer 0s
textos, as entrevistas e outras fontes a serem analisadas;

e Escolha dos documentos: compreende na acepc¢do do corpus de
andlise; carece nessa fase da escolha de documentos capazes de
fornecer informacdes do problema levantado;

e Formulacdo das hipéteses e objetivos: a preparacdo das referéncias
gue norteardo a interpretacéo e a elaboracéo formal do material, a partir
da leitura inicial dos dados;

e Elaboracado de indicadores: a fim de interpretar o material coletado.

A fase da exploracdo do material, constitui em analisar as categorias
determinadas previamente pelo referencial teérico, assim como pelo confronto com os
dados que foram coletados. Tal fase incide na construcdo de codificacao,
considerando-se os recortes dos textos nas unidades de registros, a definicdo de
regras de contagem e a classificacdo e agregacdo dos dados em categorias
simbolicas ou tematicas (FOSSA 2003; BARDIN 2011; SILVA; FOSSA, 2014).

Segundo Silva e Fossa (2014) na fase da exploracdo do material o texto
das entrevistas, como também todo o material coletado, é recortado em unidades de
registro. Do recorte desses paragrafos, identificam-se as palavras-chave, resumindo
de cada paragrafo, a fim de realizar uma primeira categorizacédo. Essas categorias
primais, serdo agrupadas de acordo com as teméticas relacionadas dando origem as
categorias iniciais. As categorias iniciais sdo agrupadas de acordo com sua tematica,
a qual originara subcategorias. De tal modo, que o texto das entrevistas foi recortado

em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos), sendo agrupadas de acordo
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com sua tematica em categorias iniciais, intermediérias e finais, as quais permitem as
inferéncias.

A fase de tratamento dos resultados e interpretacdo € constituida com
todos os dados coletados, como entrevistas e demais documentos. O pesquisador ao
interpretar os dados necessitard ir além do contetdo expresso dos documentos, uma
vez que, interessa ao pesquisador o contetudo velado, o significado que esta
encoberto nos resultados brutos. O pesquisador procurara torna-los significativos e
vélidos.

Bardin (2011) apresenta a o uso de softwares para andlise dos dados,
segundo a autora, o computador € apropriado para realizar tarefas que o ser humano,
em determinadas vezes, ndo consegue realizar.

Ao utilizarmos a Andlise de Contetudo (BARDIN, 2011) consideraremos
todos os dados que serdo coletados no processo de investigacdo, atendendo a
proposta dos objetivos e questdes levantadas para a realiza¢c&do da pesquisa proposta.
Acreditamos que este percurso possibilitou o levantamento de um material textual
robusto que respondeu aos questionamentos propostos e proporcionando caminhos
para futuras pesquisas sobre a temética na UECE, bem como, em outras institui¢cdes.

Como forma de mediar a pesquisa, o software QSR Nvivo 9.1 for
Windows® e foi utilizado na organizacéo e na analise dos dados de forma mais eficaz
sistematica e operacional. Essa ferramenta favorece ao pesquisador gerenciar 0s
dados da pesquisa ou de um projeto especifico, de modo a promover uma melhor
organizacdo e mapeamento dos dados, além disso, ela facilita e agiliza as analises de
dados, tendo a funcao tanto de validar como de gerar confianca, qualificando os dados
coletados.

Assim com esses software demais outros podem ser utilizados para se

realizar uma analise qualitativa, dos conhecidos no mercado, temos 0s seguintes
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Atlas.ti®11, Hyper RESEARCH®12, MAXqgda®13 The Ethnographi4 e o QSR Nvivo®
atualmente sendo desenvolvido pela Microsoft.

O QSR Nvivo® foi derivado do QSR chamava-se NUD*IST®, e o projeto foi
abracado pela Microsoft e atualmente é o Unico software traduzido para o portugués
brasileiro com uma interfase desenvolvida relembrando o ambiente de programas
como o Word®, Excel® e Outlook®. Existem versdes desenvolvidas para a plataforma
Mac da Apple®.

Mesmo existindo outros programas de analise qualitativa, o0 QSR Nvivo®
se destaca pela facilidade na sua usabilidade e intuicdo quanto ao ambiente do
software, que segundo Lage (2011) considera 0 QSR NVivo® é um dos aplicativos
mais usados nas universidades brasileiras, tendo sido utilizado por nucleos de
pesquisa de universidades, como a Unicamp, a USP, a URGS, entre outras. Contudo
existem poucas pesquisas que utilizam softwares de analise qualitativa,
possivelmente devido a existir poucos profissionais optem por softwares de apoio visto
gue exige dos pesquisadores um conhecimento mais afinado sobre as tecnologias.

Como forma de mediar a pesquisa na analise dos dados qualitativos, como
também validar e dar agilidade na obtencao dos dados, utilizaremos o software QSR

NVivo® 15 versado 9.1. O documento escolhido para analise foram os subprojetos do

11 Atlas Tl é a ferramenta mais poderosa de analise de dados dinamicos da atualidade, uma vez que
opera com praticamente qualquer tipo de arquivo ou midia, cruzando dados sem restri¢bes de tamanho
ou extensao dos arquivos que analisa e produzindo relatérios e sistemas de dados claros e objetivos a
partir ~ dos  critérios  estabelecidos  pelo  proprio  usuario. Disponivel em: <
http://www.software.com.br/p/atlas-ti-7 >.

12 HyperRESEARCH permite codificar e recuperar texto, construir teorias, e analisa a conduta de seus
dados. Com seus avancados recursos multimidia, o HyperRESEARCH permite trabalhar com texto
(incluindo textos em "rich text" e texto Unicode), gréaficos, audio e video. O Theorie Builder do
HyperRESEARCH pode ser usado para realizar analises aprofundadas de seus dados codificados para
ver se a codificacdo suporta sua hipotese. Disponivel em:
<http://www.uvm.edu/it/?Page=news&storylD=15020&category=etsstatus>.

13 O MAXQDA é um software profissional para analise de dados qualitativos e métodos mistos de
pesquisa. O uso do MAXQDA é reconhecido pela comunidade cientifica internacional e atualmente ele
é utilizado por milhares de académicos ao redor do mundo.. O MAXQDA pode ser usado na analise de
todos os tipos de dados nado estruturados, tais como entrevistas, artigos cientificos, arquivos multimidia,
perguntas de questiondrios, dados do Twitter, entre muitas outras possibilidades. Disponivel em:;
<http://www.maxqgda.com/portugues-do-
brasil?gclid=CjwKEAiAwfzDBRCRmMJe7z_7h8yQSJAC4corOlU4895J4McUIsIPopv7KyxekQk7CY|Sty
K5X27DhbxoC9anw_wcB>.

14 The Ethnograph é um programa de computador destinado a facilitar o processamento de dados
sociologicos qualitativamente recolhidos. O objetivo do ETHNOGRAPH é gerenciar algumas das
tarefas mecéanicas da analise de dados qualitativos, a0 mesmo tempo em que liberta o pesquisador
para se concentrar nas partes analiticas ou pensantes da pesquisa. Disponivel em:
<http://link.springer.com/article/10.1007/BF00987111>.

15 QSR NVivo® é um software que suporta métodos qualitativos e variados de pesquisa. Ele é

projetado para ajudar vocé a organizar, analisar e encontrar informac¢des em dados nédo estruturados
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PIBID de Biologia do CECITEC, da FACEDI, da FAEC e da FECLI, os questionarios
respondidos e as transcri¢cdes das entrevistas.

Esses documentos foram alimentados no programa QSR NVivo® como
dados internos, que séo os dados relacionados a todo o conteudo coletado e que se
encontra arquivado internamente em drive no computador. No software foi criada, para
documento, uma pasta que se referia a cada dado seguindo as configuracdes para
cada tipo de documento.

Para a investigagao foram criadas as seguintes pastas intituladas:

e Questionarios: a pasta contétm os 8 questionarios dos sujeitos
entrevistados. A criagdo do arquivo seguiu 0s seguintes
procedimentos: por termos utilizado a Ferramenta Formularios Google
para desenvolvermos o questionario, realizamos o upload do arquivo
dos questionarios em formato .xIsx para Excel, podendo baixar nos
formatos .csv e .ods. De posse do arquivo alimentamos o programa
com a ferramenta de questionario que aceita a extensao possibilitando
a configuracdo para o recebimento dos dados;

e Subprojetos do PIBID: inserimos os 4 subprojetos dos editais 2009 e
2011 em formato .pdf disponibilizado pelo websiteie do PIBID;

e Entrevistas - transcricdes: para as transcricoes ao acessar 0
programa QSR NVivo® 9.1, na aba Fonte que se encontra a direita,
“clicamos” com o botao direito na tela abrindo a opcéo Importar dados
Internos e realizamos o upload dos arquivos de transcricdo em formato
.docx para Word®. A fim de qualificar os sujeitos adicionamos 0s
seguintes atributos na configuracdo das fontes: nome do entrevistado/
sujeito e entrevistador/ pesquisador, transcritor, data e local que
ocorreu a entrevista, sexo, idade e o campus que se formou.

De posse dos dados no software, passamos para a insergdo das

categorias, que foram definidas por Formacdo de Professor Pesquisador, Pratica
Docente e Ensino e Pesquisa. As categorias apresentadas sao consideradas por “nos”

zy Z

pelo programa QSR NVivo®. Segundo Lage (2011) um “nd” € uma estrutura para

ou qualitativos como: entrevistas, respostas abertas de pesquisa, artigos, midia social e contetdo
web. Disponivel em: <http://www.qsrinternational.com/nvivo-portuguese>.

16 Website do PIBID UECE disponivel em. < http://www.uece.br/PIBID/>.
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armazenamento de dados codificados e podendo adquirir definicdes distintas,
dependendo da metodologia empregue na investigacdo. Na presente pesquisa, como
técnica de analise, utilizamos a analise de conteudo, onde as categorias no programa
recebem a denominacdo de “nd” e que receberdo os fragmentos de texto advindo de
documentos internos.

Esses fragmentos de textos ficam armazenados no QSR NVivo® em um
ou mais “nés” dependendo do pesquisador e das configuracdes que foram realizadas
para filtragem dos dados e podem gerar novos ‘nés”. Os “nds” serdo considerados
como as categorias de analise que foram definidas pelo pesquisador e orientador e
com o uso de ferramentas existentes no programa que possibilitou um melhor
refinamento nos dados devido a representatividade por meio de esquemas que o
programa proporciona.

Na proxima secao apresentaremos e discutiremos a analise dos dados da

pesquisa em questao.
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5 COMPREENDENDO OS DADOS

Nessa secdo apresentaremos nossas consideracbes referente aos
achados de nosso objeto de pesquisa. As interferéncias na presente investigacao
retratam ao corpus extraido dos questionarios, entrevistas e subprojetos do curso de
Ciéncias Bioldgicas dos quatro campi, CECITEC, FACEC FACEDI e FECLI. Com
esses dados procuramos identificar suas relacdes referentes ao impacto do PIBID de
Biologia, na perspectiva do professor pesquisador partindo de suas experiéncias
vivenciadas como docentes.

O corpus da investigacdo refletiu em um conjunto de informacgdes
consideraveis possibilitando caminhos para uma andlise mais representativa.
Destacamos que, devido a quantidade de dados, a escolha de se utilizar a analise de
contetido por Bardin (2011) foi o mais adequando. Ressaltamos também que o uso
do computador nos proporcionou os melhores caminhos para a compreensao das

respostas de nossas indagacoes.

5.1 OS COLABORADORES DA PESQUISA

Nessa secao apresentaremos 0s primeiros resultados que nos permitiram
identificar o sujeito, o sexo, a faixa etéria, o0 municipio de residéncia, o campi que se
cursou, 0 ano que se graduou, 0s niveis de ensino e a rede gque atua e o tempo que
participou do PIBID como bolsista.

As questdes éticas referentes a preservacdo dos sujeitos da pesquisa
foram esclarecidas desde o primeiro contato e serdo preservadas. Para melhor
visualizar esses dados, organizamos 0S mesmos em esguemas e tabelas. Os
professores foram identificados por ordem alfabética omitindo os nomes e
identificando-os pela codificagdo: Suijeito, iniciando de 1 a 8, a serem apresentados

na figura posterior:
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Figura 3 — Organograma de apresentacdo dos sujeitos

7 Mulheres

Fonte: Elaborado pelo autor. 2017.

Do grupo de 8 sujeitos (Figura 3) tivemos 7 professores do sexo feminino e
1 do sexo masculino, desses 7 professores com a faixa etéria entre 21 a 30 anos e 1
com a faixa etéria entre 31 a 40 anos.

Destacamos que o processo de escolhas dos sujeitos foi um momento
bastante complicado, pois encontramos resisténcia e dificuldade no retorno dos
guestionarios para a identificacao e triagem dos sujeitos. Para o pesquisador iniciante
a demora no retorno de qualquer instrumento de coleta que envolve um “sujeito”
acarreta aflicdo ao pesquisador, por ter prazos para entrega e finalizacdo de sua
pesquisa. Em nossa pesquisa apdés os 6 questionarios/ formularios enviados aos
sujeitos, tivemos que buscar a intermediacdo com o coordenador institucional do
PIBID, coordenadores e ex-coordenadores dos subprojetos no interior e assim
conseguimos identificar e selecionar os professores para nossa investigagao.

Apresentamos os dados relativos ao periodo de conclusdo do curso, seu
tempo de experiéncia como docente, a rede de ensino, a identificacdo de atuacao nos
Ensino Fundamental e Médio e o tempo que participacdo no PIBID como discente.



78

Para melhor visualizar melhor essas informagdes, organizamos os dados na Tabela
2.

Tabela 2 — Identificac&o dos sujeitos.

o ~ Concluséo | Tempo de | Rede de : T_er_npo ge
Identificagao gy . Etapas de Ensino participacdo no
do Curso Docéncia Ensino
PIBID (anos)
Professor 1 2014 2 Municipal Ensino Fundarngntal, 3
Ensino Médio
Professor 2 2015 1 Estadual Ensino Médio 2
Professor 3 2013 3 Estadual Ensino Médio 3
Professor 4 2013 3 Estadual Ensino Médio 3
Professor 5 2013 3 Estadual Ensino Médio 2
Professor 6 2013 3 Estadual Ensino .Funda,mfental, 3
Ensino Médio
Ensino Fundamental,
Professor 7 2015 1 Estadual | Educacdo de Jovens e 3
Adultos
Professor 8 2015 2 Estadual Ensino .Fundalmfental, 4
Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelo autor; 2017.

Identificamos que grupo de professores 4 (50%) se formaram em 2013, 1
professor formado em 2014 (12,5%), e 3 professores formados em 2015 (37,5%)
2015.

O tempo de docéncia do grupo de professores € de 3 anos (50%), 2 anos
(25%) e 1 ano (12,5%). Quanto sua distribuicdo na rede de ensino contatamos que
sete professores (87,5%) estao lotados na rede estadual e um professor (12,5%) esta
lotado na rede municipal.

Verificamos que uma grande parte dos professores tem experiéncia no
Ensino Médio, totalizando sete professores (5,6%), destes quatro professores (3,2%)
atuam no Ensino Fundamental e destacamos um professor (0,8%) que leciona na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Quanto ao tempo de participacédo no PIBID constatamos que o maior tempo
de participacdo no programa, como bolsista, foi de 1 sujeito com 4 anos, 5 sujeitos
com 3 anos e 2 sujeitos com 2 anos de envolvimento com as atividades desenvolvidas
no programa. No caso de nossos investigados eles ainda estdo em um processo de
transicao de estudantes para docentes; “é o periodo de tempo que abarca os primeiros

anos, nos quais os professores realizardo a transicao de estudantes para docentes”
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(GARCIA, 2010, p.28) buscando uma identidade profissional reorganizando seus
conhecimentos e construindo sua propria maneira de ensino.

Enfim, os professores que integraram a investigacao tiveram perfis
diferenciados, quanto a localizacdo geogréfica (aspectos culturais, sociais e regido no
Estado do Ceard), sexo, idade, tempo de docéncia, de modo que a escolha do grupo
foi intencional a fim de elucidar corroborando com a proposta da presente investigacao
guanto a estratégia de pesquisa adotada.

Relembramos que nossos pressupostos quanto a estratégia de pesquisa
se fundamentaram em Yin (2015) quanto ao estudo de casos mudltiplos, que sao
considerados varios estudos dirigidos ao mesmo tempo, proporcionando a ampliacao
de teorias, onde cada caso é cuidadosamente escolhido para que haja resultados
parecidos. A utilizacdo de multiplos casos acarreta uma maior legitimidade ao estudo,

ao mesmo tempo, permite a generalizacdo de seus resultados.

5.2 REFLEXAO SOBRE AS CATEGORIAS DE ANALISE

Os achados de nossa investigacdo nos possibilitaram a compreender a
trajetéria e o percurso de nossos sujeitos na perspectiva da formacédo do professor
pesquisador, como base em sua pratica docente, que se constituiu com as vivéncias
no PIBID e como esta se formando sua prética tendo em vista o ensino e a pesquisa.

As reflexdes aqui constituidas foram resultado da analise de conteudo
guanto as categorias de dados e seguiram o método dedutivo com categorias ja
definidas no inicio da pesquisa e pelo método indutivo, com categorias que foram
construidas a partir do corpus da propria pesquisa, através de agrupamento seguindo
regras de semelhanca e contratacdo nas unidades de registro, dessa forma, toma-se
a direcdo da pesquisa por categorias emergentes segundo a coleta e validacdo dos
dados (BARDIN, 2011).

Para o recorte dos fragmentos de texto utilizamos o QSR NVivo, versao
9.1, delimitando as categorias pré-definidas: Formacdo do Professor Pesquisador,
Prética Docente e Ensino e Pesquisa.

O processo de analise respeitou as categorias pré-estabelecidas
resultando em um namero denso de materiais sendo analisado as transcricdes das
entrevistas, 0s questionarios e os subprojetos do PIBID de Biologia. Apos a finalizacao

revisamos todo o conteudo no programa, a fim de evitar erros na interpretacdo e
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posteriormente confirmamos as categorizagdes utilizando ferramentas presentes no
aplicativo.

Nossas discussdes envolveram a questdo central: Como a formacéo do
professor pesquisador em Paulo Freire emerge no contexto no PIBID de Biologia da
UECE? Agregando as nossas categorias e questdes norteadoras, temos 0s seguintes:
guais as concepcdes dos docentes sobre a formacao do professor pesquisador? Que
praticas e metodologias de ensino desenvolvidas pelos egressos do PIBID de
Biologia/ UECE remetem a perspectiva do professor pesquisador em Paulo Freire?
Que praticas e metodologias utilizadas pelos docentes no ensino de Biologia remetam
a perspectiva do professor pesquisador em Paulo Freire? Que estratégias de ensino
estes docentes estdo desenvolvendo para integrar o ensino e a pesquisa?

Discutiremos os achados tendo base nossa problemética quanto a
formacdo do professor pesquisador de Ciéncias Biolégicas em Paulo Freire.
Apresentamos a partir dessa indagacéao os fragmentos de textos que vem ao encontro
da categoria sobre formacdo dos professores pesquisador. Os achados nos deram
subsidios para a compreensao de nosso objetivo geral que € compreender como a
formacéao do professor pesquisador em Paulo Freire emerge no contexto do PIBID de

Biologia.

5.2.1 Formacao do Professor Pesquisador

A formacéo do professor pesquisador € um momento de descobertas e
superacdo de medos, de autoconhecimento e de identificacdo com a profissao.
Guedin, Oliveira e Almeida (2015) relatam que é um processo lento e gradativo,
processo esse que nasce na universidade. As autoras relatam que a participagdo em
grupos de pesquisa € um dos fatores preponderantes “no despertar para a
investigagao cientifica” (p. 107) por parte do docente que estd em processo de
formacdo.

Gatti, Barreto e André (2011) fazem um mapeamento sobre as politicas
voltadas a docéncia no Brasil. Na pesquisa destacam programas como o PIBID e
buscam a aproximacédo da universidade com a escola, favorecendo a insercao a
docéncia. Este € um programa que possibilita a insercéo do licenciando no cotidiano

da escola vivenciando experiéncias com o0s bolsistas, professor supervisor,
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coordenador de area. As acdes executadas possibilitam a reflexdo da atividade do
docente e experiéncias com a articulacdo de suas aulas.

Desde a implantacdo do PIBID, até agora, a comunidade escolar tem
retorno com a insercdo desses docentes que participaram do programa e, nesse
sentido, buscamos compreender que concepc¢des dos sujeitos da pesquisa tém sobre
o professor pesquisador e que praticas desenvolvem nas escolas. Apresentamos
abaixo as falas que expressam suas compreensdes quanto o conceito de professor

pesquisador.

Professor pesquisador é aquele que faz uma reflexdo da sua pratica e
de seus colegas, e a partir dai traca estudos, pesquisas no intuito de
aprofundar seus conhecimentos sobre todos 0s processos que envolvem a
educacéo e a profissdo docente (Professor 1).

O relato anterior expde que o professor pesquisador € aquele que reflete
sua pratica e a partir dela busca novos caminhos para o aprimoramento em sua
formacdo. Em relacdo a fala, Ludke (2012) afirma que essa nova perspectiva na
formacéao de professores, centralizada na investigacao, estimula ao docente a refletir

e observar o seu ensino, visando modificar suas praticas.

O professor pesquisador, na minha concepcao é aquele capaz de trabalhar
com metodologias diferenciadas, com tematicas diferentes a fim de
compreender e tentar melhorar a visdo do aluno sobre determinado
assunto. Na minha atuacdo como docente, eu tento me ver como um
professor pesquisador, visto que a escola onde leciono, fica no interior e tudo
€ mais dificil, sem acesso a internet, laboratérios entre outras coisas, diante
dessas condi¢Bes a figura do professor pesquisador, faz se necessario
para uma melhor qualidade no ensino (Professor 2).

O depoimento do Professor 2 reconhece o professor pesquisador como um
profissional que busca as mais variadas metodologias para serem utilizadas na sala
de aula. E um docente que observa como um todo seu aluno, a realidade que esta
inserido, as limitacbes do seu aprendizado e, de posse dessas informacdes, busca
desenvolver metodologias das mais variadas com a intengcao do aprendizado do seu
aluno.

Percebe-se que para esse docente a formacado envolve a reflexdo de sua
pratica e reconhece que seus alunos fazem parte de sua formacdo. Neste

entendimento, professor e aluno sdo sujeitos de um mesmo processo, no qual
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segundo Freire (2015) ao formar, o professor é também formado, € o aluno ao se
formar também forma.
Alguns sujeitos comungam dessas mesmas concepc¢des quanto o

professor pesquisador. Segundo o Professor 3, o professor pesquisador

€ aquele que esta sempre investigando a sua prépria préatica, buscando
conhecer e intervir sobre os dilemas que permeiam sua profissdo e o
cotidiano de seus alunos.

Entendemos que para o Professor 3 a sua pratica sempre esta em
constante investigacao, reconhecendo os dilemas de sua profissédo e o cotidiano dos
alunos para articular suas aulas. A fala do Professor 4 expressa que o professor
pesquisador

€ aquele docente investigador que possibilita meios para mudar a sua
realidade ou dos discentes, bem como, também, a sua pratica docente. Ha
alguns impasses, mas sempre que possivel tento agir como um professor
pesquisador.

O professor pesquisador tem o carater de sempre estar investigando,
mudando a realidade dos alunos e a pratica docente. Um docente que reconhece 0s
dilemas e dificuldades da profissdo e que procura sempre estar atuando como
professor pesquisador. Nessa diregcdo Freire assevera que “toda docéncia implica
pesquisa e toda pesquisa implica docéncia” (FREIRE, 2013b, p.123-124). O professor
pesquisador tem esse olhar sobre a sua sala de aula fazendo que ela seja local de
investigacdo e constante pesquisa. A docéncia deve envolver esse constante

movimento de investigacao.

O professor pesquisador é aquele que busca se reinventar
constantemente, e também reinventar sua pratica. A busca por cumprir &
risca o0s conteddos da escola, muitas vezes dificulta um ensino
contextualizado e dindmico, mas o professor pesquisador lanca méo das
ferramentas que tem a seu alcance e insere a pesquisa nas aulas,
mesmo que ndo disponhade laboratérios ou equipamentos sofisticados
(Professor 7).

O Professor 7 ilustra o conceito de que considera o professor pesquisador
como o docente que esta sempre reinventando sua pratica que, mesmo diante das
limitacbes da escola, ele busca encontrar alternativas pedagogicas adequadas aos

seus alunos e alunas que nao estdo progredindo como ele almejava (ESTEBAN;
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ZACCUR, 2007). E um profissional que observa sua pratica, olhando sempre além,
observando todo seu arcabou¢co de materiais e experiéncias para levar aos seus
alunos a insercao da pesquisa e da aprendizagem. Outro aspecto relatado diz respeito
ao fato dele reconhecer as limitagoes existentes na escola, dificultando o ensino mais
contextualizado.

O Professor 5 destaca em sua fala que o professor pesquisador

contextualiza e apresenta outras consideracdes. Na concepcéao dele o

Professor pesquisador € aquele que pesquisa, contextualiza e promove a
interdisciplinaridade. Considero-me um professor que influencia a
pesquisa. Fomento a leitura e o conhecimento amplo dos alunos. Eles
sdo protagonistas e pesquisadores do conhecimento (Professor 5).

Segundo ele, o professor pesquisador é aquele que pesquisa e também
promove interdisciplinaridade. Conforme Fazenda (2008, p. 10) “na pesquisa
interdisciplinar, esta a possibilidade de que cada pesquisador possa revelar a sua
propria potencialidade, a sua prépria competéncia”. O professor que promove a
interdicisplinaridade abre possibilidades para o desenvolvimento como profissional
tendo em vista a pesquisa como elemento na potencializacdo de seu trabalho docente.
Em Freire (2013a) a agcao de pesquisa deve causar motivacdo em seus alunos a
estudar os textos que sao propostos pelo professor, como também, leva-los a buscar
textos mais proximos a sua realidade.

O Professor 6 acredita

qgue é o professor atento as questdes e aos dilemas que surgem no
cotidiano da sala de aula, da escola e partindo disso tenta resolver tais
dilemas envolvidos em sua pratica de aula.

Ele reconhece que o professor pesquisador deve estar sempre atento a que
ocorre no cotidiano da escola, fazendo do ambiente escolar um local de pesquisa. Nas
concepcles de Esteban e Zaccur (2002 apud FONTANA, 2007) a pratica pde em
evidéncia as questdes do cotidiano escolar, enquanto que a teoria norteia o olhar para
interpretar e propor alternativas que se transformam em novas praticas. Professor
pesquisador é aguele docente que produz conhecimentos de sua docéncia, a fim de
gue o desenvolvimento de suas atitudes e capacidades proporcionem reconstruir
saberes, e a partir disso, articular sua teoria e pratica produzindo mudancas no seu

cotidiano.
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Nesta assertiva Freire (2013a) afirma que o cotidiano da sala de aula, o
professor € o primeiro pesquisador a instigar em seus educandos a investigacdo. Dai
a importancia de a pesquisa ter um papel significativo para o estabelecimento da
relacdo teoria e pratica, aproximacdo da realidade e constru¢cdo do conhecimento.
Corroborando com a afirmativa, Demo (2005) ressalta que educar pela pesquisa tém
como condicao essencial, que o profissional da educacao seja pesquisador, ou seja,
maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude
cotidiana.

Dentre os depoimentos, o Professor 8, compreende que

todas as vezes que introduzo uma nova metodologia de ensino ou avalio
a pratica educativa estou atuando como professor pesquisador.

Entretanto, nossa preocupacao recai por percebermos o reducionismo na
expressao, no sentido de a formacgao do professor pesquisador deve envolver uma
reflexdo critica sobre sua pratica, pois (FREIRE, 2015 p.39) “ensinar exige reflexao
critica sobre a pratica” e ndo se resume a aplicar uma metodologia ou avaliar a pratica
educativa que essas acoes remeteréo ao professor pesquisador.

O elo que envolve nossos Professores se relaciona com as experiéncias
gue tiveram no PIBID/ UECE como bolsistas e licenciandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas. Os fragmentos das falas nos possibilitaram a identificar nas praticas dos
professores suas influéncias do programa em suas metodologias. Apresentamos as
falas que mais se destacaram quanto as metodologias de ensino que remetem ao
professor pesquisador e que séo resultados da vivéncia no PIBID.

O professor 2 afirmou que trabalha com metodologias diferentes, estas que
sédo decorrentes das experiéncias que tiveram no PIBID. Observemos abaixo suas

colocagdes.

Na minha formacéo, a caréncia que a gente teve de praticas docentes foi
muito grande porque nossas disciplinas séo voltadas apenas para o cientifico
com contetdo especifico da Biologia. Mas as cadeiras de licenciaturas sdo
poucas, de docéncia. Entdo, como eu ingressei no PIBID, eu passei a
conhecer a escola, a enfrentar realidades, problemas que a gente antes
nao tinha conhecimento. [...], n6s desenvolviamos uma metodologia
diferente, trabalho diferente. Tentavam fazer sempre inovar com
tecnologia, seja no ladico, seja na pratica de laboratério. Seja através de
artigos, trabalhos escritos. N6s levAvamos sempre para discutir com
eles. [...] (Professor 2).
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Para ele a utilizac&o de tecnologia, da ludicidade e pratica de laboratorio, a
utilizacao de artigos e trabalhos que despertassem a curiosidade dos alunos, busca
promover um melhor aprendizado dos alunos. A continuacgéo do discurso do Professor

2 assevera que na sua pratica trabalha com a dialogicidade com os alunos.

O que eu tento levar mais para sala de aula é a questdo de incentiva-los.
Fago muito trabalho com eles de incentivo a pesquisa, eles a buscarem novos
conhecimentos. Eu conhecgo alunos que vem de uma histoéria dificil. Eu
costumo falar, a conversar com eles. Dar exemplos de vida. As vezes eu
passo trabalho, textos. As vezes uns videos motivacionais que costumam a
funcionar bastante. Entdo, quando eu vejo que esta fugindo do meu
controle, ai eu tento trazer uma metodologia diferente. Eu tento fazer a
minha parte. As vezes eu faco um jogo ludico. [...] eu faco uma dinamica
ladica que envolve as atividades do contetdo e nesse ramo a gente vai
tentando levar. [...] (Professor 2).

A minha préatica no PIBID a gente trabalhava justamente essa questdo das
aulas mais dialogadas e mais voltadas para o conhecimento prético, entdo a
maior influéncia do PIBID. Na minha pratica é essa busca por
metodologias mais ladicas, por atividades mais dindmicas que obviamente
ndo tem que ser ligadas a diversdo, mas que tenha haver com o contetddo
(Professor 7).

As respostas dadas pelos professores nos remetem a perceber o uso da
ludicidade nas suas aulas, por meio de jogos ou dindmicas que envolvem o conteudo.
Destacamos o olhar do Professor 2, em estar em constante reflexdo de sua pratica, o
mesmo relata que ao perceber que sua turma perde o foco no contetdo busca utilizar
metodologias ativasi7 para despertar a curiosidade do aluno. O professor pesquisador
ela envolve essa dindmica de constante reflexdo e adaptacdo de sua prética “embora
diferente entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-
se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2015, p. 25), ou seja, aluno e professor estédo
em constante formagao e reformagao.

Nesta assertiva, Cruz e Ludke (2005) argumentam que a articulagdo do
ensino e da pesquisa no trabalho do docente da Educacao Basica € um tema que ha
muito tempo vem merecendo atencédo dos profissionais que se dedicam a este estudo.
Em investigacOes realizadas pelas autoras despontou que a pesquisa careceria de
ser a base de sustentacdo do ensino basico, s6 que para isso, seria preciso uma

17 A metodologia ativa € a que estimula métodos construtivos de acao-reflexdo-acao (FREIRE, 2015),
onde o sujeito toma uma atitude ativa relacionada com o seu aprendizado tendo como ponto de partida
a pratica de experiéncias vivenciadas, através de problemas que aparecem possibilitando o ato da
pesquisa a fim de encontrar melhores solu¢éo para serem aplicadas.
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reforma no desenvolvimento dos professores como pesquisadores de suas proprias
praticas e, a partir dai, inserir a pesquisa no seu trabalho de sala de aula, visando o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

O Professor 4 destaca a utilizagéo das tecnologias atrelado a ludicidade.

A gente também, enquanto professor, direcionar um pouquinho pro lado do
professor pesquisador quando eu ja fiz com eles um jogo que de certa
forma eu inventei, dinamizei pra ficar bem mais facil de eles entenderem
e apliquei depois até um “questionariozinho” com eles para ver como eles
avaliaram sobre aquela temdtica eu ja tinha visto de uma outra forma, de
maneira expositiva, de recursos audiovisuais, através de videos, enfim, como
€ que eles se viam naquela situacdo antes e depois daquele jogo até entao e
eles se viram que depois do jogo eles viram de uma maneira diferente, ai a
gente vé o professor de uma forma pesquisador viabilizando dessa
forma, mas eu também tenho a oportunidade, enquanto professora da
escola integral de ajudar a eles na construcdo, na elaboracdo da
pesquisa de uma teméatica sobre um determinado tema que tem uma
afinidade sobre minha area (Professor 4).

Para ele a atividade ludica € uma prética que desenvolvida para integrar a
proposta do professor pesquisador em que, a pratica tedrica acarreta a reflexdo sobre
a relacdo teoria e pratica. E mister destacar no relato do Professor 4 que por ser
professor de escola integral trabalha com projetos, possibilitando a aproximacao de
tematicas mais relacionadas a biologia. Concordamos com Freire (1991) que o ensino
e a pesquisa se tornam presentes no fazer docente que, “ninguém comecga a ser
professor numa certa terca-feira as 4 horas da tarde... ninguém nasce professor ou
marcado para ser professor. A gente se forma como educador permanente na pratica
e na reflexdo sobre a prética” (p 71), assim, compreendemos que o contato com a sala
de aula é desafiador, mas é algo necessario a préatica docente, pois requer do
professor compromisso em articulando a teoria e préatica.

Recorremos a proposta institucional do PIBID de Ciéncias Bioldgicas da
FACEDI para nos dar o aporte no entendimento sobre as praticas que os Professores,
sujeitos da pesquisa, desenvolvem acerca da docéncia alicercada no ensino e na
pesquisa. O Subprojeto tem como objetivo de “proporcionar, através da aproximacao
entre escola e a universidade, a insercao dos licenciandos nas praticas e saberes da
docéncia na area da Biologia, visando a formacdo de um profissional
comprometido, reflexivo e pesquisador de sua agcao docente” (UECE, 2009, p2).
Defendemos a necessidade de o professor ser reflexivo e pesquisador, bem como

pelo desenvolvimento de uma postura reflexiva e investigativa. Nesse sentido
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inferimos que a participagao no PIBID, como bolsistas de ID, pode ter favorecido um
novo olhar sobre a prépria pratica e sobre as escolas. A relacéo teoria e pratica que
se construiu nesse processo contribuira para que compreendam que as “praticas
educacionais sao processos da maior importancia, tém seus fundamentos tedricos e
associam-se a uma filosofia educacional. Praticas geram teorizaces e teorizacfes

geram praticas, em movimento recursivo” (GATTI, 2013, p.54).
5.2.2 Prética Pedagdgica

Tecemos uma discussdo sobre como o0s Professores investigados,
compreendem como ocorre a articulacdo de suas praticas em sala de aula, tendo em
vistas seus processos de formacdo permeados pela vivéncia enquanto ex-bolsistas
do PIBID. Os relatos apresentados mostram as concepc¢des sobre a pratica docente
dos professores.

Os dados nos possibilitaram conhecer a préatica docente dos professores e
identificar em suas metodologias a perspectiva do professor pesquisador em Freire
(2015), de seu constructo referente a inseparabilidade do ensino e da pesquisa e da

necessidade da pratica da pesquisa.

A minha préatica docente tem que ter muito a ver com o contexto do meu
aluno sabe, eu ndo sei porque. Para mim, eu levo muito em consideracdo o
social, contexto social. Eu acho que isso é de fundamental importancia na
educacédo. Entdo procuro visar isso (Professor 1).

[...] & minha préatica docente [...] utilizo compara¢8es com o cotidiano deles
para ficar mais facil pra eles entenderem porque acham no primeiro ano
a biologia muito dificil (Professor 4).

Quando se trata de utilizar metodologias que unifiquem o0 ensino e a
pesquisa, vimos que os professores 1 e 4 buscam estimular seus alunos conectando
os contetdos de biologia com o contexto de seus alunos. E no ato de perceberem o
contexto dos seus alunos gue eles conseguem conectar a teoria e a pratica, entre
conhecimentos académicos e conhecimentos profissionais.

Sobre o pensar cotidiano dos alunos, promovendo o envolvimento do

ensino e da pesquisa, contam os Professores 2 e 7 que

Minha pratica docente, [...] (A gente) tenta ver o ponto de vistados alunos.
Eles buscam, a gente tenta ver as melhores informag¢8es de maneira



88

simples. Entdo é mais artigos e revistas, algum comentario sobre um
assunto que a gente esta estudando e é basicamente assim (Professor
2).

[...] Entdo a minha pratica ele esta sendo sustentada por essa questdo da
motivacdo e os meus desafios s@o justamente essa questdo de encontrar
alunos desmotivados. Entdo eu tenho que estar buscando essas
metodologias diferenciadas, buscando conversar com eles, relacionar
0 ensino mais com a vivéncia diaria deles, tentar contextualizar o
maximo possivel, relacionar com a realidade do aluno, justamente para
ndo haver essa desmotivacao, dele vim na minha aula e na préxima semana
ndo querer vim de novo, ndo querer mais assistir as aulas, com toda essa
dificuldade (Professor 7).

Os conteudos de Biologia, muitas vezes, apresentam-se em uma
linguagem complexa e as vezes distante da realidade dos alunos, principalmente por
conta da estrutura precéaria das escolas do interior. As praticas dos Professores, que
tiveram a vivéncia no PIBID, desenvolveram-se com um olhar mais voltado a
compreender o cotidiano dos seus alunos, aproximando os conteddos com uma
linguagem mais acessivel e buscando metodologias, que despertam a curiosidade,
elaboradas com materiais mais proximos a realidade dos alunos. Podemos inferir que
o papel didatico desses professores se efetiva na polarizacdo entre o ensino e a
pesquisa, pois “quem ensina necessita pesquisar; quem pesquisa carece ensinar’
(DEMO, 2011, p. 14). O processo de formacéo do professor pesquisador passa pela
realidade escolar e a escola se torna um elemento de pesquisa, de reflexao e andlise,
pois, o ato de “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (FREIRE, 2015, p. 39).

Resgatando os textos das propostas do PIBID de Biologia da UECE, quanto
as praticas pedagogicas desenvolvidas por nossos sujeitos e diante da elucidacéo

guanto ao cotidiano dos alunos, os documentos relatam que:

Tais experiéncias serdo realizadas por meio de participagcbes e
observacdes nas atividades docentes presentes no cotidiano da escola,
como semana pedagdgica, planejamentos, reunido de pais e mestres,
periodo de avaliacdo, conselho de classe, entre outras a¢gfes presentes no
cotidiano da escola e do trabalho do professor (SUBPROJETO DE BIOLOGIA
FACEDI PIBID).

A convivéncia sistematica com a escola e seus professores
oportunizard aos bolsistas se deparar com as dificuldades e os dilemas
gue surgem no cotidiano do profissional docente, assim como conhecer
as alternativas produzidas para seu enfrentamento. Além disso, o
acompanhamento das aulas dos professores supervisores - agora com um
olhar de futuro docente — permite aos licenciandos uma interlocugéo vivaz e
direta com o protagonista da acdo pedagdgica (no caso, o co-formador),
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desenvolvendo reflexdes centradas em situagcfes concretas (SUBPROJETO
DE BIOLOGIA FAEC PIBID).

[...] impulsionar a aproximac¢do entre os mundos da universidade e da
escola em beneficio de seus aprendizes: de um lado, ao promover o
fortalecimento da formagdo docente mediante a inser¢do dos alunos
dos cursos de licenciatura no cotidiano das escolas publicas de
educacao bésica; de outro, ao estimular o desenvolvimento de inovagfes
pedagdgicas no campo do ensino, fomentando possibilidades de alavancar a
gualidade da educac¢do basica (SUBPROJETO DE BIOLOGIA CECITEC
PIBID).

Conforme o relato dos Professores e dos fragmentos de texto retirados dos
projetos, podemos inferir que o PIBID tem dado resultados positivos, possibilitando
uma aproximacdo com a pratica docente e potencializando a atuacao desses
professores. Nos relatos fica evidente a preocupacao com o cotidiano do aluno e da
sala de aula, aspectos ressaltados nas propostas e continuadas mesmo apos a hao
estarem mais participando do programa. E mister que o “professor possa analisar as
situacdes do cotidiano escolar e do seu trabalho, a fim de entendé-las em sua
complexidade, sua totalidade e seu contexto” (ANDRE, 2016, p. 32) e assim encontre
metodologias adequadas a realidade do aluno.

Dessa forma, segundo as falas supracitadas, o cotidiano do aluno é um
aspecto relevante e que refletira em sua pratica docente. Para esses professores € a
oportunidade de observar o seu aluno e refletir sobre o seu conhecimento implicito,
essa atitude possibilitara uma boa préatica docente oportunizando uma aprendizagem
significativa ao aluno, conforme o relato.

Conforme a fala do Professor 3,

A minha préatica nos cursos é de uma forma mais diferenciada, [...] eu
trabalho realmente como é a metodologia da pesquisa cientifica e
também com o desenvolvimento pessoal do aluno, sempre buscando,
né, que ele lance esse olhar critico sobre a sociedade que ele lance o
olhar para o bairro onde ele vive, que ele comece a observar ali o que
tem de bom naquele bairro, quais sdo os pontos bons, o que é que
precisa ser melhorado. Entdo a gente percebe muito que eles por residirem
a maioria na periferia eles trabalham muito a questéo do saneamento basico
gue tem algumas comunidades que sofrem com esse problema, entéo eles
conseguem perceber isso, eles trazem essas problematicas para a gente e
acaba passando para a sociedade de uma forma geral quando os projetos
sdo apresentados (Professor 3).

A sua pratica ocorre de forma diferenciada e ressalta que trabalha com

metodologia cientifica. Em seu discurso, o trabalho que realiza visa o desenvolvimento
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pessoal do aluno, tendo em vista um olhar critico para a sociedade. Nessa direcédo
entendemos que o docente busca compreender e comprometer-se com a sua funcéo
social, a qual € preocupar-se com o bairro e a cidade e que precisa formar o aluno
para a sociedade capaz de identificar os problemas sociais. Segundo Freire (2015, p.
25) “quem forma se forma e reforma ao formar e quem €& formado forma-se e forma
ao se formado”. O ato de formar é um ato progressivo para aperfeicoar a capacidade
critica, reflexiva e a emancipacéao do direito de ir e vir.

O Professor 3 continua sua reflexdo quanto a sua pratica docente e

apresenta sua metodologia e o desenvolvimento dela em sala de aula.

A gente desenvolve durante o decorrer da aula dindmicas para trabalhar
o desenvolvimento pessoal desse aluno, trabalhar o lado critico do
aluno, também, tanto a parte dindmica como a gente trabalha alguns
momentos com a parte teérica mesmo de alguns assuntos que sao
abordados no nosso projeto que é algo mais interdisciplinar falando ali
relacionado a varias disciplinas, entre elas a biologia, a matematica, a lingua
portuguesa. Entéo tudo esté relacionado. Quando a gente percebe que algo
ndo esta dando certo vocé busca fazer algo novo, algo diferente, vocé procura
ali por exemplo “Ah, ndo ta dando certo s6 essa parte da atividade, de
explicar, de passar atividade, isso ndo est4d dando certo, entdo eu vou
incrementar, vou botar algo novo”, digamos, eu vou além disso vou fazer uma
dindmica de interagdo com eles, além disso eu vou buscar ouvi-los o que
gue eles estdo pensando sobre isso ou mesmo o que que poderia ser
modificado na prética (Professor 3).

A fala supra demonstra a preocupacdo de desenvolver uma préatica que
proporcione o desenvolvimento pessoal e o lado critico do aluno. O docente trabalha
com dinadmicas aproximando a teoria com a pratica. Destaca-se a caracteristica de
estar sempre refletindo a pratica a partir dos resultados positivos de seus alunos.
Segundo André (2012) a pesquisa pode tornar o professor capaz de refletir sobre seu
trabalho docente e de procurar caminhos (conhecimentos, habilidades, atitudes,
relacdes) que o ajudem a melhorar a sua pratica docente, a fim de que possa participar
do processo de autonomia das pessoas.

Assim, a pesquisa € instrumento que ajuda e abre o olhar, o horizonte de
conhecimento. Ensino e pesquisa sdo elementos que devem caminhar juntos. E com
a pesquisa que o professor compreende os resultados de seus alunos e assim intervira
em sua pratica que de acordo com Freire (2009, p. 29) “intervindo educo € me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a

novidade”.
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Continuando em nosso percurso para conhecer as praticas e metodologias
gue sao desenvolvidas em sala de aula. A fala a seguir apresenta as metodologias

gue os docentes desenvolvem.

[...] entdo eu tento levar a pratica demonstrativa, 0 conhecimento de
artigos, trabalhos. Trabalho muito a leitura de pesquisas, de
descobertas dentro do ramo da Biologia e no conteldo que estou
estudando com eles e, a partir dai, a gente faz reflexdes. (A gente) tenta
ver 0 ponto de vista dos alunos. Eles buscam, a gente tenta ver as
melhores informagdes de maneira simples. Entdo € mais artigos e
revistas, algum comentério sobre um assunto que a gente esta
estudando e é basicamente assim. [...] Essas metodologias, geralmente
elas trazem um impacto muito positivo pro alunos, principalmente, o
conteldo, a pratica demonstrativa, a pratica do laboratério mesmo,
costumam trazer um impacto maior praeles. Porque é aquela coisa, eles
estdo vendo o conteddo que é interessante, por exemplo, o contetddo de
células, mas eles néo vivenciaram aquilo ali. Eles nao tém o contato com
aquele conteudo, entdo eu acho que a pratica, a pratica demonstrativa,
a aula demonstrativa tem muito mais um impacto de, deles refletirem
sobre aquilo. Eles estéo visualizando, eles estdo vendo o que é mais, eu
acho muito mais interessante. E eu vejo que eles também tém esse
proveito, muito mais interessante (Professor 2).

O Professor 2 ressalta a pratica demonstrativa, levando aos seus alunos
conteudos a partir de artigos e trabalhos relacionados ao ramo da biologia. Com essa
metodologia ele promove reflexbes sobre o tema estudado aproximando com a
realidade mais relacionada ao contexto dos seus alunos, facilitando o aprendizado.
Freire (2015, p 83-84) assinala que “o bom professor € o que consegue enquanto fala
trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim,
um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas duvidas, suas incertezas”. E a partir de sua pratica pedagogica,
conectando os conhecimentos da academia, que a acao do ensino e da pesquisa se
tornam presentes na sala de aula.

Outras respostas remetem o uso de metodologias em sala de aula.

Minha pratica docente [...] eu aprendi a dinamizar minhas aulas, a fazer
aulas de laboratério, a ver outros recursos nao fazer s6 aquela no
quadro: “mas Professora tu nao da tua aula no quadro? ” Claro que eu
dou! Eu preciso. Eu ndo utilizo s6 recurso tecnolégico, ndo utilizo sé o
video, s6 a musica, mas eu uso todos esses recursos a favor como eu
também utilizo os jogos que eu também aprendi no PIBID. [...] todas as
praticas que eu aprendi no PIBID e outras que eu pesquiso, outras fontes com
conteldo relacionado do 1° ano de biologia [...] eu utilizo varios jogos,
varios videos, varias musicas que a gente utiliza pra fazer o
embasamento bom, ver a questdo do sistema genital e toda a questéo
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das DSTs, dos métodos contraceptivos, enfim, tudo isso eu vejo a
guestao de um jogo pra ficar dinamico, néo ficar s6 no conteddo e
dinamizar isso de alguma forma. E essa minha préatica docente
(Professor 4).

Professor 4 nao se limita ao “quadro branco”, mas utiliza recursos como
aulas de laboratério, musica, videos e jogos a favor da aprendizagem de seus alunos.
Percebemos que o docente em sua pratica proporciona uma gama de metodologias e
gue a vivéncia enquanto bolsista de ID possibilita a reconhecer a “bagagem” que teve
enguanto discente, refletindo diante de suas possibilidades e da escola, adaptando-
se a novos conhecimentos de forma que os conteldos sejam pedagogicamente
eficazes e possiveis para o aprendizado dos alunos.

Zeichner e Diniz-Pereira (2005) dissertam que professores, que sao
envolvidos com pesquisa originadas de suas praticas, parecem adotar modelos de
ensino mais centralizados nos alunos e se convencem da acuidade de escutar, de
observar procurando compreender seus alunos. A sua pratica € um caminho rico de

consideracdes e percepcoes.

Minha pratica docente se resume em aulas dinamicas, procurei sempre ser
um professor dindmico, tendo como base as aulas que eu acompanhei
guando eu era bolsista do PIBID, procurava sempre analisar as préaticas da
supervisora, quando eu estava em pratica mesmo, eu passei realmente a
frente a sala de aula, eu passei a usar metodologia diferenciada, em que
sentido? No sentido de ndo se deter apenas a livros didaticos, mas
procurar utilizar outros meios, outras formas didaticas, para que a aula
ndo se tornasse a mesmice, ou digamos uma aula tradicional. Entdo a
gente procurava utilizar diversos recursos, recursos tecnoldgicos,
outras partes da escola, outros espagos como a biblioteca, também sair
um pouco da escola, utilizando os espacos que a escola fornecia, a
gente procurava sempre dinamizar as aulas (Professor 5).

O Professor 5 afirma utilizar “metodologias diferenciadas”, a ndo se detém
somente com os conteudos dos livros didaticos, evitando aulas tradicionais e
cansativas. O docente utiliza recursos tecnolégicos, ambientes internos da escola,
aulas de campo. Contudo, ndo nos mostrou nitidamente caracteristicas de um
professor que em sua préatica docente envolve o ensino e a pesquisa. Acreditamos

que a

formacéo do professor apto a lidar com ensino e pesquisa exige que se rompa
com as perspectivas praticistas de sua concepgéo, isto €, com aquelas
orientacdes que implicam na formacdo de um profissional limitado ao fazer
relativo ao trabalho docente, e, ao mesmo tempo, pode favorecer a
constituigdo de um profissional da educacéo preparado para refletir e
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pesquisar sobre o proprio exercicio laboral que desenvolve e sobre os
problemas do contexto por ele vivido, uma postura que podera resultar em
outro comportamento, isto é, em uma conduta ndo passiva do professor na
sala de aula, na escola e nos demais ambientes que vivencia por meio da
pratica profissional que Ilhe compete (MARTINS; VARANI, 2012, p.25).

O entendimento da fala do Professor 5, deixou-nos apreensivos gquanto ao
uso de sua metodologia, pois se distancia da postura do professor pesquisador que
busca estar em constante reflexdo de sua pratica, que procura conexdes entre ensino
e pesquisa, teoria e pratica, inovando sua pratica com as experiéncias, resultado de
seu trabalho docente.

Trazemos mais algumas metodologias utilizadas em sala de aula,

observemos as falas abaixo.

Quando a gente estava no PIBID a gente produziu parddia sobre um
conteudo de biologia, ai quando foi na sala de aula eu também trouxe uma
prova que seria producdo de parddias, em que depois dessas
producdes de parddias, que eles fossem cantar na sala eles teriam que
responder algumas questdes referente aquele conteddo e ai que deu
certo. [...] a minha sala de aula é o meu laboratério, € onde eu estou, vejo 0
gue esta surtindo efeito nas minhas contribuicbes com meus alunos como
também eu vejo o0 que nao esta surtindo efeito e ai que eu procuro rever
minha pratica porque a gente sabe que nem tudo é perfeito. O que eu
posso acertar hoje amanha posso errar e vice e versa. Tudo depende de
uma auto avaliacdo, tudo depende dos meus olhos hoje, dos meus olhos
amanha. Como eu estou vendo aquilo (Professor 6).

O Professor 6 como metodologia utiliza a parddia em suas aulas. Podemos
destacar no fragmento de texto elementos que cogitam o carater do professor
pesquisador, que pela sua pratica, leva um ensino mediado pela pesquisa. O
Professor 6 menciona que “a minha sala de aula é o meu laboratério, é onde eu
estou vejo o que esta surtindo efeito nas minhas contribuicbes com meus
alunos”, a sala de aula é o local de pesquisa, de refletir e modificar sua pratica,
buscando a aprendizagem de seus alunos de forma critica e reflexiva, de reavaliar a
sua pratica levando os seus alunos a um novo horizonte no conhecimento. O
professor, por meio da pratica reflexiva, conseguira efetivar uma pratica docente como
um pesquisador, identificando e tentando resolver problemas de ensino com base na
teoria e na sua experiéncia em sala de aula. Nesta assertiva, Freire (2015) disserta

que

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
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reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2015, p.30-31).

Na concepcao de Freire a pesquisa se faz no espaco da escola, que nao
tem como unico papel a producdo de conhecimento. A escola se torna elemento na
producao e construgéo do conhecimento devido a intera¢do entre o professor, o aluno
e a sociedade. Nessa direcdo Lima e Sales (2002) asseveram que “a escola nao é
apenas o lugar onde o professor ensina. E o lugar onde o professor aprende uma
profissdo, aprende sobre a vida”. Ser professor é sempre estar disposto a aprender,
reconhecer que a escola é local de partida para permear saberes e préticas, na vida

do educando.
5.2.3 Ensino e Pesquisa

Teceremos nossas discussOes refletindo sobre o desenvolvimento das
praticas dos professores baseados na inseparabilidade do ensino e da pesquisa na
pratica docente. Partiremos nossas discussdes sobre quais os desafios que 0s
professores encontram em envolver o0 ensino e a pesquisa em sua pratica docente.

Os caminhos trilhados seguem o escopo da indissociavel relagcdo entre
teoria e prética, considerando o ensino e a pesquisa como eixos balizadores no
processo de formacéo do professor pesquisador. Como assevera Freire (2015), nao
existe ensino sem pesquisa e vice-versa, pois, “faz parte da natureza da pratica
docente a indagacao, a busca, a pesquisa” (p.29).

Concernentes as indagacbes a respeito do ensino e da pesquisa,

apresentamos os relatos.

A maioria das vezes o que eu trabalho € com textos do préprio livro que vem
com indagag¢@es que eu tento levar para a sala de aula mesmo, discutir com
eles na sala de aula. Eles fazem leitura. As vezes eu pego que eles fazerem
em casa. Eu dou uma semana ou outra para poder eles terem contato com a
internet, porque eles dizem que néo, ndo tem internet em casa e, realmente,
é a verdade. A realidade do interior é diferente. A maioria ndo tem contato
com a internet. Internet que eu digo para pesquisar, acessar um Google, uma
pesquisa eles ndo tém, mas a gente tenta levar o livro. Tem alguns contextos
no livro, tem alguns temas, uns textos interessantes para trabalhar em sala
de aula. Eu levo para eles. As vezes ficam algumas brechas e eu mando eles
pesquisarem. Depois, a gente faz uma reflexdo sobre essas pesquisas
(Professor 2).
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O Professor 2 relata que encontra dificuldade em se trabalhar com o ensino
e a pesquisa devido a realidade encontrada no interior, por conta de nao ter recursos.
Mesmo assim, busca desenvolver outros trabalhos que favorecam a aprendizagem
dos alunos. Ressaltamos que, mesmo diante das dificuldades apresentadas, o
professor mediado por sua vivéncia e experiéncia, adequa suas atividades que
desenvolve com um olhar a pesquisa e a reflexdo de temas relacionados a biologia.
Conforme a assertiva do Professor 2 buscamos em Esteban e Zaccur (2007) ao
afirmar que o professor que anseia 0 ensino e a pesquisa no cotidiano da escola, cria
escolhas pedagédgicas a beneficiar a aprendizagem dos alunos e alunas que néo
evoluem. O professor reconhece que o ensino mediado com a pesquisa € um valioso
instrumento de educacdo e de desenvolvimento de competéncias e habilidades
significativas para o aluno.

Os depoimentos abaixo apresentam outros impasses relatados.

no meu ponto de vista ensino e pesquisa caminham juntos. Eles néo estéo
separados [...] como eu enfrentar, como eu busco meios de encarar e de
resolver situag8es dentro daminha pratica isto também esta relacionado...
geralmente o que é que acontece talvez, ndo sei se é s6 comigo ou com 0s
demais professores porque geralmente a gente busca, porque sim, a gente
sempre esta pesquisando, indo em busca de atualizar. Todo professor esta
sempre nesta busca (Professor 3).

Ressalto mais uma vez, inUmeros sdo os impasses que de certa forma
inviabiliza de maneira direta a aproximacdo entre ensino e pesquisa.
Além disso, € essencial a colaboracdo e interesse do discente. A
aproximacao entre ensino e pesquisa na Educacao Basica, realizo através de
chamados, durante as aulas, aos estudantes para producéo de projetos [...]
(Professor 4).

Segundo o Professor 3 0 ensino e a pesquisa caminham juntos. As
dificuldades que encontra em viabilizar o ensino e a pesquisa 0 docente procura
encontrar respostas na prépria pratica docente. Ja o Professor 4, assevera que realiza
suas aulas buscando aproximar o ensino e a pesquisa. Entretanto relata as inimeras
dificuldades que encontra ao se trabalhar 0 ensino e a pesquisa destacando que a
coparticipacdo do aluno nas aulas influencia consideravelmente no desempenho.

Quanto aos relatos dos professores recorremos aos subprojetos do PIBID

para verificar se as préaticas dos docentes foram frutos das vivéncias no programa.

Os grupos de reflexdo, de natureza diversa do anterior, envolve bolsistas de
iniciacdo, bolsistas supervisores e coordenadora de area. Seu proposito €
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estimular uma leitura situada e problematizadora da pratica de ensino
acompanhada e desenvolvida pelos professores de Biologia e licenciandos
no contexto da escola. Esta atividade pretende fomentar a revisédo das
praticas e o desenvolvimento de estratégias de enfrentamento para as
dificuldades presentes no ensino de Biologia (UECE-SUBPROJETO
PIBID FACEDI, 2009, p. 6).

deparar com as dificuldades e os dilemas que surgem no cotidiano do
profissional docente, assim como conhecer as alternativas produzidas para
seu enfrentamento. Além disso, o0 acompanhamento das aulas dos
professores supervisores - agora com um olhar de futuro docente — permite
aos licenciandos uma interlocucéo vivaz e direta com o protagonista da acao
pedagodgica (no caso, o co-formador), desenvolvendo reflexdes centradas em
situagBes concretas (UECE-SUBPROJETO PIBID FAEC, 2011, P. 3).

Ademais, cabe ressaltar que este subprojeto articula-se explicita e
organicamente com as demandas dos estabelecimentos de ensino de Taua.
A solicitacdo apresentada [...] em uma proposta de parceria entre a
Universidade e a Escola visando o desenvolvimento de ages
pedagdgicas inovadoras que oportunizassem a superacdo de
dificuldades manifestadas pelos alunos, geradas ao longo de sua vida
escolar. A ideia era implantar um sistema de monitoria com licenciandos,
ampliando momentos de reforco e acompanhamentos dos estudantes do
ensino médio. [...] (UECE-SUBPROJETO PIBID CECITEC, 2011, P. 6).

De posse dos relatos e com os fragmentos de texto retirado dos
subprojetos, inferimos que trabalhar com ensino e pesquisa envolve uma
complexidade. O cerne da escolar tem um carater tradicional e para transformar este
fato sdo “necessarias pesquisas e experiéncias acompanhadas para que se va
construindo um conhecimento sistematizado sobre novas alternativas pedagdgicas”
(CUNHA, 2004, p. 125). Carece de o professor romper esse engessamento existente
nas escolas atuais e desenvolver alternativas metodologicas, oportunizando uma
pratica mediada com o ensino e a pesquisa, distanciando-se do ensino tradicional.

A pratica docente deve emancipar o aluno

[...] envolver o ensino e pesquisa é justamente isso, de oportunizar o aluno,
gue ele ndo se limite somente aquilo que € dito pelo professor em sala, que
ele va pesquisar se realmente o que ele diz é verdade, eu acho que deve
ser trabalhado isso em todas as escolas, que infelizmente nem todo
professor trabalhaisso, ele acha que o que ele diz é verdadeiro e 0 aluno
tem que acreditar naquilo, basicamente é isso (Professor 5).

No relato do Professor 5 podemos extrair que, para o docente, o0 ensino e
a pesquisa oportunizam a criar possibilidades para que os alunos se apropriem do
conhecimento, entretanto ressalva a existéncia de professores que nao trabalham

com ensino e pesquisa em suas escolas. Concordamos com Demo (2005) que a
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formacéao do professor se estiver alicercada no ensino e na pesquisa, a probabilidade
de ele ter uma pratica que amplie no seu aluno a capacidade de reconstrucdo do
conhecimento de forma critica e criativa € maior. Os professores em suas escolas
encontram constantemente com esses impasses de professores que nao trabalham
com 0 ensino e a pesquisa nas salas de aula, e que criticam outros professores que

trabalham nessa otica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver um estudo de caso sobre os egressos do PIBID do curso de
Ciéncias Bioldgicas foi promissor, permitindo encontrar, nas relacdes investigadas,
alguns aspectos discutidos na literatura. Nossa intengcédo, com esta pesquisa, foi a de
compreender como a formacdo do professor pesquisador em Paulo Freire
emerge no contexto no PIBID de Biologia da UECE partindo de suas
experiéncias e reflexdes vivenciadas como docentes. Buscamos analisar
inicialmente as agcdes desenvolvidas nesse projeto, a partir dos subprojetos de cada
campi, e compreender as influéncias na formagédo deste docente na perspectiva do
professor pesquisador.

Retomaremos as inquietacfes que apresentavamos quando iniciamos a
nossa pesquisa e as respostas que encontramos no caminho por onde nos induziu.
Ainda que transitdrias e problematizaveis, sdo as “respostas” e compartilhamos.

Buscamos compreender quais as concepc¢Oes dos docentes sobre a
formacdo do professor pesquisador. Os relatos nos revelaram que um dos
aspectos que remetem ao professor pesquisador € de um docente que sempre esta
refletindo sobre sua pratica, trabalha metodologias diferenciadas, busca compreender
a realidade dos seus alunos e, a partir disso, desenvolve um trabalho em sala de aula
gue leve os seus alunos a investigacao e reflexdo das tematicas relacionadas com a
Biologia e, de posse disso, reflete sua pratica por conexdes tedricas e praticas
envolvendo o ensino e a pesquisa sobre seu trabalho. E nessa 6tica que corroboramos
com Freire quando afirma que “toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa
implica docéncia” (FREIRE, 2013b, p.123-124). A compreensdo dos professores
investigados sobre a formacgéo do professor formador tem o viés de que a sala de aula
€ o local no qual eles desenvolvem suas pesquisas, favorecendo uma postura
investigativa e reflexiva ressignificando a sua pratica docente.

Ao identificar as praticas dos egressos de Ciéncias Bioldgicas em seu
processo de formacdo no programa PIBID para sua atuacdo docente alicercada na
concepcao de professor pesquisador Freireana, percebemos que os professores
desenvolvem suas praticas de forma reflexiva instigando em seus alunos a concepgao
pautada por Freire quanto a “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo

buscando, reprocurando” (FREIRE, 2015, p.32). Constatamos que, além de permitir
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gue sua pratica seja investigativa, os docentes buscam desenvolver metodologias
proximas ao contexto de seus alunos, como também, o dialogo que eles desenvolvem
potencializa a aprendizagem possibilitando o docente se voltar a realidade de sua sala
de aula instigando a reflexdo e as conexdes tedrico-praticas, passando a favorecer a
relacdo entre teoria e pratica e ensino e pesquisa.

Os dados também sugerem que as acdes que foram desenvolvidas como
bolsistas de ID no PIBID de Biologia, influenciaram em suas atuais praticas, ao mesmo
tempo possibilitou observar o envolvimento entre ensino e pesquisa no processo de
formacdo do professor pesquisador. No arcabouco de suas préticas, pudemos
identificar praticas como: a conversa dialogada, as aulas de laboratorio, as aulas de
campo, a pesquisa de artigos, o uso de tecnologia, os videos, as musicas, as parodias,
0s jogos, a ludicidade, séo praticas destacadas pelos professores. Os conhecimentos
construidos traduzem arranjos de suas praticas com novas significacdes construidas
e desenvolvidas a partir de suas vivéncias antes e durante sua formacao.

Observamos que, para os professores o entendimento do contexto dos
seus alunos é fundamental para o trabalho de articulagdo teoria e pratica, entre
conhecimentos académicos e conhecimentos profissionais. Desta forma a pesquisa
torna-se um instrumento que potencializa tal conhecimento, e 0 ensino e a pesquisa
sdo elementos que devem caminhar juntos. Os dados revelaram também que os
professores entendem o professor pesquisador como um profissional que busca estar
em constante reflexdo de sua pratica, conectando o ensino e a pesquisa, a teoria e a
pratica, inovando suas aulas.

Ao analisar as préticas e metodologias utilizadas pelos docentes no ensino
de Biologia que remetam a perspectiva do professor pesquisador em Paulo Freire,
percebemos que, em suma, 0s professores desenvolvem suas praticas e
metodologias com o foco no professor pesquisador, buscando integrar o ensino a
pesquisa, “que quanto mais tempo se dedique as experiéncias praticas, melhor sera”
(MARCELO, 2010, apud. ZEICHNER, 1980, p. 45). Através das estratégias
entendemos como 0s professores estabelecem conexdes entre os conhecimentos
académicos e conhecimentos profissionais. Que mesmo reconhecendo que o0s
conteudos da biologia tém um nivel de complexidade e que podem levar ao
desinteresse e ao desestimulo, os professores investigados buscam desenvolver um
trabalho em sala de aula conectando 0 ensino e a pesquisa a partir do contexto dos

alunos. Corroboramos com Cunha (1995), ao afirmar que a pesquisa deve deixar de
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ser um mito e se tornar uma pratica constante na vida do professor. “Unir ensino e
pesquisa significa caminhar para que a educacdo seja integrada, envolvendo
estudantes e professores numa criacdo do conhecimento comumente partilhado”
(p-32).

Outro aspecto relevante na investigacdo foi que o0s conhecimentos
construidos sobre a docéncia na época que participaram do PIBID sdo presentes
atualmente em seu trabalho docente. Percebemos que suas praticas se desenvolvem
com um olhar mais voltado a compreender o cotidiano dos seus alunos, aproximando
os conteudos com uma linguagem mais acessivel e buscando metodologias que
despertam a curiosidade elaboradas com materiais mais proximos a realidade dos
alunos. Constatamos que o papel didatico desses professores se efetiva na
polarizagao entre o ensino e a pesquisa, pois “quem ensina necessita pesquisar; quem
pesquisa carece ensinar’ (DEMO, 2011, p. 14).

Desta forma o processo de formacgao do professor pesquisador passa pela
realidade escolar e a escola se torna um elemento de pesquisa, de reflexdo e analise,
pois, 0 ato de “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (FREIRE, 2015, p. 39).
Defendemos que a formacgéao docente necessita conectar escola e universidade em
uma dimensé&o que reconheca e acolha os saberes e fazeres construidos na prépria
pratica docente.

Ao refletir acerca dos desafios no desenvolvimento de uma pratica
docente baseada na perspectiva da integracdo ensino e pesquisa, 0s relatos
assinalaram que os professores investigados encontram alguns desafios ao se
trabalhar ensino e pesquisa em sala de aula, dentre eles: a caréncia de recursos
materiais nas escolas dos interiores do estado, a participacdo e envolvimento dos
alunos nas aulas e a dificuldade de se desenvolver metodologias em sala de aula se
deparando com docentes que nao vislumbram a ética do ensino e da pesquisa.
Reconhecemos que embora a esséncia da escola tenha bases em um ensino
tradicional, contudo defendemos que para transformar essa realidade é necessario
gue o professor rompa essa realidade desenvolvendo metodologias que oportunizem
uma pratica mediada com o ensino e a pesquisa e se distanciando do ensino
cartesiano.

Percebemos ainda através da leitura dos dados que as vivéncias desses
professores no PIBID de Biologia possibilitaram a desenvolver um trabalho docente

mais proximo de suas realidades. Os relatos nos permitiram compreender que para
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esses docentes ex-bolsistas do PIBID, a formacgé&o do professor pesquisador ocorre a
partir das arrumacdes dos conhecimentos construidos enquanto licenciandos
bolsistas do PIBID se comunicando com a sua atual docéncia. Ao mesmo tempo
reconhecemos em seus relatos a valorizagcado que atribuem ao ensino mediado pela
pesquisa.

Hoje formar profissionais pesquisadores é um dos maiores desafios nos
cursos de graduacdo, pois temos que ser investigadores e construtores de
conhecimentos. Destacamos que o0s subprojetos de Biologia desenvolvem um
trabalho diferenciado de desenvolver um profissional mais humano e autbnomo. A
compreensao gue temos é de docente que desenvolvem o fazer, o pensar, a reflexédo
critica, o reconstruir constante, pelo processo da pratica de pesquisa.

Infelizmente o PIBID desde 2015 passa por cortes e ajustes que ameagam
sua continuidade, mesmo diante do discurso do atual governo de janeiro de 2017, ao
afirmar de uma suposta estabilidade do programa e investimentos, aumentam cada
vez mais a preocupacao dos licenciandos, supervisores e coordenadores quanto a
sua permanéncia. Os tempos séo incertos para a educacao e para 0s programas que
buscam elevar a qualidade dos futuros docentes.

Os conhecimentos que edificamos ao longo desta investigagao seréo de
suma importancia em nossa trajetdria como docente e servirdo como base para
futuras investigacdes dando continuidade ao que aqui foi principiado. Sera plausivel
também o investimento sobre novas questbes que emergiram ao longo desta
pesquisa. Enunciamos algumas: Quais os saberes que os professores, egressos do
PIBID, constroem ao longo de sua acéo docente? Quais sdo as contribuicées do PIBID
na formacao inicial de professores como estimulo a trabalho do professor de forma
autbnoma? Quais as implicacbes que as atividades desenvolvidas e em
desenvolvimento no PIBID contribuem para uma profissionalizacdo docente na
formacdo inicial e como elas estimulam a prética da pesquisa como estratégia no

desenvolvimento de metodologias de aprendizagem?
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APENDICE A - Carta de Apresentacao ao Coordenador Institucional da UECE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE ﬂe(e

Universidade Estadual do Ceard

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR-CAPES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO - PPGE

CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO - CMAE

CARTA DE APRESENTACAO

Fortaleza, 08 de agosto de 2016.
Prezado Sr. Coordenador Geral do PIBID/ UECE,

Ao cumprimenta-lo, encaminhamos a Vossa Senhoria o projeto de pesquisa
intitulado A préatica docente de professores egressos do PIBID de Biologia/Uece:
uma discussao a luz dos constructos de Paulo Freire, sob a responsabilidade do

Pesquisador Ivo Batista Conde.

Vimos solicitar autorizacdo para o desenvolvimento do referido projeto de
pesquisa, junto a coordenacao institucional do PIBID/ UECE. Informamos que a
pesquisa esta na fase de definicdo da amostra, para tanto, solicitamos vossa

permissao e apresentagcao para o contato com os coordenadores.

Sendo o que tinhamos para o momento, nos colocamos a disposicdo para

guaisquer esclarecimentos.

Prof2 Dr2 Maria Marina Dias Cavalcante
(orientadora)

Professora do Programa de PG4s-
Graduacédo em Educacédo — PPGE
[Imo. Sr.

Prof. Nilson de Sousa Cardoso

Coordenador Geral do PIBID/ UECE
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APENDICE B — Questionario

2BHA0 S

e _——

As respostas ndo podem ser editadas

Questionario - Pesquisa do Mestrado em Educacao - PPGE-
UECE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA = UECE

COORDENAGAOD DE APERFEIGOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR-CAPES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCAGAD - PPGE

CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAD - CMAE

Prezado (a) professor (a),

Meu nome & Ive Conde. Sou mestrande em Educacio pela Universidade Estadual do Ceard. O presente
guesticnario tem por objetivo identificar e compreender que contribuigdes do PIBID no fazer docente, para
desenvolvimento do trabalho "4 PRATICA DOCENTE DE PROFESSORES EGRESS0S DO PIBID DE
BIOLOGIASUECE: UMA DISCUSSAOD A LUZ DOS CONSTRUCTOS DE PAULO FREIRE" do Curso de Mestrado em
Educagio, da Universidade Estadual do Ceard- UECE.

Informamos que o seu contato foi disponibilizado pela Coordenacdo Institucional do PIBID-UECE para a
realizacdo da presente pesquisa.

Sua colaboracao & muito importante para o resultado desse trabalho.

Agradecemos pela disposicdo em colaborar conosco.

Pesquisador: Ivo Batista Conde
Mestrando em Educacio - PPGE-UECE
Contato: ivoconde@amail. com

Conhecendo o professor

Qual o seu nome? *

Vocé poderia informar seu nimero de contato com DDD? *

hittp=:Adocs. google comdforrmadd 1 5 Ye- ThaiwD JHupH GEHOMAY GIGDE: 5E50ahubez B Poleditdresporse=s ACYD BN g JOLIBONHRN-C H60Eg0OFuy . TIM20



Questionario - Pesquisa do Mestrado em Educagéo - PPGE-UECE

Qual o seu sexo0? *

Escolher

Qual o seu municipio de residéncia? *

Qual a sua faixa etaria de idade? *

Escolher

Qual o Campus/ Polo que vocé cursou Ciéncias Bioldgicas? *

Escolher

Qual ano de conclusao do seu curso? *

Pergunta relacionada a Graduagao em Ciéncias Bioldgicas

Quanto tempo vocé atua na area da docéncia? *

Quais os niveis de ensino que vocé atua? *

Ensino Fundamental
Ensino Médio

Ensino Superior

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/15tF Ye- 1hxiwD JHupHG6H04W GIGD 8x59S8abubxzB 1Pol/edit#response=AC YDBNgJJQLIEOnHhN-C2f6oEUgQFug... 2
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Questionario - Pesquisa do Mestrado em Educag&o - PPGE-UECE

Quais disciplinas voceé leciona? *

Qual a rede de ensino que vocé atua? *

Escolher

Conhecendo um pouco das contribuigées do PIBID em sua pratica

Quanto tempo vocé participou do Pibid - Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia *

0 tempo deve ser em meses ou anos.

Como vocé considera a vivéncia no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID)? *

O PIBID influenciou no seu processo de formacao docente? Em caso de
resposta afirmativa, como aconteceu? *

https://docs.google.com/forms/d/15tF Ye- 1hxiw D JHupHGEH 04W GIGD 8x59S8abubxzB 1Po/edithres ponse=AC YDBNgJJQLI6ONHhN-C2f6oEUgQFug... 3
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Questionario - Pesquisa do Mestrado em Educagéo - PPGE-UECE

O Professor Pesquisador e sua pratica docente

O que é professor pesquisador para vocé? Frente a sua atuagao como
docente do Ensino Basico, vocé reconhece a figura do professor
pesquisador? *

No cotidiano de sua pratica docente, vocé visualiza a aproximagao entre
ensino e pesquisa? *

Como pode ser feita a aproximagao entre ensino e pesquisa na
Educacgéo Béasica? *

Dando continuidade a pesquisa

Caso seu perfil se encaixe no objetivo da pesquisa, vocé poderia
participar de uma entrevista? *

Sim
Nao

Solicito mais informagdes caso se encaixe no perfil da pesquisa.

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/15tF Ye- 1hxiwDJHupH GEHO4W GIGD 8x59S8abubxzB1Pol/edithresponse=ACYDBNgJJQLIGONHhN-C2f6oEUgQFug... 4
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APENDICE C — Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE ﬂ e

Universidade Estadual do Ceard

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR-CAPES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO - CMAE

O objetivo aqui € conversar sobre sua experiéncia como docente que participou do
PIBID de biologia. Com seu consentimento, gostariamos de grava-la em audio.

1. Descreva sua pratica docente?

2. Qual a sua opiniao sobre o PIBID no processo de formagéo do professor?

3. Repensar a prética docente € um processo importante no processo de formacao
profissional?

4. Que metodologias vocé destaca que sédo resultados do processo de reflexdo de sua
pratica docente?

5. Paulo Freire escreveu que “[...] faz parte da natureza da pratica docente a
indagacgao, a busca, a pesquisa”. Qual a sua compreensao sobre o envolvimento
do ensino e pesquisa no seu fazer docente?

6. Que metodologias vocé desenvolve em sala de aula que remetem a perspectiva do
professor pesquisador?

7. Avivéncia no PIBIB influenciou em sua préatica docente?

8. “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” como VOcé observa o
envolvimento entre ensino e pesquisa em sua pratica docente?

9. Em suas leituras com a tematica investigada. Vocé poderia destacar uma citacédo
gue remete 0 ensino e pesquisa?

10. Qual mensagem vocé deixa para um professor?
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Programa de Pos-Graduasao
en Educagio

[y <~
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR-CAPES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO - CMAE

ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A
PRATICA DOCENTE DE PROFESSORES EGRESSOS DO PIBID DE
BIOLOGIA/UECE A LUZ DOS CONSTRUCTOS DE PAULO FREIRE”.

Os objetivos deste estudo consistem em: ldentificar as praticas dos
egressos de Ciéncias Bioldgicas em seu processo de formacdo no Programa PIBID
para sua atuacdo docente alicercada na concepcdo de professor pesquisador
Freireana; Analisar as praticas e metodologias utilizadas pelos docentes no ensino de
Biologia que remetam a perspectiva do professor pesquisador em Paulo Freire;
Refletir acerca dos desafios no desenvolvimento de uma prética docente baseada na

perspectiva da integracdo ensino e pesquisa.

Ressaltamos que sua participacdo ndo € obrigatéria e, a qualquer
momento, podera desistir da participacdo. Tal recusa nao trara prejuizos em sua
relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que leciona. Tudo foi planejado
para minimizar os riscos da sua participacao, porém se sentir desconforto emocional,
dificuldade ou desinteresse podera interromper a participacéo e, se houver interesse,

conversar com o pesquisador.

Caso vocé autorize, vocé ira: responder um questionario e participar de
uma entrevista semiestruturada. Sua participacdo nessa pesquisa nao envolvera

guaisquer riscos significativos a vocé, além da expresséo da sua opiniao.

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo sera
identificado em nenhum momento. Os dados serédo guardados por cinco anos em local
seguro e a divulgacdo dos resultados serd feita de forma a nao identificar os

participantes, focalizando o seu conteudo geral e os resultados.



120

Vocé nao recebera remuneracgdo pela participagédo. O pesquisador ndo tera
nenhum beneficio pessoal/ financeiro com esta pesquisa, exceto a producao

académica dele decorrente.

Além disso, vocé esta recebendo uma cépia deste termo onde consta o
telefone do pesquisador principal, podendo tirar duvidas agora ou a qualquer

momento.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do (a) testemunha:

Dados do pesquisador:

Ivo Batista Conde

Mestrando em Educacéo do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacao — PPGE
Celular: 85 9 85054802

85 9 99004290

Email: ivoconde@msn.com
ivoconde@uece.com

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do ltaperi, Fortaleza-CE,
telefone (85)3101-9890, email cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse
Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres humanos.
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de Pés-Graduagio

ANEXO B — Termo de consentimento pds-esclarecimento ke

¢ce

Universidade Estadual do Ceard

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR-CAPES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO - CMAE

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIMENTO

Tendo sido satisfatoriamente informado sobre a pesquisa acima citada,
concordo em participar da mesma, estou ciente de que o nome ndo seréa divulgado e

gue o pesquisador estara disponivel para responder a quaisquer duvidas.

, de de 2016.

Assinatura do participante da pesquisa
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ANEXO C — Aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Platoforma
CEARA - UECE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRATICA DOCENTE DE PROFESSORES EGRESSOS DO PIBID DE
BIOLOGIA/UECE: UMA DISCUSSAQO A LUZ DOS CONSTRUCTOS DE PAULO

Pesquisador: VO BATISTA CONDE

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 57440416.7.0000.5534

Instituicdo Proponente: Programa de Péds-Graduagdo em Educacgio da UECE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.761.167

Apresentacao do Projeto:

A presente proposta de pesquisa intitulada A Pratica Docente de Professores Egressos do PIBID de
Biologia/Uece: uma Discussao a luz dos constructos de Paulo Freire. Fundamenta-se nas proposi¢oes de
Imbernén (2011), Freire (1999; 2015), Ludke (2001), Tardif (2002), André (2006), Demo (1994), a respeito
da Formacgao de professores, e, sobre o campo do Professor Pesquisador utilizaremos os pressupostos de
Freire (1999) em seus constructos acerca da inseparabilidade do ensino e da pesquisa. A pesquisa tem
como objetivo compreender como a formacgao do professor pesquisador em Paulo Freire emerge no
contexto no PIBID de Biologia da UECE. Constitui-se como um estudo de caso do tipo multiplos
tendo como fundamentos as teorizagdes de Yin (2015). Os sujeitos participantes da pesquisa serao
professores egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas que foram participantes do PIBID de Biologia das
propostas de 2009 e 2011. Quanto os procedimentos metodoldgicos, utilizaremos: questionario online,
entrevista semiestruturada e documentos coletados no decorrer da pesquisa. Para a analise dos dados a
técnica de Andlise de

Contelido fundamentada em Bardin (2011).

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: ltaperi CEP: £0.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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Continuagao do Parecer: 1.761.167

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender como a formacao do professor pesquisador em Paulo Freire emerge no contexto no PIBID de
Biologia da UECE.

Objetivo Secundario:
Identificar as praticas dos egressos de Ciéncias Biolégicas em seu processo de formagao no Programa
PIBID para sua atuagado docente alicergada na concepgao de professor pesquisador Freireana;

Analisar as praticas e metodologias utilizadas pelos docentes no ensino de Biologia que remetam a
perspectiva do professor pesquisador em Paulo Freire;

Refletir acerca dos desafios no desenvolvimento de uma pratica docente baseada na
perspectiva da integragao ensino e pesquisa.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
O pesquisador apresenta os seguintes riscos e beneficios

Riscos:

A presente pesquisa se caracteriza com risco minimo devido o método (estudo de caso) e a técnica de
investigacao (questionarios, entrevistas e analise documental), pois nao sera realizada nenhuma
intervencao ou modificagé@o intencional nas variaveis fisiolégicas ou psicoldgicas e sociais dos individuos
que participarao do estudo, nesse sentido, nao se identificando com uma pesquisa invasiva a intimidade do

individuo.

Caso surja em alguma situagao de desconforto, o pesquisado tera o livre arbitrio de desistir em qualquer
momento da investigagdo, sendo garantido o sigilo, a confidencialidade e o anonimato do sujeito envolvido.

Beneficios:
Os resultados da investigacao nos possibilitara a compreender o impacto do PIBID no processo de

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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formacgéao do futuro professor na realidade da Educacgao Basica.

No tocante a Universidade Estadual do Ceara, verificar se as experiéncias enquanto bolsista do programa
tem alcancado a proposta institucional do “Aprender e ensinar pela pesquisa”, favorecendo aos egressos em
Ciéncias Biol6gicas caminhos para um trabalho docente unificando ensino e pesquisa, reconhecendo o
PIBID como um espacgo de formagdo mediada pela pesquisa. Almejamos também, mediante a realizagcao
dessa investigacao, obter informagdes mais aprofundadas acerca do fazer docente no ambito da referida
proposta.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante, apresenta claramente os objetivos e a metodologia proposta.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Termos de apresentacdo obrigatéria seguem as recomendacgées da Resolugao 466/2012.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Projeto aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/08/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 748507 .pdf 14:58:17
Outros termo_anuencia.pdf 31/08/2016 [IVO BATISTA Aceito
14:57:40 | CONDE

Cronograma cronograma_projeto_ivo.pdf 29/06/2016 |IVO BATISTA Aceito
20:42:16 | CONDE

Projeto Detalhado / | projeto_ivo.pdf 29/06/2016 [IVO BATISTA Aceito

Brochura 20:03:16 |CONDE

Investigador

TCLE / Termos de |1_fcle_ivo_participante.pdf 29/06/2016 [IVO BATISTA Aceito

Assentimento / 19:59:57 |CONDE

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_rosto_ivo.pdf 29/06/2016 |IVO BATISTA Aceito
18:58:52 | CONDE

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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Nao

FORTALEZA, 05 de Outubro de 2016

Assinado por:
Rhanna Emanuela Fontenele Lima de Carvalho

(Coordenador)
Enderego: Av. Silas Munguba, 1700
Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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