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RESUMO

Os saberes docentes que fundamentam os critérios de selecédo do livro didatico (LD) de Biologia
constituem a tematica deste trabalho dissertativo. Para o seu desenvolvimento, considerou-se
que os professores relinem os saberes provenientes de sua vida, de sua formac&o e de sua prética
profissional para realizar esta escolha. Desse modo, o objetivo geral desta pesquisa, ancorada
no paradigma interpretativo e em uma abordagem qualitativa, foi compreender como os saberes
docentes fundamentam os critérios de selecdo do LD de Biologia, adotado por professores das
Escolas Estaduais de Ensino Nao Profissionalizante (EEENP) de Maracanad-CE. Os sujeitos
da investigacdo foram professores iniciantes (4 a 6 anos de docéncia) e experientes (11 a 20
anos de profissao), que lecionam Biologia nessas escolas e ja participaram de, pelo menos, uma
selecdo de LD. Os principais critérios para selecdo do publico-alvo foram: tempo de profisséo,
participacdo em processos de sele¢do, tempo de atuagdo na mesma escola, formacdo inicial e
formacdo continuada. O método de pesquisa utilizado consistiu do Estudo de Caso Multiplo e
as técnicas de coleta de dados empregadas foram: registros em arquivos, aplicacdo de
questionarios (Fase exploratdria), entrevista e producédo de registros em notas no trabalho de
campo (Fase de aprofundamento). Para tratamento dos dados obtidos utilizou-se a Analise
Tematica de Conteldo a partir de trés categorias tematicas que emergiram da fala dos
professores entrevistados: ‘Sele¢do do Livro Didatico de Biologia na Escola’, ‘Saberes que
Fundamentam os Critérios de Sele¢do’ e ‘Critérios de Selecao do Livro Didatico de Biologia’.
Os achados mostraram que os saberes da formacdo profissional e os disciplinares pouco
contribuem para a selecédo do LD de Biologia. Os saberes curriculares se apresentaram como
relevantes, especialmente no que se refere a sequéncia dos conteddos, no entanto, os da
experiéncia profissional foram apontados como os mais importantes. Evidenciou-se também
que a instabilidade profissional, a dificuldade de leitura dos alunos, a caréncia de recursos na
escola e a atuacdo das editoras, também interferem na selecdo do LD. Os principais critérios
usados pelos professores nesse processo sao: adequacéo as necessidades dos alunos e da escola;
conteddo textual/sequéncia de conteldos e elementos visuais. Identificou-se uma caréncia de
critérios pedagdgicos e especificos do Ensino de Biologia. Estes achados indicam que as
formagdes inicial e continua precisam estar focadas na pratica docente, incrementando temas
do Ensino de Biologia para dar melhor suporte ao professor na sele¢ao do LD.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino de Biologia. Selecdo de livro didatico. Saberes

docentes. Critérios de sele¢éo.



ABSTRACT

The teaching knowledge that underlies the selection criteria of the Biology textbook is the
subject matter of this dissertation. For their development, it was considered that the teachers
gather the knowledge coming from their life, their formation and their professional practice to
make this choice. However, the general goal of this research, anchored in the interpretative
paradigm and in a qualitative approach, was to understand how the teaching knowledge bases
the selection criteria of Biology textbook, adopted by teachers of the State Schools of Non-
Vocational Education of Maracanal -CE. The subjects of the research were beginner teachers
(4 to 6 years of teaching) and experienced (11 to 20 years of profession), who teach Biology in
these schools and have already participated in at least one selection of textbook. The main
criteria for selecting the target audience were time of profession, participation in selection
processes, time in the same school, initial training and continuous training. The research method
used consisted of the Multiple Case Study and the data collection techniques used were records
in files, application of questionnaires (exploratory phase), interview and records production in
field work notes (deepening phase). For the treatment of the data, the Thematic Content
Analysis was used from three thematic categories that emerged from the interviewed teachers
'speech:' Selection of the Didactic Book of Biology in the School ',;' Knowledge that Grounds
the Selection Criteria 'and' Criteria Of Biology Didactic Book . The findings showed that the
knowledge of the professional and disciplinary formation contribute little to the selection of
Biology textbook. The curricular knowledge presented itself as relevant, especially as regards
the sequence of contents, however, those of professional experience were pointed out as the
most important. It was also evidenced that the professional instability, the difficulty of reading
the students, the lack of resources in the school and the performance of the publishers, also
interfere in the selection of textbook. The main criteria used by teachers in this process are
adequacy to the needs of the students and the school; Textual content / sequence of contents
and visual elements. A lack of pedagogical and specific criteria of the Teaching of Biology was
identified. These findings indicate that the initial and continuous training needs to be focused
on the teaching practice, increasing Biology Teaching subjects to give better support to the
teacher in the selection of textbook.

Keywords: Textbook. Teaching of Biology. Selection of textbook. Teacher knowledge.

Selection criteria.
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1 INTRODUCAO

O tema desta pesquisa abrange os saberes docentes que fundamentam os critérios
de selecdo do livro didatico (LD) de Biologia. A ideia de pesquisar sobre esta tematica teve
inicio ainda na graduacdo em Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura, quando no ultimo ano do curso
surgiu a oportunidade de utilizar o LD como fonte documental em uma pesquisa de iniciagcdo
cientifica, ‘Ensino de Ciéncias no Estado do Ceara: Livros Didaticos e Documentos que
fundamentaram a préatica pedagdgica das décadas de 1970 e 1980°, sob orientacéo da Professora
Raquel Crosara Maia Leite e com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq). Esse trabalho despertou o interesse em investigar como o LD pode
influenciar a pratica pedagdgica do professor, surgindo assim o tema da monografia de final de
curso: ‘Concepcgoes sobre o Livro Didatico de Biologia em uma Escola Estadual de Educacao
Profissional do Ceara: o que pensam os professores e alunos’.

Estas duas experiéncias vivenciadas na graduacdo foram essenciais para o
amadurecimento da proposta de pesquisa apresentada na selecdo de mestrado, ja que como
afirma Trivifios (2012, p. 93), “A graduagdo da um suporte substancial que permite a
movimentacdo do pesquisador com certo grau de seguranca no manejo de algumas ideias
bésicas”.

Dadas essas explicacdes iniciais, € necessario que se faca a diferenciacao entre livro
e LD. Para Lajolo (1996, p. 4), “Didatico [...] € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos,
que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo
escolar e sistematica”. Assim, o LD se constitui como uma obra escrita com a finalidade
especifica de ser utilizada numa situacéo didatica.

A escolha do LD na Escola Publica é feita em varias etapas, conforme estabelece o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRASIL, 2000), que é o segundo maior
programa de compras de livros do mundo (SAMPAIO; CARVALHO, 2010). Assim, a presente
dissertagdo trata dos LDs que sdo selecionados pelo PNLD e utilizados nas Escolas Publicas
brasileiras.

No contexto internacional, as pesquisas sobre esta tematica passaram a ter maior
destaque a partir da década de 1980, ja que segundo Choppin (2004), em anélise feita em bancos
de dados de aproximadamente cinquenta paises nos anos 2000, evidenciou-se que mais de trés
quartos da producdo cientifica sobre LD é posterior & década de 1980 e mais da metade é datada
de 1990 em diante.

Munakata (2012) também corrobora com esses dados ao constatar que as pesquisas
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internacionais sobre LD aumentaram entre os anos de 1990 e 2000. Ainda para este pesquisador,
em um contexto mundial, esse aumento foi acompanhado do surgimento de grupos de pesquisas
e eventos especificos da area, ja que foram formados centros de pesquisas do LD em diversos
paises como Noruega, Canada, Espanha e Argentina. Tudo isso contribuiu para a constitui¢éo
e consolidagéo deste campo de pesquisas.

Diversos autores afirmam que o aumento na produgéo de investigagdes sobre o LD
se deve principalmente a trés fatores: grande multiplicidade tematica, complexidade desse
objeto de estudo e diversidade de agentes que sd@o envolvidos na sua producdo, selecdo e
utilizacdo (FRACALANZA, 2006; MUNAKATA, 2012; CHOPPIN, 2004; LORENZ, 2010).
No Brasil, outro fato apontado como responsavel pelo aumento das pesquisas sobre LD, é a
grandiosidade do PNLD, pois este despertou interesse, desde o seu surgimento, ao envolver
diversos setores.

Nesse contexto, a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) foi a pioneira
nos estudos, sendo responsavel por intensificar as pesquisas sobre LD pouco antes da década
de 1980, a partir da realizacdo de uma coletanea referente a essas investigacdes no Brasil
(SANTORO, 1989). Desde entdo, a tendéncia para o desenvolvimento de um maior nimero de
pesquisas sobre o0 tema se manteve nas Regides Sudeste e Sul, concentrando-se principalmente
nos Estados de S&o Paulo e Minas Gerais, como pode ser constatado pelos levantamentos das
producdes sobre LD realizados por Emmel e Araujo (2012) e Teixeira e Megid Neto (2012).

Em se tratando de LD da area das Ciéncias da Natureza, a maioria das pesquisas
séo referentes aos de Ciéncias adotados no Ensino Fundamental. Os estudos relativos ao de
Biologia destinado ao Ensino Médio sdo raros. Esta escassez identificada é reforcada pelo baixo
namero de artigos relativos ao tema encontrado por Ferreira e Selles (2003) e Roquette e
Ferreira (2011), em levantamentos sobre produ¢bes em periddicos nacionais e em edi¢des do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC).

No entanto, apesar do grande nimero de produgdes sobre LD, Lorenz (2010) e
Choppin (2004) afirmam que a maioria das pesquisas possui enfoque na analise dos conteudos
nele presentes.

Além disso, ha grande preocupacdo em identificar os erros presentes nos livros ou
nas avalia¢fes do PNLD, contudo, pouco se tem discutido sobre as concepgGes dos professores
acerca do processo de selecdo do LD. Assim, pensando no professor como sujeito essencial e
indispensavel nesse processo, e considerando todas as etapas estabelecidas pelo PNLD,
percebe-se que o principal responsavel pelo uso deste instrumento didatico tem sido justamente

aquele que recebe menos atencdo e investimento por parte das autoridades competentes
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(MIRANDA,; LEITE, 2014).

Investigar os saberes docentes, que fundamentam os critérios adotados por
professores iniciantes e experientes para selecionar o LD de Biologia, faz-se importante para
compreender em que os professores tém se embasado para realizar essa acdo, e o fato de
entrevistar professores em fases diferentes da carreira docente é importante para desvendar se
a experiéncia € o saber que fundamenta esse processo.

Além disso, como afirma Tardif (2011, p. 259), “Os pesquisadores se interessam
mais pelo que os professores deveriam ser, fazer e saber do que pelo que eles sdo, fazem e
sabem realmente”. Assim, é necessario investigar a pratica dos professores em seu contexto real
de trabalho para compreender quais saberes embasam as decisfes tomadas por eles.

Nesse contexto, surge o questionamento que fundamentou esta pesquisa: ‘Quais
saberes docentes e como eles fundamentam os critérios de selecdo do LD de Biologia adotados
por professores iniciantes e experientes?’

Para responder a tal questionamento, este trabalho parte da hipGtese de que a
formacédo inicial e a formacdo continuada dos professores sao insuficientes para embasar o
processo de selecdo do LD de Biologia adotado nas escolas, por isso, estima-se que estes
profissionais tém fundamentado os critérios para essa selegdo principalmente em seus saberes
experienciais adquiridos ao longo do tempo de profisséo.

Partindo do questionamento que fundamenta esta pesquisa, o objetivo central desta
investigacdo foi buscar compreender como os saberes docentes fundamentam os critérios de
selecdo do LD de Biologia, adotado por professores iniciantes e experientes que atuam nas
Escolas Estaduais de Ensino N&o Profissionalizante (EEENP) de Maracanau-CE.

Esta pesquisa também visa responder a outros questionamentos que norteiam o
estabelecimento dos objetivos especificos. Tais perguntas sdo: Quais sdo e qual a origem dos
saberes que fundamentam o processo de selecdo do LD de Biologia? Quais séo os critérios de
selecdo utilizados pelos professores de Biologia para escolher o LD? Como os professores
mobilizam seus saberes para estabelecer os critérios de selecdo do LD? Partindo destas
perguntas, 0s objetivos especificos dessa investigacdo séo:

- ldentificar quais sé&o e qual a origem dos saberes docentes, utilizados pelos
professores iniciantes e experientes das escolas pesquisadas, para selecionar o LD de Biologia
adotado por eles;

- Compreender quais sao os critérios utilizados por estes profissionais no processo
de selecdo do LD de Biologia adotado;

- Analisar como estes docentes utilizam seus saberes para estabelecer critérios de
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sele¢éo do LD de Biologia.

Espera-se que o desenvolvimento deste trabalho possa auxiliar na geracéo de varios
beneficios diretos e indiretos para os participantes da pesquisa e para a comunidade cientifica.
Dessa forma, o estudo pretende contribuir para o incremento do campo de pesquisas sobre o
LD, ja que, conforme revelou levantamento bibliogréfico realizado pela autora nos arquivos da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD), do Portal de Periddicos da Capes
e de dois eventos cientificos: Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO) e Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), no periodo de 2004 a 2015, ndo ha
nessas fontes de pesquisa, Teses, Dissertacbes ou artigos desenvolvidos que tratem das
contribuigdes dos saberes docentes para o processo de selecdo do LD de Biologia (MIRANDA,
LIMA, 2016).

Esta investigacdo também trard uma contribuicdo social significativa, pois podera
servir de instrumento para embasar futuras discussdes a respeito da melhoria do processo de
formacdo de professores, principalmente no que concerne a sele¢cdo do LD de Biologia. A
pesquisa também visa dar publicidade aos saberes dos professores utilizados na sele¢do do LD,
ja que de acordo com Tardif (2011), normalmente, os saberes docentes ficam restritos ao
ambiente escolar, devido aos poucos estudos que tentam revela-los.

Em suma, este trabalho se constitui em uma pesquisa cujo interesse maior € ouvir
0 que os professores dizem sobre 0s seus saberes, pois, conforme afirmou certa vez em uma
palestra a pesquisadora Sandra Selles, “Existe vida inteligente nas escolas™* e essa vida precisa
ser explorada, visto que os professores possuem competéncias para avaliar sua formacéo e sua
pratica docente. Portanto, € nas escolas que devem ser centrados os esforcos na tentativa de
compreender como o0s professores agem e quais os saberes que fundamentam suas acgoes
pedagdgicas.

Esta dissertacdo esta dividida em 5 capitulos. No capitulo Referencial Teorico, é
apresentada uma revisao da literatura a respeito da tematica estudada e as referéncias que foram
utilizadas para embasar as discussdes sobre os saberes que fundamentam a selecdo do LD de
Biologia. Utilizar-se-a como referencial tedrico principal a classificacdo dos saberes docentes
elaborada por Tardif (2011) e contribui¢cdes de outros autores (PIMENTA, 1997 e 2012b;
TARDIF; LESSARD, 2007; THERRIEN, 2002; BORGES, 2004; GAUTHIER et al., 1998),
que discutem a tematica para identificar quais saberes sdo utilizados pelos professores na

selecdo do LD de Biologia.

!Informacdo verbal proferida pela pesquisadora Sandra Selles durante palestra apresentada no VI Encontro
Regional de Ensino de Biologia do Nordeste, realizado em 2015 na cidade de Vitdria da Conquista-BA.
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Também foram utilizados referenciais que discutem a formacdo de professores
(IMBERNON, 2011; GUIMARAES, 2005; ALMEIDA, 2005; BRITO, 2007; NOVOA, 2002;
CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011) e a reflexividade docente (NOBREGA-THERRIEN;
MENEZES; THERRIEN, 2015; THERRIEN; NOBREGA-THERRIEN, 2013; GHEDIN,
2012; PIMENTA 2012a). Para discutir as especificidades do LD de Biologia foram utilizados
trabalhos de autores da area das Ciéncias da Natureza (ROSA; MOHR, 2016; CACHAPUZ et
al., 2011; CASSAB; MARTINS, 2003 e 2008; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006;
AMARAL, 2006; KRASILCHIK, 2004 e 2000; NUNEZ et al., 2003; DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Em seguida, no capitulo Caminho Metodol6gico da Pesquisa, descreve-se o
caminho que foi percorrido para coletar e analisar os dados deste Estudo de Caso Mdltiplo, que
se desenvolveu sob uma abordagem qualitativa e se enquadra no Paradigma Interpretativo.

No capitulo Locus e Sujeitos da Pesquisa, sdo apresentadas as EEENP de
Maracanau-CE e os sujeitos que compuseram o publico-alvo da pesquisa, que é constituido por
dois professores iniciantes e dois experientes.

No capitulo seguinte, Tecendo um dialogo com os resultados, sdo apresentadas a
andlise e a interpretacdo dos dados coletados com base na fala dos sujeitos e ancoradas no
referencial tedrico anteriormente citado. A discussdo foi estruturada a partir de trés categorias
que emergiram da fala dos professores: ‘Selecao do Livro Didatico de Biologia na Escola’,
‘Saberes que Fundamentam os Critérios de Seleg¢do’ e ‘Critérios de Seleg@o do Livro Didatico
de Biologia’.

Por fim, nas Consideracdes finais: um ciclo que nunca se fecha, apresentam-se
o0s achados da pesquisa, dentre os quais as evidéncias de que os saberes da formacéo profissional
e os disciplinares pouco contribuem para a selecdo do LD de Biologia. Os saberes curriculares
se apresentaram como relevantes, especialmente no que se refere a sequéncia dos conteldos,
no entanto, os da experiéncia profissional foram apontados como 0s mais importantes.
Evidenciou-se também que a instabilidade profissional, a dificuldade de leitura dos alunos, a
caréncia de recursos na escola e a atuacao das editoras também interferem na selecdo do LD.
Os principais critérios usados pelos professores nesse processo sao a adequacdo as necessidades
dos alunos e da escola, o conteddo textual/sequéncia de conteudos e os elementos visuais.
Identificou-se uma caréncia de critérios pedagogicos e especificos do Ensino de Biologia.

Neste Gltimo capitulo também sdo apontados alguns encaminhamentos que podem
contribuir para a melhoria do processo de selecdo do LD de Biologia e para a formacgdo dos

professores dessa area. E, tendo em vista o que, segundo Minayo (2015), a pesquisa é um ciclo
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que nunca se fecha, no final deste trabalho sdo propostas novas pesquisas para complementar
0s dados obtidos nessa dissertacao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem o objetivo de discutir a problematica que envolve o LD de
Biologia e os saberes docentes mobilizados na pratica docente. Assim, primeiro sdo
apresentados o LD, um breve historico das politicas publicas brasileiras relacionadas a este
instrumento didatico e as etapas do processo de sele¢do do LD. Em seguida, sdo abordados 0s
saberes que fundamentam as escolhas realizadas na pratica docente. Por fim, sdo discutidos o

LD de Biologia e os critérios utilizados pelos professores para seleciona-lo.

2.1 O LIVRO DIDATICO E AS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS

De acordo com Choppin (2004), o LD apresenta diversas nomenclaturas, podendo
ser nomeado como manual escolar, livro de texto, compéndio escolar ou livro escolar.
Entretanto, de forma geral, todas essas diferentes nomenclaturas representam os livros que séo
produzidos e comercializados com o objetivo principal de serem utilizados por docentes e por
estudantes no estudo de uma determinada disciplina.

Apesar do LD ser amplamente conhecido como um recurso didatico bastante
presente na escola, ele apresenta diversas funcdes que ultrapassam a sala de aula. Para Choppin
(2004), essas fungdes variam de acordo com o ambiente, a época, 0s niveis de ensino e as formas
de utilizacdo. Dentre elas estdo: a ‘funcdo referencial’, quando o LD serve de suporte de
conteddos e técnicas; a ‘funcdo instrumental’, quando propde exercicios para favorecer a
aquisicdo de conhecimentos; a ‘funcdo ideoldgica e cultural’, que € a fun¢do mais antiga e que
transforma o livro em um instrumento privilegiado de construcdo de identidade e da cultura de
uma sociedade e; a ‘funcdo documental’, pois se acredita que o livro fornece um conjunto de
documentos capazes de estimular o desenvolvimento critico do aluno.

Contudo, a fungdo que apresenta maior destaque nas escolas parece ser a ‘funcédo
referencial’, pois os LDs exercem forte influéncia na metodologia de ensino e na definicdo dos
assuntos a serem ensinados na escola. Além disso, os contetdos do LD revelam as teorias, 0s
principios, 0s conceitos e as técnicas de investigacdo aceitas pelas comunidades cientificas e
académicas em determinados periodos da historia (LORENZ, 2010).

Nesse sentido, varios autores consideram o LD como o principal instrumento
organizador do curriculo escolar (EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011; HORIKAWA;
JARDILINO, 2010; GOMES; SELLLES; LOPES, 2009; NUNEZ et al., 2003; CORREA,

2000), visto que, muitas vezes, é a unica ferramenta utilizada para orientar as sequéncias em
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que os seus conteudos serdo apresentados aos estudantes ao longo do ano letivo, especialmente,
como afirma Lajolo (1996), em situacOes de maior precariedade da educacdo. Dessa forma, de
acordo com Amaral (2006), o LD continua sendo um misto de muleta e amuleto para o professor
que utiliza esse recurso sem reflexividade.

Antes de iniciar a discussdo mais especifica sobre o LD de Biologia, faz-se
necessario realizar uma pausa para entender os aspectos historicos relacionados as politicas

pubicas brasileiras para o LD. Para isso, apresenta-se o Quadro 1 contendo uma sintese dos

principais acontecimentos relacionados a essas politicas.

Quadro 1 - Acontecimentos relacionados a politica do LD

ANO ACONTECIMENTO REPERCUSSAO
CltLEzD 0o s D NS o) €9 O INL era responsavel pelos primeiros convénios de
1929 Livro (INL), érgéo subordinado ao ~ iy .
Ministério da Educaciio (MEC). producéo e de distribuicdo de livros (BRASIL, 2016a).
O decreto estabeleceu as condi¢fes de producdo,
importacéo e distribuicdo do LD. Esse decreto definia que
1938 Publicacdo do Decreto-Lei n°1.006, @ todos os LDs deveriam ser autorizados pela Comisséo
de 30 de dezembro de 1938. Nacional do Livro Didatico (CNLD), antes de serem usados
nas salas de aula de todos os niveis de ensino, com excecgao
do ensino superior (BRASIL, 1939).
Publicacio do Decreto-Lei e O decreto instituiu o direito do professor escolher o LD a
1945 8.460, de 26 de dezembro de 1945. Ze:t gc)jotado e utilizado em sala de aula (BRASIL, 1945,
Acordo firmado entre o MEC e a
Agéncia Norte-Americana parao  Além de assumir algumas fun¢des da CNLD, a COLTED
1966 Desenvolvimento Internacional também tinha como objetivo a criacdo de bibliotecas e
(USAID) e criagdo da Comissdo do | cursos de treinamento para professores, garantindo o
Livro Técnico e Livro Didéatico financiamento para a distribuigdo de LD (BRASIL, 2016a).
(COLTED).
. x . A FENAME tinha como finalidade a producdo e
1967 Crﬁgxiﬂ? E:Qﬂiﬁ%gﬁiml)de distribuicio de material didatico para as escolas
' (HOFLING, 2006).
L Com a extin¢do da COLTED, foi criado mais um programa
1971 Extingdo da COLTED. relacionado ao LD, o Programa do Livro Didatico (PLID).
O INL passou a ser responsavel por
1972 coeditar as obras didaticas Essa mudanca ocorreu para apoiar as agdes da FENAME.
juntamente com as editoras.
A FENAME passou a ser a (nica Tudo isso implicou em um aumento da}s tiragens de livros
) . produzidos pelas editoras, que agora tinham um mercado
responsavel por coeditar as obras seguro para direcionar sua produgdo. Além da coedicdo, a
1976 didaticas juntamente com as guro p produgao. ¢40,

editoras e o Estado passou a exercer
o papel de financiador dos LDs.

FENAME também passou a ser responsavel pela criagdo de
Instrumentos de Avaliagdo para a selecdo de titulos a serem
coeditados (HOFLING, 2006).
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O PLIDEF acrescentou um carater assistencialista aos

Criacao do Programa do Livro programas do LD, ja que surgiu nessa época também a

Década Didatico do Ensino Fundamental  Préecupacdo com o aluno carente, o que mais na frente
de 1980 (PLIDEF) gerou outro Programa chamado Programa Nacional de
' Alimentacdo Escolar (PNAE) (SAMPAIO; CARVALHO,

2010).
1983 Criacdo da Fundacdo de Assisténcia = Foi criada, para substituir a FENAME e reuniu o PNAE e 0

ao Estudante (FAE). PLIDEF.

O MEC passou a ser apenas comprador dos livros
1984 Finalizacéo do sistema de coedi¢do. produzidos pelas editoras participantes do programa do LD
(HOFLING, 2006).

O PLIDEF deu lugar ao PNLD e 0 mesmo visava atender a
todos os alunos de todas as séries do 1° Grau, hoje
Publicacdo do Decreto n°® 91.542, | conhecido como Ensino Fundamental, das Escolas

1985 de 19 de agosto de 1985. Publicas. Neste decreto, o professor ja era citado como
importante participe do processo de selecdo do LD
(BRASIL, 1985).
Promulgacio da Constituicio O Estado Brasileiro assumiu a responsabilidade de atender
1988 gag ¢ aos educandos com materiais didatico-escolares (BRASIL,

Brasileira. 1988, Art. 208).

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
1997 Extincdo da FAE. (FNDE) passou a ser responsavel pela execucdo do PNLD
(HOFLING, 2006).

Fonte: elaborado pela autora com base em diversas referéncias (BRASIL, 2016a, SAMPAIO; CARVALHO, 2010,
HOFLING, 2006, BRASIL, 1988, BRASIL, 1985, BRASIL, 1945, BRASIL, 1939).

Alguns autores indicam o Decreto-Lei n°1.006, de 30 de dezembro de 1938, como
marco inicial do PNLD (HOFLING, 2006), no entanto, o site do FNDE informa que a data
inicial do programa é 1929, ano de criacdo do INL. Assim, segundo o FNDE, o PNLD ja possui
88 anos de existéncia e é considerado o segundo maior programa de distribuicdo de LD do
mundo, perdendo apenas para a China (BRASIL, 2016a).

Segundo Sampaio e Carvalho (2010), desde sua criagdo, 0 PNLD se baseia em dois
principios: a livre participagdo de editoras privadas e a livre escolha por parte dos professores.
Ainda para estes autores, 0 PNLD passou a se assemelhar mais ao modelo atual a partir de 1997,
quando as obras apresentando erros, informaces desatualizadas e alguma espécie de
discriminacdo, passaram a ser excluidas do Guia do Livro Didatico (GLD), o qual se constitui
em um documento produzido pelo FNDE trazendo resenhas das obras selecionadas e
orientagdes para os professores sobre o processo de escolha do livro.

Ao longo do tempo, o PNLD foi se modificando e ampliando seu publico-alvo, mas
0 atendimento aos alunos do Ensino Médio so foi iniciado em 2004, com a implantagcdo do
Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM). No inicio, este programa

atendeu de forma parcial aos alunos desse nivel escolar. No entanto, aos poucos, foi sendo
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ampliado até abranger todas as disciplinas do Ensino Medio, fato que ocorreu somente em 2012,
oito anos depois de sua implantacdo (BRASIL, 2016a).

Apbs a concretizacdo do PNLEM, ocorreram duas modificagdes importantes. A
primeira em 2007, por meio da Portaria Normativa n° 7, de 05 de abril de 2007, que tratou das
normas de execucdo do PNLD. Dentre as principais atribuicdes dessa portaria esté a defini¢do
das normas de conduta das editoras, das secretarias de educacdo e das escolas, durante o
processo de escolha do LD, com o objetivo de tornar o processo mais ‘transparente’ e evitar a
interferéncia direta das editoras nesse processo.

A segunda ocorreu em 2010, por meio do Decreto n © 7.084/2010, de 27 de janeiro
de 2010, que unificou 0 PNLEM e o PNLD em um unico programa, o0 PNLD, que hoje atende
aos alunos de Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e de Ensino Médio (1° ao 3 ° ano) das Escolas
Publicas brasileiras. De acordo com este decreto “O Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD tem por objetivo prover as escolas publicas de livros didaticos, dicionarios e outros
Materiais de apoio a pratica educativa” (BRASIL, 2010, art. 6).

2.1.1 Etapas do Processo de Selecdo do Livro Didatico

Atualmente, o PNLD ¢é responsavel por coordenar varias etapas do processo de
selecdo do LD. Segundo Fracalanza (1993), estas etapas sofrem influéncias de diversos
seguimentos relacionados a educacao, como as Instituicdes publicas, as editoras, as escolas e
0S grupos ou instituicdes de pesquisa. Além disso, o processo de escolha e distribuicdo do LD
adotado nas Escolas de Ensino Béasico também é constituido por varias etapas, quais sejam
(BRASIL, 2016b):

1. Adesdo das Escolas

Nesta primeira etapa, as escolas que desejam participar do programa encaminham
um termo de adesdo ao MEC, para formalizar o interesse em receber materiais didaticos.

2. Lancamento do edital

O edital que estabelece as regras e os prazos para a inscricdo, pelas editoras, das
obras a serem avaliadas é lancado por meio de sua publica¢do no Diario Oficial da Unido. Isto
é feito com mais de dois anos de antecedéncia ao periodo de vigéncia dos livros a serem
selecionados.

3. Inscricdo das editoras

Nesta etapa, as editoras apresentam suas obras em duas versoes: a primeira deve ser

igual a que sera distribuida nas escolas e a segunda deve ser descaracterizada para impedir a
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identificacdo das obras. Essa segunda versao se faz importante para que os avaliadores possam
fazer as avaliagdes ‘as cegas’.

4. Triagem das obras

A triagem das obras é realizada para verificar se os LDs inscritos se enquadram nas
especificacOes técnicas e fisicas exigidas no edital de inscrigdo. Essa anélise é realizada pelo
Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de S&o Paulo (IPT).

5. Avaliacdo Pedagogica

Apbs a triagem, os livros sdo encaminhados a Secretaria de Educacdo Basica do
MEC (SEB/MEC), 6rgao responsavel pela avaliacdo dos especialistas que analisam as obras
didaticas conforme critérios comuns e especificos de cada area, e previamente divulgados no
edital de inscricdo do PNLD. Cada obra é examinada ‘as cegas’ por dois avaliadores que
preenchem fichas de avaliacdo. Estas, por sua vez, servirdo para embasar a elaboracdo das
resenhas dos livros que estardo presentes no GLD.

6. Publicacdo do GLD

Este guia é disponibilizado no site do FNDE para as Escolas. Sua principal funcéo
é orientar o professor no processo de selecdo do LD, apresentando-lhe o relatério de avaliacédo
das obras analisadas pelos especialistas designados pelo MEC.

7. Divulgacdo das obras pré-selecionadas

Ao disponibilizar o Guia do Livro Didatico, os livros impressos sdo enviados as
escolas cadastradas para que os professores procedam a fase de selecdo do livro a ser adotado
por eles.

8. Escolha do livro na escola

Finalmente, com base no GLD, acontece o processo de selecdo nas escolas com a
indispensavel e efetiva participacdo dos professores. Vale ressaltar que os livros selecionados
por estes professores serdo utilizados na escola por um periodo de trés anos. A escolha feita
pelos professores é formalizada via internet por meio de um sistema disponivel no portal do
FNDE.

9. Aquisicao das obras

Esta etapa consiste das negociacdes com as editoras responsaveis pelas obras
selecionadas pelos professores. Apos 0 encerramento destas negociacfes, 0 FNDE repassa para
as editoras a quantidade de livros necessaria e a lista dos locais onde devem ser entregues.

10. Producdo dos exemplares

Esse processo € realizado pelas editoras sob supervisdo técnica do FNDE. O IPT

também participa dessa etapa analisando a qualidade fisica das obras em producéo.



29

11. Distribuicéo e recebimento dos livros
Por fim, depois de prontas, as obras sao distribuidas para as escolas pela Empresa

Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT).

2.1.1.1 Selec¢do do Livro Didatico na Escola

A selecdo do LD na escola geralmente se inicia com a chegada dos representantes
das editoras a ela. Esses representantes trazem consigo exemplares dos LDs de suas editoras
para que os professores possam, normalmente durante uma reunido, analisar e escolher aquele
a ser utilizado na escola pelos préximos trés anos (BASSO; TERRAZAN, 2015, ZAMBON;
TERRAZAN, 2012).

A selecdo do LD realizada pelo docente na instituicdo escolar parece ser 0 momento
mais marcado por interferéncias. Em geral, essas interferéncias sdo relativas a gestdo das
escolas, a acdo das secretarias de educacdo, as editoras e também ao nivel de articulacéo entre
os professores.

Sdo raros os estudos focados na analise da interferéncia da gestdo escolar e das
coordenadorias de ensino no processo de selecdo do LD, tanto que, na busca de referéncias para
a pesquisa, foram encontrados apenas alguns trabalhos que discutem um pouco mais essa
questdo (ROSA; MOHR, 2016; BASSO; TERRAZAN, 2015; ZAMBON; TERRAZAN, 2012;
SGNAULIN, 2012).

Dentre estes autores, Basso e Terrazan (2015) indicam que o nucleo gestor da escola
pouco interfere no processo de selecdo e sua participacdo € mais atribuida ao estabelecimento
do contato entre as orientacOes das secretarias de educacao e o professor. Quanto a participacédo
das secretarias de educacdo, Zambon e Terrazan (2012), afirmam que as a¢cdes desses 0rgaos
muitas vezes se restringem a determinacdo de prazos e etapas a serem seguidos durante a
selecdo do LD, talvez por isso ndo seja um tema tdo investigado.

Dentre todos os agentes que podem interferir na selecdo do LD realizada na escola,
as editoras se destacam e acabam se transformando nas principais influenciadoras desse
processo (ROSA; MOHR, 2016; ZAMBON; TERRAZAN, 2012; LAJOLO, 1987). Para
Zambon e Terrazan (2012), as editoras continuam realizando visitas as escolas durante a selecdo
do LD, mesmo apoés a publicagdo da Portaria Normativa n® 7/2007, proibindo visitas dessa
natureza durante o processo. Segundo essa portaria, as editoras devem enviar os LDs para as
escolas por meio dos correios.

Além de todos esses aspectos que foram expostos, a articulacao entre os professores
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também é discutida neste trabalho, pois os docentes, em geral, trocam informacdes e opinides
entre si, e segundo Tardif (2011) e Tardif e Lessard (2007), isso influencia no estabelecimento
dos saberes mobilizados nas decisfes tomadas na pratica profissional.

Dessa forma, a articulacéo entre professores normalmente é mais forte entre aqueles

gue possuem mais experiéncia e ja possuem uma maior estabilidade profissional, pois:

Para que haja colaboracdo é igualmente necessario que exista uma certa estabilidade
na equipe escolar. Quando os professores mudam de colegas todo ano, as relagdes
entre eles sdo dificeis de estabelecer e de manter (TARDIF; LESSARD, 2007, p. 186).

Por isso, os professores iniciantes, especialmente se forem temporarios, tendem a
desenvolver um menor grau de articulacdo com outros professores para a escolha do LD, pois
eles mudam constantemente de escola e, por vezes, trabalham em mais de um local. Para Tardif
(2011), os docentes iniciantes e temporarios levam um pouco mais de tempo para se estabilizar
na profissdo e consolidar seus saberes da experiéncia, devido a precariedade das condicdes de
trabalho a que esse publico estad submetido.

Além disso, hd também outras problematicas envolvidas na sele¢do do LD, dentre
elas cabe lembrar que o professor participa apenas da Ultima etapa, na qual cada escola dispde
de autonomia para escolher a colecdo didatica que ira utilizar durante os préximos trés anos.
Esta autonomia, no entanto, por vezes ndo € garantida, em especial quando os 6rgaos
responsaveis pelo gerenciamento das escolas de uma Cidade ou Distrito educacional, decidem
definir a colecdo didatica que sera utilizada por todas elas, o que corrobora a afirmativa de El-
Hani, Roque e Rocha (2011), para quem nem sempre a escolha do LD é de fato realizada pelos
professores.

Para Molina (1988), mesmo que o professor escolha o LD sem nenhuma
interferéncia, ele fica restrito a uma lista previamente definida pelos especialistas que
realizaram a avaliacdo pedagdgica das obras. Isto confere uma falsa sensacao de liberdade ao
professor que, normalmente, ndo esta preparado para lidar com tal escolha. Esta pesquisadora
também afirma que de pouco adianta poder escolher quando nédo se sabe como fazé-lo. Outros
autores, afirmam que o governo, ao avaliar os LDs e produzir o GLD, no qual propde um
parecer sobre as colecdes, estd “[...] fazendo a escolha pelo professor” (LEAO; MEGID NETO,
2006, p. 78).

Além das restritas possibilidades de escolha, os docentes ainda enfrentam o
problema de curto espaco de tempo destinado a tarefa de selecionar o LD, pois tende a ser um

processo aligeirado e, muitas vezes, sem acesso a todos os livros listados pelo PNLD
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(PATRICIO; OLIVEIRA, 2016; BASSO; TERRAZAN, 2015; SGNAULIN, 2012; AMARAL,
2006; LAJOLO, 1987). Pensando nessa problemaética, ao discutir o processo de sele¢do do LD,
Lajolo (1987) propbs algumas reivindicacBes que ainda sdo bastante atuais. Dentre elas,

destacam-se:

1. Que a escolha dos livros didaticos nao se faca nem em cima da hora, nem em
abstrato; que o Estado garanta que todo professor tenha acesso a todos os livros]...];
2. [...] que todos os professores tenham acesso real a exemplares dos livros em
julgamento [...]; 3. [...] que os 6rgdos e entidades [...] encarregadas de organizar e
gerenciar o processo de escolha do livro didatico ponham nisso todo empenho e
competéncia [...]; 4. Que o Estado ndo deixe em mdos de cada editora a tarefa de
encaminhar aos professores os exemplares de seus livros que serdo objeto da selecéo;
5. Que o Estado assuma a obriga¢do de garantir a sociedade que a sele¢do dos livros
[...], é feita com seriedade e competéncia (LAJOLO, 1987, p. 2-3).

Apesar de todos os empecilhos que se colocam ao exercicio de livre escolha, o
professor segue sendo essencial no processo de selecdo do LD, visto que apenas quem esta
dentro da sala de aula conhece as necessidades dos alunos e as possibilidades de utilizagdo de
determinados recursos didaticos, inclusive o LD. Isto pode ser claramente evidenciado pelas
palavras de Nufiez et al. (2003, p. 3): “O livro didatico é produzido para uma crianga genérica,
que néo existe. 1sso exige do professor no momento de selecéo do livro, pensar nos alunos reais,
nas necessidades e possibilidades que lhe sdo caracteristicas, o contexto real de vida dos
alunos”. No entanto, para que o professor possa realizar uma escolha realmente consciente e
fundamentada, faz-se necessario que ele esteja inteirado das producbes académicas sobre LD
(EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011; FRACALANZA; MEGID NETO, 2006; LAJOLO,
1987).

2.2 SABERES DOCENTES QUE FUNDAMENTAM AS ESCOLHAS REALIZADAS
PELOS DOCENTES DURANTE SUA PRATICA

A priori € comum se pensar que os saberes docentes sdo adquiridos durante o
processo de formacéo inicial, ja que é nesse periodo que os professores entram em contato com
0s conhecimentos basicos necessarios para o exercicio da docéncia. No entanto, Carvalho e Gil-
Pérez (2011) afirmam que a formacao inicial oferecida aos professores da area das Ciéncias da
Natureza € naturalmente insuficiente, pois muitos problemas s6 adquirem sentido quando
vivenciados na pratica docente.

Ainda segundo Carvalho e Gil- Pérez (2011), quando é perguntado aos professores

dessa area quais 0s conhecimentos necessarios para se desenvolver uma pratica pedagogica
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satisfatoria, a maioria deles fornece respostas pobres e que ndo sdo fundamentadas em pesquisas
e/ou nas teorias educacionais. Essa realidade pode indicar que alguns professores exercem sua
pratica de forma ndo reflexiva e sem embasamento tedrico. Assim, & necessario buscar
compreender em que os professores se baseiam para tomar as decisdes na sua pratica.

Segundo Nunes (2001), visando a legitimacéo da profisséo docente, 0 movimento
de profissionalizacdo do ensino e de profissionalizacdo docente trouxe como consequéncia a
busca de um repertorio de conhecimentos dos professores. No Brasil, esse movimento de
profissionalizacdo e de aumento de pesquisas sobre saberes docentes se deu a partir dos anos
de 1990 (CUNHA, 2007).

H& uma grande variedade de tipologias e nomenclaturas dos saberes docentes que
se encontra na literatura. Dentre elas estdo as tipologias propostas por Schulman (1986), Tardif;
Lessard e Lahaye (1991), Gauthier et al. (1998), Pimenta (1997), Therrien (2002) e Carvalho e
Gil-Pérez (2001).

Carvalho e Gil-Pérez (2001) também embasam as discussdes desta dissertacdo por
serem pesquisadores da area de Ensino das Ciéncias da Natureza, o que permite uma maior
aproximacdo com o objeto de pesquisa. Ao tratar da formacéo de professores de ciéncias, estes
pesquisadores associam 0s saberes necessarios ao ‘saber-fazer’ do professor. Os saberes
conceituais e metodolégicos incluem o conhecimento da matéria a ser ensinada, considerado
pelos autores como um saber basico e fundamental. Os saberes integradores abrangem aqueles
empregados para preparar atividades e dirigir o trabalho dos alunos, e dentre os saberes
pedagdgicos esta o saber avaliativo. Para estes estudiosos, esses trés saberes também devem ser
permeados pelas contribuicdes da pesquisa e da inovagéo.

Com excecdo da tipologia proposta por Schulman (1986) e Carvalho e Gil-Pérez
(2001), a maioria das classificacdes considera os saberes da experiéncia e da disciplina a ser
ensinada como essenciais a pratica docente, sendo que o conhecimento da matéria ou saber da
disciplina é considerado o saber mais basico e necessario, pois a caréncia desses conhecimentos
transforma o professor em um mero transmissor do curriculo e dos contetdos dos livros
didaticos.

Ja o saber da experiéncia, apesar de ser citado pela maioria dos autores, é o saber
que apresenta maior diversidade de defini¢Ges, nesse sentido Pimenta (1997 e 2012b) trata da
experiéncia do professor ainda na posic¢ao de aluno e da experiéncia obtida na préatica docente,
enquanto os outros autores ndo trazem tdo claramente essa categorizacdo. Tardif, Lessard e
Lahaye (1991) supervalorizam o saber da experiéncia, tratando-o como aquele que resume

todos 0s outros saberes em si mesmo.
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Dentre todas as classificagcdes dos saberes docentes sugeridas pelos pesquisadores
apresentados, optou-se neste trabalho pela utilizagdo da tipologia proposta por Tardif (2011),
que é a mesma apresentada em trabalho anterior desenvolvido por Tardif, Lessard e Lahaye
(1991). A opcdo por essa tipologia se deve a sua maior aproximacao da concepcao de saberes
docentes adotada nesta investigacdo, que também considera a experiéncia como um saber
integrador e importante para o exercicio da pratica docente.

Assim, este trabalho se apoia especialmente nos estudos sobre saberes docentes
produzidos por Tardif (2011), mas também utiliza outros autores, como Gauthier et al. (1998),
Pimenta (1997 e 2012b) e Therrien (2002), pois todos dispensam especial importancia ao saber
da experiéncia na pratica docente, assim como se pretende neste trabalho.

Para tratar dos saberes docentes especificos da area das Ciéncias da Natureza, serdo
utilizadas as contribuicGes de Carvalho e Gil-Pérez (2001; 2011), Nufiez et al. (2003) e Megid
Neto e Fracalanza (2006).

Dito isso, é preciso esclarecer que a nogao de saber utilizada por Tardif (2011, p.
60) apresenta “[...] um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes
chamado de saber, de saber-fazer e de saber ser”. Assim, neste trabalho os saberes docentes sdao
considerados os saberes utilizados pelo professor durante a prética.

Os saberes docentes definidos por Tardif (2011) s&o de natureza plural e temporal,
ou seja, advém de varias fontes diferentes e sdo adquiridos através do tempo de atuacdo do
professor. Esses saberes se fundamentam em alguns pressupostos ou, como ele mesmo
denomina, fios condutores, e devem ser compreendidos como algo intimamente relacionado a
vivéncia na escola e na sala de aula. Além disso, os saberes docentes sdo heterogéneos,
personalizados e situados, assim, eles ndo podem ser unificados, ja que dependem do contexto

e do sujeito:

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo améalgama, mais
ou menos coerente, de saberes adquiridos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2011, p. 36).

Esses saberes servem de base para o trabalho do professor, ou seja, constituem o
gue é necessario conhecer para ensinar. Eles sdo categorizados em quatro tipos: os saberes da
formagéo profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e o0s saberes
experienciais. O Quadro 2 mostra como esses saberes s&o definidos de acordo com as ideias de
Tardif (2011).
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Quadro 2 - Classificagdo dos Saberes Docentes proposta por Tardif (2011)

SABERES DOCENTES DEFINICOES
Saberes da formacéo “[...] conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagdo de
profissional professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagao)” (p. 36).

“Estes saberes integram-se igualmente a pratica docente através da formacéo
Saberes disciplinares (inicial e continuada) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela
Universidade” (p. 38).

“Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contetidos € métodos a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais

Saberes curriculares por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita. Apresentam-
se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, conteidos,
métodos) que os professores devem aprender a aplicar” (p. 38).

“A experiéncia [...] filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim, aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar
um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo
de validacdo construido pela pratica cotidiana” (p. 53).

Saberes experienciais

Fonte: elaborado pela autora com base em Tardif (2011).

Na proxima secdo serdo apresentados os saberes docentes elencados por Tardif
(2011) e discutida a relacdo destes saberes com o processo de selecdo do LD.

2.2.1 Saberes da Formacéao Profissional

Segundo Tardif (2011), os saberes da formacdo profissional englobam aqueles
provenientes da formacao inicial e da formacéo continuada, pois sdo nessas formacdes que 0s
professores tém acesso aos contelidos que norteardo sua pratica. No entanto, diversos autores
afirmam que a formacéo inicial dos docentes ndo tem conseguido dar conta dos problemas que
surgem na pratica profissional, j& que essa formacdo geralmente é focada em uma racionalidade
técnica (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; TARDIF, 2011; BORGES, 2004).

No entanto, para alguns pesquisadores a formacdo dos professores deveria estar
focada na pratica pedagogica (PIMENTA, 2012a; GHEDIN, 2012; TARDIF, 2011;
IMBERNON, 2011; GAUTHIER et al., 1998). Nesse sentido, Pimenta (2012a) afirma que é
preciso tomar a pratica como caminho durante toda a formacéo, e ndo somente no final, como
ocorre com as disciplinas de estagio.

Ja Imbernon (2011) ressalta que ndo basta a formacéo estar focada na préatica. A
formagéo profissional deve contribuir também para a construcdo de professores reflexivos e
investigadores de sua pratica.

Além da formac&o inicial, também sdo discutidos nesta dissertagdo os saberes da
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formagé&o continuada, levando em consideracao que ela se apresenta sob diversas modalidades,
de acordo com a Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada de Professores. Segundo esse documento, a

Formacdo Continuada envolve:

Art. 17. |- atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituices
de educacédo basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovacdes pedagdgicas,
entre outros; Il - atividades ou cursos de atualizagdo, com carga horaria minima
de 20 (vinte) horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas
diversas, direcionadas a melhoria do exercicio do docente; Il - atividades ou cursos
de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o
projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educagdo superior formadora; IV -
cursos de aperfeigoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta)
horas, por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagogico
da instituicdo de educacgdo superior; V - cursos de especializa¢éo lato sensu por
atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagdgico da
instituicdo de educacéo superior e de acordo com as normas e resolugdes do CNE; VI
- cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas diversas,
de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educacéo
superior, respeitadas as normas e resolu¢des do CNE e da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes; VII - curso de doutorado,
por atividades formativas diversas, de acordo com o projeto pedagégico do
curso/programa da instituicdo de educagdo superior, respeitadas as normas e
resolucfes do CNE e da Capes (BRASIL, 2015; grifo nosso).

Vale ressaltar que apesar desta resolucdo utilizar a nomenclatura ‘formagao
continuada’, a maioria dos referenciais tedricos trabalhados nessa dissertacéo utilizam o termo
‘formagdo continua’ para se referir ao mesmo tipo de formag¢do (PIMENTA, 2012a;
GUIMARAES, 2005; ALMEIDA, 2005; NOVOA, 2002). Desse modo, a formagao continua é
definida como sendo “[...] o conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores em
exercicio com objetivo formativo, realizadas individualmente ou em grupo visando tanto ao
desenvolvimento pessoal como ao profissional” (ALMEIDA, 2005, p. 33). No entanto, nesta
dissertacao sera utilizada a nomenclatura ‘formagao continuada’.

Dentre as diversas modalidades de formacdo continuada, varios autores asseveram
que a realizada na escola se torna mais importante porque o professor passa a ser sujeito e ndo
objeto da formacdo docente (PIMENTA, 2012b; LIBANEO, 2012; IMBERNON, 2011;
NOVOA, 2002). Para Imbernon (2011), essa formagdo “[...] parte da premissa de que o
profissional da educagdo também possui uma epistemologia pratica, possui um conhecimento
e um quadro tedrico construido a partir de sua pratica” (p. 86). Pimenta (1997 e 2012b), também
corrobora com esse pensamento ao afirmar que a formacgdo continuada realizada na escola
possibilita ao professor traduzir os novos saberes em novas praticas, por isso: “E importante

produzir a escola como espaco de trabalho e formagcéo, [...] propiciando a constitui¢ao de redes
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de formac&o continuada, cujo primeiro nivel é a formacéo inicial” (PIMENTA, 1997, p. 12).
Hé ainda diversos pesquisadores que consideram 0s saberes experienciais como o
ponto de partida da formac&o continuada (GUIMARAES, 2005; ALMEIDA, 2005; GHEDIN,

2005). Nesse sentido, vale ressaltar as palavras de Ghedin (2005):

E necessario considerar a prética social dos professores como ponto de partida e como
ponto de chegada de sua formacdo, fazendo o seguinte movimento: partir da
experiéncia (pratica), conhecer suas interpretacfes (teoria), para retornar ao fazer
cotidiano. Assim, podemos construir teoria a partir da pratica docente, mas para isso
é preciso a construgdo do habito de um registro sistematico das experiéncias, a fim de
que se construa a memoria da escola e do professor, que analisada e refletida, contribui
para a elaboragdo tedrica que revigora e engendra novas praticas [...]. Também é
preciso documentar as escolhas feitas pelos docentes, 0 processo e o resultado [...]
criando novas formas de interpretar e teorizar sobre 0 modo de operar com 0
conhecimento no espago da prética cotidiana (GHEDIN, 2005, p. 27).

Com base nisso, Imbernon (2011) sugere um modelo de formacédo de professores
permanente, baseado nos seguintes eixos: reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica; troca
de experiéncias entre iguais para tornar possivel a atualizacdo e comunicacdo entre 0s
professores; unido da formacédo a um projeto de trabalho; a formacao como estimulo critico ante
algumas praticas profissionais negativas, como o desprestigio profissional; e o desenvolvimento
profissional das instituicdes educativas mediante o trabalho conjunto para transformar a pratica
(IMBERNON, 2011, p. 50).

Segundo alguns outros pesquisadores, os professores tendem a afirmar que as
formacgdes inicial e continua ndo apresentam contribuicdo direta a selecdo do LD
(WYZYKOWSKI; GULLICH, 2014; SGNAULIN, 2012; MARTINS; SALES; SOUZA,
2009). Portanto, este trabalho corrobora com Imbernén (2011), para quem a formacdo é
essencial, mas ndo € o Unico meio de desenvolvimento profissional docente. Esse
desenvolvimento é na verdade, um conjunto de fatores (salario, ambiente de trabalho, niveis de
deciséo e participacdo, formagdo permanente) que possibilitam ou ndo ao professor progredir

em sua vida profissional (melhorar a préatica profissional).

2.2.2 Saberes Disciplinares

Os saberes disciplinares ocupam um lugar importante dentre os demais saberes
docentes porque, assim como afirma Tardif (2011), ele é o mais relacionado a area especifica
da disciplina que o professor leciona. Assim, o mais provavel seria que 0s professores

utilizassem esse saber para definir quais os elementos, proprios do Ensino de Biologia, que
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deveriam ser considerados no momento de selecionar o LD. No entanto, segundo Borges
(2004), os jovens professores vao percebendo na pratica que seus conhecimentos disciplinares
ndo se aplicam ao cotidiano escolar, ja que a formacéo dos professores, em geral, negligencia
a pratica.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) consideram que 0s conhecimentos sobre a
aprendizagem de ciéncias e o dominio da matéria a ser ensinada sdo alguns dos saberes mais
fundamentais ao professor das Ciéncias da Natureza. Estes autores tendem a valorizar os
saberes mais especificos da area, além de apontar outros elementos importantes que estdo
relacionados ao conhecimento da matéria. Nesse sentido, eles chamam a atencdo dos
conhecimentos relacionados a histéria da ciéncia, a associa¢do dos conhecimentos cientificos
com os problemas que originaram sua construcdo, as dificuldades e obstaculos epistemoldgicos
da ciéncia, as orientacGes metodoldgicas empregadas na construcdo do conhecimento
cientifico, as interagdes Ciéncia-Tecnologia- Sociedade (CTS) e ao desenvolvimento cientifico
recente.

Todos estes elementos especificos do Ensino das Ciéncias da Natureza podem
auxiliar o professor a selecionar LDs que de fato contribuam para a aprendizagem dos
contetidos e ajudem os alunos a terem uma visdo adequada da construcdo do conhecimento
cientifico, pois quando os alunos ndo tém acesso ao contexto historico, que explica como as
teorias foram construidas, e ndo entendem as dificuldades e obstaculos enfrentados pelos
cientistas, eles podem construir uma ideia de ciéncia neutra, fechada e sem relagdo com o
contexto de vida (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Além disso, quando os alunos entendem as interagcbes Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente (CTSA) e tém acesso a informacdes atuais, eles também podem entender
que as teorias ndo sao fixas, e que elas podem ser modificadas a medida que sdo feitas novas
descobertas (CACHAPUZ et al., 2011). Quando o professor considera esses aspectos do ensino
das Ciéncias da Natureza, ele seguramente estara mais proximo de escolher um LD que se
constitua verdadeiramente em uma ferramenta de facilitacdo do aprendizado desses conteldos.

No entanto, pesquisadores tém reforcado que os elementos especificos do ensino
das Ciéncias ndo tém sido considerados na selecdo do LD (RODRIGUES; GRAMOWSKI,
2014; MARTINS; SALES; SOUZA, 2009; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006). Nessa
perspectiva, Cachapuz et al. (2011), afirmam que, para mudar algumas praticas docentes, €
preciso modificar as ideias errbneas que alguns professores possuem sobre a natureza da
ciéncia, pois, como afirma Krasilchik (2004), quanto mais conhecimento disciplinar, maior a

seguranca dos docentes para atuar em sala de aula.
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2.2.3 Saberes Curriculares

O LD apresenta uma forte relagdo com o curriculo escolar, sendo considerado por
varios autores como controlador do curriculo (EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011;
HORIKAWA; JARDILINO, 2010; NUNEZ et al., 2003; CORREA, 2000). E esperado, ent#o,
que os saberes curriculares dos professores também possam influenciar na sua escolha. Dito
isso, um dos aspectos pesquisados nessa dissertacdo foi a relacédo existente entre a sequéncia de
contetdos do curriculo escolar e a escolha do LD.

Além de definirem os contetdos a serem ensinados, os LDs podem influenciar na
sequéncia da abordagem dos conteddos em sala de aula (FRACALANZA, 2006;
KRASILCHIK, 2004). No entanto, Martins, Sales, Souza (2009) observaram nos LDs a

existéncia de uma padronizacao desses contelidos:

[...] percebe-se, nos livros aprovados, certa padronizacéo de contedidos, de atividades
e de concepcOes, determinando um curriculo rigidamente estabelecido pelo processo
de selecdo. Professores e alunos acabam tendo poucas opgdes, pois os livros parecem
todos iguais. A escolha, nesse sentido, sai da dindmica do processo, que é
caracterizada como construgdo critica e reflexiva, no sentido da participagdo social
(MARTINS, SALES, SOUZA, 2009, p. 16).

No GLD de Biologia, referente ao PNLD 2015 (BRASIL, 2013), existem duas
formas de sequéncias de conteldos nos LDs que integram este guia. Neste trabalho,
convencionou-se chaméa-las de ‘sequéncia cléssica’ e ‘sequéncia diferenciada’ de apresentacao
dos conteudos. A sequéncia classica diz respeito a organizacdo dos conteudos que
tradicionalmente sdo abordados em cada série do Ensino Médio. Assim, no primeiro ano sao
trabalhados temas como origem da vida, biologia celular, embriologia e histologia; no segundo
ano sdo estudados os seres vivos microscopicos, plantas, animais, anatomia e fisiologia
humanas; e no terceiro ano, os conteidos abordando genética, evolucgéo e ecologia. A sequéncia
diferenciada pode abranger a mudanca de apenas um desses contetdos para outra série, ou a
troca de conteudos entre séries diferentes. Essa abordagem pode ser fundamentada nas palavras

de Cicillini (1998) para quem:

Todos os livros analisados apresentam o conteido bioldgico praticamente na mesma
sequéncia, com apenas pequenas variacdes entre eles. Geralmente iniciam-se pelo
estudo de célula, posteriormente introduzem tecidos, a seguir passam ao estudo dos
seres vivos e finalmente desenvolvem topicos de genética, evolugdo e ecologia
(CICILLINI, 1998, p. 34).

A sequéncia classica também é relatada por outros pesquisadores de LDs da area
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das Ciéncias (GOMES; SELLES; LOPES, 2009; MARTINS; SALES; SOUZA, 2009;
CASSAB; MARTINS, 2008; FRACALANZA, 2006; CICILLINI, 1998). Fracalanza (2006)
tece uma critica a forma de apresentacdo dos contetdos nos LDs de Ciéncias: por série de
escolaridade e ‘acentuadamente padronizada’. Gomes, Selles ¢ Lopes (2009) também criticam

essa padronizacdo na sequéncia de conteldos dos LD:

Os livros didaticos apresentam-se organizados dentro de um padréo estavel expresso
nos enfoques curriculares e na distribuigdo de conteddos por séries. Esta estabilidade
contribui para a naturalizagdo dos contetdos de ensino fazendo com que parecam
imutaveis (GOMES, SELLES, LOPES, 2009, p. 8).

Os professores tendem a orientar suas aulas pela sequéncia de conteudos, atividades
de aprendizagem e imagens presentes nos LDs (AMARAL, 2006; NUNEZ et al., 2003;
CICILLINI, 1998), por isso a selecdo do LD se faz tdo importante. Dependendo da abordagem
do contetdo presente no LD, o professor pode veicular visdes deformadas da ciéncia para 0s
alunos e, em algumas situacgdes, segundo Krasilchik (2004, p. 46), “[...] os professores acabam
se acomodando a um tipo de programa por ser mais familiar, embora nédo seja por eles mesmos
considerado o melhor”.

Na concepcdo de Tardif (2011), os saberes da formacdo profissional, 0s
disciplinares e os curriculares assumem uma relacdo de exterioridade com o professor, visto
gue se apresentam como produtos pré-definidos pela tradi¢éo cultural e por grupos produtores
de saberes sociais, ndo sendo, portanto, controlados pelos docentes. Assim, o autor aponta 0s
saberes da experiéncia como 0s Unicos que apresentam relacdo de interioridade com 0s

professores, como serd visto no proximo topico.

2.2.4 Saberes da Experiéncia

Dentre os saberes elencados por Tardif (2011), destaca-se o saber da experiéncia
como 0 mais relevante, pois parte da pratica do professor. Contudo, a valorizagdo deste saber
ndo significa a rejei¢do dos outros, uma vez que, segundo este autor, a experiéncia provoca uma

retomada dos outros saberes, pois:

[...] os saberes da experiéncia ndo sdo saberes como os demais, sdo, ao contrario,
formados de todos os demais, mas retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas
construidas na prética e na experiéncia (TARDIF, 2011, p. 54).

Os saberes da experiéncia sdo adquiridos ao longo da trajetoria profissional do
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professor e, até mesmo, do periodo antes do futuro docente ingressar na universidade, pois:

Os professores sdo trabalhadores que ficaram imersos em seu lugar de trabalho
durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000 horas), antes mesmo de
comecarem a trabalhar. Essa imersdo se expressa em toda uma bagagem de
conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e de certezas sobre a pratica
docente (TARDIF, 2011, p. 68).

Além disso, o saber da experiéncia possui fontes diversas, como a histéria de vida,
a carreira e as experiéncias de trabalho (PIMENTA, 2012b; TARDIF, 2011; IMBERNON,
2011; BORGES, 2004). Para Tardif (2011), o saber da experiéncia é considerado o fundamento
da competéncia do professor, pois é a partir dele que os docentes julgam sua formac&o inicial e
permanente.

Outra caracteristica do saber da experiéncia diz respeito a ser personalizado, o que

garante, segundo Gauthier et al. (1998), certo segredo e pouca formalizacéo:

Embora o professor viva muitas experiéncias das quais tira grande proveito, tais
experiéncias, infelizmente, permanecem confinadas ao segredo da sala de aula. Ele
realiza julgamentos privados, elaborando ao longo do tempo uma espécie de
jurisprudéncia composta de truques, de estratagemas e de maneiras de fazer que,
apesar de testadas, permanecem em segredo (GAUTHIER et al., 1998, p. 33).

Neste sentido, Tardif (2011), Brito (2007) e Gauthier et al. (1998) concordam que,
visando a profissionalizacdo do ensino, é necessario que esse saber da pratica seja estudado e
divulgado pelos pesquisadores da educacio e pelos proprios professores. E desse ponto que
procede a importancia da epistemologia da pratica, definida por Tardif (2011, p. 255) como: “O
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”. A partir disso, € possivel
compreender o que os professores dizem a respeito dos seus proprios saberes profissionais, pois

a finalidade dessa epistemologia é:

[...] revelar esses saberes, compreender como sdo integrados concretamente nas
tarefas dos profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em funcdo dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de
trabalho. Ela também visa compreender a natureza desses saberes, assim como o papel
que desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relagdo a
identidade profissional dos professores (TARDIF, 2011, p. 256).

Assim, Borges (2004) e Tardif (2011) afirmam que o saber real surge quando o
professor consegue justificar o que faz, por isso é importante questionar se ele possui uma

pratica fundamentada apenas na préatica pela pratica, ou se ha uma fundamentacéo tedrica e uma



41

reflexdo que amparam a construgdo do saber da experiéncia.
Para Therrien (2014) é a partir da reflexdo sobre os préoprios saberes que 0s
professores podem avaliar sua propria formacéo e as insuficiéncias que ela apresenta, além de

possibilitar modificac6es em sua pratica docente quando necessario, pois:

Ao desvelar e identificar os referenciais tedrico-metodoldgicos que moldam seus
saberes experienciais e fundamentam sua pratica didatica cotidiana, o profissional de
educacdo com habitus da reflexdo sistemética e critica [...] adéqua constantemente
suas intervencdes [...] proporcionando sentidos e significados aos conteidos de sua
acdo (THERRIEN, 2014, p. 11).

Assim, como afirmam Pimenta (2012a) e Ghedin (2012), é preciso teoria para
discutir e embasar a préatica docente, e o local mais oportuno para essa reflexdo € encontrado

em coletivos e no espaco escolar.

2.2.4.1 Os professores iniciantes e experientes

Este tdpico se faz necessario para explicar quais os referenciais tedricos que
embasaram a definicdo do publico-alvo desta pesquisa, que se constitui de professores
iniciantes e experientes.

Para Tardif (2011), um professor experiente (PE) ndo faz apenas alguma coisa, ele
faz também algo de si mesmo, carregando em sua vida, as marcas de sua atividade e se tornando

aos proprios olhos e aos olhos dos outros, um professor com sua cultura e ideias

Assim, o tempo é um fator importante para compreender os saberes dos professores,
pois “se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre
com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar” (TARDIF, 2011, p. 57).

Dessa forma, Borges (2004) e Tardif (2011) concordam que os saberes dos
professores passam por transformacdes vinculadas as etapas da carreira docente. Nesse sentido,
Huberman (1992) estrutura o ciclo de vida profissional dos professores da educacéo basica, em
etapas da carreira. Para este autor, 0 conceito de carreira apresenta algumas vantagens. Dentre
elas, é possivel destacar a possibilidade de comparar pessoas no exercicio de diferentes
profissdes, de focalizar o estudo da vida de uma série de individuos e de estudar o percurso de
uma pessoa numa organizacdo, demonstrando como esses elementos exercem influéncia um
sobre o outro.

Huberman (1992) classifica a carreira docente nas seguintes fases:

1. Entrada na carreira (1 a 3 anos de profisséo): fase da exploragéo na qual havera
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0 primeiro confronto com a situagdo de ensino;

2. Fase de estabilizacdo (4 a 6 anos de profisséo): trata-se do comprometimento
efetivo do professor que envolve a pertenca a um grupo profissional, uma maior
liberdade e um sentimento crescente de maior competéncia pedagogica;

3. Fase da diversificacdo e experimentacdo (7 a 14 anos de profissdo): quando se
diversifica a gestdo das aulas, dos modos de avaliacdo, do material didatico e
das sequéncias do programa;

4. Fase de questionamento (15 a 25 anos de profissdo): € uma fase em que o
professor j& estd adaptado a rotina da profissdo, considerada a de meio de
carreira, em que o profissional define se ha pretenséo de seguir uma carreira
diferente.

5. Serenidade e distanciamento afetivo (25 a 35 anos de profissdo): os professores
apresentam menor nivel de investimento, maior seguranca e serenidade, além
de serem menos vulneraveis a avaliagdo dos outros. J& o distanciamento afetivo
vai acontecendo naturalmente, a medida que os professores apresentam uma
idade muito diferente da de seus alunos;

6. Conservantismo/lamentagdes/desinvestimento (mais de 35 anos de profisséo):
0 avancgo da idade proporciona uma maior rigidez, prudéncia e uma resisténcia
as inovacdes, acompanhada de uma nostalgia do passado.

Apesar da classificacdo baseada em generalizacdes sobre os profissionais docentes,

Huberman (1992) tem o cuidado de afirmar que nem todos os profissionais vivem todas essas
fases da carreira e nem todos as vivem na mesma sequéncia, pois ha pessoas que estabilizam a
carreira mais cedo e ainda outros que ndo o fazem nunca. Assim, 0 processo de
desenvolvimento da carreira nem sempre é linear, podendo apresentar descontinuidades.

Além disso, segundo Tardif (2011), o desenvolvimento profissional deve ser
analisado como algo pessoal e contextualizado, assim, ele ndo pode ser baseado apenas no
tempo de atividade profissional, apesar desse elemento ser essencial. Ainda para Tardif (2011),
também € preciso levar em consideracdo alguns elementos que podem atrasar o periodo de
estabilizac&o profissional dos professores, sdo eles: o volume de trabalho, a influéncia da gestao
escolar, um vinculo efetivo com a instituicdo e colegas de trabalho acessiveis.

Outro ponto que deve ser considerado na defini¢do da experiéncia do professor, € a
formacdo que 0 mesmo traz consigo, pois as formacdes inicial e continua também contribuem
para o desenvolvimento profissional docente (IMBERNON, 2011).

Para Tardif e Lessard (2007), existem duas concepcdes de experiéncia, uma que
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estd ligada a repeticdo de fatos ao longo do tempo, e outra que esta ligada a intensidade,
significacdo e diversidade de situa¢Ges vividas por um individuo. Essas duas concepcdes de
experiéncia serdo discutidas neste trabalho. No entanto, considerando que uma dessas
definicdes estad intensamente ligada a subjetividade, optou-se por considerar como critério de
selecdo dos professores iniciantes e experientes, principalmente, o tempo de profissdo e de
exercicio em uma mesma escola, as formacoes inicial e continua e 0 nimero de participacdes

na selecdo do LD de Biologia.

2.3 LIVRO DIDATICO DE BIOLOGIA

Nesta secdo serdo discutidos alguns aspectos historicos relacionados ao Ensino de

Biologia, bem como as especificidades do LD de Biologia e 0 seu processo de selecéo.

2.3.1 O Ensino de Biologia e o Livro Didéatico - contextualizagao historica

Segundo Lorenz (2008), o Ensino das Ciéncias da Natureza no Brasil do século
XIX era quase que exclusivamente expositivo, com pouca atencdo dada as praticas de
laboratério. Os LDs adotados nessa época eram de autoria de cientistas e de pedagogos
europeus. No século seguinte, a maioria desses livros continuou sendo constituida por traducGes
e adaptacGes de origem estrangeira. Ainda segundo esse pesquisador, 0 ensino praticado nas
escolas do Brasil até a década de 1950 tinha por objetivo formar uma ‘elite’ brasileira, para
isso, tanto os curriculos quanto os LDs eram voltados para a admissdao no Ensino Superior
(KRASILCHIK, 2000; SILVA; TRIVELATO, 1999).

No entanto, foi na década de 1960 que as institui¢des estrangeiras exerceram maior
impacto sobre a producdo de LDs de Ciéncias e de Biologia adotados no Brasil
(KRASILCHICK, 2000). Todo esse processo se iniciou nos Estados Unidos da América (EUA),
apos o lancamento do satélite soviético Sputinik, em 1957. Esse acontecimento motivou uma
corrida dos EUA com o objetivo de superar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS).

Naquela época, a educacdo foi apontada como a principal responsavel pelo atraso
cientifico americano, devido ao ensino ser baseado na premissa de uma educacao para a vida.
Dessa forma, os EUA comecaram uma série de mudancas no Ensino das Ciéncias da Natureza
que, segundo Krasilchik (2000), contou com a participagdo do governo, das sociedades

cientificas, das universidades e dos pesquisadores.
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As mudancas implementadas pelo governo norte-americano, traziam a ideia de um
desenvolvimento econémico e cientifico vinculado a educagdo, cujos curriculos, LDs e
materiais de ensino deveriam exercer um papel importante para melhorar o Ensino das Ciéncias
da Natureza. Nesse contexto surgiram os projetos chamados por Krasilchik (2000) de ‘sopa

alfabética’:

A colaboracdo sem precedentes do governo americano, professores, educadores e
cientistas resultou na elaboragdo de novos “cursos” de Ciéncias, comumente
identificados por suas siglas: 0 PSCS e o IPS para Fisica; 0 BSCS para a Biologia; 0
CBA e 0 CHEM Study para a Quimica; e o ESCP para as Ciéncias da Terra. Todos 0s
projetos se caracterizaram pelo desenvolvimento de materiais especializados, como
livros didaticos, manuais de laboratdrio, guias para o professor, equipamentos de
laboratério, filmes, estudos de caso, leituras suplementares, e materiais desenvolvidos
para alunos especiais, e outros (LORENZ, 2008, p. 10).

Os EUA divulgaram suas propostas educacionais em diversos paises, dentre eles o
Brasil. Assim, na década de 1960, instituicGes americanas como a Fundacdo Rockfeller e a
Fundacdo Ford, doaram equipamentos, materiais e dinheiro para difundir o ideal de educacéo
cientifica norte-americana e para ajudar na melhoria do Ensino de Ciéncias no Brasil. Além
disso, o Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncias e Cultura (IBECC) atuou traduzindo,
adaptando e introduzindo as propostas curriculares estadunidenses (TEIXEIRA, 2013).

Todos esses acontecimentos causaram forte impacto sobre a producéo dos LDs. Os
do projeto Biological Sciences Curriculum Study (BSCS), por exemplo, foram amplamente
traduzidos e adaptados no Brasil. Esses livros apresentavam contetidos organizados por temas

e se baseavam na aplicagdo do método cientifico de investigacéo:

Respondendo a diversidade de conteldos e métodos empregados nas ciéncias
bioldgicas, e as necessidades de populagGes diferentes de estudantes, a equipe do
BSCS decidiu ndo sugerir uma Unica maneira de organizar o curso. Ao invés, optou
por desenvolver trés versdes diferentes de materiais do BSCS, cada com um enfoque
diferente, mas com muitos conteddos em comum: a versdo Azul, que enfatiza o nivel
molecular; ou bioguimico; a Versdo Verde, que focalizava no nivel comunitério, ou
ecoldgico; e a Versdo Amarela, que tratava do nivel celular, ou genético (LORENZ,
2008, p. 11).

No Quadro 3, € possivel observar um resumo dos principais acontecimentos
relacionados ao Ensino das Ciéncias da Natureza no Brasil e & producdo de LDs dessa &rea.
Como pode ser visto neste quadro, o Ensino das Ciéncias da Natureza e a produgdo de LDs
passaram por varias modificacdes, sempre vinculadas ao contexto historico. Essas
transformacdes ocorreram principalmente em relacéo aos objetivos do ensino, a concepcao de

Ciéncia e as metodologias de ensino.
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Quadro 3 - Principais acontecimentos relacionados ao Ensino das Ciéncias da Natureza

no Brasil e a producéo de LDs dessa area

PERIODO ACONTECIMENTO
Criacdo do Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncias e Cultura- IBECC (TEIXEIRA,
1946
2013).
1952 Producéo de kits cientificos para o Ensino Secundéario (TEIXEIRA, 2013).
1955 Projeto de Iniciacdo Cientifica- kits de Fisica, Quimica e Biologia sdo comprados e

Final dos anos

distribuidos pelo MEC nas escolas (TEIXEIRA, 2013).

Fundacdes estrangeiras financiaram a producdo de material didatico e a formacdo de

1950 professores da area de Ciéncias da Natureza (LORENZ, 2008).
1961-1964 IBECC introduziu 0 BSCS, PSSC e CBA no Brasil (LORENZ, 2008).
Acordos MEC-USAID para modernizacdo do sistema educacional brasileiro (TEIXEIRA,
Anos 60 e 70
2013).
1972 Projeto Nacional para a Melhoria do Ensino de Ciéncias — producdo de materiais didaticos
para a realidade brasileira (LORENZ, 2008).
1972-1980 Projeto para desenvolver materiais didaticos focados no Ensino Experimental de Ciéncias
no 1° e 2° graus (LORENZ, 2008).
Década de 90 PCN passam a exercer influéncia nos conteddos apresentados nos LDs de Biologia

(KRASILCHIK, 2000).

Fonte: elaborado pela autora com base em Teixeira (2013), Lorenz (2008) e Krasilchik (2000).

Na década de 1950, em pleno periodo da chamada ‘guerra fria’, o objetivo do ensino
era formar elites e a ciéncia era considerada uma atividade neutra, a modalidade didatica
adotada era a de aulas préaticas e do ensino por redescoberta. Na década de 1970, periodo da
‘guerra tecnoldgica’, objetivava-se formar cidaddos trabalhadores a partir da tecnizagdo, ou
seja, 0 ensino de ciéncias era focado no pensamento logico-critico, utilizando-se de projetos e
de discussdes na escola. A partir dos anos de 1980, aumentou o foco nas relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade e as concepgdes construtivistas ganharam destaque. No periodo de
1990 a 2000, com a chamada Globalizagdo, o objetivo era formar cidaddos-trabalhadores-
estudantes. Entdo a Ciéncia passou a ser vista a partir de suas implica¢fes sociais, e as principais
modalidades didaticas utilizadas incluiam o0s jogos e o0s exercicios no computador
(FRACALANZA, 2006; KRASILCHIK, 2000).

Na segunda metade da década de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) também passou por mudancgas, principalmente nos seus objetivos do ensino,
pois a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), refletindo a politica de

valorizacdo da Ciéncia, aumentou a carga horéaria das disciplinas de Ciéncias e Biologia no
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curriculo. No entanto, foi a partir da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971),
que as disciplinas cientificas ganharam carater profissionalizante. A Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), estabeleceu que o Ensino Médio estaria vinculado a
preparacdo para a cidadania e o trabalho (KRASILCHIK, 2000).

Os elementos dos LDs também sofreram modificagdes ao longo do tempo. Na
opinido de Silva e Trivelato (1999), no periodo de 1917 a 1989 predominavam os textos
descritivos. Na década de 1960 houve uma reducdo nos textos, e na década de 1990 eles
passaram a ser explicativo e mais contextualizado. Ja as fotografias nos LDs se tornaram
constantes na década de 1990, devido ao maior uso dos recursos tecnoldgicos, no entanto, 0s
desenhos e esquemas sempre estiveram presentes. Os exercicios passaram a aparecer mais nos
LDs da década de 1960 e as atividades referentes a aulas praticas se iniciaram na década de

1950, consolidando-se na maioria dos LDs a partir da década de 1970.

2.3.2 Selecdo do Livro Didatico de Biologia

Todo o processo institucional de selecdo do LD e os saberes envolvidos na préatica
docente foram discutidos anteriormente para que possibilitasse se chegar ao foco desta
investigacdo: a selegéo do LD de Biologia realizada pelos professores. Como afirmam Nufiez
et al. (2003), a escolha do LD € algo inerente a tarefa dos professores enquanto profissionais da

educacdo, ja que:

Embora se observe uma melhor qualidade nos ultimos livros recomendados pelo MEC
[...], a seleco deste é uma tarefa dos professores como profissionais. Essa tarefa néo
pode ser limitada a um grupo de especialistas responsaveis por analisar os livros e
recomendé-los aos professores (NUNEZ et al., 2003, p. 1-2).

Segundo Nufiez et al. (2003, p. 3), “Os professores devem ter o dominio de saberes
diversos a serem mobilizados para assumir a responsabilidade ética de saber selecionar os livros
didaticos [...]”, portanto, a selecdo do LD por parte dos professores deve ser permeada por
saberes oriundos de diversas fontes, de maneira a assegurar uma escolha adequada para a
realizacéo do trabalho docente.

Na opinido de Cassab e Martins (2003) e Nufiez et al. (2003), o professor possuli
um saber que deve ser valorizado durante o processo de avaliagéo do LD, pois o livro escolhido
por este profissional representa os sentidos que ele atribui a sua pratica profissional e a

aprendizagem dos conteudos da ciéncia que ensina.
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No entanto, muitas vezes o LD adotado contribui para reforcar equivocos,
esteredtipos e mitificacGes da ciéncia, quando na verdade, deveria ser um representante das
ideias da comunidade cientifica. Neste sentido, o professor de Biologia precisa ter uma
formacéo que lhe permita avaliar todos esses aspectos no momento de selecionar o LD a ser
trabalhado, j& que este ndo é uma verséo fiel dos programas curriculares oficiais e nem do
conhecimento cientifico (MEGID NETO; FRACALANZA, 2006).

Para Amaral (2006), a escolha e 0 uso do LD da area das Ciéncias da Natureza pelo
professor depende das concepcdes conscientes ou inconscientes de ciéncia, e essas concepgoes
estdo subordinadas a diversos fatores como: as formagdes inicial e continuada do professor, a
remuneracao, o tipo de escola em que atua, os alunos para os quais leciona, 0 nimero de aulas
semanais que leciona, o numero de escolas e de alunos que atende, a disponibilidade e a
diversidade de recursos didaticos, os tipos de locais disponiveis para a realizacdo de atividades,
a possibilidade de desenvolvimento de atividades extraclasse e a existéncia de biblioteca
acessivel e bem equipada. O referido autor também desperta a atencdo para um problema ainda

mais preocupante relativo ao processo de escolha do LD:

[..] nem sempre a escolha de um determinado livro didatico pelo professor significa
sua aprovacao, podendo simplesmente representar falta de opcdo ou, até mesmo, a
incompreensdo do teor dos fundamentos nele embutidos (AMARAL, 2006, p. 114-
115).

Ainda de acordo com este autor, hd uma necessidade de incorporar fundamentos e
bases do Ensino das Ciéncias da Natureza nos processos de sele¢do do LD de Biologia, para
evitar o que Nufiez et al. (2003) nomeiam de ““[...] metodologia da superficialidade”, ou seja,
guando o processo de selecdo é feito de forma espontanea e com limitadas referéncias teoricas.

Segundo Ledo e Megid Neto (2006), ao longo dos anos houve muitas mudancas
promovidas pelo PNLD no processo de avaliacdo dos LDs da area das Ciéncias da Natureza.

Estas mudancas, segundo os autores:

Provocaram perdas, principalmente em relagdo a qualidade da avaliagdo, uma vez que
0s aspectos mais peculiares do ensino de Ciéncias, que fazem eco nas Propostas
Curriculares Nacionais e nas pesquisas académicas, foram praticamente abandonados
(LEAO; MEGID NETO, 2006, p. 77).

Considerando os apontamentos de Ledo e Megid Neto (2006) sobre a avaliagdo dos
LDs das Ciéncias da Natureza, € possivel perceber que a responsabilidade de selecionar um LD,

que esteja de acordo com as especificidades do Ensino de Biologia, recai sobre o professor.
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Neste sentido, os autores afirmam que seria interessante investir mais na formacdo de
professores, para que 0s mesmos pudessem utilizar com competéncia, e de diferentes formas,
qualquer LD que Ihes fosse ofertado.

Na busca de entender como os professores conduzem o processo de selecdo do LD,
varias pesquisas tém tentado evidenciar os critérios estabelecidos por estes profissionais para
desenvolvé-lo. Segundo Megid Neto e Fracalanza (2006), em pesquisa realizada com 180
docentes de Ciéncias do Ensino Fundamental das cidades proximas a regido de Campinas-SP,
pouco antes de 2006, quando os professores foram instigados a estabelecer critérios para a
escolha do LD, estes profissionais apontaram as seguintes caracteristicas que deveriam estar

presentes nestes livros:

Integracdo ou articulagdo dos conteidos e assuntos abordados; Textos, ilustragdes e
atividades diversificados e que mencionem ou tratem situa¢fes do contexto de vida
do aluno; Estimulo a reflexdo, ao questionamento, a criticidade; llustragdes com boa
qualidade gréfica, visualmente atraentes, compativeis com a nossa cultura, contendo
legendas e propor¢es espaciais corretas; Atividades experimentais de facil realizacéo
e com material acessivel; sem representar riscos fisicos ao aluno; Isencdo de
preconceitos socioculturais; Manutengdo de estreita relacdo com as diretrizes e
propostas curriculares oficiais (MEGID NETO; FRACALANZA, 2006, p. 157).

Ainda para estes autores, as caracteristicas apontadas coincidem com aquelas
apresentadas nos documentos de avaliacdo do LD publicados pelo PNLD (MEGID NETO;
FRACALANZA, 2006). Pode se observar, a partir do trecho citado acima, que o Unico critério
especifico do Ensino de Ciéncias se trata da presenca das atividades experimentais de facil
realizacdo. Isso demonstra a caréncia de critérios especificos do Ensino de Ciéncias.

Dentre os principais critérios de selecdo do LD adotados pelos professores da area
das Ciéncias da Natureza, estdo os conteidos textuais, elementos visuais e exercicios (ROSA,;
MOHR, 2016; BOTON, 2014; SGNAULIN, 2012; MIRANDA, 2009). Além disso, a presenca
de informacdes corretas também é apontada como um critério de selecdo importante (ROSA,;
MOHR, 2016; MIRANDA, 2009; CASSAB; MARTINS, 2008; AMARAL, 2006).

As necessidades dos alunos também figuram como elemento importante durante a
selecdo do LD. Nesse sentido, varios autores afirmam que os alunos representam o foco da
selecdo do LD das Ciéncias da Natureza (CASSAB; MARTINS, 2008; MARTINS; SALES;
SOUZA, 2009; NUNEZ et al., 2003). Outros pesquisadores tém procurado definir critérios que
devem ser considerados ao se escolher um LD dessa &rea, com o intuito de auxiliar os
professores durante a realizagdo deste processo (SILVA; SOUZA; DUARTE, 2009;
FRACALANZA; MEGID NETO, 2006; KRASILCHIK, 2004).
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Para Silva, Souza e Duarte (2009), é necessario que os professores desenvolvam
critérios de selecdo que possam auxilia-los no desenvolvimento da pratica pedagdgica, ou seja,
os professores devem escolher um LD que se adéque ao seu modo de entender o Ensino dessas
Ciéncias. Para Fracalanza e Megid Neto (2006), ao analisar os LDs das Ciéncias da Natureza,
as questdes mais importantes a serem consideradas sdo as concepgdes de ciéncia, de educagéo
e de ambiente presentes nos manuais. Do ponto de vista de Krasilchik (2004), os critérios que
devem ser observados para a escolha do LD de Biologia sdo os relativos ao conteudo, as
perguntas, as ilustracdes, ao formato e a linguagem.

Para Nufiez et al. (2003), as questfes relativas ao LD ultrapassam o seu processo
de selecédo e incorporam também a preparacdo do professor para lidar com este material, pois,
para trabalhar com este recurso didatico, o professor deve estar capacitado a colocar em préatica
seus saberes e competéncias, de maneira a garantir que o trabalho com o LD se transforme
numa atividade profissional desempenhada satisfatoriamente. Assim, é importante que as
escolhas realizadas pelos docentes sejam documentadas, de forma a buscar entender as teorias
gue embasam essas ac¢oes, possibilitando refletir sobre e na pratica para que, caso necessario, a
acao docente seja reestruturada (GHEDIN, 2005; PIMENTA, 1997).
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3 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Serd apresentada neste capitulo a fundamentacdo tedrica que levou a escolha
paradigmatica e o tipo de pesquisa que foi realizada. Também serédo discutidos o0 método e as
técnicas de pesquisa empregadas. Ao final, sera apresentado o ciclo de pesquisa proposto por
Minayo (2015), que serviu como norteador para o desenvolvimento deste trabalho.

Para tratar do caminho metodologico seguido para desenvolver esta pesquisa, €
necessario relembrar o seu objetivo geral, que foi compreender, a partir da fala dos professores
iniciantes e experientes, ‘Como 0s saberes docentes fundamentam os critérios de sele¢do do LD
de Biologia adotado nas Escolas Estaduais de Ensino Néo Profissionalizante de Maracanal-
CE’. Partindo deste objetivo, pode-se destacar que esta investigacdo se ancorou na abordagem
qualitativa e no paradigma interpretativo, pois o seu principal interesse consistiu na tentativa de
compreender a opinido dos professores sobre sua préatica, visto que ndo houve intencdo de
formular generalizagdes sobre o tema investigado.

O Estudo de Caso (EC), proposto por Yin (2001), foi o método de pesquisa adotado.
Segundo este pesquisador, o EC ¢ “[...] uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o

fendmeno e o contexto nio estdo claramente definidos” (p. 32).

3.1 PARADIGMA NORTEADOR E ABORDAGEM DA PESQUISA: DEFINICAO DO
CAMINHO A SER SEGUIDO

Segundo Minayo (2015), a metodologia de um trabalho de pesquisa deve incluir
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade, que inclui a experiéncia, a capacidade pessoal e a
sensibilidade do pesquisador. Dessa forma, a metodologia de um trabalho investigativo deve
retratar o caminho do pensamento do pesquisador utilizado para desenvolver sua atividade de
pesquisa. Na concepcdo de Esteban (2010), a metodologia ndo é apenas um amalgama de
métodos e de técnicas, posto que € necessario realizar uma opgdo paradigmatica que se

configura como uma forma compartilhada por um grupo de pessoas, de interpretar a realidade:

Um paradigma é aquilo que os membros de uma comunidade de cientistas
compartilham: uma constelacdo de crengas, valores e técnicas, por um lado, e de
solucBes e problemas, por outro, que servem para a resolucdo de problemas ainda nao
resolvidos, que constituem o ponto de partida da pesquisa (ESTEBAN, 2010, p. 7).
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Existe uma pluralidade de classificacbes e de nomenclaturas atribuidas aos
paradigmas metodoldgicos, que variam de acordo com as diferentes posi¢des epistemologicas
dos autores. Para exemplificar, ao discutir os paradigmas na pesquisa educacional, Esteban
(2010) identifica diversas classificacdes propostas por alguns pesquisadores, como Lincoln e
Guba (2000), que rotulam os paradigmas em positivista, pos-positivista, critico, construtivista
e participativo; Koetting (1984) que os classifica em positivista, interpretativo e critico; e
Beltran, Igea e Agustin (1996) que organizam os paradigmas em positivista, interpretativo e
sociocritico. O paradigma adotado nesta pesquisa se baseia na tipologia proposta por estes trés
ultimos autores.

Dentre os paradigmas citados por Beltran, Igea e Agustin (1996), o que norteia esta
pesquisa é o paradigma interpretativo, que tem por finalidade ““[...] compreender e interpretar a
realidade, os significados, percepgdes, intengdes, agdes das pessoas” (BELTRAN; IGEA;
AGUSTIN, 1996 apud ESTEBAN, 2010, p. 34).

Assim, foi priorizada a compreensdo da fala dos professores para retratar o tema
estudado, pois o presente trabalho busca compreender os saberes envolvidos na selecdo do LD
de Biologia, de acordo com as concep¢oes e significados que os professores atribuem ao tema.
No paradigma interpretativo, o objeto de pesquisa é a acdo humana, e a finalidade da pesquisa
é a compreensdo e a interpretacdo de um fenémeno, com a utilizacdo de técnicas qualitativas
nas quais se sobressaem as perspectivas dos sujeitos da pesquisa. A partir de algumas
caracteristicas do paradigma interpretativo, € possivel inferir que a abordagem mais adequada
ao trabalho em questdo é a de cunho qualitativo, pois permite conhecer de forma mais

aprofundada as concepcdes dos sujeitos sobre o objeto investigado. Neste sentido:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo deveria ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores e das atitudes (MINAYO, 2015, p. 21).

Portanto, a abordagem qualitativa possibilita compreender um nivel de realidade
gue, segundo Minayo (2015), ndo esta visivel e precisa ser exposta. Esta abordagem é
necessaria neste estudo porque os saberes dos professores, objeto desta investigacdo, sao
pessoais e heterogéneos, o que impossibilita uma generaliza¢do ou quantificacdo. E para estudar
os saberes envolvidos na selegdo do LD, é imprescindivel um contato mais aprofundado com
os professores, 0 que sé é possivel quando o numero de sujeitos investigados é reduzido, pois

iSso oportuniza uma analise mais completa e minuciosa das concepc6es dos professores sobre
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0S seus saberes.

3.2 METODO DE PESQUISA: ESTUDO DE CASO

Segundo as concepcOes de Santos Filho e Gamboa (2000), o paradigma de uma
pesquisa deve nortear a escolha dos procedimentos e dos métodos utilizados no
desenvolvimento de uma investigacdo. Assim, o0 método definido para a presente pesquisa foi
0 Estudo de Caso (EC), que segundo Maia et al. (2010), é uma tendéncia amplamente utilizada
em pesquisa educacional e se adéqua ao paradigma escolhido, pois, “A despeito dos demais
paradigmas, o interpretativo € o que se apresenta com maior sintonia ao conceito de um EC”
(p. 46).

Outro motivo que fundamentou a escolha do Método do EC é o tipo de questédo da
pesquisa, pois, segundo Yin (2001), as questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’ sdo explicativas e,
normalmente, recorrem ao uso de um EC. Neste sentido, esse estudo contemplou questes do
tipo ‘como’, pois pretendeu investigar ‘como’ 0s professores fundamentam a sele¢éo do LD de
Biologia.

O método do EC, segundo Maia et al. (2010), é apresentado e discutido
principalmente por dois estudiosos, Yin (2001) e Stake (1998). Contudo, o desenvolvimento
desta investigacédo foi baseado nas concepcdes de Yin (2001), por considerar que o objetivo do
EC é compreender em profundidade o caso em seu contexto no mundo real, evidenciando suas
caracteristicas proprias. Para esse autor, 0 EC pode ser unico, quando focaliza apenas uma
unidade, um individuo, um grupo ou um evento, e pode ser multiplo, quando um ou mais
estudos Unicos sdo conduzidos simultaneamente, tendo como objetivo final comparar todos os
casos estudados.

Com base nessa definicdo de Yin (2001), esta pesquisa se enquadra em um estudo
de casos multiplos, visto que foram investigados dois casos:

1. A selecdo do LD de Biologia realizada por professores que foram aqui chamados
de ‘iniciantes’, apresentando de 4 a 6 anos de atuacdo em sala de aula;

2. A selecdo do LD de Biologia realizada por professores que foram aqui nomeados
de ‘experientes’, apresentando de 11 a 20 anos de atuagdo profissional.

Vale ressaltar que essa nomenclatura adotada (professores iniciantes e experientes)
ndo foi baseada apenas no tempo de atuacdo do docente em sala de aula, pois também foram
considerados critérios mais especificamente relacionados a essa pesquisa, como a participacao

em selecdes do LD e a formacdo continuada dos professores.
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Segundo Yin (2001, p.54), no estudo de casos multiplos, “Cada caso deve seguir a
um fim especifico dentro do escopo global da investigacdo”. Assim, o estudo dos dois casos
aqui propostos foi necessario para compreender os saberes que fundamentam a selecdo do LD,
visto que, segundo Tardif (2011), os saberes docentes sdo temporais, ou seja, eles sofrem
influéncia do tempo de experiéncia do professor. A partir do estudo destes casos, também foi
possivel estabelecer comparacGes entre os conhecimentos fundamentais que sédo utilizados por
professores iniciantes e experientes, além de identificar a contribuicdo do saber experiencial
para o processo de selecdo do LD de Biologia.

Portanto, para o desenvolvimento deste estudo de casos multiplos, partiu-se da
hipétese de que a formagdo inicial e a formacdo continuada dos professores sdo insuficientes
para embasar o0 processo de selecdo do LD de Biologia adotado nas escolas, por isso, estimou-
se que os professores tém fundamentado os critérios de selecdo do LD de Biologia,
principalmente, em seus saberes experienciais, 0s quais foram adquiridos ao longo do tempo de
profissdo. Neste sentido, a elaboragdo da hipdtese foi importante porque, de acordo com Yin
(2001), em um EC é necessario partir de uma hipotese para selecionar os casos, avaliar 0s
resultados obtidos e, por fim, validar ou refutar a hipétese inicial. O fluxograma apresentado na
Figura 1 mostra os passos que foram seguidos no estudo de casos multiplos aplicado nesta
investigacéo.

Figura 1 — Etapas do desenvolvimento do EC maltiplo

HIPOTESE

F SELECAO DOS CASOS ﬁ

CASO 2

CASO1

~ ~

CONCLUSOES DOS
CASOS CRUZADOS

VALIDACAO OU REFUTACAO DA
HIPOTESE

Fonte: elaborada pela autora com base em Yin (2001).
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3.3 CICLO DA PESQUISA

Apbs a definicdo da abordagem, do paradigma e do método de pesquisa, € preciso
explicitar que este trabalho se ancora no ciclo de pesquisa proposto por Minayo (2015). Este
ciclo define trés etapas do trabalho cientifico empregado na pesquisa qualitativa: a primeira
constitui a fase exploratéria, a segunda trata-se do trabalho de campo e a terceira consiste na

analise e tratamentos dos dados (Figura 2).

Figura 2 - Ciclo da Pesquisa

Pergunta
inicial

Novas Fase
indagacoées exploratoria

Analise dos Trabalho de
dados ‘ campo

Fonte: elaborada pela autora com base em Minayo (2015).

Vale ressaltar que, como afirma Minayo (2015), mesmo ap6s a finalizacdo destas
trés etapas o ciclo de pesquisa nunca se fecha, visto que toda investigacdo gera novas
indagacdes que levam ao desenvolvimento de outras pesquisas.

A seguir sdo apresentados os procedimentos adotados na presente pesquisa.

3.3.1 Fase exploratdria: selecdo dos sujeitos da pesquisa

De acordo com Minayo (2015), os procedimentos para a escolha do espacgo e da
amostra qualitativa fazem parte da fase exploratoria da pesquisa. Por isso, neste topico serdo
apresentados os procedimentos para selecionar o publico-alvo da investigacéo.

A pesquisa teve como locus as EEENP de Maracanaud-CE. Esta escolha se deve ao
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fato desta cidade e de Caucaia-CE, que é outro municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza
(RMF) e faz limite com o primeiro, apresentarem a maior quantidade de Escolas Estaduais
vinculadas a 12 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacéo (128 CREDE?). Ao
todo séo 15 estabelecimentos em cada uma delas, sendo 13 EEENP e 2 Escolas Estaduais de
Ensino Profissionalizante (EEEP). No entanto, ao contrario de Caucaia-CE, as escolas de
Maracanau-CE apresentam maior proximidade entre si, facilitando o deslocamento entre elas.
Além disso, trata-se de uma area bastante conhecida pela pesquisadora, que atuou como
estudante e professora na regido, o0 que despertou o interesse em investiga-la. Todas essas
caracteristicas tornaram o locus de pesquisa mais acessivel para o desenvolvimento da fase de
coleta de dados.

Para a selecdo do publico-alvo foram utilizadas duas estratégias: a analise de
registros em arquivos, que € indicada por Yin (2001) como uma fonte das pesquisas de estudo
de caso; e os questionarios aplicados nas 13 EEENP de Maracanau-CE.

Antes de iniciar a coleta de dados, o projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma
Brasil, tendo sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da
Universidade Estadual do Ceard (UECE) (Parecer n°® 1.795.036). Com a finalidade de iniciar a
analise dos registros em arquivos, foi realizada uma visita a 1* CREDE para que, a partir de
registros em arquivos fornecidos por esta Instituicdo, fosse possivel identificar os provaveis
candidatos a sujeitos participantes da pesquisa.

Esta visita foi feita mediante a apresentacdo da pesquisa aos responsaveis técnicos.
Neste momento foram solicitadas informacdes sobre os professores que atuam nas EEENP da
RMF: nome dos professores por escola, tempo de servico, tipo de formacdo universitaria e
tempo de experiéncia dos professores efetivos e substitutos. No momento de solicitagcdo dos
dados, também foi apresentado ao funcionario da 1* CREDE, a Carta de Autorizacdo da
Pesquisa (APENDICE A) e o Termo de Autorizagdo do Fiel Depositario (APENDICE B), para
validar a autorizacao das informacg6es fornecidas.

Foi feita, entdo, uma segunda visita na qual outro funcionario fez o atendimento da
12 CREDE. Dessa vez foi possivel obter alguns dados sobre os professores que atuam nas
EEENP de Maracanau-CE. Porém, ndo se teve acesso ao tempo de exercicio profissional de

cada professor, nem as informacdes sobre a participacdo dos professores na selecdo do LD.

2 As Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE) sdo os 6rgdos estaduais, vinculados
a Secretaria de Educacédo do Ceard (SEDUC-CE), responsaveis pela execucdo regional e local das acdes referentes
a educacao publica em ambito estadual. Atualmente as escolas do Estado do Ceara sdo gerenciadas por 20 CREDEs
distribuidas pelo territdrio cearense. A 12 CREDE gerencia uma parte das escolas localizadas em municipios que
fazem parte da Regi&o Metropolitana de Fortaleza- CE, incluindo Maracanad-CE (CEARA, 2017a).
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Dessa forma, foi necessario aplicar questionarios aos professores de Biologia das 13 EEENP
de Maracanau-CE para complementar os dados profissionais desses docentes, possibilitando
entdo selecionar o publico-alvo da pesquisa.

De posse dos dados fornecidos pela 12 CREDE, foram iniciadas as visitas as escolas
para aplicacdo do questionario (APENDICE E). Os dados iniciais foram importantes porque
permitiram um acesso mais facil as dependéncias das escolas, j& que havia uma lista dos
professores que atuavam em cada uma delas.

No entanto, como ja era esperado, alguns professores temporarios ndo mais
trabalhavam nas escolas informadas. Esses dados foram entdo atualizados a partir de
informacdes fornecidas pela equipe responsavel pela Gestdo da escola. As notas de campo
registradas apds essas visitas foram utilizadas na analise dos resultados.

Apbs a aplicacdo dos questionarios, 0s sujeitos da pesquisa foram enfim

selecionados de acordo com os critérios de incluséo e exclusdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 - Critérios de selecdo dos sujeitos da pesquisa

- Professores formados em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas ou Biologia;
- Professores com 4 a 6 anos de trabalho em sala de aula;

CRITERIOSDE | _ Professores que participaram de apenas uma selecéo de LD;

Ié\INCTLRUES 'gg - Preferencialmente professores com apenas a formagdo universitaria ou com poés-
PROFESSORES graduacdo em areas ndo ligadas a licenciatura;
INICIANTES - Professores que tenham participado da sele¢do do LD realizada em 2014 (PNLD 2015);

- Preferencialmente professores que participaram da selecdo do LD da escola em que
trabalham atualmente.

- Professores formados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ou Biologia;
- Professores com 11 a 20 anos de trabalho em sala de aula;

CRIVERIGEBIE | Professores que participaram de 03 (trés) ou mais sele¢des de LD;

E\INCTLRUES gcs) - Preferencialmente professores que possuam formacdo complementar ligada a area de
PROFESSORES licenciatura (especializacdo, mestrado e doutorado);

- Professores lotados 40h em uma mesma escola;
- Professores que tenham participado da selecdo do LD realizada em 2014 (PNLD 2015)
na mesma escola em que atuam.

EXPERIENTES

- Professores ndo formados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ou Biologia;

- Professores com até 3 anos de carreira, ou com mais de 20 anos de profissao;

- Professores bacharéis;

- Professores formados em cursos de licenciatura curta;

- Professores que nunca participaram da selecdo do LD;

- Professores que ainda ndo possuem diploma de graduagéo;

- Professores que mesmo atendendo a todos os critérios de inclusdo ndo consentiram
participar voluntariamente do estudo.

CRITERIOS DE
EXCLUSAO DE
PROFESSORES
INICIANTES E
EXPERIENTES

Fonte: elaborada pela autora.
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Para definir quem seriam os professores ‘iniciantes’ e ‘experientes’, utilizou-se
como referéncia as defini¢des de Huberman (1992) para as fases do ciclo de vida profissional
de um professor. Deste modo, esta pesquisa foi focada em dois publicos-alvo: os professores
‘iniciantes’ (PIS) que se encontram na fase de estabilizacdo da profissao, pois possuem de 4 a 6
anos de profissdo e os professores ‘experientes’ (PES) que estdo na fase de diversificagcdo e
experimentacao, por possuirem 11 a 20 anos de carreira.

Vale ressaltar, no entanto, que o tempo de profissdo néo foi o Unico critério usado
para a selecdo dos professores iniciantes e experientes. Também foi considerada a formacéo
continuada pela qual passaram esses professores. Assim, foram designados como Pls aqueles
que, preferencialmente, ainda ndo teriam participado de cursos de p6s-graduacédo. Como PEs,
foram eleitos aqueles que ja teriam cursado pos-graduacéo.

Outro critério usado para considerar um professor iniciante ou experiente consistiu
no tempo de atuagdo do docente na mesma escola. Dessa maneira, PEs seriam aqueles que
possuiam um maior tempo de atuagcdo numa mesma escola, pois, segundo Huberman (1992), a
estabilidade na profissdo pode permitir um amadurecimento profissional de forma mais rapida.
No que se refere especificamente a experiéncia no processo de sele¢do do LD, foram avaliados
como PEs aqueles que haviam participado de 03 (trés) ou mais sele¢des do LD. Os Pls foram

aqueles que teriam participado de apenas uma sele¢éo do LD.

3.3.2 Trabalho de campo

O trabalho de campo constitui a parte pratica da pesquisa na qual sdo coletados 0s
dados a partir da insercdo do pesquisador no contexto estudado. Para Farias et al. (2010), o
acesso ao campo se inicia no primeiro dia de contato com o cenario investigado e so € finalizado
com a exibicao dos resultados do estudo.

Ainda de acordo com Farias et al. (2010), existem varias formas de obtencdo de
dados em pesquisas educacionais, entretanto as mais comuns sdo: a observacdo, o0s
questionarios e as entrevistas.

Como néo foi possivel observar o processo de selecdo do LD de Biologia, devido
ao fato do livro ja ter sido selecionado no ano de 2014, optou-se pela utilizacdo de duas
estratégias, a entrevista e o registro em notas de campo, de todo o processo de coleta de dados.
Durante o desenvolvimento dessas estratégias, todas as informac6es relevantes para a analise

foram registradas por meio de notas de campo.
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3.3.2.1 Entrevista

Segundo Farias et al. (2010), a entrevista é definida como uma

[...] interacdo intencional do entrevistador com o entrevistado, visando a recolher
dados descritivos na linguagem do sujeito sobre determinado tema. O contato direto
propicia uma expressdo mais livre do sujeito envolvido no estudo, abrindo margem
para que ele apresente seus pontos de vista com riqueza de detalhes (FARIAS et al.,
2010, p. 82-83).

Dessa maneira, esta forma de obtencdo de dados se constitui em uma parte
importante da pesquisa, porque, ao ser aplicada a um publico mais reduzido, possibilita um
maior grau de aprofundamento das questdes pertinentes ao assunto abordado. A vista disso, esta
estratégia se tornou interessante para o desenvolvimento desta investigacdo devido ao fato de
estar pautada nas concepcdes dos professores sobre sua pratica e, segundo Gil (2008), a
entrevista é bastante adequada para a obtencgdo de informacdes acerca do que as pessoas sabem,
creem ou fazem.

De acordo com as ideias de Farias et al. (2010), existem varios tipos de entrevistas,
dentre elas estdo a sondagem de opinido, a semiestruturada, a aberta, a focalizada e a projetiva.
Estas variedades de entrevistas sdo definidas de acordo com a metodologia empregada e o grau
de profundidade. Assim, no caso desta investigacdo, foi adotada a entrevista do tipo
semiestruturada, em razao de poder oportunizar a abordagem de aspectos ndo previstos, a priori,
pelo pesquisador.

A entrevista de natureza semiestruturada foi realizada de forma individual, sendo o
horario e o local de sua realizacdo definidos pelo entrevistado. Para o registro da entrevista, foi
utilizada a gravacéo do audio com a devida autorizacdo do entrevistado, e foram produzidas
notas de campo durante e em momento imediatamente posterior a sua realizacdo. Estas acoes
estdo de acordo com o pensamento de Gil (2008, p. 119), para quem “O modo mais confidvel
de reproduzir com precisdo as respostas € registra-las durante a entrevista, mediante anotaces
ou com o uso do gravador”.

Quanto aos aspectos éticos, foi assegurado aos participantes da pesquisa o direito
de desistir a qualquer momento, sem prejuizos para eles. Além disso, foi garantido o sigilo
qguanto aos dados dos participantes e foi informado que os resultados da pesquisa serdo
utilizados em publicacdes e eventos.

Também foi entregue a Carta de Apresentacdo da Pesquisa (APENDICE D) para
0s gestores das escolas e professores entrevistados, e solicitada a autorizagéo, por escrito, dos

participantes mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(APENDICE C), para a aplicagdo das entrevistas.

3.3.2.2 Notas de Campo

Notas de campo foram produzidas em todos os momentos do trabalho de campo,
ou seja, desde o contato primeiro com o responsavel técnico pela 12 CREDE, durante as visitas
as escolas, até a realizacdo das entrevistas com os professores. Os dados produzidos foram
utilizados para registrar informacgdes sobre o0s sujeitos da pesquisa e o cenario no qual foi
realizada a pesquisa. Estas informagdes serviram como um complemento aos dados obtidos
com a realizacgdo das entrevistas.

Segundo Farias et al. (2010), nos estudos qualitativos da area de Educacao, o uso
de diarios e notas de campo se sobressai devido a possibilidade de efetuar um registro do que é
vivenciado no momento da coleta dos dados, o que pode auxiliar na anélise desses dados.

Portanto, nesta pesquisa foram utilizadas as notas de campo que se constituiram
como registros descritivos e reflexivos de um evento observado. Os eventos observados foram
registrados o mais rapido possivel, pois, como lembram Farias et al. (2010), o registro escrito

recorre @ memoria para sua sistematizag&o.

3.3.3 Andlise e interpretacdo dos dados

Como o foco deste trabalho foi explorar as opinides dos professores sobre a selecdo
do LD, para o tratamento dos dados obtidos nas entrevistas foi realizada a analise temética de
contetdo proposta por Bardin (1979), e adaptada por Gomes (2015), na obra organizada por
Minayo (2015). Para esta ultima pesquisadora, a analise de contetdo permite ultrapassar o
carater meramente descritivo da mensagem, para alcancar uma interpretacdo mais profunda das
falas dos sujeitos a partir de inferéncias.

Desse modo, nesta investigacdo foi adotada uma andlise de contedo a partir dos
temas que surgiram na fala dos professores entrevistados. Para Bardin (1979, p. 106), “Fazer
uma analise tematica consiste em descobrir os ntcleos de sentido que compdem a comunicagao
e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo
analitico escolhido”.

Assim, em busca destes nucleos de sentido, foram adotados os procedimentos
baseados na metodologia adaptada por Gomes (2015) e mostrados na Figura 3, na qual pode

ser observado que todo o processo foi constituido pelas seguintes etapas: 1. Leitura



compreensiva (Pré-analise); 2. Exploracdo do material e 3. Interpretacéo.

Figura 3 - Modelo da Analise Tematica de Contetudo

Leitura

Compreensiva

Exploracio do

material

Interpretagao

\.

selaboracio de
pressupostos;

s definicio do esquema
de classificacao inicial;

*determinacao dos
conceitos teoricos.

v

* categorizacao dos
trechos do texto;
sidentificacao dos
nucleos de sentido;
*definicao de temas
mais amplos;
*elaboracio de uma
redagao por tema.

v

Fonte: elaborada pela autora com base em Gomes (2015).

selecionado, com 0s objetivos de ter uma viséo geral da fala dos sujeitos, de observar
particularidades e de pensar nas formas de classificacdo e de interpretacdo do material. Nesta

fase também foram elaborados pressupostos iniciais e determinados os conceitos tedricos que

Na primeira etapa foi realizada uma leitura compreensiva e exaustiva do material

orientaram a anélise e interpretacdo do material.

(201

Na segunda etapa, foi realizada a analise de fato. Neste momento, segundo Gomes

5), € preciso

(a) Distribuir trechos, frases ou fragmentos [...] pelo esquema de classificagdo inicial;
(b) Fazer uma leitura dialogando com as partes dos textos da andlise [...]; (c)
identificar, através de inferéncias, os nicleos de sentido apontados pelas partes dos
textos [...]; (d) dialogar os nucleos de sentido com os pressupostos iniciais e, se
necessario realizar outros pressupostos; (e) analisar os diferentes nlcleos de sentido
para buscarmos tematicas mais amplas; (f) reagrupar as partes dos textos por temas
encontrados; (g) elaborar uma redacéo por tema, de modo a dar conta dos sentidos dos
textos e de sua articulagdo com o (s) conceito (s) tedrico (s) que orienta (m) a analise

(GOMES, 2015, p. 92).

Por fim, na ultima etapa foi elaborada uma sintese interpretativa, na qual foi

celaboracio de uma
sintese interpretativa
que relacione os temas
com as questdes de
pesquisa e seus

pressupostos.

desenvolvido um didlogo entre os temas analisados e as questdes da pesquisa.
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4 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta se¢do sera realizada uma breve contextualizago sobre os motivos da escolha
do locus da pesquisa, bem como serdo apresentados alguns dados coletados na fase exploratoria
por meio de registros em arquivos fornecidos pela 12 CREDE e pela aplicacéo de questionarios
nas 13 EEENP de Maracanau-CE. Esses dados serviram para construir o perfil dos profissionais
que atuam no Ensino de Biologia dessas Escolas e possibilitaram a sele¢do do publico alvo da
pesquisa: os professores iniciantes e experientes daquelas escolas.

41 AS ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO NAO PROFISSIONALIZANTE DE
MARACANAU-CE

Localizada no municipio de Maracanau-CE - distando 24 Km da capital do Estado,
Fortaleza - a 12 CREDE é o 6rgdo responsavel pela administracdo das escolas de oito municipios
da RMF, e ainda de 14 escolas indigenas e 5 de educagdo especial, denominadas ‘Associagdo
de Pais e Amigos dos Excepcionais’ (APAES).

Segundo dados do IBGE (2010b), o municipio de Maracanai-CE apresenta uma
area geografica de 106,65 Km? bem menor que a de Caucaia-CE (1.228,51 Km?). Essa
caracteristica foi um dos fatores que influenciaram na escolha de Maracanau-CE para o
desenvolvimento desta investigagédo, pois a menor proximidade entre as instituicdes de ensino
do municipio, proporcionada pela sua pequena extenséo territorial, facilitou o deslocamento
entre as escolas visitadas.

Para selecionar o publico-alvo, durante a fase exploratoria foram realizadas visitas
nas 13 EEENP, visto que as 02 EEEP de Maracanad-CE adotam rotinas e tém caracteristicas
bastante diferentes das EEENP. Durante estas visitas, foram aplicados questionarios para
coletar dados complementares aos obtidos nos registros em arquivos fornecidos pela 12
CREDE. Assim, a partir dos dados obtidos dessas duas fontes, foi possivel elaborar o perfil dos

professores de Biologia que atuam nestas EEENP, e que serd mostrado no topico que segue.

42 OS PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO NAO
PROFISSIONALIZANTE DE MARACANAU-CE

Com o objetivo de selecionar os sujeitos desta investigacdo, foi realizado, no

segundo semestre de 2016, um levantamento nas EEENP de Maracanau-CE o qual permitiu
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constatar que nas 13 EEENP visitadas atuam 29 professores de Biologia, dos quais 15 (51,72
%) sdo do sexo feminino e 14 (48,28%) sao do sexo masculino.

Destes 29 professores, 17 (58,62 %) sdo temporarios e 12 (41,38 %) séo efetivos,
sendo que cada um destes ultimos estava trabalhando em apenas uma escola, enquanto 09,
dentre os 17 professores temporarios, atuavam em duas ou trés EEENP de Maracanau-CE.

Estes primeiros dados apresentados foram obtidos com base em informacdes
fornecidas pela 1*@ CREDE, considerando um total de 29 professores de Biologia. Porém ao
realizar a aplicacdo dos questionarios nas escolas onde eles atuam, so foi possivel a obtencéo
das respostas de 27 deles, em razdo de um professor efetivo se encontrar de licenca e um
temporario ndo ter sido encontrado, mesmo apos trés tentativas. Assim, os proximos dados
foram baseados nas respostas dos 27 profissionais que responderam aos questionarios.

Quanto as idades destes professores, verificou-se que se apresentavam em uma

faixa etaria que varia de 26 a mais de 50 anos, como pode ser observado no Gréfico 1.

Graéfico 1 - Distribuicéo por faixa etaria dos professores das EEENP de Maracanau-CE

14,81%
)

m 26 a 35 anos

40,74% = 36 a 45 anos

@an
46 a 50 anos

Acima de 50 anos

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados referentes a formacéo inicial dos professores se apresentaram bastante
diversificados. A maioria destes profissionais era licenciada por Institui¢cbes de Ensino Superior
Privadas. Assim, 11 professores (40,74%) eram graduados em Licenciatura em Biologia por
Faculdades Particulares vinculadas & Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA)3, sendo
que 03 deles cursaram outra graduacdo; 05 (18,52%) eram graduados em Licenciatura em
Ciéncias Biologicas pela UECE, dos quais 02 cursaram outra graduacdo; 05 (18,52%)

concluiram o bacharelado em areas diversas e a licenciatura curta em Ciéncias Bioldgicas pela

8 O curso era ministrado por faculdades particulares, cabendo a UVA apenas a expedicdo dos diplomas
(HOLANDA, 2013).
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UECE; 03 (11,11%) eram graduados em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
pela UFC; 01 (3,70%) era bacharel em outra area e Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Paulista (UNIP); 01 (3,70%) era bacharel em outra area e estava cursando
Licenciatura em Ciéncias Biologicas na UNIP; e 01 (3,70%) era bacharel em Biomedicina pela
Faculdade de Tecnologia Intensiva (FATECI) (Gréfico 2).

Graéfico 2 - Distribuicéo por formacao inicial dos professores das EEENP de

Maracanau-CE

3,70% (1) 3,70% (1) ® Licenciatura em Biologia (UVA)

3,70% (1) = Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UECE)
= Bacharelado + Licenciatura curta em Ciéncias
11,11% Biolégicas (UECE)
3) 40,74% Licenciatura + Bacharelado em Ciéncias Biologicas
: (11) (UFQ)
18,52% ® Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (UNIP)

®)

m Bacharelado + Licenciatura em Ciéncias Biologicas

(cursando)
®m Bacharelado em Biomedicina

Fonte: elaborado pela autora.

Foi possivel perceber que uma parcela significativa destes profissionais apresenta
uma formacao diversificada, pois dos 27 professores, 14 (51,85%) concluiram outro curso de
graduacdo, além da Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas ou Biologia. Essas ‘segundas

graduacdes’ foram desenvolvidas em cursos de diversas areas, como mostra o Grafico 3.

Gréfico 3 - Distribuicdo dos professores das EEENP de Maracanau-CE que possuem

outras formaces universitarias

3,70%(1) 3,70% (1) u Nio possuem outra graduagio

0,
Al = Bacharelado em Ciéncias Biologicas

3,70% (1)
= Agronomia

A41% (2 .

Ll Pedagogia
il = Veterindria
7,41% (2) (13)

= Direito

® Engenharia de pesca
= Tecno6logo em Radiologia

® Psicologia e Pedagogia

Fonte: elaborado pela autora.
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No que diz respeito a formacdo continuada, foram analisados apenas o0s cursos de
pos-graduacdo realizados pelos professores. Constatou-se que, dos 27 professores
respondentes, somente 20 (74,07%) cursaram pos-graduacao, de modo que sdo 17 especialistas,
02 mestres e 01 doutor.

As especializagOes cursadas pelos 17 professores se concentram principalmente nas
areas de Educacdo e de Ensino (15 professores, sendo que 03 deles também sdo especialistas
em uma area de bacharelado). As especializacfes mais comuns sdo: Gestdo e Administracdo
Escolar (06 professores) e Educacdo Ambiental (04 professores). Os outros 02 professores
cursaram sua especializacdo em &reas nao ligadas ao Ensino ou a Educacdo. Ja os professores
mestres (um em Gestdo Ambiental pelo IFCE e o outro em Zootecnia pela UFC) e doutor
(Bioquimica pela UFC) cursaram sua poés-graduacdo na mesma area do bacharelado
correspondente a sua formacéao inicial.

Quanto ao tempo de docéncia na disciplina de Biologia (Grafico 4), a maioria dos
professores tem de 7 a 10 anos de experiéncia. No entanto, o foco desta pesquisa sao apenas
dois grupos: os professores que apresentam de 4 a 6 anos de docéncia (25,93%) e os que

apresentam de 11 a 20 anos de profissao (25,93%).

Gréfico 4 - Distribuicéo por tempo de docéncia em Biologia dos professores das EEENP
de Maracanau-CE

3,70% (1)

7,41% (2)

® De 7 a 10 anos
® De 4 a 6 anos
37(’1):)% De 11 a 20 anos
De 21 a 35 anos

E De 1 a3 anos

Fonte: elaborado pela autora.

Quanto ao tempo de atuagdo na mesma escola, as respostas dos entrevistados foram
bem variadas. Foi possivel perceber que ha uma relagéo crescente entre o fato dos professores
efetivos estarem lotados em apenas uma instituicdo e o tempo de atuacdo na mesma instituicéo
de ensino. Ja a lotacdo dos 16 professores temporarios apresenta uma maior instabilidade e

flexibilidade, de modo que 09 deles trabalham em duas ou trés escolas (Grafico 5).
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Gréfico 5 - Distribuicdo dos professores das EEENP de Maracanau-CE, por tempo de

atuacao na mesma escola

7,41% (2)

14,81%
(C))

u De 4 a 6 anos

u De 7 a 10 anos

“De1 a3 anos
De 11 a 20 anos

E De 21 a 35 anos

Fonte: elaborado pela autora.

Dentre os professores que responderam ao questionario, 26 (96,30%) afirmaram

que ja tinham participado de pelo menos uma selecdo do LD nas Escolas em que atuavam,

enquanto apenas 01 (3,70%) professor temporario afirmou que nunca participara desse tipo de

atividade escolar, pois, na escola onde estava atuando, apenas os professores efetivos

participavam do processo de escolha do LD.

Dos 27 professores que responderam ao questionario, 10 (37,04%) afirmaram que

ja tinham participado de 03 a 05 sele¢des; 07 (25,93 %) disseram ter participado de apenas 01

selecdo; 05 (18,52 %) participaram de 02 sele¢des; 04 (14,81 %) de 5 a 10 selecdes; e somente

01 (um) professor afirmou que nunca participou de processo dessa natureza (Gréfico 6).

Gréfico 6 - Distribuicdo dos professores das EEENP de Maracanau-CE, por

participacdo em selegdes do LD

3,70% (1)

14,81%

52 37,04%
(10)
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u 3 a 5 selecoes
u 1 selecao
1 2 selecoes

5 a 10 selecoes

= Nunca participou

Fonte: elaborado pela autora.

Foi perguntado aos 27 professores se eles teriam participado da selecdo referente
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ao PNLD 2015. Dos respondentes, 22 (81,48%) afirmaram que sim e 05 (18,51%) responderam
nao.

Também foi perguntado se essa escolha foi realizada na escola onde estavam
lecionando no periodo da aplicagdo do questionario. Dentre os 27 professores, 16 (59,25%)
responderam positivamente, e 11 (40,74%) responderam néo a esta questdo. Possivelmente isso
se deve a grande rotatividade dos professores temporarios.

Quanto aos LDs de Biologia adotados nas escolas, foi possivel notar que cinco
colecdes sdo preferencialmente usadas pelas EEENP de Maracanad-CE, como pode ser

observado no Gréfico 7.

Graéfico 7 - Distribuicéo dos LDs adotados nas EEENP de Maracanau-CE

7,69% (1) ® Fundamentos da Biologia Moderna - Amabis
7,69% (1) e Martho - Moderna
’ ® Biologia - Vivian Mendong¢a - AJS

30,77%
’(4) A = Biologia Hoje - Gewandsznajder e Linhares -

Atica
Ser Protagonista - Varios autores - SM

= Novas Bases da Biologia - Nélio Bizzo - Atica

Fonte: elaborado pela autora.

As respostas dos professores a ultima pergunta revelaram que 21 (77,77%) deles
estavam disponiveis para uma possivel aplicacdo da entrevista desta pesquisa, e 06 (22,23 %)

disseram ndo ter interesse.

4.2.1 Os professores participantes da pesquisa

A partir de todos os dados coletados e apresentados no item anterior, foi realizado
0 processo de selecdo dos professores participantes da etapa de entrevista.

Inicialmente foram excluidos os docentes que manifestaram nao ter interesse em
participar da entrevista e que nao apresentavam a formacao inicial em Licenciatura Plena em
Ciéncias Bioldgicas ou Biologia. Na sequéncia, foram eliminados os profissionais que nunca
participaram de sele¢do do LD e do tltimo PNLD (PNLD 2015) (BRASIL, 2013), e 0s que ndo
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se encaixavam no critério referente aos tempos de profissdo: 4 a 6 anos (professores iniciantes)
e 11 a 20 anos (professores experientes).

Por fim, os professores experientes selecionados foram aqueles que apresentavam
maior tempo de atuacdo na mesma escola (7 a 10 anos), que concluiram po6s-graduacdo na area
de educacéo e que j& haviam participado de 3 a 5 sele¢es do LD, correspondendo, portanto, a
02 professores. Os professores iniciantes selecionados foram aqueles que apresentavam menor
tempo de atuacdo na mesma escola (1 a 3 anos), e que ja teriam participado de pelo menos uma
selecdo do LD, além de preferencialmente ndo terem cursado pos-graduacéo na area de Ensino
ou de Educacao, o que correspondeu a 02 docentes.

Apos todos estes procedimentos, fundamentados nos critérios apresentados
anteriormente no Quadro 3 (p. 45), tinha-se, finalmente, selecionado o publico-alvo da
pesquisa: quatro professores, sendo dois iniciantes e dois experientes.

Os nomes utilizados para diferencia-los nesse relatério séo ficticios, ja que a
intencdo é ndo possibilitar a identificacdo destes sujeitos. Para a escolha dos codinomes, optou-
se por utilizar os resultados obtidos pelo programa ‘Nomes do Brasil’*, que revelou serem os
nomes Ana, Francisco, Jodo e Maria, 0s quatro mais utilizados pelos cearenses a partir dos anos
2000.

No Quadro 5 podem ser observadas as caracteristicas dos Professores Iniciantes
(PIs) selecionados para a entrevista, aos quais se deu 0s nomes de ‘Maria’ e ‘Francisco’. Ambos
atuam em trés escolas, possuem vinculo empregaticio do tipo temporario, tém de 4 a 6 anos de
experiéncia docente, atuam profissionalmente na mesma escola hd menos de trés anos e
participaram de apenas uma selecdo do LD. Vale ressaltar que somente a professora Maria
cursou pds-graduacao.

Quadro 5 - Caracteristicas dos Professores Iniciantes participantes da pesquisa

FORMACAO E

EXPERIENCIA MARIA FRANCISCO
Idade 32 anos 36 anos
Escolas G, Ke L EscolasH, e M

Escola em que atua . . ; .
Escola com maior carga-horaria: L = Escola com maior carga-horaria: |

Vinculo Empregaticio Temporério Temporério

4 “Nomes no Brasil’ foi um programa, desenvolvido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
com base nos dados do Censo de 2010, que possibilitou o levantamento dos nomes mais utilizados em todos os
Estados brasileiros (IBGE, 2010a).
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Fonte: elaborado pela autora.

Ciéncias Bioldgicas-licenciatura
(UECE) e Tecnologia em
Radiologia (FATECI)

Especializacdo em Metodologia de
Ensino de Biologia e Quimica
(concluida) e Gestdo Escolar e

Coordenacéo (cursando)

4 a6 anos
1 a3 anos

1

Participou na mesma escola em
que atua

B10O, Autora: Vivian Mendonga;
Editora: AJS (escola com maior
carga-horaria)

Biologia Hoje, Autor: Fernando
Gewandsznajder; Editora: Atica
(escola G e K)
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Licenciatura em Biologia (UVA)

N&o possui

4 a 6 anos
1 a 3 anos

1

Participou, mas ndo foi na escola
em que atua

Biologia Hoje, Autor: Fernando
Gewandsznajder; Editora: Atica
(escola com maior carga-horaria)

Ser Protagonista, Autor: Varios
autores; Editora SM (escola H)

Novas Bases da Biologia, Autor:
Nélio Bizzo; Editora: Atica (escola
M)

No Quadro 6 estdo apresentadas as caracteristicas dos Professores Experientes

(PEs) selecionados, aos quais foram dados os nomes de ‘Ana’ e ‘Jodo’. Ambos atuam em

apenas uma escola, possuem vinculo empregaticio do tipo efetivo, tém de 11 a 20 anos de

docéncia e de sete a dez trabalhando na mesma escola, participaram de trés a cinco sele¢oes do

LD (incluindo a dltima na escola em que atuam) e cursaram pds-graduacao.

Quadro 6 - Caracteristicas dos Professores Experientes participantes da pesquisa

FORMACAO E
EXPERIENCIA

Idade
Escola em que atua

Vinculo Empregaticio

Formagcdo Inicial

ANA

39 anos
Escola A

Efetivo

Ciéncias Bioldgicas-licenciatura
(UECE)

JOAO

39 anos
Escola J

Efetivo

Ciéncias Bioldgicas-licenciatura
(UECE) e Engenharia de Pesca
(UFC)



Pés-Graduacao

Tempo de docéncia

Tempo de docéncia na mesma
escola

Participacdo em sele¢Ges do LD

Especializacdo em Psicopedagogia

14 anos
7 a 10 anos

3ab

Participou na mesma escola em
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Especializacdo em Gestao Escolar
(UFC) e Especializacdo em Meio
Ambiente (UECE)

12 anos
7 a 10 anos

3ab

Participou na mesma escola em que

Participacdo no PNLD 2015

que atua atua

Biologia em contexto; Autores:
Amabis e Martho; Editora:
Moderna

Livro adotado na escola em que
atua

Biologia Hoje, Autor: Fernando
Gewandsznajder; Editora: Atica

Fonte: elaborado pela autora.

Com base nos Quadros 5 e 6, percebeu-se que o0s professores experientes possuem
maior estabilidade profissional, pois ambos sdo efetivos e atuam em apenas uma escola had um
periodo de tempo consideravel. J& os professores iniciantes ainda ndo possuem uma carreira
estabilizada, pois ambos sdo temporarios, atuam em trés escolas e tém, no maximo, trés anos

de atuacdo na mesma escola.

4.2.1.1 Percepcdes obtidas a partir dos registros em notas de campo

Os registros das notas de campo foram utilizados, sempre que necessario, para
esclarecer alguma declaracdo do professor, ou quando se tratou de alguma informagéo
importante que fizesse referéncia as respostas dos questionarios usados na selecdo do publico-
alvo. A principio, neste topico serdo destacadas algumas impressdes obtidas sobre os
professores entrevistados.

A entrevista com a professora Maria foi realizada no periodo de intervalo de
almogo, em uma das trés escolas em que ela atua. Nesse momento, ndo havia alunos presentes,
e nem membros do nicleo gestor. No entanto, percebeu-se que a escola na qual a professora
concedeu a entrevista ndo era a que ela se sentia mais confortavel. A entrevista com o professor
Francisco foi realizada na casa dele pois, como atua em trés escolas diferentes, preferiu que o
encontro se realizasse no seu momento de folga. Um ponto positivo dessa entrevista foi o fato
do professor ter ficado a vontade, sem a possibilidade da presenca de outros professores ou do
grupo gestor da escola.

Durante a aplicacéo das entrevistas destes professores, houve momentos de tenséo,
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em especial, quando a professora Maria respondeu as perguntas relacionadas a gestdo e ao seu
local de trabalho. Nessas ocasifes, ela falava mais baixo e era possivel perceber certo
constrangimento e cuidado com as palavras. Outro momento um pouco embaragoso para 0s
entrevistados se deu quando lhes foi solicitado que avaliassem a contribuicao de sua formacéo
inicial para a sele¢do do LD.

No caso particular do professor Francisco, ele fornecia respostas mais diretas e
curtas, sendo necessario reelaborar algumas outras perguntas com o objetivo de obter um
discurso mais longo em suas respostas. Foi possivel notar que este professor apresentava
dificuldades para justificar as razdes de suas agoes.

A entrevista com os PEs ocorreu nas escolas em que eles atuavam, ja que 0s mesmos
concentravam toda a sua carga horaria em uma Unica escola. A entrevista do professor Jodo foi
realizada na sala de multimeios e a da professora Ana na sala do diretor. Em varios momentos
da entrevista da ultima professora, foi possivel perceber que o diretor e a secretaria entravam
na sala, o que prejudicava o ritmo da conversa, sem, no entanto, chegar a atrapalhar a entrevista.
Nesses momentos, era perceptivel uma maior repeticdo de palavras e hesitacdo por parte da
entrevistada.

Para o professor Jodo, os assuntos mais delicados foram os que tratavam da
influéncia das editoras e da participacdo dos professores temporarios no processo de sele¢édo do
LD. Nesses momentos, ocorreram tempos de pausa mais longos e um ndmero maior de
repeticdes de palavras.

Durante sua entrevista, a professora Ana citou bastante os seus colegas, em especial,
0 outro professor efetivo de Biologia. Isso demonstra uma proximidade e uma comunicagéo
espontanea entre os professores, propiciada pelo tempo de atuacdo dos dois em uma mesma
escola. Esse tipo de situacdo é vivenciado, muitas vezes, pelos professores efetivos,
diferentemente dos temporarios, os quais ndo gozam do beneficio da estabilidade profissional.

De modo geral, os PEs demonstraram maior dominio sobre a pratica com o LD,
pois, a partir de suas experiéncias, respondiam as perguntas da entrevista sempre citando
exemplos do cotidiano profissional e trazendo para os seus discursos a reproducao das falas dos
alunos, professores, grupo gestor, propagandistas das editoras e até a fala da pesquisadora.

Além disso, por vérias vezes, os PEs antecipavam as respostas de questdes que
seriam feitas mais adiante, de acordo com o plano de roteiro de entrevista, pois eles percebiam
a ligacdo entre os assuntos nelas abordados.

Os dois PEs também enfatizaram que a 12 CREDE nao participava ativamente nas

formagdes e na selecdo do LD.
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4.3 ANALISE DOS ACHADOS

Para iniciar a Analise Tematica de Contetdo, fundamentada na proposta por Bardin
(1979) e adaptada por Gomes (2015), foi feita a transcrigdo das quatro entrevistas realizadas.
Para isso, foram definidos alguns simbolos a serem utilizados nos trechos transcritos, como
pode ser visto no Quadro 7, de modo a garantir uma melhor fluéncia do texto analisado. Além

disso, foram escritas as notas de campo referentes a cada entrevista.

Quadro 7 - Simbolos utilizados na transcri¢édo das entrevistas
ELEMENTOS IDENTIFICADOS NAS FALAS SIMBOLO UTILIZADO NA TRANSCRICAO

Interrupcéo do raciocinio e palavras incompletas

Comentérios da pesquisadora sobre algum
acontecimento durante a entrevista

Enfase

Destaque de citacgdes (reproducdo da fala de outros
sujeitos)

Palavras faladas de forma muito espacada

Retirada dos vicios de linguagem para melhor
fluéncia na leitura das transcricfes

Fonte: elaborado pela autora.

[1, [pausa], [pausa longa], [risos do entrevistado],
[interrupcdes]

Palavras escritas em letra maiuscula. Exemplo:
ENFASE

Trechos entre aspas

Palavras separadas por silabas, ex: Se-pa-ra-das

Foram retirados os ‘humrum’, ‘né’ e ‘ai’ e
também foi feita uma discreta revisdo ortografica
para melhorar a leitura, sem mudar o sentido das
falas.

Ap6bs a transcricdo de cada entrevista, iniciou-se de fato a primeira etapa da analise

tematica de conteudo, que sera apresentada no topico a seguir.

4.3.1 Leitura compreensiva (Pré-analise) dos trechos das entrevistas

Apos a definicdo da hipdtese e do objetivo central que orientaram esta pesquisa,

foram analisados os documentos contendo as entrevistas aplicadas com os dois professores
iniciantes e os dois experientes, aléem das notas de campo produzidas durante as visitas as
escolas para a aplicacdo dos questiondrios e entrevistas. Apesar das respostas aos questionarios
terem sido utilizadas apenas para selecionar o publico-alvo, foram obtidas algumas informagdes

importantes a partir de conversas informais desenvolvidas com os professores quando estavam



72

a respondé-los. Assim, optou-se por utilizar na analise alguns trechos das notas de campo
geradas a partir dos dialogos vivenciados na aplicacdo desses instrumentos de pesquisa.

A fase de pré-analise do material se iniciou durante a transcricdo das entrevistas, ja
que escutar o audio varias vezes possibilitava realizar uma analise superficial dos depoimentos
dos professores. Em seguida, com os textos completamente transcritos, foi feita uma leitura
mais compreensiva e exaustiva de todo o material coletado, com o objetivo de conhecer melhor
0 texto.

Para uma analise mais organizada, todas as entrevistas transcritas foram reunidas
em um unico arquivo, do qual foram selecionados apenas 0s principais trechos transcritos que
foram categorizados de acordo com a sequéncia do roteiro de entrevista, organizado pelas
seguintes tematicas: 1. Processo de selecdo do LD de Biologia; 2. Critérios de selecdo do LD
de Biologia; 3. Saberes profissionais relacionados a selecéo do LD de Biologia; 3.1. Formacéo

Inicial; 3.2. Formagéo continuada; 4. Experiéncia.

4.3.2 Exploracdo do material

Apos a primeira organizacdo do material, iniciou-se a fase de analise propriamente
dita em que os trechos das entrevistas sofreram recortes, de modo que foi elaborada uma breve
descricdo sobre o que era extraido de cada um deles. Isto auxiliou no estabelecimento dos
nucleos de sentido que, segundo Gomes (2015), sdo premissas retiradas da fala dos sujeitos
participantes da pesquisa.

Assim, iniciou-se a categorizacdo dos trechos a partir do agrupamento dos nucleos
de sentido que apresentavam elementos em comum. O critério utilizado para a categorizacao
foi a temética. Dessa forma, as tematicas definidas seguiram quase a mesma estrutura da
entrevista, mas foi necessario realocar alguns temas naquelas mais amplas. Surgiram também
outros temas que, a principio, ndo seriam discutidos, como a influéncia do curriculo, da
reflexividade profissional e da experiéncia pre-profissional na selecdo do LD realizada pelos
professores.

A definicdo das categorias seguiu o0s principios propostos por Bardin (1979), que
sdo: a homogeneidade, utilizou-se um unico principio de classificacdo; a pertinéncia, as
categorias se basearam nas questdes de investigacdo; a objetividade e fidelidade, necessarias
para definir claramente a entrada de um trecho em determinada categoria; e a produtividade, as
categorias sdo férteis na geracdo de inferéncias e dados da pesquisa.

Assim, as tematicas mais amplas que sao discutidas neste trabalho sdo:
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1. Processo de Selecdo do Livro Didatico de Biologia na Escola
2. Saberes que Fundamentam os Critérios de Selecdo

3. Critérios de Selecdo do Livro Didatico de Biologia

4.3.3 Tratamento dos resultados e interpretacéao

Apds todo o processo de codificacdo e categorizacdo dos dados da entrevista, foi
possivel iniciar o tratamento e interpretacdo dos resultados a partir do referencial teorico
anteriormente definido.

Para dar continuidade a andlise e facilitar a aquisicdo dos resultados, foi elaborada
uma sintese sobre a fala dos professores iniciantes e experientes acerca de cada tematica

abordada, o que serviu para nortear a escrita e discussdo dos resultados.
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5 TECENDO UM DIALOGO COM OS ACHADOS

Mediante a leitura de todos os dados coletados a partir dos questionarios, entrevistas
e notas de campo, foram definidas as categorias centrais e as subcategorias da investigacdo
(Quadro 8). Neste quadro também € possivel observar o niumero das questdes do roteiro de
entrevista (APENDICE F), que foram discutidas em cada categoria. Apesar dessa distribuic&o,
0s temas relativos aos saberes e aos critérios de selecdo também foram coletados ao longo de

toda as entrevistas, pois 0s assuntos foram surgindo ao longo da fala dos professores.

Quadro 8 - Categorias e subcategorias do estudo distribuidas de acordo com o roteiro de

entrevista
QUESTOES DO ROTEIRO DA
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ENTREVISTA
Etapas da selecéo 11,14
Selecdo do Livro Didatico Articulacéo entre os professores 1.2,1.3
de Biologia na Escola Atuacio do grupo gestor 1.6
Atuacéo das editoras 15
Saberes~da_f9rmagao profissional: 311 313 3.14
Formagcdo inicial
Saberes da formac&o profissional: 2.4,32.1,322,323,3.24,3.2.5,
Formagdo continuada 3.2.6
Saberes que Lo
Fundamentam os Critérios Saberes disciplinares 3.1.2
de Selegéo Saberes curriculares 2.2,2.3

Saberes da Experiéncia Pré-

Profissional o

Saberes da Experiéncia Profissional 4.1,4.3,4.4,45,2.7

Critérios de Selecéo do
Livro Didéatico de Biologia 15,2.2,23,21,26

Fonte: elaborado pela autora.

A seguir, com base no referencial teorico definido preliminarmente e na fala dos
sujeitos participantes desta pesquisa, serdo apresentadas as discussdes sobre cada uma dessas

tematicas.

5.1 SELECAO DO LIVRO DIDATICO DE BIOLOGIA NA ESCOLA

A primeira categoria a ser discutida neste capitulo se faz necessaria porque, antes
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de tratar dos critérios de sele¢do e do que os fundamenta, é importante compreender como o
processo de selecdo do LD tem ocorrido nas escolas. Além disso, considerando que o contexto
exerce grande influéncia no desempenho profissional, é importante investigar se ha alguma
ingeréncia de outros setores, como as editoras e a gestdo escolar, na liberdade que o professor
teria para realizar a sua escolha, pois isso pode interferir diretamente na autonomia,
reflexividade e mobilizacdo dos saberes docentes. Neste sentido, conforme El-Hani, Roque e

Rocha (2011), vérios fatores podem influenciar na escolha dos professores, como:

[...] tradicdo da obra, estratégia de marketing, nivel de exigéncia da obra para o
professor em seu trabalho pedagdgico, problemas ocorridos no processo de selecéo
das obras nos sistemas estaduais e municipais de ensino que resultam em dificuldades
ou mesmo impossibilidade da efetiva escolha pelos professores [...] (EL-HANI;
ROQUE; ROCHA, 2011, p. 231).

Dessa forma, nessa primeira categoria sdo discutidas as etapas do processo de
selecdo na escola, com base nos referenciais tedricos que abordam temas relacionados a selecao
do LD (ZAMBON; TERRAZAN, 2012; BASSO; TERRAZAN, 2015; LAJOLO, 1987), a
selecdo de LDs da area das Ciéncias da Natureza (SGNAULIN, 2012; ROSA; MOHR, 2016;
AMARAL, 2006), ao LD de Biologia (PATRICIO; OLIVEIRA, 2016; LOUZADA-SILVA;
GUSMAO; VELOSO, 2015), a algumas consideracdes sobre a precariedade do trabalho do
professor (TARDIF, 2011), ao edital do PNLD 2015 (BRASIL, 2013) e a Portaria Normativa
n° 7/2007 (BRASIL, 2007), de 5 de abril de 2007, que dispde sobre as normas de conduta no

ambito da execuc¢do dos Programas do Livro.

5.1.1 Etapas da selecdo

Os Pls e PEs responderam de forma bastante similar quando questionados sobre o
procedimento adotado no processo de sele¢do do LD no PNLD 2015, realizado no final do ano
de 2014 (BRASIL, 2013). Todos disseram que as etapas de selecdo se constituiram de: visita
das editoras para entrega das cole¢des de LDs na escola (alguns professores receberam uma
visita individual com entrega de exemplares); conversa entre os professores de Biologia; e, em
um dia letivo que reuniu o maior nimero de docentes, a votagdo. Pesquisas realizadas por
Zambon e Terrazan (2012) e Basso e Terrazan (2015) corroboram com a fala dos professores
entrevistados ao comprovarem que, em geral, a escolha do LD nas escolas basicas apresenta
como ponto comum a existéncia de uma Unica reunido na qual os professores escolhem o livro.

Os PEs mencionaram, no entanto, a existéncia de uma outra etapa: antes do dia da
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votacédo, cada professor analisava os livros individualmente e, depois, a escolha era feita de
forma coletiva. Isso pode ser melhor compreendido a partir das falas que seguem:

As editoras trouxeram os exemplares, cada professor ficou com um exemplar, fez sua
andlise individual e depois teve um dia de votacdo (Ana).

As editoras trouxeram os exemplares, cada professor analisou individualmente e
depois teve um dia de votacdo (Jodo).

O fato dos PEs fazerem previamente uma analise individual indica que eles dedicam
mais tempo a selecdo do LD, o que é favorecido por atuarem em apenas uma escola. Ja os Pls
parecem dedicar menos tempo ao processo, provavelmente pelo fato de trabalharem em trés
escolas, o que diminui o espaco de tempo disponivel para a reflexdo acerca do material didatico.
Sgnaulin (2012) também cita em seu trabalho que o professor iniciante € menos ativo no
processo de selecdo do LD, devido ao trabalho exercido em varias escolas diferentes. Este € um
dentre outros fatores que serdo discutidos mais a frente.

No que diz respeito ao tempo utilizado no processo de selecéo, os Pls consideraram
que foi suficiente para realizar uma boa andlise, porém um dos professores admitiu que esse

tempo nao foi devidamente aproveitado:

[...] levou-se assim duas semanas, [...], mas nao foi levado uma semana de pesquisa,
de trabalho em cima do livro, deu tempo da gente ler, olhar e eu particularmente ndo
me dediquei tanto a isso. Dediquei algumas horas que eu estava na escola, para a
escolha, mas quanto ao tempo, ndo foi aproveitado. Até tempo foi dado, mas néo foi
aproveitado (Francisco - grifo nosso).

Foi observada certa dificuldade dos professores em informar o tempo pelo qual se
prolonga o processo de selecdo na escola, pois, enquanto a maioria dos professores afirmou que
0 processo dura duas semanas, a professora Ana declarou demorar cerca de dois meses, devido
a delonga na visita das editoras que atrapalha a continuidade do processo. Apenas o professor
Jodo, declarou que o tempo néo foi suficiente para fazer uma anélise adequada, além de néo ter
sido totalmente utilizado na escola em que ele atua. Essa divergéncia entre os professores
também foi evidenciada em outras pesquisas (ROSA; MOHR, 2016; BASSO; TERRAZAN,
2015).

[...] essa votacéo [...] foi marcada pra um dia que estava até distante do dia [...] que a
CREDE exigia. Mas, foi um dia [...] que tinham muitos professores presentes, entdo
ficava mais facil de escolher. [...] N&o é o ideal pra mim, porque muitas vezes vocé
analisa o livro s6 folheando. Melhor seria se vocé pudesse ler e tal, ver realmente
a consisténcia e até mesmo porque o processo € mui-to [fala demorada]
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aperreado (Jodo).

Como evidenciado no ultimo trecho da fala do professor Jodo e em trabalhos de
outros pesquisadores, as escolhas sempre sdo feitas de ultima hora, o que impede uma analise
mais aprofundada das colecdes didaticas (PATRICIO; OLIVEIRA, 2016; BASSO;
TERRAZAN, 2015; SGNAULIN, 2012; AMARAL, 2006; LAJOLO, 1987). Amaral (2006)
considera que essa escolha apressada acaba gerando uma anélise superficial das colecbes
didaticas e classifica essa situagdo como precéria:

Essa precariedade é atribuida ora ao descaso da dire¢do da escola, ora as condi¢des de
trabalho que inviabilizam a destinacdo de um tempo satisfatério para uma avaliacdo
mais consistente e consciente, ora a descrencga de que os novos livros didaticos possam
trazer alguma inovacao significativa. Em Gltima instancia, acabam adotando o livro
disponivel na escola ou solicitando aquele que sabem ser bastante utilizado no ambito
do ensino de ciéncias (AMARAL, 2006, p. 86-87).

Para Basso e Terrazan (2015), os professores tendem a ser unanimes em afirmar
que a principal medida para aperfeicoar o processo de escolha do LD seria a ampliagdo do
tempo a ele dedicado.

5.1.2 Articulacao entre os professores

Todos os professores comentaram que a comunicacgao entre os docentes durante o
processo de selecdo na escola em que eles atuam é muito boa, além de ser facilitada pelo
planejamento da area das Ciéncias da Natureza, que ocorre sempre no mesmo dia da semana
para os todos os professores dessa area. Os autores Zambon e Terrazan (2012) também afirmam
que o processo de escolha se d& geralmente nesses encontros entre professores (presentes no
mesmo dia na escola) de uma mesma area disciplinar, o que promove a troca de informacdes
sobre os LDs em anélise.

Devido ao fato de os Pls serem professores temporarios e os PEs efetivos, discutiu-
se a possibilidade de haver alguma diferenciacdo entre esses grupos de professores em relacao
ao processo de selecdo. Os Pls afirmaram que, na escola em que trabalhavam na época da
escolha, ndo havia distingdo entre professores temporarios e efetivos durante este processo,
muito embora tenham afirmado que essa diferenciacdo existe em algumas instituicdes em que
ja atuaram. A professora Maria, por exemplo, demonstrou insatisfacdo ao revelar que, mesmo
tendo participado do processo, a decisdo final foi tomada em um dia no qual ela ndo estava

presente na escola, de modo que o livro escolhido, segundo ela, ndo era sua primeira, nem
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segunda opgéo. Essa insatisfacdo foi percebida durante dois momentos da entrevista.

A questdo foi s6 o dia da votacdo que ndo, no caso, presente ndo estava eu, mas eu ja
tinha dito qual era a minha preferéncia (Maria).

Ja os PEs, apesar de afirmarem que os professores temporarios participaram
ativamente da selecdo do LD, revelaram, em alguns momentos de suas falas, que as suas
decisbes acabam prevalecendo, quando confrontadas com as opinides dos professores
temporarios. 1sso pode ser visto no trecho abaixo:

[...] na época tinha trés professores aqui de biologia, eu, o professor A [outro professor
efetivo da escola] e o professor B [professor temporario da escola]. S6 que o professor
B tem poucas horas, tem 50 horas. Eu e o professor A temos 200 horas [...]. Eue 0
professor A, os dois ficaram a favor do livro A, e o outro professor, do livro B. Mas
ai, como a gente era a maioria, [risos da entrevistada], a gente ganhou (Ana).

O professor Jodo revelou de forma mais clara essa diferenciacdo no poder de
decisdo, pois, na escola em que atua, foram definidos critérios de pontuacdo para que 0s
professores pudessem opinar durante a escolha do LD, e esses critérios estavam relacionados a
quantidade de horas-aula, ao tempo de atuacdo do professor na escola e ao tipo de vinculo
empregaticio. Dessa maneira, os professores temporarios acabavam tendo menor poder de voto,

como pode ser visto no seguinte trecho:

[...] n6s na verdade criamos critérios de pontuacdo, tempo na escola, quantidade de
hora-aula que o professor tinha. Por exemplo, um professor que tinha 200 horas, tinha
10 pontos, o professor que tinha 100 horas tinha 5 pontos, o professor que tinha 50
horas, tinha 1 ponto. O professor que tinha aqui 10 anos, tinha tantos pontos, o
professor que tinha 5 anos, o professor que era temporério, tinha tantos pontos. A
gente criou um critério, [...] como se cada professor tivesse um valor na hora de
opinar. Porque [...] das Ultimas vezes, como nés tinhamos muitos professores
temporarios, o livro acabava sendo escolhido pelo professor temporario. Cinco
ou seis professores temporarios na vantagem escolhiam os livros, no outro ano
consecutivo, eles ndo estavam na escola e aquele professor efetivo que ndo queria
aquele livro, tinha que continuar com aquele livro, e eles reclamavam. Ent&o esse
ano a gente acabou dando pesos diferentes, e ai, cada professor votava, ele tinha
uma pontuacao, no final se somavam os pontos de cada livro e se escolhia o livro
didatico. [...] Eles participaram, eles puderam [...] opinar [professor se refere a
participacdo dos professores temporarios na sele¢do do LD na escola em que atua] de-
mo-cra-ti-ca-men-te [fala demorada], mas ndo me-nos-pre-zan-do ou di-mi-nu-in-do
[fala demorada], ndo, eu acho que ndo era essa a questdo, era a questdo realmente da
valorizacdo por experiéncias passadas (Jodo- Grifo nosso).

No ultimo trecho da fala do professor Jodo, foi possivel perceber uma maior
preocupacdo ao responder a questdo sobre a participacdo dos docentes temporarios. Neste

sentido, constatou-se uma fala mais demorada e um cuidado maior por parte do professor para
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justificar a diferenca de pontuacédo entre os professores que participavam da votacdo do LD a
ser adotado.

Essa diferenciacdo também foi relatada por uma professora temporaria durante o
preenchimento do questionario, ainda na fase de selecdo do publico-alvo. Esta professora
confidenciou a pesquisadora que, em todas as sele¢des do LD por ela presenciadas, os livros
eram escolhidos apenas pelos docentes efetivos, apesar de oficialmente a escola afirmar que a
decisdo competia a todos os professores, tanto é que, ao responder o questionario, apesar de
atuar hd um certo tempo como professora na rede estadual de Maracanau-CE, essa docente
afirmou que nunca havia participado de nenhuma selecdo de LD. Sgnaulin (2012) também
relata o sentimento de magoa de alguns professores iniciantes, por sentirem que nao tém um
papel totalmente reconhecido e valorizado em algumas decisGes tomadas no ambiente escolar.

Assim, foi possivel perceber claramente que, independentemente dos motivos de
criacdo desses critérios ou das justificativas para seu uso, os professores temporarios, que
muitas vezes também estdo em inicio de carreira, como é o caso dos sujeitos desta pesquisa,
acabam tendo uma menor participacdo no momento da tomada de decisdo na selecdo do LD.
Constatacdes semelhantes também foram relatadas nos estudos sobre LD da area das Ciéncias
da Natureza, realizados por Sgnaulin (2012) e Louzada-Silva, Gusmé&o e Veloso (2015).

Essa circunstancia também contribui para a precariedade do trabalho, & qual, por
vezes, sdo submetidos alguns professores temporarios. Nesse sentido, segundo Tardif (2011),
esses docentes enfrentam trocas constantes de escolas e turmas de alunos, sele¢cdes frequentes
para manterem seus trabalhos e exigéncias para assumir disciplinas diferentes de sua formacao
inicial, o que gera no professor uma sensagdo de continuo recomego e desvalorizagdo
profissional, fazendo demandar mais tempo para se estabilizarem na profissao e consolidarem
seus saberes experienciais. Lajolo (1987, p. 6), ao falar sobre essa questao, também pontua que:
“[...] o direito que tem o professor de escolher o livro com o qual vai trabalhar choca-se, na
pratica, com a falta de condigdes concretas de exercer esse direito”.

Para Louzada-Silva, Gusméo e Veloso (2015), a influéncia da rotatividade do
quadro de professores ainda é pouco discutida no campo das pesquisas sobre a escolha do LD.

Segundo esses autores:

[...] isto parece reforcar a necessidade de novos estudos sobre a escolha do LD
diretamente nas escolas, com metodologia especifica para acompanhamento do
processo por mais de um ciclo, pelo menos [...]. Aqueles com lotacdo temporaria ou
em regime de contrato temporario, por ndo terem garantia de que estardo naquela
unidade de ensino no ano seguinte, [...] podem se sentir desestimulados a participar
do processo de escolha. Este € um fator que pode influenciar a participacéo ativa e
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democratica [...] e, consequentemente ter impacto significativo sobre o PNLD.
Considerando a falta de vinculo permanente com o servigo publico de um grande
percentual dos professores que atuam nas escolas publicas em todas as unidades da
federacdo, esse é um aspecto que ndo pode ser negligenciado (LOUZADA-SILVA,;
GUSMAO; VELOSO, 2015, p. 7).

Diante desse quadro, torna-se relevante que sejam realizadas mais pesquisas para

entender melhor como a relagéo entre os professores pode afetar a selegdo do LD.

5.1.3 Atuacéo do grupo gestor

A partir de uma pesquisa realizada, Basso e Terrazan (2015) afirmam que a
interferéncia do grupo gestor da escola no processo de selecdo estd mais relacionada a
orientacdes gerais sobre as etapas de escolha e a adequacédo dos LDs a realidade da escola, além
de garantir a liberdade dos professores para realizar suas escolhas. Situacdo semelhante foi
encontrada a partir da analise das entrevistas desta pesquisa, pois os professores relataram que
a gestdo da escola contribuia, durante o processo, apenas no sentido de fornecer orientaces
gerais sobre a escolha e relembrar os prazos para cadastro do LD escolhido. Além disso, a
gestdo funciona como intermediaria na comunicacgdo entre os professores e 0s representantes
das editoras que levam as cole¢des didaticas até a escola. Muito embora o inciso I, do § 5°, do
Art. 3° da Portaria Normativa n® 7/2007, defina como uma das obrigagdes da gestéo escolar:

I - impedir o0 acesso, em suas dependéncias, de Titulares de Direitos Autorais ou de
seus representantes com o objetivo de divulgar livros referentes aos Programas do
Livro, ap6s a publicagdo do resultado da avaliacdo ou a divulgacdo dos guias de
escolha pelo MEC/FNDE até o final do periodo de escolha pela internet e pelo
formulario impresso (BRASIL, 2007, inciso I, § 5°, Art. 3°).

Os professores também relataram que a direcdo da escola lhes dava liberdade para

realizarem a escolha do LD com base em seus proprios critérios:

[...] a escola deixa o professor bem livre [...]. Disse a gente todas as datas, pediu pra
entregar, escolher, sempre entrava em contato com a gente. Quando a gente ndo
estava, eles guardavam o material [...] das editoras, pra poder distribuir. Teve uma boa
participacdo (Ana).

Rosa e Mohr (2016) também afirmaram, com base em pesquisas realizadas com
professores da area das Ciéncias da Natureza, que a gestdo da escola ndo interfere no processo,
deixando os docentes livres para escolher a cole¢éo didatica que mais Ihe agrada.

Apenas a professora Maria afirmou que a gestdo foi mais atuante nesse processo,



81

devido ao fato de, no momento da selecéo, ela ser a Unica professora de Biologia da escola em

que trabalha:

E, na verdade, eles escolheram comigo, pra ficar aquela coisa [...] mais formal, mas,
o peso do sim e do néo foi meu. Eles analisaram assim: ‘Maria, atende o0 que vocés
precisam?’, ‘“Vamos ver aqui direitinho como ¢é que ¢ as questdes’, ‘Se tem alguma
secdo de Enem’, [...] ‘Se da pra a gente aproveitar, se tem alguma se¢do que tem
experiéncias para a gente trabalhar projeto, alguma coisa com os alunos’ [...]. Foi mais
nesse sentido, Mas [...] a responsabilidade foi MINHA MESMO [énfase] (Maria).

Por outro lado, o grupo gestor da 12 CREDE, responsavel pelas EEENP de

Maracanau-CE, foi muito mal avaliado por todos os professores entrevistados, principalmente

ao denunciarem a falta de vinculo entre o grupo e os docentes. Além disso, os PEs afirmaram

que a participacdo da 12 CREDE se restringia a definir prazos para cumprimento das atividades

escolares:

[...] Com relacdo & CREDE, sinceramente [risos da entrevistada e mudanga de tom de
v0z, que pareceu demonstrar que a crede ndo se faz muito presente nas escolas], [...]
a ndo ser que tenha havido alguma conversa, [...] algum incentivo com relagdo aos
gestores ... (Maria).

N&o. A CREDE, participacdo zero. N&o veio ninguém da crede pra orientar NADA
[énfase] [...] SO teve um prazo pra entrega vindo da crede (Jodo).

[...] eu ndo vi a CREDE participando de nada, eles s6 fazem, dizer assim: ‘tem que
fazer isso e ¢ [...] ‘pra ontem’, ndo avisam nem com antecedéncia (Ana).

Também foi perceptivel, na maioria dos registros das notas de campo, a existéncia

de relatos de professores enfatizando que a 12 CREDE ndo contribuia diretamente para a selecédo

do LD. A participacdo das secretarias e coordenadorias de educacdo também foi bastante

criticadas pelos professores participantes de um estudo realizado por Zambon e Terrazan

(2012):

Analisamos também o envolvimento de instancias da Secretaria Estadual de Educacéao
com os processos de escolha de Livros Didaticos. Pelas informag8es coletadas nas
escolas, podemos afirmar que a participacéo dessas instancias no processo de escolha
de livros ficou reduzida ao repasse de e-mail com informacOes relativas a parte
operacional da escolha. N&o houve, portanto, nenhum tipo de contato, pelas
informacdes obtidas, no sentido de orientar as escolas sobre aspectos pedagdgicos da
escolha dos livros (ZAMBON; TERRAZAN, 2012, p. 9).

Apenas no trabalho de Sgnaulin (2012) é citada uma atuacdo mais enfatica da

Secretaria de Educacdo responsavel pelas escolas do municipio onde foi realizado o estudo,

oferecendo encontros regulares de formagéo continuada para tratar especificamente da selecao

do LD.
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5.1.4 Atuacio das editoras

Segundo os entrevistados neste trabalho, as editoras sdo consideradas as maiores
influenciadoras na selecdo do LD, exercendo grande pressao sobre os professores durante o
processo chamado por Lajolo (1987) de “Temporada de caca livre ao professor”. Fato
semelhante também foi identificado em outros trabalhos que tratam desse processo (ROSA,;
MOHR, 2016; ZAMBON; TERRAZAN, 2012).

A professora Ana afirmou que a demora de algumas editoras na entrega dos livros
na escola atrapalhava o processo de selecdo, pois os docentes esperam a entrega de todos as
obras para iniciar a selecéo de fato. Segundo as respostas dos professores, a chegada dos LDs
a escola é o que marca o inicio do processo de selecdo. Essa afirmacdo estd de acordo com
pesquisas ja realizadas (BASSO; TERRAZAN, 2015; ZAMBON; TERRAZAN, 2012). A
professora Ana relatou também que chegou a entrar em contato com algumas editoras,

objetivando ter acesso a todos os livros que estavam concorrendo:

A gente acabou ligando pra algumas editoras, pra perguntar: ‘Vocés estdo
concorrendo?’ A gente viu o nome, [...] entrou no Site e viu. Ai foi que elas: ‘Ah, nos
estamos’, ai entdo a gente: ‘Ah, mas a gente queria ver’. Porque na realidade, a gente
queria ver todos, a gente ndo queria sé escolher aquele mais famoso, porque o livro A
é 0 mais famoso [...]. A gente queria ver outras possibilidades, ndo estava ligando se
era famoso, se ndo era, de qual editora era ou deixava de ser, s6 que a gente teve uma
certa dificuldade e algumas editoras ndo vieram (Ana).

Segundo os Pls, durante a ultima selecdo do LD houve uma discreta propaganda
das editoras que se constituiu de palestras proferidas, principalmente durante o intervalo das
aulas, de conversas informais com alguns professores e de oferecimento de livros. A professora
Maria relatou que uma das editoras distribuiu um pendrive contendo muitas provas escritas e
material extra, além de um caderno com informacdes sobre os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN).

Os PEs deram destagque a mesma editora citada pela professora Maria pois, segundo
eles, sua representante também distribuiu alguns exemplares na versdo integral de uma obra
que é a utilizada pelas escolas particulares. Vale ressaltar que os livros utilizados nas escolas
publicas se apresentam um uma versao mais reduzida, devido a uma exigéncia dos editais do
PNLD, como pode ser observado no trecho do edital do PNLD 2015: “4.1.15. Os livros
impressos deverdo ser apresentados com limite de paginas, conforme especificado abaixo:
Biologia: Maximo de péaginas no livro do aluno: 320. Maximo de paginas no manual do
professor: 464” (BRASIL, 2013, p. 2-3).
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Os professores Ana e Jodo confirmaram que a mesma editora distribuiu pendrives

contendo material extra:

[...] a Editora B foi a Unica que liberou tudo. Banco de questdes, tudo. Antes do livro
ser escolhido, ela [professor se refere a propagandista da editora]: ‘Nao, eu consigo
pra vocés’. Ai ela veio um dia, entregou um pendrive pra cada PCAS, para aquele PCA
tirar copia do pendrive pros outros professores [...] (Jodo).

[...] a Editora B trouxe um pendrive com muito material. Assim, com questdes, com
[...] uns textos, uns infogréaficos [...] e a Editora A trouxe também uns cdzinhos, mas,
nada assim, que a gente pudesse aproveitar muito bem ndo. Mas eles trouxeram um
material de divulgagdo e [...] deram para os professores alguns livros ‘top de linha’,
que sdo os livros dos colégios particulares mesmo, que ndo sdo iguais ao nosso, que
foram modificados, é o integral, completo, sem reducdo [...] (Ana).

Apesar de todos os professores apontarem a presenca das editoras nas escolas, 0s
PEs foram os unicos que evidenciaram como forte influéncia a atuacdo destas no processo de
selecdo do LD, especialmente o professor Jodo, o qual reconheceu que uma das editoras se
destacou nesse processo por oferecer varias vantagens aos professores, como um pendrive
contendo arquivo com o livro virtual e material didatico, além de livros em versdes integrais.
Este professor afirmou ainda que cerca de 80 a 90 % dos livros escolhidos na escola eram

produzidos e distribuidos por essa editora.

[...] eu acho que oitenta a noventa por cento dos livros aqui ficaram na [...] Editora B,
porque a propagandista da Editora B, ela teve uma atencéo toda diferenciada em
relacdo aos outros. Ela trouxe uma colecéo [...], porque tinha editora que trazia uma
colecéo pra todos os professores analisarem e ela ndo, ela trouxe uma colegéo pra cada
um [...]. Trouxe o livro de forma digital em pendrive com aulas, entdo acabou
ganhando uma vantagenzinha em relagéo as outras. A gente foi mais bem tratado por
ela. [...] Com-tri-bu-iu [fala demorada], contribuiu. Talvez ndo seja s6 isso ndo, mas
ajudou muito. Os professores tiveram mais material pra analisar do que as outras
(Jodo).

Zambon e Terrazan (2012) coadunam com a opinido do professor Jodo, ao
afirmarem que a entrega de livros para cada professor ainda é outra pratica que interfere no
processo de escolha.

Essa atuacdo das editoras nas escolas é vista de forma muito natural pelos
professores entrevistados, 0s quais chegam a afirmar que s6 iniciam o processo de analise dos

livros apds a visita dos representantes de todas as editoras concorrentes. Porém, a Portaria

5 PCA é o Professor Coordenador de Area, o qual deve ser lotado com uma carga horaria de 40 horas na mesma
unidade escolar, sendo que metade dela, 20 horas, alocada em efetiva regéncia de classe. Este profissional podera
ser efetivo ou temporario, mas deve ser habilitado em nivel superior (CEARA, 2013).
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Normativa n® 7/2007, proibe a realizagdo da divulgacdo pessoal nas escolas, conforme inciso
VII1, do 8§ 3°, do Art. 3°

§ 3° Constituem-se proibicBes aos Titulares de Direitos Autorais ou aos seus
representantes, cujas obras inscritas forem selecionadas:

[...] VIII - realizar pessoalmente a divulgacdo ou entrega de qualquer material de
divulgacdo dos livros, diretamente nas Escolas, apds a publicacdo do resultado da
avaliacdo ou a divulgacdo dos guias de escolha pelo MEC/FNDE, até o final do
periodo de escolha pela internet e pelo formulario impresso, sendo permitida, durante
esse periodo, a divulgacéo pelo envio de livros, catalogos, folders e outros materiais,
exclusivamente por remessa postal, definida como a entrega de materiais de forma
impessoal, pelos Correios ou forma equivalente, sem a presenga do Editor ou seu
preposto ou outrem com vinculo funcional evidente com o Titular de Direito Autoral
(BRASIL, 2007, inciso VIII, § 3°, Art. 3°).

De acordo com essa portaria, as colecdes didaticas deveriam ser entregues nas
escolas apenas pelos correios, no entanto, isso ndo vem acontecendo. Outros pesquisadores,
como Zambom e Terrazan (2012), também identificaram na fala de alguns de seus professores
entrevistados, que os representantes das editoras continuam realizando visitas as escolas para
divulgar seu material.

Segundo os professores entrevistados, além da distribuicdo de alguns materiais
extras, as editoras também ofereciam cursos de formacdo sobre o LD. No entanto, essas
formacdes eram oportunidades para apresentar suas obras didaticas. Algumas destas editoras
promoveram eventos com 0s autores de suas colecdes de livros e, segundo os professores Ana
e Jodo, por serem bastante conhecidos, estes autores exercem forte influéncia na decisdo tomada

por eles e outros professores.

[...] eu me lembro que na penultima andlise nés fomos em um [professor se refere a
um evento sobre LD] que a EDITORA [énfase] trouxe o autor do livro A. Eles vieram
dar uma palestra para a 1* CREDE. Mas néo foi a CREDE que deu uma palestra de
como vocé escolher, foi a editora que trouxe o autor pra apresentar pra a gente. Ai nés
fomos, mas esse ai foi no penultimo [A funcionaria da escola, que estava préxima do
professor confirma o que o mesmo disse]. [...] A editora que traz e a CREDE manda
vocé 1a. Nao a CREDE que gerou palestras: ‘Como escolher o livro didatico?” ‘Qual
a importancia que vocé deve observar do livro didatico?’ [...] Eu vi alguns professores
que escolheram o livro A porque conversaram com ele [professor se refere ao autor
de LD que ministrou a palestra]: ‘Ai, esse que € o autor do livro A, tal’, [inaudivel],
[risos do entrevistado]. Ele [professor se refere ao autor de LD que coordenou a
capacitacdo sobre livro didatico, oferecida por uma Editora] mostrando O LIVRO
DELE [énfase], mostrando quais eram as vantagens e desvantagens do livro. Ele
recebendo sugestdes. Sempre, os professores mostrando os erros. Mas sempre 0 erro
era de grafia, entdo ndo era culpa dele. Ou era erro de gabarito que também ndo é
culpa dele porque ele ndo faz as questfes. Ele faz a montagem do livro. Mas, na
época, isso ai foi bem, bem decisivo, assim, ajudou, eu ja tinha a tendéncia [...]. A
gente mudou esse ano mais pela questdo do aluno (Jodo).

[...] atualmente, eu nem me lembro direito [risos da entrevistada] o que foi dado nessa
capacitacao [professora se refere a uma capacitagdo sobre livro didatico oferecida por
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uma Editora], mas eu acho que de uma certa forma deve ter contribuido NA EPOCA
[énfase], entdo para a gente escolher o livro (Ana).

A existéncia desses eventos também foi relatada por um dos professores que
responderam ao questionario inicial desta pesquisa. Durante uma conversa informal, este
docente declarou que, em uma das sele¢des das quais participou, tinha escolhido um outro livro
diferente daquele que julgava mais apropriado, devido a editora ter oferecido aos professores
um coquetel no qual foi ministrada uma palestra por um autor de um livro de Biologia bastante
conhecido e que estava concorrendo ao edital do PNLD. Basso e Terrazan (2015) também
identificaram a participacao de editoras como instituicdes que promovem formacdes para 0s

professores:

[...] o movimento de entrega de livros as escolas proporciona a mobilizag&o por parte
das editoras em promover palestras com autores de LD ou visitas de seus
representantes as unidades de ensino, com o intuito de divulgar as obras aprovadas no
PNLD (BASSO; TERRAZAN, 2015, p. 263-264).

Rosa e Mohr (2016) também relataram a participacdo das editoras na realizac&o,
por meio de palestras e cursos, de formacg6es para os professores. Foi possivel perceber entao,
gue as empresas dessa natureza com maior aporte de recursos conseguem a preferéncia dos
professores, pois podem visitar mais escolas, distribuir alguns brindes e promover alguns
eventos de propaganda de seus materiais. Vale ressaltar que essa pratica de ofertar formages e
distribuir presentes também é proibida pela Portaria Normativa n® 7/2007, conforme

estabelecem os incisos I, VI e IX, do § 3°, do Art. 3%

3° Constituem-se proibicBes aos Titulares de Direitos Autorais ou aos seus
representantes, cujas obras inscritas forem selecionadas:

Il - distribuir presentes ou brindes a pessoas ou institui¢des vinculadas ao processo de
escolha, no ambito dos Programas do Livro, a qualquer titulo, ap6s a publicacéo do
resultado da avaliacdo ou a divulgacéo dos guias de escolha pelo MEC/FNDE, até o
final do periodo de escolha pela internet e pelo formulario impresso; [...]

VI - utilizar, nas formas de divulgacao, livros de contetdo (imagens e textos) diferente
dos livros inscritos e selecionados para os programas, bem como livros com
especificagdes técnicas diferentes daquelas estabelecidas no Edital; [...]

IX - realizar orientagdo pedagdgica nas Escolas ou Secretarias de Educacdo, apos a
publicacdo do resultado da avaliacdo ou a divulgacdo dos guias de escolha pelo
MEC/FNDE até o final do periodo de escolha pela internet e pelo formulario impresso
(BRASIL, 2007, incisos I, VI e IX, § 3°, Art. 3°).

Além disso, as editoras ocupam um espaco de formacdo que deveria estar sendo
ocupado pelos 6rgdos governamentais e instituicdes de formacdo e pesquisa da area de

Educacéo.
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Assim, foi possivel perceber que as editoras sdo as principais influenciadoras no
processo de selecdo do LD. Essa influéncia, no entanto, torna-se reforcada devido a conivéncia
do grupo gestor das escolas e da CREDE. Vale ressaltar que o fato dos professores considerarem
natural a influéncia das editoras contribui ainda mais para que as mesmas sigam interferindo

nas escolhas dos docentes.

5.2 SABERES QUE FUNDAMENTAM OS CRITERIOS DE SELECAO

O saber nao é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o saber deles
e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e
com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e
com 0s outros atores escolares na escola [...] (TARDIF, 2011, p. 11).

Apds terem sido discutidos no topico anterior os elementos que podem influenciar
0 processo de selecdo do LD, nesta segunda categoria se inicia de fato a investigacdo sobre a
mobilizacdo dos saberes docentes para o estabelecimento dos critérios de selecdo do LD de
Biologia. Assim, nesta secdo, serdo discutidas as influéncias dos saberes da formacédo
profissional (inicial e continua), dos disciplinares, dos curriculares e os da experiéncia, pré-
profissional e profissional, na forma de selecionar o LD.

Para isso, este trabalho parte da mesma ideia de Cassab e Martins (2003) sobre os

saberes que orientam a relacéo do professor com o LD:

[...] tomamos o professor como detentor de um saber que precisa ser valorizado tanto
na avaliacdo dos LDs existentes quanto na elaboracdo de futuros, pois ao escolher o
material educativo o professor representa também em sua selecdo os sentidos que ele
atribui a sua pratica profissional, a aprendizagem da ciéncia, a natureza da ciéncia e
ao seu alunado. Saberes que precisam ser compreendidos, problematizados e
valorizados (CASSAB; MARTINS, 2003, p. 1).

Assim, nas proximas secdes, foi feita uma tentativa de compreender os saberes
utilizados pelos professores que foram identificados a partir das suas falas e dos referenciais
tedricos que tratam dos saberes docentes (BONDIA, 2002; 2016; PIMENTA, 2012a, 2012b e
1997; TARDIF, 2011; TARDIF; LESSARD, 2007; THERRIEN, 2002; THERRIEN; SOUZA,
2000; THERRIEN; MAMEDE; LOIOLA, 2007; BORGES, 2004, GAUTHIER et al., 1998),
da reflexividade docente (NOBREGA-THERRIEN; MENEZES; THERRIEN, 2015;
THERRIEN; NOBREGA-THERRIEN, 2013), da formacdo de professores (IMBERNON,
2011; GUIMARAES, 2005; BRITO, 2007; NOVOA, 2002; ALMEIDA, 2005), da formagéo
de professores da 4rea das Ciéncias da Natureza (CARVALHO:; GIL-PEREZ, 2011;
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CACHAPUZ et al., 2011), e das pesquisas sobre LD de forma geral e sobre o LD das Ciéncias
da Natureza e de Biologia (ROSA; MOHR, 2016; EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011,
HORIKAWA,; JARDILINO, 2010; GOMES; SELLES; LOPES, 2009; MARTINS; SALES;
SOUZA, 2009; CASSAB; MARTINS, 2008; FRACALANZA, 2006; CARNEIRO; SANTOS;
MOL, 2005; NUNEZ et al., 2003; CORREA, 2000; CICILLINI, 1998).

Para essa discussdo, também foram utilizados trabalhos com tematicas semelhantes,
objetivando dar mais seguranca aos dados obtidos. Em um desses trabalhos, a dissertacédo de
Sgnaulin (2012), a autora realizou uma analise da selecdo e do uso do LD por professores de
Ciéncias (iniciantes e experientes), numa perspectiva semelhante a desta dissertacdo. Outro
trabalho importante foi um artigo de Patricio e Oliveira (2016) sobre os saberes utilizados na

selecdo do LD de Biologia, publicado em evento cientifico.

5.2.1 Saberes da Formagéo Profissional: Formacéo Inicial

Os primeiros saberes investigados neste trabalho foram aqueles provenientes da
formacdo inicial dos entrevistados. Dessa forma, neste topico serdo discutidos os saberes
trazidos pelos professores e que foram construidos durante o curso de graduacéo, seja por meio
de orientagdes, cursos ou palestras.

Quando questionados se a formagéo inicial contribuiu de alguma forma para a
constituicdo dos saberes mobilizados durante a selecdo do LD de Biologia, todos os professores
afirmaram que ndo houve uma contribuicdo direta (como ja havia sido previsto na hipdtese
levantada neste trabalho), pois ndo cursaram nenhuma disciplina e nem participaram de nenhum
curso ou palestra durante a formacédo inicial abordando diretamente esse tema. Resultado
semelhante também foi encontrado por Sgnaulin (2012).

Os PEs, por exemplo, afirmaram que ndo tiveram nenhum tipo de orientagdo nem
participaram de curso especifico sobre LD durante a formacao inicial, como pode ser observado
na fala da professora Ana:

Olha, sinceramente, muito pouco [risos da entrevistada]. Vou dizer uma coisa, eu nao
me lembro da gente ter tido conversas ou aulas ou trabalho ou qualquer coisa em
relagio: ‘Como vocé escolher um livro?’, ‘O que vocé quer do livro?’. E, ‘Vocé quer
explorar o qué?” Eu ndo me lembro, sinceramente, de ter tido essa orientagdo na
Universidade (Ana).

Todos os professores entrevistados também consideraram que o curriculo da

graduacéo por eles cursado, de fato, ndo foi direcionado para tratar questdes relativas ao LD,
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apesar de ser um dos principais instrumentos de trabalho do professor. Porém, os Pls
apresentaram certa duvida ao discutir essa questdo e afirmaram que o curriculo é adequado,
mas precisa de algumas modificacGes. Essa afirmacdo chega a contradizer a fala dos PEs,
parecendo demonstrar que os PIs ndo apresentam tanta seguranca ao avaliar a sua formacao
inicial:
[...] o curriculo pode ser [...] melhorado, mas, n6s temos sim a formac&o, a discussao
sempre vem sabe, ‘volta e meia’, a gente esta vendo, esta havendo essa discussdo com

relacdo a material [...]. Sobre livro, NAO, ESPECIFICAMENTE [énfase e tom de
duvida], [...] ndo que eu me lembre (Maria).

Sim, o curso sim [resposta do professor sobre se o curriculo é adequado]. Mas, assim,
ela ndo é direcionada [professor se refere & formacdo inicial], eu ndo sinto um
direcionamento pra isso [...]. Até porque [...] ndo houve [...] nenhuma formagédo nesse
sentido, mas eu acho que sim, a graduacdo ela te d4 uma base do que vocé vai fazer
[...] (Francisco).

Esse tom de divida percebido na fala dos Pls, também pode ser devido ao fato de
que, como eles estdo em inicio de carreira, ainda estarem comecando a avaliar sua formacao
inicial a partir de sua pratica (TARDIF, 2011). Quanto aos PEs, que ja passaram por essa fase
de maiores gquestionamentos, ambos afirmaram com mais seguranca que o curriculo de
graduacdo ndo ¢é adequado, além disso, a professora Ana demonstrou muita clareza ao avaliar
o curriculo vivenciado na graduacdo, pois ela acredita que atualmente esteja mais bem
estruturado, posto que agora existem alguns Projetos e Programas, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que contribuem para aproximar 0s

licenciandos da realidade escolar:

[...] Eu acho que ainda é muito falho, muito longe da realidade. Hoje eu vejo que tem
mais coisa, porque, por exemplo, com o PIBID, que aproxima o aluno [...] de 4 da
graduacdo com a escola. Tem outros projetos, que [...] o aluno j& vai vivenciando a
realidade [...] porque &s vezes [...] fica descontextualizado, o que eles ensinam pra
gente e o que é mesmo dar aula, porque eu tinha um medo terrivel de dar aula, porque
eu dizia: ‘N@o sei dar aula ndo, ndo aprendi isso ndo’, na faculdade, ndo aprendi a
escolher o livro. Nao aprendi a dar aula, ‘Ah meu deus, como eu fago?” (Ana).

Foi possivel perceber que a professora Ana reconhece uma dificuldade dos
curriculos em formar os licenciandos, o que, segundo suas palavras, deve-se as diferentes
realidades a serem enfrentadas durante a pratica docente. Além disso, ela afirma que a
proximidade dos curriculos com a pratica pode auxiliar no enfrentamento desse déficit

vivenciado na graduacéo:

[...] O pessoal sempre fala que na realidade € assim mesmo. Nenhum curriculo nunca
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vai conseguir atender a todas as realidades, mas eu acho que talvez atualmente, os
curriculos estejam mais ‘antenados’ com a pratica do que antes (Ana).

A afirmacéo da professora Ana também coaduna com as ideias de Carvalho e Gil-
Pérez (2011), para quem, o curriculo da graduagdo nunca consegue atender a diversidade de
realidades das escolas, por isso, segundo os autores, faz-se necessdria uma formacéo
permanente para suprir as caréncias da formacdo inicial, a qual nunca sera suficiente para
preparar o professor para a pratica.

Essa necessidade de vincular o curriculo da formacao inicial ao contexto vivenciado
na pratica € algo que ja vem sendo discutido por diversos autores (PIMENTA, 2012a; GHEDIN,
2012; TARDIF, 2011; BRITO, 2007; BORGES, 2004, GAUTHIER et al., 1998). Tardif (2011),
por exemplo, afirma que a formacao inicial dos professores deve ser focada no contexto escolar,
levando em conta os saberes dos docentes e as realidades especificas do seu trabalho.

Devido a essa dificuldade da formacao inicial em retratar o contexto que os futuros
professores enfrentardo, Tardif (2011) afirma ainda que, com base nos resultados de suas
pesquisas, 0s professores avaliam a formacdo inicial como insuficiente para prepara-los ao
exercicio da docéncia e consideram a experiéncia como a principal fonte de seus saberes
profissionais.

Especificamente sobre a questdo do LD, Martins, Sales e Souza (2009) afirmam ser
uma ilusdo acreditar que os professores podem exercer sua autonomia para escolher o LD, se
eles ndo passam por uma formacao capaz de Ihes fornecer elementos para discernir qual o mais
adequado a sua pratica pedagdgica.

Nessa mesma direcdo, convergem as ideias de Wyzykowski e Gullich (2014),
quando identificaram, com base nos depoimentos dos professores de ciéncias entrevistados por

eles,

[...] a necessidade e a importancia da formagdo inicial reservar um tempo maior a
discussdo acerca do livro didatico para que os futuros professores saibam como usar
esse recurso de um modo satisfatério para promover o ensino e aprendizagem em
Ciéncias (WYZYKOWSKI; GULLICH, 2014, p. 7049).

Além disso, a formagdo de professores da area das Ciéncias da Natureza deve
incluir uma didatica especifica (Didatica das ciéncias), como nucleo articulador dessa
formagéo, de modo que possibilite aos professores estarem mais bem preparados para lidar com
as questdes especificas do ensino dessa area (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; CACHAPUZ
etal., 2011).
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5.2.2 Saberes da Formagéo Profissional: Formacéo Continuada

A formacdo continuada foi avaliada neste trabalho nas suas diversas modalidades:
cursos de pos-graduacdo, formacgdes e cursos realizados durante o exercicio profissional,
formacéo realizada na propria escola e formacdo pessoal dos professores. A contribuicdo de
todos esses tipos de formacdo continuada para a mobilizag&o dos saberes utilizados na selegéo

do LD pode ser conferida nos topicos a seguir.

5.2.2.1 Cursos de P6s-Graduacao

Dentre os professores entrevistados, apenas um dos Pls, professor Francisco, ndo
participou de curso de P6s-Graduacdo. Por outro lado, a professora Maria cursou especializacao
em ‘Metodologia do Ensino de Biologia e Quimica’ e esta cursando ‘Gestao Escolar’. Quanto
aos PEs, a professora Ana € especialista em ‘Psicopedagogia’ e Jodo em ‘Gestdo Escolar’ e em
‘Meio Ambiente’.

Os professores Maria, Ana e Jodo relataram que o0s cursos de pos-graduacdo
seguidos por eles contribuiram indiretamente para a selecdo do LD, como pode ser observado
nas partes grifadas das falas dos entrevistados:

[...] ‘Metodologia de Ensino de Biologia e Quimica’, me ajudou bastante com relagio
[...] & necessidade mesmo, a ter um olhar criterioso, nas secdes que o livro possui, se
ele atende ou ndo a questdo do curriculo e esse outro [...] de ‘Gestdo’, também [...],
ndo exatamente para o contetdo em si, mas pra necessidade [...]Jda prdpria escola [...].
Eu acho que, ajudou, ndo é.... [Tom de dlvida e risos da entrevistada] [...]. A
contribuicéo acontece, mas ndo é aquela contribui¢do direta (Maria).

Contribuiram, contribuiram, [...], principalmente o de gestdo. Em algumas cadeiras
[professor se refere as disciplinas do curso], vocé via, ndo diretamente sobre o livro
didatico, mas como era importante o ensino, a escola publica, saber selecionar, saber
comprar, saber escolher os materiais que nem sempre sdo abundantes (Jo&o).

Da Psicopedagogia, em termos, assim, porque la a gente analisa o aluno [...]. Talvez
seja de 14 que eu tirei essa ideia da leitura, porque eles ndo leem, melhor as imagens
[...]- Euacho [...] que eu tirei da Psicopedagogia, a gente aprende que [...] tem que ver
0 aluno em varios quesitos e ndo s6 passar aquele contetido pra ele, ja que no ensino
médio, a gente é cobrado mais de passar conteiido (Ana).

Os professores afirmaram que os cursos ajudaram a entender a importancia de
escolher bem os materiais didaticos com que iriam trabalhar, além de contribuirem para o
entendimento das necessidades do aluno e da escola, levando-as em considera¢cdo no momento
da escolha do LD.
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Foi possivel perceber que os cursos de pos-graduacdo lato sensu seguem o mesmo
estilo de formacdo dos cursos de graduacao, pois ndo ha uma vinculagdo direta com a préatica
vivenciada pelo professor. Isso contribui para que a caréncia de abordagens sobre o LD na
formacéo oferecida na graduacdo se mantenha também na formacao continuada ofertada pelas
instituicdes de ensino, na forma de especializa¢fes. Essa lacuna também foi identificada por
Sgnaulin (2012) e por Rosa e Mohr (2016), em outros estudos sobre LD de Ciéncias:

[...] as praticas e os conhecimentos relacionados ao LD de Ciéncias, seja a escolha ou
0 préprio uso, sdo experiéncias pouco abordadas nas formacdes inicial e continuada
dos docentes, um problema que potencialmente repercute nas praticas dos professores
com esse material ao longo de sua vida profissional. Isso é lastimavel, uma vez que
ndo consideramos a escolha do LD como uma tarefa simples ou fécil na atividade
docente (ROSA; MOHR, 2016, p. 104).

5.2.2.2 Formagdes e cursos realizados durante o exercicio profissional

No que se refere as formac@es e cursos realizados durante o exercicio profissional,
observou-se a existéncia daquela mesma lacuna encontrada nos cursos de pos-graduacdo, pois
os professores entrevistados ndo conseguiram citar formac6es direcionadas para a tematica do
LD que eles tenham cursado. Os Pls relataram que nunca tiveram a oportunidade de participar

de formacdes dessa natureza, nem tomaram conhecimento de sua existéncia.

ESSA AQUI E FACIL, NAO [énfase] [..]. Se houve, nio chegou ao meu
conhecimento essa informacdo [professora se refere & pergunta se houve alguma
formac&o sobre LD promovida pela CREDE ou SEDUC-CE] (Maria).

N&o. [...] Se promoveu ndo chegou até a mim [professor se refere a alguma formacéo
sobre LD, promovida pela CREDE ou SEDUC-CE] [...]. Confesso que ndo tenho
nenhuma formacdo, nem nunca tive algo que fosse me ajudar a selecionar, ou que
tivesse a intengc@o de me ajudar a selecionar (Francisco).

Ambos os PEs afirmaram que participaram de uma formagéo sobre a sele¢do do
LD, porém, ela foi promovida por uma editora. Caso semelhante foi relatado no estudo de Rosa

e Mohr (2016). Os trechos a seguir mostram os depoimentos dos professores Jodo e Ana:

[...] Algumas vezes, mas, sempre gerado pela editora. NUNCA pelo [hesitagéo] érgao,
pela SEDUC-CE, [...]. As vezes que a gente foi indicado [...] pela SEDUC-CE pra ir,
era encontro de Editora [...]. Pelo que eu entendi, a editora [...] entra em contato com
a CREDE, diz que vai gerar essa palestra, pede pra CREDE indicar os professores e
ai a CREDE como se fosse ela que gerasse, indica para as escolas escolherem 0s
professores pra mandar pra tal local e tal hora, sé que vocé observa claramente que
tudo é feito pela editora (Jodo).

Ah, eu participei [...]. Foi um convite das proprias editoras, Eu assisti uma palestra do
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préprio autor do livro A, que veio aqui pra Fortaleza e [...] deu aula sobre livro mesmo,
o0 que era que devia ter no livro, s6 que ‘puxando sardinha’ pro lado dele (Ana).

Apesar de relatarem que participaram dessas formacdes, os professores reconhecem
que elas eram, na verdade, uma forma de fazer propaganda de determinados LDs, e ndo uma
atividade formativa de fato. Como ja discutido no topico 5.1.4, devido a caréncia de formacoes
sobre essa tematica, as editoras com maior disponibilidade de recursos realizam essas ‘reunioes
formativas’, muitas vezes facilitadas pela propria 12 CREDE. No entanto, isso € proibido pela
Portaria Normativa n°® 7/2007, conforme incisos 11l e IV, do 8§ 4° do Art. 3°, que podem ser

observados a seguir:

§ 4° Constituem-se obrigacdes das Secretarias de Educacdo dos Estados, Municipios
e Distrito Federal:

Il - impedir a participacdo dos Titulares de Direitos Autorais, autores, ou de seus
representantes, nos eventos promovidos pelas Secretarias de Educacéo relativos a
escolha de livros;

IV - garantir a isonomia do processo de execucdo, ndo disponibilizando informag6es
que privilegiem um ou outro Titular de Direito Autoral (BRASIL, 2007, incisos Il e
1V, 8 4°, Art. 3°).

A professora Ana também citou uma formacao realizada pela 12 CREDE no periodo
da primeira escolha do LD de Biologia, ocorrida em 2004. A docente revelou que essa formacéo
foi mais direcionada para explicar, aos professores de todas as disciplinas, como iria ocorrer a
selecdo do LD e determinar que a escolha seria unificada, ou seja, uma Unica colecdo didatica

seria selecionada por disciplina para ser trabalhada em todas as escolas de Maracanau-CE:

[...] H& muito tempo atras, [...] a CREDE fez um, mas foi [...] dizendo do projeto, da
escolha do livro e que os professores iam escolher, que tinham que analisar tais pontos
[...], mas ndo foi nada da didatica do livro ndo. Critérios gerais pra escolher o livro
didatico, até porque era uma coisa Unica, eram varios professores de varias disciplinas
[...] e eu me lembro que o primeiro livro que a gente escolheu [...] foi assim em
conjunto, [...] a CREDE queria que todas as escolas chegassem a conclusdo de um
livro s6 [...] (Ana).

Essa formacdo citada pela docente assumiu um perfil voltado para informar os
professores sobre esse novo processo, em vez de discutir sobre o LD de Biologia. Esse mesmo
tipo de formacao, focada apenas nos aspectos burocraticos, foi relatada por Sgnaulin (2012) ao
analisar a oferta de formacdo continuada pela secretaria de educacdo da cidade onde foi
realizado o seu estudo.

Quando foi perguntado aos professores se eles ja tinham participado de algum curso

que, mesmo ndo sendo sobre LD, ajudou na selecdo do LD, os docentes apresentaram certa
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dificuldade para responder. Nenhum curso foi citado pelo professor Francisco. As professoras

Maria e Ana citaram cursos de préaticas de laboratério:

Eu fiz um de laboratério de biologia, [...] outro que eu fiz, foi [...] energias renovaveis.
[...] A CREDE que promoveu [...]. A formacdo, contribuiu em relagdo a pratica [...],
eu ja fui, [...] ter um olhar mais [...] atento para a [...] necessidade da pratica (Maria).

[...] os préprios cursos que eu fiz de laboratério. Claro, era pra laboratério, mas tinha
a parte tedrica, tinha a parte de debater com os outros professores de varias escolas
diferentes. O que a gente tinha que fazer, como a gente tinha que ensinar, [...] entdo a
gente acaba tendo algumas coisas que influenciam sim, a gente vé 0 que esta
acontecendo, vé o que as escolas estao fazendo, até as particulares também. Que livros
elas estdo adotando, mais ou menos assim, mas, realmente ndo tem um
direcionamento muito grande ndo (Ana).

Para a primeira, 0 curso contribuiu para que ela observasse no LD as atividades
praticas no momento da selecdo. J& a outra docente indicou que a principal contribuicdo do
curso foi proporcionar a troca de experiéncias com professores de varias escolas, possibilitando
uma reflexdo sobre o ensino e sobre os LDs adotados.

A fala da professora Ana estd de acordo com as ideias de Guimardes (2005) pois,
segundo suas palavras, as reunides pedagogicas, os conselhos de classe, as reunides com o0s pais
e os planejamentos coletivos sdo ‘momentos fortes” no processo de formacdo continuada do
professor, pois neles € possivel gerar uma discussao sobre as préaticas.

Ja o professor Jodo citou o curso de formagdo do ‘Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio’, no qual atuou como orientador na escola em que trabalhava.
Isso possibilitou que ele tivesse contato com varias leituras da area de Educacdo, que acabaram

indiretamente contribuindo para o processo de selecdo do LD.

Pronto, é esse curso de formagdo do ensino médio [se refere ao curso do ‘Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio’®], ele contribuiu porque ele trazia
algumas visdes paralelas [tosse] de novas perspectivas do ensino médio. [...] observei
varias coisas bem interessantes que acabam indiretamente contribuindo, néo
diretamente foi formativo, tocou nesse assunto, mas como Vocé via muita visao, de
muitos pensadores, Vygotsky, Piaget, Wallon, vocé acabava [...] (Jodo).

Novamente, foi possivel observar o esfor¢co dos professores em tentar apontar
contribuicdes da formacdo continuada para a escolha do LD. No entanto, eles proprios

reconhecem que essas contribuicdes séo indiretas e limitadas.

® Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de
2013, representa a articulagdo e a coordenagdo de estratégias entre a Unido e os governos estaduais na formulacao
e implantacdo de politicas, cujo objetivo era elevar a qualidade do Ensino Médio Brasileiro (BRASIL, 2017a).
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5.2.2.3 Formagao continuada na escola

Outro ponto discutido nas entrevistas foi a formacao continuada realizada no espaco
escolar e promovida pela escola, ja que, segundo Imbernén (2011), a instituicao educativa deve
ser 0 motor capaz de promover a inovagao e a profissionalizagdo docente, visto que a inovagéo
deve ‘partir de dentro’.

Nenhuma formacao sobre LD foi citada pelos quatro professores entrevistados, nem
sobre a area de Biologia, que tenha sido conduzida na e pela escola em que atuam. Os docentes
mencionaram apenas cursos ligados a outras disciplinas, como ‘Nucleo Trabalho, Pesquisa e
Demais Préaticas Sociais’ (NTPPS)’, ou projetos nacionais, como 0 curso gerado pelo ‘Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio’.

Assim, ficou evidente que ndo hé indicios de cursos de formacao continuada sobre
LD realizados na propria escola, e nem sobre outras teméticas especificas das disciplinas, visto
que as unicas formacdes citadas foram aquelas que fazem parte de politicas publicas adotadas
a nivel nacional e estadual. Para varios estudiosos da formacdo continuada, como Pimenta
(2012a), Libaneo (2012), Imbernén (2011) e Novoa (2002), isso revela uma grande
problematica, ja que, segundo eles afirmam, a formacédo dos professores deve estar centrada na
escola, ou seja, 0s temas formativos deveriam surgir no contexto da pratica docente.

Quando questionada sobre essa temaética, a professora Ana afirmou que ndo ha
formacdes especificas sobre LD na escola em que trabalhava, e que essa falta € compensada
pela troca de experiéncias entre os professores durante os momentos de planejamento, da

semana pedagogica e das conversas informais.

[...] pro livro didatico sé partindo mesmo de nds, quando tem a parte da selegdo. Mas
a gente acaba passando o tempo todo analisando esse livro. Porque a gente conversa
muito sobre ele. Eu e o professor A: ‘Professor A, e ai, tal, 0 qué que tu achou desse
livro aqui?” Quando a gente comega a usar o livro mesmo, ‘Tu acha que ta dando
certo?’ Ele: ‘E mesmo, tal’, ‘Nio, essa parte é legal, essa parte ndo é. [...] E a gente
tem 0os momentos de planejamento, de semana pedagégica, de conversas, de reunides
extras pra certas coisas sobre a didatica e as aulas (Ana).

Novamente se percebeu que hd um esfor¢co dos professores em tentar apontar
contribuigdes da formacdo continuada, as quais verdadeiramente sdo raras e ndo direcionadas.

Para Gullich, Silva e Antunes (2011), com base nos depoimentos de professores entrevistados

" Segundo o site da SEDUC, é um componente curricular integrador e indutor de novas praticas que tem como
finalidade o desenvolvimento de competéncias socioemocionais por meio da pesquisa, da interdisciplinaridade e
do protagonismo estudantil (CEARA, 2017b).
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por eles, torna-se clara a importancia de promover momentos de formagao continuada na escola,
nos quais os professores possam trocar experiéncias e refletir sobre suas praticas. No entanto,

No6voa (2002), observa que:

A organizacdo das escolas parece desencorajar um conhecimento profissional
partilhado dos professores, dificultando o investimento das experiéncias significativas
nos percursos de formacdo e a sua formacdo tedrica. E, no entanto, este € o Unico
processo que pode conduzir a uma producdo pelos préprios professores de saberes
reflexivos e pertinentes (NOVOA, 2002, p. 39).

Assim, de forma geral, foi possivel observar, com base nesta e em outras pesquisas
sobre LD realizadas em diferentes contextos (ROSA; MOHR, 2016; HORIKAWA,
JARDILINO, 2010; NUNEZ et al., 2003; SGNAULIN, 2012), que as formacdes inicial e
continua pouco tém contribuido para a construcdo de saberes mobilizados pelos professores
durante a selecdo do LD.

Essa situacdo é preocupante, ja que, como afirmam Nufez et al. (2003) sobre a
selecdo do LD de Ciéncias, a tarefa de selecionar LDs é:

[...] bastante exigente para um coletivo que pouco tem recebido em termos de saberes,
completéncias, habilidades, para tal fim, a partir de seus saberes como profissionais
(NUNEZ et al., 2003, p. 1).

Nesse sentido, diversos autores que realizam pesquisas sobre LD das Ciéncias da
Natureza (PATRICIO; OLIVEIRA, 2016; EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011; CARNEIRO;
SANTOS; MOL, 2005; GULLICH; SILVA; ANTUNES, 2011), afirmam que para os
professores selecionarem o LD de forma critica, consciente e baseada em critérios especificos
de sua area de ensino é necessario habilitad-los com saberes provenientes das formacGes inicial
e continua. No entanto, vale ressaltar que, como afirma Tardif (2011, p. 137), “[...] os saberes
oriundos das ciéncias da educacgéo e das instituicdes de formacdo de professores ndo podem
fornecer aos docentes respostas precisas sobre o “como fazer”. Assim, é preciso investigar
também os saberes disciplinares, curriculares e experienciais, 0s quais influenciam no exercicio
profissional docente.

Até aqui é possivel afirmar que os dados obtidos a partir das entrevistas estdo de
acordo com a hipotese inicial deste trabalho, que considera as formacdes inicial e continua dos
professores insuficientes para que tenham seguranca no momento de selecionar o LD de
Biologia. Entretanto, como essas formacdes, ofertadas pelas mais diversas institui¢cdes, pouco

tém contribuido para o processo de selecdo do LD, é necessario descobrir se os professores
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procuram individualmente, e de forma ndo oficial, maneiras de se prepararem para essa tarefa

inerente a pratica docente. Essa questdo sera discutida no préximo item.

5.2.2.4 Formacao pessoal

Ja que os participantes da pesquisa revelaram que a formagéo continuada pouco
contribui para a selecdo do LD, aos professores foi questionado se sua formacdo pessoal
contribuiu para a construcdo dos saberes mobilizados durante a selecdo do LD. A partir das
entrevistas, foi possivel observar que os Pls sentem uma necessidade maior de incrementar suas
formacGes no aspecto pedagdgico, mas ao mesmo tempo, ndo conseguem definir com clareza
0 que de fato devem estudar e o que contribui para 0 momento de selecionar o LD. No entanto,

ambos concordam gue a sua formacao pessoal tem importancia nesse processo:

Sim, sem divida. Tenho alguns livros ja lidos e a minha monografia foi sobre ensino,
sobre como ensinar biologia, inclusive sobre alfabetizacdo cientifica. Assim, eu tento
ler sempre (Francisco).

SEM DUVIDA, SEM DUVIDA [énfase] [professor se refere & contribuicio de sua
formacao pessoal para a sele¢do do LD]. Porque assim, [...], as vezes o interesse parte
de nos professores [...], quando vocé tem um publico que te pede, vocé sente a
necessidade de estudar [...]. Eu tenho que ler, pensar, investigar mais pra eu encontrar
também novas formas, novas alternativas, meios pra eles sairem dali [professora se
refere ao aprendizado do aluno]. Porque muitas vezes s isso aqui que ta aqui escrito
ou que t& num livro, ele é muito pouco. Eu tenho que mostrar e falar pra eles o que t&
fora, no mundo, na vida. Entdo [...] eu costumo ler, costumo [...] tentar fazer com que
eles sonhem pelo menos e ndo queiram s6 aquilo pra eles, queiram mais, entdo, nas
minhas a¢cdes como professora, isso ai [...] € uma pratica que eu tenho e [...] quando
eu analisei o livro, também néo deixa de [...] ter sido também [...] um dos critérios que
eu usei pra isso (Maria).

Foi possivel perceber, principalmente na fala da professora Maria, que a formacéo
pessoal é importante por estar diretamente ligada as necessidades da pratica, ou seja, as
situacOes e os desafios vivenciados em sala de aula sdo os principais motivadores para que a
professora procure ler e estudar mais.

Os PEs, no entanto, parecem valorizar mais a formacdo pessoal a nivel dos
conteudos especificos de Biologia, pois ambos os professores citaram revistas de divulgacéo
cientifica, como a Ciéncia Hoje e a American Science, como fontes de estudo. Estes docentes
afirmaram que os temas lidos nessas revistas servem de embasamento para tratar os conteddos
atuais em sala de aula e desenvolver préaticas de laboratorio nelas sugeridas. Para o professor

Jodo, essas leituras também auxiliam a escolher LDs atualizados:
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E, a gente sempre tem que ta lendo e, [...] eu fico sempre tentando me atualizar do que
esta acontecendo na biologia. Descobertas, coisas [...] interessantes, novidades. Eu
assinava, ndo assino mais, porque professor ganha muito bem [ironia e risos da
entrevistada], revistas como a Ciéncia Hoje, que é uma revista simples mas traz aquela
atualizacdo. Tento trazer pros meninos coisas atuais que acontecem hoje em dia [...].
Eu, procuro sempre esta tentando me atualizar, tento também, por exemplo, resolver
questdes, no laboratério a gente vai pra parte pratica, dou umas coisas interessantes
pra eles ja que nds ndo temos material [risos da entrevistada] (Ana).

E, eu regularmente, [..] sou assinante de algumas revistas bioldgicas. Leio
periodicamente, muitas vezes trago informagdes dessas revistas e ai vocé acaba
comparando. Vocé acaba vendo se aquele livro, ele ta atual porque quando vocé 1é
uma American Science e vocé vé que ta falando de assunto x, y, e aquele seu livro,
tem, ta trazendo assuntos similares, parecidos ou toca naquilo ali em algum ponto,
mostra que aquele livro t& atual (Jodo).

O fato de os PEs ndo apresentarem a mesma dependéncia da formacéo pedagogica,
claramente manifestada pelos Pls, pode indicar que fundamentam sua pratica na sala de aula
em seus saberes adquiridos na experiéncia profissional. Os Pls, por ndo terem essa vivéncia
profissional consolidada, ainda se acham dependentes dos saberes da formacdo pré-
profissional.

A leitura e o estudo de documentos oficiais parecem nao ter sido valorizados na
formacdo dos entrevistados, pois quando questionados a respeito dos PCN, das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) ou do GLD, os professores Francisco e Jodo afirmaram que nao
fazem consultas a esses materiais para a selecdo do LD. As professoras Maria e Ana afirmaram

que utilizam apenas o GLD. Essas constatacdes podem ser verificadas nos trechos a seguir:

Eu [...] tive essa atencéo de [...] olhar quais eram os livros que estavam l4 na lista e eu
vi gque ndo chegaram todos na escola, pra escolha ndo, [...] a menina da multimeios, a
regente ela que era pra fazer, esse processo, entdo eu pedi [...] que ela me mostrasse
[...]- Esse guia, se eu ndo me engano eu Vi, eu ndo recebi um documento, ndo recebi
nada assim, impresso ndo, eu vi por la. Ai eu vi que nds ndo tinhamos todos, ndo tinha
chegado todos [...]. Enfim, mas [...] nessa Unica oportunidade, eu tive essa curiosidade
de procurar (Maria).

Sim, agente olhou, os documentos, pra ver quais eram os livros que tinham ganhado
a licitacdo e também algumas dicas, do que os autores falam, pra escolher o livro e
tudo, na época da escolha (Ana).

E possivel perceber que a professora Maria consultou 0 GLD apenas para saber
quais LDs estavam concorrendo. E, segundo ela, esse guia Ihe foi mostrado por uma funcionaria
da escola que estava responsavel pelo cadastro das colecBes didaticas escolhidas pelos
professores. A professora Ana afirmou que teve acesso ao GLD para verificar a lista de livros
concorrentes e observar as dicas do guia para a escolha do LD. Deduz-se entdo que, dos quatro

professores entrevistados, apenas a professora Ana, uma PE, afirmou que usa o0 GLD para se
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inteirar das orientacGes dos especialistas que elaboram as resenhas sobre o contetdo das obras
didaticas concorrentes.

Essa precaria utilizacdo do GLD como apoio para a selecdo do LD também foi
identificada nos estudos de Basso e Terrazan (2015), e nas pesquisas sobre LD de Ciéncias
realizadas por Sgnaulin (2012) e Rosa e Mohr (2016), os quais afirmam que, em muitos casos,
0 GLD ¢ desconhecido ou pouco utilizado pelos professores.

Nota-se que nenhum dos professores entrevistados citou as pesquisas sobre LD
como fonte usada para embasar sua escolha. Esse dado também foi encontrado por Lajolo
(1996) e Nufiez et al. (2003), para quem as pesquisas sobre LD precisam chegar até os
professores, que sdo 0s sujeitos atuantes no contexto escolar.

A partir dessas discussdes, € possivel inferir que a formacdo pessoal também néo
estd sendo capaz de preencher as lacunas deixadas pelas formacdes inicial e continuada, no que

diz respeito a escolha do LD.

5.2.3 Saberes Disciplinares

Neste topico serd mostrada uma breve andlise sobre os saberes disciplinares,
assunto que sera retomado quando forem discutidos os critérios especificos usados na area das
Ciéncias da Natureza para a sele¢éo do LD.

Em relacdo as disciplinas da graduacdo que auxiliaram na construcdo dos saberes
utilizados para selecionar o LD, apenas um dos professores apontou as especificas de Biologia
como importantes nesse processo. Carvalho e Gil-Pérez (2011) demonstram preocupacdo em
relagdo a essa situacdo, uma vez que, para esses autores, um dos principais saberes dos
professores de Ciéncias da Natureza deve ser o conhecimento da matéria a ser ensinada. No
entanto, pelos depoimentos que serdo expostos a seguir, foi possivel perceber que as disciplinas
especificas de Biologia pouco tém contribuido para a construcdo dos saberes que sao
mobilizados durante a selecdo do LD de Biologia, 0 que, segundo Carvalho e Gil- Pérez (2011,
p. 22), pode transformar “[...] o professor em um transmissor mecénico dos contetidos do livro
de texto”.

Nesta pesquisa, os Pls citaram apenas a Psicologia do Aprendizado, a Metodologia
e a Didatica, ou seja, disciplinas pedagdgicas que nao trabalham diretamente conteudos da area
das Ciéncias da Natureza, como as Unicas que ajudaram a refletir sobre o que era necessario
para os alunos aprenderem de Biologia. As reflexdes proporcionadas durante o estudo dessas

disciplinas, segundo eles, eram consideradas no momento de escolher o LD a ser adotado, como
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pode ser visto nos depoimentos abaixo:

[...] sinceramente pra escolha do material, TALVEZ, TALVEZ [énfase e tom de
duvida] Psicologia da Educacdo. Me lembrando aqui, TALVEZ, UM POUCO [risos
da entrevistada]. [...] E, metodologia, nés conversamos bastante sobre material
didatico (Maria).

[...] a gente teve algumas disciplinas de Didatica, [...] a Psicologia do Aprendizado
[...], ent3o os critérios foram esses assim, baseados na [...] pergunta: ‘O qué que era
necessario pro aluno aprender biologia?’ A partir disso ai foi que me ajudou a escolher
o livro (Francisco).

Assim como os professores Maria e Francisco, a professora Ana também afirmou
que, entre as disciplinas especificas da Biologia e as Pedagdgicas, estas Gltimas foram as que
mais contribuiram para a selecdo do LD, ainda que nao tratassem especificamente sobre o tema.
As disciplinas pedagdgicas abordavam assuntos referentes ao ensino e a aprendizagem que,
para a professora Ana, sdo considerados no momento de escolher o livro a ser trabalhado com

0 aluno:

Ah, no caso, [...] as disciplinas pedagogicas. Era geralmente onde [...] se falava de
ensino-aprendizagem, porque as especificas de biologia estavam preocupadas apenas
em conhecer o dominio de biologia. Nas disciplinas pedagdgicas, apesar de na época
eu ndo ter muita lembranca de debater muito sobre livro, mas era onde a gente tinha
contato [...]. Na Universidade, eu tinha até uma professora que dizia assim: ‘Vocé
ja estudou quantos anos?’ Eu achava isso meio estranho, ‘Tantos anos’, ‘Entao
pronto, vocé ja sabe ser professor’ [risos da entrevistada], ‘E s6 vocé pensar como
€ que o seu professor dava aula pra vocé’ e eu ‘valha, que coisa estranha’, [...] eu
ficava pensando ‘Meu deus, a gente tem que se virar s6 mesmo’ (Ana - grifo
Nosso).

Pelo trecho grifado na fala da professora Ana, é possivel verificar que uma das suas
professoras na graduacdo citou elementos que constituem os saberes pré-profissionais dos
professores (observacdo dos professores do Ensino Béasico), para embasar as tomadas de
decisbes na pratica docente. A sugestdo dada a professora Ana pela sua mestra propunha que
ela simplesmente imitasse as praticas vivenciadas, sem nenhuma reflex&o critica. No entanto,
para Tardif (2011) e Pimenta (1997), a experiéncia pre-profissional no contexto escolar deve
ser objeto de reflexdo durante a formagéo profissional docente. Convergindo para essa ideia,
Carvalho e Gil-Pérez (2011) afirmam ser fundamental que os professores da area das Ciéncias
da Natureza questionem, durante a sua formacao inicial, o ‘pensamento docente espontaneo’, 0
qual concebe a ideia de que ensinar € um processo facil, bastando apenas saber o contetdo a
ser ensinado.

Isso mostra, e conforme afirmam alguns trabalhos como o de Pimenta (1997), que
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nos cursos de formacdo tem se praticado a ilusdo baseada na seguinte premissa: “Eu sei o
assunto, consequentemente, eu sei o fazer da matéria [...] Eu sou especialista da compreensao
do como fazer saber tal ou tal saber disciplinar, portanto eu posso deduzir o saber-fazer do
saber” (PIMENTA, 1997, p. 10).

Dessa forma, o saber gerado da experiéncia pré-profissional foi subutilizado na
formagéo da professora Ana, pois em vez de servir como instrumento para reflexdo, ele foi
empregado para incentivar uma pratica docente ndo-reflexiva e carente de fundamentagéo
pedagdgica.

O professor Jodo foi o Unico a afirmar que, para a construcao dos saberes utilizados
durante a selecdo do LD, as disciplinas especificas da Biologia contribuiram mais do que as
pedagdgicas. Ele relatou seu habito de observar os tipos de livros que seus professores da area
especifica de Biologia utilizavam nas aulas e a atuacdo destes em sala, fazendo com que ele

transportasse a forma conteudista de ensinar para as suas aulas:

[...] amaior parte da biologia |4 [Professor se refere a Universidade], ela é conteudista,
entdo, vocé acaba trazendo aquele conteudismo pra sala de aula. [...] Eu ndo tenho do
que reclamar, porque na faculdade eu tive professores de alta qualidade, que
utilizavam muito material, entdo isso acaba contribuindo, isso acaba mostrando para
gente que o material didatico é importante por complemento pro aluno, cada um a sua
maneira. Entdo praticamente foi o estilo do professor, o estilo do contetdo que acabou
trazendo [...]. Na parte pedagdgica, praticamente, por mais que [...] fossem coisas
subjetivas, ele falava mais do ato de ensinar, mas nunca nenhum professor da parte
pedagogica, chegou e parou para mostrar a maneira de vocé escolher um livro, como
isso influenciaria no aluno ou como vocé deveria ver o aluno e ver o livro (Jodo).

Ao ressaltar as contribuicbes das disciplinas especificas, o professor Jodo as
justificou citando apenas elementos que fazem parte da experiéncia vivenciada por ele, nada
mencionou sobre contetdo ou discussao a respeito do LD, ou sobre algum contetdo especifico
de Biologia que o auxiliou no momento da selecdo do LD. Este professor ainda relatou que
aprendeu mais pela observacdo da préatica dos seus professores, o que revela a construcdo de
um saber mais ligado a experiéncia.

O fato dos saberes disciplinares, principalmente aqueles relacionados aos contetidos
especificos de Biologia, ndo representarem um papel significativo na selecdo do LD é
confirmado pelos professores ao estabelecerem os critérios de sele¢do, pois, como sera visto
mais adiante, os professores entrevistados ddo pouca importancia a forma como séo tratados no
LD aspectos especificos dessa area disciplinar, como, por exemplo, a historia da ciéncia. O
unico critério mais especifico considerado pelos docentes se refere a presenga de sugestdes de

atividades de laboratério. Nufiez et al. (2003) também consideram que as compreensdes
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limitadas dos professores acerca dos contetidos e do Ensino de Ciéncias atrapalham a selecdo
do LD.

Para Lajolo (1987), apenas quando o professor adquire uma familiaridade grande
com a disciplina que ensina, é que poderdo ser formados critérios solidos de avaliacdo das
coleces didaticas.

Com base nos depoimentos dos entrevistados, foi possivel perceber que o trabalho
docente ndo € uma mera aplicacdo dos conhecimentos adquiridos no @mbito universitario, ja
que, como serd visto adiante, a maior parte dos saberes e critérios utilizados na selecdo do LD
emerge da pratica profissional. Como lembra Tardif (2011), ha uma distancia entre 0s

conhecimentos universitéarios e a aplicagdo dos saberes na pratica docente:

[...] a prética profissional nunca é um espaco de aplicagdo dos conhecimentos
universitarios. Ela é, na melhor das hipoteses, um processo de filtragdo que os dilui e
os transforma em func&o das exigéncias do trabalho; ela é na pior das hipdteses, um
muro contra o qual vém se jogar e morrer conhecimentos universitarios considerados
indteis, sem relacdo com a realidade de trabalho docente didrio nem com os contextos
concretos de exercicio da fun¢do docente (TARDIF, 2011, p. 257).

5.2.4 Saberes Curriculares

Na hipotese formulada para este trabalho, ndo estava prevista a importancia dos
saberes curriculares para a sele¢do do LD de Biologia. No entanto, como sera visto neste tdpico,
eles exercem uma influéncia importante nesse processo, ja que o LD, por vezes, exerce o papel
de controlador do curriculo escolar (EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011; HORIKAWA,;
JARDILINO, 2010; NUNEZ et al., 2003; CORREA, 2000).

Antes de iniciar as discuss@es, € preciso relembrar o que se convencionou chamar
neste trabalho de ‘sequéncia classica’ e de ‘sequéncia diferenciada’ dos conteidos. Como
explicado no referencial tedrico, a sequéncia classica diz respeito a organizacdo dos conteudos
que tradicionalmente sdo abordados em cada série do Ensino Médio e a sequéncia diferenciada
pode abranger a mudanca de apenas um desses conteldos para outra série, ou a troca de
conteddos entre séries diferentes.

Atuando em mais de uma escola, a professora Maria preferiu adotar, naquela em
gue era a Unica professora de Biologia, um LD com a sequéncia classica de conteudos, para
evitar problemas curriculares. O professor Francisco, além de também preferir adotar este tipo
de livro, discorda da sequéncia diferenciada.

A professora Maria também revelou que na outra escola em que atua, por ndo estar
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presente no momento da decisdo, foi escolhido um livro de sequéncia diferenciada que ndo
apresentava o contetdo de ecologia no livro do terceiro ano. Os professores resolveram entdo
manter a sequéncia do livro, e este conteudo foi trabalhado como assunto extra naquela série,
jaque, segundo a professora, ele sempre esta presente nas provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

A sequéncia eu acho bem légica, aquela parte, dos seres mais primitivos até os mais
complexos. Essa sequéncia eu acho [...] interessante, ndo poderia ser diferente. Sem
divida, € um dos critérios que eu utilizaria pra comprar [...]. A principio eu discordo
bastante [...] dessa sequéncia trocada, mas eu acho que se fossem algumas coisas
pontuais, [...] seria possivel, [...] assim, de maneira geral eu discordo [...] (Francisco).

[...] a minha escolha também foi pautada em cima disso, das necessidades do curriculo
da disciplina [...], mas [...] ndo foi sd por isso, a redefinicdo, ela foi um dos pontos,
[...] por exemplo, I4 pela escola L, que era onde, eu ndo fui a Gnica a participar da
escolha, ela[...] foi muito forte, inclusive, nés pegamos sim, um livro que atendia essa
redefinicdo de conteddos e antes disso, [...] j& sabendo [...] disso, nds mudamos o
nosso cronograma, todo planejamento anual que nés tinhamos naquele ano de 2014,
[...]. Essa mudanca, INFLUENCIOU SIM [énfase], [...] na escola L. Na escola G eu
continuei com o livro que [...] segue [...] a sequéncia cléssica, [...]. Eu disse: ‘[...]
sendo eu ou ndo a professora, o livro continua com a mesma sequéncia, entdo nao tem
problema’ (Maria).

Assim como encontrado por esta pesquisa, Sgnaulin (2012) também observou que
o curriculo escolar, no que diz respeito a sequéncia de contetdos, influenciou mais na decisdo
dos professores iniciantes, que tendem a seguir fielmente a sequéncia de conteldo apresentada
pelo livro. Isso talvez seja devido ao fato desses profissionais trabalharem em situagdo mais
precaria, pois, como precisam atuar em mais de uma escola e como dispem de pouco tempo
para o planejamento, manifestam uma tendéncia maior em seguir a sequéncia do LD, e assim
ndo necessitam realizar tantas adaptacGes no plano anual.

Por outro lado, Tardif e Lessard (2007) afirmam que os PEs se sentem mais a
vontade para adaptar os curriculos as suas realidades: “[...] os professores experientes tém mais
liberdade com os programas do que 0s novi¢os. Os programas, na verdade, ndo sdo utilizados
e aplicados mecanicamente, pois dependem da margem de manobra e da experiéncia dos
professores que os utilizam” (p. 208).

Segundo Fracalanza (2006), dentre as razdes dos professores ndo se interessarem
por uma mudanca na sequéncia de conteudos esta a praticidade, pois muitos docentes se sentem
confortaveis em seguir estritamente a sequéncia curricular, para ndo enfrentar mudancas que

exigiriam mais tempo de planejamento:

[...] é bem verdade que a organizacéo seriada da escola e a fragmentacao do curriculo
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escolar determinam acentuada eficacia para o sistema de ensino [...] mesmo com todas
as dificuldades com as quais o professor se depara, dificilmente ele questiona a
organizacdo escolar, os conteldos selecionados para ensinar e a sequéncia de
conteldos [...] (FRACALANZA, 2006, p. 181).

Horikawa e Jardilino (2010) citam outros fatores, como as formac0es inicial e
continua e as precarias condi¢des de trabalho, que podem levar o professor a adotar LD com
sequéncia de conteudos igual ao curriculo escolar, levando os professores a considerarem o
livro um facilitador de suas atividades.

Os professores Jodo e Ana, no entanto, tém opinides diferentes quanto a isso. O
primeiro destacou que, para néo ter que modificar a estrutura curricular engessada da escola em

que trabalha, s6 escolhe livros de sequéncia classica:

O programa curricular da escola, ele ja é fixo ha mais de cinco anos [...]. Como nés
escolhemos [...] o livro B, o curriculo ndo foi alterado. Entdo, praticamente a gente
cada ano, a gente ndo refaz o curriculo, a gente so6 reafirma o curriculo. Esse curriculo
é repassado pros professores, ele é trabalhado e reconfirmado pela preferéncia dos
Gltimos cinco anos. Se tivesse mudado a sequéncia do livro, teria mudado a sequéncia
do curriculo (Jodo).

O professor Jodo, portanto, ndo questiona a sequéncia dos conteldos ou a
presenca/auséncia/troca de algum deles. Apenas segue a sequéncia padronizada, de modo a
facilitar seu trabalho.

Para Cassab e Martins (2008), essa sequéncia classica de contetdos faz com que o
professor ndo busque outras possibilidades de tratamento dos assuntos, pois: “O sentido de
sequéncia légica ja esta dado e, portanto, ndo merece problematizacdes. Nesta perspectiva o
curriculo se resumiria a uma suposta organizacdo ideal de conteddos no LD, que se torna
inquestionavel” (p. 11).

Diferentemente dos outros entrevistados, apenas a professora Ana afirmou ter
escolhido um LD que apresentava uma sequéncia diferente do curriculo de sua escola. Ela
também revelou que, para adota-lo, foi preciso realizar, juntamente com os outros professores,
algumas adaptacdes que, segundo suas palavras, ndo ocasionaram impactos negativos no

planejamento escolar:

[...] a gente tinha j& a sequéncia de contelidos, o planejamento anual e tudo, e ai 0s
livros que a gente estava gostando, seguiam essa mesma sequéncia nossa e outro néo,
que era o livro A. [...] Ai, quando no livro A veio algo diferente, a gente teve que fazer
uma adaptagdo, a gente [...] resolveu escolher ele apesar dessa diferenca, ai nés
tivemos que fazer uma adaptacao no curriculo da escola também [...] (Ana).
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Nesse sentido, Tardif e Lessard (2007) afirmam ser necessario que os professores
conhegcam bem o curriculo escolar para poderem avaliar o que de fato é essencial e realizar
mudancas curriculares. Esse conhecimento aprofundado parece estar mais presente em
professores experientes, semelhantes a professora Ana que apontou como uma tarefa simples o
fato de ter que fazer adaptagdes no curriculo de Biologia da escola.

Essas adaptacfes mencionadas pela professora se constituiram de mudancgas na
sequéncia dos contetdos explorados em todas as séries do Ensino Médio. Elas foram
necessarias para que os alunos ndo deixassem de estudar determinados assuntos antes de
concluirem o Ensino Médio.

Para isso, segundo a professora, foi realizada uma permuta de livros, por exemplo,
os alunos do segundo ano receberam o volume 3 e os alunos do terceiro ano receberam o volume
2. Os assuntos que ndo constavam no LD foram abordados por meio de material extra, como
apostilas e copias de exercicios, além das explicacdes na sala de aula.

No entanto, apesar de ter considerado inconveniente a auséncia de alguns contetdos

nos LDs de determinadas séries, a professora revelou que nédo trouxe prejuizos aos alunos:

[...] tivemos que inverter a ordem dos livros, por exemplo, o segundo ano ndo recebeu
o livro 2, recebeu o livro 3 e o terceiro ano recebeu o livro 2. Mesmo assim a gente
ainda teve que dar algumas adaptacdes [...], mas a partir do ano que vem [...] a gente
vai conseguir [...] regularizar o que ta havendo. Ficou chato essa questdo, porque tem
até uma parte que eu dou no terceiro ano que ndo tem no livro, ai entdo a gente da por
fora, ecologia que ta no primeiro ano. Assim, eu acho que, ndo teve mui-ta [fala
demorada] interferéncia ndo porque a gente conseguiu trocar o livro, pos alunos,
a gente explicou porque estava trocando os livros e s6 no terceiro ano que ficou um
pouco complicado j& que eles ndo tinham visto ecologia de jeito nenhum e ndo tinha
no livro. Entdo a gente acabou tendo [...] que fazer TDs, disponibilizar apostilazinhas,
exercicios também, por fora, teve que usar Xerox, e teve que copiar algumas coisas.
Ai ficou um pouco assim, eles achando ruim. Porque os alunos, ‘Ah, a gente tem livro
e ndo ta usando’. Mas ai a gente explica, que era um conteldo que era necessario ele
ver, até porque era o conteido que cai 40 % no ENEM. [...]. Eu acho que ndo teve
nenhum impacto negativo ndo, apesar da gente ter feito essas manobras ai (Ana).

A partir dos dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios para a selecdo do
publico-alvo, também se confirmou a tendéncia dos professores de ndo modificar a sequéncia
de contetdos do curriculo escolar, pois, das cinco diferentes colecdes de LDs de Biologia
adotadas nas 13 EEENP de Maracanau-CE, trés seguem a sequéncia classica de contetdos.
Apenas duas apresentam modificagOes que, de acordo com a professora Ana, por causa da
permuta dos livros entre as séries, ndo causam transtornos ao aprendizado dos alunos.

Dentre as colecBes presentes no GLD de Biologia, uma ndo foi escolhida por

nenhum dos professores, provavelmente devido ao motivo exposto pelo professor Jo&o:
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[...] A autora X, ela traz uma nova visdo do que a gente tradicionalmente trabalha no
terceiro ano que é genética, evolugdo e ecologia. A autora X, botava ecologia no
primeiro e botava genética no segundo e levava reino animal pro terceiro. Entdo, se
nos tivéssemos escolhido o livro, o curriculo da escola tinha que ser mudado [...]. Eu
gostei MUITO [énfase] do livro, e olha, eu gosto do livro. ‘Porque que a gente ndo
escolheu esse livro?’ [Professor se questiona] Porque a mudanca do conteudo dele ia
atrapalhar o sistema curricular, daqui da escola. Porque quando eu chegasse com um
aluno do terceiro ano ele iria ver reino animal que ele tinha visto no segundo. E ai?
Como eu ia adotar um livro desse? (Jo&o).

Observou-se que, ndo por acaso, essa colecao foi rejeitada, pois € a que apresenta
mais modificacbes na sequéncia dos conteudos, o que, no entendimento das palavras do
professor Jodo, ndo poderia ser resolvido com uma simples permuta de livros.

Outra constante reclamacdo dos entrevistados diz respeito a localizacdo do
conteddo de Ecologia. Tradicionalmente estudado no terceiro ano e por estar sempre presente
nas Ultimas provas do ENEM, os professores supervalorizam a importancia de continuar sendo
trabalhado na ultima série do Ensino Médio, possibilitando que os alunos estejam melhor
preparados para realizar esta avaliagao.

Essas constatacGes revelam que os saberes curriculares exercem grande poder sobre
o docente no momento de selecionar o LD de Biologia, pois o curriculo escolar interfere
diretamente na forma como o professor ird utilizad-lo. Também foi possivel perceber que a
maioria dos entrevistados analisa o curriculo sob uma perspectiva imutavel, apenas a professora
Ana ndo se importou de mudar seu planejamento para adotar um LD com sequéncia
diferenciada, o que, segundo Carneiro, Santos e Mdl (2005), é uma mudanca gue ainda causa
incobmodo na maioria dos docentes.

Por outro lado, o fato dos professores se recusarem a adotar algumas mudancas
curriculares propostas pelos livros, independentemente de quais sejam elas, pode refletir certa
resisténcia em continuar adotando um mesmo LD ao longo de varias selecdes. No entanto, deve-
se considerar que, adotando um livro com sequéncia classica ou um com sequéncia
diferenciada, o fundamental é que o professor ndo se deixe guiar por uma ldgica de
racionalizagdo do trabalho e do tempo escolar, muitas vezes seguida pelo LD, conforme
observam Horikawa e Jardilino (2010), para quem essa racionalizagéo pode levar os professores

gue a seguem fielmente a atuarem como sujeitos ndo-criticos e ndo-reflexivos.

5.2.5 Saberes da Experiéncia

Apos se discutir sobre os saberes da formagéo profissional, saberes disciplinares e

curriculares, finalmente se inicia, neste topico, a discusséo a respeito dos saberes da experiéncia
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e suas influéncias na sele¢do do LD de Biologia. A importancia deste topico se deve a esses
saberes terem sido considerados, na hipétese inicial deste trabalho, como aqueles em que 0s
professores se fundamentam mais fortemente para selecionar os LDs de Biologia.

Com base na fala dos entrevistados, foi possivel identificar saberes adquiridos na
vivéncia profissional que sdo utilizados como fundamentos na sele¢do do LD de Biologia, assim
como também se descobriu saberes da experiéncia pré-profissional, os quais ndo foram citados

na hipdtese central.

5.2.5.1 Saberes da Experiéncia Pré-Profissional

Quando questionados sobre os saberes que fundamentam a selecdo do LD de
Biologia, os professores entrevistados citaram dois elementos da experiéncia pré-profissional
referentes a época que eram alunos da Educacdo Basica: a experiéncia familiar e a experiéncia
escolar.

A experiéncia familiar foi citada somente pela professora Maria, a qual, segundo
ela, absorveu algumas caracteristicas da sua mae, uma profissional docente que muito
contribuiu para sua atuacdo. Além disso, 0 ambiente familiar sempre muito cheio de livros
didaticos fez com que ela se interessasse mais por analisa-los. Esses dois elementos podem ser
observados nos trechos a seguir, 0s quais explicam como a professora se fundamenta em sua
experiéncia de vida para selecionar o LD, além de explicitarem alguns fatos de sua experiéncia

pré-profissional:

[...] eu acho que [...], da minha experiéncia de vida, [...] [professora responde em que
se baseia para selecionar o LD]. E [risos da entrevistada] eu ndo sei se isso influencia,
mas a minha mée é professora também, ela é professora de fundamental, entdo a minha
mée era aquela que cantava, que fazia, que decorava, tudo ela fazia [...] e mexia muito
assim, com os sentidos. Eu acho que a gente tem que ter isso, mexer com os sentidos
facilita esse processo, com certeza. [...] Como minha m&e era professora eu tinha
acesso a muitos livros, [...] entdo houve assim, 14 na minha casa, sempre houve um
incentivo muito grande a isso [...] (Maria).

A fala da professora esta de acordo com o que afirmam varios autores: grande parte
do saber do professor provém de sua historia de vida e da fase de experiéncia pre-profissional
(PIMENTA, 2012b; TARDIF, 2011; BRITO, 2007; BORGES, 2004; THERRIEN; MAMEDE;
LOIOLA, 2007; GAUTHIER et al., 1998).

Ja a experiéncia escolar foi citada por todos os entrevistados. O professor Francisco,

relatou que desde quando era aluno do Ensino Médio, ndo gostava de livros com excesso de
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contetdo. Essa caracteristica segue orientando sua pratica docente.

[...] eu lembro bem que em alguns casos [...] eu ndo gostava realmente do livro.
Justamente, eu acho que eu ja tinha essa ‘pegada’ [...] da necessidade de umas coisas
e achar que outras coisas ndo eram importantes, [...] ‘Eu estou no ensino médio entdo
tecnicamente eu ndo sei o que eu vou fazer ainda’, entdo eu ja tinha esse olhar, ja
achava muito coisa [...] irrelevante (Francisco).

A professora Maria revelou que tentava imitar a pratica dos professores admirados
por ela na época de estudante escolar, além disso, comentou que sempre gostou de livros com
um visual que chamasse sua atencdo. Até hoje essas duas caracteristicas permanecem na sua

forma de atuar como docente:

[...] eu lembro muito bem que [...] os meus professores de ciéncias da natureza [...]
eram muito criativos, muito loucos [risos da entrevistada]. Muito loucos, entéo [...]
isso me fez ver que realmente assim: ‘Poxa, eu tenho que corresponder, [...] tenho que
ser pelo menos um pouco o que eles foram ou fazer melhor’ [...] eu lembro [...] que,
era na época, a biologia e os livros de biologia pra mim, [...] os livros eram por causa
das imagens, das figuras e tudo, eu sempre gostei muito do visual, eu sempre fui e €
tanto que eu acho até isso, nesse ponto, ESSA CARACTERISTICA MINHA
INFLUENCIA SIM NAS MINHAS DECISOES [énfase] [...] (Maria).

Os Pls demonstraram valorizar mais este tipo de saberes do que os PEs. Isto
provavelmente esteja relacionado ao fato de ainda ndo possuirem uma longa experiéncia
profissional e ndo terem tido uma formacéo profissional direcionada para essa problematica.
Assim, suas crencas pré-profissionais continuam influenciando nas decisGes tomadas por eles

no cotidiano escolar, pois, como afirma Tardif (2011), a imersdo no ambiente escolar:

[...] se expressa em toda uma bagagem de conhecimentos anteriores, de crengas, de
representacdes e de certezas sobre a pratica docente [...] Os alunos passam através da
formacéo inicial para o magistério sem modificar substancialmente suas crencas
anteriores a respeito do ensino [...] sdo essas mesmas crengas e maneiras de fazer que
reativam para solucionar seus problemas profissionais (TARDIF, 2011, p. 68-69).

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011), apesar da importancia das crengas pre-
profissionais na tomada de decisdes docentes, por vezes elas se tornam um obstaculo a pratica
docente, pois ndo sdo discutidas e refletidas durante a formacao inicial. Essa situacdo, segundo
Gauthier et al. (1998), s6 é modificada a partir da experiéncia profissional. Talvez por isso 0s
professores mais experientes, inclusive os PEs entrevistados nesta pesquisa, com o passar do
tempo, deixem de se apoiar tanto em experiéncias pré-profissionais e passem a se fundamentar
na sua experiéncia profissional.

Os PEs entrevistados nesta pesquisa relataram que nédo utilizaram LD na escola
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publica em que estudaram, pois, na época, ndo eram distribuidos livros de Ensino Médio. O
professor Jodo afirmou que sua vivéncia como aluno o fez valorizar mais o LD, devido a falta
que esse recurso fez durante sua formacéo escolar. No entanto, nada em sua fala demonstrou

que isso tenha contribuido para sua atuacdo ao selecionar o LD de Biologia.

[...] eu comento [...] em sala de aula, que hoje é uma prética vocé ter livros, mas na
minha época de ensino médio ndo recebia livro. Eu me lembro que no meu ensino
médio todo, eu recebi dois livros, um de historia e um de quimica. E eu tratava aquele
livro como uma coisa fantastica porque eu nao tinha acesso aquilo. Hoje eles recebem
todos e ndo ddo valor. Nao traz, joga em qualquer canto, ndo Ié, entdo sdo coisas que
mudaram e que tem que ser valorizadas, porque € um investimento alto e é importante.
[...] Entdo assim, biologicamente ndo me influenciou porque eu ndo tive acesso. Mais
pela valorizagéo [...] (Jo&o).

A professora Ana revelou que a curta experiéncia como estudante de escola
particular pode ter contribuido mais fortemente no inicio da sua carreira docente, pois, como
gostava de livros conteudistas, tinha preferéncia por adota-los nos seus primeiros anos de
docéncia. Hoje, no entanto, ela utiliza critérios ancorados na sua experiéncia profissional para

selecdo do LD.

Quando [...] eu estudei em escola publica ndo tinha livro [...]. Livro a gente sé via
mesmo na biblioteca da escola, se o pai da gente tivesse dinheiro pra comprar um [...].
Al, no ensino médio, que eu ganhei uma bolsa de estudo [...] eles adotavam apostilas
e eu achava muito ruins as apostilas, muito resumida e tudo, ai como era colégio
particular, eles tinham muitos portfélios, xerox [...] e outras coisas extras. Era
praticamente conteudista, ent&o talvez, no comeco, quando eu escolhi 0s primeiros
livros, talvez isso influenciou. Assim, eu queria um livro que tivesse muito
contetdo, todo aprofundado pra poder forcar os alunos a aprender aquela
matéria todinha que eu também tinha aprendido. Hoje em dia eu ja vi que nao,
gue a realidade ¢ outra, que a gente tem que ensinar o conteldo, mas que tem que
ser de uma forma que realmente ele entenda alguma coisa e ndo decore aquela
multiddo de coisas, que ndo vai adiantar de nada (Ana- Grifo nosso).

Com base nos trechos analisados, foi possivel observar que, semelhante ao
constatado por Sgnaulin (2012) em seu estudo, muitas crencas sobre o LD séo construidas ainda
na fase da experiéncia pré-profissional, nomeada pela autora de fase de ‘pré-formagdo’. Outra
observacao se refere a experiéncia pré-profissional, que se mostra mais forte para os Pls. Mas
ao longo dos anos de atuagdo na profissdo, estes professores passam a dar maior énfase a

experiéncia profissional, como fizeram os PEs. Isso sera discutido na proxima secao.

5.2.5.2 Saberes da Experiéncia Profissional

Corroborando com as pesquisas de Rosa e Mohr (2016) e de Sgnaulin (2012), a
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experiéncia profissional foi apontada por todos os professores entrevistados neste trabalho
como o principal fundamento para estabelecer os critérios de selecdo do LD. Esses docentes
também falaram das contribui¢es obtidas a partir do que eles compreendem por necessidades

dos alunos, como pode ser visto nos trechos abaixo:

Professores iniciantes:

[...] nesse processo de selecdo, que foi o Gnico que eu passei, eu sinceramente, [...]
tomei como critério [...] a minha experiéncia ali, 0 que eu estava sentindo a partir
daquela necessidade daqueles meus alunos e isso eu acho, eu sinceramente, acho que
é no tato, na convivéncia, na sala de aula mesmo [risos da entrevistada] [...]. A
empatia, € muito bom e vocé precisa ter um [...] feedback, [...] eu acho que o que me
fez pensar, fundamentar [...] esses critérios do que eu preciso ter num livro foi
exatamente isso, olhar pros resultados, [...] olhar para eles e ver se eles dizem: ‘Tia eu

ndo estou entendendo ¢ nada’, “Mas porqué [...] que vocés ndo tao entendendo nada?’
Esse feedback [...] (Maria).

Eu acho que pela experiéncia mesmo, assim, é, a minha convicgdo no quesito aula. Os
critérios sdo bem particulares, eu acho que o aluno, é a necessidade dele, é o que eu
vejo como a necessidade dele (Francisco).

Professores experientes:
[...] é, mais por vivéncia (Jo&o).

Na realidade € mais assim, na nossa pratica [...] A gente chega, comeca a trabalhar e
ai vai vendo as dificuldades de usar o livro ou ndo na pratica mesmo. E a nossa escolha
€ mais baseada na pratica mesmo, no nosso dia-a-dia e no publico da escola (Ana).

As falas dos professores sancionam o discurso de diversos autores afirmando que é
no trabalho realizado na escola, e na sala de aula, que o professor vai construindo os seus saberes
para enfrentar os problemas do cotidiano docente (PIMENTA, 2012a; GHEDIN, 2012,
TARDIF, 2011; THERRIEN, 2002; THERRIEN; SOUZA, 2000). Para Therrien (2002, p. 5)
as decisdes do professor “[...] sdo resultantes de um processo de reflexdo na e sobre a agéo,
quando [...] pondera multiplos saberes para dar rumo as suas intervengdes”.

As trocas de experiéncias entre os professores também foram citadas como
elementos importantes na sele¢do do LD. Para os professores Maria e Francisco, o fato do dia
de planejamento da area das Ciéncias da Natureza ser igual para todas as escolas estaduais de
Maracanal-CE facilitava a conversa entre os professores. Eles também salientaram a
importancia do tempo de trabalho em conjunto com os mesmos professores, numa mesma

escola:

[...] eu fago muito isso, muito mesmo, [...] 1& na escola L [...], ano passado nés
trabalhavamos assim [...], essas conversas aconteciam sempre nos Nossos
planejamentos [...]. Na escolha isso foi decisivo sim, o planejamento ele foi [...]
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primordial pra isso, sem ddvida, pra trocar experiéncia, pra conversar, [...]. Somos os
mesmos héa alguns anos, [...] a gente fala assim oh: ‘Isso daqui foi...” ((risos da
entrevistada)), sim a gente conversa bastante sobre isso [...] (Maria).

Sem duavida, conversar, trocar ideia, influencia (Francisco).

Os professores Ana e Jodo demonstraram dispensar uma maior importancia a troca
de experiéncias, pois, segundo eles, as conversas entre professores ocorrem antes, durante e

apos a escolha do LD, como pode ser observado nos trechos grifados abaixo:

Pré-escolha a gente ja vinha conversando muito no planejamento, pds-escolha
também, porque depois que se escolheu a gente sempre vem comentando, vendo
com o professor, perguntando ou indiretamente ouvindo: ‘Ah, o livro que escolheu
ndo € bom’, ‘Ah, o livro peca nisso’, porque se eu ndo me engano, ano que vem tem
outra escolha. Entdo a gente ja vai analisar se esse livro foi condizente com o que a
gente acreditava, pra poder, se vai manter ele ou ndo. Entdo a gente acaba mesmo que
indiretamente, [...] ouvindo os professores falando: ‘Ah, aquele livro, esse livro tem
muito erro, ‘esse livro tem tal’, ‘Ah, esse livro ndo ¢ bom nisso’, ‘Ah, ele peca
naquilo’, ‘Ah, a vantagem desse...” (Joao- Grifo nosso)

[...] a gente sempre debateu muito sobre esses livros e inclusive, sobre as nossas aulas,
sobre o que da certo, o que dé errado, até como fazer pro aluno entender uma coisa ou
entdo que esse contelldo ndo € tdo relevante, ensinar outra coisa, que seja mais
relevante. A gente sempre est4 debatendo, ndo sé na hora que é destinado, mas
em outras horas também, a gente trabalha com uma equipe ha muito tempo
mesmo, entao a gente acaba tendo ja uma intimidade de debater bastante (Ana-
Grifo nosso).

Para Guimardes (2005), a troca de experiéncias entre os professores é mais
favorecida quando héa abertura e confianca entre os colegas de trabalho. Essas condi¢des sdo
oportunizadas mais intensamente aos PEs entrevistados, pois estes dedicam suas 40 horas
semanais de trabalho a uma Unica escola, além de trabalharem ha bastante tempo com 0 mesmo
grupo de professores, ajudando-os a perceberem melhor como essas conversas informais
auxiliam na escolha e na constante reflexdo sobre o LD adotado. Essas observagdes indicam
que os professores experientes reconhecem o saber experiencial como um importante
influenciador no processo de escolha do LD.

Assim como indicado nas falas dos Pls e PEs, Tardif e Lessard (2007) afirmam que
a troca de experiéncias exige uma certa estabilidade na equipe escolar, o que normalmente é
mais comum entre professores experientes. Esses autores ainda afirmam que os professores
NOVOS Sa0 0S que mais necessitam de apoio e, muitas vezes, 0s mais antigos atuam como seus

mentores:

Vaérios professores dizem ter se beneficiado, no inicio da carreira [...] com o suporte
de um colega de experiéncia, com uma espécie de mentor informal. [...] As vezes, 0s
novigos procuram um professor experiente para pedir dicas ao seu planejamento, sua
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pedagogia, seu modo de trabalhar. Em certos casos, 0os professores experientes
precisam ajudar os jovens a preencher as lacunas de sua formacdo universitaria
(TARDIF; LESSARD, 2007, p. 185).

A troca de experiéncias entre os docentes também é considerada, por diversos
autores, como essencial para a formacgéo continuada dos professores e para a consolidagéo dos
saberes profissionais docentes (PIMENTA, 2012b; IMBERNON, 2011; TARDIF, 2011;
TARDIF; LESSARD, 2007; GUIMARAES, 2005; NOVOA, 2002), visto que é a partir do
compartilhamento de experiéncias que os professores podem refletir sobre a préatica, discutir
solucBes para as problemaéticas enfrentadas em sala de aula e estruturar suas formas de atuac&o.

Para Tardif (2011), o compartilhamento de experiéncias entre os pares também é
importante, uma vez que o confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos
professores confere objetividade aos saberes experienciais, que normalmente sdo pessoais e

subjetivos:

[...] O relacionamento dos jovens professores com 0s professores experientes, 0s
colegas com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos pedagdgicos
de duragdo mais longa, o treinamento e a formagdo de estagiarios e de professores
iniciantes, todas essas sao situacdes que permitem objetivar os saberes da experiéncia
[...]. Nesse sentido, o docente é ndo apenas um pratico mas também um formador
(TARDIF, 2011, p. 52).

Patricio e Oliveira (2016) também observaram, em seu estudo sobre LD de
Biologia, que o intercambio de experiéncias entre os professores se constitui em uma das
principais fontes de saberes para os professores selecionarem o LD que utilizardo em suas
praticas pedagogicas.

Quando questionados sobre a forma de selecdo do LD ao longo do percurso
profissional, o professor Francisco afirmou que, apesar de ter participado de apenas uma
selecdo, se tivesse de analisar novamente os LDs, ele ainda escolheria 0 mesmo livro, baseado

NOS Mesmos critérios:

[...] eu acho que [...] continuaria na ‘pegada’ ainda do exercicio de, enfim, um
modelo mais direcionado, mas talvez em um momento ou outro eu fosse, sei la, mudar,
talvez o método, o jeito, [...]. Agora analisando outros livros eu continuo com esse.
[...] Eu acho que um dos pontos dele € a linguagem acessivel [...] e eu acho que ele
talvez tenha menos conteldo. Eu tenho essa ideia, posso ta enganado, mas eu acho
que ele é o que mais se aproxima daquilo que eu quero, daquilo que eu vejo
(Francisco).

O fato do professor Francisco fazer essas consideracdes pode indicar que 0 pouco

tempo de atuacdo em sala de aula ainda ndo foi suficiente para uma reflexdo mais aprofundada.
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Isso pode ser deduzido a partir do inicio de sua fala, quando reconhece que, possivelmente mais
a frente, ele mudaria de ideia ou de método. A fala desse Pl estd de acordo com Tardif (2011,
p. 51), quando afirma: “[...] € no inicio da carreira (de 1 a 5 anos) que os professores acumulam,
ao que parece, sua experiéncia fundamental [...]”. O professor Francisco se encontra na fase de
acumulo das experiéncias que poderdo leva-lo a reavaliar suas préticas.

A partir das palavras da professora Maria, considerada iniciante por todos os
critérios definidos na metodologia desta pesquisa, observou-se um saber fortemente
personalizado e ligado as suas experiéncias pré-profissionais, provavelmente devido a sua
experiéncia como coordenadora em uma escola particular, quando participou de selecéo de LD.
A sua experiéncia pessoal Ihe possibilita ter opinides que se aproximam, muitas vezes, da
postura dos PEs. No entanto, isso ja era esperado, pois com o saber da experiéncia sendo
particular e subjetivo, como afirma Bondia (2016), nem sempre é possivel identificar padrdes
dentro de um grupo aparentemente similar, uma vez que “O saber da experiéncia é um saber
que ndo pode separar-se do individuo concreto em quem encarna” (p. 27).

Desse modo, de maneira semelhante aos PEs, a professora Maria revelou que a sua
forma de selecionar o LD mudou bastante durante o seu percurso profissional, pois a partir da
pratica em sala de aula ela passou a adotar livros mais adequados a realidade dos alunos. Ela
também afirmou que costuma observar varios livros diferentes, apesar de ter preferéncia por
um em particular. No entanto, como esse livro ndo se encaixa na realidade dos alunos das

escolas em que atua, ndo o seleciona:

[...] eu j& conhecia o material porque eu trabalhava [...] numa escola ja ha alguns anos,
antes. Pra vocé ver como € que é diferente, [...], eu [...] trabalhei em uma escola
particular, [...] e essa escolha em escola particular é feita pela gestdo, pelo
coordenador, supervisor e até pelos diretores da escola e eu lembro que [...] eu
participei uns dois anos da época que eu trabalhei em escola particular [...] e era
totalmente diferente os critérios [...] que eu usava, é tanto que, [...] quando eu passei
pra ir pra sala de aula [...] eu ja vi de uma outra forma, quando eu estava utilizando,
eu precisava daquele material, [...] ele era um dos recursos que eu tinha pra trabalhar
com os meus alunos, entdo eu ja vi diferente, [...]. As minhas a¢des em sala de aula,
eu [...] vejo muita diferenga, MUITA DIFERENCA [énfase], eu olhando pra como eu
sou hoje como professora, eu vejo que nesse percurso profissional mudou bastante os
meus critérios sim [...]. Muita coisa mudou, minha forma de ver, minha forma de
analisar, de [...] perceber a necessidade deles é, totalmente diferente, DIFERENTE
MESMO [énfase]. Olha, eu namoro com muitos [professora de refere ao interesse por
varios livros didaticos de Biologia], [...] O livro A é o meu queridinho, [...] eu costumo
ao longo do tempo observar livros diferentes [...]. POIS E [énfase], pela [...] realidade
dos meus alunos [professora responde porque ndo adota seu livro preferido] (Maria).

Os professores Jodo e Ana também afirmaram que a forma de selecionar o LD

mudou bastante. Ambos costumavam, no inicio de suas carreiras, escolher livros conteudistas.
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Hoje, no entanto, priorizam aqueles que estdo de acordo com a realidade dos alunos:

Mudou porque quanto mais vocé vai [...] tendo experiéncia vocé vai vendo que tem
outras coisas mais importantes. Como agora, por exemplo, antes eu achava o
contetdo importantissimo pra mim, hoje eu ja vejo que ndo é s6 pra mim, com a
experiéncia vocé vé que o aluno também tem que se sentir agradado e tem que ter
a facilidade com o livro, de manusear. Entdo ja é, € uma visdo diferenciada, isso quem
proporciona é o tempo que vocé vai trabalhando coisas e vendo a realidade de cada
aluno, como é que ele percebe as coisas (Jodo).

Acredito que sim porgue no comecgo era uma coisa muito perdida [...], ganhou o livro
A [professora se refere ao livro que foi escolhido na primeira selecdo do LD que ela
participou] e eu lembro que eu achava o livro muito bom. Eu era maravilhada com
o livro s6 porque era um livro novinho usado em escola particular, s6 que quando
eu comecei a usar eu vi que principalmente para os alunos da noite era
descontextualizado demais praeles, [...] era puxado demais pra eles, entdo ai foi que
eu vi, ai com a experiéncia vocé vai, na préxima escolha vocé ja vai tentando
buscar um livro mais dentro da sua realidade, que facilite seu servico, que facilite
o0 aprendizado e sempre a gente vai vendo e modificando isso. Toda escolha realmente,
a gente pensa muito e analisa muito mesmo, e hoje em dia eu acho que a gente escolhe
melhor e ai é por escola, ndo tem essa pressdo de escolher o mesmo, entdo cada escola
escolhe o seu, agente debate muito sé nés aqui, o perfil do colégio, entdo [...] eu acho
que a gente acaba aprendendo mais na pratica a escolher esse livro [...]. E realmente
voceé entra de um jeito e com alguns anos é que vocé vai [...] vendo o que déa certo e 0
que d& errado. Muita coisa que ta no papel ta errado, ndo da certo de jeito nenhum
(Ana).

Esses professores também relataram que ja utilizaram diversos LD, sempre em
busca do mais adequado para atender a realidade do publico da escola. Porém, conforme eles
confessaram, no inicio da carreia escolhiam livros mais conteudistas. Com a experiéncia

profissional foram testando outras opgdes:

[...] ha mais ou menos, trés escolhas consecutivas que nés mantinhamos 0 mesmo
livro, que era o livro A, e a gente viu a necessidade de ter uma troca porque, o livro A
é um livro muito bom, mas muito conteudista, e a gente vé a dificuldade do aluno em
relacdo ao estudo e a gente optou em abrir uma nova possibilidade [...]. Entdo nesse
ano me influenciou mais a visdo deles, [...] do que a minha em si, eu pensei mais neles
do que em mim (Jo&o).

[...] eu ja tive livros, o livro A, o normal que ndo foi reduzido que era fantastico, que
realmente € muito bom, sé que a gente tinha um problema muito grande com ele, os
alunos ndo queriam trazer ele [...] [risos da entrevistada]. Ai era aquela confusdo, ‘Ah,
eu ndo aguento esse livro’, ‘Oh o tamanho desse livro’, principalmente porque tinha
um que era o do segundo ano [risos da entrevistada], que era DES-SE [énfase e fala
demorada] tamanho e esses meninos, era uma luta. E também, na época, os alunos
tinham uma dificuldade no linguajar do livro, no vocabulério do livro. Eles nao
conseguiam entender nada, eles liam: ‘Professora, eu nio estou entendendo é nada
que esse livro diz’, ai [...] a gente mudou, foi pro livro D, que [...] esse foi ruim demais
[risos da entrevistada], esse era o pior de todos, [...], ai depois que foi o do livro C, e
ai voltamos pro livro A de novo, em busca de melhorar o nosso trabalho mesmo [...].
Sempre eu escolho livros diferentes, a gente sempre ta escolhendo diferentes, apesar
do livro A, ter repetido, mas foi o primeiro la no comeco, ai passou dois ja, ai voltou
pra ele e a gente ja ta pensando em no préximo ano ndo escolher mais ele ndo, escolher
outro (Ana).
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Vérios autores concordam que, durante o percurso profissional, sdo construidos
saberes em respostas as situacdes vividas no cotidiano escolar (TARDIF, 2011; PIMENTA,
2012b; ALMEIDA, 2005; THERRIEN; SOUZA, 2000; THERRIEN, 2002). Assim, a cada
selecdo de LD, os PEs tendem a ir testando livros diferentes, em busca de um que de fato
corresponda as necessidades de sua pratica. Com isso, mesmo reconhecendo que prefere livros
com contetdos mais aprofundados, a maioria dos professores costuma priorizar 0s menos
complexos, de modo a facilitar sua adequacéo a realidade do aluno. Esses procedimentos vao
sendo construidos ao longo da vida profissional, por isso estdo mais presentes nas falas dos
professores experientes. Estas observacdes encontram amparo nas palavras de Tardif (2011),

para quem

Ensinar é, portanto, fazer escolhas constantemente em plena interagdo com os alunos.
Ora, essas escolhas dependem da experiéncia dos professores, de seus conhecimentos,
convicgdes e crencgas, de seu compromisso com o que fazem, de suas representagdes
a respeito dos alunos e, evidentemente, dos proprios alunos (TARDIF, 2011, p. 132).

Também se percebeu que os PEs falam com mais seguranca sobre a forma como
tém selecionado o LD de Biologia ao longo do tempo de profissdo, o que condiz com as
pesquisas sobre saberes docentes, ja que, como afirmam Tardif e Raymond (2000, p. 232), “[...]
a evolucdo da carreira € acompanhada geralmente de um dominio maior do trabalho e do bem-

estar pessoal no tocante aos alunos e as exigéncias da profissao”.

5.2.5.2.1 Saber pratico ou saber da experiéncia baseado em uma postura docente reflexiva e

critica?

Apbs toda a discussao sobre os saberes docentes que fundamentam a sele¢do do LD
de Biologia, torna-se importante, realizar uma breve pausa para entender a natureza do saber
que os professores dizem ser mais fundamental nesse processo. Isso é importante para que seja
possivel compreender se a experiéncia, apontada pelos professores como um dos principais
fundamentos para a escolha do livro, realmente oportuniza a construgéo de um saber no qual o
professor reflete sobre a sua acdo e sabe justificar suas decisfes, ou se é simplesmente uma
“pratica pela pratica’, em que o professor ndo consegue justificar os motivos de suas decisdes
tomadas no cotidiano docente. Sobre esse contexto, Tardif (2011, p. 196) ressalta: “Saber
alguma coisa é ndo somente emitir um juizo verdadeiro a respeito de algo (um fato ou uma

acdo), mas também ser capaz de determinar por que razdes esse juizo ¢ verdadeiro”.
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Neste sentido, Nébrega-Therrien, Menezes e Therrien (2015) argumentam que a
reflexividade em um nivel critico é o que leva os professores a identificar a intencionalidade de
seu fazer educativo. Assim, quando questionados sobre essa reflexividade conduzida durante a
selecdo do LD, os Pls afirmaram que consideram 0 processo COmo um momento para rever suas
praticas pedagdgicas, no entanto, relacionaram essas reflexdes as suas atuacdes de modo geral,
sem especificar alguma situagdo relacionada a escolha do livro de Biologia:

[...] o momento da selecdo foi um momento pra eu rever minhas praticas
pedagobgicas, ndo deixa de ser. Se estava surtindo efeito, se ndo, [...] 0 que a gente
precisa melhorar, o que poderia ser pra mim um incentivo pra melhorar [...] (Maria).

[...] a minha segunda leitura é sociologia e filosofia, entdo eu acho que isso também
me ajuda a aprender a repensar sobre algumas coisas (Francisco).

O aparente menor nivel de reflexividade dos Pls pode ser devido aos fatores que
acompanham a vida profissional dos professores iniciantes e temporarios, como a falta de tempo
para refletir sobre as suas ac6es. Os professores Maria e Francisco trabalham em trés escolas,
desperdicam muito de seu tempo se deslocando entre elas e ainda enfrentam constantes
selecdes, mudancas de locais de trabalho e substituicdo de colegas de profissdo. Dessa forma,
segundo conclusbes de Ndvoa (2002), a pratica reflexiva é dificultada, especialmente nos
primeiros anos de carreira.

Os PEs também confirmaram que, durante a selecdo do LD, refletiam sobre sua
pratica pedagogica. No entanto, somente o professor Jodo apresentou mais seguranca ao falar
sobre sua reflexividade, pois considerou um momento propicio para entender 0s motivos que
levaram, eles e os outros professores da escola, a escolher determinado LD. Isso forneceu
indicios de que os docentes mais experientes apresentam um nivel mais elevado de
reflexividade, o que proporciona certa formalizagdo e fundamentacdo aos saberes da

experiéncia:

Sim, porque a gente realmente vai atras de refletir o que seria melhor pro nosso
trabalho e pro aprendizado do aluno (Ana).

Eu considero, porque nele vocé [...] acaba tendo que se analisar na sua pratica e
entender porque que vocé vai escolher aquele livro. Tanto é que na escolha, pelo
menos na area de biologia, a gente perguntava porque: ‘Porque, vocé ta
escolhendo, s6 pela capa, por alguma coisa?’ [...] Alguns professores que estavam
[...]: “Nao, eu gosto do livro por isso, porque da pra eu fazer isso na sala de aula, ‘Ah,
eu ndo gostava do outro, a gente tem que trocar’, s vezes ndo era nem porque ele
estava gostando daquele, mas sim porque ele tinha que trocar o outro.” Se tinha que
trocar, tinha que ser algum, se era pra ser algum, era esse, que era 0 que estava
escolhendo agora. Mas a gente acabava observando [...] realmente, se tinha
necessidade de uma nova opcao e o porqué e se o problema era o antigo (Jodo).
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A postura do professor Jodo em muito se assemelha ao pensamento de Therrien e
Souza (2000), ao afirmarem que quando o professor justifica sua préatica, ele pode refletir sobre
amesma e redireciona-la. Ademais, o professor Jodo citou que, quando refletia sobre os motivos
da escolha de determinado livro, ele questionava também os motivos dos outros professores.
Isso revela um entendimento de que essa reflexdo deve ser feita em conjunto com 0s seus

colegas de profisséo, pensamento compartilhado por Guimarées (2005) ao considerar que:

As discussdes ou trocas de experiéncias podem favorecer a releitura da experiéncia.
As perguntas dos colegas, os pedidos de esclarecimentos, as explicagdes do “porque”
se agiu desta ou daquela maneira, s&o Gtimas possibilidades para a reflexdo [...] E por
essa via, basicamente, que os professores constroem e se apropriam de saberes
profissionais, desenvolvem maior seguranca e autonomia na sua atuacdo. Enfim,
constroem e fortalecem sua atuacéo profissional (GUIMARAES, 2005, p. 37).

Essa postura reflexiva, segundo Brito (2007), deve ser estimulada desde a formacéo
inicial, para que os docentes consigam analisar os pressupostos que fundamentam suas acoes e
assim possam constantemente revisar suas praticas.

A postura critica em relacdo ao processo de selecdo do LD foi percebida mais clara
e fortemente nos PEs. Essa afirmacdo encontra amparo no fato destes professores terem sido 0s
unicos a perceberem fortes influéncias de 6rgaos externos a escola. Nesse sentido, eles fizeram
criticas diretas a participacdo da 1* CREDE. O professor Jodo, por exemplo, observou que este
6rgdo deveria preparar os professores para 0 processo de sele¢do, proporcionando, com
antecedéncia, momentos de estudo e planejamento capazes de contribuir para o entendimento

da importancia desse processo:

[...] a CREDE deveria, pelo menos a CREDE, néo é? Ja que ela que t& fazendo o
investimento, ela deveria ANTES [énfase] de comecar o periodo, preparar 0s
professores, ela passar em cada escola, mostrar técnicas, mostrar a importancia disso,
a importancia daquilo, como vé isso, como vé aquilo, e ai, depois comecar 0 processo
[...] e ndo ser coisa de supetdo, [...] que é uma coisa que a gente sempre fala da
CREDE, a gente sempre € pego de surpresa [...] ‘Oh, cinco dias pra fazer tal coisa’. A
gente ndo vem de uma preparagdo prévia, onde vocé ja vai... ‘Oh, més tal vai ter ...”,'E
ai, como é que é, como € que ndo é, o que é que vocés acham?’, ‘Olhe aqui as opgdes,
ja pra vocé ir vendo’. Entdo ndo tem (Jodo).

Esse discurso do professor estd em desacordo com a declaragdo dada por uma
funcionéria da 1 CREDE, durante visita & essa Coordenadoria para a obten¢do dos primeiros
dados dessa dissertacdo, afirmando que o processo de selecdo do LD ocorria, normalmente,
apos a realizacdo de um seminario ofertado pela SEDUC-CE aos professores. Isso indicaria que

0 Governo do Estado, por meio desse 6rgéo, oferecia momentos de formac&o para a sele¢éo do
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LD. No entanto, a professora Ana afirmou que esse evento ocorreu somente na primeira selecéo
do LD de Biologia, quando a 1# CREDE promoveu uma formacdo cujo objetivo foi explicar
como ocorreria 0 processo, uma novidade para o Nivel Médio.

Outra critica formulada pelos PEs diz respeito a falta de formacao continuada sobre

questdes relativas ao LD e a rea de Biologia, como pode ser percebido nos trechos a seguir:

Né&o tem nem obrigatoriedade e ndo tem nem formacdo de NADA [énfase]. [...] Assim,
regular, ndo. Pontualmente, por exemplo: ndo sei, cinco meses atras, seis meses atras
veio uma professora de uma Universidade [...] dar um minicurso para os professores
de lingua inglesa. Quando é que ela vai vir de novo? [Professor se pergunta] Entao,
ndo ¢ nada formativo. Sdo agdes pontuais. [...] Entdo: ‘Ah, Jodo, vamos 14, quando foi
a Ultima vez que vocé foi para uma formagdo para professor de biologia?’ [Professor
se pergunta] OITO ANOS [énfase]. Quando a CREDE gerou um curso pra
laboratério. Os professores efetivos faziam um curso pra trabalhar em laboratério. Foi
a Ultima formacao que eu fui, continuada, vamos |4, isso era quando eu era temporério,
depois que eu me tornei efetivo em 2010, nada (Jo&o).

[...] a gente mal tem, assim se a gente ndo procurar e pagar por conta prépria, a gente
ndo tem nenhuma formagéo ndo. Muito pouco mesmo [...] assim que eu me lembre, a
gente so teve [...] duas formacGes pra &rea de biologia [...] seria bom que a gente
tivesse momentos de formagdo, a gente sempre reclama, que a gente ndo tem
oportunidade. O estado deveria propor pro funcionéario, pelo menos uma vez na
vida, no ano, que a gente ficar baseado s6 na experiéncia também é um pouco
ruim, é bom ter as duas coisas (Ana).

Por meio da fala desses docentes, foi possivel perceber que a escassez de formacdes
oferecida pela 1* CREDE aos professores ndo se restringe apenas a tematica pesquisada neste
trabalho, visto que, segundo os professores, também sdo raras as formacdes da area de Ensino
de Biologia.

Como pode ser observado no trecho grifado na fala da professora Ana, no mesmo
instante que reconhece ndo ser ideal fundamentar a pratica docente apenas na experiéncia, ela
destaca que as formacdes sdo importantes para complementar os saberes aprendidos ao longo
do percurso profissional, devendo estar intrinsecamente ligadas a experiéncia. Neste sentido,

vale ressaltar uma declaracdo de N6voa (2002):

A formacdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e
de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 2002, p. 57).

Isso significa que o professor precisa constantemente refletir sobre a escolha do LD
gue seréa adotado em sua pratica, mas deve estar sempre ancorado na sua vivéncia profissional

e em estudos tedricos, de modo que a selecdo do LD néo se transforme no que Nufiez et al.
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(2003) definem como ‘metodologia da superficialidade’, para a qual o livro ¢ selecionado de
forma esponténea e com limitadas referéncias tedricas.

No altimo topico desta secdo, é apresentada uma sintese dos saberes que foram
identificados, a partir das falas dos entrevistados, como aqueles que embasam a selecéo do LD

de Biologia.

5.2.6 Sintese dos saberes mobilizados na selecdo do Livro Didéatico de Biologia

Para Tardif (2011) e Pimenta (1997), a epistemologia da préatica profissional é
importante para entender o conjunto de saberes mobilizados pelos professores em todas as suas
acOes. Entre essas se encontra a escolha do LD, que constitui uma das tarefas mais impactantes
no trabalho docente. Assim, por meio do longo caminho percorrido neste trabalho através das
falas dos professores iniciantes e experientes, foi possivel obter algumas conclusdes
importantes sobre a tarefa de selecionar LDs de Biologia que serdo apresentadas a seguir.

No Quadro 9 estdo explicitados os saberes que os Pls utilizam para estabelecer cada

critério de selecdo do LD e suas fontes de aquisicao.

Quadro 9 - Fontes de aquisi¢cdo dos saberes que fundamentam os critérios de selecdo dos
LDs de Biologia adotados pelos professores iniciantes

FONTE DO SABER

Cursos de P6s-Graduacgao
Formagdo Pessoal
Prética Profissional

Vivéncia Escolar Pré-Profissional
Organizacéo do Curriculo Escolar
Pratica Profissional

Familia e Vivéncia escolar Pré-
Profissional
Prética profissional

Prética profissional

Préatica profissional

Préatica profissional

SABER

Saber da Formacdao Profissional
Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Pré-
Profissional
Saber Curricular
Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Pré-
Profissional
Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Profissional

CRITERIO DE SELECAO

Adequagdo as necessidades dos
alunos e da escola

Conteudo textual (mais direto e
reduzido) /sequéncia de
conteddos

Elementos visuais (ilustracdes
mais realistas)

Exercicios (praticos ou com
questdes mais elaboradas e com
exercicios voltados para
vestibular e ENEM)

Linguagem acessivel (etimologia
da palavra, glossario)

Contextualizacao



Cursos realizados durante o
exercicio profissional

Experiéncia como coordenadora
escolar
Pratica Profissional
Trocas de experiéncias entre
pares

Fonte: elaborado pela autora.

Saber da Formacdao Profissional

Saber da Experiéncia Pré-
Profissional
Saber da Experiéncia Profissional
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Atividades préaticas de laboratdrio

Superacdo das deficiéncias do LD
anterior

Com base no Quadro 9, foi possivel observar que, para os Pls, 0s trés primeiros

critérios de selecédo estdo fundamentados nos saberes da formacao profissional, curriculares, da

experiéncia pré-profissional e profissional. A professora Maria também indicou que realizava

uma analise a fim de verificar se o LD de Biologia pretendido superava as deficiéncias do tltimo

LD adotado, para isso, ela se baseava nos saberes da experiéncia pré-profissional e profissional.

Os demais saberes estdo fundamentados apenas na pratica profissional.

No Quadro 10 se encontram 0s mesmos tipos de informacdes contidas no anterior,

mas relacionados aos PEs.

Quadro 10 - Fontes de aquisicao dos saberes que fundamentam os critérios de selecao

dos LDs de Biologia adotados pelos professores experientes

FONTE DO SABER

Cursos de Pés-Graduagao
Prética Profissional

Vivéncia escolar pré-profissional
Cursos de Pés-Graduagao
Disciplinas especificas de Biologia
Organizacéo do curriculo escolar
Prética profissional

Cursos de P6s-Graduacgao
Préatica profissional

Préatica profissional

Formac&o pessoal
Préatica profissional

Prética profissional

Pratica profissional

Prética profissional

SABER

Saber da Formacé&o Profissional
Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Pré-
Profissional
Saber da Formacdo Profissional
Saber disciplinar

Saber curricular
Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Formagdo Profissional
Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Formagédo Profissional

Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Profissional

Saber da Experiéncia Profissional

CRITERIO DE SELECAO

Adequacdo as necessidades dos
alunos e da escola

Conteldo textual (mais
aprofundado) / Sequéncia de
conteddos

Elementos visuais (ilustragdes de
qualidade e mais realistas,
esquemas, graficos)

Interdisciplinaridade
Atualizacdo

Exercicios (com questdes mais
contextualizadas)

Contextualizacéo

Linguagem acessivel
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Préatica profissional Saber da Experiéncia Profissional = Atividades praticas de laboratério

Trocas de experiéncias entre pares
Préatica profissional

Superacdo das deficiéncias do LD

Saber da Experiéncia profissional .
anterior

Prética profissional Saber da Experiéncia Profissional Dicas do manual do professor

Fonte: elaborado pela autora.

A partir da analise do Quadro 10 foi possivel observar que, assim como os PIs, 0s
PEs também apontaram 0s mesmos trés primeiros critérios e 0S mesmos saberes como
fundamentais na selegdo do LD. No entanto, os professores Jodo e Ana acrescentaram a esse
amalgama de saberes, o saber disciplinar.

Os Pls e PEs concordam serem trés os principais critérios de selecdo do LD:
adequacao as necessidades dos alunos e da escola; contetdo textual/sequéncia de contetdos; e
elementos visuais do LD. Todos eles serdo discutidos na proxima secdo. Como embasamento
para esses critérios, os professores utilizam saberes plurais. Essa concluséo esta de acordo com
a fala de Therrien (2002, p. 5): “[...] quando indagado sobre o ‘porqué’ ou o motivo de suas
decisbes de ac¢do, [...] o professor [...] justifica seu agir mostrando que suas decisdes se apoiam
em saberes plurais”.

Como a maioria dos critérios de selecdo estdo baseados apenas na préatica, ha
evidéncias da caréncia de uma fundamentacao teoérica necessaria para a selecao do LD, o que
certamente reduz as possibilidades de serem realizadas reflexdes no momento da escolha desse
instrumento de trabalho docente, pois como afirma Ghedin (2012), separar teoria e pratica é o
mesmo que separar reflex@o da acéo.

Assim como foi também observado nos estudos sobre LD de Ciéncias
desenvolvidos por Rosa e Mohr (2016) e Sgnaulin (2012), os saberes das formacdes inicial e
continua sdo pouco relevantes no estabelecimento desses critérios.

No entanto, diferentemente do que foi encontrado por Sgnaulin (2012) e Patricio e
Oliveira (2016), os saberes disciplinares pouco sdo mobilizados na sele¢éo do LD de Biologia,
visto que sdo utilizados poucos elementos especificos do Ensino de Biologia para o
estabelecimento dos critérios, como serd discutido de forma mais aprofundada na proxima
secao.

Os saberes da experiéncia pré-profissional foram apontados como 0s mais
relevantes pelos Pls. No entanto, como previsto na hipétese central deste trabalho, os saberes
ligados ao cotidiano profissional se mostraram 0s mais importantes para a sele¢édo do LD, pois

a experiéncia profissional foi apontada, por todos os professores, como o principal fundamento
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nesse processo, apesar de estar mais consolidado entre os PEs. Resultados semelhantes foram
encontrados por outros trabalhos (PATRICIO; OLIVEIRA, 2016; ROSA; MOHR, 2016;
SGNAULIN, 2012).

Ainda foi possivel inferir que os saberes curriculares, apontados por Patricio e
Oliveira (2016) e Sgnaulin (2012) e ndo previstos na hipdtese inicial, também sdo importantes
na escolha do LD, podendo até definir a exclusdo de um livro capaz de ‘atrapalhar’ o
desenvolvimento do curriculo escolar.

Finalizada a sintese sobre os saberes mobilizados na selecdo do LD de Biologia, na
proxima se¢do serdo discutidos os critérios de selecdo do LD adotados pelos Pls e PEs

entrevistados.

5.3 CRITERIOS DE SELECAO DO LIVRO DIDATICO DE BIOLOGIA

Nesta secdo, serdo finalmente apresentados os critérios adotados pelos Pls e PEs
para selecionar o LD de Biologia. Vale ressaltar que esses critérios foram identificados ao longo
de toda a transcricdo e analise das entrevistas, pois, a medida que os professores falavam sobre
0 processo de selecdo, sua formacdo e suas experiéncias, eram revelados alguns critérios
utilizados para a escolha do LD.

Para embasar as discuss@es realizadas nesta se¢do, foram utilizados varios trabalhos
sobre a selecdo do LD da area das Ciéncias da Natureza, como dissertacdes e artigos publicados
em revistas e eventos cientificos (ROSA; MOHR, 2016; LOUZADA-SILVA; GUSMAO;
VELOSO, 2015; RODRIGUES; GRAMOWSKI, 2014; SGNAULIN, 2012; PICCININI, 2012;
HORIKAWA; JARDILINO, 2010; MIRANDA, 2009; MARTINS; SALES; SOUZA, 2009;
CASSAB; MARTINS, 2008; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006; AMARAL, 2006;
NUNEZ et al., 2003; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002), e especificamente
sobre 0 LD de Biologia (PATRICIO; OLIVEIRA, 2016; KRASILCHIK, 2004; CICILLINI,
1998), de modo que foi possivel comparar os dados obtidos neste trabalho com aqueles de
outros pesquisadores.

Para uma discussdo mais focada no Ensino de Biologia, foram utilizados
documentos como o GLD de Biologia, referente ao PNLD 2015, e as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM) da area das Ciéncias da Natureza. Além disso, alguns trabalhos
de Lajolo (1996), Tardif e Lessard (2007), Carvalho e Gil-Pérez (2011) e Cachapuz et al.
(2011), embasaram as discussdes sobre a pratica do professor.

De acordo com a fala dos docentes entrevistados, os critérios de selecdo
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compartilhados pelos dois Pls (Quadro 9, p. 118) foram cinco: Adequacdo as necessidades dos
alunos e da escola; Contetdo textual/Sequéncia de contetdos; Elementos visuais; Exercicios; e
Linguagem acessivel. Outros trés critérios foram citados apenas pela professora Maria:
presenca de sugestdes de atividades préaticas de laboratdrio no LD, contextualizacao e superacéo
das deficiéncias contidas no livro adotado anteriormente. Provavelmente, ela os tenha
mencionado devido a sua rica experiéncia de vida familiar ligada & educacéo, como ja narrada
anteriormente.

Os critérios de selecdo compartilhados pelos PEs também foram cinco: Adequacéo
as necessidades dos alunos e da escola; Contetdo textual/Sequéncia de conteudos; Elementos
visuais; Interdisciplinaridade; e Atualidade. Os outros seis critérios de sele¢do foram citados
apenas pela professora Ana, que listou os mesmos citados pelos Pls (Quadro 10, p. 119). Além
desses critérios, a professora Ana ainda afirmou que observava as dicas presentes no Manual
do professor.

Ao se fazer uma analise de todos esses critérios, foi possivel perceber que apenas
trés deles foram citados por todos os Pls e PEs entrevistados: Adequacdo a necessidade dos
alunos e da escola; Contetdo textual/Sequéncia de contetdos; e Elementos visuais. Esses

critérios serdo discutidos no préximo tépico.

5.3.1 Critérios de selecdo compartilhados pelos professores iniciantes e experientes: o foco

nas necessidades dos alunos e da escola

Antes das discussGes aqui propostas serem iniciadas, é preciso explicitar que, de
acordo com a fala de todos os professores entrevistados, esses trés critérios - Adequacdo a
necessidade dos alunos e da escola; Conteldo textual/Sequéncia de conteudos; e Elementos
visuais - emergiram de duas problematicas principais: as dificuldades de leitura dos alunos e a
caréncia de recursos didaticos da escola.

As dificuldades de leitura dos alunos foram apontadas por todos os professores
como o elemento que mais influencia na selecdo do LD, conforme pode ser evidenciado nos

trechos abaixo:

[...] eu conhego os meus alunos, eu vejo que eles tém uma dificuldade muito grande
de leitura. [...] Ndo da pra gente fazer leitura coletiva, eles ndo leem em casa, entdo
eu preciso [...] de algum material que tenha ali um pouco mais ‘enxuto’, [...] os
topicos, [...], ou seja, tenha uma estrutura que possa atender a minha necessidade,
porque aquele menino ndo vai ler tudo aquilo [...]. Um fichamento eles tem
dificuldade de fazer, entdo [...] sdo deficiéncias que a gente leva em consideracao
[risos da entrevistada] (Maria).
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[...] 0 aluno tem um déficit de leitura muito grande, ele acaba perdendo o interesse
[...] quando [...] comeca a se deparar com palavras dificeis [...]. Eu opto por aqueles
[...] livros que trazem, um dicionario bem maior, que até do lado, ndo precisa nem ter
um glossario, na pagina, mas ali do lado da pergunta j& tem o significado e tal, entdo
eu opto por esses livros, que trazem a etimologia da palavra mesmo (Francisco).

[...] Provavelmente é até onde ele 1€ [professor se refere ao aluno]. Se tiver muita
coisa pra ler, eu observo que [...] eles: ‘Ai ndo, ¢ muita coisa’. Eles ja, aquilo ali ja
cria... Se ele vé que o paragrafo é pequenininho, ele ja consegue (Jodo).

Porque leitura, a gente sabe que aqui no Brasil, é meio dificil [risos da
entrevistada]. [...] Tem aluno que ndo tem perigo dele ler esse livro, mas ele olha as
imagens, ele olha um gréfico, ele olha uma tabela, mas ler, ele ndo 1€ ndo (Ana).

Esses depoimentos estdo de acordo com os estudos de Cassab e Martins (2008), que
apontaram as caracteristicas dos alunos como aspecto central na sele¢do do LD das Ciéncias da

Natureza:

Apesar da diversidade de imagens que perpassa/constitui o discurso dos professores,
algumas caracteristicas dos discentes sdo expressas com frequéncia. A primeira diz
respeito as dificuldades apresentadas pelos alunos de expressdo e compreensdo da
lingua materna. Na apreensdo dos professores, os alunos em geral apresentam
dificuldade de ouvir, concentrar-se, ler e interpretar, o que justificariam a adogéo do
critério linguagem, por exemplo, na selecdo do LD. Outra caracteristica é a apreciacéo
dos alunos por determinadas estéticas de apresentacdo, 0 que permite entender as
recorrentes referéncias a aspectos visuais no livro didatico como um critério para sua
escolha (CASSAB; MARTINS, 2008, p. 6).

Os depoimentos dos professores Ana, Francisco, Jodo e Maria, e 0 estudo de Cassab
e Martins (2008), revelaram que, sabendo das dificuldades relacionadas a leitura e a
interpretacdo de textos apresentadas pelos alunos, os docentes preferem LDs com pouco texto
e com recursos visuais que compensem essa dificuldade, de maneira que possam contribuir para
uma melhor compreensdo dos textos apresentados no LD.

Além disso, a indicacdo das necessidades dos alunos como critério principal neste
trabalho esta de acordo com o pensamento de diversos autores que estudam a selecdo do LD da
area das Ciéncias da Natureza (CASSAB; MARTINS, 2008; MARTINS; SALES; SOUZA,
2009; NUNEZ et al., 2003; LAJOLO, 1996), pois 0os mesmos afirmam que a sele¢io do LD
deve ser focada na facilitacdo da aprendizagem do aluno.

A escassez de recursos pedagogicos, segundo Tardif e Lessard (2007), também é
outra problematica que os professores apontam como um fator que dificulta o seu trabalho. Essa
situacdo atinge também a escolha do LD, pois 0 outro motivo apontado como importante na
selecdo do LD se refere a falta dos recursos didaticos na escola publica. Alguns professores
entrevistados relataram que, como ha uma caréncia muito grande destes recursos, eles tentam

compensé-la a partir da escolha de uma colecéo didatica com imagens de melhor qualidade e
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que apresente sugestdes de experimentos de facil execucéo:

[...] a gente é muito, [...] carente de recursos. Entdo muitas vezes a Unica coisa
disponivel que eu tenho em sala de aula, além do meu quadro e do meu pincel e olhe
4 [risos da entrevistada], E O LIVRO [énfase], entdo como é que eu vou falar de uma
célula, [...] como é que eu vou falar de uma organela pra esses meninos, se eu ndo
tenho microscdpio, eu nao tenho nenhuma amostra ali, eu ndo tenho uma pega, eu nao
tenho nada, eu nao tenho um laboratério [...] eu ndo disponho de tantos recursos assim,
pré isso, O RECURSO QUE EU TENHO E O LIVRO [énfase] (Maria)

[...] porque a gente tem poucas op¢des, pouco material, [...] entdo a gente tem que usar
muito o que a gente tem, que é o livro (Ana).

Essa constatacdo fortalece a crenca de que o LD se constitui como o principal, e as
vezes como o Unico, recurso didatico disponivel para o professor da escola pablica. A seguir
serdo discutidos os trés critérios de selecdo do LD de Biologia considerados os mais importantes

pelos Pls e PEs.

5.3.1.1 Adequacdo as necessidades dos alunos e da escola

Assim como aponta o trabalho de Cassab e Martins (2008), a adequacéo do LD as
necessidades dos alunos e da escola foi indicada por todos os professores como um critério de

selecdo muito importante, como pode ser observado nos trechos a seguir:

[...] verificamos a realidade da escola, [...] 0 nosso publico [...]. A minha escolha ela
foi pautada de acordo com o que eu acho que [...] conseguia contemplar as
necessidades dos meus alunos (Maria).

A nossa escolha € mais baseada [...] no pablico da escola. VVocé j& vai tentando buscar
um livro mais dentro da sua realidade. [...] A gente tenta ver a dificuldade dos nossos
alunos, pra gente [...] ter um livro que agregue e ndo dificulte mais a vida deles (Ana).

De acordo com o observado nos trechos, os professores tém de fato se interessado
em buscar um LD que auxilie a aprendizagem do aluno, por isso ha um grande destaque das
suas necessidades, especialmente no que se refere as dificuldades relacionadas a leitura dos
discentes, como foi discutido no topico anterior.

Vale ressaltar que, segundo Nufiez et al. (2003), o papel do professor realmente
deve estar focado na realidade do seu publico, ja que o LD é feito para um aluno genérico,
cabendo ao professor realizar as aproximagfes necessarias. No entanto, também cabe ao
docente promover oportunidades para que os alunos possam superar suas dificuldades, e ndo

somente adotar um livro que se adéque a uma realidade néo ideal.
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5.3.1.2 Conteudo textual/Sequéncia de contetdos

Corroborando com outras pesquisas sobre a selecdo do LD de Ciéncias da Natureza
(ROSA; MOHR, 2016; BOTON, 2014; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006; PATRICIO;
OLIVEIRA, 2016), todos os professores consideraram o conteudo textual como um critério
bastante importante. No entanto, os PEs apresentaram uma opinido diferente em relacdo a dos
Pls. Enquanto os ultimos afirmaram preferir textos mais reduzidos e diretos, os PEs revelaram

ter preferéncia por um LD que forneca informacGes mais aprofundadas e detalhadas:

[...] vejo primeiro se ele é prético, [...] se ele é direto. Embora eu seja professor de
biologia eu ndo considero que o aluno tenha que explorar a biologia em sala de aula,
entdo eu prefiro um livro mais prético (Francisco).

[...] tem livros que realmente sdo mais simples, sdo mais ‘enxutos’, enfim, entdo um
dos critérios foi esse, se da pra eu usar a questdo do contedo (Maria).

[...] eu sou muito conteudista, entdo, pra mim, primeiramente o livro, tem que ter
conteudo [...] que seja de qualidade pra aquele aluno poder ter a informag&o correta
[...] (Jo&o).

[...] tanto eu como o professor A, nés [...] somos muito conteudistas mesmo [...]. A
gente, [...] queria um livro que trouxesse mais informagdes aprofundando [...] (Ana).

Os PIs justificaram sua escolha informando que os textos mais curtos sd&o mais
faceis de serem interpretados e apresentam mais possibilidades de serem lidos pelos alunos. Ja
os PEs demonstraram uma maior valorizacdo das informacgdes corretas e com maior
profundidade tedrica. Dignas de nota sdo as palavras da professora Ana que, ao longo da
entrevista, criticou bastante o fato de as editoras terem reduzido o LD destinado as escolas
publicas, pois, segundo ela, essa reducdo tornou mais dificil a explicacdo de determinados

conteddos:

[...] e ai, quando a gente viu o livro n6s ficamos frustrados porque todos os livros
estavam resumidos demais. Resumidos demais mesmo, até dificulta a gente explicar
algum contetdo ao aluno, porque eles tiraram muito conteudo [...] (Ana).

Essa professora também relatou que tenta escolher um livro capaz de ajudar a
superar a tendéncia que o aluno apresenta de decorar 0s contetdos, pois, de acordo com ela,
torna-se mais dificil, a cada ano, ajudar os alunos a realmente aprenderem, apesar do grande

numero de informagdes a que os estudantes sdo submetidos nessa sociedade da informacéo:

Entdo a gente tenta ver se o livro d& uma ajuda nessa hora pra que o aluno entenda e
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ndo decore. A nossa dificuldade [...] é que o aluno sempre vai ter uma tendéncia a
querer decorar e ai, decorou, amanhd esqueceu, se ele entendesse pra gente, seria
maravilhoso. Porque [..] nds somos eternos frustrados [risos da entrevistada], [...]. Eu
estou trabalhando ha catorze anos, a cada ano eu acho que o nivel dos alunos diminui
em vez de aumentar, eles aprendem menos, apesar de hoje ter muita informacéo pra
eles investigarem. A gente da dicas, ‘Gente, assistam tal aula, video aula’, ‘Gente, o
site...”, mas eles ndo estdo nem ai [risos da entrevistada], tem uns quarenta alunos na
sala, trés estdo ... (Ana).

Vale ressaltar que, apesar dos professores entrevistados considerarem o contetido
textual como um critério importante para selecionar o LD, apenas o professor Jodo revelou ter
preocupacdo com a exatiddo dos conceitos apresentados pelos LDs, como pode ser visto no
trecho: ‘[...] que seja de qualidade pra aquele aluno poder ter a informagao correta [...] (Jodo)’.

Ja em outros estudos, o erro conceitual costuma ser bastante destacado no momento
da selecdo do LD realizada pelos professores da area das Ciéncias da Natureza, como pode ser
evidenciado em diversos trabalhos (ROSA; MOHR, 2016; CASSAB; MARTINS, 2008;
AMARAL, 2006; MIRANDA, 2009), além de ser adotado como critério eliminatdrio das obras
didaticas avaliadas pelos especialistas que realizam a pré-selecdo dos LDs apresentados no
GLD.

Vale lembrar que, ao citarem o contetdo textual como um critério de selecéo
importante, os professores se referiram apenas a quantidade de texto. Em nenhum momento foi
abordada a sua qualidade e a relacdo deles com a facilitacdo da aprendizagem dos conceitos
cientificos pelos alunos, visto que um texto sucinto, ou mesmo com um nivel de profundidade
maior, ndo garante que 0s conceitos cientificos sejam tratados de forma a estimular a
aprendizagem do aluno.

Outro critério de selecdo bastante citado pelos professores entrevistados e em outras
pesquisas (ROSA; MOHR, 2016; LOUZADA-SILVA; GUSMAO; VELOSO, 2015) se refere
a sequéncia de contetdos discutida anteriormente no tépico 5.2.4, no qual se apresentou 0s
saberes curriculares. Os Pls consideraram bastante relevante a sequéncia de contetdos do LD,
preferindo adotar aqueles que seguem a sequéncia classica. J& os PEs apresentaram opinifes
diferenciadas. Enquanto o professor Jodo afirmou que, por seguir a sequéncia pré-determinada
na escola, prefere adotar livros de sequéncia classica, a professora Ana ndo considera a
sequéncia como um elemento primordial na escolha, fazendo a sua independentemente da
sequéncia apresentada pelo livro e, quando necessario, faz pequenas alteragcdes no curriculo
escolar.

Por meio dessas observacdes, é possivel verificar que os conteudos mobilizam

grande atencdo dos professores, devido a grande influéncia que os textos dos LDs podem
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exercer na aprendizagem do aluno. Nesse contexto, Carvalho e Gil-Pérez (2011) consideram
fundamental que os professores estejam capacitados para selecionar contetudos adequados, de

modo a viabilizar uma melhor aprendizagem.

5.3.1.3 Elementos visuais

A preocupacdo com os elementos visuais é bastante presente nas pesquisas sobre
LD da area das Ciéncias da Natureza (ROSA; MOHR, 2016; BOTON, 2014; SGNAULIN,
2012; CASSAB; MARTINS, 2008; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006; AMARAL, 2006;
MIRANDA, 2009) e na fala de todos os professores entrevistados:

[...] Eu sempre gostei muito do visual [...]. Se o livro [...] tem ilustracdo, eu tenho
como demonstrar, [...] entdo um dos [...] pontos que eu também considerava era isso,
ndo tinha como eu falar do microscopio, [...], algo que eles ndo conseguem
enxergar, [...] 0 que é que eu tenho em minhas maos, pra eu [...] levar esses
meninos pra esse mundo microscépico [...] além da imagina¢do minha e deles
[...]. (Maria)

[..] eu acho que as imagens, os detalhamentos, esquemas que facilitem o
entendimento do aluno é muito bom, entdo a gente sempre olha isso, se tem a
imagem, se tem 0 esquema, se tem aquela coisa a mais, extra, autoexplicativa que o
aluno possa olhar aquela imagem e j& tenha uma visdo geral [...] entdo a gente acaba
assim, priorizando um livro que tem um colorido, que tem uma imagem real. A gente
‘Ah, esse livro a gente quer ndo, tem s6 desenho, néo ta legal’. Ai vamos pegar um
gue tenha imagem de microscopio eletronico, essa coisa, que tenha um grafico,
explicando uma coisa mais resumidamente pra que eles possam pegar, entdo essa
foi a nossa preocupacao [...]. (Ana)

As professoras Maria e Ana citaram que observavam as fotos relacionadas a
microscopia, pois segundo elas, esse elemento facilita o entendimento dos alunos no estudo de
muitos assuntos. Essas fotos representam uma alternativa didatica, principalmente para as
escolas que nédo dispdem de um laboratdrio de ciéncias ou de microscopios.

Além disso, as imagens também sdo citadas como uma alternativa para os alunos
que apresentam dificuldades na leitura. Isso pode ser comprovado pela fala da professora Ana:
‘[...] eles ndo leem, melhor as imagens [...]. Que eles ja ndo gostam de ler muito, eles tém que
ter um livro que chame atencao [...] .

Portanto, os resultados desta pesquisa coadunam com os dados obtidos por Cassab
e Martins (2008), ao relatarem em seu estudo que as imagens desempenham a fungédo de
preencher as lacunas deixadas pelo déficit na leitura do aluno e pela caréncia de recursos da

escola:

[...] os aspectos visuais do LD sdo pensados, em geral, em relacéo a dois aspectos: (i)
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imagem de aluno mau leitor, desinteressado e permeavel a apelos visuais e (ii)
imagens do livro como alternativas as condigdes logisticas da escola e a dificuldade
de promocédo de vivéncias aos alunos (CASSAB; MARTINS, 2008, p. 16).

Em suas falas, os professores Ana e Jodo também ressaltaram a importancia dos
recursos visuais para a area de Biologia, a qual, segundo eles, necessita de muitas imagens para
auxiliar a explicacdo dos contetdos, possibilitando uma ‘visualizacdo’ dos conceitos por parte

dos alunos:

[...] eu tenho aluno que fala: ‘Jodo, toda tua aula tem datashow, tem figura’ e eu:
‘Porque ¢ dificil vocé falar de uma coisa que vocé ndo esta vendo do que eu estou
falando.’ [...] Uma coisa ¢ eu estar falando de uma oracéo subordinada que ndao tem
nenhuma figura e outra coisa é eu estar falando de um animal A e B, em que &s vezes
a diferenca de [...] eu estar falando dum tubardo e eu estar falando dum peixe 6sseo,
e eu estar falando duma branquia e dum opérculo, e vocé ndo sabe o que é um
opérculo, eu tenho que Ihe mostrar o que é um opérculo. Entdo, eu vou la Ihe mostrar
0 que é (Jodo).

[...] a gente tenta trazer imagens pra esclarecer, videos, quase todas as minhas aulas é
datashow, ai a galera reclama ‘De novo, datashow, professor’, ‘Mas ¢ porque biologia
sem imagem ndo da pessoal’, ai eu fico explicando a eles (Ana).

Piccinini (2012) corrobora com a fala dos professores ao afirmar que as imagens
sd0 necessarias para os alunos compreenderem alguns conceitos cientificos, proporcionando-
Ihes 0 acesso a um universo normalmente desconhecido por eles. No entanto, a autora ressalta
que as imagens nao podem ser utilizadas apenas como elementos ilustrativos, é preciso aprender
aver aimagem e a interpreta-la.

O professor de Biologia deve estar atento a relacdo delas com o texto apresentado
no LD, pois é necessario gque esses dois elementos estejam em sintonia, visto que nada adianta,
para compensar a dificuldade de leitura dos alunos, escolher livros com muitas imagens se estas
ndo estiverem de fato relacionadas com os conceitos cientificos tratados ao longo do texto
apresentado.

Nesse sentido, Krasilchik (2004) aponta a necessidade de considerar que os alunos
nem sempre compreendem as representacdes simbdlicas presentes nas figuras, assim, o
professor precisa estar sensivel a isso no momento de escolher o LD de Biologia que adotara
na sua pratica pedagogica.

Foi possivel perceber neste estudo, assim como foi relatado no trabalho de Nufiez
et al. (2003), que os professores tendem a valorizar bastante a presenca e a qualidade das figuras
presentes nos LDs. No entanto, eles ndo questionam o potencial pedagogico desses elementos,

por isso torna-se necessario que, no momento de sele¢do do LD, o professor avalie o potencial
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real das imagens, identificando se estdo cumprindo o papel de facilitador da aprendizagem do
aluno, pois, como afirmam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 296): “A maioria das
ilustracBes que se encontram nos bons livros é pouco explicativa para quem tem um primeiro
contato com as informacades [...]".

Nessa mesma linha de pensamento, Piccinini (2012) afirma que para os alunos
conseguirem ler as imagens do LD, eles necessitam de um vocabulério especifico. Dessa forma,
elas ndo podem simplesmente substituir o texto escrito, significando que o professor, ao
selecionar o LD de Biologia, deve estar atento para os tipos de imagens nele presentes, e se elas
realmente auxiliam no processo de aprendizagem do alunado. Nesse sentido, vale ressaltar que,
muitas vezes, a quantidade das imagens ndo € proporcional a qualidade requisitada para

favorecer a aprendizagem.

5.3.2 Outros critérios considerados pelos professores na selecdo do LD de Biologia

Nesta secdo sdo apresentados os demais critérios considerados pelos professores na
selecdo do LD: os exercicios, a linguagem acessivel, a contextualizacdo, a interdisciplinaridade,

a atualizacéo e a superacao das deficiéncias do LD anterior.

5.3.2.1 Exercicios

O critério de sele¢do ‘exercicios’ foi 0 que apresentou avaliagdo mais controversa,
pois cada professor apresentou uma forma diferente de utiliza-los e, portanto, também de
escolher os tipos de exercicios preferidos. O professor Francisco, por exemplo, relatou que
prefere exercicios simples e praticos, ja a professora Maria afirmou ter preferéncia por LDs

com questdes mais complexas:

[...] baseado até em exercicios, bastante praticos (Francisco).

[...] uma secdozinha com questdes mais elaboradas, que dava pra gente trabalhar
direitinho em sala de aula, [...] sou criteriosa nessa parte (Maria).

A professora Ana da preferéncia a um grande ndmero de exercicios

contextualizados e relacionados aos conteudos apresentados no LD:

[...] e a gente também queria um livro que tivesse muito exercicio para [...] 0s
meninos [...] terem um banco de quest6es [...] Mas tirou muito [professora se refere
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a redugio de paginas que os livros didaticos apresentaram no ultimo PNLD], [...]. E
dificil pros alunos resolverem exercicio, porque tem perguntas no exercicio, que nao
tem nada no livro. [...] Os exercicios que a gente queria era assim, o exercicio que
fizesse pensar, contextualizar [...] (Ana).

A partir do trecho grifado acima, é possivel observar que a professora Ana considera
a forma de utilizacdo do LD semelhante a apontada pelo estudo de Santos e Carneiro (2006),
para quem o LD tem sido cada vez mais adotado como uma espécie de apostila de exercicios.

Isso pode ter diversos significados:

Essa forma de emprego do livro, como caderno de exercicio, parece ser coerente com
a sua concepcdo linear do processo de ensino e aprendizagem, explicitada a partir da
sua préatica pedagogica, ainda muito centrada no professor. Para este professor existe
uma relagdo direta e garantida entre “dar e receber” conhecimentos. Por outro lado,
esse modelo pedagdgico é tambeém bastante coerente com os objetivos da escola na
qual trabalha, ou seja, preparar o aluno para entrar na universidade (SANTOS;
CARNEIRO, 2006, p. 213).

Os exercicios relacionados aos vestibulares e ao ENEM foram citados como
importantes para as professoras Ana e Maria. Ao longo de toda a sua entrevista, a primeira
demonstrou uma preocupacdo com o ENEM, devido ao objetivo da escola de direcionar todo o
curriculo e o trabalho escolar para a aprovacao dos alunos neste exame. Ambas as professoras

citam o ENEM em suas falas:

[...] também os exercicios que fossem assim, lembrando como 0 ENEM cobra e ndo
aquele exercicio, ‘O que é mitocondria?!” E, ‘Cite todas as etapas da divisdo celular’

[...] (Ana).

[...] demos uma olhadinha [...] se [...] tinha o que nds precisavamos até pra trabalhar
questbes como 0 ENEM, [...] os vestibulares que [...] nés temos aqui, no caso, a UECE
(Maria).

A fala das professoras fornece indicios a respeito da importancia que os autores de
LDs conferem aos exercicios, pois, como afirma Cicillini (1998) em um estudo no qual analisou

colecdes de LDs de Biologia,

Todos os autores enfatizam a utilizacdo de exercicios para maior compreensao,
apreensdo do conhecimento bioldgico. Nesse sentido, manifestam uma preocupacao
muito grande com o vestibular. Esta preocupagdo esta refletida na “apresentagdo” de
todas as obras didaticas analisadas e pode ser confirmada mediante o grande ndmero
de exercicios tipo teste ao final de cada um dos contetidos desenvolvidos, as vezes
com titulo “testes de vestibulares” ou “alguns testes de vestibular (CICILLINI, 1998,
p. 34).

Ao contrario do que indicam os estudos sobre selegdo do LD das Ciéncias da
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Natureza (BOTON, 2014; SGNAULIN, 2012; MIRANDA, 2009; LOUZADA-SILVA;
GUSMAO; VELOSO, 2015), o professor Jodo foi o Ginico que afirmou néo observar a presenca
de questBes sobre os contetidos do LD ou de vestibulares, pois prefere elaborar suas proprias

atividades:

‘Ah, Jodo, e as questdes?’ [Professor faz a pergunta para si mesmo] Eu ja ndo sou
tanto de utilizar questdes do livro. Geralmente, exercicios, coisas que eu passo, sou
eu que gero as questdes. Entdo, ‘tem que ter questdes estilo ENEM?’ [Professor faz a
pergunta para si mesmo] Tem, mas ndo é uma das coisas que eu mais olho, eu olho
mais o conteldo e as ilustrag@es do livro (Jodo).

Com base no trecho acima referente ao uso de exercicios, foi possivel observar que

o professor Jodo ndo apresenta uma relacdo de dependéncia com a obra didatica adotada, pois

se recusa a adotar fielmente o LD, fazendo, como afirmam Megid Neto e Fracalanza (2006),

adaptacOes das colecOes a realidade de seus alunos, propondo-lhes exercicios especialmente

elaborados. Segundo Amaral (2006), essa forma de utilizar o LD também pode ter outra
explicacdo:

Quando o professor contraria a estrutura original da obra e a utiliza de forma livre e

pessoal, [...] podera estar revelando sua insatisfacdo com o produto que tem em méaos,

ajustando-o as suas concepcgdes e/ou a sua realidade de trabalho (AMARAL, 2006, p.
114).

5.3.2.2 Linguagem acessivel

A mesma justificativa apontada pelos professores para esclarecer a razéo pela qual
adotam o critério de selecao ‘Conteldo textual/Sequéncia de conteudos’, também foi utilizada
para explicar porque preferem livros de linguagem acessivel. Segundo os professores, uma
linguagem desse tipo é necessaria para que o aluno consiga entender o texto de Biologia,

facilitando sua aprendizagem:

[...] eu opto por aqueles [...] livros que trazem, um diciondrio bem maior [...] na
pagina, [...] ali do lado da pergunta ja tem o significado e tal, entdo eu opto por esses
livros, que trazem a etimologia da palavra mesmo (Francisco).

[...] um dos critérios [...] foi a dificuldade que eles tinham [...] diante da linguagem
que era usada no material (Maria).

[...] 0 nosso objetivo era escolher um livro que tivesse, uma facilidade pros alunos
entenderem o contetdo, uma linguagem simples (Ana).

Foi possivel perceber que a dificuldade de leitura dos alunos segue influenciando
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as decisdes dos professores em relacdo a adocdo de um LD. Nesse sentido, Cassab (2012),
afirma que a linguagem é considerada um importante critério de sele¢do para os professores das
Ciéncias da Natureza, por ser capaz de determinar o nivel de interesse do aluno pelo LD. Dessa
forma, para essa autora, a linguagem deve se tornar fonte de incentivo a aprendizagem do aluno,
e ndo um obstaculo a compreensao dos contetdos a serem estudados.

Vaérios autores (BOTON, 2014; SGNAULIN, 2012; MEGID NETO; CASSAB,;
MARTINS, 2008; FRACALANZA, 2006; MIRANDA, 2009; LOUZADA-SILVA;
GUSMAO; VELOSO, 2015) também chamam a atencfo para a importancia da clareza da
linguagem do LD, de modo que possibilite ao aluno compreender os conteudos e realizar uma
leitura agradavel.

Segundo Cassab (2012), apesar de se interessarem pela linguagem empregada no
LD, os docentes da area das Ciéncias da Natureza ndo conseguem diferenciar a linguagem
cotidiana da linguagem cientifica apresentada pelo livro, eles citam apenas a linguagem de uma
forma geral, como foi identificada nesta dissertagdo. Ainda para esta autora, a ndo consideragédo
da diferenciacdo dessas duas linguagens pode atrapalhar o aprendizado do aluno, o qual podera

apresentar dificuldades em transitar por entre elas.

5.3.2.3 Contextualizag&o, Interdisciplinaridade e Atualizacdo: elementos que auxiliam o aluno

a vincular o conhecimento escolar ao conhecimento de vida

Os critérios ‘Contextualizacdo, Interdisciplinaridade e Atualiza¢do’ foram reunidos
neste mesmo topico porque as justificativas dos professores para a sua adogdo foram muito
semelhantes. Os professores afirmaram que consideravam esses elementos importantes em um
LD por auxiliarem o aluno a compreender a relevancia dos assuntos abordados para a sua vida.

A contextualizacdo e a interdisciplinaridade também sdo bastante citadas no GLD
como sendo critérios eliminatorios especificos da area das Ciéncias da Natureza, sugerindo que
os avaliadores das colegdes didaticas observem se o LD:

[...] utiliza a contextualizacdo e a interdisciplinaridade como premissas basicas para a
organizacdo didatico-pedagdgica dos assuntos e o desenvolvimento das atividades;
traz uma abordagem integrada dos conteddos tratados e apresenta atividades de carater
interdisciplinar, considerando a importancia da articulacdo entre os diferentes
componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza e de outras areas;
desenvolve o0s conteldos e apresenta as atividades de forma contextualizada,
considerando tanto a dimensdo histérica da producdo de conhecimento quanto a
dimensao vivencial dos estudantes, no que se refere a preparagéo para a vida e para o
mundo do trabalho; possibilita o contato com diferentes linguagens e formas de
expressao cultural para desenvolver os conteldos de Biologia, Fisica e Quimica
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(BRASIL, 2014, p. 10-11).

A contextualizacdo foi citada pelas professoras Maria e Ana. A primeira afirmou
que essa maneira de trabalhar os assuntos facilita a transposicao didatica®, ja a sequnda indicou
que contextualizar o conteldo é necessario para os alunos compreenderem a relagdo existente

entre ele e a vida cotidiana:

[...] se da pra eu usar os exemplos, enfim, tudo, se eu tenho como transportar, [...],
trazer pra realidade dele (Maria).

[...] tem que ter uma ateng&o se o livro [...] traz coisas, [...] contextualizando com o
mundo, ndo s6 estudar a mitocondria, mas sim °E ai, [...] a mitocondria é importante
pra qué? Pra qué que a gente tem que aprender sobre mitocondria?’ [Risos da
entrevistada] (Ana).

Na fala da professora Ana, foi possivel perceber que a contextualizacdo pode
auxiliar o aluno a entender os motivos para se aprender determinados conteudos, além de
descobrir como estes podem estar relacionados ao cotidiano e serem utilizados na sua vida.

A fala dos professores esta de acordo com o texto apresentado pelas OCEM, o qual
considera a contextualizagdo um aspecto essencial no Ensino das Ciéncias da Natureza para
gue o aluno consiga entender a importancia desse conhecimento em sua vida. Nesse sentido, a

contextualizacdo deve valorizar a realidade do aluno:

E importante, também, que o professor perceba que a contextualizacdo deve ser
realizada ndo somente para tornar o assunto mais atraente ou mais fécil de ser
assimilado. Mais do que isso, é permitir que o aluno consiga compreender a
importancia daquele conhecimento para a sua vida, e seja capaz de analisar sua
realidade, imediata ou mais distante, o que pode tornar-se uma fonte inesgotavel de
aprendizado. Além de valorizar a realidade desse aluno, a contextualizagdo permite
que o aluno venha a desenvolver uma nova perspectiva: a de observar sua realidade,
compreendé-la e, 0 que € muito importante, enxergar possibilidades de mudanca
(BRASIL, 20086, p. 35).

A importancia da contextualizacdo no LD também é reforcada por diversas
pesquisas da area das Ciéncias da Natureza (ROSA; MOHR, 2016; MEGID NETO;
FRACALANZA, 2006; MIRANDA, 2009; LOUZADA-SILVA; GUSMAOQ; VELOSO, 2015;
PATRICIO; OLIVEIRA, 2016).

Ja a interdisciplinaridade, apontada por Megid Neto e Fracalanza (2006) e Patricio

8 Para Chevalard (1991), a transposicéo didatica envolve a trajetoria do saber desde 0 momento em que 0 mesmo
é produzido (Saber Cientifico), sendo adaptado pelos documentos que regulam o ensino (OrientagOes e Parametros
Curriculares), até chegar a escola (Saber Escolar). Esta Gltima etapa é 0 momento em que acontece o trabalho
interno de transposicéo, que é de responsabilidade do professor, pois ele negociard com os alunos a gestdo do saber
escolar, tornando-se responsavel pela sua transformacéo para que possa ser entendido pelos alunos (MATOS
FILHO et al., 2008).
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e Oliveira (2016) como um aspecto importante no LD, foi lembrada apenas pelos professores
Ana e Jodo:

[...] A gente tenta vé se tem interdisciplinaridade, se os conteidos estéo condizentes
[...] Jodo)

[...] e contextualizando com outras areas (Ana)

Foi possivel perceber que, embora reconhecendo a relevancia do LD apresentar
uma abordagem interdisciplinar, os PEs citaram esse critério de forma bastante superficial. No
entanto, as OCEM destacam que a interdisciplinaridade é complementar a contextualizacéo, e
enfatizam que ela pode facilitar a aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2006).

Diante disso, faz-se necessario que o professor tenha mais atencdo a
interdisciplinaridade nas suas diversas formas, pois como afirma Krasilchik (2004, p. 50): “[...]
a falta de integracdo interdisciplinar é fonte de grandes dificuldades no aprendizado de
biologia”.

A ‘atualizacdo’ foi citada apenas pelos professores Ana e Jodo como um critério

importante para selecionar um LD:

Se vocé tem livro que ta dizendo coisas que hoje, atualmente ja sabe que tAum A e la
ele ta dizendo que é B, entdo mostra que ele ta atrasado, tem que ser revisto. Entao
isso ja influencia no processo de escolher. [...] A atualidade do livro também,
importante (Jo&o).

[...] tem que ter uma atencéo se o livro é atual (Ana).

Outros autores também confirmam a importancia da presenca dos conhecimentos
cientificos atualizados nos LDs (SGNAULIN, 2012; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006;
LOUZADA-SILVA; GUSMAO; VELOSO, 2015; PATRICIO; OLIVEIRA, 2016). Para
Carvalho e Gil-Pérez (2011), os professores devem ter pelo menos algum conhecimento sobre

o desenvolvimento cientifico recente, para ndo transmitirem uma viséo fechada da ciéncia.

5.3.2.4 Superacéo das deficiéncias do Livro Didatico anterior

Corroborando com a pesquisa de Patricio e Oliveira (2016) sobre a escolha do LD
de Biologia, os professores entrevistados afirmaram que consideram a experiéncia com LDs
anteriores importante no processo de selecdo. Como pode ser observado nos trechos abaixo,

eles tentam escolher um LD que consiga superar as limitacOes e as deficiéncias dos livros
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anteriormente usados:

E, vimos [...], quais eram as deficiéncias do antigo que nds tinhamos (Maria).

[...] na realidade a gente t4 um pouco frustrado com esse livro [risos da entrevistada],
porque assim, a gente ja [...] vinha de um livro que ndo estava gostando.[...] ai a gente:
‘Nao pelo amor de deus, ja estou batizada desse livro’, o problema dele é porque ele
era resumido e tinha poucos exercicios. Exercicios completamente que nao tinha nada
a ver com o ENEM, [...] ndo tinha nada a ver com a atual mudanga, ndo tinha
habilidade, nao tinha competéncia, ndo tinha nada, ai, a gente: ‘Nao, agora vamos
escolher um livro que a gente possa explorar mais’ (Ana)

Essas observacOes revelam que alguns professores demonstram realizar uma certa
reflexdo sobre o LD que utilizam ao longo do tempo de profissao, indicando que, como foi
discutido na secdo ‘Saberes que fundamentam os critérios de selegdo’ (tOpico 5.2), 0s
professores se baseiam bastante nos seus saberes experienciais no momento de selecionar o LD

de Biologia.

5.3.3 Critérios Pedagdgicos

Quanto aos critérios pedagogicos utilizados pelos professores entrevistados na
selecdo do LD, foi possivel identificar a existéncia de uma grande lacuna. Apenas a professora
Ana mencionou que considerava as orientacdes de natureza pedagdgica presentes no manual
do professor, o qual, normalmente, estd contido nas Ultimas péaginas dos exemplares
direcionados para uso exclusivo do docente. Ela afirmou que observava principalmente as

orientacdes e sugestdes relacionadas as atividades de sala de aula e de laboratério:

[...] no livro do professor eles trazem conteddos extra, a gente também observa e usa
as ideias [Professora se refere ao manual do professor], [...] porque [...] capitulo 1, vai
dizer competéncias e habilidades, ai tem sugestBes de atividades praticas, sugestdes
de atividades em sala de aula, ndo sei o0 que ..., a gente sempre consulta e usa (Ana).

O GLD também confere importancia a avaliacdo do manual do professor, pois 0s
especialistas escolhidos pelo MEC avaliam alguns critérios especificos do Ensino de Biologia

contidos nas obras de Biologia. Um desses critérios diz respeito a

[...] oportunidade de refletir sobre as diferentes propostas pedagdgicas do ensino de
Biologia e suas implicagbes para os processos de ensino e de aprendizagem;
indicagdes de leituras diversificadas sobre Educacdo em Ciéncia e Ensino de Biologia
e sugestdes de atividades pedagdgicas complementares e interdisciplinares (BRASIL,
2014, p. 10-12).
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Nessa perspectiva, & importante ressaltar que, assim como afirmam Amaral (2006)
e Lajolo (1996), o manual do professor ndo pode se constituir apenas da listagem das respostas
aos exercicios e atividades sugeridos no livro, sem justificativas adequadas. O manual deve
esclarecer qual a concepcao de ensino adotada pela colecéo, de maneira que o professor possa
ter consciéncia de quais propostas pedagogicas estdo embasando sua pratica.

Enqguanto varios trabalhos apontam a proposta pedagogica da escola e do LD como
critérios de selecdo bastante utilizados por docentes da area das Ciéncias da Natureza (ROSA,;
MOHR, 2016; BOTON, 2014; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006; MIRANDA, 2009;
LOUZADA-SILVA; GUSMAO; VELOSO, 2015), os professores entrevistados revelaram uma
despreocupacédo em relacdo a esses aspectos, visto que nenhum deles os citou como relevantes
na selecdo do LD de Biologia.

O professor Jodo, apesar de ndo adotar nenhum dos critérios pedagogicos,

reconhece que, durante a selecdo do LD, deveria ser-lhes atribuida maior importancia:

Muitas vezes a gente deveria olhar outros pontos, como ele deveria atingir, se ele tem
alguma maneira, alguma técnica de atingir o aluno e isso na faculdade ndo... (Jodo).

A partir da fala do professor Jodo, foi possivel perceber que a formacédo inicial
recebida na faculdade nédo o auxilia no momento de avaliar as propostas pedagogicas adotadas
nos LDs. Isso pode estar relacionado aos poucos espacos na graduacao destinados a discusséo
de temas pedagdgicos, mais especificamente aqueles envolvendo o Ensino de Biologia na
formacdo inicial dos professores.

Dessa forma, assim como afirma o professor Jodo, faz-se necessario que seja dada
mais atencdo aos critérios pedagdgicos adotados na escolha do LD de Biologia. Isso s6 pode
ser conseguido se as formac@es inicial e continua dos professores forem capazes de Ihes
fornecer os conhecimentos necessarios para selecionar o LD, incluindo aqueles que estdo
diretamente ligados a proposta pedagogica adotada na escola e a pratica pedagogica do

professor.

5.3.4 Critérios Especificos do Ensino de Biologia

Dentre os critérios especificos do Ensino de Biologia, o Unico citado pelos
entrevistados foi a presenca de sugestdes de atividades praticas de laboratorio. Essa presenca,
normalmente, representa um critério de selecdo importante na area das Ciéncias da Natureza
(MEGID NETO; FRACALANZA, 2006; AMARAL, 2006; MIRANDA, 2009), no entanto,
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dentre os professores entrevistados, apenas as professoras Maria e Ana 0 apontaram como

relevante, embora de maneira muito superficial e com menor importancia:

[...] e é, questdo [...] de experiéncia [...] (Maria).

[...] porque eu também sou professora de laboratdrio, ai eles trazem experiéncias, que
a gente também utiliza, eu utilizo (Ana).

Quesado (2012) afirma que sugestbes de experiéncias sdo o0 aspecto especifico do
Ensino de Ciéncias mais presente no LD da area das Ciéncias da Natureza. Assim, foi possivel
perceber que, tanto os autores dos LDs como os professores, parecem reconhecer a
experimentacdo como um aspecto bastante importante para o Ensino de Ciéncias. Em
contrapartida, assim como também afirma Miranda (2009), outros pontos continuam sendo
pouco discutidos, como por exemplo, a histdria da ciéncia e a interacdo Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente (CTSA).

Para Cachapuz et al. (2011), trabalhar os aspectos historicos e as relacdes Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) é essencial para o aprendizado de ciéncias, pois 0s
alunos podem perceber, a partir da abordagem dos contetdos sob esses contextos, a utilidade
dos conhecimentos cientificos em suas vidas e sua transformagdo em cidaddos conscientes e
criticos.

Ainda para Cachapuz et al. (2011), uma maior sensibilidade as implicacbes no
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico pode influenciar na formacéao de cidadaos capazes de,
conscientemente, participar na tomada de decisdes na sociedade. Assim, o professor de Biologia
precisa estar atento a presenca no LD dos elementos que podem auxiliar nessa formacao dos
alunos, pois, para Krasilchik (2000, p. 90), “Os alunos nédo serdo adequadamente formados se
ndo correlacionarem as disciplinas escolares com a atividade cientifica e tecnoldgica e 0s
problemas sociais contemporaneos”.

As OCEM também ressaltam a importancia do uso da experimentagdo no Ensino
de Biologia, dando relevancia principalmente a experimentos simples que ndo necessitam de

ONEerosos recursos:

As habilidades necessarias para que se desenvolva o espirito investigativo nos alunos
ndo estdo associadas a laboratérios modernos, com equipamentos sofisticados. Muitas
vezes, experimentos simples, que podem ser realizados em casa, no patio da escola ou
na sala de aula, com materiais do dia-a-dia, levam a descobertas importantes
(BRASIL, 20086, p. 26).

Dessa forma, o critério relativo a presenca de sugestfes de praticas de laboratério
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revela que os professores possuem uma visdo de ciéncia muito ligada & experimentagéo, ou
seja, uma visdo empirista da ciéncia, o que deveria ser mais problematizado durante a formagéo
desses docentes. Neste sentido, Cachapuz et al. (2011) discutem que as concepg¢des erréneas
dos professores sobre a natureza da ciéncia contribuem para reforcar algumas deformacdes,
como o carater supostamente exato da ciéncia e a visdo aproblemaética relacionada a ela.

A partir de todos os critérios de selecdo discutidos até esse momento, foi possivel
perceber que, com excecdo do unico critério especifico do Ensino de Biologia que trata da
presenca de sugestdes de praticas de laboratério, os demais critérios poderiam facilmente ser
utilizados para escolher livros de quaisquer disciplinas. Isso revela que os professores, no
momento de escolher o LD, ndo tém levado em consideragdo os aspectos mais restritos ao
Ensino de Biologia.

Alguns autores que estudam o processo de escolha do LD da area das Ciéncias da
Natureza também relatam que os professores pouco utilizam fundamentos do Ensino de
Ciéncias como referéncia para selecionar o LD (RODRIGUES; GRAMOWSKI, 2014,
MARTINS; SALES; SOUZA, 2009; AMARAL, 2006; MEGID NETO; FRACALANZA,
2006). Nessa perspectiva, Amaral (2006) corrobora com os dados encontrados nesta pesquisa

ao afirmar que:

Na sua relacéo passiva, ou mesmo ativa, com as obras didaticas, o professor quase
sempre desconhece ou dé& pouca importancia aos fundamentos subjacentes do ensino
de ciéncias. [...] Além dos aspectos genéricos de qualquer obra didatica, mencionam
apenas uma especificidade de Ciéncias: a necessidade da presenca de experimentos
de facil execugdo e com nenhum ou pouco risco a satde dos alunos (AMARAL, 2006,
p. 86).

Horikawa e Jardilino (2010) e Amaral (2006) afirmam que as escolhas dos LDs
nem sempre significam a aceitacdo da proposta pedagdgica de uma obra. Por vezes, essas
escolhas retratam a incompreensdo das articulacdes tedricas e metodologicas presentes no LD.
Dessa forma, a falta de atencdo aos critérios especificos do Ensino de Biologia pode levar os
professores a adotarem livros que podem afetar diretamente a maneira como a ciéncia é

ensinada para os alunos, ja que:

O livro se constitui no representante da comunidade cientifica no cotidiano escolar. E
nele que as ciéncias devem dialogar outros tipos de saberes, como uma obra aberta,
problematizadora da realidade, que dialoga com a razdo para o pensamento criativo.
Nele, a ciéncia se deve apresentar como uma referéncia fruto da construcdo humana,
socio historicamente contextualizada, na dinamica do processo que Ihe caracteriza
como construcdo, e ndo como um produto fechado, como racionalidade objetiva Unica
[...] (NUNEZ et al., 2003, p. 3).
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Para Quesado (2012), os LDs das Ciéncias da Natureza muitas vezes apresentam
uma visdo deturpada da natureza da ciéncia. Dessa forma, o professor precisa estar atento a

forma como a ciéncia é tratada nos LDs que ele selecionara.

A pouca importancia destinada ao tema, muitas vezes refletida por um espago exiguo
no texto do livro didatico, também constroi visGes de natureza da Ciéncia, inclusive
promovendo um entendimento ndo-processual desta atividade, e o reforco a uma ideia
de que o valor da Ciéncia estad em seu fim, em seu objeto final (QUESADO, 2012, p.
93).

Como alternativa para superar essa problematica, Amaral (2006) prop6e que alguns
aspectos essenciais e fundamentais do Ensino das Ciéncias da Natureza deveriam ser acrescidos
ao instrumento de avaliacdo do PNLD: a presenca da historia da ciéncia e da tecnologia, a
abordagem interdisciplinar das Ciéncias da Natureza e com as areas das Ciéncias Humanas e
Sociais, a organizacdo da obra para estimular a relacdo autbnoma e criativa do professor e a
explicitacdo das concepcdes e os fundamentos que norteiam a obra didatica. Assim, os LDs ja
seriam previamente selecionados com base em critérios mais especificos da area das Ciéncias
da Natureza, e isso forcaria as editoras a realizarem modificacdes mais especificas nos LDs.

Por meio da leitura do GLD de Biologia relativo ao PNLD 2015, foi possivel
perceber uma chamada de atenc¢do para alguns critérios importantes do Ensino de Biologia, 0s
quais podem auxiliar o professor a selecionar LDs mais relacionados a uma visao social, critica
e histérica da ciéncia. Nesta perspectiva, ao elaboraram o GLD 2015, os especialistas

consideraram a presenca das seguintes caracteristicas no LD de Biologia:

[...] * auxilia na construgdo de que os conhecimentos biolGgicos e as teorias em
Biologia se constituem em modelos explicativos elaborados em determinado
contexto, superando uma Visdo a-historica; * evita a visao finalista e antropocéntrica
do fenomeno biologico; [...] ¢ possibilita a participagdo no debates de temas
contemporianeos que envolvam conhecimentos biologicos; ¢ possibilita o
reconhecimento das formas pelas quais a Biologia faz parte das culturas e influencia
a visdo de mundo [...] * apresenta o conhecimento bioldgico utilizando formas
especificas de expressdo da linguagem cientifica e tecnoldgica e identifica suas
manifestacGes na midia, na literatura e na arte como forma de expresséo dos codigos
da Biologia e da cultura;  contribui para que os conhecimentos bioldgicos sirvam para
reconhecer formas de discriminacdo racial, social, de género, bem como para a
formac&o de atitudes, posturas e valores que eduquem os cidaddos no contexto étnico-
racial para a construcdo de uma sociedade democratica (BRASIL, 2014, p. 10-12).

No entanto, apesar de considerar esses criterios na pré-selecdo dos LDs realizada
pelos especialistas escolhidos pelo MEC, o professor precisa ter um bom embasamento tedrico-
metodoldgico para poder perceber essas caracteristicas nas obras didaticas.

Assim, para que os professores selecionem LDs com visdes adequadas da ciéncia,
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é primordial que adgquiram conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem de ciéncias e que
conhecam a sua historia e 0s seus aspectos sociais, além das suas interagdes com a tecnologia
e a sociedade, a fim de fundamentarem suas praticas (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011;
CACHAPUZ et al., 2011; DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002). Para isso, faz-
se necessario incrementar a formacdo de professores de Biologia com conhecimentos
especificos do Ensino das Ciéncias da Natureza, sendo imprescindivel um acompanhamento
permanente da formacgdo desses professores. Nessa perspectiva, afirmam Cachapuz et al.
(2011):

A passagem para uma visdo de ciéncia que consideramos mais congruente com teses
e propostas epistemoldgicas contemporaneas, passa indubitavelmente por permitir aos
professores de ciéncias outras oportunidades de formac&o, inicial e continua. Tais
oportunidades ainda sdo raras entre nds e com dificuldades de continuidade
(CACHAPUZ et al., 2011, p. 87).

Ainda com base na fala dos professores entrevistados, foi possivel concluir que,
apesar de todos os critérios definidos por eles para a selecdo do LD de Biologia, eles
reconhecem n&o existir um LD completo e ideal. A cada escolha, eles tentam encontrar um LD

gue seja mais proximo do que procuram:

Ah, se [...] eles atendiam pelo menos parcialmente o que nés precisavamos [...]
(Maria).

[...] é 0 que mais se aproxima daquilo que eu quero, daquilo que eu vejo (Francisco).

[...] a gente ndo conseguiu escolher um livro que tivesse todos esses itens. [...] entdo
nds acabamos escolhendo o mais assim, ‘Nao, o menos ruim, que nds estamos
achando aqui é esse.’ [...] apesar de eu ter uma critica que eu acho que nenhum
livro realmente é bom, nenhum desses que veio é bom (Ana- Grifo nosso).

Por meio de sua fala, a professora Ana afirma que ndo considera os livros que
participaram do ultimo PNLD realmente bons, revelando que os LDs apresentados no GLD,
muitas vezes, nao estdo adequados a realidade na qual serdo trabalhados. Além disso, como 0s
docentes afirmaram que a cada escolha eles tentam melhorar a forma de selecionar o LD, fica
mais evidente que a sele¢cdo do LD tem sido especialmente baseada nos saberes experienciais
provenientes da sua préatica profissional.

Ainda, é preciso considerar que, assim como afirma Amaral (2006), a escolha do
LD esta subordinada a diversos outros fatores como: as condi¢des oferecidas ao professor para
a escolha da obra, as formacd@es inicial e continua, as condi¢fes de producdo de sua pratica

pedagdgica, o salario, o tipo de escola em que atua, os alunos, 0 nimero de escolas em que
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trabalha, a carga-horaria de trabalho e 0 acesso a outros recursos didaticos, dentre outros
aspectos especificos de cada contexto.

Com isso, para que a selecdo do LD seja feita de forma mais fundamentada e
consciente, faz-se necessario que haja uma mudanca profunda no processo da formacdo inicial
e continuada dos professores, comecando pela implantacdo de discussdes sobre essa temaética.
Além disso, considerando a sempre incompleta formacdo inicial, faz-se necessario que as
formagdes permanentes sejam intensificadas e se tornem mais presentes ao longo do exercicio
docente, de modo que o professor possa ter referenciais teoricos sobre o Ensino de Biologia e
o0 LD, para poder refletir sobre sua préatica e realizar adaptacGes com o fim de atingir o objetivo
principal: a aprendizagem dos alunos. Além disso, é preciso valorizar os conhecimentos

construidos pelos professores na sua pratica docente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: UM CICLO QUE NUNCA SE FECHA

A partir da fala de quatro professores de Biologia (dois iniciantes e dois experientes)
de Escolas Estaduais de Ensino N&o Profissionalizante de Maracanal-CE procurou-se
compreender os saberes docentes que fundamentam os critérios de selecéo do LD de Biologia.
Para tanto, a discussdo dos dados foi estruturada a partir de trés categorias tematicas que
emergiram dessas falas: ‘Selecdo do Livro Didatico de Biologia na Escola’, ‘Saberes que
Fundamentam os Critérios de Selecao’ e ‘Critérios de Selecdo do Livro Didatico de Biologia’.

Estas categorias tematicas foram discutidas a luz da hipdtese levantada: ‘A
formagé&o inicial e a formacdo continuada dos professores sdo insuficientes para embasar 0
processo de selecdo do LD de Biologia adotado nas escolas, por isso, estima-se que 0S
professores tém fundamentado os critérios de selecdo do LD de Biologia principalmente em
seus saberes experienciais adquiridos ao longo do tempo de profisséo’.

As discussdes referentes a primeira categoria tematica ‘Seleg¢do do Livro Didatico
de Biologia na Escola’, permitiram verificar que:

e Aselecdo do LD de Biologia na escola se inicia com as visitas das editoras para

entrega dos livros aos professores que, apos uma reunido entre eles, escolhem a
obra a ser adotada;

e Os professores sem estabilidade profissional (em geral, os iniciantes e
temporarios) dispbem de menos tempo e pouca interacdo com outros
professores, 0 que lhes propicia uma participacdo menos ativa na escolha do
LD;

e As escolhas ocorrem sempre em um espaco de tempo bastante curto (na Gltima
hora), impossibilitando a realizagdo de uma reflexdo mais aprofundada;

e A participacdo dos 6rgaos gestores (gestdo escolar e CREDE) restringem-se a
questdes burocraticas: definicdo das etapas e dos prazos da selecdo do LD na
escola;

e As editoras sdo as maiores influenciadoras do processo, ocupando o lugar de
promotores de momentos formativos que deveria ser de responsabilidade dos
Orgdos governamentais e instituicdes de formacéo e pesquisa.

Na segunda categoria, ‘Saberes que fundamentam os critérios de selecdo’, foram

realizadas discussdes que possibilitaram tecer as seguintes implicacGes sobre os saberes da

formagéo profissional:
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e Os professores iniciantes apresentaram certa divida ao avaliar a ingeréncia de
sua Formacdo Inicial para a escolha do LD, mas os professores experientes
afirmaram que ela ndo gerou contribuicdo direta para 0 processo, ja que 0
curriculo de graduacdo é descontextualizado por nao partir da prética
profissional;

e AFormacédo Continuada ndo apresenta contribuicdo direta para a sele¢cdo do LD

de Biologia;

e Ndo foram citadas Formacgdes Continuas realizadas na escola sobre LD, nem

sobre outros temas relacionados ao Ensino de Biologia;

e Apesar de afirmarem que a formacao pessoal € importante para a escolha do

LD, esses profissionais ndo consultam os PCN, nem as OCEM como fonte
formativa, apenas uma professora disse consultar as orientagdes sobre LDs
contidas no GLD.

As formacdes inicial e continua sdo insuficientes para embasar a selecdo do LD de
Biologia e a formacao pessoal dos professores ndo é capaz de preencher a lacuna deixada por
essas formacgdes.

Quanto aos saberes disciplinares, apenas um professor experiente indicou que as
disciplinas especificas cursadas na graduacdo foram importantes, porém, ele justificou sua
afirmacdo revelando elementos do saber da experiéncia.

Os saberes curriculares exercem forte influéncia sobre a decisdo dos professores,
pois estes preferem adotar livros que seguem a sequéncia de contetdos do curriculo escolar,
além de direcionar as escolhas do LD para o ENEM, devido essa avaliacdo ser bastante
valorizada no curriculo da escola.

Os saberes da experiéncia pré-profissional foram mais valorizados pelos
professores iniciantes do que pelos experientes no momento de selecionar o LD de Biologia. Ja
os saberes da experiéncia profissional, como havia sido previsto na hipotese central, foram
apontados por todos os professores como principal fundamento para estabelecer os critérios de
selecdo do LD de Biologia.

Vale destacar que as trocas de experiéncia entre os professores foram citadas como
essenciais nesse processo, principalmente pelos PEs, os quais também apresentaram um maior
nivel de reflexividade, além de se mostrarem mais seguros ao falar sobre a forma como
selecionam o LD. Estes docentes se mostraram bastante criticos com relagéo a participacéo da

1° CREDE na selecdo do LD. Para esses professores este 6rgao nao contribui para o processo
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de selecdo do LD e ndo oportuniza momentos de formacdo continua para os professores de
Biologia.

Na terceira categoria: ‘Critérios de Sele¢do do Livro Didatico de Biologia’,
verificou-se que:

e A adequacdo as necessidades dos alunos e da escola, o conteudo
textual/sequéncia de conteudos e os elementos visuais do LD séo considerados
pelos professores iniciantes e experientes como principais critérios de selecdo
do LD;

e Paraembasar esses critérios, todos os professores se apoiam em saberes plurais.
J& a maioria dos outros critérios se baseia apenas no saber da experiéncia
profissional;

o Addificuldade de leitura dos alunos e a caréncia de recursos didaticos na escola
se mostraram como duas problematicas que influenciam bastante na selecao do
LD de Biologia;

e O saber disciplinar s foi citado pelos PEs como um dos fundamentos do critério
contelido textual/sequéncia de conteldos;

e Qutros critérios também foram considerados pelos professores: exercicios,
linguagem acessivel, contextualizacdo, interdisciplinaridade, atualizagdo e
superacéo das deficiéncias do LD anterior.

Além disso, o reflexo dos insuficientes saberes adquiridos na formacéo profissional
(formacdes inicial e continua) e dos saberes disciplinares foi percebido na definicdo dos
critérios pedagogicos (manual do professor) e especificos do Ensino de Biologia (atividades
praticas de laboratdrio). Todos os demais critérios evidenciados poderiam ser utilizados para
selecionar LDs de quaisquer outras areas do conhecimento. Elementos mais especificamente
relacionados ao Ensino de Biologia quase nao tém sido nesse processo de escolha.

Essas constatacOes demonstraram que a selecdo do LD de Biologia tem sido
ancorada em critérios oriundos principalmente da pratica do professor e que a caréncia de
formacdo ndo esta restrita apenas a essa temaética, ela também atinge as especificidades do
Ensino de Biologia. Neste sentido, praticamente ndo tém sido desenvolvidas formacoes
continuas a partir de problematicas da escola, revelando que a formacdo segue apartada da
pratica profissional docente.

Os professores iniciantes sdo 0s que mais penalizados no processo de sele¢do do

LD de Biologia, pois eles saem de uma formagcé&o inicial insuficiente, ndo possuem os saberes
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experienciais consolidados e ainda estdo sujeitos a falta de estabilidade profissional que
caracteriza o inicio de carreira.

Dessa forma, com a pretensdo de apontar sugestdes capazes de minimizar 0s
problemas discutidos, nada melhor do que trazer as sugestdes dos professores entrevistados
para a melhoria do processo de sele¢do, ja que uma das intencdes dessa dissertacdo foi ouvir o
que os professores tém a dizer sobre a sua prética:

[...] euacho que dentro desse processo a analise deles [professora se refere aos alunos],
[...] deveria ser levada em conta. [...] Eu sei que muitos deles ndo tem maturidade
ainda pra isso. Mas [...] de alguma forma, houvesse uma maneira que eles pudessem
deixar as opinides, 0 qué que eles precisam, o qué que eles gostariam que tivesse
dentro do material (Maria).

[...] deveria ter mais tempo, [...] mais treinamento pra se escolher [...]Jvocé pega esse
livro, vai aplicando ele em diferentes pontos do estado, diferentes publicos [...]
(Francisco).

[...] euacho que deveria[...] ter [...] uma preparagdo melhor. VVocé se preparar melhor,
ler melhor, entender melhor, o que é realmente uma escolha do livro didatico, pra vocé
escolher ndo s6 pelo aluno, e sim, por vocé professor, [...] pelo investimento dos gastos
publicos, porque aquele valor que é investido é um valor muito alto e vem dos nossos
impostos [...]. Se vocé faz a escolha certa, talvez vocé consiga repetir dois, trés anos,
e isso ajuda vocé a manter uma linha, principalmente aquele professor que vai
permanecer com o livro, entdo é um fator importante que deveria ser mais valorizado

[...] (Ana).

Como sugerido pelos professores, € possivel melhorar o processo de sele¢do do LD
de Biologia a partir de um incremento do tempo destinado a esta tarefa, de uma melhor
preparacdo do professor por meio das formacdes inicial e continua focadas nas problematicas
que surgem na pratica profissional, e de uma maior valorizacdo desse processo como sendo
importante para a pratica docente. Essas formacbes devem também estar direcionadas para
tratar das especificidades do Ensino de Biologia, de modo a incrementar os critérios de selecdo
do LD. Isso poderéa auxiliar o professor a selecionar LDs que contribuam para a construcdo de
uma visdo de ciéncia como um conjunto de conhecimentos contextualizado historicamente e
passivel de mudancas.

Vale ressaltar a corroboragdo desta pesquisadora com a fala da professora Maria,
guando afirma ser necessario nesse processo ouvir também os alunos, ja que sdo 0s principais
sujeitos afetados pela escolha dos LDs.

Por fim, é preciso lembrar que esse ciclo de pesquisa ndo se fecha com esse
trabalho, pois, como foi evidenciado, sdo necessarias mais pesquisas capazes de contribuir para
dar publicidade aos saberes dos professores de Biologia, além de buscar o entendimento das

razdes pelas quais os professores pouco utilizam os elementos especificos do Ensino de sua
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area no processo de selecdo do LD. Nesse sentido, cabe também ressaltar o estimulo ao
desenvolvimento de pesquisas-acdo, as quais podem contribuir para a formagédo continuada
especifica dos professores da area de Biologia e, consequentemente, para a melhoria do

processo de selecdo e do uso do LD de Biologia.
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APENDICE A - Carta de Autorizacio Institucional da 12 CREDE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE PP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO ece

Prezado XXXXXXXXXXX XXX XXX
XXXXXXXXXXXXXXX da 12 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacéo
(12 CREDE)

Solicitamos autorizagdo institucional para realiza¢do da pesquisa intitulada ‘Os saberes
docentes que fundamentam a selecdo do livro didatico de biologia adotado no ensino
médio’, a qual envolve analisar os registros em arquivos referentes a lotacdo dos professores,
a formacdo académica, a efetividade e ao tempo de servico dos professores de Biologia das
Escolas Estaduais de Ensino N&o-Profissionalizante (EEENP) de um Municipio da Regido
metropolitana de Fortaleza (RMF), a fim de que possam ser convidados a integrar o publico-
alvo da referida pesquisa. Este grupo devera ser constituido por professores que ja tenham
participado da selecdo do livro didatico de Biologia e que sejam formados em Ciéncias
Bioldgicas- licenciatura ou Biologia.

Caso os dados fornecidos pela 12 CREDE néo sejam suficientes, serdo aplicados
questionarios de selecdo dos sujeitos da pesquisa, em todas as Escolas Estaduais de Ensino N&do
Profissionalizante do municipio pesquisado.

A partir da analise dos registros em arquivos e dos questionarios, serdo selecionados 02
(dois) professores iniciantes, que possuam 4 a 6 anos de docéncia, e 02 (dois) professores
experientes, com 11 a 20 anos de profissdo. Os sujeitos da pesquisa responderdo a uma
entrevista semiestruturada, individualizada e gravada para que ndo haja perda do conteldo,
além disso, também serdo registradas notas de campo durante ou imediatamente ap0s a coleta
de dados. Estima-se que todo o processo de coleta de dados dure cerca de um més, porém o
total de horas utilizado na coleta de dados dependera da disponibilidade da 1*@ CREDE em
fornecer os registros e da presenca dos professores nas escolas que serdo visitadas, podendo ser
necessaria, em caso de auséncia do professor, mais de uma visita a cada escola.

Esse estudo € essencial para dar publicidade e legitimidade aos saberes dos professores
gue normalmente ficam restritos ao espago escolar. Os dados obtidos nessa pesquisa poderdo

embasar futuras discussdes a respeito da melhoria do processo de formacédo de professores,
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principalmente no que concerne a sele¢éo do LD de Biologia.

Os participantes serdo convidados por meio de conversas realizadas durante as visitas
as escolas em que serd desenvolvido o estudo. Somente participardo dos questionarios e
entrevistas os individuos que consentirem participar da pesquisa voluntariamente e que tenham
assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A coleta de dados da pesquisa sera
iniciada no 2° semestre de 2016, sendo conduzida pela pesquisadora responsavel, Raquel Sales
Miranda, mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual
do Ceara.

Os dados coletados serdo publicados de maneira a ndo identificar os participantes e
somente se iniciara a coleta ap6s a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos da Universidade Estadual do Ceara.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta 1* Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educacgédo, agradecemos antecipadamente a atencéo, ficando

a disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

/ CE, de de

Raquel Sales Miranda
Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Ceara
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE aAne o
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO ec¢e

Termo de Anuéncia

B, e , XXXXXXXXX
da 12 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagéo, autorizo a realizagdo da
pesquisa Os saberes docentes que fundamentam a selecdo do livro didatico de biologia
adotado no ensino médio. Esta investigacao, a ser iniciada apos aprovacdo do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da UECE, seré realizada por Raquel Sales Miranda.

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espago da 12 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo para a realizacdo de analise de registros em arquivos, aplicacdo
de questionarios e entrevistas. Afirmo que ndo havera qualquer implicacdo negativa aos

profissionais que ndo queiram ou desistam de participar do estudo.

/ CE, de de

XXXXXXXX
XXXXXXXXX da 12 Coordenadoria Regional

de Desenvolvimento da Educacao
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APENDICE B - Termo de Autorizacio do Fiel Depositario

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE PP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO ece

Eu,
(nome), (cargo), fiel depositéario
dos prontuédrios e da base de dados da 1* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo (1* CREDE), situada em Maracanal-CE, declaro que a pesquisadora Raquel Sales
Miranda est4 autorizada a realizar nesta Institui¢do o projeto de pesquisa: ‘Os saberes docentes
que fundamentam a sele¢do do livro didatico de Biologia adotado no Ensino Médio’, cujo
objetivo geral é compreender como o0s saberes docentes fundamentam os critérios de selecao
do livro didatico de Biologia, adotado pelos professores das Escolas Estaduais de Ensino Nao
Profissionalizante de um Municipio da RMF. Adicionalmente, esse projeto consiste em analisar
os dados referentes a lotacdo dos professores, a formagdo académica, a efetividade e ao tempo
de servico dos professores de Biologia das Escolas Estaduais de Ensino N&o Profissionalizante
de um Municipio da RMF, a fim de que possam ser convidados a integrar o publico-alvo da
referida pesquisa. Este grupo devera ser constituido por professores iniciantes e experientes que
ja tenham participado da selecdo do livro didatico de Biologia adotado nas escolas da rede
estadual do municipio pesquisado e que sejam formados em Ciéncias Biologicas- licenciatura
ou Biologia. A coleta de dados se dard no més de novembro do ano de 2016.

Ressalto que estou ciente de que serdo garantidos os direitos, dentre outros assegurados
pela Resolucéo n.466/2012 do Conselho Nacional de Sadde de:

1) Garantia da confidencialidade do anonimato e da ndo utilizacdo das informacbes em
prejuizo dos outros.

2) Emprego dos dados somente para fins previstos nesta pesquisa.

3) Retorno dos beneficios obtidos por meio deste estudo para as pessoas e a comunidade onde
0 mesmo foi realizado.

Informo-lhe ainda, que a pesquisa somente seré iniciada apds a aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa - CEP da Universidade Estadual do Ceara, para garantir a todos os envolvidos
os referenciais basicos da bioética, isto é, autonomia, ndo maleficéncia, benevoléncia e justica.

ICE, de de

Assinatura e carimbo do responsavel
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO (X {

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa ‘Os saberes docentes que
fundamentam a selecéo do livro didatico de biologia adotado no ensino médio’.

O objetivo deste estudo consiste em compreender como 0s saberes docentes
fundamentam os critérios de selecdo do livro didatico (LD) de Biologia adotado pelos
professores das Escolas Estaduais de Ensino N&o Profissionalizante de um Municipio da Regido
Metropolitana de Fortaleza. Esse estudo se justifica pela importancia de entender como 0s
professores selecionam o LD de Biologia de acordo com o tempo de experiéncia dos mesmos
em sala de aula, j& que ha poucos estudos desenvolvidos sobre essa problemaética.

Caso concorde, vocé ird responder a um questionario utilizado para selecionar o publico-
alvo da pesquisa, e podera ser selecionado para, posteriormente, responder a uma entrevista
semiestruturada. Destacamos que a entrevista sera individualizada e gravada para que nédo haja
perda do contetdo. Também serdo registradas notas de campo durante ou imediatamente ap6s
a coleta de dados.

A sua participacao ndo € obrigatoria e, a qualquer momento, vocé podera desistir dela.
Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que
trabalha. Alertamos, por outro lado, que hé alguns incbmodos que poderdo aparecer, sendo
esses constituidos pela sensacdo de cansaco durante a realizacdo do questionario e entrevista,
pelo constrangimento ao responder algumas perguntas e pela ocupacdo do tempo de
planejamento na escola para a realizacdo das entrevistas. No entanto, tudo foi planejado para
minimizar esses incomodos. Mesmo assim, caso sinta desconforto emocional, dificuldade ou
desinteresse, vocé podera interromper a participacgao e, se houver interesse, conversar com 0
pesquisador.

Ressaltamos que, por participar desta pesquisa, vocé ndo receberd nenhum tipo de
pagamento, nem terd gastos, pois este estudo tem participacdo voluntéria que contribuird para
dar publicidade e legitimidade aos saberes dos professores, os quais normalmente ficam
restritos ao espaco escolar. Os dados obtidos nessa pesquisa podem embasar futuras discussoes
a respeito da melhoria do processo de formacéo de professores, principalmente no que concerne

a selecdo do LD de Biologia. Desse modo, vocé estara contribuindo para a compreenséo do
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fendmeno estudado e para producéo de conhecimento cientifico.

Os dados seréo coletados somente para a pesquisa e os resultados poderé&o ser veiculados
através de artigos cientificos, em revistas especializadas e/ou encontros cientificos, mantendo
0 anonimato do entrevistado. Além disso, vocé esta recebendo uma cépia deste termo no qual
consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar duvidas a qualquer momento.

Desde ja, agradecemos sua colaborag&o.

Pesquisadora: Raquel Sales Miranda E-mail: raquelsales@alu.ufc.br
Telefone: (85) 988383532 / 33840184

Instituicdo: Universidade Estadual do Ceara Orientador: José OssianGadelha de Lima

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE que
funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-
9890, e-mail cep@uece.br.

Atencdo: Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como

objetivo assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres humanos.

Assinatura da Pesquisadora

Tendo sido informado sobre a pesquisa: ‘Os saberes docentes que fundamentam a selecéo do
livro didatico de biologia adotado no ensino médio’, concordo em participar da mesma de forma

livre e esclarecida.

Nome:

Assinatura:

Telefone:

/ CE, de de
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APENDICE D - Carta de Apresentacio da Pesquisa as Escolas
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE aiieigs "o

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE cp“
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAQO e(e

Maracanad, ___ de de 2016.

A.C. Sr (a)

Funcionario do(a)

Ao cumprimenta-lo, apresentamos a Vossa Senhoria o projeto de pesquisa intitulado ‘OS
SABERES DOCENTES QUE FUNDAMENTAM A SELECAO DO LIVRO DIDATICO
DE BIOLOGIA ADOTADO NO ENSINO MEDIO?, sob a responsabilidade da Pesquisadora
Raquel Sales Miranda e sob orientacédo do Prof. Dr. José Ossian Gadelha de Lima.

Vimos solicitar autorizacao da Escola para que a etapa de campo do referido projeto de pesquisa
possa ser desenvolvida junto aos professores de Biologia que lecionam nesta renomada
Instituicdo. O desenvolvimento desta investigacdo incluira aplicacdo de questionario, entrevista
e realizacdo de notas de campo, durante o segundo semestre de 2016. Salientamos que esta

investigacao segue as normas éticas que regem as pesquisas cientificas.

RAQUEL SALES MIRANDA

(Pesquisadora responsavel)

JOSE OSSIAN GADELHA DE LIMA
(Orientador)

E-mail: raquelsales@alu.ufc.br
Telefone: (85) 988383532/(85) 33840184
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APENDICE E - Questionario de Selecio dos Sujeitos da Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE PP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO ece

Prezado Professor,

Estamos desenvolvendo o estudo intitulado ‘Os saberes docentes que fundamentam a sele¢éo
do livro didatico de biologia adotado no ensino médio’, cujo objetivo é compreender como
estes saberes contribuem para a elaboracéo dos critérios de selecéo do livro didatico (LD) de
Biologia adotado pelos professores das Escolas Estaduais de Ensino N&o-Profissionalizante de
um Municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza. Sendo assim, sua participa¢do é muito
importante para o sucesso do estudo. Leia com atencdo e procure responder as questfes da
forma mais coerente com sua experiéncia profissional. Lembramos que todas as informacdes
fornecidas nesse questionario serdo confidenciais e os dados coletados serdo para uso exclusivo
desta pesquisa. Agradecemos sua colaboracéo.

Atenciosamente,

Raquel Sales Miranda

Mestranda em Educacéo - UECE

Identificacéo

Nome:

Sexo: () Feminino () Masculino
Idade: () menos de 20 anos () 20 a 25 anos () 26 a 35 anos () 36 a 45 anos () 46 a 50 anos ()
acima de 50 anos

Escola em que atua:

Formacéo e Atuacéo Profissional
Curso de Graduacéo (licenciatura plena em..., bacharelado em..., licenciatura curta

em...):

Instituicdo em que cursou a graduagéo:

Periodo em que realizou os estudos de graduacéo:

Possui formacdo complementar (pés-graduacao)? () sim () ndo

Especializagdo em:

Mestrado em:
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Doutorado em:

Hé& quanto tempo vocé atua como docente de Biologia?

( )Menosdelano ()la3anos( ) 4a6anos( )7all0anos( )11a20anos
( )21 a35anos

Hé& quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

()Menosdelano ( )la3anos( ) 4a6anos( )7al0anos( )11a20anos
( ) 21 a 35 anos

Vocé ja participou de alguma selecdo do LD de Biologia?

()sim ()néo

Se sim, quantas vezes?

()1()2()3a5()5a10( )10 o0u mais

Vocé participou da escolha do LD de Biologia realizada em 2014 (PNLD/ 2015)?
( )sim ( )ndo

Se sim, essa escolha foi realizada na escola em que vocé esta ensinando atualmente?
( )sim ()néao

Qual 0 nome do LD adotado na escola em que vocé esta atuando?

Vocé estaria disposto a participar desta pesquisa, respondendo a uma posterior entrevista?
()sim ()ndo
Se sim, por favor, preencha os dados abaixo:

E-mail:

Telefone:

Dias e horarios em que vocé prefere ser entrevistado:
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APENDICE F - Roteiro de Entrevista com Professores das Escolas Estaduais de Ensino N&o
Profissionalizante de Maracana(-CE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE PGP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO ece

PESQUISA: ‘OS SABERES DOCENTES QUE
FUNDAMENTAM A SELECAO DO LIVRO DIDATICO DE
BIOLOGIA ADOTADO NO ENSINO MEDIO’

Objetivo do primeiro bloco de perguntas:
Entender como ocorre o processo de selecdo do Livro Didatico de Biologia nas escolas, pois
isso pode interferir diretamente na autonomia, reflexividade e utilizacdo dos saberes docentes,

ja que o contexto exerce grande influéncia no desempenho profissional.

1. Processo de Selecédo do Livro Didatico (LD) de Biologia

Baseado em sua experiéncia vivenciada na ultima sele¢do do LD, ocorrida em 2014, gostaria
que vocé respondesse as proximas indagacOes referentes ao processo de selecdo do LD de
Biologia na sua escola.

1.1 Como ocorreu o processo de sele¢do?

1.2 Como foi a articulacédo entre os professores de Biologia da escola?

1.3 Os professores temporarios participaram ativamente?

1.4 Conte-me um pouco sobre o0 que vocé acha do tempo que foi destinado ao processo de
selecdo do LD.

1.5 Como foi a atuacdo das editoras na escola durante o processo?

1.6 Como foi a atuagdo do grupo gestor da escola e da 1% Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (12 CREDE)?

Objetivo do segundo bloco de perguntas:
Compreender quais sdo os critérios de selecdo do LD de Biologia, utilizados pelos professores

iniciantes e experientes das escolas pesquisadas e revelar a origem de alguns desses saberes.

2. Critérios de selecdo do LD de Biologia
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Agora, vamos falar sobre os critérios que vocé utiliza para selecionar o LD de Biologia.

2.1 Fale-me um pouco sobre a relagdo entre a escolha do LD e a proposta pedagogica da escola.
2.2 O que vocé pensa sobre a relacdo entre a escolha do LD e o programa da disciplina de
Biologia?

2.3 Ainda sobre o programa da disciplina de Biologia, explique se a redefini¢do da sequéncia
de contetdos de alguns livros disponiveis na lista do PNLD influenciou, de alguma forma, na
sua escolha.

2.4 VVocé costuma consultar o Guia do LD ou algum documento oficial durante o processo de
escolha do LD de Biologia?

2.5 Cite 0s aspectos que vocé considera mais relevantes e necessarios em um LD de Biologia e
explique porque vocé considera tais aspectos importantes.

2.6 Em que vocé se fundamenta para estabelecer os critérios de selecdo do LD de Biologia?

Objetivo do terceiro e quarto bloco de perguntas:

Investigar a influéncia dos saberes docentes (saberes da formacao profissional, saberes das
disciplinas, saberes curriculares e saberes da experiéncia) na selecdo do LD de Biologia e
analisar como os professores utilizam seus saberes para estabelecer critérios de sele¢do do LD
de Biologia.

3. Saberes Profissionais relacionados a selecéo do LD de Biologia
Agora, vamos conversar um pouco sobre a influéncia da sua formacéo e sua experiéncia na

forma como vocé seleciona o LD de Biologia.

3.1 Formacaéo Inicial

3.1.1 Gostaria que vocé me dissesse, baseado na sua experiéncia como professor (a), se seu
curso de graduacéo contribuiu de alguma forma para os conhecimentos utilizados por vocé na
selecdo do LD de Biologia.

3.1.2 Dentre as disciplinas cursadas na sua graduacdo, quais vocé acredita que mais
contribuiram para fundamentar a forma como vocé seleciona o LD: as disciplinas especificas
de Biologia ou as disciplinas pedagogicas? Justifique.

3.1.3 Durante a graduacéo, vocé participou de algum momento formativo (palestra, oficina,
curso) que tivesse como tema o LD? Qual a importancia disso?

3.1.4 Vocé acredita que o curriculo do seu curso de graduacdo é adequado para a formagao de

professores que saibam escolher o LD de Biologia de forma reflexiva e critica?
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3.2 Formagéo continuada

3.2.1 Professor(a), durante seu percurso profissional, vocé ja participou de alguma formacéao ou
preparacdo direcionada para a selecdo do LD? Que entidade promoveu essa formacao?

3.2.2 Ainda sobre essa formacéo (se ela houve), como vocé avalia a contribuicdo dela para o
modo como vocé seleciona o LD?

3.2.3 Na escola em que vocé atua existem momentos formativos, como cursos, palestras ou
oficinas, voltados para a selecdo do LD ou para outros assuntos da area de Ensino de Biologia?
3.2.4 Comente se vocé ja participou de algum curso que apesar de ndo ser especificamente sobre
LD, contribuiu para enriquecer a forma como vocé seleciona o LD.

3.2.5 Em relacdo aos cursos de pds-graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado), vocé
considera que eles contribuiram para a forma como vocé avalia o LD de Biologia? Explique.
3.2.6 VVocé costuma incrementar sua formacdo a partir de leituras da area de Educacdo e do
Ensino de Biologia? Se sim, explique como isso influencia na forma como vocé analisa e

seleciona o LD.

4. Experiéncia

4.1 Analisando o seu percurso profissional, vocé acredita que a forma como vocé seleciona o
LD mudou se comparado com os primeiros anos de sua carreira docente?

4.2 Comente se a sua experiéncia como aluno da educacdo bésica (usuério do LD), possui
alguma relevancia ou contribuicdo para a forma como vocé seleciona o LD de Biologia.

4.3 Vocé costuma escolher sempre 0 mesmo LD de Biologia ou ao longo do tempo vocé tem
escolhido livros diferentes? Explique.

4.4 Sabemos que o planejamento escolar ¢ um momento em que o professor pode programar
suas atividades e conversar com o0s colegas de profissao, de modo a trocar experiéncias. Entdo,
gostaria de saber se durante alguns desses momentos, vocé ja teve oportunidade de discutir
sobre 0 LD adotado na escola e se essas conversas informais tém alguma relevancia no
momento de selecionar o LD de Biologia.

4.5 Vocé encara o processo de selecdo do LD como um momento reflexivo e critico? Se sim ou
se ndo, a que voceé atribui essa atitude?

4.6 Para finalizar, vocé gostaria de acrescentar mais algum comentario sobre a sele¢do do LD

de Biologia?
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	No que diz respeito ao tempo utilizado no processo de seleção, os PIs consideraram que foi suficiente para realizar uma boa análise, porém um dos professores admitiu que esse tempo não foi devidamente aproveitado:
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	O programa curricular da escola, ele já é fixo há mais de cinco anos [...]. Como nós escolhemos [...] o livro B, o currículo não foi alterado. Então, praticamente a gente cada ano, a gente não refaz o currículo, a gente só reafirma o currículo. Esse c...
	Diferentemente dos outros entrevistados, apenas a professora Ana afirmou ter escolhido um LD que apresentava uma sequência diferente do currículo de sua escola. Ela também revelou que, para adotá-lo, foi preciso realizar, juntamente com os outros prof...
	[...] a gente tinha já a sequência de conteúdos, o planejamento anual e tudo, e aí os livros que a gente estava gostando, seguiam essa mesma sequência nossa e outro não, que era o livro A. [...] Aí, quando no livro A veio algo diferente, a gente teve ...
	[...] tivemos que inverter a ordem dos livros, por exemplo, o segundo ano não recebeu o livro 2, recebeu o livro 3 e o terceiro ano recebeu o livro 2. Mesmo assim a gente ainda teve que dar algumas adaptações [...], mas a partir do ano que vem [...] a...
	[...] A autora X, ela traz uma nova visão do que a gente tradicionalmente trabalha no terceiro ano que é genética, evolução e ecologia. A autora X, botava ecologia no primeiro e botava genética no segundo e levava reino animal pro terceiro. Então, se ...
	[...] eu acho que [...], da minha experiência de vida, [...] [professora responde em que se baseia para selecionar o LD]. E [risos da entrevistada] eu não sei se isso influencia, mas a minha mãe é professora também, ela é professora de fundamental, en...
	[...] eu lembro muito bem que [...] os meus professores de ciências da natureza [...] eram muito criativos, muito loucos [risos da entrevistada]. Muito loucos, então [...] isso me fez ver que realmente assim: ‘Poxa, eu tenho que corresponder, [...] te...
	Eu acho que pela experiência mesmo, assim, é, a minha convicção no quesito aula. Os critérios são bem particulares, eu acho que o aluno, é a necessidade dele, é o que eu vejo como a necessidade dele (Francisco).
	[...] é, mais por vivência (João).
	Na realidade é mais assim, na nossa prática [...] A gente chega, começa a trabalhar e aí vai vendo as dificuldades de usar o livro ou não na prática mesmo. E a nossa escolha é mais baseada na prática mesmo, no nosso dia-a-dia e no público da escola (A...
	[...] eu já tive livros, o livro A, o normal que não foi reduzido que era fantástico, que realmente é muito bom, só que a gente tinha um problema muito grande com ele, os alunos não queriam trazer ele [...] [risos da entrevistada]. Aí era aquela confu...
	Fonte: elaborado pela autora.
	Fonte: elaborado pela autora.
	De acordo com a fala dos docentes entrevistados, os critérios de seleção compartilhados pelos dois PIs (Quadro 9, p. 118) foram cinco: Adequação às necessidades dos alunos e da escola; Conteúdo textual/Sequência de conteúdos; Elementos visuais; Exercí...
	Os critérios de seleção compartilhados pelos PEs também foram cinco: Adequação às necessidades dos alunos e da escola; Conteúdo textual/Sequência de conteúdos; Elementos visuais; Interdisciplinaridade; e Atualidade. Os outros seis critérios de seleção...
	Ao se fazer uma análise de todos esses critérios, foi possível perceber que apenas três deles foram citados por todos os PIs e PEs entrevistados: Adequação à necessidade dos alunos e da escola; Conteúdo textual/Sequência de conteúdos; e Elementos visu...
	5.3.1 Critérios de seleção compartilhados pelos professores iniciantes e experientes: o foco nas necessidades dos alunos e da escola
	[...] eu conheço os meus alunos, eu vejo que eles têm uma dificuldade muito grande de leitura. [...] Não dá prá gente fazer leitura coletiva, eles não leem em casa, então eu preciso [...] de algum material que tenha ali um pouco mais ‘enxuto’, [...] o...
	[...] o aluno tem um déficit de leitura muito grande, ele acaba perdendo o interesse [...] quando [...] começa a se deparar com palavras difíceis [...]. Eu opto por aqueles [...] livros que trazem, um dicionário bem maior, que até do lado, não precisa...
	[...] Provavelmente é até onde ele lê [professor se refere ao aluno]. Se tiver muita coisa pra ler, eu observo que [...] eles: ‘Ai não, é muita coisa’. Eles já, aquilo ali já cria... Se ele vê que o parágrafo é pequenininho, ele já consegue (João).
	Porque leitura, a gente sabe que aqui no Brasil, é meio difícil [risos da entrevistada]. [...] Tem aluno que não tem perigo dele ler esse livro, mas ele olha as imagens, ele olha um gráfico, ele olha uma tabela, mas ler, ele não lê não (Ana).
	Esses depoimentos estão de acordo com os estudos de Cassab e Martins (2008), que apontaram as características dos alunos como aspecto central na seleção do LD das Ciências da Natureza:
	Os depoimentos dos professores Ana, Francisco, João e Maria, e o estudo de Cassab e Martins (2008), revelaram que, sabendo das dificuldades relacionadas à leitura e à interpretação de textos apresentadas pelos alunos, os docentes preferem LDs com pouc...
	Além disso, a indicação das necessidades dos alunos como critério principal neste trabalho está de acordo com o pensamento de diversos autores que estudam a seleção do LD da área das Ciências da Natureza (CASSAB; MARTINS, 2008; MARTINS; SALES; SOUZA, ...
	A escassez de recursos pedagógicos, segundo Tardif e Lessard (2007), também é outra problemática que os professores apontam como um fator que dificulta o seu trabalho. Essa situação atinge também a escolha do LD, pois o outro motivo apontado como impo...
	[...] a gente é muito, [...] carente de recursos. Então muitas vezes a única coisa disponível que eu tenho em sala de aula, além do meu quadro e do meu pincel e olhe lá [risos da entrevistada], É O LIVRO [ênfase], então como é que eu vou falar de uma ...
	[...] porque a gente tem poucas opções, pouco material, [...] então a gente tem que usar muito o que a gente tem, que é o livro (Ana).
	5.3.1.1 Adequação às necessidades dos alunos e da escola
	Assim como aponta o trabalho de Cassab e Martins (2008), a adequação do LD às necessidades dos alunos e da escola foi indicada por todos os professores como um critério de seleção muito importante, como pode ser observado nos trechos a seguir:
	De acordo com o observado nos trechos, os professores têm de fato se interessado em buscar um LD que auxilie a aprendizagem do aluno, por isso há um grande destaque das suas necessidades, especialmente no que se refere às dificuldades relacionadas à l...
	Vale ressaltar que, segundo Nuñez et al. (2003), o papel do professor realmente deve estar focado na realidade do seu público, já que o LD é feito para um aluno genérico, cabendo ao professor realizar as aproximações necessárias. No entanto, também ca...
	5.3.1.2 Conteúdo textual/Sequência de conteúdos
	[...] tem livros que realmente são mais simples, são mais ‘enxutos’, enfim, então um dos critérios foi esse, se dá pra eu usar a questão do conteúdo (Maria).
	[...] tanto eu como o professor A, nós [...] somos muito conteudistas mesmo [...]. A gente, [...] queria um livro que trouxesse mais informações aprofundando [...] (Ana).
	Os PIs justificaram sua escolha informando que os textos mais curtos são mais fáceis de serem interpretados e apresentam mais possibilidades de serem lidos pelos alunos. Já os PEs demonstraram uma maior valorização das informações corretas e com maior...
	5.3.1.3 Elementos visuais
	[...] eu acho que as imagens, os detalhamentos, esquemas que facilitem o entendimento do aluno é muito bom, então a gente sempre olha isso, se tem a imagem, se tem o esquema, se tem aquela coisa a mais, extra, autoexplicativa que o aluno possa olhar a...
	As professoras Maria e Ana citaram que observavam as fotos relacionadas à microscopia, pois segundo elas, esse elemento facilita o entendimento dos alunos no estudo de muitos assuntos. Essas fotos representam uma alternativa didática, principalmente p...
	Além disso, as imagens também são citadas como uma alternativa para os alunos que apresentam dificuldades na leitura. Isso pode ser comprovado pela fala da professora Ana: ‘[...] eles não leem, melhor as imagens [...]. Que eles já não gostam de ler mu...
	Portanto, os resultados desta pesquisa coadunam com os dados obtidos por Cassab e Martins (2008), ao relatarem em seu estudo que as imagens desempenham a função de preencher as lacunas deixadas pelo déficit na leitura do aluno e pela carência de recur...
	Em suas falas, os professores Ana e João também ressaltaram a importância dos recursos visuais para a área de Biologia, a qual, segundo eles, necessita de muitas imagens para auxiliar a explicação dos conteúdos, possibilitando uma ‘visualização’ dos c...
	[...] eu tenho aluno que fala: ‘João, toda tua aula tem datashow, tem figura’ e eu: ‘Porque é difícil você falar de uma coisa que você não está vendo do que eu estou falando.’ [...] Uma coisa é eu estar falando de uma oração subordinada que não tem ne...
	5.3.2 Outros critérios considerados pelos professores na seleção do LD de Biologia
	Nesta seção são apresentados os demais critérios considerados pelos professores na seleção do LD: os exercícios, a linguagem acessível, a contextualização, a interdisciplinaridade, a atualização e a superação das deficiências do LD anterior.
	5.3.2.1 Exercícios
	O critério de seleção ‘exercícios’ foi o que apresentou avaliação mais controversa, pois cada professor apresentou uma forma diferente de utilizá-los e, portanto, também de escolher os tipos de exercícios preferidos. O professor Francisco, por exemplo...
	A partir do trecho grifado acima, é possível observar que a professora Ana considera a forma de utilização do LD semelhante à apontada pelo estudo de Santos e Carneiro (2006), para quem o LD tem sido cada vez mais adotado como uma espécie de apostila ...
	Essa forma de emprego do livro, como caderno de exercício, parece ser coerente com a sua concepção linear do processo de ensino e aprendizagem, explicitada a partir da sua prática pedagógica, ainda muito centrada no professor. Para este professor exis...
	Os exercícios relacionados aos vestibulares e ao ENEM foram citados como importantes para as professoras Ana e Maria. Ao longo de toda a sua entrevista, a primeira demonstrou uma preocupação com o ENEM, devido ao objetivo da escola de direcionar todo ...
	[...] demos uma olhadinha [...] se [...] tinha o que nós precisávamos até pra trabalhar questões como o ENEM, [...] os vestibulares que [...] nós temos aqui, no caso, a UECE (Maria).
	‘Ah, João, e as questões?’ [Professor faz a pergunta para si mesmo] Eu já não sou tanto de utilizar questões do livro. Geralmente, exercícios, coisas que eu passo, sou eu que gero as questões. Então, ‘tem que ter questões estilo ENEM?’ [Professor faz ...
	Com base no trecho acima referente ao uso de exercícios, foi possível observar que o professor João não apresenta uma relação de dependência com a obra didática adotada, pois se recusa a adotar fielmente o LD, fazendo, como afirmam Megid Neto e Fracal...
	[...] eu opto por aqueles [...] livros que trazem, um dicionário bem maior [...] na página, [...] ali do lado da pergunta já tem o significado e tal, então eu opto por esses livros, que trazem a etimologia da palavra mesmo (Francisco).
	[...] um dos critérios [...] foi a dificuldade que eles tinham [...] diante da linguagem que era usada no material (Maria).
	[...] o nosso objetivo era escolher um livro que tivesse, uma facilidade pros alunos entenderem o conteúdo, uma linguagem simples (Ana).
	A contextualização foi citada pelas professoras Maria e Ana. A primeira afirmou que essa maneira de trabalhar os assuntos facilita a transposição didática , já a segunda indicou que contextualizar o conteúdo é necessário para os alunos compreenderem a...
	[...] se dá pra eu usar os exemplos, enfim, tudo, se eu tenho como transportar, [...], trazer pra realidade dele (Maria).
	[...] tem que ter uma atenção se o livro [...] traz coisas, [...] contextualizando com o mundo, não só estudar a mitocôndria, mas sim ‘E aí, [...] a mitocôndria é importante pra quê? Pra quê que a gente tem que aprender sobre mitocôndria?’ [Risos da e...
	[...] A gente tenta vê se tem interdisciplinaridade, se os conteúdos estão condizentes [...] (João)
	Corroborando com a pesquisa de Patrício e Oliveira (2016) sobre a escolha do LD de Biologia, os professores entrevistados afirmaram que consideram a experiência com LDs anteriores importante no processo de seleção. Como pode ser observado nos trechos ...
	Essas observações revelam que alguns professores demonstram realizar uma certa reflexão sobre o LD que utilizam ao longo do tempo de profissão, indicando que, como foi discutido na seção ‘Saberes que fundamentam os critérios de seleção’ (tópico 5.2), ...
	Quanto aos critérios pedagógicos utilizados pelos professores entrevistados na seleção do LD, foi possível identificar a existência de uma grande lacuna. Apenas a professora Ana mencionou que considerava as orientações de natureza pedagógica presentes...
	[...] no livro do professor eles trazem conteúdos extra, a gente também observa e usa as ideias [Professora se refere ao manual do professor], [...] porque [...] capítulo 1, vai dizer competências e habilidades, aí tem sugestões de atividades práticas...
	Nessa perspectiva, é importante ressaltar que, assim como afirmam Amaral (2006) e Lajolo (1996), o manual do professor não pode se constituir apenas da listagem das respostas aos exercícios e atividades sugeridos no livro, sem justificativas adequadas...
	Enquanto vários trabalhos apontam a proposta pedagógica da escola e do LD como critérios de seleção bastante utilizados por docentes da área das Ciências da Natureza (ROSA; MOHR, 2016; BOTON, 2014; MEGID NETO; FRACALANZA, 2006; MIRANDA, 2009; LOUZADA-...
	O professor João, apesar de não adotar nenhum dos critérios pedagógicos, reconhece que, durante a seleção do LD, deveria ser-lhes atribuída maior importância:
	Muitas vezes a gente deveria olhar outros pontos, como ele deveria atingir, se ele tem alguma maneira, alguma técnica de atingir o aluno e isso na faculdade não... (João).
	5.3.4 Critérios Específicos do Ensino de Biologia
	[...] e é, questão [...] de experiência [...] (Maria).
	[...] porque eu também sou professora de laboratório, aí eles trazem experiências, que a gente também utiliza, eu utilizo (Ana).
	Ah, se [...] eles atendiam pelo menos parcialmente o que nós precisávamos [...] (Maria).
	A partir da fala de quatro professores de Biologia (dois iniciantes e dois experientes) de Escolas Estaduais de Ensino Não Profissionalizante de Maracanaú-CE procurou-se compreender os saberes docentes que fundamentam os critérios de seleção do LD de ...
	 A seleção do LD de Biologia na escola se inicia com as visitas das editoras para entrega dos livros aos professores que, após uma reunião entre eles, escolhem a obra a ser adotada;
	 Os professores sem estabilidade profissional (em geral, os iniciantes e temporários) dispõem de menos tempo e pouca interação com outros professores, o que lhes propicia uma participação menos ativa na escolha do LD;
	 As escolhas ocorrem sempre em um espaço de tempo bastante curto (na última hora), impossibilitando a realização de uma reflexão mais aprofundada;
	 A participação dos órgãos gestores (gestão escolar e CREDE) restringem-se a questões burocráticas: definição das etapas e dos prazos da seleção do LD na escola;
	 As editoras são as maiores influenciadoras do processo, ocupando o lugar de promotores de momentos formativos que deveria ser de responsabilidade dos órgãos governamentais e instituições de formação e pesquisa.
	Por fim, é preciso lembrar que esse ciclo de pesquisa não se fecha com esse trabalho, pois, como foi evidenciado, são necessárias mais pesquisas capazes de contribuir para dar publicidade aos saberes dos professores de Biologia, além de buscar o enten...
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	APÊNDICES
	APÊNDICE E - Questionário de Seleção dos Sujeitos da Pesquisa
	Prezado Professor,
	Estamos desenvolvendo o estudo intitulado ‘Os saberes docentes que fundamentam a seleção do livro didático de biologia adotado no ensino médio’, cujo objetivo é compreender como estes saberes contribuem para a elaboração dos critérios de seleção do li...
	Atenciosamente,
	Raquel Sales Miranda
	Mestranda em Educação - UECE
	Identificação
	Nome:_________________________________________________________________
	Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
	Idade: ( ) menos de 20 anos ( ) 20 a 25 anos ( ) 26 a 35 anos ( ) 36 a 45 anos ( ) 46 a 50 anos () acima de 50 anos
	Escola em que atua:______________________________________________________
	Formação e Atuação Profissional
	Curso de Graduação (licenciatura plena em..., bacharelado em..., licenciatura curta em...):_________________________________________________________________
	Instituição em que cursou a graduação:_______________________________________
	Período em que realizou os estudos de graduação: ______________________________
	Possui formação complementar (pós-graduação)? ( ) sim    (  ) não
	Especialização em:_______________________________________________________
	Mestrado em:___________________________________________________________
	Doutorado em: __________________________________________________________
	Há quanto tempo você atua como docente de Biologia?
	(  ) Menos de 1 ano  (  ) 1 a 3 anos (  )  4 a 6 anos (  ) 7 a 10 anos (  ) 11 a 20 anos
	(  ) 21 a 35 anos
	Há quanto tempo você trabalha nessa escola?
	(  ) Menos de 1 ano  (  ) 1 a 3 anos (  )  4 a 6 anos (  ) 7 a 10 anos (  ) 11 a 20 anos
	(  ) 21 a 35 anos
	Você já participou de alguma seleção do LD de Biologia?
	(  ) sim    (  ) não
	Se sim, quantas vezes?
	( ) 1 (  )  2 (  ) 3 a 5 (  ) 5 a 10 (  ) 10 ou mais
	Você participou da escolha do LD de Biologia realizada em 2014 (PNLD/ 2015)?
	(  ) sim  (  ) não
	Se sim, essa escolha foi realizada na escola em que você está ensinando atualmente?
	(  ) sim   (  ) não
	Qual o nome do LD adotado na escola em que você está atuando?
	______________________________________________________________________
	Você estaria disposto a participar desta pesquisa, respondendo a uma posterior entrevista?
	(  ) sim   (  ) não
	Se sim, por favor, preencha os dados abaixo:
	E-mail:________________________________________________________________
	Telefone: ______________________________________________________________
	Dias e horários em que você prefere ser entrevistado:
	__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
	APÊNDICE F - Roteiro de Entrevista com Professores das Escolas Estaduais de Ensino Não Profissionalizante de Maracanaú-CE
	PESQUISA: ‘OS SABERES DOCENTES QUE FUNDAMENTAM A SELEÇÃO DO LIVRO DIDÁTICO DE BIOLOGIA ADOTADO NO ENSINO MÉDIO’
	Entender como ocorre o processo de seleção do Livro Didático de Biologia nas escolas, pois isso pode interferir diretamente na autonomia, reflexividade e utilização dos saberes docentes, já que o contexto exerce grande influência no desempenho profiss...
	1. Processo de Seleção do Livro Didático (LD) de Biologia
	Baseado em sua experiência vivenciada na última seleção do LD, ocorrida em 2014, gostaria que você respondesse às próximas indagações referentes ao processo de seleção do LD de Biologia na sua escola.
	1.1 Como ocorreu o processo de seleção?
	2. Critérios de seleção do LD de Biologia
	Agora, vamos falar sobre os critérios que você utiliza para selecionar o LD de Biologia.
	2.1 Fale-me um pouco sobre a relação entre a escolha do LD e a proposta pedagógica da escola.
	2.2 O que você pensa sobre a relação entre a escolha do LD e o programa da disciplina de Biologia?
	2.3 Ainda sobre o programa da disciplina de Biologia, explique se a redefinição da sequência de conteúdos de alguns livros disponíveis na lista do PNLD influenciou, de alguma forma, na sua escolha.
	2.4 Você costuma consultar o Guia do LD ou algum documento oficial durante o processo de escolha do LD de Biologia?
	2.5 Cite os aspectos que você considera mais relevantes e necessários em um LD de Biologia e explique porque você considera tais aspectos importantes.
	2.6 Em que você se fundamenta para estabelecer os critérios de seleção do LD de Biologia?

