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RESUMO

Este estudo trata da formacéo de professor para Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, com o propdésito de investigar os cursos de Pedagogia a
distancia das universidades publicas no Estado do Cear4. Temos como objetivo
geral - compreender a formacao de professores pedagogos dos cursos a distancia
na perspectiva das matrizes curriculares adotadas. Para tanto foram analisadas as
matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia ofertados por duas universidades
publicas do Ceara na modalidade EAD. Definimos como referencial teérico os
escritos dos autores que tratam do assunto, como Pimenta (2009) e Saviani (2008)
ao tratar de formacdo de professores; Cavalcante (2005) discute acerca de
Pedagogia; e, Libaneo (2009) ao tratar sobre Pedagogia e pedagogo. Para os
escritos sobre curriculo, escolhemos, Moreira(2013) com seus achados sobre
curriculo, e Moran (2000), ao dissertar sobre EAD, dentre outros autores. NOSs0s
referencias metodologicas apoiaram-se nas ideias de Bourdieu em seus conceitos
de campo, capital cultural e habitus que visam nortear as reflexdes do objeto e a
relacdo com a maneira de apreender o mundo que nos cerca. Para atender ao
objetivo proposto, recorremos a abordagem qualitativa na pesquisa educacional
referenciada em Silva et al (2011), Tesch (1990) e Ghedin e Franco (2011), e nos
achados sobre andlise documental, com suporte em Ludke, André (1986). Os
procedimentos de pesquisa consideraram um levantamento, no sitio do eMEC,
adotando como filtro os cursos de Pedagogia ofertados por universidades publicas
no Estado do Ceara, na modalidade a distancia, com situacdo “em Atividade”,
identificando dois cursos ofertados por duas universidades em 15 municipios/polos
do Estado com registros no referido site. Ancorada na analise dos dados, a pesquisa
mostrou que o campo de formacédo identificada nos curriculos estudados tem o
indicativo de buscar atender a uma formacao generalista do Pedagogo. As reflexdes
realizadas a partir de aportes tedricos utilizados, destacam a necessidade de ampliar
as discussbes no campo do curriculo, com vistas a proporcionar um capital cultural
de formac&o mais especifica ao professor da Educacéo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sobretudo no tocante ao Ilugar da Didatica, dos
conhecimentos especificos e do estagio nessa formacgéo.Neste sentido precisamos
trabalhar um habitus docente voltado para esta finalidade formativa.



Palavras-chave: Formagé&o de Professor. Pedagogia. EAD. Curriculo.



ABSTRACT

This study has the purpose of investigating the distance-learning courses of
Pedagogy of the Public Universities in Cearda, more specifically teacher training for
the primary and secondary education in those courses. The general aim of this study
is understanding teacher training in the distance-learning courses of Pedagogy in the
perspective of the adopted curriculum. Therefore the curricula adopted by the
distance-learning courses of Pedagogy in two different Public Universities were
analyzed. Regarding teacher training, the authors used as theoretical framework for
this study were Pimenta (2009) and Saviani (2008). Cavalcante (2005) discusses
about Pedagogy, and Libaneo (2009) deals with pedagogy and educator. Concerning
the studies about curriculum and distance-learning, Moreira (2013) and Moran (2000)
were chosen as theoretical support, among other authors. As regards methodology,
the references chosen as theoretical framework were based in the studies of
Bourdieu, more specifically in the concept of fields, cultural capital, and habitus.
Those concepts aim at providing grounds for the reflections on the object, and the
relation with a new way of assimilating the world around us. To attain the objectives
of the research, it was chosen the qualitative approach, based on the works of Silva
et al (2011); Tesch (1990); and Ghedin and Franco (2011); and in the findings about
document analysis based on Ludke, André (1986). The research procedures
considered a collection of data on the site of MEC, which was made through
identification of two distance-learning courses of Pedagogy offered by two Public
Universities in 15 cities in Ceara with records on the site of eMEC. The search filter
used was the situation of the courses as “active”. Based on the data analysis, the
research has shown that the field of teacher training described in the analyzed
curricula intends to offer a generalist formation of the educator. The reflections made
in this study highlight the need of expanding the discussions in the field of curriculum,
aiming to provide a cultural capital of more specific formation to the teacher of
primary and secondary education, in particular as regards the importance of
Didactics, specific knowledge, and internship during the training process. In this

respect, it is necessary to design a habitus set for this purpose.

Keywords: Teacher training.Pedagogy. EAD. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

“Nao ha democracia efetiva sem um verdadeiro
poder critico”
(Pierre Bourdieu)

Enxergamos no dizer de Bourdieu, que é o olhar atento e critico que
motiva a formacédo de um mundo com mais democracia e de pessoas atuantes, que
fazem a diferenca foi 0 que sempre nos motivou.

A motivacdo pela pesquisa e o0s estudos da docéncia iniciaram-se
anteriormente ao fato de conhecermos o que significava ser professor, pois a paixao
nasceu do olhar atento de uma filha que admirava o oficio da mae. Descendendo de
uma Maria, professora, pedagoga, que nos ensinou em uma escola municipal rural
as primeiras letras, e de um José, com apenas 0 saber escrever o nome e
decodificar poucos simbolos, mas que sabe fazer, como poucos, uma “leitura de
mundo” sem demérito a nenhum letrado, iniciamos nossa formacdo académica e
trajetéria profissional, e a0 mesmo tempo, surgiu a intencdo de contribuir como
professora nesse contexto.

A Educacao Bésica foi plenamente cursada em escolas publicas com
graduacdo em Enfermagem e especializacdo em Gestao Escolar pela Universidade
Estadual do Ceard (UECE), graduacdo em Pedagogia pela Universidade Vale do
Acarau (UVA), especializacdo em Gestdo dos Servigos de Saude, pela Escola de
Saude Publica do Ceard (ESP- CE) e em Educacdo Continuada e a Distancia pela
Universidade de Brasilia (UNB). Agora cursamos o Mestrado em Educacdo pela
UECE por meio do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), que
contribuiu sobremaneira para alavancar 0 interesse pelo assunto e o
aprofundamento tedrico, além de vislumbrar o contato com os autores que dissertam
sobre o assunto, tal enredo historico revela uma trajetéria académica sempre
marcada por instituicdes publicas com deficiéncias e dificuldades por muitas vezes
sanadas com professores que fazem a diferenca na Educacédo Publica do nosso
Brasil com pré-atividade e dedicacdo, ndo obstante o notério destaque a alguns
alunos que, com autodidatismo e motivacdo, conseguem estabelecer um diferencial
diverso em relacdo aos demais e romper com as amarras impostas pela falta de
condi¢cdes muitas vezes identificadas nas escolas publicas.

Nossa trajetoria profissional teve inicio logo ap6s a conclusdo do 3°

Normal ao assumir o cargo de professora/coordenadora do Projeto LOGOS I, cujo
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objetivo era formar professores leigos em regime emergencial, com habilitagdo em
2° Grau, atual Ensino Médio, para exercicio do magistério, fator que rememoramos
com muito orgulho porque, na funcéo, tivemos a oportunidade de ter a mae, nossa
primeira professora, como aluna do projeto. O conhecimento e a vivéncia no
percurso do desenvolvimento dessa fungdo ensejaram-nos uma reflexdo critica
sobre como a Educacéo a Distancia pode representar algo mais na formacao inicial
e continuada de professores pelo Brasil.

Ao virmos morar no Ceard, fizemos concurso® para professor no
Municipio de Beberibe, quando nos tornamos servidora publica em 1998. Depois,
em outra mudanca de cidade e de outra selecdo publica, coordenamos um Centro
de Atencdo Integral & Crianca e ao Adolescente (CAIC). Posteriormente, atuamos
em outras escolas publicas estaduais sempre ao mudar de cidade dentro do Estado
do Ceard. Em 2008, assumimos a selecdo publica® para coordenar um Centro
Vocacional Tecnolégico (CVT) / Polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), onde
continuamos até hoje. Pelo caminho, nos possibilitamos atuar na docéncia do
Ensino Fundamental e Médio, por conta da nossa formacdo em Pedagogia e
Enfermagem.

Nesse ambito de vida académica e de trabalho, tivemos a oportunidade
de continuar estudos e aprofundar a fundamentacdo tedrica e critica acerca das
problematicas sobre a formacdo de professores nos anos iniciais. Assim nasceu a
proposta de trabalho para a dissertacdo do mestrado.

Este estudo integra uma pesquisa maior, desenvolvido no Grupo de
Estudos Professores, Escola Reflexdo, Formacdo, Meio-Ambiente (PERFORMA)?,
intitulada “A formacado de professores para a Educagao Infantil e para os anos
iniciais do Ensino Fundamental: analise do curriculo dos cursos de Pedagogia de
instituicbes publicas e privadas do Estado do Ceara”, desde o ano de 2013,
coordenada pela professora doutora Marina Dias Cavalcante, grupo do qual fazemos

parte. Com vistas a contribuir com o referido estudo e atender ao anseio de

! Concorremos ao edital 001/1998

% Concurso realizado pela UECE no edital nimero 0005/2007 para Diretores de Centros vocacionais técnicos (
CVTEC) e coordenadores de centros vocacionais tecnolégicos (CVT) Unidades do Instituto Centro de Ensino
Tecnoldgico(CENTEC) vinculado a Secretaria de Ciéncias, Tecnologia e Ensino Superior do Ceard (
SECITECE).

3 Grupo coordenado pela professora Dra. Maria Marina Dias Cavalcante e que tem como objetivo é analisar os
curriculos dos cursos de Pedagogia oferecidos por instituicdes publicas e privadas do Estado do Ceara. , em sua
totalidade, visando identificar como esses estdo sendo organizados e qual o tratamento dado aos conhecimentos
relacionados a formacéo do professor para atuar na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
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entendimento da formacéo docente, sentido por nds como filha de pedagoga, e hoje
coordenadora de Polo de apoio presencial da Universidade Aberta do Brasil de
Beberibe — CE, mais intensamente pensado ao ingressarmos no Mestrado
Académico em Educacdo da UECE turma 2014, escolhemos pesquisar sobre esse
assunto.

Nesse sentido, tomamos como referencia e utilizamos na pesquisa, 0
instrumental para a coleta dos dados elaborado pelo grupo do PERFORMA, do qual
faco parte e ajudei a construir.

No retrocitado contexto, a insercdo no Mestrado também facilitou o
ingresso em grupos, como o PERFORMA e depois no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre a Formacéo do Educador (GEPEFE/CE)*. Os estudos e reflexdes
encontrados nesse contexto sdo essenciais para consolidar a importancia de
pesquisar a formacéo de professores, ndo obstante a ampliacdo dos conhecimentos
e estudos de autores que tratam do assunto. Para tanto, cursamos disciplinas
fundamentais para conducéao, definicdo e orientacdo dos estudos, como 0 seminario
de Dissertacdo, Teorias da Educacgdo, além de Fundamentos Pedagogicos do
Trabalho e da Formacé&o Docente.

A pesquisa tem como objeto de estudo a Formacédo do Professor para
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com o propdésito de investigar os cursos de
Pedagogia a distancia das universidades publicas no Estado do Ceara. A relagéo
dos cursos de Pedagogia foi constituida mediante dados disponiveis no sitio oficial
do Ministério da Educacéo, no sistema e-MEC, dos cursos “em atividade” de margo
a abril de 2014. As universidades identificadas foram Universidade Federal do
Ceara (UFC) e universidade Estadual do Ceara (UECE), que s&o as instituices
publicas que ofertam o curso de Pedagogia pela Educacédo a Distancia (EAD) no
Cearé cadastradas no site do e-MEC e em funcionamento. Analisaremos a formacao
docente de professores pedagogos dos cursos a distancia, na perspectiva do
curriculo. Buscaremos identificar e caracterizar os cursos de Pedagogia com
utilizacdo da EAD oferecidos por instituicdes publicas do Estado do Ceard e
examinar as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia das referidas IES,

especificamente, os programas das disciplinas.

* Grupo vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagcao de Educador — GEPEFE/CE da
Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo — FEUSP.
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Todo esse percurso nos remete ao pressuposto de que ha uma
precariedade dos cursos de licenciatura em Pedagogia, relacionada a
organizacdo curricular, que nao prioriza conhecimentos especificos da
Educacéo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental na formacao
inicial de seus futuros professores.

Com amparo no que foi até aqui exposto, evoluimos para a elaboracao da
grande pergunta que nos inquieta para este ensaio. como 0S cursos de
licenciatura plena/Pedagogia na modalidade EAD tem contribuido para a
formacao docente de professores atuantes na Educacdo Infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental?

A trajetéria profissional e académica, relatada anteriormente, nos fez
questionar qual a relacdo da teoria com a pratica nos cursos de Pedagogia a
distdncia e como a escolha do curriculo facilita ou dificulta a formacdo desses
professores. Como os conhecimentos especificos da Educacéo Infantil e das séries
iniciais do ensino fundamental na formacéo inicial de seus futuros professores séo
priorizados? De que modo a formacdo de professores pedagogos com a utilizagao
da EAD concorrem para a pratica docente?

As interrogacoes referidas sobre como compreender a formacdo do
profissional pedagogo utilizando a EAD sdo preponderantes para a investigacao.
Tentaremos responder as perguntas norteadoras para nossa pesquisa, com vistas a
compreendermos a formacao de professores pedagogos na perspectiva do curriculo.

O desafio para a garantia da qualidade da formacdo docente € grande,
haja vista o fato de os cursos privilegiam uma formacdo mais generalista. Estudos
atuais revelam que a formacdo de professores pedagogos se apresenta
comprometida (GATTI e BARRETO, 2009 e LIBANEO, 2010), predominantemente
em relacdo a docéncia.

Com vistas a fundamentar teoricamente a pesquisa, contemplamos as
categorias teoricas, a saber: Pedagogia, EAD, curriculo e formagéo de professores,
gue seréo posteriormente desveladas.

Temos como objetivo geral compreender a formacdo de professores
pedagogos dos cursos a distancia na perspectiva das matrizes curriculares
adotadas. Contemplando nossos objetivos especificos, estéo:

identificar os cursos de Pedagogia na EAD oferecidos por instituicdes

publicas do Estado do Ceara;
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tematizar sobre as especificidades da docéncia na Educacgéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e as implicacdes curriculares para uma
formacdo inicial de qualidade;

discutir os avancos e impasses nas orientagcdes curriculares vigentes
acerca da formacdo do pedagogo, bem como sua expressdao nas matrizes
curriculares dos cursos de pedagogia através da EAD; e

verificar o tratamento destinado aos conhecimentos especificos
necessarios para atuacdo na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia a distancia das
universidades publicas do Ceara.

Para melhor entendimento e organizacdo, delineamos esta pesquisa
iniciando com uma escrita introdutéria, contemplando os objetivos geral e
especificos, os caminhos metodolégicos percorridos, as bases tedricas, achados da
pesquisa e discussao dos dados, as consideracgdes finais e referéncias.

Na introducao, delineamos as sessdes de apresentacdo da proposta de
pesquisa, interesse pelo tema, a trajetéria de formagdo académica, o caminho
profissional, delineando também o pressuposto e o problema da pesquisa. Seguimos
na redacédo do texto, explicitando os objetivos gerais e especificos, na perspectiva
de vislumbrar e conduzir o foco da investigacdo. Ao relatar os caminhos
metodologicos que seguem a ordem da organizacdo deste escrito definimos a opgéo
pela base tedrica metodoldgica, os caminhos percorridos e o locus dos estudos.
Recorreremos a Pierre Bourdieu, como classico da nossa pesquisa e seus conceitos
de campo, habitus e capital cultural.

Abordamos nas bases teoricas 0s conceitos das categorias escolhidas,
que sdao curriculo, formacao de professores e EAD. Referenciamo-nos em autores
que tratam do assunto como Pimenta (2009), e Saviani (2008) ao tratar de formacao
de professores, Cavalcante (2005) discute acerca de Pedagogia, e Libaneo (2009)
ao tratar sobre Pedagogia e pedagogo. Para o0s escritos sobre curriculo,
escolhemos, Moreira(2013) com seus achados sobre curriculo e Moran (2000), ao
dissertar sobre EAD, dentre outros autores.

Seguimos a elaboracdo desvelando os achados da pesquisa fazendo a
discusséo com os autores de referéncia. Para tanto, organizamos as categorias para
elaboracao dos graficos e andlise, sobre referendo de pesquisa anterior de Pimenta

e Fusari (2014). As categorias sao: Fundamentos, Conhecimentos relativos a
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Educacéo Infantil, Conhecimentos relativos ao Ensino Fundamental, Conhecimentos
relativos a Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental, conhecimentos relativos a
Didatica, conhecimentos relativos a Pesquisa, Diversidade e minorias linguisticas,
Estagio na Educacéao Infantil e Estagio no Ensino Fundamental.

Em nossas consideragfes finais, construida em forma de narrativa na
perspectiva de fazer uma conclusao inicial sobre o tema estudado, pesquisado e
identificado no estudo, estdo dispostas as nossas respostas a questao de pesquisa,

bem como atentam para os objetivos de estudo.

Figura 1 - Mapa conceitual que segue contemplando a estrutura da dissertagcéo
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2 CAMINHO METODOLOGICO

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”.
(José Saramago)

Utilizando a epigrafe do "Ensaio sobre a cegueira" de José Saramago
fazemos analogia aos caminhos metodolégicos com a ‘“lanterna” que ilumina,
vislumbrando possibilidades para quem a aponta. Esse olhar preciso e focado, no
entanto, deve ser apurado na perspectiva de enxergar o que esta para além das
entrelinhas, atentando para as possibilidades e caminhos a seguir. E através do
olhar (janela da alma), que observamos, identificamos e diagnosticamos o mundo e
seus fendbmenos. A pesquisa precisa ter a funcdo de olhar, ver e reparar, nédo
obstante, a importancia de divulgar os achados com vistas a melhoria da qualidade
de vida da humanidade.

Utilizamos as ideias de Bourdieu como referencias metodologicas em
seus conceitos que visam a nortear as reflexdes do objeto e a relagdo com a
maneira de apreender o mundo que nos cerca. Estabelecer relacdo com os diversos
campos como o terreno da pedagogia, Varios tipos de capital, como educacional, e o
habitus de cada um, que sera definido mediante a atuacédo dentro do campo. Pensar
o curriculo como campo que é definido diante das acdes das pessoas movidas pelos

habitus individuais e coletivos é a certeza de que essa ndo é uma tarefa simples.

2.1 BASE TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo, cuidaremos dos caminhos metodolégicos percorridos
desde a intencdo da pesquisa aos escritos ora desvelados, momento de enorme
relevancia para a pesquisa. Iniciaremos com a escolha da abordagem adotada e o
tipo de estudo, fazendo uma costura com os conceitos de habitus, campo e capital
cultural, de Bourdieu. Indicaremos como foi realizada a busca pari- passo com 0s
achados e referenciamos com os autores adotados na pesquisa.

E mister referir que a producdo cientifica possibilita uma reflexdo no
pensar como instrumento politico na perspectiva da humanizacdo. Ghedin e Franco

(2011), ao inferirem sobre producdo cientifica destacam, que

Fica realcado o carater essencialmente ideolégico de toda producao
cientifica e o fundamento social que deve prefigura-la. Com base nessa
reflexdo, considera-se que, se o produto da ciéncia ndo puder ser
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apropriado pelo homem, a tarefa cientifica passa a ser alienada e com isso
perde as condi¢bes de sua validade. (P.54).

Para atender ao objetivo proposto, recorremos a abordagem qualitativa na
pesquisa educacional. Segundo Bogdan et al (1986), a abordagem qualitativa, pode
ser entendida baseando-se em cinco caracteristicas:

1- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

2- Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3- A preocupagao com 0 processo € muito maior do que com o produto.
4- O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de

atencao especial pelo pesquisador.

Como ensina, Tesch (1990), a utilizacdo de dados qualitativos ndo é o

critério exclusivo para distinguir pesquisa qualitativa de quantitativa, ao referir que

A pesquisa qualitativa, conforme o termo é usado por diversos autores,
significa um determinado enfoque da producdo de conhecimento. Nao se
refere apenas aos dados. (P.50).

Ghedin e Franco (2011), ao se reportarem aos tipos de abordagem nas
pesquisas, referem que a pesquisa qualitativa emerge, inicialmente, no ambito de
uma visdo dicotdmica entre quantidade e qualidade, ainda hoje ocorrente na
concepcao de muitos pesquisadores. Ja se conhece atualmente o fato de que
guantidade e qualidade sao propriedades interdependentes de um fenémeno.

No caso deste estudo, para colocarmos em pratica o projeto pensado e
escrito, iniciamos com a coleta dos dados no sitio oficial do Ministério da Educacao,
especificamente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP/MEC, no eMEC. De posse dos dados, inserimos em planilhas do
Excel para a organizacdo e elaboracdo dos graficos. Realizamos a analise com
vistas a categorizacdo, descricdo e interpretacdo dos indicadores como etapas
essenciais. Cada passo sera descrito no texto que se desvela.

Os documentos coletados, projeto politico- pedagogico de cada curso e
suas respectivas matrizes curriculares foram a base para a nossa andlise, pois
entendemos, como Ludke, André (1986), ao dizerem que na analise documental sdo
considerados documentos escritos que podem ser usados como fonte de informacao
sobre o comportamento humano. Busca identificar informagbes fatuais nos
documentos com suporte em pontos ou hipéteses de interesse do pesquisador. Para

tanto, a escolha da analise documental em nossos caminhos percorridos.
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Silva et al (2011) ensinam que, no ambito da abordagem qualitativa,
diversos métodos sdo empregados de modo a se aproximar da realidade social,
sendo o método da pesquisa documental aquele que busca compreendé-la
indiretamente por meio da analise dos inUmeros tipos de documentos produzidos.
Os documentos utilizados para essa pesquisa foram as matrizes curriculares e os
projetos politicos-pedagdgicos dos cursos de pedagogia por via da EAD.

Realizamos a pesquisa fazendo o levantamento, no site do eMEC,
adotando como filtro os cursos de pedagogia ofertados no Estado do Ceara. Nessa
busca, selecionamos a op¢ao dos cursos com situagao “em atividade” no periodo da
busca, identificando o universo da pesquisa especificada no texto.

ApoOs a identificacdo dos cursos de graduacdo em pedagogia, utilizamos
como filtro os cursos realizados por meio da EAD ofertados por universidades
publicas no Estado do Ceara e em atividade para delimitar a amostra. Realizamos
os contados com o0s coordenadores dos cursos por meio de telefones e emails®
indicados no site na perspectiva de coletar as informacfes sobre o curso e as
matrizes curriculares. Selecionamos as matrizes curriculares, ementas e/ou
programas de todas as disciplinas, obrigatorias e optativas, da totalidade dos cursos
identificados nos sites, por retorno de emails ou em visitas in loco. Ndo obstante,
conseguimos 0s projetos politicos-pedagdgicos dos cursos que muito contribuiram
na classificacdo das disciplinas nas categorias definidas no instrumental® de analise
adotada.

Com os dados colhidos, organizamos seguindo as informacdes solicitadas
pelo instrumental de coleta de dados, definido em pesquisa anterior, dividido em
duas partes: primeiro os dados gerais da instituicdo de ensino superior (IES) e sua
caracterizacdo e, em segundo momento, foram privilegiadas as categorias para
analise a distribuicdo das disciplinas, a saber:

1) Conhecimentos relativos aos Fundamentos Tedricos da Educacéao;

2) Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais;

3) Conhecimentos relativos a formacdo profissional docente;

4) Conhecimentos relativos a Gestdo Educacional;

® Utilizamos uma carta de apresentacéo construida pelo grupo de pesquisa PERFORMA, do qual fago
parte, e encontra-se na integra no apéndice.

® O instrumental foi construido pelo grupo de pesquisa PERFORMA, do qual faco parte, e encontra-
se na integra no apéndice.
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5) Conhecimentos relativos ao estagio supervisionado;

6) Sobre acbes de pesquisa e Trabalho de Concluséo de Curso /
Monografia;

7) Disciplinas de Nivelamento;

8) Conhecimentos relativos as modalidades de ensino;

9) Conhecimentos relativos a diversidade, as diferencas e as minorias
linguisticas e culturais;

10) Disciplinas integradoras; e

11) Outras disciplinas. Ap0Os serem instrumentalizados, os indicadores
foram organizados em planilhas de Excel e iniciamos a formulagéo
dos graficos distribuidos em cada categoria; e realizamos em seguida,

as analises dos achados.

Os procedimentos metodologicos realizados foram: levantamento de
referencial teérico no portal da CAPES, seguidos de estudos sobre a tematica,
consultas ao site do E-MEC para identificar as instituicbes de ensino superior (IES)
que ofertam o curso de Pedagogia e em funcionamento, coleta das matrizes
curriculares e dos projetos politicos-pedagdgicos dos cursos, registro das
informacgBes em instrumental especifico, insercdo dos dados em planilhas de Excel
separados por categorias, elaboracdo de gréaficos e analise.

A escolha da abordagem adotada articula-se aos conceitos de habitus,
campo e capital cultural, de Pierre Bourdieu, para tratamento dos dados, com vistas
a superar a dicotomia entre o subjetivismo e 0 objetivismo.

Habitus refere-se a incorporacao, pelas pessoas, de uma estrutura social,
influindo e sendo influenciadas em seu pensamento e acdo, ndo € imutavel,
distingue e opera distincdo. Como Bourdieu refere, “trata-se de disposicOes
adquiridas pela experiéncia, logo, variaveis segundo o lugar e o0 momento” (2004, p.
21). O habitus professoral sera assim definido mediante formacgédo e préatica. O
habitus proporciona na pessoa a capacidade livre de atuar no meio social, funciona
como esquema mentais e comportamentais. Para Bourdieu, o habitus é uma
subjetividade socializada.

O conceito bourdieusiano de campo e suas caracteristicas pode ser

definido em termos analiticos, conforme Bonnewitz, como
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[...] rede ou uma configuracdo de relacdes objetivas entre posicdes. Essas
posicdes sdo definidas objetivamente em sua existéncia e nas
determinacdes que elas impdem aos seus ocupantes, agentes ou
instituicbes, por sua situacdo (situs) atual e potencial na estrutura da
distribuicdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) cuja posse
comanda o acesso aos lucros especificos que estdo em jogo no campo e,
ao mesmo tempo, por suas relacbes objetivas com outras posicoes
(dominacéo, subordinacdo, homologia etc.). Nas sociedades altamente
diferenciadas, o cosmos social é constituido do conjunto destes
microcosmos sociais relativamente autbnomos, espacos de relacdes
objetivas que sdo o lugar de uma ldgica e de uma necessidade especificas
e irredutiveis as que regem os outros campos. ( 2003, P. 60).

Para Bourdieu (2004), campo é um espaco de relacdes entre grupos com
distintos posicionamentos sociais, espago para disputa e jogo de poder em que 0s
agentes estdo em luta, a fim de impor sua visdo de mundo social. Configura-se
como um universo social particular, um sistema de posicbes que podem ser
alteradas e contestadas de acordo com as disputas efetivas. E um espaco invisivel
onde as relagdes, lutas e poderes séo estabelecidos.

O autor ainda refere que, quanto mais autbnomo for um campo, maior
sera o seu poder de refracdo e mais as imposi¢des externas serdo transfiguradas,
ao ponto, frequentemente, de se tornarem perfeitamente irreconheciveis. O grau de
autonomia de um campo tem como indicador principal seu poder de refracdo, de
retraducdo. Assim, 0S campos Sdo espacos de lutas que se conservam ou se
transformam em razao de suas escolhas.

O habitus determina as estratégias adotadas pelos agentes dentro do
campo. E por meio do campo, definido também como nichos da atividade humana,
onde as lutas travadas pelo poder simbdlico revelam os valores que, vitoriosos, se
tornam aceitaveis pelo senso comum que formam o habitus.

A sociedade € composta por varios campos. Para Bourdieu (2000), cada
um € dotado de leis proprias, podem ser campo econdmico, da arte, social, artistico,
religioso, literario, entre outros, com caracteristicas especificas a cada campo
particular.

Em relacdo a categoria capital, Bourdieu (2000) distingue quatro tipos:
capital econdémico, capital social, capital simbélico e o capital cultural. Sobre este
nos deteremos, pois corresponde as qualificacdes intelectuais produzidas por via da
educacgdo, pelo sistema escolar ou transmitidas pela familia. As pessoas estédo

posicionadas nos campos de acordo com o capital que estabeleceram. O capital
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cultural, assim, pode ser entendido como a formacéao recebida pelos professores dos

cursos a distancia, desde o campo.

2.2 LOCUS DOS ESTUDOS

Nosso estudo foi realizado tomando como referencia os dados relativos
aos cursos de Pedagogia do Ceara cadastrados no site do Ministério da Educacao
(MEC), mais especificamente, os cursos de Pedagogia a distancia, oferecidos por
universidades publicas. Nos mapas que seguem, podemos visualizar a cobertura no
Estado do Ceara.

Segundo dados do e-MEC, no Ceara, existem 33 instituicdbes de ensino
gue ofertam cursos de Pedagogia. Destas, quatro sdo publicas. A oferta dos cursos
esta distribuida em 32 municipios do Estado. Como nos deteremo-nos aos cursos a
distancia, os dados revelam que a oferta é feita por 19 Instituicbes, sendo apenas
duas publicas. Uma federal e outra estadual e ambas séo instituicbes de Ensino
Superior do Estado do Ceara.

Os cursos ofertados pelas IES na modalidade a distancia ocorrem de
modo semipresencial nos polos de apoio presencial distribuidos no Estado, sendo
um em Fortaleza. Os dados do SISUAB mostram que existem 28 polos ativos de
apoio presencial para os cursos ofertados pela UAB no Ceara, onde se inclui a

oferta do Curso de Pedagogia.

Figura 2 - Mapa apresentando os Polos de apoio presencial no Ceara
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).
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Os dados do Ministério da Educacao, mais especificamente, cadastrados
no site do e-MEC, identificaram 32 municipios com oferta do Curso de Pedagogia

com o status de ativo, conforme mapa que segue.

Figura 3 - Mapa apresentando os municipios que ofertam o Curso de

Pedagogia a distancia no Ceara

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados do e-MEC

Para identificar o universo do estudo, foi realizado um levantamento no
site e-MEC, no periodo de marcgo a abril de 2014, identificando um total de 36 cursos
de Pedagogia no Estado do Cear& conforme indicado na tabela 01 do Apéndice.

Com vistas a delimitar a amostra da pesquisa, definimos os critérios de
selecdo como: universidade publica cearense, existéncia do Curso de Pedagogia e
oferta na modalidade a distancia. Assim, foram encontrados dois cursos’ ofertados
pela Universidade Federal do Ceara e Universidade Estadual do Ceard com status
ativo em 15 municipios do Estado.

" Os nomes das Universidades pesquisadas foram identificados, pois de acordo com as normas da
UECE, nas pesquisas na area de Ciéncias Humanas podem ser utilizada a identificacdo dos sujeitos.
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Figura 4 - Mapa apresentando os polos que ofertam o Curso de Pedagogia a
distancia por universidade publicas no Ceara

Polos que ofertam o curso de
pedagogia pela UECE D
1-Beberibe

Q 2-Maranguape
Q 9 Q_» 3-Quixeramobim
~ & 4-Jaguaribe
~ S5-CamposSales
Q ’ 6-Miss3o \Velha
by 7-Mauriti
Y 8-Brejo Santo
‘ Polos que ofertam o curso
Q de pedagogiapelaUFC @

1-Ubajara
2-Meruoca
3-Fortaleza
4-Cauczia
S-Aracagiaba

¥ A o &-Russas
7-Quiterianopolis

Fonte: Elaborado pelo autor.com dados do e-MEC.
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Como relatado anteriormente, este estudo faz parte de pesquisa maior
realizada no Estado do Ceara, pelo PERFORMA que, no primeiro momento, fez
levantamento no site do e-MEC, identificando as instituicbes de Ensino Superior com
Pedagogia do Estado do Ceara, desvelando a oferta desse curso em 32 municipios
do Ceara, sendo ofertados por 33 instituicbes de Ensino Superior e 36 cursos de
Pedagogia, como indicado no quadro elaborado com dados do PERFORMA®
identificado como cidades e instituicbes que ofertam o curso de Pedagogia que
segue como apéndice.

Para delimitar nosso locus da pesquisa, utilizamos os critérios de cursos
cadastrados no e_ MEC e em funcionamento a distancia, ofertados por universidades
publicas. Com suporte nos critérios definidos encontramos 15 municipios/polos com

o Curso de Pedagogia ofertados por duas universidades publicas, assim

A pesquisa e registro do levantamento inicial dos dados sobre as instituicbes de ensino superior
(IES) cadastradas do site do e-MEC com vistas a subsidiar o instrumental de pesquisa foram iniciadas
pelos docentes pesquisadores e bolsitas de iniciagdo cientifica vinculados ao Grupo de Estudos
Professores, Escola, Reflexdo, Formacgéo, Meio - Ambiente — PERFORMA, coordenado pela Profa.
Dr.a Maria Marina Dias Cavalcante. O grupo do qual fazemos parte conta com 0s seguintes
participantes: Marcia Melo de Castro Martins, Tania Lopes, Solange Xerez, Regina Célia Ribeiro
Lotffi; Isabel Said; Fatima Cavalcante; Emanuelle Oliveira da Fonseca; Ivo Batista Conde, Anne Heide
Vieira Béto; Ingrid Vanessa de Oliveira; Amanda Cavalcante Araljo; Kédma Sucupira Lima; Kassius
Augusto Morais dos Santos; Luciana Silva do Nascimento e Solange Castro.
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distribuidos: polos que ofertam o Curso de Pedagogia pela UFC em Aracoiaba,
Caucaia, Fortaleza, Meruoca, Quiteriandpolis, Russas e Ubajara; e polos que
ofertantes do Curso de Pedagogia pela UECE nos Municipios de Beberibe, Brejo
Santo, Campo Sales, Jaguaribe, Maranguape, Mauriti, Missdo Velha e
Quixeramobim, como mostrado em mapa anterior.

A oferta dos cursos semipresenciais pelas universidades publicas ocorre
por intermédio da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e acontece nos polos de
apoio presencial em cada municipio. O programa governamental da UAB busca
democratizar e interiorizar 0 acesso ao Ensino Superior publico e de qualidade,
oportunidade essa outrora distante para os municipes fora das capitais, agora uma
realidade que vem para reduzir as desigualdades. Em 2005, foi realizada uma
parceria entre o Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED), instituicbes de Ensino Superior (IES) e o Banco do Brasil com
vistas a oferta do Curso de Administracdo como projeto-piloto por meio da EAD,
caracterizando o projeto-piloto da UAB.

A UAB foi criada para proporcionar, prioritariamente, formacgédo superior
aos professores que atuam na Educacao Basica. Dessa forma, foi instituido pelo
Decreto 5.800/2006 o Sistema UAB, que tem como objetivo ampliar o acesso a
educacdo superior para classes anteriormente marginalizadas, oferecendo, com
prioridade, cursos de licenciatura e de formacé&o inicial e continuada.

Os cursos séo ofertados pelas instituicdes de Ensino Superior e acontece
em polos de apoio presencial. Ainda no Decreto 5.800/2006 se refere a definicdo de
polo de apoio presencial, como unidade operacional para o desenvolvimento
descentralizado das acdes pedagogicas e administrativas relativas aos cursos,
dispondo de infraestrutura e recursos humanos adequados para bem executar.

Nesse ambito, os polos funcionam mediante acordos de cooperacao
técnica entre a CAPES, as IES e os governos dos estados, municipios e Distrito
Federal, denominados participes. Os compromissos sdo estabelecidos mediante
esse acordo em que: o proponente (estado, Distrito Federal ou municipio) de polo de
apoio presencial que tem a responsabilidade de ser o mantenedor, a IES
responsavel pela oferta de cursos, a CAPES e o Ministério da Educacao, com a
implementacéo do Sistema Universidade Aberta do Brasil.

No mapa conceitual abaixo, identificamos o caminho metodolégico percorrido.
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Figura 5 - Mapa conceitual destacando o caminho metodolégico percorrido
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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3 SITUANDO OS CURSOS DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

Neste capitulo, trataremos do funcionamento dos cursos de pedagogia
na modalidade a distancia no Ceara, destacando as instituicdes de ensino superior
ofertantes, os polos de apoio presencial, a UAB e o desafio da continuidade, EAD e
a docéncia em pedagogia. visualizamos a apreensao de um novo habitus
diligenciando na formacao de professores, quebrando paradigmas em relacéo a

oferta dos cursos por meio da EAD.

3.1 INSTITUICOES PUBLICAS QUE OFERTAM O CURSO DE PEDAGOGIA POR
MEIO DA EAD NO CEARA

No Estado foram identificadas duas IES Publicas com oferta do curso de
Pedagogia UFC e UECE. A UFC tem experiéncia de mais de 40 anos na oferta de
cursos de graduacdo e poés-graduacdo, pesquisa e extensdo. Nesse ambito, o
Instituto Universidade Virtual foi criado para potencializar o0 acesso ao ensino de
qualidade, sendo uma via aberta para a democratizacdo do saber. As atividades
foram iniciadas em 1997 com o projeto EDUCADI, financiado pelo CNPq. Tinha
como objetivo aplicar tecnologias da informacgéo e da comunicacdo em Educacéo a
Distancia para auxiliar na constru¢do de projetos dentro das escolas, com o intuito
de minimizar os problemas de aprendizagem dos alunos de regides marginais
urbanas do Ensino Basico que mais tarde deu origem ao Instituto, segundo
informacdes do site da UFC virtual.

O Instituto UFC Virtual foi criando em 2003. Em 2006, mediante uma
parceria com a Universidade Norte do Parand — UNOPAR, foi iniciado o Mestrado
Profissional em Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Formacdo em EabD.
No ano de 2006, foi marcado ainda pela implantacdo do curso de Bacharelado em
Administragdo a distancia, em parceria com o Banco do Brasil. Este piloto foi o
precursor do Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB).

A missao do Instituto UFC Virtual vem ao encontro da UAB, quando se
propde a

Atuar nas modalidades de educacdo presencial e a distancia utilizando e
desenvolvendo solugBes tecnoldgicas e metodoldgicas com a finalidade de
garantir a qualidade e inovagéo do processo de ensino e aprendizagem por
meio de multiplas linguagens e tecnologias. (http://www.virtual.ufc.br/portal/)



http://www.virtual.ufc.br/portal/
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Efetivamente, o Instituto UFC Virtual beneficia quase 5 mil alunos em
vérias regides do Estado do Ceard, sendo 09 cursos de graduacao distribuidos em
28 polos de apoio presencial.

A equipe do Instituto desenvolveu ambientes virtuais de aprendizagem,
Solar e Sécrates. O ambiente disponibilizado para o professor e aluno € o Solar,
possibilitando a publicacdo de cursos e a interacdo com eles. O material didatico é
disponibilizado no ambiente virtual de aprendizagem do curso.

Foi aprovada pelo Conselho Universitario (Consuni) em 2010, a mudanca
de regime do Instituto UFC Virtual, que se tornou a 162 unidade académica da
Universidade Federal do Ceara, configurando-se como mais uma conquista da
referida Instituicao.

A histéria da Universidade Estadual do Ceara (UECE) teve inicio em
1973, mas sua instalag&o foi concretizada somente em 1977, priorizando direcionar
0s cursos, vislumbrando o desenvolvimento do Ceara como: Ciéncias da Saude
(Enfermagem e Nutricdo); Ciéncias Tecnologicas (Matematica, Fisica, Quimica,
Ciéncias Pura, Geografia e Ciéncias da Computacdo); Ciéncias Sociais
(Administracdo, Ciéncias Contabeis, Servico Social e Pedagogia); Ciéncias
Humanas (Letras, Filosofia, Historia, MUsica, Instrumento-Piano e Estudos Sociais) e
Ciéncias Agréarias (Medicina Veterinaria). Sua missao € produzir e disseminar
conhecimentos e formar profissionais para promover o desenvolvimento sustentavel
e a qualidade de vida da regiéo.

Iniciou suas atividades em EaD em 1990 com acdes vinculadas a cursos
de Licenciatura gerenciados pelo Centro de Educacdo, mas foi em 2005, com o
lancamento do primeiro edital da UAB, para oferta de cursos de graduacdo na
modalidade a distancia, que a UECE fez parte da UAB, onde integrou consorcio
junto com a Universidade de Brasilia para oferta do curso de Licenciatura Plena em
Letras e o0 consorcio interinstitucional para ofertar do curso de graduacdo em
Administracdo, com a finalidade de atender a demanda de qualificacdo dos
servidores das empresas estatais.

A UECE criou a Secretaria de Apoio as Tecnologias Educacionais
(SATE), com o objetivo de atender as demandas de proporcionar uma educacgao
mais livre e dindmica, necessaria aos cursos EAD.

Hoje, conta com cerca de 1650 alunos na modalidade EaD distribuidos

em 16 polos de apoio presencial. Os cursos sao definidos nas licenciaturas em
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Artes Plasticas, Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Geografia, Informatica, Matematica,
Pedagogia e Quimica e as especializacfes em Gestao em Saude, Gestdo Publica e
Gestao Publica Municipal, além do Bacharelado em Administracéo Publica.

O ambiente virtual de aprendizagem utilizado por professores e alunos é o
Moodle. A Universidade disponibiliza, além do conteudo virtual, material em midia

digital e um livro especifico para cada disciplina aos alunos.

3.2 POLO DE APOIO PRESENCIAL: UM LUGAR DE OPORTUNIDADES

No Estado do Ceara, os polos UAB sdo mantidos pelo Estado ou pelo
Municipio. Um polo de apoio presencial pode ser mantido pelos municipios, estados
ou distrito Federal. Eles devem oferecer a infraestrutura fisica, tecnolégica e
pedagdgica para que o0s alunos possam acompanhar 0S cursos semipresenciais.
Configuram-se como “brago operacional” das IES na cidade-polo e regido de
abrangéncia. Os polos municipais sdo mantidos pelos governos municipais da cidade
sede de cada Polo que atende a um raio de abrangéncia. Os polos estaduais s&o
mantidos pela Secretaria de Ciéncias e Tecnologia do Ceard — SECITECE, criada
em 1995, com a missao principal de coordenar e viabilizar a geracédo, difusao e
aplicacdo do conhecimento para a melhoria da qualidade de vida da populacéo
cearense. Tem como objetivo estratégico fortalecer a Educagdo superior, tendo
como referéncia as politicas de incluséo social e desenvolvimento regional.

A SECITECE tem o apoio de instituicdes vinculadas e 6rgaos colegiados
para garantir a gestdo. As instituicdes vinculadas s&o: Universidade Estadual do
Ceara (UECE), Universidade Estado Vale do Acarau (UVA), Universidade Regional
do Cariri (URCA),Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldégico (EUNCAP),Fundacdo Cearense de Meteorologia e Recursos Hidricos
(FEUNCEME) e Fundacgdo Nucleo de Tecnologia Industrial do Ceara (NUTEC). Os
orgaos colegiados: Conselho Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao do Estado
do Ceara, Conselho Gestor do Fundo de Inovacdo Tecnolégica do Estado do
Ceara (FIT) e Instituto de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovacgéo (IPDI).

Para funcionamento dos polos, a SECITECE disponibiliza um contrato de
gestdo com o Instituto Centro de Educacdo Tecnolégica (CENTEC), onde os espacos
fisicos das Unidades Centros Vocacionais Tecnoldgicos (CVT) e Centros Vocacionais

Técnicos (CVTEC) sédo compartilhados com as atividades dos Polos.


http://www.uece.br/
http://www.uvanet.br/
http://www.urca.br/
http://www.funcap.ce.gov.br/
http://www.funceme.br/
http://www.nutec.ce.gov.br/
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O CENTEC foi criado em 09 de marco de 1999. E uma sociedade civil de
direito privado sem fins lucrativos, que foi qualificada pelo Governo do Estado do Ceara
como Organizacdo Social - OS, pelo Decreto numero 25.927, de 29/ 06/2000. Tem
como missao promover a educacao e a tecnologia por meio do ensino, da pesquisa, da
inovacao e da extensdo, em areas estratégicas para o desenvolvimento sustentavel do
Estado do Ceard. Conta, hoje, com duas Faculdades de Tecnologias CENTEC
(FATEC), trinta e oito Centro Vocacional Tecnologico (CVT's) e trés Centros
Vocacionais Técnicos (CVTEC’s) no interior do Estado do Ceara, onde funcionam os
polos UAB Estaduais.

Sendo gestado em um ambiente fértii como os CVTs o0 polo € sem
davidas nenhuma, um lugar de oportunidades. Pode-se assim dizer que € um
espaco que possibilita a integracédo, interacdo, comunicacgao, o convivio, a realiza¢ao
de aulas tedricas e préaticas em laboratérios especificos, a pesquisa em laboratorios
de informatica e biblioteca, um espaco académico para desenvolver atividades
cientificas, projetos de pesquisas, feiras culturais e grupos de estudos, dentre tantas
outras possibilidades; um lugar onde os discentes se encontram e se encantam ao
vislumbrar a possibilidade de uma vida melhor para eles e para seus familiares.

A CAPES define o polo de apoio presencial como uma unidade
operacional para o desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas, e
administrativas relativas aos cursos e programas, disponibilizando infraestrutura
fisica, tecnoldgica e pedagdgica, para que os alunos possam acompanhar 0s cursos
a distancia. Atende a uma regido de abrangéncia para além da cidade-sede.

Com vistas a garantir a qualidade das instalacdes onde serdo ofertados os
cursos, a CAPES propde um modelo de polo com salas/ laboratorios, mobilidrio e

equipamentos necessarios, conforme quadro a seguir.



Quadro 1 Mobiliario e equipamentos necessarios para um Polo UAB

Sala para Secretaria
Académica

Sala de Coordenacéo do Polo

Sala de Tutores Presenciais

Sala de Professores

Sala de Aula Presencial

Laboratério de Informatica

Biblioteca

mesa para computador
mesa de escritorio
mesa para impressora e
scanner
armarios com 02 portas
arquivos de ago

mesa para telefone e fax

Mural
cadeiras giratorias
mesa de escritorio
cadeiras giratorias

Mural

mesa para computador
armario com 02 portas
mesas de reunido p/04
pessoas
cadeiras estofadas
cadeiras com braco
mesas de escritdrio
mesa para impressora e
scanner
armarios com 02 portas
mesa de reunido p/10
pessoas
cadeiras estofadas
armario com porta
Mural
quadro branco
carteiras estofadas
quadro branco ou negro

Mural

mesa para professor
cadeira estofada
cadeiras estofadas
mesas para computador
quadro branco
murais com vidro
mesa para projetor
armarios de seguranca
mesa para impressora e
scanner
suporte para TV
mesas p/04 pessoas
cadeiras estofadas
cadeiras giratorias
mesas para computador
mesa de escritorio
arméarios com fechaduras
mesa para impressora
armario com 02 portas
estantes de aco

computador com multimidia
impressora a laser

Scanner

aparelho de telefone e fax
Webcam
no-break
linha telefénica com ramais
Acesso a internet para o polo
computador completo
Webcam
aparelho de telefone

computadores completos

Scanner
Impressora
aparelho de telefone

Webcam

computadores completos
Webcam
impressora e 01 scanner
projetor multimidia
aparelho de TV 29” e DVD
Servidor

no break, HUB e roteador

aparelhos de ar condicionado
computadores completos
aparelho de telefone
Impressora

Fonte: Adaptado pela autora, com dados do Portal UAB/CAPES, 2014
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A CAPES também exige um quadro minimo de recursos humanos para
atuar no polo, visando a qualidade da oferta dos cursos, como identificado no quadro

que segue.

Quadro 2 - Recursos Humanos para o Polo UAB
Coordenador de polo: responsavel pela parte administrativa e pela gestdo académica
Tutor Presencial
Técnico de laboratério pedagégico, quando for o caso
Técnico em Informatica
Bibliotecaria
Auxiliar para Secretaria
Fonte: Adaptado pela autora, com dados do Portal UAB/CAPES, 2014

A coordenacao do Polo e os tutores recebem bolsas disponibilizadas pela
CAPES. Para a remuneracdo das demais fungdes ficam a cargo do mantenedor do
Polo (Estado, Municipio ou Distrito Federal).

Uma rede colaborativa de pessoas e instituicbes contribui para o
funcionamento das acfes no Polo. Dentre esses profissionais, os coordenadores e
tutores desenvolvem um trabalho de relevante valor. Destacaremos suas atribui¢coes
por serem bolsistas da CAPES de maior atuagao dentro do Polo. De acordo com o
Termo de Compromisso assinado quando do ingresso no sistema UAB, cabe ao
coordenador de Polo, dentre outras atribuicfes, a responsabilidade de acompanhar

e coordenar as suas atividades docentes, discentes e administrativas além de

garantir as atividades da UAB a prioridade de uso da infraestrutura do polo
além de Participar das atividades de capacitacdo e atualizacéo; elaborar e
encaminhar a UAB/DED/CAPES, relatério semestral das atividades no polo,
ou quando solicitado; elaborar e encaminhar a coordenacdo do curso,
relatério de frequéncia e desempenho dos tutores e técnicos atuantes no
polo; acompanhar as atividades de ensino, presenciais e a distancia;
acompanhar e gerenciar o recebimento de materiais no polo, e a entrega
dos materiais didaticos aos alunos; zelar pela a infraestrutura do polo;
relatar problemas enfrentados pelos alunos ao coordenador do curso;
articular, junto as IPES presentes no polo de apoio presencial, a distribuicédo
e 0 uso das instalagBes do polo para a realizagdo das atividades dos
diversos cursos; organizar, junto com as IPES presentes no polo, calendéario
académico e administrativo que regulamente as atividades dos alunos no
polo; articular-se com o mantenedor do polo com o objetivo de prover as
necessidades materiais, de pessoal e de ampliacdo do polo; receber e
prestar informac¢des aos avaliadores externos do MEC. (CAPES - Termo de
CoOmpromisso).

O professor/coordenador de polo, é antes de tudo, um articulador que tem
um papel mediador entre os entes e instituicdes envolvidos e alunos. Para assumir a

funcdo, se faz necessario atender aos pré requisitos de ser professor da rede
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publica, ter experiéncia no magistério e ter a carga horaria estar disponibilizada para
atuar no polo. Em razédo, porem, de tantas atribuicbes, o que precisa ainda ser
repensado é a proporcionalidade do valor da bolsa por nimero de turmas/alunos no
polo e a necessidade de uma coordenacdo adjunta para que o trabalho seja
compartilhado. O que sucede hoje é que, para uma Unidade que tem cinco turmas, o
coordenador recebe a mesma bolsa que um coordenador que tem vinte e cinco
turmas, quando, na verdade, as atribuicdes administrativas e pedagogicas sdo bem
maiores. Quanto maior o numero de turmas, maior é o trabalho na coordenacéo
exercida por uma s pessoa.

Outra funcdo de enorme importancia no Polo € a de tutoria presencial que
desenvolve atividades essenciais para o0 sucesso do aluno. O Termo de

Compromisso define como atribui¢cdes entre outras,

[...Jmediar a comunicagdo de contelddos entre o professor e o0s cursistas;
acompanhar as atividades discentes, conforme o cronograma do curso;
apoiar o professor da disciplina no desenvolvimento das atividades
docentes; manter regularidade de acesso ao AVA e dar retorno as
solicitagcdes do cursista no prazo maximo de 24 horas; estabelecer contato
permanente com os alunos e mediar as atividades discentes; colaborar com
a coordenacdo do curso na avaliacdo dos estudantes; participar das
atividades de capacitacdo e atualizagcdo promovidas pela Instituicdo de
Ensino; elaborar relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e
encaminhar a coordenacgdo de tutoria; participar do processo de avaliagédo
da disciplina sob orientacdo do professor responsavel; apoiar
operacionalmente a coordenacdo do curso nas atividades presenciais nos
polos, em especial na aplicacdo de avaliacbes. (CAPES- Termo de
Compromisso).

Na atuacdo do professor/tutor, as atividades administrativas e
pedagogicas desenvolvidas sdo essenciais para o funcionamento da Unidade, ndo
obstante o papel motivador que mais se aproxima do conceito de tutor da
agronomia®, direcionando e guiando o que ainda esta em crescimento. Por serem
bolsistas da UAB, os professores ndo possuem vinculo empregaticio, nao recebem
férias remuneradas, nem as outras garantias de trabalhadores com vinculo,
tampouco recebem o valor referente ao piso da categoria de professor. Carece de
uma discussdo sobre a atividade e seu reconhecimento legitimo, com vistas a

contribuir para a garantia efetiva da atividade.

° Definicdo de tutor na agronomia: Estaca ou vara cravada no solo, para amparar e segurar uma
planta cujo caule é flexivel ou demasiado débil. (Dicionario online Michaelis, acesso em 20 de
setembro de 2015)
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O monitoramente e a avaliacdo dos polos de apoio presencial sao
realizados pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC) e pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), além das
avaliacdes in loco realizadas pelo Sistema UAB, verificando ndo s6 a parte de
infraestrutura, mas também a pedagdgica dos cursos oferecidos nos polos. Os
resultados sdo encaminhados a Diretoria de Educacao a Distancia da CAPES.

As visitas sdo realizadas aos polos por um professor /avaliador indicado
pela CAPES. Na ocasido, varios critérios sdo observados e anotados em documento
especifico denominado “Instrumento de Monitoramento de Infraestrutura de polos de
Apoio Presencial do Sistema UAB” que, entre outras coisas, identifica e caracteriza
o polo, identifica a infraestrutura e compartiihamento da Unidade, existéncia e
condicdo de funcionamento dos laboratdrios especificos, equipamentos e
computadores, condicdo de acesso e velocidade da internet,espaco para a biblioteca
e acervo bibliografico e recursos humanos atuando no polo. Apos resultados dos
relatorios, como consequéncia do monitoramento, os polos séo classificados como
apto (AA), apto com pendéncia (AP) ou ndo apto. Os polos AA podem continuar
ofertando os cursos ja ofertados e realizar novas ofertas; os polos AP ficam com
novas ofertas bloqueadas até sanarem as pendéncias dentro do prazo estimado
pela CAPES, sendo reavaliado apés nova visita. Os polos ndo aptos sdo aqueles
que, por ndo terem sanado pendéncias diversas, caso ndao consigam dentro do
prazo atender ao projeto de intervencao, seréo desligados do sistema UAB.

A CAPES define no ambiente de trabalho dos coordenadores de polo
(ATUAB) na aba orientacdo sobre processo de monitoramento dos Polos UAB a

classificagao dos polos.

Apto (AA) — Situacdo que indica a adequacao da infraestrutura fisica,
tecnoldgica e de recursos humanos do Polo, bem como a existéncia de toda
a documentagado necessaria. O polo esta liberado pela DED/CAPES para a
articulacdo de cursos que ndo requeiram instalagBes especificas e para
cursos que precisem de instalacdes e equipamentos pedagdgicos, caso o
polo disponha de tais instala¢bes e equipamentos.

Apto com Pendéncias (AP) — Situacdo que indica a necessidade de
adequacdes na infraestrutura fisica, tecnolégica e de recursos humanos do
Polo. Nesse caso, o mantenedor deve resolver as pendéncias apontadas
durante a visita de monitoramento e encaminhar documentacao
comprobatdria @ DED/CAPES, no prazo de 90 (noventa) dias.

N&do Apto — Situagdo que indica a presenca de graves restricbes na
infraestrutura fisica, tecnoldgica e de recursos humanos do Polo, bem como
em sua documentacdo. O mantenedor poderd interpor recurso junto a
DED/CAPES, apresentando, no prazo de 30 (trinta) dias, um Plano de
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Revitalizacdo, com acdes saneadoras das restricdes verificadas durante a
visita de monitoramento e respectivos prazos de execucao.

Dados do SisUAB™ (2015) apontam que, dos trinta e um polos de apoio
presencial no Ceara, dezessetes estédo aptos, oito estdo em fase de regularizacdo e
seis ndo aptos. Com o supracitado critério de classificacdo dos polos, apos
constante monitoramento, observa-se a preocupacdo com a qualidade minima de
infraestrutura das Unidades o que reflete em melhoria de condicdo de

funcionamento e qualidade dos cursos ofertados.

3.3 EAD NO BRASIL: CONCEPCAO E CONTEXTO HISTORICO

Referimo-nos aqui a EAD no Brasil, sua concepc¢ao, contexto histérico e
evolucdo. Discorreremos sobre a Universidade Aberta do Brasil (UAB), com sua
estrutura de funcionamento, o polo de apoio presencial, equipamentos e pessoal e
seu contexto atual.

A EAD assume patamares relevantes no panorama educacional
brasileiro, haja visto a sua credibilidade crescente na criacdo de oportunidades e de
democratizacdo do acesso a Educacdo, em especial na formacdo continuada e
superior de professores, contribuindo para a promoc¢ao de oportunidades de acesso
ao Ensino Superior publico, gratuito e de qualidade em municipios mais distantes
dos grandes centros que antes eram desprovidos de instituicbes de Ensino Superior
e concorrendo para fomentar a democratizacao e interiorizacdo do Ensino Superior,
reduzindo as desigualdades.

O crescimento das ofertas dos cursos utilizando- se da Educacdo a
Distancia, nos ultimos anos, vislumbra também uma nova forma de ensinar e
aprender. Notadamente, este movimento acompanha a Educacdo na perspectiva
das transformacdes e novas maneiras de elaboragéo do saber que séo atualizadas.

Como se exprimi Aranha (1996),

[...] o fendmeno educacional ndo pode ser definido como neutro, uma vez
gue se encontra intrinsecamente ligado aos problemas econ6micos,
politicos e sociais de seu tempo. (P.16).

1 0 SisUAB é uma plataforma de suporte para a execucdo, acompanhamento e gestdo de
processos da Universidade Aberta do Brasil.
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Na perspectiva de definir a Educacdo a Distancia compreendida de

acordo com o Decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, esta nos mostra como:
Uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a mediacdo
de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em

diferentes suportes de informacéo, utilizados isoladamente ou combinados,
e veiculados pelos diversos meios de comunicacao. (BRASIL,1998).

O Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, mostra a evolugcéo do
conceito da EAD, revogando o supra, ao definir como modalidade.

A educacdo a distancia como modalidade educacional na qual a mediacao
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos (BRASIL, 2005).

Neste sentido, educandos e educadores, mesmo estando em lugares e
tempos diversos, sem necessariamente estarem distantes, sdo auxiliados pelas
tecnologias de comunicacdo e informacbes (TICs) para aproximar e encurtar
distancias e facilitar os processos e promover a Educacdo a Distancia. Esse
dispositivo legal traz a importancia da aproximacéo do professor com o aluno ainda
gue separados geograficamente, situando-os como sujeitos do processo por meio
das TICs.

Lembramos que a Educacgéo carece ser pensada com foco na Educacéo
e ndo na modalidade a ser escolhida. A distancia ndo pode significar distante do
foco que é a aprendizagem. A escolha do curriculo especifico para a modalidade a
distancia estabelece relevante distingdo no processo. Demo (2008) acentua , para
conseguir que o aluno aprenda bem, é mister, antes de mais nada, que a propria
Universidade saiba aprender bem.

Consoante Moran (2010), informa, que existem dois modelos de
Educacao a Distancia: via web, com encontros apenas para as avaliagbes, mais
virtual, e o semipresencial, com encontros pedagdgicos intensivos nos polos de
apoio presencial.

A ideia basica da Educacdo a Distancia é, pois, aquele em que alunos e
professores estdo em locais diferentes durante todo ou grande parte do tempo em
gue aprendem e ensinam. Nestes locais distintos, eles dependem de algum tipo de
tecnologia para transmitir informacdes e lhes proporcionar meios para interagir.
(MOORE; KEARSLEY, 2007, p. 1). Tal funcionamento da EAD pode ser viabilizado
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por um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) com vistas a facilitar a interacéao
com foco na aprendizagem, caracterizando como um espago de encontros virtuais,
de pesquisa, onde realizam as atividades e avaliacfes, tiram davidas, ndo obstante
a troca de informagoes.

Ainda consoante Moran (2000), EaD de qualidade € aquela que ajuda o
aluno a aprender. N&o se mede isso pelo numero de alunos envolvidos, mas pela
seriedade e coeréncia do projeto pedagdgico, pela qualificacdo dos gestores,
educadores e mediadores, bem como pelo envolvimento dos alunos. Corroborando
com a ideia de Moran, Andrade (2010) acentua que, quando feita com qualidade, a
EaD passa a ser vista com otimismo e respeito.

Numa perspectiva histérica da evolucdo da EaD, Alves (2009) destaca a
ideia de que os primeiros relatos relevantes no Brasil datam de 1900, com a
circulagdo de jornais no Rio de Janeiro, oferecendo cursos profissionalizantes por
meio de correspondéncia. Denota, ainda, uma linha do tempo com os principais

fatos que marcaram a evolucdo da modalidade.

Tabela 1 - Evolucéao da EAD

Aconteceu o inicio da acao sistematizada do Governo Federal em EAD.

Nasce a ABT, inicialmente, como Associacao Brasileira de Tele-Educacéo.

Foi criado o Programa Nacional de Tele-Educag&o (PRONTEL em 1978 foi
lancado o Telecurso de 2° Grau pela Fundagéo Padre Anchieta TV
Cultura/SP) e Fundacgao Roberto Marinho.

Foi implantado, em carater experimental, o Posgrad - pés-graduacao
Tutorial a Distancia, pela Capes.

Foi criada a Universidade Aberta de Brasilia (Lei 403/92), englobando tanto
a graduacéo como a pos-graduacao e em 08 de junho de 2006 através do
decreto 5800 foi instituida a Universidade Aberta do Brasil — UAB.

O Congresso Nacional promulga a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9394/96). Em seu artigo 80, das Disposi¢des Gerais (Titulo
VIII), a Lei 9394/96 diz que “o poder publico incentivara o desenvolvimento
e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidade de ensino, e de educagao continuada”.

O decreto 5773 de 09 de maio de 2006 que dispde, em seu artigo primeiro,
sobre o exercicio das fungdes de regulagdo, supervisao e avaliagédo de
instituicBes de educac¢do superior e cursos superiores de graduacéo e
sequenciais no sistema federal de ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Alves (2009).

Neste quadro, podemos ler marcos da evolucdo da EAD no Brasil
definidos inicialmente com o0s cursos por correspondéncia, via radio e televisao,

teleconferéncias e, na atualidade, por via da internet.
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O crescimento rapido dessa modalidade, por um lado, mostra a
credibilidade e a valorizagdo que aufere, rompendo com paradigmas e preconceitos,
agregando-se ao investimento na democratizacdo do Ensino Superior, ndo obstante,
a EAD vir atender o que apenas a Educacédo Presencial ja ndo conseguia. Por outro
lado, é crescente a necessidade de formagdes inicial e continuada, principalmente
nos rincdes do Brasil, por vezes marginalizados. Informagdes chegam a todo o
momento e precisam ser processadas, diante da pressa e a correria do dia a dia,
gue exigem organizacdo de estudos para efetivar a da educacdo que pode ser
conquistada por intermédio da EAD.

Instala-se aqui a ideia de campo como um lugar de lutas, espaco social
de conflitos que, ao se estabelecerem, ensejam ganhos significativos para EAD no
Brasil que, ante as lutas até aqui travadas, conquista seu espaco e a credibilidade
merecida.

Pinto (1998), ao citar Bourdieu, entende o campo como um local de lutas
concorrenciais, que visam a conservar ou transformar as relacées de forcas ali em
curso. Campo é, assim, um espaco social conflitual onde a atuacdo acontece
mediante a posi¢cdo de cada um dentro do campo. Dessa forma, ele € também um
lugar de mudancas permanentes. Assim, defendemos a credibilidade e o avanco da
EAD no Brasil determinada pelo campo.

Bourdieu (1979) chama a atencdo para a indissociavel relacdo entre os
campos e habitus. O habitus € um saber agir aprendido pelo agente na sua insercao
em determinado campo. Vislumbra-se, com efeito, uma mudanca no habitus, no
campo de formacédo de professores por via da EAD na perspectiva de que o habitus
€ que determina nossas atitudes; poderiamos dizer que € um “modo de ser”, de ver
e fazer a Educacdo. Essa mudanca € necessdria, ao pensar na quebra do
paradigma da EaD no Brasil.

Tal concepcéo nos remete a Bielschowsky (2010), ao referir que a EAD
contava, no Brasil, mais de 2,5 milhGes de alunos, conforme mostrados na tabela 01,

a seguir, evidenciando o notavel avanco da oferta, caracterizando um novo habitus.
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Tabela 2 - Dados do Ensino a Distancia no Brasil

Alunos de Instituic6es credenciadas para ministrar EaD
pelo sistema de Educagéo (Conselho Nacional de 1.075.272
Educacéo e Conselhos estaduais de Educacéo)

Alunos de 32 empresas ou instituices que ministram

cursos a disténcia para seus proprios funcionarios ou

colaboradores (exemplos: Itad/Unibanco, Petrobras,
Vale Xerox, etc.

498.653

Alunos de 42 instituicdes que oferecem cursos livres a
C oA : ~ 1.074.106
distancia (exemplo: Senac, Senai, Fundagéo Bradesco,
Alumni, Portal Educacional, etc.)

TOTAL 2.648.031
Fonte: Bielschowsky (2010).

O Relatério da Educacdo para Todos no Brasil 2000-2015 mostra o
crescimento no niumero de matriculas da UAB na ordem de 30 vezes em sete anos.
A oferta acontece por meio das 104 Instituicbes de Ensino Superior (IES) que
integram a UAB, disponibilizando 1.148 cursos oferecidos em 818 polos de apoio
presencial conforme expresso no grafico que segue, mostrando as matriculas do
sistema UAB no periodo 2007 a 2013, notadamente, uma linha crescente de

evolucdo da oferta em numero, democratizando e interiorizando o Ensino Superior

de qualidade.
Gréafico 1 - Matriculas no Sistema UAB 2007 - 2013
300000
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150000
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Fonte: MEC/CAPES
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Os numeros foram crescendo vertiginosamente. De inicio, em 2007, eram
6.659 matriculados na UAB, crescendo em 2008 para 32836. Em 2009 o numero de
matriculas subiu para 77386; em 2010 foram 143008 matriculas apor via das IES,
chegando em 2011 a 207035, em 2012, o salto foi para 268028, com uma queda em
2013 para 246502, consoante este no grafico. O numero de matricula tem relacao
direta com o numero de ofertas de turmas e ingresso de novos alunos. A queda no
namero de matriculas ocorre, principalmente, em decorréncia da impossibilidade de
disponibilidade de novas vagas nos polos que ndo estdo aptos para oferta, de

acordo com os critérios da CAPES.

3.4 A UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB)

Com vistas a democratizar o Ensino Superior, ampliando e interiorizando
a oferta de cursos e programas de nivel superior, utilizando-se da Educacdo a
Distancia, foi criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB), para proporcionar,
prioritariamente, formacéo superior aos professores que atuam na educacao basica,
seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em Educacao Basica dos estados,
municipios e do Distrito Federal. Nao obstante, a formacdo de professores tem a
insercdo dos jovens egressos de escolas publicas no Ensino Superior publico. E um
sistema integrado por universidades publicas, que oferecem cursos por meio da
EaD.

A CAPES aponta que o Sistema UAB foi criado pelo Ministério da
Educacdo em 2005, em parceria com a ANDIFES e empresas estatais. Trata-se de
uma politica publica de articulacdo entre a Secretaria de Educacdo a Distancia -
SEED/MEC e a Diretoria de Educacdo a Distancia - DED/CAPES, com vistas a
expandir a Educacdo Superior, no ambito do Plano de Desenvolvimento da

Educacao - PDE e sustenta-se em cinco eixos fundamentais:

1) expanséo publica da educacéo superior, considerando os processos de
democratizacao e acesso; 2) aperfeicoamento dos processos de gestdo das
instituicbes de ensino superior, possibilitando sua expansdo em
consonancia com as propostas educacionais dos estados e municipios; 3)
avaliacdo da educacéo superior a distancia tendo por base os processos de
flexibilizac&@o e regulacéo implantados pelo MEC; 4) estimulo a investiga¢éo
em educacéo superior a distancia no Pais; 5) financiamento dos processos
de implantagéo, execucdo e formacgéo de recursos humanos em educacao
superior a distancia.
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E importante referir na ideia de que a UAB ndo é mais uma instituicéo de
ensino, pois funciona com suporte nas articulagées entres as IES publicas, CAPES e
0S governos, com vistas a implantacdo de polos de apoio presencial e ofertas dos
CUrsos.

Um projeto piloto foi realizado em 2005, sob a parceria entre 0 Ministério
da Educacédo (MEC), a Secretaria de Educacao a Distancia (SEED), Instituicbes de
Ensino Superior (IES) e o Banco do Brasil, para oferecer o Curso de Administracao
como Projeto Piloto, por meio da EaD. Segundo dados do ambiente de trabalho da
UAB (ATUAB) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no projeto piloto, foram oferecidas dez mil vagas em todo o Brasil,
distribuidas em 127 polos, desses, 14 do Ceara.

O Decreto n° 5.800/2006 institui a Universidade Aberta do Brasil que veio
para ampliar o acesso a Educacdo Superior para classes anteriormente
marginalizadas, oferecendo, com prioridade, cursos de licenciatura e de formacgéao
inicial e continuada nos rincées do Brasil. O decreto supracitado define o polo de
apoio presencial como unidade operacional para o desenvolvimento descentralizado
das acdes pedagogicas e administrativas relativas aos cursos, dispondo de
infraestrutura e recursos humanos adequados para bem executar.

A CAPES tem o papel, entre outros, de coordenar, fomentar e articular o
sistema UAB, beneficiando com oportunidade de acesso ao Ensino Superior os
brasileiros que outrora ndo poderiam frequentar um curso de nivel superior em
universidade publica.

Na FIGURA 01 observa-se como funciona o sistema Universidade Aberta

do Brasil na perspectiva de recebimento pelos polos e oferta dos cursos pelas IES.


http://www.capes.gov.br/
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Figura 6 -Esquema de funcionamento do Sistema UAB

Recebe curso
“A” da IES1 e
“C" da IES2

Recebe curso
“A" da IES1,
curso “C” da
IES2 e curso
“E” da IES3

Oferece os cursos
“EM, YEY @ 4G

Recebe curso
“D” da IES2

Fonte: UAB/CAPES, 2015.

O Sistema UAB funciona em rede, onde um polo pode ofertar curso de
qualquer IES dentro do sistema, de acordo com a demanda da regido e apos
articulagcao das Instituicbes de Ensino Superior e autorizacéo de oferta da CAPES.

O ingresso nos cursos da UAB pode ocorrer de duas maneiras: para
ingressar como aluno no sistema UAB, o candidato pode optar por demanda social
ou, se for professor da educacao bésica publica, pelo Plano Nacional de Formacéo
de Professores da Educacéo Béasica (PARFOR), por meio da Plataforma Freire.

O PARFOR tem como objetivo induzir e fomentar a oferta de Educacéao
Superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio na rede publica de
Educacdo Bésica, para que estes profissionais possam obter a formacéo exigida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e contribuam para a
melhoria da qualidade da Educac&o Basica no Pais. Preconiza, ainda, a valorizacéo
dos profissionais da Educacdo e a formacao inicial e continuada, em especial dos
professores.

Dados da CAPES apontam que, até 2014, foram implantadas 2.428 turmas,
em 451 municipios, localizados em 24 unidades da Federacdo. Nesse periodo o
PARFOR atendeu professores oriundos de 3.294 municipios brasileiros. Havia, em
2015, 51.008 professores da Educacao Béasica frequentando os cursos do PARFOR

e 12.103 professores ja concluiram sua formacéo.
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Para acesso aos cursos oferecidos pelo PARFOR, os interessados
deverao realizar inscricdo no endereco eletronico da Plataforma Freire™®.

A Plataforma Freire faz parte do Plano Nacional da Educacéo (PNE). E por
seu intermédio que professores da Educacdo Bésica publica, no exercicio do
magistério, podem ingressar nas instituicdes publicas de Ensino Superior. O professor
faz o cadastro e se inscreve para os cursos ofertados para seu municipio, o que nao o
impede de concorrer para outros cursos com outra forma de acesso.

O PNE, aprovado pela lei 13005, de 25 de junho de 2014, tem duracéo de
dez anos e suas diretrizes, entre outras, preconizam a melhoria da qualidade da
educacado; formacédo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade e valorizacdo dos (as)
profissionais da Educacéo.

A UAB, como mencionado, nasce com 0 objetivo de oferecer,
prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacdo inicial e continuada de
professores da Educacéo Basica. O Decreto n° 5800, de 08 de junho de 2006, em

seu artigo 1°, se reporta aos objetivos do sistema UAB:

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e
continuada de professores da educacdo basica; |l - oferecer cursos
superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e trabalhadores em
educacdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios; IlI -
oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento; IV -
ampliar o acesso a educacédo superior publica; V - reduzir as desigualdades
de oferta de ensino superior entre as diferentes regiées do Pais; VI -
estabelecer amplo sistema nacional de educac¢éo superior a distancia; e
VII - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacgédo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras
de ensino superior apoiadas em tecnologias de informag&o e comunicacao
(BRASIL 2006).

Observa-se, notadamente, a relevancia do sistema para mudar a
realidade da Educacdo no Brasil, ndo obstante a desmistificacdo da EAD,
capacitacdo dos gestores e mudanca do quadro econémico nas pequenas cidades
beneficiadas com a implantacdo do polo da universidade e a chegada dos
estudantes e professores.

Dados disponiveis no sitio da CAPES apontam que a UAB oferece cursos de
Educacdo Superior a distancia por meio de 104 instituicbes de Ensino Superior (IES)

que sao universidade federal, universidade estadual, instituto federal de Educacao,

! Endereco eletrdnico da Plataforma Freire é http:/freire.capes.gov.br


http://freire.capes.gov.br/
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Ciéncia e Tecnologia e Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira. Dessas, trinta e cinco IES (08 IF, doze universidades estaduais e quinze
universidades federais) ofertam cursos no nordeste, quatro no Ceara (Universidade
Federal do Ceara, Universidade Estadual do Ceara e Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceard). Atuam em 648 polos UAB no Brasil, sendo 175 no
Nordeste e 31 polos no Ceara'?. Oferecem no Brasil 704 cursos de licenciatura,
bacharelado, aperfeicoamentos, formacao pedagdgica, especializacdo, tecnologos e de
extensao.

Essa expansdo acontece, entre outros fatores, em virtude da quebra
gradual de preconceitos com essa modalidade educacional, estigmatizada por quem
defendia Unica e exclusivamente a modalidade de ensino presencial, sendo vista
como ensino de pouca relevancia e que ndo conseguiria alcancar patamares de
qualidade quando comparada a Educacéo presencial. Outro fator € o aumento na
divulgacéo dos cursos impulsionada pelo constante crescimento e avancgo tecnoldgico,
além das parcerias estabelecidas com Instituicbes de Ensino Superior Publica de

gualidade e com forte respaldo na realidade educacional brasileiro.

3.5 A UAB HOJE E O DESAFIO DA CONTINUIDADE

Como diz Camoes, “mudam-se os tempos, mudam-se as vontades” e
assim acontece com a politica de implementacdo da UAB no Brasil, que foi objeto
de descontinuidade, no segundo semestre de 2015 com cortes de 70% no custeio e
cortes consideraveis no numero de bolsas, ndo obstante, o ingresso para novas
turmas e cursos que ja estava com processo de articulagdo concluido entre a
CAPES, IES e Polo também foi cancelada para 2015 e continua sendo realidade em
2016.

Em um movimento de cobertura nacional coordenado pelo Férum
Nacional da UAB, foi organizada uma campanha nacional em favor da UAB,
intitulada “manifesto UAB”*3. Por meio de abaixo-assinado online realizado pelos

alunos, professores, familiares e sociedade em geral, cartas abertas assinadas pelos

2 Dados da CAPES apontem os municipios que tem polo UAB no Ceara: Acaraud, Aracati, Acopiara,
Barbalha, Beberibe, Brejo Santos, Camocim, Campo Sales, Caucaia (com trés Polos), Fortaleza,
Ipueiras, Itapipoca, Jaguaribe, Limoeiro do Norte, Maranguape, Mauriti, Meruoca, Missdo Velha,
Oroés, Piquet Carneiro, Quiterianépolis, Quixada, Quixeramobim (dois Polos), Redencao, Russas, Sao
Gongalo do Amarante, Taua e Ubajara.

'3 Realizado através da rede de internet (emails e mensagens), AVA e documentos impressos.
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prefeitos e vereadores dos municipios que tém polo e cidades circunvizinhas, busca-
se reverter o quadro de “decadéncia” ora iniciado no programa UAB. Aconteceu
também o dia “D” para adesao ao manifesto, pois, ao acessar ao ambiente virtual de
aprendizagem os alunos visualizaram um banner do manifesto, com o objetivo de
chamar a atencéo de todos para a necessidade de se posicionar e se manifestar em
prol da continuidade das acdes da UAB no Brasil. Foram realizados também
momentos de protestos em distintos polos no Brasil.

Nos discursos de muitos politicos, ndo raro, a Educacéo é apontada como
grande meta e, a0 mesmo tempo, solucéo para o tdo sonhado avanco nacional. Os
discursos, inflamados, alimentam a esperanca do povo e angariam votos. Ocorre
que, ultrapassado o teatro politico-eleitoral, poucas acbes sao verdadeiramente
focadas no incremento e continuidade de politicas publicas focadas da educacéo
superior, mormente nos cursos de formacao de professores.

Mais préximo do nosso objeto de pesquisa, vale apontar o fato de que as
IES, que ofertam cursos por meio da UAB no Ceard, continuam com os cortes de
custeio (dificultando a manutengdo da tutoria, dos encontros presenciais,
restringindo as possibilidades de reunifes, além da oferta de novas turmas). A
auséncia de repasse dos recursos financeiros causa, destarte, grande prejuizo na
qualidade do ensino dos cursos em andamento, ao passo que projeta um temido
retrocesso e/ou encolhimento na democratizagéo e interiorizagdo do ensino superior
publico.

E cedico o fato de que o ensino superior ainda € um sonho para muitos
brasileiros, em especial os nordestinos, com dificuldade de acesso aos grandes
centros urbanos. Nessa realidade, a UAB desponta como excelente possibilidade de
romper com o circulo vicioso da falta de escolaridade e, assim, alterando a trajetoria
anteriormente seguida pelos pais e avés, que tiveram pouca ou nenhuma
oportunidade de estudar, sendo o trabalho duro na agricultura ou no pequeno
comércio do interior as principais fontes de sobrevivéncia. Como dizia Paulo Freire,
‘Educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo”.

Pensamento segundo o qual muitos ainda seguem na luta em favor da
continuidade das acdes da UAB com a manuten¢ao dos cursos afora a contribuicao
efetiva na mudanca na qualidade da Educacéo Infantil, Fundamental e Médio nos

rincbes do nosso Brasil com a formacéo de professores através da UAB.
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3.6 EAD E A DOCENCIA EM PEDAGOGIA

Por via da Educacao, do contato com outras pessoas e das relacdes que
se aprende a ser humano, sendo essa uma condicdo preponderante para a
humanizagdo. Com efeito, € mister discutir sobre os desafios da formacdo da
docéncia em pedagogia responsavel por essa iniciacao.

A Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgéo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a Formacdo Continuada define Educacdo em seu artigo 3°,

paragrafo 1° desta maneira:

Por educacdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino, pesquisa e extensdo, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas relacdes criativas entre natureza e cultura.

Ainda se observa uma utilizacdo da abordagem tradicional em muitas
instituicBes presenciais e que, por vezes, € extensiva a todos os niveis da EAD. Um
curso na modalidade a distancia ndo € a virtualizacdo do presencial, tampouco pode
ser utilizado o método tradicional. Exige-se nova atitude, novo curso, pensando em
um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) gue necessita de material didatico
elaborado especificamente para o AVA, com formatacdo e diagramacao
personalizadas com vistas a facilitar a mediagcédo e processo ensino aprendizagem
em uma acdo colaborativa entre equipe pedagdgica, coordenacdo, professores e
tutores. Pensar, criar e executar um curso a distancia exige mudancas na atuacao
das IES e dos professores atuantes no curso, sendo preciso, antes de tudo,
acreditar na modalidade e conhecer suas possibilidades.

E no cenario de democratizacdo e expansdo do Ensino Superior em
especial, da formacao de professores da EAD, que se observa a necessidade de
pensar nos desafios da formacéo desses professores, em particular do Pedagogo.
Com o advento das TICs, em que a massa de informacdes é real, as diversas
formas de aprender e apreender se manifestam e o papel do professor também é
ressignificado. Assim sendo, cabe ao docente se conectar a realidade, com vistas
a contribuir e acompanhar 0s processos que ora Se expressam no Cenario

educacional. Nota-se que se exige desse professor uma posicdo proativa ante as
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manifestacbes da Educacdo, sempre em circunstancias de mudanca e que recebe
diretamente a interferéncia do meio. A EAD, nessa perspectiva, conquista cada dia
seu espaco, com destaque para os cursos de graduacdo, em especial, as
licenciaturas e Pedagogia, evidenciando as novas possibilidades do ensino-
aprendizagem.

As reflexdes desenvolvidas nas Ultimas décadas vislumbram uma
ressignificacdo no papel a ser desempenhado pelo docente no contexto social, em
decorréncia dos avancos tecnoldgicos e das novas possibilidades de apreender. A
EAD interfere nesse conceito, quando exige do aluno mais audotidatismo, disciplina,
organizacdo de estudos e proatividade. Com isso, evolui também o conceito da
funcao de professor. O principal oficio docente muda e o professor passa a assumir
um posicionamento diferenciado com mais disciplina e mais proatividade na busca
de atualizacdo e na formacao continuada, sendo um mediador dos processos.

Lévy (1999) refere-se a mudanca na funcéo do professor em EAD :

A partir dai a principal funcéo do professor ndo pode mais ser uma difusdo
dos conhecimentos, que agora é feita de forma mais de incentivar a
aprendizagem e o pensamento. O professor torna-se um animador da
inteligéncia coletiva dos grupos que estdo 0 seu encargo. Sua atividade
serd centrada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o
incitamento a troca dos saberes, a mediacgédo relacional e simbdlica, etc (P.
171).

Identifica-se a tendéncia a um novo habitus, diligenciando no contexto da
formacéo de professores para atender as demandas ante o contexto de necessidade
de ampliacédo da oferta dos cursos e mudanca da identidade do ser professor. Para
Pimenta (2014), a formacédo da identidade profissional inicia-se no processo de
efetivar a formacéo na area, pois 0s anos passados na universidade ja funcionam
CcOmo preparacgao e iniciacdo ao processo identitario.

Neste sentido, esta formagéo utilizando-se do ambiente virtual possibilita
a escolha dos horarios de acesso em razdo da flexibilidade oferecida. Os tipos de
comunicacdo disponibilizados podem ser sincronos'* e assincronos'®, dando ao
aluno a possibilidade de estabelecer rotinas de estudos e criar uma agenda que

atenda as suas necessidades. Flexibilidade ndo pode ser confundida com facilidade,

1 Sincronas sdo consideradas tipos de comunicacdo online como. Chat, videoconferéncia, web
conferencia, dudio conferencia e teleconferéncia.

!> Assincronas séo consideradas tipos de comunicacdo n&o online como email, grupos de discuss&o
e video aula.
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pois as possibilidades devem ser aproveitadas para contribuir com aqueles que nao
tém disponibilidade de estudo nos horérios regulares de oferta dos cursos
superiores.

Tori (2010), ao discordar sobre a contraposi¢cao entre a “educacgao a

distancia” e “educagao presencial’, refere que,

Assim como um aluno pode se ausentar psicologicamente do assunto
tratado pelo professor em sala de aula, e possivel que esse mesmo
estudante se mostre presente e envolvido em interacdes e bate-papos via
internet. Ha casos em que interacdes on-line a distancia, via rede, acabam
por aumentar a empatia e a intimidade entre colegas que, mesmo
frequentando aulas sob o mesmo teto, mal se conheciam. Nessas
circunstancias poderiamos dizer que a atividade desenvolvida a distancia
ajudou a aproxima-los.

A formacéo de professores por via da EaD acontece com qualidade e
resultados significativos sem demérito a modalidade presencial. Como no presencial,
no entanto, &€ necessario que 0s alunos se comprometam com O Processo e
estabelecam suas rotinas de estudos construindo um novo habitus, que, por certo,
estabelecera o diferente no sucesso com qualidade da formag&o adquirida. O aluno
precisa, com atengdo esse novo habitus, criar rotinas diarias de estudos, no
entendimento de que a responsabilidade por sua formacao essencialmente compete

a ele e a mudanca na realidade expressa sera privilegiado.
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4 CURRICULO e formacgéo de professor - CATEGORIAS QUE EMBASAM A
DISCUSSAO

Percebe-se que discutir curriculo ndo é trabalho facil ante os inUmeros
matizes que o conceito exprime. Esse ndo € um campo conceitual tranquilo, denota
lutas cientificas por definicho de forcas onde o capital cientifico, notadamente,
verbera na escolha e definicdo do curriculo. Abordaremos, nesse capitulo o curriculo
e a formacdo enfatizando o curriculo dos cursos de graduacdo em Pedagogia
através da EaD, fazendo uma discussado na perspectiva dos conceitos de Bourdieu,
abordados na escrita que segue.

4.1 IMPORTANCIA DO CURRICULO NOS CURSOS DE GRADUACAO EM
PEDAGOGIA ATRAVES DA EAD

Fazendo referéncia a importancia do curriculo para a pratica docente, nos
instiga uma reflexdo: que professores queremos e que professores estamos
formando? O que nos mostram os curriculos atuais? Que mudancgas tivemos ao
longo dos anos? Essa inquietude precisa ser uma constante para qualquer
pesquisador e foi essa que nos motivou até aqui. E importante evidenciar a relacéo
do curriculo na formacao de professores que se utilizam das novas tecnologias do
ensino, do uso do computador e da rede mundial na universalizagdo do ensino como
meio para promover a Educacdo a Distancia, buscando uma reflexdo sobre a
formacdo de professores do curso de Pedagogia em EaD.

O capitulo Il da Resolugéo 02/2015 (BRASIL, 2015) em seu artigo art. 12,
que trata do egresso na formacao inicial e continuada, refere que os cursos de
formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdégica das

instituicdes, constituir-se-do dos seguintes ndcleos:

| - ndcleo de estudos de formacdo geral, das é&reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais.

Il - ntcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagégico das instituicdes, em sintonia com o0s
sistemas de ensino.

Il - nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.
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Verifica-se, principalmente, a preocupacao em definir instrumentos legais
com o proposito de nortear a formacdo inicial de professores, respeitando as
peculiaridades de cada regiédo e IES.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, no Parecer
CNE/CP N° 5/2005 (BRASIL,2005), anterior a Resolucdo retrocitada, define a
organizacdo curricular do curso de Pedagogia dividindo em trés nucleos: um de
estudos basicos, um de aprofundamentos e diversificacdo de estudos e outro de
estudos integradores que propiciem, ao mesmo tempo, amplitude e identidade
institucional, relativas a formacao do licenciado, caracterizando, assim, a formacao
gue busca atender as possibilidades de atuacdo do pedagogo.

Demo (2008) assinala que, para conseguir que o aluno aprenda bem, &
mister, antes de mais nada, que a propria Universidade saiba aprender bem. Ao falar

do curriculo intensivo que exige o saber pensar do comeco até o fim, refere que

O curriculo intensivo opta pelo aprofundamento metodoldgico e
propedéutico principalmente, sem descuidar dos conteudos, centrando o
trabalho do aluno na pesquisa e na elaboracéo prépria.

O mencionado curriculo foge do tratamento massificado, como o que é
realizado nas aulas, e admite tipos individualizados de orientacdo, como aquele
efetivado na EaD. Mister se faz que a distancia seja trabalhada de modo que a
presenca seja real. A presenca virtual ndo pode substituir tampouco anular a
presenca fisica, mas elas podem acontecer complementarmente estabelecer o
diferencial, que facilitara o ensino -aprendizagem.

O Parecer do CNE/CES 67/2003 (BRASIL, 2003), estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduacao, sendo o curso
de Pedagogia definido como licenciatura.

O mesmo documento refere que as atividades docentes compreendem a
participagdo na organizacao e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, por meio
do

| - planejamento, execucéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucao, coordenacgdo, acompanhamento e avaliagéo de
projetos e experiéncias educativas nao escolares; Il - producéo e difuséo
do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares (BRASIL, 2006, p. 2).

A Resolucdo CNE/CEB 1/2006 (BRASIL, 2006), institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia licenciatura, ao
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definir que se aplicam a formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigcos e
apoio escolar, bem como em outras areas para as quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

Esta formacdo necessita de marcos legais claramente desenhados para
atender a uma legislacdo especifica, conforme Resolucdo CNE/CEB 5/2009
(BRASIL, 2009), que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao

Infantil, em seu Art, 3 ao tratar do curriculo

O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas
gue buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 1).

A Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010 (BRASIL, 2010a), em seu artigo 15,
aponta os componentes curriculares obrigatorios para o Ensino Fundamental, com

suas respectivas areas de conhecimento:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populacdes indigenas;
¢) Lingua Estrangeira moderna;
d) Arte e

e) Educacéao Fisica.

Il — Matematica.

lIl — Ciéncias da Natureza.

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia

b) Geografia.

V — Ensino Religioso.

Assim, exigem-se cada vez mais uma formacao holistica, conhecimentos
e habilidades diversas dos professores das seéries iniciais, numa perspectiva de
preparacdo com qualidade para atuar em unidades educacionais cada dia mais
complexas, com clientelas diversificadas e atividades diferenciadas; professores
preparados para valorizar o conhecimento prévio e experiéncias desses alunos, uma
vez que a funcdo docente também € diferenciada, deixando o professor de ser o
detentor do poder e do conhecimento.

Gatti e Nunes (2009), em pesquisa sobre os curriculos dos cursos de

Licenciatura em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas,
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revelam indicadores do ndo cumprimento das concepgdes, principios e fundamentos

preconizados. Consoante as autoras,

[...] as disciplinas referentes a formag@o profissional especifica
correspondem a 29% da carga horaria, e a énfase esta nos estudos tedricos
com fragil associacdo com a pratica educacional e com referéncia
esporadica aos contetdos das disciplinas a serem ensinadas na Educacéo
Bésica (p.28).

E notorio, assim, que os cursos de licenciatura em Pedagogia no que
concerne a organizacdo curricular, né&o priorizam conhecimentos especificos da
Educacao Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental na formacdo inicial de
seus futuros professores.

Pimenta (2009) cita as pesquisas (PICONEZ, 1991; PIMENTA,1994;
LEITE, 1995) no referente a formacao inicial, demonstrando que os cursos de
formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal com conteudos e atividades de
estagios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva burocréatica e
cartorial que ndo da conta de captar as contradicbes presentes na pratica social de
educar, pouco contribuem para gestar uma nova identidade do profissional docente.

Moreira e Silva (2000) referem que o curriculo favorece a aquisicdo de
conhecimentos para a formacgédo de um profissional que domine sua area de atuacao
e esteja apto a exercer as funcdes. Entende-se o curriculo como fator essencial na
formacdo do professor, sendo importante estudar e questionar em que fundamentos
esses curriculos sédo definidos.

Ratificando esta afirmacao, Moreira e Silva (2013) ainda referem que o
curriculo corresponde tanto a uma questdo de conhecimento quanto a uma questéo
de identidade. Além disso, toda teoria esta inevitavelmente implicada em relacfes de
poder. Ao fazer referéncia as teorias do curriculo, os autores ainda ressaltam que
essas estdo empenhadas em responder a perguntas concernentes ao conhecimento
a ser ensinado aos estudantes e ao tipo de ser humano desejavel para um dado tipo
de sociedade, revelando um estado de conhecimento e identidade.

A mudanca na escolha do curriculo é necessaria, e essa ndo € uma tarefa
simples ante as lutas por poder, o avanco das tecnologias ora instaladas e do
mundo em constante evolucdo. Isso implica muitas mudancas no ambiente e
cotidiano das escolas, ressignificacdo de atuacdo nos papéis da comunidade

escolar, um novo olhar, um novo saber-fazer, configurando um habitus renovado.
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Na inteleccdo de Moraes e Albuquerque (2014), a passagem do curriculo
tradicional para o curriculo da era digital

Ndo € uma tarefa facil de ser realizada e implica em uma série de
mudangas no espaco e tempo escolar, em novos papeis que professores,
gestores, alunos e pais devam assumir...A mudanca em si estd nas maos
da sociedade e, mais especificamente, nas dos educadores.

Cabe aos professores/educadores um papel preponderante na mudanca
da perspectiva de acompanhar o avanco tecnologico da Era digital que ora invade o
espaco escolar e muda o caminho do conhecimento a ser percorrido por toda

comunidade escolar, constituindo, assim, uma mudanga no habitus.

4.2 FORMACAO DOCENTE

E importante pensar na formacdo de professor na perspectiva de que n&o
se relegue o processo de ensino e aprendizagem a um plano secundario. Ao
professor cabe uma preocupacdo constante com a elaboracdo e renovacdo da
propria formagdo, articulando e refletindo sobre os principios e processos desta
formacdo, levando em conta o campo de atuagcdo, com o desafio de pensar
principios e processos formativos.

Pimenta (2009), dialogando sobre a formacao inicial do professor, ao
dizer da importancia do ato de ensinar como contribuindo a humanizacdo dos alunos

historicamente situados, refere que se espera da licenciatura

Que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores
gue lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social lhes coloca no cotidiano. (P.18)

Sendo esse um processo de humanizacgao, e pensando que se aprende a
ser humano com os humanos situados em um campo onde 0s sujeitos estdo em
suas posicoes definidas na busca do capital, € que se vislumbra, nessa
dialogicidade estabelecer a aprendizagem e a aculturacdo que deverdo vir a ser
transformado em habitus, sendo este incorporado pelos sujeitos. Nesse processo
de formacdo, o capital social prepondera no ambito de crescimento da vida

profissional e social.
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A Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, traz um conceito de docéncia

em seu artigo 1°, paragrafo 1° como uma

[...] acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metdodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagégicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a solida formacgéo cientifica e cultural
do ensinar/aprender, a socializagdo e construcdo de conhecimentos e sua
inovacao, em didlogo constante entre diferentes visées de mundo.

Preparar profissionais para atuar na docéncia € assim algo dificil, que
requer uma perspectiva holistica, ao se vislumbrar uma formacdo que atenda a

completude do conceito.

4.3 FORMACAO DOCENTE: CAMINHOS PERCORRIDOS E A
CONTEMPORANEIDADE

Névoa (1992) refere em seus achados que as pesquisas nao remetem a
ideia de profissdo docente, como eles proprios entendem, pressupondo uma
articulacdo entre a formacao, as instituicbes onde se atua os conhecimentos, as
condicBes para o exercicio da docéncia e os dialogos da categoria com o Estado,
tornando a tematica ainda mais complexa. Corroboramos os autores, quando
referem que “cada forma educativa corresponde ao seu momento histérico e o
segundo, de que a mudanca histérica € sempre fruto de conflitos entre os grupos
sociais envolvidos no processo” . (VICENTINI; LUGLI, 2009).

A medida que o Estado foi se apropriando da Educacdo formal, se
evidencia a profissionalizacdo, identificada por Antonio N6voa (1986) dividida em
quatro etapas a saber: o magistério tornou-se a principal ocupacdo de quem o
exercia; instituicdo da licenca para ensinar; criacdo de instituices para formacédo de
professores e a criagcao de associacdes profissionais.

Vicentini e Lugli (2009) destacam a Reforma Francisco Campos, em
1931, como um marco na formacédo docente, quando da exigéncia do registro
provisorio para os professores do ensino secundario no Ministério da Educacéo.
Importante ressaltar que o registro somente era concedido com suporte na

idoneidade moral, certiddo de idade e um certificado de aproveitamento em instituto
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oficial de ensino secundario e superior nas disciplinas de inscricdo, além de
comprovacédo de pelo menos dois anos de exercicio regular do magistério.

Existia grande variabilidade de praticas docentes no Brasil em virtude da
diversidade dos sistemas de ensino que foram constituidas no decorrer da historia.
Consoante, Vicentini e Lugli (2009), tal diversidade teve como marco legal fundador
o Ato Adicional de 1834, pelo qual atribuia as provincias a responsabilidade pelo
ensino primario, permitindo que o desenvolvimento deste ficasse a mercé das
vontades politicas de seus governantes e dos recursos de que dispunham,
enquanto o Ensino Secundério e Superior ficassem a cargo do poder central.

A Lei Orgénica do Ensino Normal (Decreto-Lei n°® 8.530) foi promulgada
em 1946, com o objetivo de organizar nacionalmente a formacéo de professores, em
nivel nacional, estabelecendo a divisdo em dois ciclos. Vicentini e Lugli (2009) os
dividem assim: o primeiro, com quatro anos, formaria regentes para o Ensino
Primario em instituicbes denominadas Escolas Normais Regionais, e 0 segundo,
com trés anos, formaria o professor primario nas Escolas Normais e nos Institutos
de Educacgéo.

A histéria da formacdo docente no Brasil € marcada por avancos,
interferéncias politicas e retrocessos, resultando nas muitas diferencas encontradas

hoje, inclusive na escolha dos curriculos pelas instituicbes formadoras.

4.4 FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DA PEDAGOGIA

A Pedagogia, por intermédio da sua constituicdo histérica, traz marcas e
amarras ainda perceptiveis no que concerne a formacao generalista . Na formacéao
docente no contexto da pedagogia, que tem um campo de atuacdo diverso, carece
ser pensada de modo a atender a diversidade e a especificidade de cada campo.

Como reflete Libaneo (1991), a primeira regulamentacdo do curso de
Pedagogia no Brasil ocorreu em 1939, prevendo a formacdo do bacharel em
Pedagogia, conhecido como técnico em Educacao.

Esse ponto de partida para a Pedagogia também foi ratificado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, de 2006, que traz

breve historico, com datas e avancos relevantes, como citado no quadro 06.
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Tabela 3 - Historico da Pedagogia

O curso de Pedagogia antes
atribuido de “estudo da forma de
ensinar’ agora definido como
lugar de formacao de “técnicos
em educacgao”

Regulamentacéo contida no
Parecer CFE n°® 251/1962,
manteve-se o esquema 3+1,
para o curso de Pedagogia.

Dualidade, bacharelado
e licenciatura em Pedagogia

Facultava a graduagdo em
Pedagogia a oferta de
habilitagées.

Dispunham sobre a organizacao
e o funcionamento do Curso de
Pedagogia.

Determinava que a formacao de
professores.

Destaca-se a atuacao do
movimento de reformulagdo dos
cursos de formacao do
educador, hoje a Associagdo
Nacional para Formacéo de
Profissionais da Educacao -
ANFOPE™.

Movimento de reformulacdo dos
cursos de formacao de
educadores, representado
pela ANFOPE.

Valorizagéo e instituicéo legal
da Pedagogia.

Decreto-Lei
n° 1.190/1939

Lei n®
4.024/1961

Parecer CFE
n° 251/1962

Parecer CFE
n° 292/1962

Lei da
Reforma
Universitaria
n° 5.540, de
1968

Parecer CFE
n° 252 e

a Resolucéo
CFEnNn°2

Resolucdo
CFE n° 2/1969

ANFOPE

Lei de
Diretrizes e

Administracdo, planejamento
de curriculos, orientacdo a professores,
inspecao de escolas, avaliacdo do
desempenho dos alunos e dos docentes,
de pesquisa e desenvolvimento tecnolégico
da educacao, no Ministério da Educacéo,
nas secretarias dos estado e dos
municipios.

Fixara-se o curriculo minimo do curso de
bacharelado em Pedagogia, composto por
sete disciplinas indicadas pelo CFE e mais

duas escolhidas pela instituicao.

Regulamentada pelo parecer que previa o
estudo de trés disciplinas para a
licenciatura: Psicologia da Educacéo,
Elementos de Administracdo Escolar,
Didatica e Pratica de Ensino.
Possibilidade de ofertas nas habilitacdes
em supervisao, orientacao, administracdo e
inspecéo educacional; assim como outras
especialidades necessarias ao
desenvolvimento nacional e as
peculiaridades do mercado de trabalho
Indicavam como finalidade do Curso
preparar profissionais da Educacao
assegurando possibilidade de obtencao
do titulo de especialista, mediante
complementacao de estudos .
Determinava que a formacéo de
professores para o ensino normal e de
especialistas para as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisao e
inspecéo fosse feita no Curso de
Graduacdo em Pedagogia, de que
resultava o grau de licenciado.

Divulgar as ideias produzidas
historicamente pelos professores na luta
pela formacéo, valorizacao e
profissionalizacao do professor.

Produziu, ao longo dos anos, documentos
bastante expressivos do debate, tendo
exercido efetiva influéncia na concepcao de
professor e na reformulacéo de curriculos
em algumas faculdades de Educacéo.
Valorizagdo do profissional da educacéo
escolar, define as atribui¢cdes da Unido, dos

® Entidade de natureza associativa e académica que faz circular boletins, cartas e documentos,
contendo as ideias produzidas historicamente pelos professores na luta pela formacao, valorizacao e

profissionalizacéo do professor.
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Bases da docentes, da finalidade da educacgéo
Educacéo superior, da formacao docente, entre
Nacional (Lei outras.
n° 9.394/96)
Institui Diretrizes Curriculares Parecer do oo o :
. : Instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de CNE/CP de S ~
2006 ~ ; Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Graduacao em Pedagogia, 15/05/2006 o .
: . o Pedagogia, licenciatura.
licenciatura. e Res.n°1

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia de 2006.

Como entende Pimenta (2001), as praticas educativas ultrapassam os

intramuros das escolas e estdo essencialmente ligadas a ela.

E quase unanime entre os estudiosos, hoje, o entendimento de que as
praticas educativas estendem -se as mais variadas instancias da vida social
ndo se restringindo, portanto, a escola e muito menos a docéncia, embora
estas devam ser a referéncia do pedagogo escolar. Sendo assim, o campo
de atuacdo do profissional formado em Pedagogia € tdo vasto quanto sao
as praticas educativas na sociedade. Em todo lugar onde houver uma
pratica educativa com carater de intencionalidade, hd ai uma pedagogia. (
P.116).

O pedagogo é antes de tudo um professor com um vasto campo de
atuacao profissional, tendo sempre em vista as praticas educativas em contextos
variados.

Para Libaneo (2009) e Pimenta (1994), a pedagogia é a Ciéncia da
Educacao que investiga a pratica social em diversos contextos, em que se realiza de

maneira intencional.

4.5 FORMACAO DOCENTE E O CURSO DE PEDAGOGIA

E mister pensar em quem é o pedagogo e de que pedagogia precisamos
para refletirmos sobre a formacdo docente do pedagogo. O curso precisa ter a
Pedagogia como base para a formacdo de professores, pois essa esta para além da
sala de aula. A pedagogia é a Ciéncia da educacéo.

Cruz (2011) apud Ferreira (2012), aponta quatro marcos legais que

regulamentaram a trajetéria do curso de Pedagogia:

O primeiro marco data de 1939, quando o governo federal promulgou o
decreto-lei n® 1.190/39, criando o curso de Pedagogia ao organizar a
Faculdade Nacional de Filosofia — FNFi;

O segundo marco data de 1962, com a aprovagado do parecer CFE 251/62,
estabelecendo novo curriculo minimo e nova duragdo para 0 curso;
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O terceiro marco data de 1969, com a aprovacdo do parecer CFE 252/69,
gue veio acompanhado da resolucdo CFE n° 2/1969, novamente instituindo
um curriculo minimo e outra durac¢éo para o curso;
No quarto marco, € abordada a resolu¢cdo CNE n° 1, de 10/4/2006, que fixou
diretrizes curriculares, inaugurando nova fase para o curso no que diz
respeito a formagédo dos profissionais da educagéo.

Os marcos regulatorios sdo essenciais para a profissionalizacdo do
pedagogo. N&o se pode esquecer de que a docéncia € uma atividade inserida no
mundo do trabalho, e, assim sendo, carece ser pensada holisticamente, em um
campo de atuacao socialmente estabelecido.

Na licdo de Freire (2001), o trabalho docente requer de nds uma
compreensao intelectual da realidade, em varias dimensfes, 0 que caracteriza a
esséncia da sua préatica. A realidade social €, assim, fator preponderante na
docéncia, visto que ndo se separa o0 sujeito de sua histéria, de sua visdao de mundo,
fatores que contribuirdo para a reflexdo da prépria formacéao.

Libaneo (2005) refere que em todo lugar onde houver uma pratica
educativa com carater de intencionalidade, hd ai uma pedagogia. Essas préticas
educativas nao se restringem a escola ou a familia, pois estdo inseridas e ocorrem
no contexto da vida cotidiana. Corroborando entédo, a ideia de que essa apreensao
da Pedagogia acontece transpostas aos intramuros.

Consoante o entendimento de Bourdieu (2011), o ensino de um oficio ou,
para dizer como Durkheim, de uma arte, entendido como préatica pura sem teoria,
exige uma pedagogia que ndo é de modo algum a que convém ao ensino dos

saberes.

4.6 DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMACAO DOCENTE NA
EDUCACAO BASICA

A Resolugédo n° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacao continuada. Mencionada no dispositivo legal considera o curriculo como

[...] o conjunto de valores propicio a producdo e a socializagdo de
significados no espago social e que contribui para a construcdo da
identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidad&o, do
respeito ao bem comum e a democracia, as praticas educativas formais e
néo formais e a orienta¢éo para o trabalho.
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Essas diretrizes aplicam-se a formacéo de professores para o exercicio
da docéncia, na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e nas
respectivas modalidades de educacdo trazendo o conceito de docéncia em seu

artigo 2° paragrafo 1°.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa € como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo.

Ainda consoante esse dispositivo oficial, os cursos de formac&o inicial de
professores para a Educacdo Basica em nivel superior terdo, no minimo, 3.200 (trés
mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracao de, no

minimo, oito semestres ou quatro anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formagédo e atuacdo na educacgdo bésica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo.

A indicacdo de carga horaria formativa apresentada nas Diretrizes é
apenas a indicacdo de que partira dessa referéncia para maior, e ainda que a
definicdo de prioridades nas escolhas das ofertas de disciplinas cabera a cada curso
responsavel pela formacéo inicial. Isto efetivamente ocorrera diante das lutas dentro

do campo para efetivacdo das matrizes curriculares.
4.7 BASES LEGAIS PARA A FORMACAO DOCENTE DO PEDAGOGO
As bases legais do curso de formacdo do pedagogo orientam-se pelo

Conselho Nacional de Educagéo. As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,

2006) referem que compete aos cursos de Pedagogia:



66

A formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006, p. 2).

Deste modo, observa-se a abrangéncia na formacdo do pedagogo,

tornado um profissional generalista, e que por vezes tende a perder o foco da

educacao nas séries iniciais, ndo priorizando as disciplinas formativas que atendam

a essa especificidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia sao

norteadas para sua efetivacdo no que é determinado na legislacdo pertinente

conforme quadro que segue.

Quadro 3 - Legislacéo para o Curso de Pedagogia

LEGISLAGCAO TRATA

Constituicao da
Republica
Federativa do
Brasil, de 1988.

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo
Nacional(LDB) (Lei

n° 9.394/96).

Plano Nacional de
Educacéo (PNE)
(Lei n®10.172/2001)
Parecer do
Conselho Nacional
de Educacéo
(CNE)/CP n° 9/2001

Parecer CNE/CP n°
27/2001

Parecer CNE/CP n°
28/2001

Resolucdo CNE/CP
n° 1/2002
Resolugdo CNE/CP
n° 2/2002

Em seu art. 205, que diz: Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Arts. 3°, inciso VII, 9°, 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67. Trata do ensino que sera
ministrado com base nos principios e a valorizagdo do profissional da educacéo
escolar; das atribuicbes da Unido; das atribuicdes dos docentes, da finalidade da
educagdo superior; De que s&o considerados profissionais da educacdo escolar
basica os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos; Da formacgéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como forma¢&o minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantii e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal; Da formacédo de
profissionais de educacéo para administracdo, planejamento, inspe¢éo, supervisao e
orientacdo educacional para a educacgéo basica; Da formac¢éo docente, exceto para
a educacédo superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas; Os
sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico, respectivamente.

No item IV, Magistério na Educacao Basica, que define as diretrizes, os objetivos e
metas, relativos a formacao profissional inicial para docentes da educacao basica.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacéo de Professores
da Educacéo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

Da nova redacéao ao item 3.6, alinea “c”, do Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Béasica, em nivel superior, Curso de Licenciatura, de Graduacgao plena.

Déa nova redacdo ao Parecer CNE/CP n° 21/2001, estabelecendo a duracéo e a
carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena.
Institui a duracéo e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura, de Graduacéo Plena,
de formacéo de professores da Educacao Bésica, em nivel superior.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia de 2006.
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O artigo 2° da Resolucdo do CNE/CP n° 01/2006 preconiza que 0 Curso
de pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica,
propiciara:

| — o planejamento, execucéo e avaliagdo de atividades educativas;

Il — a aplicacdo ao campo da educacédo, de contribuicBes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, 0 econémico,
o cultural. (BRASIL, 2006).

O mesmo documento, Art. 3° expressa que, o estudante de Pedagogia
trabalhara com um repertoério de informacdes e habilidades composto por pluralidade
de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no
exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e de relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.

Vislumbra- se, com efeito, a razdo de que a formagcdo no Curso de
Pedagogia deve ter relacdo direta com a prética educativa, com ampla visado teorica

e dos processos, onde a praxis precisa ser fomentada.

4.8 FORMACAO DOCENTE DO PEDAGOGO NO CONTEXTO DA EAD

A EAD esta imbricada com as TIC na concretude da formacdo de
professores e no avanco no numero de graduacdes, em especial, dos cursos de
Pedagogia a distancia por via da UAB no Ceara e no Brasil.

Em seu objetivo maior, ndo héa diferenca entre as formacfes presencial e
a distancia. A formacéo de professores, seja presencial ou a distancia, constitui-se
da formacdo académica, pratica efetiva e formacéo continuada em exercicio. Sobre
a formacéo pedagdgico-didatica, Saviani (2008) ensina que vira em decorréncia do
dominio dos contetdos do conhecimento logicamente organizados, sendo adquirido
na prépria pratica docente ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em
servigo”.

No que diz respeito & atuacdo dos profissionais da Educacdo, a LDB
(BRASIL, 1996), em seu artigo 62, dispde sobre a finalidade da formacdo dos

profissionais da Educacao:

[...] atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e
as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando.
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A lei expressa a necessidade de formacdo cada vez mais holistica para
atender as demandas de atuagdo no campo profissional transpostas aos muros da
escola. Pensando assim, verifica-se que a profissdo de professor carece de uma
formacdo com abrangéncia dentro (intra) e fora (extra) dos muros da escola.
Cavalcante (2014), infere que se verifica efetivamente a necessidade de um
profissional mais critico e criativo preparado para atender as demandas dessa
sociedade.

O Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) aponta os dados do Censo da Educacao Superior de 2013, que mostram a
cobertura da Educacdo Superior cada dia mais crescente. O total de alunos
matriculados na Educacdo Superior brasileira ultrapassou a marca de sete milhdes
em 2013. No periodo 2012-2013, a matricula cresceu 3,8%, sendo que as IES
privadas tém uma participacdo de 74,0% no total de matriculas de graduacdo. O
percentual de pessoas frequentando a Educacdo Superior em 2012 representa
quase 30% da populacéo brasileira na faixa etaria de 18 a 24 anos. Outros dados do

INEP apontam que:

No periodo 2012-2013, a matricula cresceu 3,9% nos cursos presenciais e
3,6% nos cursos a distancia. Os cursos a distancia ja contam com uma
participacéo superior a 15% na matricula de graduacao.

No periodo 2012-2013, a matricula cresceu 4,4% nos cursos de
bacharelado, 0,6% nos cursos de licenciatura e 5,4% nos cursos
tecnoldgicos. Os cursos de bacharelado tém uma participacdo de 67,5% na
matricula, enquanto os cursos de licenciatura e tecnoldgicos participam com
18,9% e 13,7%, respectivamente.

E notdria a expanséo da oferta dos cursos superiores. Esse crescimento
ocorre, também, nos cursos que utilizam a Educacdo a Distancia e na formacéo de
professores, como mostram os dados do Censo: nos cursos a distancia, os dados
dos anos de 2012-2013 apontam que as matriculas avancaram 3,6%, menores que
no periodo de 2011-2012 que foi de 12,2% nos cursos a distancia e 3,1% nos
presenciais. A modalidade a distancia assim, ja representa mais de 15% do total de
matriculas em graduacao.

Sobre a formacao de professores, Pimenta (2009) refere que, além da
finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional da docéncia, do
curso de formacéo inicial se espera que ele forme o professor, um docente que néo
se desvencilha de seu contexto social e que carece da pratica para constituir seu

fazer pedagogico.
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Verifica-se a necessidade de formacéo da identidade do pedagogo. Sobre
o0 conceito de identidade, Cavalcante (2005, p. 93) acentua que “esta entre os
aspectos do campo social que ndo podem ser compreendidos isoladamente”. Em
primeiro lugar, considera-se que € um conceito interdisciplinar. Em segundo, ele
precisa da observancia da relacdo entre 0 que se € e 0 que ndo se é para sua
compreensao.

A complexidade na definicdo da identidade do professor foi expressa por

Cavalcante (2005), ao referir que

A identidade profissional do pedagogo incorpora elementos da
subjetividade, envoltos em valores, simbolos, interesses sociais e cenarios
politicos. A idéia de subjetividade se coloca no contexto em que a noc¢éo de
sujeito é aceita, pela participacdo na elaboracdo dos processos do
conhecimento, da autoria como condicdo de transformacgBes sociais, da
forca das representacdes e do simbolico nas praticas educacionais, da
valorizacdo da criatividade no processo de busca de solu¢Bes mais efetivas
para a resolucéo de problemas coletivos. (P.100 )

Pimenta (1999) anuncia a identidade do pedagogo constituida em base

na significacéo social da profissdo, no que se refere:

A identidade é construida a partir da significacdo social da profissdo; da
revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradicbes. Mas também da reafirmagdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagbes porque prenhes de saberes vdlidos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise das
formages identitarias e saberes docentes sistematica das praticas a luz
das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. (p. 19).

E mister pensar na importancia do curriculo para a formacgdo da
identidade profissional nesse contexto. Nao é refletir sobre os professores, mas com
os professores, sendo parte integrante do processo de reflexdo na perspectiva de
apreender e de instituir o habitus individual como instrumento de entendimento das
relacbes,ancorando-se em suas especificidades e individualidades que o definirdo
dentro do campo.

Leciona Bourdieu (1996) que, o habitus é esse principio gerador e
unificador, que retradutor das caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma
posicdo em estilo de vida univoco , isto €, um conjunto univoco de escolhas de
pessoas, de bens, de praticas. Os habitus séo diferenciados e diferenciadores.

Pimenta (2009) refere que o futuro profissional ndo pode constituir seu
saber-fazer sendo com amparo do seu proprio fazer. Observa que, ao frequentar os
cursos de formacédo, os futuros professores poderdo adquirir saberes sobre a

Educacao e Pedagogia, mas ndo estardo aptos a falar em saberes pedagogicos.
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E na pratica que se estabelece a pratica, sendo o curriculo o norteador
dessas possibilidades, quando proporciona esse processo de reflexdo de pratica e
producdo do fazer pedagdgico mediante a acdo. E por via da apreensdo do habitus
gue se norteara a pratica docente. Como refere Bourdieu (1996), habitus sdo os

principios geradores de praticas distintas e distintivas.
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5 DESVELANDO OS DADOS

Nada do que foi sera do jeito que ja foi um dia [....].
(Lulu Santos'")

No entendimento de que a educacdo evolui em constante processo de
mudanga na perspectiva de crescimento e melhoria em qualidade e quantidade,
corroboramos com o dizer de Lulu Santos - nada de fato hoje é igual ao que foi
ontem, no entender que as pessoas mudam, o campo muda, o habitus pode mudar
e a vida segue como o autor ainda acrescenta, [...] tudo muda o tempo todo [...] e 0s
achados vem nos mostrar essa evolugcdo ainda que muito precise ser apreendido e
evoluido estamos em processo de construgcdo e evolucdo no que concerne a
formacé&o de professores.

Este estudo resulta de um estudo mais abrangente, como informamos
anteriormente. Destacamos aqui as categorias que elegemos para analise nessa
escritura, a saber: Conhecimentos relativos aos Fundamentos Teodricos da
Educacédo, Conhecimentos relativos a Educacao Infantil, Conhecimentos relativos ao
Ensino Fundamental, Conhecimentos relativos a Educacgdo Infantii e Ensino
Fundamental, Conhecimentos relativos a Didatica, Conhecimentos relativos a
Pesquisa, Conhecimentos relativos a Diversidade e Conhecimentos relativos a
Estagio na Educacgéo Infantil e Estagio no Ensino Fundamental. As categorias de
andlise definidas foram baseadas inicialmente em pesquisa anterior de Pimenta e
Fusari (2014), sendo especificamente escolhidas para atender ao objeto de estudo
da pesquisa.

Nestas, estdo especificadas as disciplinas voltadas para a formacéao inicial
docente do professor; contempladas dentro do curriculo escolar da Educacao Infantil
e do Ensino Fundamental, onde é possivel constatar as escolhas realizadas no
elenco de ofertas das disciplinas pelas universidades pesquisadas.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2015 (BRASIL, 2015) em seu Art. 10, define
que a formacdo inicial se destina aos que

[...] pretendem exercer o magistério da educacdo basica em suas etapas e
modalidades de educagdo e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulagdo entre estudos
tedrico-praticos, investigacao e reflexao critica, aproveitamento da formacao
e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino. Paragrafo Unico. As
atividades do magistério também compreendem a atuacgao e participacao na

7 Esse pensamento foi retirado de Heraclito de Efeso: “Nenhum homem pode banhar-se duas vezes
no mesmo rio. Na segunda vez, o homem nao sera 0 mesmo, tampouco o rio”.
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organizacao e gestdo de sistemas de educacgéo basica e suas instituicbes
de ensino, englobando:

| - planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos, do ensino, das dindmicas pedagogicas e experiéncias
educativas;

Il - producédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico das areas
especificas e do campo educacional.

Cabe ratificar a importancia do campo do curriculo e de suas rela¢gbes de
poder, como expresso esta na definicho das matrizes curriculares pelas
Universidades e suas implicacbes nas formacOes de professores. Consoante
Bourdieu (1979), o curriculo € visto como um campo em que se tentara impor tanto a
definicdo particular de cultura da classe ou grupo dominante quanto o conteudo
dessa cultura.

A definicdo dos curriculos configura-se como um processo de luta por
poder no campo, que necessita ser pensado na perspectiva de sua relevancia para
as formacgbes de professores. Moreira (2012), ao se referir ao curriculo, defende
uma perspectiva utdpica nas andlises e propostas de curriculo informadas pela

tentativa de integrar os ideais da modernidade e as categorias pos-modernas.

Se ainda se pretende a educacgéo a favor de um mundo social mais justo, €
preciso orientar o trabalho pedagdgico com base em uma viséo de futuro,
em uma perspectiva utépica que desafie os limites do estabelecido, que
afronte o real, que esboce um novo horizonte de possibilidades. (P.25)

Na mesma interface, o curriculo de formacdo de professores carece de
ser pensado de modo a garantir uma formacao critica e reflexiva, capaz de mudar a
realidade e vislumbrar possibilidades efetivas de mudanca da sociedade pela
Educacao.

No quadro a seguir, visualizamos o numero das disciplinas obrigatorias
ofertadas por parte de cada universidade, a carga horaria total do conjunto de
disciplinas e das atividades complementares.

Tabela 4 - Distribuicdo do nimero das disciplinas, carga horaria e atividades
complementares

- 3.230h 42 100h
[UFe ]

3.204h 49 100h

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.
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Os achados iniciais nos permitem vislumbrar a no¢céo de que o curso de
pedagogia ofertado pela UECE contem uma carga total de 3230 horas, enquanto o
ofertado pela UFC traz 3204 horas destinadas para a formacdo, sendo que ambos
oferecem 100h para as atividades complementares e diferem na oferta do numero
das disciplinas obrigatorias.

Atendem a legislacdo no que concerne a obrigatoriedade minima de
carga horaria total do curso, conforme definicdo de carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, como retrata a Resolugédo n° 2, de 1° de julho
de 2015, ao se reportar aos cursos de formacéo inicial de professores para a

educacdo basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, em seu artigo 13.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos.

Impde-se refletir se efetivamente o cumprimento do minimo exigido para a
formacgao privilegia as necessidades formativas para educacao infantil e Ensino
Fundamental dos professores.

A Resolucdo do CNE/CP n° 01/2006, em seu Art. 6°, traz a indicacao da
estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia

pedagdgica das instituicdes, Constituir-se-a de:

| - Um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado
da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio
de reflexdo e agdes criticas [...]

Il - Um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado
as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicBes e que, atendendo a diferentes demandas sociais [...]

Il - Um ndacleo de estudos integradores que proporcionard
enriquecimento curricular [...]

No grafico identificado a seguir, visualizamos a oferta do numero de

disciplinas, por universidade, em cada categoria anteriormente definida.
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Gréafico 2 — Oferta de numero de disciplinas por universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Eleita como categoria de maior representatividade no ambito dos
conhecimentos definidos para a analise, para a UFC, os Conhecimentos relativos
aos Fundamentos da Educacdo, o grafico nos mostra que a Universidade
disponibiliza maior numero de disciplinas, com um total de nove nomeadas como:
Filosofia da Educacédo I; Filosofia da Educacgéo Il; Psicologia da Educacdo | —
Desenvolvimento e Aprendizagem na Infancia; Psicologia da Educagdo Il —
Desenvolvimento e Aprendizagem na Adolescéncia; Psicologia da Educacéo Il —

Desenvolvimento e Aprendizagem na Vida Adulta; Escola Cultura e Sociedade
Abordagem Sécio-Cultural e Antropolégica |; Escola Cultura e Sociedade -
Abordagem Socio-cultural e Antropolégica Il; Histéria da Educacédo e da Pedagogia e
Historia da Educacédo Brasileira e Cearense. A UECE disponibiliza cinco disciplinas
intituladas: Filosofia da Educacéo; Historia da Educacao; Sociologia da Educacéo;
Historia da Educacéo Brasileira e Psicologia da Aprendizagem.

A UECE elege, no ambito dos conhecimentos relativos ao Ensino
Fundamental como maior representatividade dentro do grafico, ao priorizar a oferta
de 12 disciplinas definidas como: Matematica | no Ensino Fundamental; Lingua

Portuguesa | no Ensino Fundamental; Ciéncias Naturais | no Ensino Fundamental;
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Matematica I no Ensino Fundamental; Lingua Portuguesa Il no Ensino
Fundamental; Ciéncias Naturais Il no Ensino Fundamental; Histéria | no Ensino
Fundamental; Histéria 1l no Ensino Fundamental; Geografia | no Ensino
Fundamental; Geografia Il no Ensino Fundamental; Corpo e Movimento Il —
Educacdo Fisica e Introducdo a Arte-Educacdo. Na mesma categoria a UFC
disponibiliza 02 disciplinas intituladas: Pratica Pedagdgica no Ensino Fundamental |
e Pratica Pedagdgica no Ensino Fundamental Il

Para o0s conhecimentos relativos a Educacao Infantil, a UECE
disponibiliza sete disciplinas: Saberes e Praticas da Educacgdo Infantil I: Logica
Matematica; Saberes e Préaticas da Educacao Infantil Il: Linguagens e Cddigos;
Saberes e Praticas da Educacao Infantil Ill: Identidade Social e Cultural; Saberes e
Praticas da Educacédo Infantil IV: Vida e Natureza; Psicologia do Desenvolvimento
Infantil; Fundamentos da Educacao Infantil e Aquisicdo da linguagem, enquanto a
UFC duas: Pratica Pedagdgica na Educacao Infantil; Educacao Infantil.

Nos conhecimentos relativos a Educacdo Infanti e ao Ensino
Fundamental, nota-se mais uma disparidade no grafico, quando a UFC disponibiliza
sete disciplinas, identificadas como: Ensino de Geografia e Historia; Ensino de
Matematica; Ensino de Ciéncias; Ensino de Lingua Portuguesa; Arte e Educacéo;
Alfabetizacdo e Letramento e Praticas Ludicas e a UECE disponibiliza uma com o
nome de Corpo Movimento |: Recreacao. Jogos e brincadeiras.

As duas universidades ofertam apenas uma disciplina, intitulada Didatica
Geral nos conhecimentos relativos a Didatica, que se configura, junto com o0s
conhecimentos relativos ao Estagio na Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental,
como categorias de menor representatividade no grafico visualizando as categorias
escolhidas para a andlise.

Em segundo lugar, entre o0s conhecimentos com menor
representatividade no grafico, estdo aqueles relativos a diversidade, com duas
disciplinas para a UECE, intituladas: Cultura, Educagcdo e Diversidade e Lingua
Brasileira de Sinais —(LIBRAS) e duas para a UFC: Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e Educacédo em Direitos Humanos. No entender do processo de incluséo,
a oferta das disciplinas nessa categoria ndo da conta do atendimento as politicas
postas e legislacado no que tange a formacao para o atendimento as minorias.

Nos conhecimentos relativos a Pesquisa e Trabalho de Concluséo de

Curso/Monografia, configurando-se como a quarta de maior representatividade
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dentro do grafico, com oferta de seis disciplinas pela UECE, denominadas:
Pesquisa e Pratica Pedagdgica |: Metodologia do Trabalho Cientifico; Pesquisa e
Pratica Pedagdgica Il — Enfoque da Pesquisa em Educacdo; Pesquisa e Pratica
Pedagogica lll- Pesquisa Coletiva; Pesquisa e Pratica Pedagdgica IV — Projeto de
Estagio; Pesquisa e Prética Pedagogica VII- Sistematizacdo do Trabalho de
Conclusédo de Curso; Pesquisa Pratica Pedagdgica VIII — Socializacdo do Trabalho
de Conclusdo de Curso. A UFC disponibiliza disciplinas: Pesquisa e Pratica
Pedagodgica |: Metodologia da Pesquisa Cientifica; Pesquisa e Préatica Pedagdgica Il:
Educacdo Infantil; Pesquisa e Pratica Pedagodgica lll: Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Pesquisa e Préatica Pedagdgica IV: Trabalho de Concluséo de Curso.

Indaga-se a existéncia de uma disputa no campo do curriculo, ao se
observar a importancia dada ao priorizar as disciplinas relativas a cada
conhecimento, como o espac¢o minoritdrio ocupado pelo conhecimento relativo a
Didatica, por exemplo, sinalizando a necessidade de maior articulagdo e dialogo
sobre o papel de cada disciplina e do corpo de conhecimentos que encerra no
processo de formagé&o docente inicial.

Notadamente, as universidades diferem no elenco, nomenclatura e
namero de disciplinas ofertadas relativas a cada conhecimento, priorizam aquelas
em que se evidenciam as conquistas de grupos dominantes dentro do campo.

Para Bourdieu (2003), campo é um espaco de relacdes entre grupos com
distintos posicionamentos sociais, espaco para disputa e jogo de poder, em que 0s
agentes estdo em luta, a fim de impor sua visdo de mundo social. Configura-se
como um universo social particular, um sistema de posicées que podem ser
alteradas e contestadas de acordo com as disputas efetivas. E um espaco invisivel,
onde as relacdes, lutas e poderes sdo estabelecidos. Entendemos, assim, as
escolhas realizadas dentro desse campo.

No grafico que segue, identificaremos as definicdes de carga horéria, por

categoria, em cada universidade pesquisada.
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Gréafico 3- Carga horaria por categoria por universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

O grafico permite dizer que, para a UECE, no que concerne a carga total
da categoria, os conhecimentos relativos ao Ensino Fundamental denotam maior
representatividade dentro do grafico de categorias definidas para analise. As
categorias Didatica e conhecimentos relativos a Educacgéo Infantii e ao Ensino
Fundamental com menor representatividade. Para a UFC, os conhecimentos
relativos aos Fundamentos Tedricos da Educacdo se exprimem com maior carga
horéria total seguidos dos conhecimentos relativos a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental, e a categoria com menor representatividade no grafico é a dos
conhecimentos relativos a Didatica e os relativos ao Ensino Fundamental.

Deparamos-nos, pois, com uma formacdo generalista do
docente/pedagogo, onde as disciplinas eleitas por categoria nos curriculos séo
divididas em as que atendem ao conhecimento especifico da formacgéo docente e as
de outros conhecimentos que atendem a formacdo generalista, que, no dizer de

Libaneo (1998) se configura como o pedagogo stricto sensu,ao relatar:

Importa formalizar uma distingdo entre trabalho pedagdgico (atuacgado
profissional em um amplo leque de praticas educativas) e trabalho docente
(forma peculiar que o trabalho pedagégico assume em sala de aula) [...]
(P.31).
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Assim sendo, a definicAo de carga horaria para os conhecimentos
necessarios a formacdo do professor para a Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental consoante o0s achados e em comparacdo com o0s demais
conhecimentos, carece ser priorizada, com vistas a garantir a formacgéo inicial efetiva
para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Na inteligéncia de Pimenta e Fusari (2014), considerando a complexidade
e amplitude envolvidas nessas profissdes, 0s cursos de Pedagogia, em sua maioria,
nao estdo dando conta de formar nem o pedagogo e tampouco o professor para a
Educacéo Infantil e os anos iniciais da Educacao Bésica.

Nos quadros que seguem anotamos as disciplinas, por categoria, em
cada universidade com seus respectivos somatorios de carga horaria. Discorreremos

a seguir arespeitos do achados de cada categoria.

5.1 CONHECIMENTOS RELATIVOS AOS FUNDAMENTOS TEORICOS DA
EDUCACAO

Na categoria Fundamentos tedricos da Educacao foram identificada cinco

disciplinas na UECE e nove na UFC como mostra a tabela:

Tabela 5 - Disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia

Soma
Nomes das Disciplinas Quantidade  Carga
Horaria
Filosofia da Educacédo; Histéria da Educacgdo; Sociologia da
Educacéo; Histéria da Educagdo Brasileira; Psicologia da 05 340
Aprendizagem.
Filosofia da Educacéo I; Filosofia da Educacéo II; Psicologia da
Educacéo | — Desenvolvimento e Aprendizagem na Infancia;
Psicologia da Educacéo Il — Desenvolvimento e Aprendizagem
na Adolescéncia; Psicologia da Educacao Il -
Desenvolvimento e Aprendizagem na Vida Adulta; Escola 09 560

Cultura e Sociedade - Abordagem Sécio-Cultural e
Antropoldgica |; Escola Cultura e Sociedade — Abordagem
Sécio-Cultural e Antropologica Il; Histéria da Educagédo e da
Pedagogia; Histéria da Educacéo Brasileira e Cearense.

Fonte: Elaborado pelo autor,com dados da pesquisa.

Temos o entendimento de que, ainda que a categoria seja a mesma, a

oferta das disciplinas por universidade ocorre de modo diferente em quantidade de
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disciplinas, nomenclaturas e disponibilidade de carga horaria dentro da escolha do
elenco de disciplinas disponibilizada, como mostra o quadro. Nas duas
universidades, coincide a oferta das disciplinas Filosofia, Sociologia, Histéria da
Educacdo e Psicologia que se figuram como béasicas para a formacdo de
professores.

No curriculo, é possivel observar campos de atuacdo de poder, como
relata Moreira e Silva (2013) ao assinalar que “o curriculo ndo € um corpo neutro,
inocente e desinteressado de conhecimentos”, pois possui conexdes com relagdes
de poder, expressa interesses e no curriculo se forjam identidades. Esses campos,
segundo Bourdieu, sdo espacos sociais estruturados repletos de conflitos.

No grafico que segue, visualizamos a oferta das disciplinas e sua

representatividade em relacéo a carga horéria total do curso.

Gréafico 4 - Niumero das disciplinas de fundamentos teéricos da

educacao por IES
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Curso de Pedagogia

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Observa-se que a categoria Fundamentos Tedricos da Educacédo
configura-se com uma representatividade equivalente a um percentual de 12 % do

total das disciplinas ofertadas pela UECE e de 18% do total ofertado pela UFC.
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Grafico 5 - Carga horaria das disciplinas de fundamentos tedricos da
educacgdao por IES
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Em relacdo ao percentual de carga horaria total do curso, observa-se que
a UECE disponibiliza para a categoria referenciada no grafico um percentual de
11%, enquanto a UFC dispensa 17% do total da carga horaria do curso para os

conhecimentos relativos aos Fundamentos Teoricos da Educacéo.

5.2 CONHECIMENTOS RELATIVOS A EDUCACAO INFANTIL

A formacado inicial de professores para atuar com as criangas na
Educacao Infantil, como nas creches e pré-escolas, tem seu espac¢o nos curriculos
das Universidades pesquisadas. Essa fase tem especificidades que carecem ser
estudadas, compreendidas e apreendidas. Assim, é necessario que tenha seu lugar
na formacgao inicial dos professores para dar conta de preparar para a atuacgao,

atendendo as especificidades da idade.
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No gréafico que segue, identificaremos o total das disciplinas ofertadas por
parte de cada universidade, relacionado a categoria conhecimentos relativos a

Educacao Infantil.

Gréfico 6 - Percentual das disciplinas relacionadas aos conhecimentos da
Educacéo Infantil por universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Os dados inferem que a UECE disponibiliza sete disciplinas para os
conhecimentos relativos a Educacéao infantil e a UFC apenas duas. A tabela mostra
a denominacédo das disciplinas em cada universidade.

Tabela 6 - denominacgéo das disciplinas em cada universidade

Conhecimentos relativos a Educacgao Infantil

Soma

Curso Nomes das Disciplinas Quantidade Carga Horéria

Saberes e Préticas da Educacao Infantil I: Légica

Matematica;Saberes e Préaticas da Educacéao Infantil Il:

Linguagens e cédigos; Saberes e Praticas da Educacao

Infantil Ill: Identidade Social e Cultural; Saberes e Praticas 07 476
da Educacéo Infantil IV: Vida e Natureza; Psicologia do

Desenvolvimento Infantil; Fundamentos da Educacéo Infantil;

Aquisicdo da linguagem

UFC Pratica Pedagdgica na Educacao Infantil; Educacao Infantil 02 112
Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.



82

O grafico que se apresenta, traz as informacdes pertinentes a carga
horaria disponibilizada pelas universidades aos conhecimentos relacionados

Educacao Infantil.

Gréfico 7 -Carga horéria das disciplinas relacionadas a Educacdao Infantil.
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

A UECE disponibiliza 15% da carga total aos conhecimentos relativos a
Educacao Infantil, enquanto a UFC prioriza apenas 03% do total da carga horaria do

curso.

5.3 CONHECIMENTOS RELATIVOS AO ENSINO FUNDAMENTAL

No que se refere a categoria Conhecimentos relativos ao Ensino
Fundamental, identificamos discrepancia consideravel em relagédo as universidades,
visto que, no curso da UECE, foram identificadas doze disciplinas relacionadas a
categoria e na UFC duas ofertas.

O curriculo aponta para uma formacdo generalista dos professores
pedagogos, quando define que o curso deve formar professor para atuar na
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental, na gestdo dos ambientes escolares e
nao escolares, como definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Pedagogia - Licenciatura (BRASIL, RESOLUCAO CNE CP n° 1 de 20086).
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Na tabela que segue, é possivel identificar as disciplinas com as
respectivas cargas horarias destinadas pelas universidades ao conhecimento

retrocitado.

Tabela 7 - Carga horaria de disciplinas relacionadas ao ensino fundamental

Soma
Nomes das Disciplinas Quantidade  Carga
Horaria
Matematica | no Ensino Fundamental; Lingua Portuguesa | no
Ensino Fundamental; Ciéncias Naturais | no Ensino
Fundamental; Mateméatica Il no Ensino Fundamental; Lingua
Portuguesa Il no Ensino Fundamental; Ciéncias Naturais Il no
Ensino Fundamental; Histéria | no Ensino Fundamental; 12 816
Histéria 1l no Ensino Fundamental; Geografia | no Ensino
Fundamental; Geografia Il no Ensino Fundamental; Corpo e
Movimento Il — Educacéo Fisica e Introducdo a Arte-Educacéo.

Pratica Pedagdgica no Ensino Fundamental | e Pratica
Pedagogica no Ensino Fundamental Il

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

02 96

E possivel se inferir no gréafico, no referente aos conhecimentos relativos
ao Ensino Fundamental, a disponibilidade das disciplinas relacionada ao percentual
de disciplinas dos cursos, observando mais claramente a diferenca retrocitada,
ratificando a prioridade dada pela UECE aos conhecimentos relativos ao Ensino
Fundamental dentro da matriz curricular adotada.
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Gréafico 8 - Percentual das disciplinas relacionadas ao Ensino Fundamental
por IES
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Para a UECE, a disponibilidade é feita, perfazendo um valor de 29% do
total de disciplinas no curso, identificando a prioridade concedida a esse
conhecimento em relacdo ao numero das disciplinas, superior a UFC uma vez que
disponibiliza apenas um total de 4% em relacdo ao quantitativo das disciplinas
ofertadas no curso.

No grafico que segue, observaremos a carga horéria total das disciplinas
em cada universidade.
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Gréafico 9 - Percentual de carga horaria das disciplinas relacionadas ao Ensino
Fundamental, por IES
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Em relacdo ao percentual de carga horaria disponibilizada para cada
universidade, infere-se que a UECE disponibiliza 25% da carga horaria total do
curso enquanto a UFC oferta 3%, identificando a prioridade que cada universidade
disponibiliza para o conhecimento retrocitado. Relevando o investimento no capital
cultural dos futuros professores egressos da UECE na preparagao para atuacao nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

5.4 CONHECIMENTOS RELATIVOS A EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL

No que identificamos na categoria Conhecimentos relativos a Educacao
Infantil e ao Ensino Fundamental, é possivel revelar que acontece uma diferenca

consideravel entre o numero de disciplinas ofertadas por parte de cada Instituicdo.
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A UECE disponibiliza apenas uma disciplina e a UFC sete disciplinas, como mostra
a tabela que segue.

Tabela 8 - Conhecimentos relativos a Educacéao Infantil e ao Ensino
Fundamental

Soma
Nomes das Disciplinas Quantidade  Carga
Horaria

Corpo Movimento I: Recreacdo. Jogos e brincadeiras. 01 68

Ensino de Geografia e Histdria; Ensino de Matematica; Ensino
de Ciéncias; Ensino de Lingua Portuguesa; Arte e Educacao; 07 544
Alfabetizacdo e Letramento; Praticas Ludicas

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

A quantidade das disciplinas ofertadas e sua relacdo com o percentual
total da oferta da matriz curricular séo identificadas no grafico abaixo.

Gréafico 10 - Percentual de carga horaria de disciplinas relacionadas

Conhecimentos relativos a Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental, por IES
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Inferimos que a UECE beneficia somente 2% do total de disciplinas para

0s conhecimentos relativos a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e que a UFC
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disponibiliza 14% do total de disciplinas para a categoria, priorizando o0s
conhecimentos da Educagéao Infantil e do Ensino Fundamental na formacéao inicial de
seus professores.

No gréfico, observamos que, no tocante a categoria conhecimentos
relativos & Educacgéo Infantil e ao Ensino Fundamental as universidades, mais uma
vez, diferem no percentual de disciplinas em relagdo a carga horaria total do curso

com relevante diferenca.

Grafico 11 - Percentual de disciplinas relacionadas Conhecimentos relativos a
Educacéao Infantil, por IES
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Os indicadores apontam para uma discrepancia entre as universidades
estudadas na definicdo de carga horéaria por universidade para a categoria. A UECE
beneficia apenas 2% equivalente a 68 horas da carga horéria total de disciplinas
para a categoria, enquanto a UFC prioriza a categoria, ao disponibilizar na
distribuicdo de disciplinas um percentual de 17% da carga horéria total do curso,
com 544 horas de carga destinadas aos conhecimentos relativos a Educacéo Infantil

e Ensino Fundamental.
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5.5 CONHECIMENTOS RELATIVOS A DIDATICA

Nos conhecimentos relativos a Didatica, identificamos apenas uma

disciplina para cada universidade, como mostra a tabela.

Tabela 9 - Disciplinas relacionadas a Didatica por IES

Soma
Nomes das Disciplinas Quantidade Carga
Horaria
Didatica Geral 01 68
Didatica Geral 01 96

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

A Didatica ocupa lugar como disciplina privilegiada no ambito do curriculo
escolar da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (planejamento, avaliacdo da
aprendizagem), que favorece ampliar o universo de conhecimentos relativos aos
processos de ensino e de aprendizagem, no entanto, ndo percebemos a prioridade
na oferta dos cursos analisados.

Em relacdo a disciplina Didatica e ao percentual que esta ocupa no
tocante ao total da carga horaria dos cursos nas duas instituicdes, o grafico informa
gque apenas uma disciplina (Didatica Geral) é ofertada, embora tenhamos
identificado 42 disciplinas na matriz curricular da UECE e 49 da UFC, o que
corresponde a, aproximadamente, 2% do numero das disciplinas ofertadas por

curso.
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Grafico 12 - Oferta da disciplina ‘Didatica,’ por universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

A existéncia das disputas no campo do curriculo, ainda que veladas,
define o lugar de cada disciplina na formagdo docente inicial, ainda que
sabidamente, essa seja de subida importancia na formacdo de professores e que
carece de uma atencao maior no que diz respeito ao numero das disciplinas.

Nesse sentido, Pimenta (2010) refere que a existéncia de véarias
pesquisas, mostrando que o papel da Didéatica na formacédo de professores consiste
em propiciar a analise critica do ensino em busca de compreender e transformar a
realidade de modo articulado com um projeto politico de Educacéo transformador.

Ao verificarmos a carga horaria destinada a disciplina Didatica, as duas
instituicbes computam poucas horas, embora a UFC destine carga horaria maior (96

horas) em relacdo a UECE1(68 horas), como mostrado no gréfico 2.
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Gréafico 13 - Percentual de carga horaria da disciplina ‘Didatica’, por

universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa

A situacdo analisada aponta para a necessidade de a Didatica dispor de
maior espago e valorizagdo, com vistas a atender as especificidades da formacgéo
docente no curso de Pedagogia. A Didéatica tem muito a contribuir na formacdo do
professor pedagogo hoje tendo em vista o fato de que esse profissional tera como
campo de atuacdo as duas etapas da Educacdo Basica (Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental, nas séries iniciais).

Entendemos que a Didatica favorece a investigacdo das situacbes
complexas que permeiam o trabalho dos professores em sala de aula, assim,
concordamos com Franco et al, 2010, p. 8 apud PIMENTA, ao assinalarem que a
Didatica “[...] como campo especifico do conhecimento possui responsabilidade
social de acompanhar e refletir as mudangas que ocorrem no mundo [...]" e trazer
respostas para que os professores desenvolvam um ensino que favoreca a
aprendizagem dos alunos, e que estes possam ser participantes da sociedade, e

nao meros reprodutores do que “aprendem”.
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Essa perspectiva permite dizer que a Didatica tem papel preponderante
na formacdo de professores para atuar na Educacgdo Infantil nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, no entanto, seu lugar nos curriculos investigados carece de
um olhar mais acolhedor, de modo para além de uma necessidade, deveria ser uma
exigéncia em toda e qualquer proposta educativa, independentemente da
modalidade de ensino, se presencial ou a distancia, uma vez que a Didatica é
também ponte entre 0S recursos comunicacionais do processo educativo,
contribuindo, assim, para se alcancar os objetivos dos cursos de formacdo de

professores pedagogos.

5.6 CONHECIMENTOS RELATIVOS A PESQUISA

Nos conhecimentos relativos a Pesquisa e trabalho de concluséo de curso
€ importante recorrer a CNE/CP n° 01/2006 que se reporta, em seu artigo 2°,
paragrafo Unico ao fato de que para a formacéo do licenciado em pedagogia, sao

centrais:

| - 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcéo
de promover a educacéo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacao dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional,

lll - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacao e
funcionamento de sistemas e instituicées de ensino.

Infere que as universidades precisam investir nos conhecimentos relativos
a pesquisa e em sua aplicabilidade nos espacos educacionais, com vistas a
apreenséo do capital cultural na formacao de professores e melhoria da Educacéo.

As reflexbes sobre a oferta das disciplinas relacionadas a pesquisa séo
necessarias porguanto 0s avancos tecnoldgicos e as novas possibilidades de
apreender por meio da EAD existem cada dia mais e vislumbram uma mudanca no
habitus professoral dos futuros professores.

Na tabela, identificamos as disciplinas voltadas para a categoria Pesquisa
e Trabalho de Conclusédo de Curso, as quantidades e o somatério de carga horaria,

por universidade.
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Tabela 10 - Disciplinas relacionadas a Pesquisa e Trabalho de Concluséo de
Curso/Monografia

Soma
Nomes das Disciplinas Quantidade Carga
Horaria
Pesquisa e Préatica pedagogica |: Metodologia do Trabalho
Cientifico; Pesquisa e Pratica Pedagoégica Il — Enfoque da
Pesquisa em Educacéo; Pesquisa e Pratica Pedagogica Ill—
Pesquisa Coletiva; Pesquisa e Pratica Pedagdgica IV — Projeto 06 374

de Estagio; Pesquisa e Préatica Pedagdgica VII- Sistematizacéo

do Trabalho de Concluséo de Curso; Pesquisa Pratica

Pedagdgica VIl — Socializacdo do Trabalho de Conclusdo de

Curso

Pesquisa e Préatica pedagdgica |: Metodologia da Pesquisa

Cientifica; Pesquisa e Pratica Pedagogica Il: Educagao Infantil;

Pesquisa e Pratica Pedagogica lll: Anos Iniciais do Ensino 04 224
Fundamental; Pesquisa e Pratica Pedagoégica IV: Trabalho de

Concluséo de Curso

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Observando o grafico que traz o percentual das disciplinas em relacdo ao
total disponibilizada por curso por nas universidades, sobre ele, é possivel inferir que
a UECE disponibiliza 14% do total das disciplinas para aquelas voltadas ao

conhecimento relativo a pesquisa, ao passo que a UFC destina 8%.
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Gréafico 14 - Percentual de disciplina relacionada a Pesquisa por universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

A Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior em que a formacéao

do Pedagogo esta coberta traz em seu Art. 5° paragrafos Il e lll que

A formacéo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacgédo bésica e
da profisséo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a):

Il - & construcdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensao
como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa;

lll - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material
de apoio pedagégico de qualidade, ao tempo de estudo e producéo
académica-profissional, viabilizando os programas de fomento a pesquisa
sobre a educacéao basica;

A oferta das disciplinas nesta categoria carece estar articulada com a

realidade educacional e as necessidades formativas, uma vez que tem o papel de
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contribuir com a apreensdo da pratica educativa em processo de constante
ressignificagao.

O grafico seguinte identifica a carga horaria das disciplinas disponibilizada
na categoria pesquisa e o percentual relacionado a carga horaria total do curso em

cada universidade.

Gréafico 15 - Percentual de carga horaria de disciplinarelacionada a pesquisas

por universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

De efeito, € perceptivel o fato de que a UECE disponibiliza uma carga
horaria maior na oferta de seu curso, totalizando 12% em relacdo a carga horaria
total das disciplinas, configurando-se de maior prioridade em relacdo ao que é
disponibilizado pela UFC, com um percentual de 7% do valor total da carga horéaria

disposta para o curso na universidade.
5.7 CONHECIMENTOS RELATIVOS A DIVERSIDADE
Aos conhecimentos relativos a diversidade, é mister que os professores

desenvolvam habilidades e competéncias docentes voltadas a diversidade cultural e

étnica brasileira, a inclusdo social, as diferencas e as minorias linguisticas e culturais
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das necessidades especiais de aprendizagem, das diferencas entre homens e
mulheres, para que possam com o0s valores adquiridos ser capazes de
compreender as diferencas, utilizando-as como aprendizagens significativas no
processo ensino-aprendizagem.

As reflexdes desenvolvidas sobre a diversidade vislumbram uma
ressignificagdo no papel a ser desempenhado pelo docente no contexto social ora
instalado, uma vez que se exigem do professor formacéo, habilidades e atitudes que
mudem a realidade hoje expressa de muitas vezes segregacao e desrespeito para
com as minorias.

No quadro, mostramos o elenco das disciplinas escolhidas por parte de
cada universidade, com vistas a atender a formacédo no conhecimento especificado

por via da formacao inicial.

Tabela 11 - Disciplinas relacionadas aos Conhecimentos relativos a
diversidade, inclus&o social, as diferencas e minorias linguisticas e culturais

Nomes das Disciplinas Quantidade Solr_TI\a 9?’"9&
oraria
Cultura, Educacao e Diversidade; 02 136
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

- Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); 02 160

Educacdo em Direitos Humanos
Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Foi observado que, dentre as disciplinas eleitas, Libras esta configurada
nas duas instituicobes como prioridade na formacdo inicial de professores,
diferenciando na segunda opcdo de cada universidade, quando a UECE oferta a
disciplina Cultura, Educacéo e Diversidade como segunda disciplina e UFC oferece
a disciplina Educacdo em Direitos Humanos.

Identificamos o fato de que a Pedagogia se ocupa, efetivamente, dos
processos educativos, métodos e maneira de ensinar, que, no dizer de Libaneo
(2009), € o campo de conhecimentos sobre a problematica educativa em sua
totalidade e historicidade, e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acéo
educativa.

Ainda que, com a oferta de duas disciplinas que beneficiam a categoria,

nao ha como preparar/formar o professor/pedagogo para atuar na Educacao Infantil
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e Ensino Fundamental na complexidade das minorias atendidas em sala. O que se
faz, nesse contexto, € informar. O atendimento em sala e no contexto educacional
das pessoas com deficiéncia, na conjuntura de formacéo, carece ser repensado de

maneira que a continuidade formativa dos professores seja mesmo complementar.

Gréafico 16 - Percentual da disciplina relacionada a Diversidade, incluséo

social, diferencas, minorias linguisticas e culturais por universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

A oferta configura-se com pouca representatividade no tocante ao total
das disciplinas do curso, quando totaliza 5% para UECE e 4% para UFC, nao
obstante a relevancia deste conhecimento para a formacdo de professores
pedagogos com disciplinas contempladas nas distintas modalidades de ensino e que
se referem a diversidade, as minorias linguisticas e culturais, além das diferencas e
inclusao social.

Privilegiam, no entanto, parcialmente a Resolug&o n° 2, de 1° de julho de
2015, que traz em seu artigo 6°, paragrafo VI, a ideia de que o projeto de formacao

de professores deve atender

[...]as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade.



97

Carece de olhar mais apurado para atender efetivamente as

necessidades formativas iniciais para atender as minorias com equidade.

Gréfico 17 - Percentual de carga horaria da disciplina relacionada a
diversidade, inclus@o social, diferencas, minorias linguisticas e culturais, por

universidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Os achados apontam que a UECE disponibiliza 4% do total da carga
horéria do curso para as disciplinas relacionadas a categoria diversidade, inclusao
social, diferencas, minorias linguisticas e culturais, a UFC, por sua vez, disponibiliza
um total de 5% da carga horaria total para os conhecimentos citado.

E perceptivel a importancia desse conhecimento e notério o cumprimento
da legislacdo por parte das universidades, quando a Resolucao n° 2, de 1° de julho
de 2015, traz no artigo 6°, paragrafo V definicdo de que o projeto de formacéo de

professores deve privilegiar

[...]a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da
formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras);

No entanto sentimos falta da efetivacdo da Lei 13146 de 06 de julho de 2015

gue institui a Lei Brasileira da inclusdo da pessoa com deficiéncia destinada a
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assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das

liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e

cidadania.
A lei da Lei 13146 de 06 de julho de 2015 define em seu Art. 28, que incumbe
ao poder publico assegurar , criar, desenvolver, implementar, incentivar,

acompanhar e avaliar, entre outros:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacbes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condices de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

X - adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formacao
continuada para o atendimento educacional especializado;

XIV - inclusdo em conteldos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnologica, de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

Assim, inferimos que, ao que se refere ao cumprimento do dispositivo
legal retrocitado, ainda € uma caréncia que precisa ser suprida, apesar da evolucao
na oferta de libras nos cursos de formacéo de professores estudados.

5.8 CONHECIMENTOS RELATIVOS AO ESTAGIO NA EDUCAQAO INFANTIL
A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2015 (BRASIL, 2015), no paragrafo 5°,
expressa que sao principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da

Educacéo Basica, entre outros:

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacéo
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, o estagio deve ser realizado articuladamente com a
teoria. Observa-se a necessidade de integracdo da teoria com a pratica e sua
articulacdo, processo essencial para eficacia da formacdo de professores para

atuarem na Educacdao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.
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No grafico, podemos identificar o fato que cada universidade disponibiliza
a oferta de apenas uma disciplina referente ao Estagio na Educacgéo Infantil em cada

matriz curricular das universidades.

Grafico 18 - Estagio na Educacgéo Infantil
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

O grafico a frente registra os achados relacionados ao percentual de
carga horaria destinados a categoria Estagio na Educagéo Infantil, relacionado com

o percentual de carga horaria total ofertado na disciplina.
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Grafico 19 - Estagio na Educacgéo Infantil
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

No que se refere a carga horaria total dos conhecimentos relacionados
ao Estagio na Educacéo Infantil, observa-se que a UECE disponibiliza um percentual
maior, de 6%, em relacdo a carga horaria total do curso entrementes a UFC dispde
4% do valor total.

5.9 CONHECIMENTOS RELATIVOS AO ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Como refere Bourdieu (1996) - ndo custa refletir - habitus sdo os
principios geradores de praticas distintas e distintivas. Assim, na apreensédo do
habitus € que a préatica se constitui. E nas disciplinas de préatica onde o estagio
encontra seu lugar, que a teoria estudada é posta em pratica, onde o saber se
constitui. Cabe as disciplinas de estagio o papel de fazer esse processo na prética ,
fazendo o processo acontecer. Pimenta (2009) defende a nocédo de que o futuro
profissional ndo pode constituir seu saber-fazer sendo com suporte no seu fazer. O
saber carece servir efetivamente para instrumentalizar a pratica pedagogica.

Corroborando o entendimento da importancia do estadgio no processo
formativo dos professores, Lima et al (2013) fazem a analogia do estagio a uma
arvore, cujas raizes representam a fundamentacéao tedrica, que sustenta e alimenta
o projeto de articulagdo com a pratica dos formadores e formandos, constituindo as

bases do Estagio, como parte do projeto politico- pedagoégico do curso.
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Especificamente voltado ao estdgio no Ensino Fundamental foi
identificado apenas uma disciplina para cada curso/universidade, como mostra a

ilustracao.

Tabela 12 - Quantidade das disciplinas relativas a Estagio no Ensino
Fundamental

Soma
Carga Horaria

Nomes das Disciplinas Quantidade

Pesquisa e Préatica Pedagogica VI: Estagio

Supervisionado no Ensino Fundamental o AV

Estagio Il: Anos Iniciais do Ensino Fundamental 01 128
Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

Nota-se que, em relacdo ao total das disciplinas da matriz curricular de
cada curso, a disciplina corresponde a 2% do total das disciplinas nas duas

universidades.

Gréafico 20 - Quantidade das disciplinas relativas ao Estagio no Ensino

Fundamental no curso de Pedagogia
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.
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No tocante a carga horaria, por disciplina, visualizamos o fato de que a

UECE disponibiliza uma carga maior, de 204 h/a, na oferta da disciplina de Estagio

Supervisionado do Ensino Fundamental, perfazendo um total de 6% da carga

horéria total do curso, ao passo que a UFC oferece uma disciplina com carga

horaria de 128 h/a, configurando-se como 4% da carga horaria total do curso.

Gréafico 21 - Quantidade de carga horaria das disciplinas relativas ao Estagio

no Ensino Fundamental no curso de Pedagogia
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Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

O Parecer CNE n° 27 (BRASIL, 2001) altera a redac¢éo do item 3.6, alinea

c, do Parecer CNE/CP 9/2001, aprovado em 8 de maio de 2001, nos seguintes

termos:

[...]Jo estagio obrigatdrio definido por lei deve ser vivenciado durante o curso
de formacgédo e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensées
da atuacéo profissional. Deve, de acordo com o projeto pedagdgico proéprio,
se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do curso, reservando-
se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da
escola de formacdo, preferencialmente na condicdo de assistente de
professores experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto de
estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacao inicial
e as escolas de campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as
duas instituices assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o
gue pressupde relacdes formais entre instituicGes de ensino e unidades dos
sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser diferentes



103

segundo os objetivos de cada momento da formacdo. Sendo assim, o
estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor da
escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma atuagéo coletiva
dos formadores. (BRASIL, 2001, p.1).

A preponderancia do Estagio na efetivacdo da formacdo de professores
para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental é evidente. No dizer de Lima et al
(2013), o Estagio, em sua concep¢do mais ampla, se propfe a instrumentalizar o
estagiario para a reflexdo sobre o seu fazer pedagogico mais abrangente, ou seja,
sua identidade profissional. E a praxis sendo constituida.

O habitus professoral encontra lugar no Estagio, porguanto é nesse
processo que as observacdes/percepgdes sdo consideradas, as teorias testadas na
pratica, sendo essa também uma oportunidade para troca de experiéncias e
conhecimentos. O habitus é uma subjetividade socializada (BOURDIEU, 1992, p.
101). O autor (1983) ainda refere que

A préatica é, ao mesmo tempo, necessaria e relativamente autbnoma em
relagdo a situacao considerada em sua imediatidade pontual, porque ela é o
produto da relacdo dialética entre uma situacdo e um habitus - entendido
como um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona em cada momento como uma
matriz de percepcdes, apreciacdes e acdes - e torna possivel a realizagédo
de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas
de esquemas, que permitem resolver os problemas da mesma forma, e as
correcdes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas
por esses resultados (1983, p. 65).

Bourdieu (2005) ressalta que, em uma filosofia da acao, o ponto central é
a "relacdo, de méao dupla, entre as estruturas objetivas (dos campos sociais) e as
estruturas incorporadas (do habitus)". (P. 10).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2015 (BRASIL, 2015) em seu § 1°, desvela
carga minima de 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico e

destaca:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacgédo e atuacdo na educacdo béasica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

A UECE atende a carga horaria obrigatoria para o estagio supervisionado
da Educacédo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com 408 horas

disponibilizadas na matriz curricular.



104

Tecendo um olhar para o cenario da formacéo inicial do professor para a
Educagédo Infantii e os anos iniciais do Ensino Fundamental ofertada pelas
universidades publicas na modalidade EAD, no Estado do Ceara, vislumbramos os

achados no grafico que segue:

Grafico 22 - Formacédo do pedagogo no Ceara — Numero das disciplinas nas

duas universidades

Formacao do pedagogo
Numero das disciplinas

15,38%  15,38%

10,99%

% Numero de disciplinas/Soma do total de disciplinas dos cursos

2,20% 2,20% 2,20%

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados da pesquisa.

O gréfico com o apanhado das duas universidades juntas nos mostra que
a formacao inicial supracitada privilegia, prioritariamente, os conhecimentos relativos

ao Ensino Fundamental e aqueles relativos aos Fundamentos Tedricos da Educacao
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e, em menor prioridade, na ordem crescente, elege como Uultimo lugar os
conhecimentos relacionados a Didatica e aos estagios, seguidos daqueles
referentes a diversidade, a Educacdo Infanti e ao Ensino Fundamental, os
conhecimentos ligados a Educagédo Infantil e & Pesquisa. Cabe ratificar o fato de
que, no que se refere, aos dados individuais de cada universidade, a prioridade
conferida para os conhecimentos relacionados ao Ensino Fundamental é da UECE,
com doze disciplinas, enquanto a UFC prioriza os Fundamentos com nove
disciplinas.

Em relacdo ao percentual da carga horaria total disponibilizada pelas
duas universidades juntas, em cada categoria, podemos visualizar o que contem no

grafico abaixo.

Gréfico 23 - Formacéo do pedagogo no Ceara — Carga horéria nas duas
universidades
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Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa.
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Observa-se um cenario que continua priorizando 0s conhecimentos
relacionados aos Fundamentos e os conhecimentos do Ensino Fundamental em
detrimento e da Didatica, em ultimo lugar, seguido-se dos conhecimentos relativos a
Diversidade, Estagios, Educacdo Infantil, Pesquisa, e Conhecimentos relativos a
Educacéao Infantil e ao Ensino Fundamental.

As universidades pesquisadas, em seus projetos politico-pedagdgicos,
objetivam a formacdo de professores para a Educacéo Infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O papel da Pedagogia é promover mudancas
gualitativas no desenvolvimento e na
aprendizagem das pessoas, visando ajuda-las a
se constituirem como sujeitos, a melhorar sua
capacidade de acdo e as competéncias para viver
e agir na sociedade e na comunidade.

(Franco; Libaneo; Pimenta, 2007, p.89).

A tdo entendida mudanca requer conhecimento e reconhecimento no
entender da necessidade de uma tomada de consciéncia e atitude com vistas a
romper com as amarras em curso, promovendo uma formagdo que atenda o
contexto formativo do pedagogo, hoje, diminuindo as desigualdades sociais e
estabelecendo uma sociedade mais justa e igualitaria.

E necessario, contudo, o entendimento de que a formag&do do professor
nao acontece apenas na formacgao inicial, mas se constitui e se consolida ante a
toda sua trajetéria profissional com as formac¢des continuadas e com a pratica diaria
no chao da escola. O professor, assim, figura como um eterno aprendiz de sua arte;
portanto, um processo didatico de reconfiguracdo da prépria identidade docente.

As inquietacdes que moveram esta pesquisa nasceram do pressuposto
de que ha uma precariedade dos cursos de licenciatura em Pedagogia relacionada a
organizacdo curricular, que ndo prioriza conhecimentos especificos da Educacao
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental na formacao inicial de seus futuros
professores, o que constam comprovados na escolha das disciplinas identificadas
por meio da pesquisa e em cada universidade.

Respaldamos-nos na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2015 (BRASIL, 2015), em
seu Art. 9° 8§ 2°, onde determina que a formacéo inicial para o exercicio da docéncia
e da gestdo na Educacao Basica implica a formacao em nivel superior adequada a
area de conhecimento e as etapas de atuacdo. Com efeito, mais especificamente,
a formacao para atuagdo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais da Educagao
Fundamental. Carece ser pensada uma formacao mais voltada para atendimento ao
gue referem as novas diretrizes.

Desde o inicio da trajetoria desta investigacdo, as dificuldades foram
surgindo e com elas também novas possibilidades de reencontros com a pesquisa.

N&ao obstante esses Obices académicos, a brevidade dos dias contados
em 24 meses do mestrado, o trabalho diario e as necessidades familiares, sociais e

pessoais configuraram-se como grande desafio, felizmente superado. Apdés a
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identificacédo no site do e-MEC das IES ofertantes, o contato com as coordenagdes
na perspectiva de acesso as matrizes curriculares e aos Projetos Politico
Pedagogico (PPP) foi outro repto ultrapassado com a visita a coordenacdo do
curso, momento rico no entendimento da informacdo; com o andamento da
pesquisa, a dificuldade encontrada ocorreu na distribuicdo das disciplinas dentro do
instrumental de coleta de dados, mais especificamente, nas categorias
anteriormente definidas que foi superado com o acesso aos PPPs; adiante, na
narrativa, a dificuldade com o dialogo dos achados, superado com as leituras e
instigado com a inquietacao de que a pesquisa néo terminou por aqui.

Notamos que o pedagogo tem papel preponderando no empoderamento
dos sujeitos como agentes de suas proprias historias e participes de uma sociedade
civil e organizada, papel que deve ser constituido desde a Educacao Infantil até a
formacdo superior. Portanto, ha necessidade de um espaco permanente de
constituicdo de modos de ser e estar na profissdo, acompanhando as vicissitudes
dos processos formativos em Educacéo e suas relacbes com a realidade social.

Ao tentar responder a nossa grande pergunta de como 0s cursos de
licenciatura plena/Pedagogia na modalidade EAD contribuem para a formagao
docente de professores atuantes na Educacéao Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, recorremos também a demanda do objetivo geral, que foi o de
compreender a formacdo de professores pedagogos dos cursos a distancia na
perspectiva das matrizes curriculares adotadas.

Com amparo nesta intencéo, temos o entendimento de que atingimos o0s
objetivos propostos, uma vez que a investigacdo mostrou a realidade dessa
formacdo no Ceara, dando conta da identificacdo de atuacdo de duas IES publicas
cadastradas no site do e-MEC com status ativo, que ofertam o curso de Pedagogia a
distancia, em 32 municipios do Ceara, em duas matrizes curriculares distintas. A
contribuicdo desse curriculo para a formacao dos professores da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental também foi identificada e discutida nos achados. Os
conhecimentos relativos ao ensino Fundamental apontam como 14,2 % no tocante a
carga horaria e 15,38 em relacdo ao numero de disciplinas do total dos cursos.
Contudo, os resultados deste estudo, mostram o0 quanto o campo carece de ser
pesquisado, pois, € amplo na diversidade e possibilidades de formacéo.

Os achados desta pesquisa nos permitem exprimir, por fim, que:
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A formacéo identificada nos curriculos estudados tem o indicativo de
buscar atender a uma formacéo generalista do pedagogo com suas
possibilidades de atuacéo profissional na Educacao Infantil, no Ensino
Fundamental e na gestdo dos ambientes escolares e néo escolares.
Percebe-se o carecimento de uma formacdo didatica, que
efetivamente considere e vivencie, desde sua politica, programas,
planos, curriculos e propostas institucionais de ensino, extensdo e
pesquisa, a pratica didatico-pedagdgica em sua complexidade e
totalidade nos diversos aspectos organizacionais, pessoais, sociais,
politicos, filosoficos e outros.

E necessario pensar em um novo projeto de formacdo e pratica
docente, significado e direcionado por uma Didatica que promova a
reconstituicdo do saber-fazer do professor, seus saberes
pedagaogicos, curriculares, disciplinas, da formacdo e da experiéncia
cotidiana.

E possivel destacar o fato de que a oferta das disciplinas direcionadas
a formacdo de professores para a Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental ainda € incipiente nos cursos analisados, haja vista o
fato de que é este o espaco de habilitacdo do aluno e também a
intencionalidade dos PPPs é de atender a docéncia na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental na modalidade a
distancia.

O cumprimento, por parte das duas instituicbes de Ensino Superior,
dos dispositivos legais das novas Diretrizes Curriculares no que diz
repeito a carga horaria minima para oferta do curso e oferta da
disciplina de libras.

Falta da efetivacdo do cumprimento do dispositivo legal a Lei 13146
de 06 de julho de 2015 que institui a Lei Brasileira da inclusdo da
pessoa com deficiéncia, realizado parcialmente com a oferta de duas
disciplinas.

As universidades priorizam os conhecimentos de modo diferente
dentro dos curriculos, sendo observados relevantes discrepancias
como na oferta dos conhecimentos relativos ao Ensino Fundamental e

duas similaridade na oferta do numero das disciplinas referente aos
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conhecimentos da Didatica e dos estagios. Ainda que as duas
universidades tenham em seus projetos politicos-pedagogicos a
intencionalidade da formacao de professores para Educacao Infantil e
Ensino Fundamental.

8) A UFC disponibiliza em sua carga horaria total, para os
conhecimentos relativos aos estagios, 384 horas. A UECE cumpre
com as diretrizes ao ofertar 408 horas do minimo de 400 horas
especificado na legislacéo.

9) A UECE desponta como a instituicdo que prioriza os conhecimentos
relativos a Educacdo Infantil e conhecimentos relativos ao Ensino
Fundamental, com um total de dezenove disciplinas. Nos
conhecimentos relativos a Educacao Infantil e Ensino Fundamental
com uma disciplina.

10) A UFC se expressa com menor prioridade aos conhecimentos
relativos a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
com apenas quatro disciplinas. Nos conhecimentos relativos a
Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental com sete disciplinas.

11) Os dados revelam a falta de um consenso sobre o perfil na formacao
do professor para atuar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental no Estado.

12) A UFC destaca-se na oferta de disciplinas relacionadas aos
Fundamentos tedricos da Educacdo, com nove disciplinas
comparativamente a cinco da UECE.

13) Os dados revelam a falta de um consenso sobre o perfil na formacéao
do professor para atuar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do

Ensino Fundamental no Estado.

Consoante expressa Selma Garrido Pimenta (2006), a diversidade de
disciplina também pode indicar uma tentativa da instituicio de ensino de formar
tanto o professor para a Educacdo Infantii e para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, como o gestor educacional para atuar em espacos escolares e nao
escolares, formando o professor generalista. Atende a legislacdo para o curso de
Pedagogia na definicdo de formar o docente e o pedagogo.



111

Ancorada na analise dos dados, utilizados neste experimento académico, a
pesquisa mostrou que o campo de formacéo identificada nos curriculos estudados
tem o indicativo de buscar atender a uma formac&o generalista do Pedagogo. As
reflexfes realizadas a partir de aportes tedéricos utilizados, destacam a necessidade
de ampliar as discussdes no campo do curriculo, com vistas a proporcionar um
capital cultural de formacdo mais especifica ao professor da Educacéo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo no tocante ao lugar da Didatica,
dos conhecimentos especificos e do estagio nessa formacdo. Neste sentido
precisamos trabalhar um habitus docente voltado para esta finalidade formativa.

Fato esse que nos remete a uma visdo mais aproximada para as politicas
educacionais que regem a formacéao de professores e a necessidade de uma politica
gue atenda ao preparo docente para Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental e a necessidade de um novo habitus no entender da importancia da
escolha dos curriculos na formacao inicial dos professores.

Encerrando essa narrativa, vislumbramos o intento de que a discussao no
campo do curriculo de formagdo de professores aconteca de modo a atender as

necessidades formativas em sua plenitude.
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APENDICE A — Universo de Estudo
Tabela 1 — Universo do estudo

Caod. IES Instituicdes Modalidade Qduantldade
e Cursos

2322 Faculdade Ateneu FATE Presencial 1
2410 Faculdade Cearense FAC Presencial 1
2240 Faculdade de Fortaleza — FAFOR Presencial 1
1501 Faculdade Latino-Americana de Educacao Presencial 1

- FLATED
1556 Faculdade 7 de Setembro Presencial 1
583 Universidade Federal do Ceara — UFC Presencial 1
Distancia 1
2098 Faculdade Kurios — FAK Presencial 1
746 Universidade Regional do Cariri — URCA Presencial 1
176 Universidade Castelo Branco — UCB Distancia 1
1350 Faculdade Vale do Jaguaribe — FVJ Presencial 1
Universidade Estadual do Ceara — UECE Presencial 1
Distancia 1
29 Faculdade de Educacéo de Itapipoca — Presencial 1

FACEDI
Faculdade de Educacéo Ciéncias e Letras de Presencial 1

Iguatu — FECLI
Faculdade de Educacéo Ciéncias e Letras Presencial 1
do Sertdo Central - FECLESC
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos Presencial 1
— FAFIDAM
Centro de Educacéo Ciéncias e Tecnologia Presencial 1
da Regido dos Inhamuns — CECITEC
Faculdade de Educacéo de Cratels — FAEC Presencial 1
671 Universidade Anhanguera — UNIDERP Distancia 1
1426 Universidade Luterana do Brasil — ULBRA Distancia 1
2111 Instituto Superior de Teologia aplicada — Presencial 1
INTA

163 Universidade Estacio de Sa UNESA Distancia 1
298 Universidade Norte do Parana UNOPAR Distancia 1
1205 Faculdade Educacional da Lapa — FAEL Presencial 1
Distancia 1
494 Universidade do Sul de Santa Catarina- Distancia 1

UNISUL
167 Universidade Metodista de Sao Paulo — Distancia 1

UMESP
1491 Centro Universitario Internacional - UNINTER Distancia 1
1270 Centro Universitario do Instituto de Ensino Distancia 1

Superior — COC

403 Universidade Catélica de Brasilia — UCB Distancia 1
95 Universidade Estad. Vale do Acaral — UVA Presencial 1
385 Universidade de Salvador — UNIFACS Distancia 1
1461 Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC Distancia 1

Salvador
322 Universidade Paulista — UNIP Distancia 1
1658 Faculdade Integrada da Grande Fortaleza — Presencial 1

FGF

Fonte: Banco de dados do PERFORMA.
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APENDICE B - Cidades e instituicdes que ofertam o Curso de Pedagogia

Quadro 2 — Cidades e instituicbes que ofertam o Curso de Pedagogia

Cidade Instituicédo
Fortaleza Faculdade Ateneu — FATE
Faculdade Cearense — FAC
Faculdade de Fortaleza — FAFOR
Faculdade Integrada da Grande Fortaleza — FGF
Faculdade Latino Americana de Educagéo — FLATED
Faculdade 7 de Setembro — FA7
Universidade Estadual do Ceara — UECE
Universidade Federal do Ceara
Maranguape Faculdade Kurios — FAK
Crato Universidade Regional do Cariri — URCA
Iguatu Universidade Estadual do Ceara (FECLI)
Aracati Faculdade do vale do Jaguaribe
Limoeiro do Norte | Universidade Estadual do Ceara (FAFIDAM)
Quixada Universidade Estadual do Ceara (FECLESC)
Sobral Instituto Superior de Teologia Aplicada — INTA
Universidade Estadual do Vale do Acaral
Tiangua Instituto de Ensino Superior do Ceard — IESC
Itapipoca Universidade Estadual do Ceara (FACEDI)
Taua Universidade Estadual do Ceara (CECITEC)
Aquiraz Universidade Luterana do Brasil - ULBRA
Beberibe Universidade Estadual do Ceara — UECE
Pacajus Universidade Luterana do Brasil — ULBRA
Pacatuba Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR
Jaguaribe Universidade Salvador — UNIFACS

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Universidade Luterana do Brasil — ULBRA

Juazeiro do Norte

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Universidade de Santa Catarina — UNISUL

Universidade Estacio de Sa - UNESA

Universidade Salvador — UNIFACS

Caucaia

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Universidade Castelo Branco - UCB

Universidade Luterana do Brasil - ULBRA

Universidade Paulista - UNIP

Universidade Salvador - UNIFACS

Maracanal

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Universidade Luterana do Brasil — ULBRA

Universidade Paulista — UNIP

Universidade Salvador — UNIFACS

Maranguape

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Universidade Castelo Branco - UCB
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Universidade Estadual do Ceara — UECE

Universidade Paulista — UNIP

Universidade Salvador — UNIFACS

Fortaleza

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Faculdade Educacional da Lapa - FAEL

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Universidade Castelo Branco - UCB

Universidade Catélica de Brasilia - UCB

Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL

Universidade Estacio de Sa - UNESA

Universidade Federal do Ceara - UFC

Universidade Luterana do Brasil - ULBRA

Univervidade Metodista de Sado Paulo - UMESP

Universidade Norte do Parana - UNOPAR

Universidade Paulista - UNIP

Universidade Salvador — UNIFACS

Beberibe

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Iguatu

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Universidade Salvador — UNIFACS

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Campos Sales

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Crato

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Faculdade Educacional da Lapa - FAEL

Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL

Universidade Paulista - UNIP

Universidade Salvador - UNIFACS

Mauriti

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Barbalha

Universidade Luterana do Brasil - ULBRA

Universidade Federal do Ceara

Universidade Norte do Parana - UNOPAR

Missédo Velha

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Brejo Santo

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Juazeiro do Norte

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Universidade de Santa Catarina — UNISUL

Universidade Estacio de Sa - UNESA

Universidade Salvador — UNIFACS

Quixada

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Faculdade Educacional da Lapa - FAEL

Quixeramobim

Centro Universitario do Instituto de Ensino Superior COC - COC

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Universidade Norte do Parana - UNOPAR

Jaguaribe

Universidade Salvador -

UNIFACS

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Universidade Luterana do Brasil — ULBRA
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Limoeiro do Norte

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Universidade Norte do Parana - UNOPAR

Universidade Paulista — UNIP

Cratels

Faculdade Educacional da Lapa - FAEL

Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL

Universidade Luterana do Brasil — ULBRA
Universidade Norte do Parana - UNOPAR

Sobral

Centro Universitario Internacional - UNINTER

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Faculdade Educacional da Lapa - FAEL

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Universidade Castelo Branco - UCB

Universidade de Santa Catarina — UNISUL

Universidade Norte do Parana - UNOPAR

Universidade Paulista — UNIP

Universidade Salvador — UNIFACS

Tiangua

Universidade Luterana do Brasil — ULBRA

Acarau

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Paraipaba

Universidade Castelo Branco - UCB

Itapipoca

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Universidade Anhanguera - UNIDERP

Universidade Salvador — UNIFACS

Camocim

Universidade Anhanguera - UNIDERP

Universidade Paulista - UNIP

Boa viagem

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Canindé

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias - FTC SALVADOR

Pedra Branca

Universidade Anhanguera - UNIDERP — UNIDERP

Taua

Universidade Norte do Parana - UNOPAR

UECE-CECITEC

Fonte: elaboracao propria com dados do PERFORMA
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ANEXO A - Instrumental para a coleta de dados

Pesquisa

“A formacgao de profs. para a ed. inf. e anos iniciais do ens. fundamental:

analise do curriculo dos cursos de Pedagogia de instituicdes publicas e
privadas do Estado do Ceara”

| - Dados de caracterizagéo das IES

Regiéo:
Municipio:
Nome da IES:

Nome da Mantenedora:
N° codigo E-MEC:

End:

CEP: Telefones:

Coordenacao:

e-mail: ; Site:
N° de vagas no processo seletivo: vagas

Matutino( )  vespertino( ) noturno( )
Forma de ingresso ( ) ENEM () vestibular

Natureza da instituicao
( ) publica
( )federal ( )estadual ( ) municipal

( ) privada ( ) sem fins lucrativos ( ) com fins lucrativos
( ) filantropica ( ) confessional () comunitaria

Tipo de instituicdo de ensino superior
() universidade ( ) Centro Universitario ( ) Faculdade ( ) Instituto

Forma de organizacéao
( ) presencial ( )adistancia ( ) semipresencial

Tipo de organizacao curricular
( )disciplinar ( ) modular ( ) outra

Carga horéria total do curso: horas
Curso: ( )semestral ( ) anual

Carga horéria semanal: horas
Carga horaria semestral: horas

Carga horéria do estagio:
Carga horaria das disciplinas:
Carga horéria das AACC:

Tempo de integralizag&o:

( ) 3 anos/ 6 semestres ( ) 3 anos e meio/7 semestres
( ) 4 anos/8semestres ( ) 4 anos e meio/9 semestres
( ) 5anos/10 semestres () mais de 5 anos
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Registros no E-MEC de matrizes curriculares em curso
()1 ()2 ()3 ( )maisde 3

Nota no ENADE:

Il — Dados para andlise das matrizes curriculares e ementas das disciplinas
(altimo registro no E-MEC)

1- Conhecimentos relativos aos Fundamentos Teoricos da Educacao
(Introducéo aos estudos de Educacéo, Filosofia, Filosofia da Educacéo, Sociologia,
Sociologia da Educacao, Psicologia, Psicologia da Educac¢do, Histéria da Educacéo,
Antropologia etc.)

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horéria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacéo a carga horaria
total do curso

2. Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais
(Politicas da Educacéo Basica, Curriculo, Teorias do Curriculo, Estrutura e
Funcionamento da Educacédo Basica etc...)

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

3 — Conhecimentos relativos a formacgado profissional docente (Conteudos do
curriculo da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, didaticas
e/ou metodologias especificas, praticas de ensino)

3.1 Conhecimentos relativos as areas disciplinares sem especificacdo do nivel de
ensino
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N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horéria das disciplinas em relacéo a carga horéria
total do curso

3.2 Conhecimentos relativos a educacdo infantil

3.2.1 Curriculo/Linguagem na Educacéao Infantil

N° de disciplinas: % em relacéo ao total de disciplinas do curso
Carga Nome da disciplina
horaria
Soma
% da carga horéria das disciplinas em relacéo a carga horaria
total do curso

3.2.20utros conhecimentos da Educacéao

N° de disciplinas: % em relagcédo ao total de disciplinas do curso
Carga Nome da disciplina
horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

3.3 Conhecimentos relativos aos anos iniciais do ensino fundamental

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina
horaria
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Soma

% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

3.4 Conhecimentos relativos a educacao infantil e ensino fundamental
(especificacdo dos dois niveis de ensino juntos)

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina (usar em todas as disciplinas)

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

3.5 Conhecimentos relativos a Didatica
(planejamento, avaliacdo da aprendizagem, Didéatica Geral ...)

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horéria das disciplinas em relacéo a carga horaria
total do curso

4. Conhecimentos relativos a Gestédo Educacional (Coordenacéo do Trabalho
Pedagogico, Fundamentos da Gestdo Educacional, Supervisédo, Educacdo em
espacos nao escolares, Avaliacao institucional, Gestdo Pedagdgica etc.)

4.1 Relativos a escola

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina
horaria
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Soma

% da carga horaria das disciplinas em relacéo a carga horaria
total do curso

4.2 Relativos aos espacos nao escolares

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

5. Conhecimentos relativos ao estagio supervisionado
5.1 -Sem especificacdo do nivel de ensino

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horéria das disciplinas em relagéo a carga horéria
total do curso

5.2 Com especificacdo

5.2.1 Conhecimentos relativos ao estagio na educacéo infantil

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina
horaria
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Soma

% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horéaria
total do curso

5.2.2 Conhecimentos relativos ao estagio no Ensino Fundamental

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horéria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

5.2.3 Conhecimentos relativos ao estagio na Gestao Educacional
N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

6. Sobre acdes de pesquisa e Trabalho de Conclusao de Curso/Monografia

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

7. Disciplinas de nivelamento
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(disciplinas que tém como objetivo possibilitar aos discentes a superacdo de
fragilidades no dominio da lingua, das tecnologias, das técnicas de estudo ...
normalmente oferecidas nas etapas iniciais do curso)

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horéria das disciplinas em relacéo a carga horéria
total do curso

8. Conhecimentos relativos as modalidades de ensino (Educacdo Especial,
Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacéo Escolar Indigena,
Educacédo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo a Distancia, Educag¢édo Popular, a
educacado nos estabelecimentos penais e a educacédo quilombola).

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

9. Conhecimentos relativos a diversidade, a inclusdo social, as diferencas e as
minorias linguisticas e culturais.

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

10. Disciplinas integradoras
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N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso

11. Outras disciplinas

N° de disciplinas:

Carga Nome da disciplina

horaria
Soma
% da carga horaria das disciplinas em relacdo a carga horaria
total do curso
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ANEXO B — Carta de Apresentacao

Fortaleza, de de 2014.

AT/ Senhor Coordenador do Curso de Pedagogia

Prezado(a) Professor(a),

Vimos, por meio desta, solicitar, respeitosamente, a colaboracdo de V.Sa.
para a realizacdo da pesquisa “A formacgdo de professores para a Educacgéao Infantil
e para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental: analise do curriculo dos cursos de
Pedagogia de instituicbes publicas e privadas do Estado do Cera”, sob nossa
responsabilidade. Seu principal objetivo € identificar como esses cursos estao
organizados e qual o tratamento dado aos conhecimentos relacionados a formacao
do professor para atuar na educacdo infanti e no primeiro ciclo do ensino
fundamental.

Assim, solicitamos sua colaboracdo no sentido de disponibilizar os dados:
matriz curricular do curso de Pedagogia de sua Instituicdo e as ementas e/ou 0s
programas do conjunto de suas disciplinas obrigatérias e optativas.

A pesquisa sera desenvolvida no ambito do PERFORMA/GEPEFE —Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacdo do Educador PPGE/CEARA. Os
pesquisadores vinculados ao projeto sdo da Universidade Estadual do Ceara e

contam com o apoio da Faculdade localizada em

As informacdes solicitadas deverdo ser encaminhadas para o endereco

eletrénico: , € em nome da pesquisadora responsavel

por este contato: , Universidade Estadual do Ceard —
UECE, telefones: (85)

Salientamos que os dados de identificacdo das instituicdes serdo mantidos

em sigilo. Os resultados da pesquisa, por sua vez, serdo divulgados as instituicées
participantes.

Certa da atencdo de V.Sa., desde ja agradecemos e nos colocamos a
disposicéo para os esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Cordialmente,

Pesquisadora responsavel



