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RESUMO

O cotidiano escolar esta relacionado diretamente as condi¢des de atuacdo que sdo oferecidas
ao professor. A disciplina de Educacéo Fisica apresenta necessidades especificas no que se
referem aos espagos fisicos, materiais e/ou outras condigdes disponibilizadas para trabalhar
com o corpo em movimento. Objetivou-se, entdo, analisar a formagdo do professor, bem
como as condicBes de espacos fisicos e materiais disponibilizadas para a Educacéo Fisica nas
escolas publicas municipais de Fortaleza. Para tal, a partir de um estudo quantitativo
descritivo e qualitativo exploratorio, escolas publicas municipais foram o cenério da pesquisa
e seus respectivos 73 professores de Educacdo Fisica os participantes nessa investigacdo. Um
formulério sobre a formacao docente, um questionario sobre as condicdes de espacos fisicos e
materiais e uma entrevista em grupo com seis professores foram os instrumentos utilizados
para diagnosticar as condigdes disponibilizadas ao professor para o ensino da Educagédo
Fisica. Verificou-se que 85% dos professores tinham formacdo na area de Educagdo Fisica e
84% eram especialistas, no entanto, somente 44% tinham cursos de formacéo continuada nos
ultimos cinco anos. Na maioria das escolas, 0s espacos fisicos se apresentavam insuficientes,
limitados e/ou ausentes, assim como o0s materiais de baixa qualidade e/ou em quantidade
reduzida. Outras dificuldades, como o excesso de carga horéria e a diversidade de faixa etaria
na turma, foram relatadas pelos professores, assim como surgiram outras queixas sobre
condicdes de atuacdo. Por fim, apesar de ser um estudo inacabado, frente a todo o contexto
gue envolve a dinamica escolar, acredita-se que os professores poderiam ter apresentado
cursos de atualizacdo, as escolas necessitavam de maior disponibilidade de espacos fisicos e
materiais didaticos, bem como de outras condicGes favoraveis para que a Educacdo Fisica
pudesse talvez se mostrar de forma mais eficiente e satisfatoria, favorecendo o processo

ensino e aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Educacdo Fisica escolar. Formacédo docente. Espacos fisicos. Materiais.



ABSTRACT

The school routine is directly related to the conditions of operation that are offered to the
teacher. The Physical Education has specific needs when it comes to physical spaces,
materials and / or other conditions available to work with the body in motion. The objective
was to then analyze the conditions of operation of physical education teachers in public
schools of Fortaleza. To do this, from a descriptive quantitative study and qualitative
exploratory, public schools were the scene of the research and their physical education
teachers, totaling n = 73, were participants in this investigation. A form of teacher training, a
questionnaire on the conditions of physical spaces and materials and a group interview with
some teachers were the instruments used to diagnose the conditions of teaching practice in
these schools of Fortaleza. It was found that 85% of teachers are trained in the area of

Physical Education and 84% are specialists, however, only 44% have continuing education
courses in recent years. In most schools, the physical spaces present themselves inadequate,
limited and / or missing, as well as the materials are of poor quality and / or reduced amount.
Other difficulties, such as excessive workload and diversity of age in the group, were reported
by teachers, as were other complaints about performance conditions. Finally, although a study
unfinished, front of the entire context surrounding the school dynamics, it is believed that
schools need greater availability of physical spaces and materials as well as other conditions
for the physical education teacher can act in a more efficient and satisfactory manner,

favoring the teaching and student learning.

Keywords: Physical Education. Teaching performance. Physical spaces. Materials.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo desta dissertacdo esta delineado pela formacdo e atuacdo dos
professores de Educacdo Fisica no que se referem as condi¢cdes de espacos fisicos e
disponibilidade de materiais nas escolas publicas do municipio de Fortaleza.

A Constituicdo Federal de 1988 relata que a educacédo, por meio da escolarizacao,
representa um fator preponderante para o pleno desenvolvimento da pessoa: prepara para 0
exercicio da cidadania e qualifica para o trabalho. Quando o acesso € para todos e de boa
qualidade, ela funciona como um dos mecanismos mais importantes para a promocao de
oportunidades entre membros da sociedade (BRASIL, 1988). Esse acesso a escola ndo se
configura como um dos problemas nos grandes centros urbanos, atualmente, mas a qualidade
do ensino ainda possui arestas a serem preenchidas pelos participantes do processo educativo.

Para Gusmao (2010), existem alguns posicionamentos sobre possiveis fatores que
interferem na qualidade da educacdo. Alguns fatores se referem ao processo do aumento do
tempo de escolarizacdo, ou aos resultados das avaliagdes externas, ou mesmo relacionando a
diversidade de oportunidades, chegando até pensar que, discutir como se da o ensino nas
escolas é uma visdo de transformacdo da educacgdo na realidade atual. Para o autor, um ensino
de qualidade se configura na diminuigéo das desigualdades educacionais, de uma forma geral,
estabelecendo a necessidade de analises em larga escala das condicBes de ensino das escolas
publicas na atualidade.

Segundo a Acdo Educativa et al. (2004), ambiente educativo, pratica pedagogica,
avaliacdo, gestdo escolar democratica, formacédo e condi¢des de trabalho dos profissionais da
escola, ambiente fisico, acesso, permanéncia e sucesso na escola sdo indicadores a serem
observados, visando a melhoria da qualidade do ensino. Os resultados obtidos numa avaliacdo
institucional, por exemplo, podem denotar falhas no processo educativo, provocando a
reflexdo sobre os elementos que contribuem para uma pratica docente mais eficiente
reverberando, consequentemente, na formagéo do aluno.

O entrelagcamento entre as disciplinas escolares evidencia todo o contexto que
perpassa 0 processo educativo trazendo as peculiaridades que cada uma apresenta em sua
pratica. A Educacdo Fisica envolve o corpo em movimento e seus conteddos estdo
inteiramente ligados as praticas corporais que sugerem uma diversidade de espacos e
materiais diferenciados a fim de contemplar o universo de atividades praticas exigidas pela
disciplina. Ou seja, ndo alheia as outras disciplinas, & enfaticamente por causa dessas
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especificidades que se pensou na realizacdo desta pesquisa que analisara sua realidade pratica
na escola.

A justificativa pessoal em realizar tal estudo emergiu da experiéncia da autora na
area. No trajeto como aluna do curso de graduacdo em Educacao Fisica pela UECE, de 2003 a
2008, observou-se que os locais para aulas praticas eram adversos, pois os professores
pleiteavam espacos com amigos e conhecidos, e havia deficiéncia de materiais didaticos nas
bibliotecas, com titulos desatualizados e em pequena quantidade, ou seja, 0s professores nao
tinham condigdes favoraveis para lecionar, necessitando sempre se encaixar em dinamicas
alternativas. As boas vivéncias na graduagdo se fizeram, em grande parte, por iniciativas
desses professores, pois o curso ndo tinha elementos estruturais que contribuiam para uma
pratica docente mais efetiva.

Durante o curso de especializacdo em Educacdo Infantil, de 2009 a 2011,
realizado também na UECE, as condicGes de ensino foram mais favoraveis, talvez pelo fato
do curso ser mantido pelo Instituto de Estudos, Pesquisas e Projetos da UECE que recebe
recursos financeiros privados. As fontes bibliograficas ja estavam mais disponiveis, 0s
professores recebiam um aparato maior da coordenacdo do curso, as disciplinas fluiam de
forma mais produtiva, mas as exigéncias de espacos e materiais ndo se equiparavam as reais
necessidades da Educacdo Fisica.

Durante o estagio supervisionado, tanto na graduacdo como na especializacao,
algumas realidades do cotidiano escolar foram vivenciadas. Essas praticas, no entanto,
envolviam a dindmica de uma escola particular bem equipada e traziam uma visdo somente
como observadora, sem intervengédo efetiva. Essas experiéncias mostravam outra perspectiva
diante do que ela encontrou, posteriormente, no exercicio profissional: a escola publica
repleta de dificuldades e a docéncia da turma com maior responsabilidade.

A pesquisadora iniciou sua pratica profissional docente em 2007, inicialmente na
rede particular de ensino, como professora de Natacdo e Educacdo Fisica, e, posteriormente,
como membro de gestdo pedagdgica. Em 2009, foi aprovada em concurso publico para a rede
estadual e municipal de ensino em Fortaleza, assumindo o cargo de professora de Educagéo
Fisica logo em seguida. Atuando ainda na escola particular, houve o choque da realidade
encontrada nas escolas publicas municipais e estaduais nas quais trabalhou. Incluindo ambas
as redes de ensino, a pesquisadora passou por sete escolas trazendo vivéncias bastante
conturbadas, embaracosas e frustrantes no que se refere a sua atuacdo com a Educacéo Fisica,
desde a Educacdo Infantil at¢ o Ensino Médio, algumas que persistem até o presente

momento.
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Nessas escolas por onde ministrou aulas, a autora pode perceber que as condigfes
de trabalho, tais como: quantidade excessiva de alunos, tempo de aula reduzido, defasagem de
material, local inapropriado para ministrar aula e falta de apoio e orientacdo ndo favoreciam
sua pratica e, consequentemente, prejudicavam o processo ensino e aprendizagem proposto
pela disciplina de Educacdo Fisica. Isso se fazia presente, inclusive, na fala de colegas de
profissdo que atuavam em outras escolas e relatavam as diversas dificuldades no cotidiano
escolar. Foram essas observacfes que Ihe instigaram a busca pelo estudo sobre os possiveis
aspectos influenciadores para uma pratica docente mais satisfatoria.

Durante essa busca pelo entendimento dos fatores que influenciam a préatica
docente, a pesquisadora depara-se com uma pesquisa de 2012, encomendada pelo Instituto
Ayrton Senna, Instituto Votorantin e Atletas pela Cidadania, realizada pelo Instituto Brasileiro
de Opinido e Estatistica (IBOPE), que envolvia professores e diretores de escolas publicas de
todo o Brasil e analisava as condi¢des da disciplina de Educacdo Fisica no ambiente escolar
(IBOPE, 2012). A pesquisa revelou, inclusive, fatores desfavordveis para uma pratica efetiva
do professor de Educacdo Fisica na escola.

Com relacdo a estrutura fisica, somente 64% das escolas municipais possuia
espacos destinados a Educacdo Fisica, 34% das escolas na regido nordeste utilizava espacos
fora do ambiente escolar, 55% das escolas tinham quadra poliesportiva, e apenas 38% das
escolas pesquisadas possuiam quadra coberta. No que se refere a materiais basicos como
bolas de futebol (87%), cordas (81%), traves (71%) e redes (67%), o resultado também néo
foi satisfatério, ja que mencionavam somente condicdes minimas para 0s conteddos
especificos da disciplina. Para outras condi¢des de ensino, o estudo revelava que 25% das
escolas, no nordeste, tinham turmas multisseriadas, o que distancia o foco das atividades
proporcionadas, visto a variacdo de faixa etaria dos alunos. E 0 mais relevante é que, em
contrapartida ao que era oferecido, 83% dos professores eram formados em area especifica,
Educacao Fisica (IBOPE, 2012).

Tal resultado também foi um fator motivador para analisar a realidade no
municipio de Fortaleza, ja que a pesquisa, apesar de englobar a capital do Ceard, foi feita de
forma muito superficial, incluindo 152 escolas para toda regido nordeste, sendo 88 em area
urbana e sem especificar a quantidade restrita ao Ceara.

Como a regido nordeste possui nove estados, em média 9 escolas urbanas foram
avaliadas por estado. Ao pensar especificamente no Ceard, essa amostra torna-se irrelevante
para tragcar um panorama no estado, confirmando, entdo, a importancia da proposigéo deste

estudo, especificamente para o municipio de Fortaleza.
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Essa pesquisa, portanto, realizou uma analise mais direcionada para as condigdes
de espagos fisicos e materiais que envolvem a atuacéo de professores de Educacao Fisica nas
escolas publicas municipais de Fortaleza, bem como traca o perfil de formacao inicial e
continuada desses professores.

A lei n° 9.394/1996, atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB), menciona
especificacbes sobre o ensino da Educacdo Fisica (BRASIL, 1996a) e a lei n° 9.696/1998
regulamenta a profissdo de Educacdo Fisica e especifica o profissional que deve lidar com
espacos e praticas de saude (BRASIL, 1998). Investigar essas condi¢cdes de atuacdo docente
promove a justificativa pedagdgica do estudo, pois envolve diretamente sua préatica, que se
mostra inerente ao processo educativo. A pesquisa ainda se insere na linha de ‘Formagcéo,
Profissdo e Praticas Educativas em Saude’ que também justifica a escolha pela tematica
relacionando-se de forma direta a ‘formacdo de professores’, eixo central do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacgdo da UECE.

Pesquisar sobre formacéo de professores se torna relevante, pois seu trabalho é
cada vez mais necessario na sociedade contemporanea. Veiga (2009) defende que as
discuss@es sobre a formacédo de professores perpassam pela sua formacdo inicial e continuada
incluindo suas condi¢bes de trabalho, salério, carreira e organizacdo da categoria.
Especificamente para a Educacdo Fisica, Darido e Souza Jr. (2007) mencionam a importancia
desse professor na escola porque as atividades corporais fazem parte da formacéo integral do
individuo e se apresentam como componentes obrigatdrios no curriculo escolar.

Dessa forma, este estudo pode vir a ser importante para que os professores
reflitam sobre seu processo formativo, fazendo uma relagdo da sua atuacdo de acordo com as
condicBes de espacos fisicos e materiais que lhes sdo oferecidas, podendo, inclusive,
ressignificar sua pratica a partir de tal reflexdo. Para a Secretaria Municipal de Educacdo
(SME) pode servir como uma espécie de avaliagdo no que se refere a disciplina Educacédo
Fisica, possibilitando a formulagéo de politicas publicas a fim de proporcionar boas condigdes
de formacéo e atuacdo do professor para uma execucdo mais satisfatoria do seu trabalho e
consequente ensino para o aluno.

Portanto, formularam-se as seguintes questbes guias da atividade investigativa:
Qual a formacgdo do professor que leciona a disciplina de Educacdo Fisica nas escolas
publicas municipais de Fortaleza? Quais as condi¢Oes de atuacdo que ele encontra na
realidade em que ele esta inserido no que se refere a estrutura fisica e materiais? Como ele

avalia as condigOes que Ihes sdo oferecidas vistas a sua atuagdo docente?
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Pensando de forma hipotética e puramente baseada no conhecimento empirico da
pesquisadora, pode-se supor que boa parte dos professores tenha formacdo especifica em
Educacao Fisica, acrescida de cursos de pos-graduacdo e formacdo continuada na area da
educacdo, reforcando sua legitimidade. Acredita-se, ainda, que possa haver caréncia de
elementos estruturais e materiais para uma atuacdo docente mais efetiva e satisfatoria no que
se refere ao ensino da Educacéo Fisica.

Para responder as questdes citadas e rechacar ou confirmar as hipoteses lancadas,
realizou-se uma pesquisa de campo inspirada na pesquisa em nivel nacional, ja citada
anteriormente (IBOPE, 2012). O presente estudo se assemelha a mesma por utilizar o
questionario com perguntas objetivas e subjetivas como instrumento de coleta e o0s
professores de Educacdo Fisica da rede publica como sujeitos da pesquisa. Diferencia-se,
porém, por escolher somente alguns aspectos a serem investigados, visto a delimitacdo do
tema proposto, por aplicar somente aos professores, excluindo os diretores, por julgar-se
desnecessério utilizar outro sujeito, por abordar o professor de forma presencial e ndo por
telefone, devido a maior viabilidade da ida ao campo; e por focar na rede municipal de ensino
de Fortaleza, delimitando e retratando o cenario desse estudo. Visa, portanto, tracar o perfil da
formagé&o do professor e alguns elementos que envolvem sua atuagdo docente no que se refere
a Educacdo Fisica.

Apos esta introducdo, serdo apresentados os objetivos da pesquisa, seguidos da
revisao de literatura amparados pelos principais referenciais tedricos. Referindo-se a formacao
docente em Educacdo Fisica e suas concep¢oes atuais, utilizam-se os textos de Saviani (2007),
Castellani Filho (1988), Souza Neto et al. (2004) e Darido (2003; 2005; 2007); para 0s
possiveis fatores que interferem na qualidade da educacdo e as condicfes de atuacdo docente,
referencia-se em Libaneo (2012; 2013) e Imberndn (2011); para esclarecimentos sobre as
disposigdes legais sobre espagos fisicos e materiais nas escolas, utilizou-se, principalmente,
de Brasil (2010b); e, embora se apresentem de forma reduzida, faz-se referéncia a pesquisas
que envolvem a préatica docente na Educacdo Fisica, como os estudos de Aradjo (2012),
Macedo e Goellner (2012), Paula et al. (2012), Macieira (2010), Marques (2012) e Marques
(2011). Em seguida, a metodologia sera detalhada e embasada principalmente por Marconi e
Lakatos (2011) e Minayo (2008) explicitando a ida ao campo de pesquisa. Finaliza-se,
portanto, com a analise de dados e as discussdes feitas sobre os resultados a partir,
principalmente, dos estudos de Gaspari et al. (2006) que se assemelham mais diretamente aos

resultados da pesquisa.



19

2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Analisar a formacdo dos professores de Educagéo Fisica, bem como as condi¢6es
de atuacdo docente, no que se refere aos espagos fisicos e materiais disponibilizados nas

escolas publicas municipais de Fortaleza.

2.2 ESPECIFICOS

a) Identificar a formacdo do professor de Educacdo Fisica que atua nas escolas
publicas municipais de Fortaleza;

b) Investigar as condi¢des de espacos fisicos e materiais disponibilizadas a estes
professores;

c) Verificar como o professor avalia suas condicdes de atuacdo para o ensino da

Educacao Fisica na rede publica municipal de Fortaleza.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Os escritos a seguir abordam a revisao de literatura referindo-se a tematica em
estudo. Para Marconi e Lakatos (2011) essa etapa consiste em um embasamento tedrico para
as leituras subsequentes de forma ldgica e objetiva.

Nesse momento, é feito um estudo de assuntos que envolvem a formacgédo e
atuacdo docente em Educacdo Fisica e suas perspectivas atuais, os fatores que envolvem a
pratica docente, as disposicOes legais para estruturas fisicas e materiais e estudos que se
aproximam dessa proposta de pesquisa, contextualizando, assim, a temética.

A seguir, a historia da formagdo docente em Educacdo Fisica situa o tema em

questdo e, posteriormente, é apresentada a forma como a disciplina é vista no contexto atual.

3.1 FORMACAO E ATUACAO DA EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA

Em busca da manutencao da ordem do exército e da populacdo em geral, no inicio
do século XIX, comecou-se a pensar sobre a preparacdo adequada para os professores
(NEVES, 2007 apud VICENTINI; LUGLI, 2009). O método Lancaster era recomendado
oficialmente e consistia no treinamento simultdneo e econémico de centenas de alunos, além
de ser realizado por militares. Nessa época, 0 modo de organizacdo das escolas ndo era
seriado, um unico professor lecionava todas as matérias.

Em meados de 1850, a Escola Normal de Niterdi ressurge e estabelece um
curriculo baseado nas especialidades do professor, utilizam-se das disciplinas cientificas tais
como quimica, botanica, fisica, zoologia e higiene. A inclusdo da Educacdo Fisica na forma
de ginastica é inserida no curriculo trés anos ap6s a Reforma Couto Ferraz, tornando-se

obrigatdria nas escolas primarias de segundo grau (SAVIANI, 2007).

3.1.1 Um pouco de historia

O periodo compreendido entre 1824 e 1931 marca o desenvolvimento dos
exercicios fisicos entre os colonos alemées que imigraram para 0 Rio Grande do Sul.
Predominava-se o que fosse relacionado a preparacédo fisica, a defesa pessoal, aos jogos e
esportes, tudo dentro do ambito militar, médico e social (SOUZA NETO et al., 2004). A
Educacdo Fisica vivenciava uma perspectiva higienista e de saude, valorizando o

desenvolvimento do fisico e da moral, a partir do exercicio.



21

Por volta de 1930, Castellani Filho (1988) afirma que os educadores debatiam
sobre algumas medidas a serem tomadas quanto aos métodos utilizados. Os membros da
Associacdo Brasileira de Educacdo faziam parte das discussdes como: a determinacdo da
pratica obrigatéria da Educacdo Fisica para todos os residentes no Brasil; a criacdo do
conselho superior de Educacédo Fisica com sede no Ministério da Guerra com a finalidade de
centralizar, coordenar e fiscalizar todas as atividades referentes aos desportos e a Educacao
Fisica; e a deliberacdo que, enquanto ndo fosse criado um método nacional, seria adotado o
Método Francés em todo territério nacional, com o titulo de Regulamento Geral de Educacéo
Fisica.

E nesse momento que surgem as primeiras formas de profissionalizacdo na
Educacdo Fisica, evidenciada pela presenca de mestres de armas, instrutores, treinadores,
advindos das escolas militares. O primeiro programa de curso de Educacdo Fisica é o da
Escola de Educacdo Fisica do Estado de S&o Paulo, criado em 1931, que somente comegou a
funcionar em 1934, abrangendo contetdos numa perspectiva bioldgica e de saude, mesmo
visando a formacéo de professores (SOUZA NETO et al., 2004).

O primeiro curriculo reconhecido e divulgado como padrdo nacional foi o do
curso superior do Rio de Janeiro. Este se alinhava & formacgdo normal, técnica desportiva,
treinamento € massagem e “medicina da educacao fisica e desportos”. Tinha, portanto, como
disciplina base a “Metodologia da Educagdo Fisica” que firmava a tradicdo do exercicio
militar utilizando o método francés como mecanismo de ensino (DACOSTA, 1999).

Nesse momento histdrico, buscando ainda sistematizar a ginastica, os métodos
ginasticos propostos pelo sueco P. H. Ling, pelo francés Amoros e pelo alemdo Spiess,
valorizam o aprimoramento fisico dos individuos no ambiente escolar visando a sua
capacitacdo em busca da contribuicdo com a industria e a prosperidade da na¢do. Ambas as
concepgdes higienista e militarista da Educacdo Fisica eram essencialmente préaticas, ndo
necessitando de fundamentagdo teorica, dai sua similitude a instrugdo fisica militar
(DARIDO, 2003).

Assim sendo, a formacdo do professor de Educacéo Fisica no periodo até agora
citado, se fez de forma fragil, baseada em experiéncias na area médica, no que se refere a
Educacao Fisica higienista, até os anos 1930; ou por praticas militares, no caso da Educacéo
Fisica militarista, que durou de 1930 a 1945. A formacdo pedagoOgica docente ndo se
configura nos pré-requisitos da profissdo, mas no valor da experiéncia pratica. De forma

distinta, de 1945 a 1964, mas ainda muito delicada, quando passa a discutir em prol da
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discussdo tedrica educacional, repensar sobre 0s espacos educativos e organizar a conducao
da formacao docente.

3.1.2 Concepcoes educacionais atuais

Marcado pela presenca do trabalho no processo de instrugdo técnico-profissional e
a descoberta da psicologia infantil, o movimento norte-americano da Escola Nova
representado pela articulacdo no Brasil, principalmente de Lourenco Filho, envolve a
educacdo brasileira e influencia a Constituicdo de 1946 (SAVIANI, 2007). A Educacéo
Fisica, em discurso, passa a ser um meio da educacdo. Em substituicdo a concepcdo anterior,
surge um conceito bio-sécio-filoséfico, embora a pratica ainda se organizasse nos parametros
militaristas, no entanto, instiga a reflexdo por parte do professor sobre a conducdo da aula
(GHIRALDELLI JR., 1989). Surgem também, nesse periodo, movimentos de associacGes de
professores de Educacdo Fisica que se somam em alguns estados como Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul e Sdo Paulo que, posteriormente, por volta da década de 1980, até encaminham
seus esforgos pela busca da regulamentacao da profissdo (VICENTINI; LUGLI, 2009).

Quanto aos cursos de formacdo para professor de Educacdo Fisica, a LDB na
época, lei n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), passou a exigir um curriculo minimo e um ndcleo
de matérias que procurasse garantir formacdo cultural e profissional adequadas. Além disso,
fixou-se uma carga horaria minima para a formacdo pedagdgica, visando fortalecer a
formacdo do professor e fazer dele um educador. Isso serviu, inclusive, como referéncia para
outros cursos de licenciatura (SOUZA NETO et al., 2004). O Parecer 298/62 considera duas
formacGes em trés anos: professor de Educacdo Fisica e Técnico Desportivo. Para 0s egressos
da licenciatura, caso desejassem ter também a formacdo de técnico desportivo, fariam
disciplinas complementares de outras modalidades esportivas (DACOSTA, 1999).

Os movimentos organizados em busca de melhoria nas condi¢Bes de trabalho
passam a ser reprimidos na ditadura militar e o Estado utiliza o binbmio Educacéo Fisica -
Esporte como estratégia de governo, através do incentivo ao esporte de alto nivel. Os
investimentos no esporte aumentam na tentativa de fazer da Educacdo Fisica um sustentaculo
ideologico, ela faria parte da promocao do pais a medida que obtivesse bons resultados. O
clima deveria ser de prosperidade e de desenvolvimento, deixando de lado as reivindicagdes e
insatisfacbes com o governo militar (DARIDO, 2003).

Na década de 1960, alguns grupos de trabalho que repensavam a formacdo na

Educacdo Fisica percebem que os cursos de professor de educacdo fisica e de técnico
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desportivo ndo eram colocados em pratica, efetivamente. A formacdo do professor néo
continha as matérias pedagdgicas recomendadas e os cursos de técnica desportiva ndo tinham
aparelhagem necessaria para que funcionassem de forma eficiente. Ou seja, os profissionais
ndo se qualificavam para o mercado de trabalho que ficava cada vez mais escasso. 1sso,
evidentemente, permitia que ex-atletas atuassem sem formacgdo por uma escola superior,
mesmo tendo somente sua experiéncia pratica como instrucdo (SOUZA NETO et al., 2004).

Conforme a legislacdo vigente, leis n° 5540/68 e 5692/71 e parecer 853/71, a
Educacdo Fisica tinha sentido pratico, sendo desnecessaria uma reflexdo tedrica. Isso
expressava o carater técnico e mecanicista. Voltada para a forca do trabalho, os exercicios
eram praticados em busca da mdo-de-obra do corpo saudavel, fisicamente adestrado e
capacitado (CASTELLANI FILHO, 1988).

A prépria pedagogia era acrescida de habilitacdo técnica, evidenciando a
tendéncia produtivista daquele periodo. O objetivo era buscar o “maximo de resultado com 0
minimo de dispéndio”, assim traria produtividade para o mercado e, consequentemente, 0
crescimento para o pais (SAVIANI, 2007, p. 377).

Entretanto, a Educacdo Fisica logo em seguida passa por um momento de
valorizagdo dos conhecimentos produzidos pela ciéncia e surgem discussdes sobre o0 objeto de
estudo da disciplina. Segundo Castellani Filho (1993) apud Darido (2003), é na década de
1980 que mudancas acontecem de ‘fora pra dentro’, repensa-se sobre a formagdo do homem
com consciéncia do tempo em que vive e a questdo da produtividade no mercado de trabalho.

E a partir das modificacdes ligadas aos momentos histdrico, social e cultural que a
Educacdo Fisica vem sendo marcada por abordagens, formas de tratar, elencar, trabalhar,
avaliar, ou seja, lidar de forma geral com seus conteudos, suas metodologias e outros fatores
gue envolvem a pratica docente na disciplina. Encarada como componente curricular
obrigatorio na escola, tem como objetivo a formacao integral dos sujeitos do processo, com
conhecimentos historicamente produzidos e Uteis a todos, visando uma autonomia frente aos
conhecimentos subjetivos.

Muitos autores propdem varias perspectivas sobre as abordagens no ensino da
Educacdo Fisica. Elas exprimem a forma diversificada como a Educacédo Fisica é vivenciada
no contexto escolar atual. Algumas com o pensamento mais critico, outras voltadas para o
social, influéncia cultural, saude e bem estar, desenvolvimento motor, ou até mesmo
abrangendo estritamente 0s jogos. Essas concepgOes atuam de acordo com as afinidades e

experiéncias docentes ou conforme alguns fatores que envolvem o contexto escolar como a
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quantidade de alunos, a faixa etéaria, o local, os conteldos, o tempo de aula ou outras
variaveis.

A publicacdo da LDB, em 1996, e da lei n° 9.696/1998, com a regulamentacao
profissional da Educacdo Fisica, mostram um novo desenho para a area da educagcao como um
todo e um novo delineamento no campo da intervengao profissional. O reconhecimento legal
da profissdo e, em consequéncia, 0 reconhecimento pela sociedade abre novas portas para o
profissional ampliando seu campo de atuacdo (SOUZA NETO et al., 2004).

Baseado na nova conjuntura em que a Educacéo Fisica se encontra, sua pratica se
apresenta diferente do que era proposto ha alguns anos. A disciplina na escola nao representa
somente o cuidado com os habitos de higiene ou com o corpo fisico, adestrado e disciplinado,
ou até mesmo com a execuc¢do de técnicas esportivas. Compactua-se com a visdo de Darido e
Rangel (2005), que a Educacdo Fisica na escola objetiva introduzir e integrar os alunos na
Cultura Corporal do Movimento em todos os niveis de ensino da educacdo basica,
vivenciando contetdos como Jogos, Esportes, Dancas, Ginasticas e Lutas.

Dentro desse contexto, Araujo, Leitinho e Ferreira (2014) explicitam a
necessidade de um professor que ultrapasse sua pratica pedagogica baseada somente na
apropriacdo técnico-instrumental, utilitarista, pragmatica e leve para a escola perspectivas de
formacdo de novos saberes que produzirdo maior sustentacao tedrico-pratica junto a melhorias
nas condicdes de trabalho.

Apresentar os contelidos da Educacdo Fisica aos alunos, nessas perspectivas, ja
avancam seus conceitos sobre o contexto. As aulas deixam de ser estritamente praticas,
visando somente o rendimento, por exemplo, e passam a ganhar identidade. A formacéo do
professor que atua nessa concepg¢do implica no uso dos contetidos, seu pensamento critico e a
reflexdo sobre os enfrentamentos na contemporaneidade (FERREIRA, 2014). Conhecimentos
escolares, pedagdgicos, docentes e da pratica profissional se misturam no seu exercicio diario
em busca de atingir os objetivos da Educacéo Fisica.

Para que o aluno consiga vivenciar essa proposta, o professor precisa de
condi¢Bes imprescindiveis no exercicio de sua pratica docente como material didético,
estrutura fisica adequada, apoio pedagodgico da gestdo escolar e apoio sistematico da gestdo
governamental. Salgado, Salles e Alves (2012, p. 95) destacam que essa pratica pode estar
comprometida devido “(a) a sobrecarga de trabalho e a multiplicidade de papeis, (b) a
estrutura das escolas e a educacdo fisica como aula-publica, (c) os fatores sociais e (d) as

relacdes interpessoais”.
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Esses autores ainda dizem que uma das maiores ‘queixas’ dos professores é a falta
de organizacao do espagco fisico e as condigdes precarias de materiais oferecidas pelas escolas
para a pratica da Educacdo Fisica que € confirmado no estudo de Santini e Molina Neto
(2005). A falta de espacos fechados unida as alteracGes climaticas oferecem riscos a salde
vocal e o tamanho reduzido desses espagos gera um aglomerado de alunos em uma sala,
comprometendo a qualidade do ensino.

Pensando na busca pela oferta de uma educagdo de melhor qualidade, como um
dos objetivos da docéncia e de outras instancias educacionais envolvidas, discute-se, a seguir,
sobre fatores influenciadores dessa qualidade e as condicOes de atuagdo proporcionadas ao
trabalho do professor.

3.2 CONDICOES DE ATUACAO DOCENTE

Barbosa et al. (1995) revela que a preocupacdo com a qualidade da educacdo nao
€ um assunto somente do momento atual. Pesquisas de opinido publica ja indicavam, na
década de 1990, a educacdo como uma das maiores preocupacdes da populacdo brasileira.
Nessa época, ja se pensava sobre estratégias para melhorar o desempenho das instituices de
ensino, visando a diminuicdo da frustacdo de profissionais de ensino, alunos, familias e da
sociedade em geral.

As perspectivas de transformacdo da educacdo, na atualidade, envolvem
iniciativas de ordem politica, administrativa, pedagogica ou até mesmo social. O processo
educativo se apresenta de forma integrativa e complexa, visto todo um contexto que perpassa
pela escola. A qualidade do ensino, portanto, depende de variaveis que talvez ndo se consiga
mensurar, mas refletir sobre os fatores influenciadores e avaliar esse contexto se faz relevante
na concepcado atual, mesmo que ndo seja huma perspectiva totalitaria.

Algumas palavras como ‘resultado’, ‘parceria’, ‘imensurdvel’, ‘aprendizado’ e
‘padrao’, encontradas nas falas de professores de Duque de Caxias — RJ ao serem
questionados sobre o que seria uma escola de qualidade, instigam essa reflexdo sobre a busca
dos fatores que possam influenciar essa qualidade. Essa pesquisa de Lino (2014) questiona
sobre 0 uso das avaliagcbes externas somente para destinar recursos financeiros e rotular
instituicOes de ensino, sem levar em consideracdo aspectos subjetivos da pratica do professor
e do contexto escolar.

Os indices de repeténcia também sdo utilizados para avaliar o0 ensino nas escolas,

mas Libaneo (2013) reforca que uma pesquisa de 1981, feita em S&o Paulo, j& apontava que
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os indices de repeténcia escolar dependiam também das caracteristicas individuais dos alunos,
das condicGes familiares, do corpo docente, da interacdo professor-aluno e de aspectos
internos e estruturais da organizacdo da escola. A pesquisa conclui que as causas de
reprovacao ndo podem ser isoladas e evidencia que a escola ndo estd preparada para utilizar
procedimentos sociais, pedagdgicos e estruturais para trabalhar com criangas no ensino
publico.

Para Imbernon (2011), o problema talvez ndo esteja somente nos docentes, mas
nos processos politicos, sociais e educativos. Na sua visdo, o professor e as condi¢cdes de
trabalho em que exerce sua profissdo sdo nucleos fundamentais na inovacdo educativa e
consequente sucesso escolar de uma forma geral. O coletivo de atividades docentes poderia
ser mais favoravel, pois envolve, na maioria das instituicdes educacionais, uma série de
elementos que distorcem o funcionamento da escola dificultando sua melhoria. O autor inclui
a falta de coletividade entre os profissionais envolvidos, a tendéncia a burocratizacdo do
processo ensino-aprendizagem, a falta de valorizagdo do trabalho docente, a confianga dada a
‘tendéncias’ de mudangas baseadas no ‘achismo’ e as condi¢fes de trabalho nas escolas,

como espacos, salas de aula, material, nimero de alunos por classe e outras condicGes.

A qualidade da instituigdo educacional depende da qualidade dos alunos atraves de
suas contribui¢Bes a sociedade, da qualidade do que se aprendeu e da forma de
aprendé-lo. [..] A qualidade ndo estda unicamente no conteldo, e sim na
interatividade do processo, na dindmica do grupo, no uso das atividades, no estilo do

formador ou professor(a), no material que se utiliza. IMBERNON, 2011, p. 104).
Embora ndo se possa estabelecer regras e procedimentos organizacionais de
validade que valham para todas as realidades escolares, Libaneo, Oliveira e Toshi (2012, p.
423) afirmam que pesquisas revelam que a qualidade do ensino depende de mudancas no
ambito da organizacdo escolar, referindo-se a “estrutura fisica e as condi¢cdes de
funcionamento, a estrutura e a cultura organizacionais e as relacfes entre alunos, professores e
funcionarios”. A organizacdo e gestdo da escola sdo responsaveis pela disponibilidade de
condigcdes e meios em busca dos objetivos escolares. Suas fungbes envolvem garantir a
aprendizagem para todos os alunos, proporcionar o envolvimento das pessoas acompanhando
essa participacdo e fornecer condi¢Oes, meios e recursos necessarios para o bom
funcionamento da escola e o trabalho com os alunos. O professor, ciente do seu papel e
preparado para utilizar recursos, métodos e procedimentos elabora suas estratégias de ensino a
fim de atingir seus objetivos a partir dos contetidos da disciplina especifica (LIBANEO;

OLIVEIRA; TOSHI, 2012).
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Conforme a LDB vigente, lei n° 9.394/1996, é de incumbéncia dos municipios
organizar, manter e desenvolver as instituicbes de ensino nas quais S80 responsaveis
integrando-as aos planos e politicas educacionais (BRASIL, 1996a). A ampliacdo do ensino
basico com a lei n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), na década de 1970, ndo foi acompanhada da
melhoria qualitativa da oferta do ensino. O descompromisso do Estado com a educacéo
publica e a expansdo da oferta comprometeu a qualidade dos servigos prestados em
consequéncia das condicGes de exercicio do magistério e da desvalorizacdo do professor
(VICENTINI; LUGLLI, 2009).

A gestdo municipal da educacdo, dentro das suas competéncias e nos niveis de
ensino nos quais € responsavel, deve desempenhar praticas de gestdo educacional que
correspondem as agdes de natureza técnico-administrativa e pedagdgico-curricular. Dentre as
acOes técnico-administrativas, estdo a disponibilidade de recursos fisicos, materiais, didaticos
e financeiros da escola. Nessa vertente, estdo incluidas condi¢cBes de infraestruturas que
envolvem o prédio, instalacBes, salas, laboratorios, biblioteca, patio, quadra, banheiros,
cozinha ou qualquer outro ambiente escolar. Também estdo incluidos os materiais e
equipamentos como livros didaticos, jogos pedagdgicos ou outros instrumentos necessarios
para o desenvolvimento do trabalho docente (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012).

Vieira (2005) revela que no presente ano, € expressiva a quantidade de escolas no
norte e nordeste do Brasil que ndo tinham energia elétrica, esgotos ou sanitarios, o que
evidencia uma situacdo inaceitavel ao pais e que requer politicas financeiras. Campos (2010)
afirma que na maioria das escolas a infraestrutura € precéria faltando, muitas vezes, o bésico.
O autor julga necessaria a importancia da existéncia de boas salas de aula, laboratorios
modernos, banheiros limpos, quadra e patio amplos, sala dos professores e outros ambientes
essenciais unidos & manutencdo e zelo dos mesmos para que o aluno queira permanecer
nesses ambientes com conforto e tranquilidade.

Como ja foi mencionado em carater introdutdrio, existem documentos que
sugerem e orientam a avaliacdo institucional de uma forma geral frente a observacdo de
alguns itens: ambiente educativo, pratica pedagogica, avaliacdo, gestdo escolar democrética,
formacdo e condi¢cBes de trabalho dos profissionais da escola, ambiente fisico, acesso,
permanéncia e sucesso na escola. Acdo educativa et al. (2004) propdem e encaram esses
aspectos como indicadores de qualidade, mas ressaltam que quem define e pde em prética de
acordo com o contexto sociocultural local, é a propria comunidade escolar.

Observando os itens expostos nesse documento e analisando os aspectos a serem

investigados nesse estudo, podem-se utilizar os itens relativos a ‘formagdo e condigdes de
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trabalho dos profissionais da escola’ que se refere a formagdo inicial e continuada dos
professores e a eficiéncia da equipe escolar; e, no ‘ambiente fisico’, o documento sugere
avaliar a suficiéncia, a qualidade e o bom aproveitamento dos espacos e materiais, abrangendo
os ambientes escolares como um todo. (ACAO EDUCATIVA et al., 2004).

De uma forma geral, a anélise dessas variaveis do documento se entrelagca com as
observagdes propostas pelo estudo, mas direciona para a atuacdo docente na Educacéo Fisica,
que deve dispor de alguns ambientes e materiais especificos bem como outros fatores que
envolvem sua pratica.

O topico a seguir esclarece sobre alguns instrumentos legais relacionados a
estrutura fisica e materiais didaticos presentes na escola, bem como sua utilizacdo na

Educacao Fisica.

3.3 DISPOSICOES LEGAIS SOBRE ESTRUTURA FISICA E MATERIAIS NA ESCOLA

A atual LDB, lei 9.394/1996, apresenta-se como um dos principais instrumentos
legais que envolvem o contexto educacional. Alguns incisos dos artigos 70 e 71 desta lei
(BRASIL, 19964, p. 39) tratam dos recursos financeiros das institui¢des de ensino e definem
que a “aquisicdo, manutengdo, construcdo e conservacdo de instalacGes e equipamentos
necessarios ao ensino e o0 uso e manutencdo de bens e servicos vinculados ao ensino” séo
despesas relativas a manutencdo e desenvolvimento do ensino e, em contrapartida, exclui “as
obras de infraestrutura, ainda que realizadas para beneficiar, direta ou indiretamente, a rede
escolar” dessas despesas.

Pode-se inferir que obras de maior propor¢do ndo devem estar inseridas nesses
custos, mas a criacdo e manutencdo de estruturas menores e/ou equipamentos necessarios para
a pratica docente podem sim ser incluidos nas despesas de manutencéo e desenvolvimento do
ensino, trazendo a responsabilidade para os 6rgdos educacionais competentes. Essa definicdo
é relevante visto que a Constituicdo Federal de 1998 (BRASIL, 1988) ja especificava 0s
gastos minimos pela Unido, Estados e Municipios e, a partir das emendas constitucionais n°
14/1996, n° 53/2006 e n° 59/2009, acrescenta somente as fontes de recursos e as prioridades
de destino para aplicacdo das verbas.

Essas emendas estdo diretamente ligadas ao Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
conforme lei n°® 9.424/1996 (BRASIL, 1996b), que a previa a injecdo de recursos

representando cerca de 40% das receitas advindas de transferéncias voluntarias para o Ensino
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Fundamental assim como a remuneragdo condigna aos professores com vigéncia de 10 anos
(1996-2006). Posteriormente, também associado as emendas ja citadas, é criado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo dos profissionais da
Educacdo (FUNDEB) atraves da lei 11.494/2007 (BRASIL, 2007) que substitui o FUNDEF e
amplia sua abrangéncia para toda a Educacdo Bésica. O Censo Escolar do ano anterior é
utilizado como base de calculo através do custo por aluno matriculado com vigéncia de 14
anos (2007-2021) (VIEIRA, 2008).

Além dessa fonte de financiamento, o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) possui como objetivo prestar assisténcia financeira, e carater suplementar as escolas
das instancias estaduais e municipais. Essa verba, como 0 nome ja sugere, é gerenciada pela
gestdo da escola consultada pelo conselho escolar a fim de custear a aquisicdo de material
permanente, manuten¢do, conservacao e pequenos reparos da escola e aquisicdo de material
de consumo, dentre outros destinos (VIEIRA, 2008).

Ainda em 2007, o governo federal, através do decreto n° 6.064/2007, dispde sobre
a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo e menciona o apoio
do Ministério da Educacdo para os eixos denominados ‘recursos pedagdgicos’ e
‘infraestrutura fisica’ em suplementagdo ao que ja era destinado aos municipios visando a
melhoria da qualidade da Educacdo Basica.

Para dar maior transparéncia ao desenvolvimento das acdes que levem aos
resultados esperados visando essa qualidade, o Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu o
Plano de Acdes Articuladas (PAR) que trata de um compromisso a partir de um plano de
metas concretas e efetivas relativas a competéncias politicas, técnicas e financeiras para a
execucdo de programas de manutencdo e desenvolvimento do ensino. Os Estados e
Municipios foram convidados a fazer a adesdo que obteve 100% de aceitacdo (BRASIL,
2010a).

O municipio de Fortaleza enviou o seu PAR em 2013 como diagnostico da
situacdo educacional estrutura nas seguintes dimensdes: (1) Gestdo educacional, (2) Formacéo
de Professores e dos Profissionais de Servigos e Apoio Escolar, (3) Praticas Pedagdgicas e
Avaliacdo e, (4) Infraestrutura Fisica e Recursos Pedagdgicos. Como resposta ao seu envio e
avaliacdo do MEC, o municipio traca metas objetivando um ensino de melhor qualidade. No
entanto, os planos de alteracfes envolvem a escola de uma forma geral, principalmente no que
se refere a dimensdo de Infraestrutura Fisica e Recursos Pedagdgicos: nada especifico para 0s
espacos e materiais para a Educacéo Fisica.
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E importante salientar que o Cddigo de Obras e Posturas do Municipio de
Fortaleza j& estabelecia que as escolas deveriam dispor, pelo menos de ambientes para esporte
e recreacdo bem como outras instalacbes (FORTALEZA, 1981). Complementar a essa
disposicdo, a lei municipal n° 8.415 delibera que as quadras poliesportivas ou outras
edificacOes destinadas a atividades recreativas e esportivas de natureza curricular “dever&o,
obrigatoriamente, ser munidas de cobertura e dependéncias destinadas a banheiros e
vestiarios” (FORTALEZA, 2000, p.1). A exposicdo as condi¢bes climaticas adversas nédo
deveria fazer parte desse ambiente, principalmente ao professor que utiliza 0 mesmo local
para ministrar aulas em varias turmas frente ao despreparo das instalacfes escolares. Tal
premissa esta sendo investigada nesse estudo, assim como outras vertentes da atuacdo
docente.

Quanto aos materiais, pode-se tomar como referéncia o municipio de Maracanau-
CE, que emitiu um Parecer Técnico em 2008 tratando da suficiéncia de material pedagdgico
esportivo dispondo os tipos e quantidades de materiais separado por nivel de ensino e por
unidade escolar visto seu quantitativo de alunos. O parecer especifica 0 que cada escola
deveria ter disponivel para as aulas recomendando aos diretores a aquisicao desses materiais e
a possivel origem do recurso para compra. Essa especificacdo é utilizada para controle interno
da gestdo da escola e como documento de referéncia pelo proprio municipio.

A seqguir, serdo apresentados os estudos relativos as condi¢des de atuacdo docente
na Educacdo Fisica realizados por outros pesquisadores que se assemelham de alguma forma
a essa pesquisa. Estes ndo sdo os Unicos, afinal outros sdo citados nas discussdes dos
resultados, mas estes foram encontrados a partir de uma busca sistematica sobre o objeto de

estudo da presente pesquisa.

3.4 ESTRUTURA FISICA E MATERIAIS NA EDUCACAO FISICA: ESTUDOS
RELACIONADOS

Em busca de achados que se assemelhassem a pretensdo de pesquisa, além da
pesquisa ja mencionada realizada pelo IBOPE (2012), recorreu-se as bibliotecas das
principais universidades de Fortaleza-Ceara: Universidade Federal do Ceara (UFC), UECE e
Universidade de Fortaleza; utilizando como descritor somente ‘Educacao Fisica escolar’. A
partir da leitura dos titulos, foi encontrado somente um trabalho intitulado ‘Percursos e
obstaculos encontrados por mulheres no campo de atuacdo profissional em Educacdo Fisica’

de José Everaldo Diniz Ferreira em sua monografia de graduacdo. O mesmo objetivava
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analisar as dificuldades dos profissionais de Educacdo Fisica no campo profissional, mas seu
texto ndo abordava com afinco as condic¢des de infraestrutura, material ou outras condicdes de
atuacdo, ndo fazendo parte, portanto, do tema em estudo da presente pesquisa.

Utilizando-se do meio virtual, através de fontes de referéncia para a pesquisa,
buscou-se a Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacbes e Teses (BDTD) e o Portal de
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PPCAPES),
por abrangerem uma extensa base de dados de estudos bem elaborados, disponibilizando
ainda em sua totalidade para individuos envolvidos com a universidade. Em ambos os portais,
foram utilizados os descritores ‘estrutura fisica / educagao fisica’, ‘material / educacéo fisica’
e ‘atuacdo / educacgdo fisica’. Para refinar e especificar esses achados, considerou-se somente
publicacGes em portugués e espanhol, que fossem revisadas por pares e que estivessem no
intervalo temporal de 2010 a 2015.

A Tabela 1, a seguir, explicita os resultados inicialmente encontrados a partir
somente do uso dos descritores (R1) e, em seguida, apresenta os resultados finais (R2) obtidos

apos a leitura dos titulos e resumos dos trabalhos.

Tabela 1 — Resultados das buscas por descritores no BDTD e PPCAPES

DESCRITORES BDTD PPCAPES
R1 R2 R1 R2
Estrutura fisica / Educacéo Fisica 41 1 0
Material / Educacéo Fisica 149 2 0
Atuacdo / Educacdo Fisica 99 0 25 0
Total 34 3 95 0

Fonte: Elaboracéo propria.

Como exposto na Tabela 1, no PPCAPES nédo foram obtidos resultados
satisfatorios, mas na BDTD surgiram trés dissertagbes que compactuam em parte com 0
objeto de pesquisa. O Quadro 1 a seguir expde os anos de publicagdo, titulos, autores e
universidades desses achados. Os resultados dessas pesquisas, logo em seguida, serdo

apresentados conforme suas semelhancgas com o presente estudo.
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Quadro 1 — Dissertacdes encontradas no BDTD

ANO TITULO AUTOR(A) UNIVERSIDADE

Uma andlise sobre as condi¢6es de
realizacdo do trabalho pedagdgico dos
2010 professores de Educacdo Fisica na rede
municipal de ensino da cidade de Jodo

Jeimison de Universidade
Araujo Macieira  Federal da Paraiba

Pessoa — PB
Can]m_hos e descamlrjhos,d_a pratica . Marta Universidade
2011 pedagogica em Educagéo Fisica escolar: Nascimento Federal de Santa
um estudo de caso com professores de uma Maraues Maria
escola publica de Santa Maria — RS g
2012 Ambiente escolar e atividade fisica em Margarete Universidade
escolares de Pelotas, RS Oleiro Marques  Federal de Pelotas

Fonte: Elaboracéo propria.

Iniciando por Macieira (2010), o estudo analisou as condic¢des de trabalho para
pratica pedagogica do professor de Educagdo Fisica em nove escolas de referéncia em Jodo
Pessoa — PB. Houve a aplicacdo de uma ficha de observacdo semiestruturada aos diretores das
escolas, que verificava as condicGes estruturais, material didatico e apoio de pessoal para o
professor; e um questionario aplicado aos professores de Educacdo Fisica, com dados de
identificacdo do professor, relacdo dele com o conhecimento, relag6es de trabalho e condigdes
de trabalho.

Mesmo ndo sendo foco do presente estudo, é relevante evidenciar nessa pesquisa
que, de posse dos dados de identificacdo dos professores, dos 27 pesquisados, somente 17
eram efetivos na rede, enquanto os outros 10 se encontravam em contratos de trabalho
precarios, sem direitos trabalhistas. Além disso, perfazendo uma renda média de R$ 370,00 a
R$ 1.300,00, do total de professores, 93% declarou trabalhar ou ja ter trabalhado na rede
particular de ensino para complementar a renda adquirida no ensino publico.

Quanto a estrutura fisica apropriada, o autor verificou, principalmente, que
somente seis escolas possuiam quadra poliesportiva e, ao perguntar aos diretores, trés
avaliaram que 0s seus espacgos estavam em péssimas condi¢Oes de utilizagdo, quatro em
condicdes regulares e dois, somente, com boa qualidade de uso. Quando indagados por outros
espacos, oito escolas possuem patio para recreio sugerindo a utilizacdo deste para as aulas de
Educacéo Fisica.

Quanto aos materiais didaticos para o ensino, todas possuiam bolas de futsal,
voleibol e aparelho de som, oito tinham bolas de handebol, sete com bolas de basquete e

colchonetes, cinco com arcos e outras bolas, quatro com cordas e somente uma com bastdes.
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O autor salienta que 78% dos professores avaliam essas condi¢cdes como insuficientes devido
a quantidade reduzida dos mesmos, frisando que eles relataram que acabam custeando a
compra e manutencdo desses objetos para conseguir ministrar aulas.

No que se refere aos profissionais envolvidos com a Educacdo Fisica, somente
uma escola apresentava um funciondrio que oferecia o apoio mais ‘operacional’ como
acondicionar material, pegar e devolver alunos em sala, bem como outras fungdes. E outros
profissionais atuavam de forma isolada, com pouca interacdo com o professor, com acimulo
de fungbes ou mesmo executavam tarefas que ndo compactuavam com sua formagdo,
comprometendo, talvez, a atuagao docente.

Diante desses resultados e ressaltando que os locais pesquisados sdo escolas
consideradas de referéncia, percebe-se a necessidade de investimento em condicdes fisicas e
profissionais mais favoraveis para a execucdo da pratica pedagdgica do professor de
Educacdo Fisica em Jodo Pessoa — PB.

Em outro estudo, Marques (2011) investigou as possibilidades e limitacOes da
pratica pedagogica dos professores de Educacdo Fisica numa escola em Santa Maria — RS. A
autora analisa entrevistas semiestruturadas com trés professores de Educacdo Fisica
experientes que englobam: formacdo inicial e continuada, pratica pedagdgica e caminhos e
descaminhos da docéncia. A anéalise das entrevistas é feita a partir da analise de contetdo de
Bardin (1977) apud Marques (2011).

A autora verificou que os professores esperavam mais da sua formacao inicial,
Educacdo Fisica, e reconhecem o espaco da escola, a partir das conversas e reflexdes com
outros colegas de profissdo, como um processo formativo que se agrega aos cursos de
formacdo continuada, pois esses, muitas vezes, sdo inviaveis pela falta de tempo.

Avaliando sua pratica pedagogica, os professores destacaram: a falta de espago
fisico e material, a desvalorizagdo da Educacdo Fisica, a falta de companheirismo e unido
entre os professores, os baixos salarios, as limitagbes na forma como executa as aulas, a
indisciplina e a violéncia entre os alunos e a falta de tempo para refletir e trocar experiéncias
como aspectos que dificultavam sua acdo docente. Diante da sua préatica, os professores
corroboram com a necessidade de maiores momentos de trocas de experiéncias e reflexdo
sobre esses descaminhos a fim de diminuir as dificuldades enfrentadas.

Como aspectos positivos, a satisfacdo em dar aulas, estar em contato com 0s
alunos trocando experiéncias e sendo valorizados por eles fazem a diferenca para os

professores pesquisados. A troca de afetos e outras relagdes com os alunos destacam a
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satisfacdo do professor em contribuir para seu desenvolvimento, crescimento e independéncia,
pontos que ultrapassam o sentido da docéncia, trazendo bem estar pessoal.

O texto é finalizado com a afirmacdo das possibilidades e limitagdes que os
docentes confrontam no cotidiano escolar, mas numa perspectiva reflexiva sobre mudancas a
partir de estratégias e saberes docentes. Deixa-se transparecer que sdo desafios da préatica
docente e que podem ser sanados em parte pelo dialogo, reflexdo e troca entre professores e
alunos.

Encerrando sobre as dissertacdes encontradas, a pesquisa de Marques (2012) nédo
se apresenta diretamente envolvida com todos os aspectos estudados, mas aborda a
infraestrutura que faz parte desse objeto de estudo. Ela objetivou, além de outras propostas,
descrever o ambiente escolar em relacdo a oferta e condi¢des para a préatica de atividade fisica
em vinte escolas do municipio de Pelotas, RS. Para tal, aplicou questiondrios a partir de um
instrumento elaborado por Kremer (2010) apud Marques (2012) aos professores ou diretores
que pudessem avaliar as instalacGes e os equipamentos disponiveis no ambiente de escolas
publicas (estaduais e municipais) e particulares.

No que se refere a infraestrutura, conclui-se que as escolas possuem o0 espaco
fisico, porém, na maioria delas (75%), essa infraestrutura ndo é adequada ao clima da cidade,
ndo dispondo de espacos cobertos e em 70% das escolas sdo pouco acessiveis aos escolares.
Com relacdo as quadras esportivas, 45% das escolas ndo possuia esse espago e apenas em
uma escola esse ambiente era coberto. Somente uma escola possuia pista de corrida, trés
tinham caixa de areia e quatro com sala de danca. Sala de musculacdo, area de arremesso,
piscina ou outros espagos ndo foram encontrados em nenhuma institui¢do de ensino.

Embora esse estudo detecte 0os ambientes disponiveis para a pratica de atividade
fisica pelos alunos em horérios extraclasse, esses mesmos locais sdo disponibilizados para as
aulas de Educacdo Fisica. Tais achados revelam a precariedade de infraestrutura para as
escolas bem como contribui para a falta de estimulo do educando em praticar atividades
fisicas fora do horéario escolar, o que também é proposto como objetivo para a Educagédo
Fisica escolar.

Caminhando para outro meio investigativo, ainda nas pesquisas realizadas na
internet ao longo da escrita desse texto, mas sem uma base de dados especifica, deparou-se
com uma edicdo da revista Motrivivéncia de 2012 sob tema ‘Dossié: Espacos e Equipamentos
de Educagio Fisica’. O periddico apresenta Qualis 2014 na Plataforma Sucupira de B2 para

Educacdo Fisica e B4 para Educacgéo e tem publicacdo semestral a partir de eixos tematicos.



35

Esse exemplar conta com trés artigos que possuem relacdo direta com o objeto de estudo

pesquisado, conforme Quadro 2 exposto a segulir.

Quadro 2 — Artigos da revista Motrivivéncia, 2012

TITULO AUTOR
O tempo e o0 espaco da Educacao Fisica em
escolas da rede municipal de Guarani das Samuel Nascimento de Araujo
MissBes/RS

Alisson Slider do Nascimento de Paula; Emilio
Sousa Albuquerque; José Osmar Vasconcelos
Filho; Kétia Regina Rodrigues Lima; José Luiz
Pereira de Sousa; Jessica Bruna Faustino
Moura; Anténio Adrisio Vidal da Silva

O ensino da Educacdo Fisica e sua
infraestrutura em questdo: correlagdo com a
pratica pedagdgica dos professores das
escolas da rede municipal de Sobral/CE

Espacos e equipamentos para a Educacéo
Fisica escolar e ndo-escolar: entrevista com
Celi Nelza Zulke Taffarel

Christiane Garcia Macedo
Silvana Vilodre Goellner

Fonte: Elaboracéo propria.

O artigo de Aratjo (2012) tem como finalidade verificar e analisar as
possibilidades de manifestacOes, seu tempo, espaco e materiais didatico-pedagdgicos
disponiveis nas aulas de Educacdo Fisica na escola. Para tal, foram realizadas observacGes
sistematicas das aulas e das atividades esportivas extracurriculares de alunos do Ensino
Fundamental da escola A e da escola B.

A escola A, de tempo integral, utiliza-se em grande parte dos espacos da
comunidade em que ela se encontra para o desenvolvimento de suas atividades que acontecem
em dois periodos semanais de Educacéo Fisica no turno normal, e oferece no turno inverso
para alguns alunos aulas de ginéstica, jogos da cultura popular, dancas tradicionais da cultura
galcha e iniciacdo esportiva.

Ja a escola B, por sua vez, possui um espaco amplo para que se desenvolvam
plenamente suas atividades em seu proprio espaco, facilitando a logistica e o tempo de
deslocamento dos alunos para as aulas. Seu programa de Educacdo Fisica escolar envolve
dois periodos semanais para os alunos também disponibilizando a estes, no turno inverso, o
treinamento de modalidades esportivas como: handebol, futsal, voleibol e de iniciagéo
esportiva ficando a critério do aluno a sua participacéo e inclusdo nestas oficinas esportivas.

O autor infere que essas boas condicdes influenciam e alteram os resultados dos

alunos que tém acesso a essas estruturas e dinamicas escolares. Todavia, salienta que cada
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realidade escolar possui suas necessidades, expectativas e anseios e coloca a responsabilidade
ao professor de Educacgdo Fisica em desenvolver, motivar e mediar conhecimentos sobre a
cultura corporal, o que pode ser arriscado visto que ha outros fatores que envolvem a pratica
docente.

No estudo de Paula et al. (2012), os autores buscaram fazer uma analise critica da
influéncia dos espacos e materiais peculiares acerca do ensino da Educagédo Fisica escolar.
Questionarios que identificavam a existéncia do ambiente e/ou material e a descricdo dos
mesmaos foram aplicados a 27 professores da rede publica de Sobral — CE.

Quanto aos espacos, 67% dos professores declararam ter espaco disponivel para a
Educacdo Fisica e citaram as quadras cobertas como facilidade. Mas, também em suas
descricdes, apontaram dificuldades como falta de manutencéo, interdicdo, distancia da escola
ou espacos reduzidos impactando diretamente na sua pratica pedagdgica por ndo conseguir
abranger determinados conteudos, por exemplo.

Quanto aos materiais, 89% declararam ter equipamentos para as aulas, 69%
relataram que esse material era de boa qualidade, no entanto, somente 11% afirmaram que
esse material daria para trabalhar com os contelidos pertencentes ao plano de ensino. Sugere-
se que, de uma forma geral e com ajustes, alguns contetdos da disciplina conseguem ser
abordados, mas que apresentam falhas na sua execucao préatica devido a auséncia de materiais.

Os autores concluem que espaco fisico, instalacBes e materiais didaticos, estdo
ausentes no cotidiano de uma parte dos professores, afetando significativamente no trabalho
docente do referido componente curricular. Os mesmos sugerem, entdo, a necessidade de
politicas educacionais a fim de fornecerem suportes para uma Educacdo Fisica escolar com
qualidade através da disponibilidade de materiais e espacos fisicos especificos para a préatica
docente.

E, para um ultimo achado, mas em formato diferente dos anteriores, Macedo e
Goellner (2012) realizam uma entrevista com a professora Celi Nelza Taffarel sobre espacos e
equipamentos para a Educacao Fisica escolar e ndo-escolar no contexto de politicas publicas e
formagéo de professores. A entrevista compde um dos objetivos do projeto ‘Garimpando
Memorias: Educagdo Fisica, esporte, lazer e danca’, que traz como principal finalidade a
preservacao e divulgacdo da memdria das praticas corporais e esportivas no Brasil.

Quando questionada sobre a importancia dos espagos e equipamentos na
estruturacdo e consolidacdo da Educacéo Fisica na escola e fora dela, a professora alerta que o

todo é comprometido quando se falha em aspectos como: tempo, espaco e materiais
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ressaltando a importancia da clareza de finalidades e objetivos proporcionada pela formacéo
do professor.

Na sua visdo, os ambientes e aparatos sdo precarios de uma forma geral, tanto em
locais publicos como privados. Sdo raros 0s investimentos feitos para assegurar espacos
publicos adequados para o desenvolvimento da cultura corporal: praticas esportivas multiplas
que requerem amplos espacos (aquaticos ou terrestres), bem como para outras atividades tais
como a dancga, yoga, as demais lutas, a ginastica que precisam de espagos proprios. Isso
acarreta em problemas maiores como a deficiéncia em projetos, programas, professores e
outros envolvidos.

No que concerne a semelhanca com esse estudo, a professora Celli Taffarel
finaliza alertando para a necessidade de uma distribuicdo suficiente e igualitaria para
investimentos e politicas publicas para essa area, reforcando os elementos da cultura humana
para a sociedade como um todo. Ressalta, portanto, que essa defasagem de recursos inicia
desde a formacao dos professores de Educacdo Fisica, o que reverbera nas suas condi¢des de
trabalho, justificando, entdo, a necessidade de outros estudos que potencializem a influéncia
dos espacos e equipamentos na pratica do professor de Educacdo Fisica, 0 que ndo acontece
nesse momento.

Essas e outras pesquisas que deverdo ser citadas nas discussdes dos resultados
reforcam a importancia do presente estudo que busca caracterizar a situacdo real do municipio
de Fortaleza, tendo como referencia a estrutura fisica e materiais para a Educacéo Fisica. Tal
disponibilidade de recursos possui papel fundamental na pratica docente, assim como outros
fatores que envolvem a prética docente, algo que foi também mencionado nesses estudos
relacionados.

A seguir, apresenta-se o caminho metodol6gico pelo qual percorreu esse estudo

especificando peculiaridades do campo de pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Quando se analisa um tema de estudo, a escolha do método e da técnica de
investigacdo é imprescindivel para a apreensdo da realidade. O pesquisador se apropria de
forma integrada do objeto e alia suas indaga¢fes com as possiveis resolu¢es do problema
(MINAYO, 2008).

O texto a seguir apresenta um caminho de investigacdo justificando-se pelos

métodos e técnicas utilizados a fim de desvelar o objeto de estudo dessa pesquisa.

4.1 TIPO DE ESTUDO

O estudo se caracteriza como quantitativo na fase descritiva ao utilizar-se de dados
estatisticos, ao passo que também se insere como qualitativo, quando ferramentas
interpretativas expressam a compreensdo de significados. Essa relagdo, quantitativo e
qualitativo, ndo deve ser encarada de forma simplista e a escolha depende do objeto de estudo
pesquisado: “ha possibilidades de analisar as regularidades, frequéncias, mas também relagdes,
histérias, representagdes, pontos de vista e ldgica interna dos sujeitos em agdo” (MINAYO,
2008, p. 63). No que se refere a natureza e aos objetivos da pesquisa, ela pode ser classificada
como uma pesquisa de campo descritiva e exploratéria. De forma sintética e especifica, entdo,
0 estudo pode ser caracterizado como quantitativo descritivo e, ao mesmo tempo, qualitativo
exploratorio.

A abordagem quantitativa se apresenta nessa pesquisa, pois procura medir 0 grau
em que algo esta e, em seguida, se apresenta o interesse processado estatisticamente. De forma
descritiva, busca-se descrever os fatos ou fendmenos de uma determinada realidade
caracterizada pela preciséo e representatividade da populacdo, isso se fara presente quando
houver a descricdo da caracterizacdo dos professores de Educagdo Fisica e 0s tipos e
quantidades de espacos fisicos e materiais que lhes séo disponibilizados (MARCONI;
LAKATOS, 2011).

Utilizando-se de uma abordagem qualitativa, identifica-se a presenca de algo
fornecendo uma compreensdo mais profunda dos fendémenos, dando uma relevancia ao
aspecto subjetivo a partir das percepgdes e das opinides (MINAYO, 2008). No enfoque
exploratério, o objeto é tratado no seu ambiente proprio, vai diretamente a fonte por
observagdes, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador, busca-se levantar

informacdes sobre o objeto e acerca das suas condi¢cbes de manifestacdo, estando sempre
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sujeita a alteracOes ocorrentes no ambiente. Essa perspectiva fica presente de forma mais
especifica quando as condi¢bes de espacos fisicos e materiais forem avaliadas pelos
professores de Educacéo Fisica (MARCONI; LAKATOS, 2011).

4.2 PERIODO E CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada nos meses de abril a junho, no primeiro semestre do ano
letivo de 2015, conforme o calendario escolar divulgado pela SME de Fortaleza, Ceara, que
iniciou as aulas no final do més de janeiro.

O cenério da pesquisa foi composto pelas escolas publicas municipais da cidade
de Fortaleza por ser a maior rede de Educacdo Basica do Ceara e por se tratar do campo de
trabalho da pesquisadora.

Abrangendo todas as Secretarias Executivas Regionais (SER)*, a pesquisa envolve
um quantitativo de instituices relevante estatisticamente a fim de representar a realidade do
municipio como um todo. As escolas publicas municipais de Fortaleza, no entanto, séo
separadas de acordo com o0s niveis de abrangéncia e/ou porte estrutural. Existem as que
abrangem somente criangas de zero a cinco anos como os Centros de Educagdo Infantil (CEI)
e as creches, que funcionam em periodo integral; as escolas especiais, direcionadas as
criancas com deficiéncia; as Escolas de Tempo Integral (ETI), que possuem uma dindmica de
ensino diferenciada com disciplinas diferentes no curriculo; as escolas anexas, de menor porte
e vinculadas as patrimoniais; e as préprias patrimoniais, dotadas de maior estrutura e que

administram os recursos enviados as duas sedes conforme especificado na Tabela 2.

Tabela 2 — Quantitativo de escolas publicas municipais, Fortaleza, 2015

SER PATRIMONIAL ETI ANEXO ESPECIAL CEl CRECHE

I 44 2 2 0 18 6

I 44 2 2 5 23 10

I 37 2 0 0 14 13

v 48 2 3 1 29 6

\Y 49 2 1 0 22 18
VI 50 2 2 0 21 10
TOTAL 272 12 10 6 127 63

Fonte: SME, 2014.

' Em 1997, a Lei 8.000 que objetiva descentralizar a gestdo municipal e atender as especificidades de cada
localidade, divide a cidade de Fortaleza em seis Secretarias Executivas Regionais (SER): SER I, SER II, SER IlI,
SER IV, SER V e SER VI abrangendo cada bairro pertencente a sua area. (CMF, 1997).
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Diante do exposto, optou-se somente pelas escolas patrimoniais para fazer parte
da pesquisa por abrangerem os niveis de ensino Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
pelos quais o municipio € responsavel conforme LDB (BRASIL, 1996a), por serem de melhor
porte e por ndo lidar somente com puablicos especificos, como as outras citadas anteriormente.

Tomando como base o quantitativo de escolas fornecido pela propria SME para o
ano vigente, conforme Tabela 2, o universo do estudo é composto por 272 escolas
patrimoniais, utilizando-se de uma amostra estratificada através das SER. As escolas
pertencentes a cada SER foram selecionadas de forma aleatdria simples que, segundo Levin,
Fox e Forde (2012), nesse tipo de amostra, todos 0s membros tém chances iguais de serem
selecionados, isso torna o grupo de escolas heterogéneo, ja que ndo hd manipulacdo dos locais
pesquisados.

Calculou-se, entdo, uma amostra minima que garantisse confiabilidade aos
resultados. Como ja foi mencionado, os estratos sdo as SER de forma proporcional e optou-se
por adotar uma amostragem aleat6ria simples para o conjunto total de sujeitos com intervalo
de confianca de 95%, estimativa de proporcao populacional de 0,5 e erro padrdo amostral de
0,10 (LEVIN; FOX; FORDE, 2012). Obteve-se, portanto, o quantitativo total de 73 escolas
pesquisadas separadas por SER conforme esta representado na Tabela 3 de acordo com o

percentual que as representa diante do universo.

Tabela 3 — Amostra da pesquisa por estrato, Fortaleza, 2015
UNIVERSO PROPORCAO AMOSTRA

ESISREART)OS (ESCOLAS POR SER (ESCOLAS
PATRIMONIAIS) (%) PESQUISADAS)
| 44 16,2 12
1 44 16,2 12
1 37 13,6 10
W, 48 17,7 13
Y, 49 18,0 13
Vi 50 18,3 13
TOTAL 272 100 73

Fonte: Elaboragdo propria.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa correspondem aos professores que lecionam a

disciplina de Educacéo Fisica nas escolas publicas municipais de Fortaleza, CE. Somente um
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professor por escola foi recrutado, assim como o local, de forma aleatéria, a fim de que ele
represente a realidade do seu ambiente de trabalho. Obteve-se, entdo, o total de 73 professores
pesquisados, conforme dados de 2015 expostos na Tabela 3.

Apbs a devida autorizacdo da instituicdo, através do Termo de Anuéncia
(Apéndice A), o pesquisador convidou esses docentes para participar da pesquisa em dia e
horéario conveniente a ambos. Caso o professor selecionado ndo aceitasse participar do estudo,
0 pesquisador poderia escolher outro professor de Educacdo Fisica que trabalhe na mesma
escola. Persistindo a recusa, o pesquisador escolheria outra escola. Ambas as a¢Ges ndo
aconteceram em nenhuma escola, pois todos os professores abordados aceitaram participar da

pesquisa.

4.4 CRITERIOS DE INCLUSAO

Foram inclusos na amostra professores efetivos e temporarios que lecionassem a
disciplina de Educacao Fisica e estivessem lotados na escola pesquisada, independente da sua
carga horaria e da série que atuasse na escola.

E valido ressaltar que a disciplina de Educacdo Fisica recebe o nome de
Recreacdo, nas séries de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental na rede publica municipal de
Fortaleza e professores pedagogos também poderiam estar lotados na mesma, conforme é
permitido pela resolucdo n° 7/2010 CNE/CEB (BRASIL, 2010b).

4.5 CRITERIOS DE EXCLUSAO

Foram excluidos da amostra todos aqueles participantes que ndo se enquadraram
nos critérios de inclusdo e aqueles que, por sua vez, executavam atividades que ndo se
relacionavam com os conteddos da Educacdo Fisica. Isso ocorreu em escolas onde o
pedagogo assumia a disciplina e esse professor, no entanto, realizava atividades de refor¢o
escolar, como atividade complementar a disciplina de Portugués. Nesses casos, outro
professor foi escolhido para participar da pesquisa ou a escola foi excluida da amostra,
contabilizando como auséncia de professor de Educacao Fisica na instituicao.

Ainda foram excluidos também aqueles que porventura se recusassem a assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), o que ndo ocorreu em

escola alguma.
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4.6 COLETA DE DADOS

A primeira etapa da coleta de dados se deu a partir do preenchimento de um
formulério de identificacdo do professor pelo proprio pesquisador e pela aplicacdo de um
questionario aos professores de Educacao Fisica por instituicdo de ensino. Segundo Marconi e
Lakatos (2011), o formul&rio de pesquisa trata-se de um roteiro de perguntas preenchido pelo
pesquisador no momento da pesquisa € 0 questionario € caracterizado por um conjunto de
perguntas a serem respondidas pelo participante da pesquisa.

Em carater experimental, um teste piloto do questionario foi aplicado no segundo
semestre de 2014 pela pesquisadora com professores e coordenadores, semelhante ao que
propunha a pesquisa do IBOPE (2012), mas em escolas publicas estaduais, por possuir
caracteristicas semelhantes as municipais. Buscou-se delimitar os sujeitos da pesquisa e testar
a aplicacdo do instrumento: clareza nas perguntas, tempo de preenchimento e possiveis
questionamentos duvidosos para posterior aperfeicoamento do processo de coleta de dados.

Os resultados dessa aplicacdo do teste piloto revelaram que seria mais viavel,
produtivo e objetivo que os sujeitos da pesquisa fossem somente os professores de Educacéo
Fisica, que o instrumento precisava ser reduzido e que algumas questdes deveriam ser mais
claras. Assim, foram realizadas alteracdes significativas até chegar a versdo final que sera
apresentada a seguir.

O questionario final apresentou perguntas objetivas e subjetivas e foi construido
apos a aplicacdo do teste piloto. Comparado ao que foi investigado na pesquisa nacional,
somente alguns aspectos foram utilizados: condi¢fes de espacgos fisicos e condi¢des de
materiais da disciplina de Educacdo Fisica. Nele, o professor descrevia os espagos e materiais
disponiveis para o ensino da disciplina nas questdes objetivas e, em seguida, avaliava suas
condigdes de uma forma geral em duas questdes subjetivas.

Auxiliando a pesquisadora nessa etapa do estudo, membros do Grupo de Estudos
em Educacéo Fisica Escolar da UECE fizeram parte dessa etapa da coleta de dados em carater
voluntario, assim como alguns alunos da graduagdo em Educacdo Fisica da UECE. Ambos
passaram por um treinamento realizado pela pesquisadora a fim de sistematizar e unificar o
processo de coleta de dados, evitando possiveis vieses de pesquisa.

O primeiro contato com a escola foi feito por telefone ou de forma presencial com
algum membro da gestdo — diretor (a), vice-diretor(a), coordenador(a) ou secretario(a) —
buscando confirmar a lotagdo de algum professor na disciplina de Educagdo Fisica. Nesse
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contato, 26 escolas foram excluidas do campo de pesquisa por ndo possuirem professor de
Educacdo Fisica conforme esta apresentado na Tabela 4.

Tabela 4 — Escolas excluidas da amostra, Fortaleza, 2015

SER ESCOLAS EXCLUIDAS
I 5
I 1
Il 4
AV ---
\Y 10
Vi 6
TOTAL 26

Fonte: Elaboragao propria.

Em seguida, em dia e horario marcado para o comparecimento a escola, 0s
pesquisadores se direcionaram a um membro da gestdo da escola para a assinatura do Termo
de Anuéncia (Apéndice A) autorizando a realizacdo da pesquisa que, por sua vez, encaminhou
0 pesquisador ao professor de Educacédo Fisica que estivesse presente no momento da visita.

Frente ao professor, cada pesquisador conversou sobre 0s objetivos da pesquisa
solicitando assinatura do TCLE (Apéndice B) e, apds o aceite, preencheu o formulario
(Apéndice C) que constava dados de identificacdo da instituicdo de ensino e formacdo inicial
e continuada do professor para, posteriormente, aplicar o outro instrumento de coleta.

ApO6s uma breve explicacdo ao participante sobre o que constava no questionario
(Apéndice D), os sujeitos tiveram o tempo que consideraram necessario para responder as
perguntas de forma individual e presencial. Para o caso de duvidas, o pesquisador ficou
disponivel a todo 0 momento para maiores esclarecimentos. Ao término da aplicacdo do
instrumento, os mesmos foram guardados em pastas que impossibilitavam a identificacdo dos
sujeitos e foram manipulados apenas pela pesquisadora.

A segunda etapa da coleta de dados foi realizada por meio de uma entrevista em
grupo (Apéndice E), com seis professores oriundos da etapa inicial do estudo. Os envolvidos
nesta fase foram escolhidos por meio da selecdo de extremos, uma proposta sugerida pelas
professoras Dr®. Ana Maria l6rio Dias (UECE) e Dr® Suraya Cristina Darido (UNESP)
durante a qualificacdo da presente dissertacdo. No que se refere a esse estudo, esse meio de

selecdo, como o nome ja explicita, trata de escolher, dentre os participantes, aqueles que
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apresentem as maiores e menores pontuacdes diante da aplicacdo de determinada técnica de
coleta. Os resultados, portanto, foram selecionados mediante 0s aspectos positivos e negativos
relatados pelos professores participantes da pesquisa quanto as condi¢cdes de espacos fisicos e
materiais. Para Seawrigth e Gerring (2008), a forma como os casos sdo selecionados interfere
diretamente nos resultados da pesquisa e a escolha, de pior e maior relevancia, se mostram
substancialmente mais significativos do que a escolha aleatdria de casos, visto que pode haver
a selecéo de algo que ndo seja representativo da amostra.

Desta forma, cada aspecto positivo citado pelo professor no questionario, a escola
a qual pertencia o respondente recebia pontuagdo ‘+1°, em contrapartida, cada aspecto
negativo, pontuava como ‘-1’. A soma final da pontuacéo foi realizada e aquelas escolas que
obtiveram menor e maior pontuacdo foram as selecionadas, totalizando seis escolas: trés de
menor pontuacao e trés de maior pontuacao.

A pesquisadora retornou ao campo de pesquisa para a realizacdo da entrevista
com esse grupo de professores que ja havia respondido o0s questionarios sobre suas
respectivas escolas. Para Marconi e Lakatos (2011), a entrevista € um procedimento utilizado
para auxiliar no diagnéstico de investigacdes sociais. Uma conversa entre pesquisador e
pesquisado busca esclarecer e compreender questdes envolvidas no processo investigativo.

Com data e horario marcados, os professores foram convidados a fazer parte dessa
etapa e ndo mostraram qualquer resisténcia. Embora ndo tenha sido utilizado como critério de
inclusdo/exclusdo, todos os entrevistados sdo professores efetivos concursados; somente um
deles (Professora L22) tem carga horéria de 20 horas semanais, enquanto o restante séo de 40

horas. Outras caracteristicas mais especificas estdo expostas no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Caracterizacao dos professores entrevistados, 2015

PROFESSOR | IDADE | SEXO | [MMPODE | NIVEL DE ENSINO
H4 43 anos | Masculino 16 a 20 anos Ens. Fund. - 6° ao 9° ano
A2 37 anos | Masculino 11 a 15 anos Ens. Fund. - 6° ao 9° ano
A6 36 anos | Feminino 0ab5anos Ens. Fund. - 1° ao 9° ano
J3 37 anos | Masculino 6 a 10 anos Ens. Fund. - 6° ao 9° ano
L2 44 anos | Feminino 16 a 20 anos Ens. Fund. - 1° ao 9° ano
L5 31l anos | Feminino 6 a 10 anos Ens. Fund. - 1° a0 5° ano

Fonte: Elaboragao propria.

2 Denominacéo escolhida para identificar os participantes da pesquisa conforme esta apresentado no Quadro 3.
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No més de agosto, numa sala reservada e mediante autorizacdo dos proprios
professores, a entrevista foi filmada para facilitar a identificacdo das falas e gravada o audio
para evitar perdas nas falas por possiveis ruidos externos. Dispostos em circulos, a
pesquisadora mediou a entrevista abrangendo os pontos relativos as condi¢cbes de atuacédo
docente, conforme explicitado no roteiro de entrevista (Apéndice E).

Esse roteiro conteve, inicialmente, perguntas que caracterizavam o professor
como: idade, sexo, tempo de magistério, regime de trabalho, carga horaria e niveis de ensino
que leciona como ja foi exposto no Quadro 3. Em seguida, os sujeitos foram questionados
sobre as possiveis condicGes suficientes e/ou ideais de espacos fisicos e materiais na escola,
relataram sobre outros fatores que pudessem envolver sua atuacdo a partir da sua avaliacdo

frente as condi¢des que lhes sdo oferecidas nas escolas pesquisadas.

4.7 ANALISE DE DADOS

A andlise iniciou com a leitura dos formularios de identificacdo buscando
caracterizar os sujeitos da pesquisa quanto a sua formacao inicial — curso e tipo de graduacéo
— e formacdo continuada — cursos de pds-graduacao e de extensdo — de forma simples, direta e
descritiva. Dessa forma, pdde-se identificar a caracterizagcdo dos participantes tracando um
perfil dos profissionais que atuam na rede municipal de ensino de Fortaleza, visto a amostra
representativa da populacéo.

Em seguida, tratando das questdes objetivas do questionario, cada espaco fisico e
material citado foi contabilizado buscando diagnosticar o quantitativo total presente nas
escolas da rede municipal de Fortaleza. Assim, pdde-se verificar a disponibilidade de locais e
materiais pedagdgicos para o ensino da Educacdo Fisica de forma mais ampla.

Esses dados foram analisados por meio da estatistica descritiva simples utilizando
0 programa Excel da Microsoft Office como auxilio na tabulacéo e leitura dos dados em forma
de tabelas e/ou graficos. O uso desse programa permitiu uma analise sistematizada dos
aspectos mais objetivos: dados de identificacdo, formacdo e condigdes de espacos fisicos e
materiais do professor.

Quando se tratou das questbes subjetivas, todas as respostas foram lidas e os
relatos foram separados de acordo com sua semelhanga, tanto os aspectos positivos, quanto 0s
negativos. A pontuacdo descrita na coleta de dados foi utilizada para selecionar os
participantes para a etapa posterior, através da leitura dos relatos. A analise de conteudo

proposta por Minayo (2008) se fez presente nessa etapa. Para a autora, esse tipo de analise
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busca cifrar o material qualitativo e, dentro dessa perspectiva, a analise temética foi escolhida
como forma de andlise de conteudo.
Nas entrevistas, essa analise de contetdo de Minayo (2008) também foi utilizada,
a partir da transcricdo, leitura e categorizacdo por temas e discutidas a luz da subjetividade. A
autora desdobra esse tipo de analise em trés etapas:
a) Pré-andlise: visa compreender e interpretar o material coletado orientando a
interpretacdo final,
b) Exploracdo do material: busca encontrar categorias de especificagdo dos temas
de acordo com os relatos dos participantes;
c) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: sistematiza em estatisticas
simples relacionando com o quadro tedrico estudado a partir de inferéncias e
interpretacdes das informacdes relacionando-as com a teoria anteriormente
apresentada e lancando novas leituras.
Dessa forma, acreditou-se contemplar o objeto de estudo visto, aos instrumentos
de coleta utilizados, abrangendo, portanto, as perguntas objetivas e subjetivas de ordem

quantitativa e qualitativa, respectivamente.

4.8 PROCEDIMENTOS ETICOS

Para que a pesquisadora pudesse realizar a coleta de dados nas instituicdes ja
citadas como cenarios de pesquisa e como ja foi mencionado, foi solicitada uma autorizacao
de algum membro da gestdo da escola por meio da assinatura no Termo de Anuéncia
(Apéndice A).

Todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa estavam presentes no TCLE
(Apéndice B) que foram devidamente assinados por todos os pesquisados de forma
espontanea e voluntaria. O mesmo explicitava a preservacdo da identidade, 0s riscos e a
possibilidade de desisténcia a qualquer momento do estudo.

A pesquisa, portanto, fica de acordo com a resolucdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude (BRASIL, 2012), cadastrada na Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UECE sob Parecer 1.206.436/2015.
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4.9 SINTESE DO CAMINHO METODOLOGICO

A seguir, o Quadro 4 expressa de forma resumida o caminho metodolégico do

estudo.
Quadro 4 — Caminho metodoldgico
TIPO DE ESTUDO PERIODO E CENARIO
Quantitativo — descritivo Primeiro semestre letivo de 2015
Qualitativo — exploratorio 73 escolas publicas municipais de Fortaleza
INSTRUMENTO PARTICIPANTES ANALISE
Formulério & profeNssor,e > de Descritiva
Educacao Fisica
Questionario 73 professores de Estatistica descritiva simples
Educacdo Fisica Anélise de conteudo (Minayo, 2008)
Entrevista em 6 profes:sore,s_de Anadlise de conteddo (Minayo, 2008)
grupo Educacao Fisica

Fonte: Elaboragao propria.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa secdo, os dados obtidos sdo apresentados, comentados, interpretados e
discutidos a luz de estudos e autores que se debrucam sobre o mesmo objeto de pesquisa. O
foco se amplia para a interpretacéo dos dados predominantemente de forma mais subjetiva.

Nessa discussdo, optou-se em analisar os resultados das informacdes dos
instrumentos separadamente. No entanto, ao iniciar a redacao destas discussdes, percebeu-se a
necessidade da insercdo de dados relativos a entrevista junto aos questionarios, visto a
complementaridade entre os instrumentos. Assim, ndo foi destinado um tdpico especifico para
apresentar e discutir somente os dados obtidos com as entrevistas, mas a aglutinagdo entre

elas e os questionarios aplicados anteriormente.

5.1 FORMULARIO: FORMACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Obijetivando a identificacdo dos sujeitos de pesquisa, ao passo que traca o perfil
desses professores de Educacdo Fisica do municipio de Fortaleza, o formulario p6de trazer
algumas discussdes sobre a formagédo docente. Dividida em formac&o inicial e continuada, a
primeira se refere a graduacdo e a segunda aos cursos posteriores que possam ter sido
realizados como forma de complementacdo, aprimoramento dos conhecimentos e/ou

atualizacdo da pratica docente.

5.1.1 Formagcao inicial

O conhecimento pedagdgico estd inteiramente ligado a pratica docente, o que
instiga a reflexdo sobre a relacdo entre teoria e pratica. Por isso, a formac&o inicial deve
fornecer uma base para a construcdo desse conhecimento, juntamente com a a¢do vivenciada.
A transmissao do conhecimento adquirido, como funcdo principal do professor no campo de
trabalho, ndo ocupa mais o pensamento atual sobre o fim da docéncia, mas sim a relagdo dos
contetidos especificos, vivenciados na formacgdo, com as tarefas e problemas do cotidiano
refletidas na acdo diaria (IMBERNON, 2011).

Atenta para a importancia da formacéo inicial dos professores que atuam na
Educacgdo Baésica, a SME de Fortaleza compactua com a exigéncia de formagdo minima em
licenciatura para todos os professores regentes. Essa exigéncia foi evidenciada tanto pelo

ultimo edital de concurso para professor efetivo como na ultima selecdo para professor
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substituto do municipio®. Isso reflete no perfil do professor de Educacéo Fisica encontrado
nas escolas municipais, exposto na Tabela 5.

Tabela 5 — Formacéo inicial dos professores de Educacéo Fisica, 2015

FORMAGCAO INICIAL PROFESSORES (%)
Licenciatura em Educacao Fisica 62 (85%)
Pedagogia ou outra licenciatura 11 (15%)

Fonte: Elaboragao propria.

Nenhum professor ainda se encontra realizando graduacdo no municipio de
Fortaleza, o que ndo aconteceu, por exemplo, no municipio de Caucaia-CE, que na sua Ultima
selecdo para professor temporéario® trouxe como exigéncia minima o 5° semestre da
licenciatura. O fato da formac&o inicial ainda esta em andamento torna o campo de atuacéo
como um espaco de aprendizado, mas sem orientacdo/supervisdo de um profissional. O
estagio supervisionado, quando se trata da formacdo de professores, se apresenta como
elemento imprescindivel, pois € a partir da pratica como aluno que se constroi sua identidade
como docente e se compartilha os saberes do cotidiano, independente da sua area de atuacdo
(PIMENTA; LIMA, 2004). Quando a atuacédo efetiva se da de forma precoce e aleatéria, a
intervencdo como professor pode se apresentar de forma fragilizada, visto a inexperiéncia e a
imaturidade como docente.

Desde a LDB de 1996, a Educacdo Fisica se apresenta como componente
curricular na Educacdo Basica e a palavra ‘obrigatorio’ foi acrescida em 2003 pela lei 10.793
de 2003 (BRASIL, 2003). A disciplina traz como principal funcdo garantir os educandos o
acesso as préaticas corporais, contribuindo para sua ressignificagdo e oferecendo instrumentos
a fim de que as aprecie de forma critica (BRASIL, 1997). Entretanto, a redacdo da lei ndo se
refere a ‘todos os niveis da Educagdo Basica’, pois isso Hess e Toledo (2011) destacam que,
mesmo com o oferecimento da disciplina garantido legalmente na teoria, a falta de clareza no
texto, juntamente com a falta de vontade politica, ndo garantem a presenca dela em todos os
niveis da Educacdo Basica e tampouco ndo dispde sobre a formacdo especifica de professores

na area.

* Conforme Edital 50/2009 de concurso para professor efetivo e Edital 77/2014 de selecio para professor
substituto da rede municipal de Fortaleza.
* Conforme Edital 5/2014 de selegéo para professor temporario do municipio de Caucaia.
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Como visto na Tabela 5, lecionar Educagdo Fisica na SME ndo se restringe
somente aos licenciados nessa &rea especifica, contrariando a resolugdo n° 46/2002 do
Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF) que dispde sobre a intervencdo profissional
destacando a atuacdo na docéncia relacionando os contetudos da Educacéo Fisica (CONFEF,
2002). De forma significativa, 11 pedagogos (15% dos professores lotados) ministram aulas
nas séries iniciais. E importante ressaltar que esse nimero pode ndo se esgotar nessa
representacdo, visto que a gestdo da escola pode ter indicado um professor de area especifica
para responder o formulario, ja que a escolha se fez de forma aleatdria e com o professor
presente no dia da visita do pesquisador (vide Metodologia).

A resolucdo n° 7/2010 do CNE/CEB (BRASIL, 2010b) permite a atuacdo de
professores pedagogos com atividades corporais nessas series, 0 que ndo necessariamente
garante sua habilitacdo para essa atuacdo. A sobrecarga de disciplinas incumbidas a esse
professor pedagogo, conforme resolugdo n° 1/2006 do CNE/CP (BRASIL, 2006), envolve
Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e Educacdo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano. Tal
sobrecarga o habilita a tratar assuntos e ciéncias diversas, formando-o de forma generalizada.

Em pesquisa ao Ultimo curriculo das unicas universidades publicas em Fortaleza
que oferecem o curso de Pedagogia, UECE e UFC, verifica-se a escassez de disciplinas
relacionadas ao corpo em movimento, conforme Quadro 5. Tal resultado evidencia a possivel
fragilidade na formacdo para desenvolver atividades corporais com objetivos e conteddos

claros.

Quadro 5 — Disciplinas relacionadas ao corpo em movimento nos curriculos de
Pedagogia em Fortaleza, 2015

PEDAGOGIA - FLUXOGRAMA DISCIPLINA
UECE - 2008.2 Corporeidade e Psicomotricidade na Educagéo
UFC —2014.1 Psicomotricidade e Educacéo

Fonte: Elaboracéo propria.

Segundo o estudo de caso de Ferreira e Torres (2013), os proprios professores
pedagogos de uma determinada escola acreditam que a disciplina ministrada por um
profissional da area de Educagdo Fisica “mostra-se mais eficiente, pois acreditam que a
qualificacdo e a especificidade do trabalho conferem maior aproveitamento por parte do
educando” (p.190).
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Na experiéncia empirica da autora, atuando na Educacdo Fisica escolar por quase
nove anos e em diversas escolas publicas e particulares de Fortaleza, pode-se perceber que, ao
atuar no campo especifico desta disciplina em questdo, os pedagogos apresentam praticas
descontextualizadas, desconhecem conteudos e suas dimensdes de aplicagdo, expdem
objetivos alheios, que ndo se relacionam com as propostas para a infancia de forma

abrangente, limitando-se a uma atividade complementar.

5.1.2 Formacéao continuada

Segundo Imbern6n (2011), o conhecimento em relacdo ao exercicio docente
encontra-se fragmentado pelas experiéncias como docente, pela socializacdo da sua formacéo
especifica com a vivéncia profissional e pela formagdo permanente, que relaciona “a teoria
para ordena-la, fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, se for preciso” (p. 61). Isso implica
num conhecimento profissional dindmico que parte da formacéao e se desenvolve ao longo da
carreira docente.

Analisando dois tipos de formacdo continuada: cursos de aperfeicoamento/pds-
graduacdo e cursos de extensdo, os resultados foram bastante adversos. Somente 11% dos
professores ndo possuem curso de poés-graduacdo, a maioria dos professores (61%) é
especialista (curso lato sensu) e um namero restrito de professores tem curso stricto sensu

como mostra o Grafico 1.

Gréfico 1 — Maior titulacédo dos professores de
Educacao Fisica, 2015

1%

4% 11%

m Graduagdo, 8

m Especializacéo, 61
Mestrado, 3

m Doutorado, 1

84%

Fonte: Elaboragao propria.

O Plano de Cargo, Carreiras e Salarios (PCCS) para professores do municipio de

Fortaleza prevé o aumento de 15% do salario para a progressédo por titulacdo para especialista
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(FORTALEZA, 2007), o que pode sugerir essa maioria. O incentivo para a titulagdo de mestre
e doutor, presente em somente 5% dos professores, € maior em percentual, 35% e 45%,
respectivamente, o que poderia aumentar a busca por esse tipo de formacdo. Em
contrapartida, observa-se que 0 acesso aos cursos stricto sensu se apresentam de forma
restrita. No Ceard, ndo existe programa de pds-graduacao especifico para a Educacéao Fisica,
nem na area educacional, tampouco na de satde. Alguns professores com formacdo inicial em
Educacao Fisica possuem linhas de pesquisa em programas de Educacéo, Politicas Publicas,
Saude Coletiva, Fisiologia, dentre outros, mas, ainda assim, o0 nimero de vagas é reduzido.

Mesmo também constando no PCCS o direito ao afastamento para estudos, a
portaria n° 46/2013 (SME, 2013) restringe o consentimento aos professores com carga horaria
de 200 horas mensais por somente um ano para mestrado e dois anos para o doutorado,
reduzindo somente 50% da carga horaria. Tal medida também dificulta a busca pela formacéo
na pos-graduacdo, ja& que no mestrado académico, por exemplo, as aulas acontecem nos
horarios em que o professor deveria estar na escola. Quando ndo existe o afastamento, ha o
impedimento de frequéncia nas aulas.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
aprovou no presente ano um programa de mestrado profissional em rede para professores de
Educacdo Fisica da escola publica, algo inédito no pais. O programa, no entanto, ndo atingiu o
estado do Ceard, visto ao ndo cumprimento dos critérios da instituicdo promotora. Ainda
assim seria necessario o deslocamento do professor para outro estado, o que se torna inviavel
devido seu comparecimento ao trabalho.

E valido ressaltar que, na rede particular de ensino de Fortaleza, ndo hé incentivo
financeiro para a qualificacdo para formacdo. Essa premissa esta presente somente no ensino
publico municipal e estadual, o que pode sugerir uma melhor atuacdo dos professores dessas
redes, em consequéncia da sua melhor formacao.

Outra vertente para a dificuldade de qualificacdo € a jornada de trabalho. Alguns
professores trabalham em outros locais para acumular melhor renda e chegam a ocupar os trés
turnos do dia. Essa rotina ndo favorece o tempo para formagdo com qualidade, visto que ainda
se inserem o0s cuidados com a familia, o descanso, o lazer e outros afazeres no tempo que lhes
resta. 1sso também entra como prerrogativa para o resultado do Gréafico 2. Mais da metade dos
professores (56%) ndo tem cursos de curta duracdo relacionados a Educacéo Fisica escolar,
seu campo de atuacdo, nos altimos cinco anos, mesmo com o incentivo de 2% a cada dois

anos também instituido pelo PCCS de Fortaleza.
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Gréfico 2 — Formagéo continuada dos professores
de Educacéo Fisica, 2015

44%

m Possuem curso, 32

m N&o possuem curso, 41

Fonte: Elaboragao propria.

Desde 2012, a SME vem incluindo, gradativamente, 1/3 de hora-atividade aos
professores destinados a “preparacdo de aulas, encontros com pais, com colegas, com
estudantes, reunides pedagogicas, didaticas” (MEC, 2013). Esse tempo extraclasse também
vem sendo utilizado para programas de formacao relacionados principalmente aos professores
pedagogos. Na Educacdo Fisica, somente em 2015 foi montado um programa de formacéo
intitulado “Ciclo de Capacitagdo para Professores de Educacéo Fisica’® que acontece uma vez
por més. Desta forma, os professores utilizam uma parte do tempo extraclasse para formacao,
0 que ja auxilia na gestdo de tempo. Todos os professores entrevistados na pesquisa de
Gaspari et al. (2006) identificam a necessidade de realizar mais cursos, leituras, capacitacoes
e até mesmo a troca de experiéncias com outros professores buscando aperfeicoar sua pratica
docente, mas ficam impedidos devido a sobrecarga de trabalho para obter melhores salérios a
partir dessas formagoes.

52 QUESTIONARIO E ENTREVISTA EM GRUPO: CONDICOES DE ATUAGAO
DOCENTE NA EDUCACAO FiSICA

Segundo Abramovay e Castro (2003), um ensino de qualidade ndo depende
apenas do trabalho docente com os alunos. O espago, as instalagdes e 0s recursos que a escola
oferece aos alunos, professores e demais integrantes da comunidade escolar sdo suportes

importantes ao processo de ensino e aprendizagem.

% Encontros mensais destinados & formagdo de professores de Educagdo Fisica da PMF coordenado pela
Assessoria de Esportes da Secretaria Municipal de Educagdo que surgiu a partir de reunibes anteriores para
suprir os anseios dos préprios professores quanto aos contetidos da disciplina.
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A fim de diagnosticar as condi¢des de espagos fisicos e materiais disponibilizados
para Educacdo Fisica, recorreu-se aos dados dos questionarios e da entrevista em grupo. O
questionario ofereceu dados objetivos, no que se refere a descricdo dos espacos e materiais e
subjetivos, quanto a avaliacdo dos professores sobre suas condi¢des de atuacdo. A entrevista
em grupo trouxe dados subjetivos no que se refere a avaliagdo da estrutura fisica e materiais,
mas também sobre outras condigdes de atuagdo presentes no cotidiano da disciplina de
Educacao Fisica. Inclui-se como pretensdo nesta etapa uma perspectiva correlacionada a uma

analise quantitativa descritiva e, ao mesmo tempo, qualitativa exploratoria.

5.2.1 Espacos Fisicos: Tipos e Quantidades Disponibilizados

O reconhecimento do espacgo pedagdgico como um instrumento didatico favorece
a busca por um local que contribua para a aprendizagem envolvendo a articulagéo entre o que
seus componentes necessitam e 0 que se pretende. Segundo Escallier (2010), a arquitetura das
construcdes escolares € uma questdo da atualidade. O autor exemplifica que a Inglaterra tem
um plano de reconstrucdo dos seus espacos até 2020, baseando-se no seu contexto historico
cultural e nas necessidades dos alunos. Evidéncia disso é a indicacdo de que esse
planejamento deva ser composto por uma equipe que envolve varios profissionais e atores
participantes do uso posterior desse espaco. No Brasil, a proposta se apresenta de forma mais
simples e direta. A atencdo se mostra para proporcionar, inicialmente, a disponibilidade de
local, como é o caso das obras ja iniciadas do Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC)
que inclui quadras esportivas e outras instalagdes em escolas que enviaram suas propostas.

Direcionando a visdo para a escola como um todo, 0s espacos podem ser
distribuidos de acordo com um destino especializado, levando sempre em consideragdo a
inter-relacdo e 0 uso mutuo pelos agentes. Pode-se ter como exemplo a seguinte divisdo de
espacos: meramente pedagdgicos, como as salas de aula e a quadra; de lazer, como os patios;
administrativos, como o escritorio e portaria; areas comuns, como a entrada e os corredores;
mistos, como a cantina e 0s banheiros; privados/restritos, como o escritério, a sala de
professores e a cozinha.

O uso desses locais pela comunidade escolar ndo exclui as possibilidades com o
ensino da Educacéo Fisica. Pelo contrario, como a disciplina exige a exploracdo do corpo em
movimento, o espago fisico tem muita importancia na execugdo das atividades de aula.

Indagados por esses espagos para ministrar aulas, os professores relataram a disponibilidade
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descrita na Tabela 6. Nela estdo expostos os tipos e quantidades de espacos fisicos das escolas

que lecionam.

Tabela 6 — Espacos fisicos disponiveis® para a Educacéo Fisica, 2015

ESPACO FISICO ESCOLAS (%)

Sala de video e/ou multimidia 67 (91%)

Sala de aula 66 (90%)

Patio 61 (83%)

Biblioteca 58 (79%)

Quadra 51 (69%)

Espago com areia 38 (52%)

Parquinho 12 (16%)

Sala com tatame 10 (13%)
Sala de danca/ginastica 8 (10%)
Academia 1 (1%)
Brinquedoteca 1 (1%)
Pista de atletismo 0 (0%)
Piscina 0 (0%)

Fonte: Elaboracéo propria.

Como foi ja explicitado por Ferreira (2014), a Educacdo Fisica passou por varias
transformacdes ao longo dos anos e atualmente possui algumas concepcdes diferenciadas que
direcionam sua conducdo na escola. Analisando essa tabela, pode-se perceber que a
disponibilidade de espacos fisicos também se refere ao uso dos mesmos locais por outras
areas e a forma como o professor intervém na sua atuacdo. Enfatizando as quantidades
apresentadas, sala de video/multimidia, sala de aula, patio, biblioteca, quadra e espagos com
areia foram os espagos que mais se destacaram.

As novas concepgdes sobre o ensino da Educagdo Fisica podem ter ampliado a
visdo de professores sobre sua atuacdo em outros espacos com relacdo aos que eram
proporcionados pela disciplina anteriormente, quando as aulas eram estritamente praticas,
valorizando somente o saber fazer. O fato do professor ja considerar sala de video/multimidia,

sala de aula e biblioteca como locais para ministrar aulas ja evidencia que alguns conteddos

® E importante destacar que, quando a soma de percentuais ndo contabiliza 100%, significa interpretar que a
mesma escola pode apresentar mais de um espaco fisico (Tabela 6), assim como 0s aspectos positivos e
negativos para ministrar aulas de Educagdo Fisica (Tabelas 7 e 14).
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possam ser trabalhados utilizando maiores recursos audiovisuais, despertando a atengao e
curiosidade do aluno, como destacam Serafim e Sousa (2001, p. 22):

as teorias e praticas associadas a informatica na educagdo vém repercutindo em nivel
mundial, justamente porque as ferramentas e midias digitais oferecem a didatica,
objetos, espagos e instrumentos capazes de renovar as situacfes de interacéo,
expressdo, criagdo, comunicacdo, informacg&o e colaboracéo [...].

O professor J3, quando questionado sobre os espacos suficientes, relatou que as
salas de aula de cada turma eram utilizadas por professores de outras disciplinas no horério da
Educacdo Fisica, o que impedia a disponibilidade para o préprio professor naguele momento
precisando repensar possiveis intervencdes de cunho mais teorico.

Mesmo que a pesquisa ndo mostre se esses espacos sao utilizados pelos
professores, a disponibilidade por parte da escola ja oferece op¢des de abordagem de
contetdos ultrapassando os padrdes praticos. Isso ndo quer dizer que a disciplina deva estar
centrada somente nesses ambientes, mesmo porque eles podem limitar experimentacGes mais
ativas pelos alunos, mas é importante a sala de aula ser uma opcdo de intervencdo docente
visto as concepgdes atuais da disciplina na escola. Por isso, também se faz destaque as 51
quadras detectadas, 69%. Nem todas as escolas possuem esse espaco onde boa parte dos
contetddos sdo ministrados, vide as modalidades esportivas, ou que permitiria abordar outros
conteddos que exigem espaco mais amplo.

O estudo de Soares Neto et al. (2013) utilizou os dados do Censo Escolar de 2011
para verificar os niveis de infraestrutura das escolas de uma forma geral, classificando-as em
elementar, bésica, adequada e avancada. Um escala de 22 itens foi analisada incluindo a
existéncia de espacos e condicGes como cozinha, energia elétrica, esgoto, sala dos
professores, etc. A quadra esportiva estava inclusa somente no nivel denominado ‘adequado’
e ‘avancado’ de infraestrutura, revelando talvez nao ser tdo essencial para o funcionamento da
escola. Essa pesquisa se deu com 194.932 escolas no Brasil e somente 15,5% das escolas
apresentavam quadra, quando se referiu somente ao nordeste, esse percentual caiu para 7,4%.
Esse panorama se mostra numa situacdo bem mais deficiente do que o apresentado nesse
estudo. Ainda assim, seja no ambito nacional, ou municipal, como verificado na realidade de
Fortaleza, pode-se inferir a improvisacao de locais para ministrar aula, como patios e espacos
abertos. Algumas vezes os patios podem ficar inclusive no meio das salas, atrapalhando as
aulas dos outros professores ou mesmo 0s espacos abertos podem trazer riscos a saude dos

envolvidos.

" Os professores serdo mencionados conforme identificacdo descrita no Quadro 3 apresentado na p. 40 e 41.
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Os Jogos Olimpicos e a midia, de uma forma geral, enfatizam os talentos na
perspectiva do esporte de rendimento, no entanto, a deteccdo desses talentos e as experiéncias
iniciais com as modalidades também partem da escola. A pista de atletismo e a piscina ndo
foram encontradas em escola alguma e as salas para lutas e dancga/ginastica em reduzidas
quantidades. Em 2016 os jogos serdo realizados no Brasil e, fazendo um paralelo com os
outros espacgos especificos de outras modalidades, percebe-se a falta de atencdo ao
conhecimento e vivéncia dessas modalidades e a falta de incentivo a sua pratica com fim
educacional e posterior rendimento.

A reducdo dos espagos para jogos e brincadeiras na cidade, pela aglutinacdo da
area urbana e a preocupagdo com a seguranca nas residéncias das familias faz com que a
existéncia de areas livres espacosas, partes ensolaradas e sombreadas, na delimitacdo dos
ambientes na escola, permitam com que as criancas corram, pulem, exercitem-se, criem jogos
e favoreca um maior contato com a natureza (BELTRAME; MOURA, 2009). Garcia (1996),
citado por Elali (2003), enfatiza as maltiplas caréncias nos centros urbanos: socioeconémica,
socioafetiva, de espaco fisico, de tempo livre e a da natureza.

As Diretrizes Curriculares do municipio de Fortaleza também destacam a
exposicao aos riscos sociais e a violéncia urbana nas ruas, pragas, associacGes e outros
ambientes de lazer, mesmo acreditando que esses espagos contribuem para a construcdo de
brinquedos, brincadeiras e jogos socializando experiéncias. De acordo com o documento, a
Educacao Fisica pode colaborar com propostas educativas que visem a participacao solidaria
de uma sociedade cidadd que vivencie essas experiéncias em seu proprio meio a partir de uma
intengdo pedagdgica (TEIXEIRA; DIAS, 2011).

Nas escolas pesquisadas, algumas caréncias se confirmam, além das limitacGes ja
apresentadas, 0 esquecimento sobre os locais de praticas psicomotoras e/ou recreativas como
os parquinhos e brinquedotecas é evidente na tabela. A falta de disponibilidade pode fazer
com que os professores limitem suas abordagens ou mesmo improvisem espagos. Além do
que, Vvisto a escassez de espacos publicos de lazer, cultura e convivéncia social saudavel para
as criangas, a escola acaba ficando também como um local seguro para suprir essas
necessidades no momento do recreio ou de outras atividades curriculares e extracurriculares
do contexto escolar. Ou seja, 0 acesso a esses espacos no ambiente escolar ndo se refere
somente as aulas de Educagéo Fisica, mas um contexto inerente a infancia e as aulas préaticas

de outros professores, por assim dizer.
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5.2.2 Espacos Fisicos: Avaliagdo das Condigdes Oferecidas

A disponibilidade de espacos fisicos na escola, nem sempre implica nas boas
condicdes de uso desses locais. Com relacdo as condi¢es fisicas, é importante destacar que
0s ambientes escolares devem possuir temperatura amena e sejam sombreados e ventilados.
Os pisos e paredes, entre outros componentes construtivos, devem estar limpos e conservados,
assim como as areas verdes, que devem estar coerentes com a arquitetura da edificacdo e com
o planejamento paisagistico do terreno (BRASIL, 2008).

Nesse momento, o professor pode avaliar suas condi¢cGes de atuacdo buscando
elementos que interferissem no bem estar dos envolvidos nas dindmicas de aula do dia a dia.
Por isso, juntamente com a selecdo de extremos, foram expostos os relatos no que se referem
as condic¢es dos espacos fisicos para lecionar Educacéo Fisica evidenciando, na entrevista, o
que poderia ser suficiente e/ou ideal. A Tabela 7 expressa o apanhado de respostas dos
professores nos questionarios quanto aos aspectos negativos e positivos para tal.

Tabela 7 — Aspectos negativos e positivos para os espacos fisicos, 2015

ASPECTOS NEGATIVOS INCIDENCIA (%)
Espaco insuficiente, limitado e/ou auséncia 53 (72%)
Falta de manutengdo no local 37 (50%)
Ambiente insalubre 28 (38%)
Laboratério de Informética inativo 3 (4%)
Acervo desatualizado 2 (2%)
Auséncia de bebedouro 2 (2%)
Pouco atrativo 1 (1%)
ASPECTOS POSITIVOS INCIDENCIA (%)
Salas arejadas e espacosas 33 (45%)
Espaco amplo 20 (27%)
Sala de multimidia equipada 7 (9%)
Bom estado de conservagao 5 (6%)
Quadra adequada 2 (2%)

Fonte: Elaboragdo propria.

Interpretando os relatos, pode-se identificar que o aspecto mais comentado, tanto

como positivo como negativo, foi com relacdo a existéncia de espacos amplos, talvez pela
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necessidade da realizacdo de movimentos com o corpo pelos alunos. Percebe-se que
realmente essa caracteristica € importante para a execucdo das atividades, afinal, todos os
professores comentaram sobre isso. E interessante que algumas escolas até apresentam esses
espacos, mas estdo sem manutencdo e/ou oferece risco aos envolvidos. A professora L5
destaca esses entraves como o patio que fica no meio das salas e que fica inevitavel os alunos

fazerem barulho, gerando certo desconforto no ambiente escolar.

Eu tenho um patio coberto, que é onde ficam as salas de Infantil e eu ndo posso
trabalhar com bola, porque quebra as lampadas, por exemplo. O outro é um espago
aberto que se a bola embarcar, ela ndo volta mais e eu ndo tenho condicdes de ir pra
I4. E, atualmente, desde que voltamos das férias, esse patio estd em processo de

reforma. [...] As praticas corporais estdo comprometidas. (Professora L5)
A alternativa até seria utilizar outros espacos amplos da escola, mas 0s mesmos,
como inclusive a professora relatou anteriormente, também estdo em condic¢do de risco: a
salde fisica como a exposicdo ao sol e a chuva, aos acidentes com grades expostas, com as
estruturas de ferro degradadas, cobertas soltas e buracos no piso, e a perda de materiais
porque ndo ha rede de protecdo e os materiais se extraviam. Areas em reformas mal feitas

e/ou inacabadas também foram mencionadas, deixando os espacos sem disponibilidade.

A gente tem um sitio cheio de areia, cheio de arvores. [...]. Eu trabalho na escola hé
15 anos e a promessa de cobrir a quadra, que é um estirado de cimento que sempre
quebra, existe hd muito tempo. Nunca chega essa quadra coberta. (Professora L2)

Se eu coloco o poste de voleibol, o piso racha todinho. Se alguém ndo tem atencdo,
bate num ferro e corre o risco de rasgar o rosto. (Professora A6)
Destacam-se dentre os aspectos positivos as boas condi¢bes das salas de aula
(45%), local que nem sempre é apropriado para as aulas praticas, visto a presenca de cadeiras
e a quantidade de alunos; e a existéncia de espacos amplos (27%), que ndo necessariamente
sdo quadras ou outros espacos nivelados que permitem o trabalho com seguranca.
Referindo-se as condi¢es ideais, os professores foram unanimes na entrevista em
elencar a existéncia de somente dois locais essenciais para sua atuagdo: um espago amplo, que
poderia ser uma quadra ou patio afastado das salas e que ndo oferecesse risco e uma sala
ampla sem cadeiras para realizar aulas com ginasticas, lutas e outras atividades onde o espaco
precisa ser mais delimitado e controlado. Essa caracteristica do espaco amplo e longe das
salas compactua com o que Gaspari et al. (2006) comenta em sua pesquisa: que o barulho das
aulas de Educacdo Fisica incomodam aos outros professores e conota indisciplina e ndo a
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alegria das criancas. Nesse momento, o professor deve ser firme e ciente de seus objetivos,
justificando o barulho nas aulas.

Em conversa informal com a Assessoria Técnica de Esportes da Prefeitura
Municipal de Fortaleza (PMF), 49 quadras estdo em processo de licitacdo, construcao,
reforma e/ou entrega nesse ano de 2015 a partir do financiamento das obras do governo
federal pelo PAC. Esse recurso federal veio do MEC ap6s o PAR enviado pelo municipio nos
anos de 2011 e 2013, conforme informacédo obtida pela Coordenadoria de Planejamento da
SME. O Censo Escolar de 2014 revela que somente 33,07% das escolas publicas municipais
no Brasil tem quadras esportivas, conforme dados levantados pela Fundagdo Lemann e Meritt
(REIS; MORENO, 2015). Partindo dessa premissa, pode-se inferir o improviso quanto aos
espacos. Alguns relatos envolviam a utilizacdo de corredores estreitos e compridos, patio no
meio das salas atrapalhando as aulas e espacos irregulares com areia debaixo das arvores. A
mencao aos improvisos ndo se refere a falta de flexibilidade quanto aos espacos, mas ao
oferecimento de condicBes de atuacdo béasicas para a realizacdo de atividades corporais,
favorecendo um ambiente propicio a melhora da qualidade na educacao.

Segundo Thiago Alves, pesquisador da Universidade Federal do Parana, em
entrevista a Globo.com, “A parte de infraestrutura custa 10% do orcamento de educagédo, mas,
mesmo assim, ha dificuldade financeira para custear e fazer obras”. Ele reforca que isso se
deve a falta de indicadores de qualidade que vinculem o rendimento do aluno as condicGes de
infraestrutura. Ressalta ainda que, em paises desenvolvidos, ndo ha escolas que tenham bons
resultados com uma infraestrutura ruim (REIS; MORENO, 2015).

Dayrell (1996) salienta que a arquitetura e a ocupacao do espaco fisico ndo sao
neutras. Nesse sentido, a arquitetura escolar interfere na forma como os usuarios exploram os
espacos que, por se tratar de um ambiente escolar, supde-se que seja educativo. Um professor
mencionou 0 espago como ‘pouco atrativo’. Essa mengdo traz uma percepgdo diferenciada
para os locais, que podem estar atrelados também ao bem estar dos alunos em ter um local
atrativo e agradavel para suas aulas. A falta de motivacdo dos alunos devido a falta de
incentivo do local de aula para praticas mais prazerosas também foi uma das dificuldades
encontradas nos relatos de professores de Educagdo Fisica na pesquisa de Gaspari et al.
(2006). E relevante pensar, portanto, que essa percep¢io ndo ocorreu em outro professor que
talvez tenta pensado de forma mais objetiva e pratica sobre a sua atuacdo, sem levar em
consideracao a percepgéo do aluno.

Para Brasil (2008), “a atratividade ambiental, que facilita o acolhimento, e a

disposicdo da infraestrutura fisica da escola concorrem para 0 sucesso do trabalho
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pedagdgico” (p. 47). Isso se refere ndo somente a organizagdo do espaco, dos meios fisicos
nos espacos escolares e das areas abertas, mas também a disposi¢do dos prédios no terreno.
Tais condicbes corroboram para prolongar a permanéncia dos alunos na escola e, sobretudo,
fazem dela um ponto de atracao, isto é, um lugar apropriado para a educacdo. Assim, como
ressalta Elali (2003), as caracteristicas sociofisicas dos ambientes e as relagdes construidas
pelos alunos garantem oportunidades de contato com espacos, tanto construidos pelo homem
quanto naturais, proporcionando condi¢cbes melhores de desenvolvimento, gerando a

consciéncia de si e do entorno.
5.2.3 Materiais: Tipos e Quantidades Disponibilizados

Os recursos escolares em conjunto, segundo Valdés (2008), também contribuem
para o rendimento escolar. Embora a contribuicéo individual de materiais didaticos e outros
recursos seja pequena, de forma conjunta, essas variaveis tém influéncia para aprendizagem
dos estudantes. Molina, Devis e Peird (2008) definem material didatico como qualquer
instrumento do contexto escolar que tem a intencdo de favorecer o processo ensino e
aprendizagem dentro do desenvolvimento de uma préatica conectada com a teoria curricular.
Nesse sentido, faz-se necessario a inclusdo de materiais para uso pedagdgico a fim de
impulsionar o desenvolvimento e o rendimento dos alunos.

Pensando numa distribuicdo sistematica de conteidos da disciplina e na proposta
de Base Nacional Comum Curricular®, a Educacéo Fisica envolve os componentes da cultura
corporal do movimento, da promocao da salde e de praticas de lazer. Para abranger temas que
permeiam a pratica esportiva, as manifestacdes culturais, os habitos/estilos de vida e as
expressoes do corpo em movimento, o professor precisaria dispor de materiais fundamentais a
fim de favorecer o conhecimento e as experiéncias dos alunos no ambiente escolar.

As Diretrizes de Matricula para o ano de 2015 (SME, 2014a) deliberaram o
numero maximo de alunos por sala de acordo com as séries dos envolvidos conforme Tabela
8, a seguir. Essa relagdo € mencionada devido a possivel quantidade de alunos a ser

encontrada pelo professor de Educacdo Fisica ministrando aula da disciplina numa escola.

8 A Base Nacional Comum Curricular foi lancada oficialmente no dia 16 de setembro de 2015, em Brasilia, onde
a Secretaria de Educacgdo Béasica do MEC apresentou o texto preliminar para consulta pdblica sobre os contetdos
por é&rea para cada nivel de ensino. O documento ainda se encontra em discussdo no site
‘http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio’ para que professores e pesquisadores possam opinar e
enriquecer essa proposta curricular inicial para a Educagéo Basica.
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Desta forma, pode-se ter uma ideia da quantidade de materiais que deveriam estar disponiveis

ao professor numa aula prética, por exemplo.

Tabela 8 — Numero de alunos por sala, SME, 2015

NIVEL DE ENSINO SERIE N° MAXIMO DE ALUNOS
Educacéo Infantil Infantil | 16
Educagédo Infantil Infantil 1l ao Infantil V 20

Ensino Fundamental 1° ano 20

Ensino Fundamental 2° ano 25

Ensino Fundamental 3%e 5%ano 30

Ensino Fundamental 6° a0 9° ano 35

Fonte: SME, 2015 (adaptada pela autora).

Pode-se perceber que o nimero maximo de alunos varia de 16 a 35 alunos, no
entanto, levando em consideracdo que a as Diretrizes de Lotacdo para o ano de 2015 (SME,
2014b) tampouco menciona a atuacdo do professor de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
a essa amplitude muda para 20 a 35 alunos por série. Para compreender tal relagdo, utiliza-se
como referéncia a ‘média por escola’ de materiais nas tabelas 9 a 13 buscando supor a
quantidade de material disponivel para o professor por turma.

Fora das tabelas, abre-se uma discusséo inicial sobre o livro didatico, no qual
Lopes (2007, p. 208) o define como “uma versdo didatizada do conhecimento para fins
escolares e/ou com o proposito de formacdo de valores”. O total de 194 livros para a
Educacdo Fisica foi relatado pelos professores, uma média de 2,6 livros por escola. Essa
média ndo se assemelha em hipdtese alguma com relacdo as outras disciplinas nas quais 0s
alunos recebem os livros no inicio do ano letivo. Esse nimero se refere somente aos que sao
encontrados na biblioteca como fonte de pesquisa, na maioria das vezes, somente para 0
professor. As editoras no Brasil tampouco constroem esses materiais, geralmente essa
iniciativa parte de alguns municipios, esporadicamente, como apoio pedagdgico a pratica
docente.

Acredita-se que a falta de producédo e aquisi¢do de material didatico impresso se
da pelo carater tradicional da disciplina, com énfase no conhecimento pratico sobre o teorico.
O uso, portanto, passa a ser somente como fonte rapida de pesquisa pelos alunos e em cursos

ou consultas por parte dos professores, conforme sugerem Molina, Devis e Perés (2008).
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Tabela 9 — Materiais disponiveis relacionados aos esportes tradicionais, 2015

MATERIAL TOTAL NAS ESCOLAS MEDIA POR ESCOLA
Bola de futsal 265 3,6
Bola de basquete 219 3,0
Bola de voleibol 215 2,0
Bola de handebol 128 1,7
Trave 94 1,2
Bola de futebol 83 1,1
Poste de voleibol 68 0,9
Tabela de basquete 57 0,7
Mini-trave 48 0,6
Bola iniciagdo 28 0,3
Bomba de encher 5 0,06

Fonte: Elaboragao propria.

Baseando-se na experiéncia da autora como professora, atrelados a uma
perspectiva esportivista, percebe-se que alguns docentes ainda priorizam o ensino das
modalidades esportivas mais tradicionais: futsal/futebol, voleibol, basquete e handebol. A
Tabela 9 mostra que, mesmo sendo um contetdo tratado com prioridade, os professores de
Educacdo Fisica tem pouca disponibilidade de materiais ligados a essas modalidades, uma
média de uma a trés bolas por modalidade. Quando se refere a outros materiais ligados a esses
esportes e imprescindiveis para sua pratica, como postes de voleibol, tabelas de basquete, etc.,
a incidéncia é menor ainda. Tal dado evidencia o improviso ja mencionado nas discussdes
sobre os espacos fisicos. Por exemplo, o professor ndo tem bomba para encher as bolas ou
trabalha o voleibol com cordas e/ou elésticos esticados simulando uma rede de voleibol. Isso
também se fara presente com relagdo a outros materiais.

Essas quantidades somente permitem o trabalho com atividades praticas nas quais
um grupo grande (cerca de dez alunos) tem acesso somente a um material. Caso o professor
tenha a intencdo de realizar uma atividade em duplas ou trios, fica impossibilitado, muitas
vezes restringindo-se somente aos jogos coletivos devido a deficiéncia de materiais. Essa €
uma das principais dificuldades enfrentadas pelo professor de Educacéo Fisica na pesquisa de
Gaspari et al. (2006), a falta de condices fisicas e materiais para lecionar. A mesma pesquisa
afirma que, geralmente, o espaco e material ficam restritos a pratica do futsal/futebol até
mesmo pelo estigma da disciplina, com uma valorizacdo excessiva do saber fazer. Ou até

mesmo, como confirma o estudo de Santos, Mendes e Ladislau (2014), o uso do improviso
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para a confeccdo de materiais alternativos para suprir as necessidades para abranger todos os
alunos. Tal iniciativa do professor ndo pode ser encarada como definitiva para a docéncia,
visto que a disponibilidade de materiais deve ser proporcionada pelos 6rgdos mantenedores da
escola.

Embora Betti (1999) acredite que os professores ainda precisem adquirir formas
mais didaticas de ensinar o esporte, inclusive com a inclusdo de novas modalidades esportivas
e/ou de outras manifestagdes corporais, quando se trata de material para essas outras
modalidades, a realidade é ainda mais preocupante. Mesmo com a tendéncia esportivista,
embora abrangendo modalidades mais atuais e ndo tradicionais, a média de materiais por

escola é muito baixa.

Tabela 10 — Materiais disponiveis relacionados as modalidades néo tradicionais, 2015

MATERIAL TOTAL NAS ESCOLAS MEDIA POR ESCOLA
Bola de ténis de mesa 147 2,0
Skate 63 0,8
Mesa de ténis de mesa 43 0,5
Quimono 39 0,5
Bola de ténis 35 0,4
Peteca 28 0,3
Kit badminton 25 0,3
Bola de ginastica 20 0,2
Kit Ténis de mesa 15 0,2
Instrumentos de percussao 15 0,2
Fita de ginastica 12 0,1
Barreira 7 0,09
Kit Protecdo de skate 5 0,06
Peso 3 0,04
Bola de Pilates 2 0,02
Slackline 1 0,01
Espiribol 1 0,01

Fonte: Elaboragao propria.

Alguns dos materiais listados na Tabela 10 e 11 podem causar estranhamento para
o leitor, pois ndo sdo comumente encontrados nas escolas como skate, slackline, espiribol,

peteca, kit badminton, disco proprioceptivo, escala de agilidade, etc. A existéncia desses e de
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outros equipamentos foi possivel devido a iniciativa dos préprios professores que compraram
materiais para auxiliar na sua pratica docente, algo que foi relatado na entrevista em grupo por
certos professores. Alguns manifestaram, inclusive, descontentamento em ter que tomar tal

atitude para conseguir executar determinadas atividades.

Eu estava dando aula s6 na sala. Fui na loja e comprei um ‘monte” de quebra cabega.
(Professora L2)

A gente acaba comprando, isso a gente acaba fazendo. A gente quer fazer alguma
coisa e acaba encontrando algum meio. (Professor A2)

Diferente dos colegas, eu ndo tiro dinheiro do meu bolso pra comprar material.
(Professora L5)

Tabela 11 — Materiais disponiveis relacionados ao treinamento fisico, 2015

MATERIAL TOTAL NAS ESCOLAS MEDIA POR ESCOLA
Colchonete 185 2,5
Medicine ball 58 0,7
Escala de agilidade 22 0,3
Disco proprioceptivo 12 0,1
Halteres 8 0,1
Balanca 1 0,01

Fonte: Elaboragdo propria.

Outra forma de aquisicdo foi devido a um pregdo que iniciou em 2013 e finalizou
em 2014, que destinou R$ 3.299.983,84° & aquisicdo de equipamentos para as escolas. A
Assessoria de Esportes fez essa compra e distribuicdo do material pela ordem de pedidos
realizada pelos professores, na qual a divisdo desses materiais foi efetivada de acordo com o
namero de alunos por escola, a partir do julgamento da assessoria quanto as necessidades.
Para uma segunda remessa de entrega, Kits fixos foram montados e entregues as escolas
abrangendo cerca de 67% da rede municipal de ensino.

Ainda dentro dos contetdos da Educagdo Fisica, os professores utilizam alguns
equipamentos com maior frequéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental que se
destinam a partir de atividades recreativas e psicomotoras. Como essa etapa se caracteriza de

forma mais evidente pelo desenvolvimento motor, psiquico, afetivo e cognitivo, geralmente

% Informag&o em noticia exposta no site da SME no dia 22 de julho de 2014:
http://www.sme.fortaleza.ce.gov.br/educacao/index.php/noticias-sme/noticias-destaque/1581-sme-investe-em-
materiais-esportivos-para-aulas-de-educacao-fisica
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alguns materiais sdo mais utilizados. Mesmo que seja importante ndo restringir a utilizagéo
desses equipamentos nessa faixa etéria, a Tabela 12 exp&e alguns deles que, por sinal, estdo

em nUmero bastante relevante.

Tabela 12 — Materiais disponiveis relacionados as atividades recreativas e
psicomotoras, 2015

MATERIAL TOTAL NAS ESCOLAS MEDIA POR ESCOLA
Cones 1123 15,3
Jogo pedagdgico 679 9,3
Arco 656 8,9
Bastéo 287 3,9
Bola de pléastico 245 3,3
Fantoche 224 3,0
Corda pequena 183 1,1
Elastico 81 2,5
Bola pequena 70 0,9
Corda grande 27 0,3
Saco 6 0,08
Linha de movimento 4 0,05

Fonte: Elaboracéo propria.

Utilizando-se de propostas das abordagens psicomotora, desenvolvimentista e
construtivista, os professores trabalnham com jogos, brincadeiras e outras atividades que
envolvem mais o contexto da infancia. Os materiais listados nessa Tabela 12 geralmente nédo
sdo utilizados somente pelos professores de Educacdo Fisica, pelo contréario, algumas
aquisicdes foram feitas a partir de praticas docentes dos professores pedagogos como 0s jogos
pedagdgicos, por exemplo. A pesquisa de Gaspari et al. (2006) revela que campanhas na
comunidade escolar para arrecadar materiais e transformacdo de sucata em material
pedagogico sdo mencionadas como possiveis solugdes para a escassez de materiais na escola.

Cones e arcos, 0s mais presentes, sdo materiais que tem maior durabilidade e
geralmente ndo sdo utilizados em outras atividades. Tal suspeita se deve ao fato de que alguns
materiais, quando sdo emprestados para o recreio, por exemplo, se perdem ou se estragam

com facilidade como foi relatado na entrevista.

O material é do aluno, ndo posso trancar a sete chaves, mas quando coloca na hora
do recreio se perde, ou ndo dura mais do que dois ou trés recreios. (Professora L5)
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Outro dado importante foi a quantidade de jogos de tabuleiro, principalmente a
dama e o xadrez conforme Tabela 13. Eles estdo presentes na maioria das escolas. Também
sdo utilizados por outros professores, pois trabalham o raciocinio I6gico matemaético e a
capacidade de estratégia, assim como o domind também envolve conhecimentos numéricos.
Alguns professores utilizam esses jogos em dias de chuva ou em aulas na sala, devido aos
espacos ndo terem condicdes fisicas de receberem alunos durante ou apos a chuva.

E destaque a presenca, mesmo que somente em uma escola, do uso do futebol de
botdo, pratica que pode ser englobada nos conteldos de jogos populares e que resgata

atividades feitas ha alguns anos pelas criangas.

Tabela 13 — Materiais disponiveis relacionados aos jogos de tabuleiro, 2015

MATERIAL TOTAL NAS ESCOLAS MEDIA POR ESCOLA
Dama 334 45
Xadrez 248 3,3
Domind 6 0,08
Kit Futebol de botdo 4 0,05

Fonte: Elaboragao propria.

A presenca, auséncia ou restricdo de alguns materiais pode conotar a forma como
alguns professores trabalham os contetdos da Educacdo Fisica pelo zelo com o uso de
equipamentos especificos, mas, ao mesmo tempo, pode se referir a insatisfacdo em néo té-los
na sua préatica docente pelo desgaste e/ou conservacao. Desta forma, o professor pdde avaliar
suas condicBes de material para o ensino da Educacdo Fisica.

5.2.4 Materiais: Avaliacéo das Condigdes Oferecidas

Algumas condicOes sobre os materiais foram relatadas tanto na pergunta subjetiva
do questionario como na entrevista em grupo. Elali (2003) afirma que, nos Gltimos anos, tem
havido uma preocupacdo maior com relacdo & quantidade e & qualidade dos
cuidados/manutencdo e equipamentos, associando diretamente a qualidade de vida das
criancas.

Desde 2007, foi instituido o Programa de Formagdo Inicial em Servigos dos
Profissionais da Educagdo Bésica dos Servigos de Ensino Pablico, o Profuncionério, que cria
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0 Curso Técnico de Formacdo para os Funcionarios da Educagdo com material didatico que
envolve a dindmica e o cotidiano escolar (FREITAS, 2009). Dispde, inclusive, sobre os
espacos pedagdgicos, sua manutencdo e conservacdo, assim como outras vertentes do
ambiente escolar. O material do curso, no entanto, ndo considera os materiais utilizados pelo
professor de Educacdo Fisica como materiais e/ou recursos didaticos. Ele, portanto, ndo os
menciona tampouco dé instru¢cdes de compra, armazenamento, conservacao, etc. A Tabela 14
mostra 0s aspectos negativos e positivos mencionados nos questionarios e a incidéncia de
materiais para Educacdo Fisica nas escolas que estdo diretamente ligados as condicbes desses

recursos didaticos.

Tabela 14 — Aspectos negativos e positivos para os materiais, 2015

ASPECTO NEGATIVO INCIDENCIA (%)
Quantidade reduzida 23 (31%)
Pouca qualidade 22 (30%)
Auséncia de recursos financeiros / Doac6es 12 (16%)
Pouca variedade 11 (15%)
Sem local e controle sobre material 7 (9%)
Somente nos projetos esportivos 3 (4%)
Auséncia de videos e/ou materiais basicos 2 (2%)
ASPECTO POSITIVO INCIDENCIA (%)
Boa qualidade e estado de conservacao 27 (36%)
Boa quantidade 9 (12%)
Gestdo sobre material 5 (6%)
Diversidade 2 (2%)

Fonte: Elaboracéo propria.

Gaspari et al. (2006) quando questiona professores de Educagdo Fisica sobre
sugestdes para uma melhor execugédo do seu trabalho, alguns retrucam com maior quantidade
e diversidade de materiais. Os autores citam Betti (1995) que atenta para 0 empecilho muitas
vezes colocado pelo proprio professor que pensa em condigdes ideais para sua atuagdo como
quadras e materiais oficiais e, quando isso ndo acontece, as aulas acabam sendo prejudicadas.
Segundo essa autora, a pratica docente ndo deveria sofrer interferéncias severas, pois 0
professor poderia se utilizar de espagos alternativos e materiais ndo convencionais. 1sso,

inclusive, foi comentado na entrevista em grupo, na qual os professores elencaram como uma
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condigéo suficiente para atuacdo a diversidade de materiais para as aulas, sem exigir muito

por uma quantidade excessiva.

Eu penso numa variedade de materiais que me traga 0 maximo de possibilidades.

[...] Eu colocaria bola, bambolé, corda, elastico, cone. Eu preferia a variedade do que

a quantidade. (Professora L5)

A construcdo de materiais didatico-pedagdgicos também é uma possibilidade,

assim como a adaptacdo do que j& se tem na escola. Betti (1999) ressalta exemplificando com

0 atletismo que, apesar de ser considerado como um conteddo esportivo, geralmente é

aproveitado apenas em parte como a corrida de velocidade, de resisténcia e alguns saltos. A

falta de barreiras, colchdes e pesos impedem a aplicagdo de todas as provas. Isto também pode

ser superado pela utilizagdo de barreiras confeccionadas com latas, cimento e cabos de

vassoura, colchGes com pneus, e pesos feitos de areia e sacos plasticos. Cabos de vassoura

cortados em pequenos pedacos se transformam em excelentes bastGes para revezamento e

outros exemplos que podem ser até mesmo construidos pelos proprios alunos sob orientacao
do professor.

O estudo de Betti (1995) ja detectava a falta de material didatico para as aulas de

Educacao Fisica relatando que a gestdo da escola ndo oferecia atencdo necessaria demorando

muito tempo para reposicdo de material e/ou se apresentando de forma reduzida

proporcionalmente a quantidade de alunos por turma. Nota-se que, 20 anos ap6s, quase nada

se modificou.

5.2.5 Outras Condic¢des de Atuacdo e Avaliacdo Diante das CondicGes Oferecidas

Como esta exposto no Apéndice E, que trata dos pontos da entrevista em grupo,
outras condigOes de atuacdo docente puderam ser mencionadas, como: quantidade de alunos
por turma, tempo de aula, turmas multisseriadas, separacdo por género, aulas no contra turno
ou fora do horério e outras dindmicas que envolvem o cotidiano escolar. Os professores foram
solicitados a elencar uma dificuldade e uma facilidade na sua atuacdo docente, de acordo com
0 que vivenciam no dia a dia. Alguns escolheram as que sdo foco desse estudo, espacos
fisicos e materiais, ja outros frisaram outras a¢cdes que dificultam/auxiliam na sua atividade

docente.
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Quadro 6 — Condicéo que dificulta e facilita a atuacéo docente

PROFESSOR DIFICULDADE FACILIDADE
Ha Aula dentro do horéario normal Material e espaco disponivel
de aula
A2 Falta de exclusividade do espaco Material e espaco disponivel
de aula
A6 Pouca diversidade de material Boa estrutura fisica
13 Quantidade excessiva de turmas Boa estrutura fisica
na carga horaria total
Diversidade de faixa etaria na .
L2 - Espaco reservado e favoravel
mesma série
L5 Inexisténcia do espaco Apoio pedagogico

Fonte: Elaboragdo propria.

E interessante correlacionar alguns aspectos citados como forma de exemplo na
entrevista que nao foram elencados como dificuldade e/ou facilidade nas respostas, como a
divisdo de alunos por género ou mesmo as turmas multisseriadas. Alguns deles foram citados
numa pesquisa realizada ha 20 anos por Betti (1995) como depreciadores da atuacdo docente
e hoje em dia persistem ou se apresentam de forma mais discreta. Exemplo disso séo as aulas
gue ndo sdo compostas por turmas multisseriadas, mas apresentam alunos de faixas etarias
muito diversificadas, o que dificulta o direcionamento da atividade. Outro caso se refere as
turmas numerosas e a caréncia de materiais e espacos, esses ainda permanecem cOomo
dificuldades até a atualidade.

Diferente da pesquisa de Canestraro, Zulai e Kogut (2008), que identificou como
principal dificuldade no ensino da Educacdo Fisica a falta de material e infraestrutura, os
fatores de maior dificuldade foram bem variados. Os relatos desse estudo citam possiveis
acOes dos professores frente as dificuldades como a escrita de movimentos estudados e a
execucao pratica por pequenos grupos exercitando a criatividade do professor para adaptar-se
as condicdes oferecidas.

Como uma dificuldade no presente estudo, a quadra, quase sempre, é utilizada por
varias turmas ao mesmo tempo; em muitas escolas ha outros locais também disponiveis para o
desenvolvimento dessas aulas. A falta de privacidade, expondo tanto o professor quanto 0s
alunos, se faz notar pelo livre acesso e muitas vezes a interferéncia de alunos de outras
turmas, pessoas que estdo por outros motivos na escola, alunos de periodos inversos, direcéo e

qualquer membro da comunidade escolar (GASPARI et al., 2006).
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A falta de professores em outras turmas direciona varios alunos pra quadra. Eu fico,
as vezes, dando aula e ainda olhando outras duas turmas. Os alunos ndo podem ser
liberados, ndo tem outra pessoa pra ficar com eles e 0 espago mais convidativo é a
quadra. (Professor A2)

N&o é o que mais atrapalha, porque ndo acontece sempre, mas ja vi horarios com

sete turmas na quadra. Com dois professores da pra trabalhar, mas com turmas que

ndo tem ninguém, ndo tem condicdes. (Professor J3)

Esses elementos, de alguma maneira, interferem na prética pedagégica do

professor e dificultam o desenvolvimento dos alunos, pelos olhares externos, pela dispersao

ou pela falta de objetividade na ocupacdo do espaco. O mesmo ndo ocorre com as outras

disciplinas nas salas de aula. A gestdo escolar e/ou municipal precisaria talvez pensar em

estratégias de como administrar melhor a falta de professores com as atividades dos alunos
dos mesmos para que seu destino ndo fosse o “depodsito” de alunos na quadra, por exemplo.

Com relacdo as facilidades, o resultado foi contraditério. Condicdes de estrutura

fisica e materiais que, em relatos anteriores dos professores, precisariam ser melhores,

apresentam-se como um agente facilitador da atuagéo docente. Talvez isso se deva ao fato de

cada professor ter comentado sobre sua realidade e, de certa forma, 0 outro comega a pensar

que, em determinados pontos ou situacdes, sua realidade se apresenta mais favoravel. Krug

(2011) apud Marques (2011) salienta que ndo se chega a resultados positivos para o ensino de

qualidade da Educacao Fisica com comodismo pela falta de resolucdo de problemas da pratica

pedagogica. Todos eles, pelo menos, se posicionaram evidenciando a necessidade de ajustes

guanto ao que estavam elegendo.

Pelo que vocés relataram, eu gosto do meu espaco porque eu ndo atrapalho as outras
salas, minha &rea é bem reservada. Isso facilita porque eu faco o que eu quero, 0
barulho que eu quero e ndo incomodo ninguém. (Professora L2)

O espaco, apesar de precisar de melhorias: alambrado, rede e tudo, por ser mais
isolado das salas e por ter um espacgozinho pra guardar material, ajuda bastante.
(Professor A2)

A estrutura fisica e ter uma sala de aula. Porque antes era tematica e eu ndo podia
dar aula na sala. (Professor J3)

Tem o espacgo, sO precisa de uns ajustes. (Professora A6)

Oberteuffer e Ulrich (1977) apud Medeiros (2009) reforcam que ambientes
inadequados como quadras e campos sujos, criancas mal nutridas, temperaturas desfavoraveis,
iluminacdo deficiente, vestuadrio inadequado ou imprdprio, prejudicam a situacdo de

aprendizagem (...). Entretanto, isso ndo quer dizer que todas as condicGes precisam ser
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perfeitas a fim de que ocorra a aprendizagem, mas, de uma forma geral, quanto melhor o
ambiente, maior a possibilidade de aprendizagem.

As falas dos professores podem conotar essa perspectiva. Observando relatos de
outros professores e ciente da realidade de outras escolas, boa parte dos professores
considerou a estrutura fisica e/ou materiais como um ponto facilitador de sua préatica. 1sso nao
quer dizer que todas as ponderacOes feitas anteriormente ndo sejam pertinentes, tampouco
verdadeiras no que concerne a esses aspectos. Isso torna ainda mais subjetivo o estudo, mas
ndo exime a responsabilidade pelo oferecimento de condicdes minimas de trabalho aos

professores de Educacéo Fisica.
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6 REFLEXOES FINAIS

Apbs as discussdes feitas sobre os resultados encontrados, apresentar-se-a, neste
momento, as conclusdes do estudo, em seguida serdo realizadas as consideracGes sobre o0
caminho metodoldgico, para que, em uma ultima parte, se apresentem as recomendacdes da
autora.

Concluiu-se que os professores da disciplina de Educacao Fisica, da rede publica
municipal de Fortaleza, possuem como formacdo minima a graduacdo em licenciatura,
requisito relevante ja que seu campo de trabalho envolve o0 ensino com criangas e
adolescentes, publico alvo do municipio. O resultado é ainda mais satisfatorio nesse aspecto
porque foi verificado que a maioria dos professores possui especializacdo na sua titulacdo,
algo que qualifica ainda mais o docente. Apresenta-se como aspecto negativo nesse
levantamento, no entanto, o fato da grande maioria ndo possuir cursos na area de Educacédo
Fisica escolar nos ultimos anos, 0 que poderia proporcionar ao professor vivéncias com
metodologias inovadoras, aperfeicoando sua atuacdo. A falta de tempo para esse tipo de
formacdo pode ser causada pela extensa jornada de trabalho e outras dificuldades também
apresentadas. Essa realidade pode tornar o trabalho do professor obsoleto, interferindo
diretamente no processo ensino e aprendizagem do aluno.

Quando se direciona o olhar para as condi¢Ges de atuacdo suficientes para o
ensino da Educacdo Fisica, a perspectiva de condi¢cbes fantasiosas e/ou inalcangaveis nao
esteve presente nas expectativas dos professores. Essa visao se justifica vislumbrando os reais
objetivos da Educacdo Fisica e pela constatacdo de professores de que estruturas e
equipamentos oficiais cabem melhor em locais de treinamento especificos para as
modalidades de rendimento e em menores proporgoes.

Portanto, no que se refere a estrutura fisica, os professores foram realistas quanto
as condicOes suficientes para lecionar. Eles precisariam somente desenvolver suas atividades
em espacos amplos, cobertos, que oferecessem protecdo aos alunos e com a permissdo da
emissdo de ruidos. J& como condicdo ideal, mas de possibilidade real, acrescentaria a
disponibilidade de uma sala ampla e fechada para atividades de lutas, com tatame removivel;
ginasticas ou atividades ritmicas, com aparelho de som; ou outras intervengdes como
condicdo muito satisfatéria para oferecer aulas de melhor qualidade e motivacdo para os
alunos.

Quanto aos materiais, pensando no que seria suficiente, ha necessidade de uma

maior diversidade de objetos em quantidades razoaveis, possibilitando a utilizacdo para
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grupos de cerca de cinco alunos com um objeto. JA& na condi¢do ideal, que essa
disponibilidade se complementasse com quantidades maiores, nas quais cada aluno tivesse a
oportunidade de experimentar o material individualmente, de acordo com a atividade
estimulada. Essa indicacdo, como ja foi dito, ndo representa algo impossivel e, de certa forma,
com o direcionamento do professor, também favoreceriam aulas mais efetivas, sem surpresas
quanto a gestdo ou conservacdo destes materiais, pensando nas possibilidades de
aprendizagens proporcionadas por praticas satisfatorias.

Outras condicdes de atuacdo se fizeram presentes de forma mais simplista,
apresentando-se como complementar ao trabalho docente. Na existéncia de uma condicéo
adversa, como a diversidade de faixa etaria entre os alunos, ou de uma a¢do motivadora, como
0 apoio da gestdo escolar, a atuacdo docente pode ser dificultada e/ou facilitada. A relevancia
sobre esses fatores que interferem na atuacdo docente foi undnime. N&o se cogitou a
possibilidade de acreditar que o professor é Unico responsavel pela execucdo e pelo sucesso
das suas atividades, cabendo a todos os agentes envolvidos sua contribuicdo para um
ambiente que possa favorecer o processo de ensino e aprendizagem no aluno.

Para se alcancar essas conclusdes, a escolha por um estudo que aliasse a
perspectiva do todo na abordagem quantitativa, mas que, a0 mesmo tempo, ouvisse 0S
envolvidos no campo qualitativo trouxe toda a complementaridade entre o0s aspectos
investigados na pesquisa.

Escolher uma amostra representativa e poder tracar um panorama do que 0S
professores encontram no seu cotidiano foi desafiador. Apesar da ida ao campo ter sido
realizada em grandes proporcdes, ndo apresentou maiores dificuldades. A gestdo da escola e
os professores receberam os pesquisadores de forma muito acolhedora e disponivel para a
pesquisa. Talvez até por acreditar que ela possa ser benéfica para expor a realidade em que
estdo inseridos no que se refere ao seu objeto de estudo. A sensagdo € de que os professores
gostaram de ser consultados e ouvidos diante das dificuldades e facilidades que envolvem a
docéncia em Educacéo Fisica na rede publica municipal de Fortaleza.

Unido a essa percepcao, pdde-se inferir que os instrumentos ndo abrangeram, por
exemplo, algumas observagdes minuciosas dos pesquisadores como a falta de organizagao do
espaco e o tempo escolar, os relatos dos alunos sobre as suas reais necessidades ou até mesmo
algumas descri¢cdes dos espacos e materiais que poderiam ser relevantes para a pesquisa, pois
isso ficou a critério do professor. As varias idas a0 campo sem sucesso, por nao encontrar o
professor ou mesmo sua falta de disponibilidade evidente para responder 0s instrumentos no

momento da visita foram dificuldades encontradas no caminho. Essas ocorréncias, pensando
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de uma forma global, ndo atrapalharam nem depreciaram a finalizagcdo da construcdo de
conhecimento.

Pode-se acreditar, portanto, que os resultados foram significativos em tracar o
panorama da disciplina no contexto escolar, principalmente para que a gestao publica possa se
mostrar mais atenciosa aos anseios da Educagdo Fisica que ndo se compde somente pela
execucao pratica de movimentos, mas que pode contribuir para a formagéo de individuos mais
conscientes das influéncias que sofrem e do papel que exercem para com a sociedade e 0 meio
em que vivem,

Ressalta-se ainda a contribuicdo politica e social deste estudo ao evidenciar as
deficiéncias de estrutura fisica e materiais didaticos existentes nas escolas, principalmente
diante da qualificacdo dos docentes atuantes. Demonstra-se 0 quanto a rede municipal de
Fortaleza ainda esta distante, ndo somente da equidade entre as escolas, mas também da
garantia de um padrdo minimo de qualidade. H4& um numero grande de escolas que nao
possuem requisitos béasicos de estrutura fisica, como quadras ou espacos amplos ou até
mesmo materiais didaticos basicos e essenciais como 0s professores mencionaram. Assim,
fica transparente a necessidade de politicas publicas que visem diminuir essas caréncias e
promover condi¢Bes escolares minimas para que a aprendizagem possa ocorrer em um
ambiente escolar mais favoravel.

Quanto aos materiais, pode-se, inclusive, citar o exemplo do municipio de
Maracanau que define uma relacdo de objetos a serem adquiridos pela gestdo da escolar. Essa
recomendacdo auxilia na busca pela equidade entre as escolas e redimensiona 0s recursos
disponiveis para lecionar, tornando o trabalho do professor mais proveitoso. Isso poderia ser
uma iniciativa de politicas publicas do municipio de Fortaleza, bem como a extensdo para 0s
espacos pedagodgicos e/ou outras condic¢des que influenciam na atuacdo docente.

Cabe aos professores lutar por saldrios mais condizentes com sua atuago,
momentos de formacdo mais atualizados e proveitosos e carga horaria de trabalho que
proporcione a reflexdo sobre sua acdo docente, a fim de aperfeicoar seu trabalho de forma
consciente. A SME, fica um diagndstico de como se encontra o ensino da Educagéo Fisica na
rede municipal de Fortaleza para que seus responsaveis se empenhem em proporcionar
melhores condi¢des de atuacdo do professor para com o ensino dos alunos.

Considerar esse estudo como acabado € acreditar que outros aspectos do cotidiano
escolar ndo sejam relevantes. A avaliagdo da qualidade desses elementos se fez ainda mais
relevante por mostrar a realidade concreta do que se encontra na escola, independente dos

numeros encontrados. Quanto maior a quantidade e o tipo de estrutura fisica e materiais
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disponiveis para a disciplina, maior o leque de intervengdes propostas pelo docente a fim de
proporcionar maiores vivéncias corporais aos alunos. Prop0e-se, entdo, novos estudos que
possam diagnosticar outros aspectos influenciadores na atuacdo docente, ndo somente na
disciplina de Educacéo Fisica, mas em outros campos de atuacdo que formam a integralidade
do aluno.

A autora conclui o estudo, sem termina-lo, com perguntas ainda sem respostas,
com curiosidades a serem perseguidas, com o desejo de ampliar a pesquisa e com 0 espirito

embevecido pela frase de Bento (2005, p. 14):

Sou professor e como tal entendo-me um idealista. Quero merecer ser aquele que
nasceu no momento em que uma pergunta saltou da boca de uma crianga e esta
recebeu como resposta um rio de encorajamento que gerou uma miriade insaciavel

de perguntas.
Pensar que o que foi analisado nesse estudo resume-se ao propdsito da Educacao
Fisica € acreditar que ela € uma disciplina que necessita somente dos locais e instrumentos
adequados para uma execucdo pratica de movimentos convencionais. Todo esse aparato,
aliado ao contexto do aluno, do ambiente escolar, da gestdo da escola, influencia numa
atuacdo mais satisfatoria do professor. Este se revela como o principal agente no cotidiano

escolar que, apesar de dificuldades e falacias, caminha para a transformacao dos sujeitos.
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APENDICE A — Termo de Anuéncia

Eu,

representante da escola

apos o esclarecimento do(a) pesquisador(a) da Universidade Estadual do Ceara sobre a
pesquisa intitulada EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: CONDICOES DE ATUACAO
DOCENTE NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA que possui como objetivo analisar as
condicdes de atuacdo dos professores de Educacao Fisica das escolas publicas municipais de
Fortaleza, venho através desta autorizar a realizagdo do estudo proposto.

Fui informado que a estrutura da instituicdo e muito menos os participantes da
pesquisa ndo sofrerdo riscos algum a qualquer momento do estudo e ambos poderdo desistir

de contribuir a qualquer momento.

Fortaleza, de de

Assinatura do(a) representante da escola
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O(A) sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada
EDUCAGAO FISICA NA ESCOLA: CONDIGCOES DE ATUACAO DOCENTE NA REDE
MUNICIPAL DE FORTALEZA que tem como objetivo principal analisar as condic¢bes de
atuacdo dos professores de Educacéo Fisica das escolas publicas municipais de Fortaleza.

Os dados da pesquisa serdo coletados através de um questionario e/ou uma entrevista
em grupo. Sera realizada uma breve explicacdo sobre os instrumentos e como os dados
gerados por ele serdo utilizados. Os participantes terdo o tempo que considerarem necessario
para responder as perguntas do questionario, tendo que fazé-lo individualmente. Ao término
da sua aplicacdo, todos eles serdo guardados em pastas que impossibilitem a identificacdo dos
sujeitos sendo manipulados apenas pela pesquisadora. A entrevista em grupo podera ser
aplicada posteriormente, caso a pesquisadora precise retornar ao campo de pesquisa.

Dessa forma, pedimos sua colaboragdo neste estudo. Garantimos que, caso corra 0
risco de ndo conseguir responder algumas das perguntas, pode interromper sua participacdo
voluntaria e, a qualquer momento deixar de participar deste. Todas as informacfes obtidas
neste estudo serdo mantidas em sigilo e sua identidade ndo seré revelada. Comprometemo-nos
a utilizar os dados coletados somente para fins de pesquisa e 0s resultados poderdo ser
veiculados através de artigos cientificos e revistas especializadas e/ou encontros cientificos e
congressos, sempre resguardando sua identificagéo.

Sua participacdo ira contribuir para um estudo que pretende trazer inUmeros beneficios
para a area da Educacdo Fisica de uma maneira geral, criando um material que servira de base
para diversos profissionais no que diz respeito a presenca dessa disciplina no contexto escolar.
Contatos:

Mabelle Maia Mota — 8653.6266 / mabellemota@yahoo.com.br (aluna do mestrado)
Heraldo Simdes Ferreira — 8801.4256 / heraldo.simoes@uece.br (orientador)
Comité de Etica em Pesquisa da UECE — 3101.9890 / www.uece.br/cep

Este termo estd elaborado em duas vias, sendo uma para o0 sujeito participante da
pesquisa e outro para o arquivo da pesquisadora.

Eu, ,
tendo sido esclarecido(a) a respeito da pesquisa, aceito participar da mesma.

Fortaleza, de de

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C — Formulério de Identificagdo

1. Instituicdo de ensino
1.1. SER:

1. 2. Escola Municipal:

2. Professor(a) de Educacdo Fisica
2.1. Formagéo inicial
1) () Educagdo Fisica — Licenciatura;

2) () Educacéo Fisica — Bacharelado;

3) ( ) Outra:
2.2. Curso(s) de aperfeicoamento / p6s-graduagdo™
1) ( ) Sim; 2) () Nao; 3) () Cursando.

*Caso tenha respondido “Sim” ou “Cursando”, escreva o nome do curso / instituig&o.

Especializacéo:

Mestrado Académico:

Mestrado Profissional:

Doutorado:

2.3. Curso(s) de extensdo / formacdo continuada na area de Educacdo Fisica escolar nos
ultimos 5(cinco) anos?*

1) () Sim; 2) () Néo.

*Caso tenha respondido “Sim”, escreva 0 nome / carga horaria / instituicdo de ate 3(trés)

cursos que o professor considera mais importante(s).

CARGA

CURSO HORARIA

INSTITUICAO




APENDICE D — Questionario

Prezado(a) professor(a):

88

Baseando-se em pesquisa realizada pelo IBGE em 2012 que mapeia e constroi um cenario da

Educacdo Fisica nas escolas brasileiras, resolvemos compreender a relagcdo entre a formacédo

do professor de Educacéo Fisica e suas condic¢Ges de atuacdo na realidade das escolas publicas

municipais de Fortaleza. Ressaltando a importancia da sua contribuicdo para o estudo,

solicitamos que responda o questionario a seguir.

No caso de qualquer diavida e/ou esclarecimento fique a vontade para perguntar ao

pesquisador.

1. Que tipos e quantidades de espacos fisicos a escola tem disponiveis para as aulas de

Educacdo Fisica?

1) ( ) Quadra

2) () Campo

3) () Salade video

4) () Salade danga
5)( ) Salade ginastica

(

N N N NS

(
(
(

6) (
7 (
8) (
9) (

10) (

(

(
(
(

)
)
)
)

) Sala de aula

) Parquinho

) Biblioteca

) Pista de atletismo
) Sala com tatame

11) (
12) (
13) (
14) (
15) (

()
()
¢ )
()

) Pétio

) Espaco com areia
) Sala multimidia

) Academia

) Piscina

2. Como vocé avalia essas condicdes de espagos fisicos oferecidas para o ensino da

disciplina?
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3. Que tipos e quantidades de materiais a escola tem disponiveis para as aulas de Educacgéo

Fisica

1 (
2) (
3)(
4) (
5) (
6) (
7)(
8) (
9) (

10) (
11) (
12) (

(
(
(

)
)
)

) Bolas de futsal

) Bolas de handebol
) Bolas de ténis

) Bolas de plastico
) Bastdes

) Arcos (bambolés)
) Kit Badminton

) Xadrez

) Postes de voleibol

) Mesa de ping-pong

) Skates

) Livros didaticos

13) (
14) (
15) (
16) (
17) (
18) (
19) (
20) (
21) (
22) (
23) (

(

N N N N

(
(
(

) Bolas de futebol

) Bolas de basquete
) Bolas de frescobol
) Bolas de ginastica
) Fitas de ginéstica
) Fantoches

) Cones pequenos

) Dama

) Traves

) Tabelas de basquete
) Slack line

24) (
25) (
26) (
27) (
28) (
29) (
30) (
31) (
32) (
33) (
34) (

(

SN N N N

(
(
(

) Bolas de voleibol

) Bolas de ténis de mesa
) Bolas de iniciagédo

) Medicine Ball

) Elésticos

) Jogos pedagdgicos

) Cones grandes

) Linha de movimento
) Mini traves

) Escala de agilidade

) Disco proprioceptivo

4. Como vocé avalia essas condicGes de materiais oferecidas para o ensino da disciplina?
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APENDICE E — Entrevista em Grupo

1. Dados de Identificacdo do Professor

1.1. Idade: anos 1.2. Sexo: () Feminino; () Masculino
1.3. H& quanto tempo vocé leciona Educacdo Fisica em escolas (geral)?

( )O0ab5anos;( )6allanos;( )1llal5anos;( )16a20anos;( ) 20a25anos;
() acimade 25 anos

1.4. Qual o seu regime de trabalho? () Concursado; () Contrato temporario

1.5. Qual a sua carga horéria semanal na escola? () 20 horas; () 40 horas; ( )

1.6. Em que nivel(is) de ensino vocé leciona a disciplina de Educacéo Fisica?

() Ed. Infantil; ( ) Ens. Fundamental - 1° ao 5° ano; ( ) Ens. Fundamental - 6° ao 9° ano

2. Condicoes de Espagos Fisicos
Frente as condicdes de infraestrutura descritas e avaliadas no questionario respondido, que
condicdes vocés consideram serem suficientes e/ou ideais para sua atuacdo com a Educacéo

Fisica?

3. Condicbes de Materiais
Frente as condicGes de materiais descritas e avaliadas no questionario respondido, que
condigdes vocés consideram serem suficientes e/ou ideais para sua atuagdo com a Educacgéo

Fisica?

4. Outras Condicdes de Atuacao

Com relacdo as dindmicas na escola, outras condi¢des interferem na sua atuacdo como
quantidade de alunos por turma, tempo de aula, turmas multisseriadas, separacdo por género,
aulas no contra turno ou fora do horario ou outra condicdo? Dentre todas as que encara como
possiveis, incluindo também os espacos e materiais, escolha uma que facilita e outra que

dificulte sua atuacéo.



