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RESUMO

O presente estudo tem por objeto esclarecer acerca das aproximacoes e distanciamentos
entre a categoria linguagem em Vigotski e o0 processo de estruturacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), destacando suas repercussoes
para a pratica docente. Trata-se de uma pesquisa tedrico-documental, efetivada
mediante a imersdo nos estudos desenvolvidos pelo psicologo soviético, como também
por meio da analise dos PCNEM. Assim, a pesquisa foi dividida em dois momentos, no
primeiro, caracterizado como estudo tedrico, clarificamos a materialidade historica de
Vigotski e a forma como seus estudos foram apropriados no Ocidente, observando
como estes passaram a figurar no processo de Reforma Curricular. Em seguida,
retomaremos, a luz da ontologia marxiana, a relacdo entre as categorias Trabalho e
Linguagem, tendo em vista que, em primeiro lugar, é por meio do trabalho que se cria o
mundo dos homens e os demais complexos sociais, incluindo a linguagem. Em segundo
lugar, por meio da linguagem se criam os signos, os quais sdo imprescindiveis para o
processo de humanizacdo do homem. Este caminho tornou-se necessario para que, no
segundo momento, ao efetuarmos a analise documental, pudéssemos fazé-lo mediante
sua legalidade histérica, buscando efetuar a contraposicdo entre componentes centrais
dos PCNEM, tais como os processos de contextualizacdo e o hibridismo evidenciando
suas repercussdes para a pratica docente, em detrimento daquelas assertivas defendidas
por Vigotski e levantadas anteriormente. Dentre os resultados, podemos destacar que o
autor soviético foi utilizado na confeccdo de um hibrido, o qual se opde frontalmente a
suas proposicdes em vida. Embora em alguns momentos, a utilizacdo da linguagem
dentro dos PCNEM encontre certa ressonancia com os estudos de Vigotski, seus
desdobramentos dentro do documento incorrem em uma inversdo idealista, onde a
materialidade da pratica social é substituida pela subjetividade das préaticas discursivas.
E a unido da perspectiva sociointeracionista, juntamente com a pedagogia das
competéncias efetuam uma hipervalorizacdo da dimensdo do cotidiano do aluno, em
detrimento da importancia do professor no papel pedagdgico, tendo efeitos deletérios

para a pratica docente.

Palavras-chave: Vigotski. Trabalho. Linguagem. PCNEM. Prética docente.



RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo aclarar acerca de las similitudes y diferencias entre la
categoria lenguaje en Vigotski y el proceso de estructuracion de los Parametros
Curriculares Nacionales para la Educacion Secundaria (PCNEM), destacando sus
implicaciones para la préctica de la ensefianza. Esta es una investigacion tedrica y
documental, realizado por la inmersion en los estudios desarrollados por el psicélogo
soviético, asi como a través del analisis de los PCNEM. Por lo tanto, la investigacion se
dividio en dos fases, la primera se caracteriza como un estudio teérico, aclaramos la
materialidad histérica Vigotski y como sus estudios eran apropiados en Occidente,
viendo a medida que aparecen ahora en el proceso de Reforma Curricular. A
continuacion, reanudar a la luz de la ontologia marxista, la relacion entre las categorias
trabajo y lenguaje, dado que, en primer lugar, es a través del trabajo que se crea el
mundo de los hombres y los otros complejos sociales, incluyendo el lenguaje. En
segundo lugar, a través del lenguaje para crear las sefiales, que son esenciales para el
proceso de humanizacion del hombre. De esta manera se hizo necesario para que el
segundo tiempo, para efectuar el analisis documental, que podria hacerlo por su
legalidad historica, buscando la oposicion entre los componentes basicos de PCNEM
tales como los procesos de contextualizacion e hibridacion que muestra sus
repercusiones para la ensefianza, en detrimento de esas afirmaciones defendidas por
Vigotski y planteadas anteriormente. Entre los resultados, podemos sefialar que el autor
Soviética se utilizé para la fabricacion de un hibrido, que se opone firmemente a sus
proposiciones en la vida. Aunque a veces, el uso de la lengua dentro de la PCNEM
encontrar alguna resonancia con los estudios de Vigotski, su desarrollo en el documento
de incurrir en una inversion idealista, donde la materialidad de la préactica social se
sustituye por la subjetividad de las practicas discursivas. Y la union de las perspectivas
sociointeractionista, junto con la enseflanza de habilidades de efectuar una
sobreestimacion del tamafio de la vida diaria del estudiante, en lugar de la importancia

del profesor en papel pedagdgico, que tiene efectos nocivos sobre la practica docente.

Palabras clave: Vigotski. Trabajo. Lenguaje. PCNEM. Préactica docente.
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1 INTRODUCAO

Nas linhas que seguem, pretendemos fazer as discussdes pertinentes a nossa
dissertacdo de mestrado. Contudo, neste inicio, pedimos licenca, tanto a banca, quanto
aos nossos futuros interlocutores para nos distanciarmos, mesmo que
momentaneamente, das pretensdes “sérias” que o ambiente académico nos exige para,
mediante um pequeno didlogo com a literatura, trazer alguns dos elementos que este
mesmo espaco espera de uma introducdo. Acreditamos que esta solicitacdo seja
acertada, pois o trabalho académico se constitui de um espaco autoral, no qual,
objetivamos articular uma serie de leituras para desenvolver algo que possa ser
considerado como Nnosso e, em meio a este processo, quem sabe, subverter um pouco a
prépria academia.

Assim, por meio do acima exposto, considero que os leitores se inclinaram
em aceitar nossa proposta. O que nos permite convocar em nosso auxilio a raposa,
personagem d’O Pequeno Principe de Antoine de Saint-Exupéry, pois, foi somente por
meio de sua maxima: “Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas”
(SAINT-EXUPERY, 2009, p. 72) que consegui, juntamente com minha orientadora,
organizar de uma forma compreensivel como os diversos componentes do objeto eleito
para este estudo, examinar de que forma os postulados Vigotskianos se encontram nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em especial, aqueles destinados ao Ensino
Médio (PCNEM).

Salientamos que a escolha de nosso objeto de estudo, bem como o seu
processo de maturacdo ndo se deu em um piscar de olhos, existiu um certo namoro, ou
como diria a personagem de Antoine de Saint-Exupéry, um ritual, e como tal, ndo diz
respeito somente a nossa relacdo singular com este tema, mas também, dos lugares que
ocupamos, das discussdes que travamos, das pessoas que nos foram queridas e fizeram
parte de nossa trajetéria intelectual, as quais acabaram, mesmo que de forma indireta, a
nos impelir ao tema pretendido.

Desta maneira, mesmo agora, ao reivindicar o tema como nosso, no
momento desta dissertacdo, temos a mais absoluta certeza que seu nascimento ndo se
deu do dia para noite, ndo exclusivamente por nossas méos, mas é fruto das relagdes
construidas e vividas com varias pessoas, as quais, diferentes de outros cem mil, nos

cativaram e cativam conferindo possibilidade de vida ao espago académico.
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Assim, em primeiro lugar, os rudimentos de nossa proposta residem na
participacdo de um grupo de estudos, sediado no Instituto de Estudos e Pesquisas do
Movimento Operario (IMO), o qual, para nds, se configurou como um primeiro espago,
o qual nos forneceu a semente vinda, ndo se sabe de onde, tdo diferente de tantos outros,
que se constituiu no interesse pela psicologia soviética, como também o local onde
encontrei duas das pessoas sem as quais este caminho ndo poderia ter sido trilhado, as
professoras Beténia Moreira de Moraes e Ruth de Paula.

Deste encontro adveio uma maravilhosa parceria, onde conseguimos
construir um espaco no qual aquele pequeno botdo, continuou a crescer, germinando
junto as propostas desenvolvidas pelo Nucleo de Psicologia Social e do Trabalho
(NUSOL-UECE), onde a flor péde se preparar, vestindo-se, “lentamente, ajustava uma
a uma suas pétalas” (SAINT-EXUPERY, 2009, p. 29), em um lugar que nos abrigou e
abriga desde sua criacéo.

Destes ambientes, que se escrevem e reinscreveram diariamente em nossa
historia, podemos afirmar que, tal como a Rosa fomos nos preparando para o dia em que
finalmente pudéssemos florescer, ou tal como a raposa, que consegue uma nova forma
de perceber o mundo? ao ser cativada pelo Pequeno Principe, também nos conseguimos
os rudimentos tedrico-metodoldgicos que nos serviram de norte para o desenvolvimento
da pesquisa, dentre os quais destacamos o encontro com os estudos de Marx (2010,
2014), Marx e Engels (2007, 2007a), Vigotski (1991, 2009, 2005), Luria (1992),
Leontiev (1982), Duarte (2011), Saviani (2008), Jimenez (2010), Carmo (2008), dentre
tantos outros. De suas contribui¢cdes, um dos aspectos que merece ser destacado se
constitui na forma de se compreender um fenémeno, pautado em sua historia real; e,
como um desdobramento deste aspecto, ndo podemos discorrer sobre os fenémenos
partindo das ideias, ou dos discursos acerca deste fenbmeno, pois a formacdo da ideia é
algo posterior, ocorrendo a partir da praxis material (MARX; ENGLENS, 2007a).

Ao adotar esta premissa metodolégica, somos inclinados a concordar com as
assertivas de Costa, Gongalves? e Moraes (2013), uma vez que, para desenvolver um
real debate dentro da area das ciéncias humanas, em especial, na seara educacional,

devemos, antes de mais nada, ambientar esta discussao dentro da l6gica do sistema

! Na histéria do pequeno principe, a raposa, ao ser cativada pelo Pequeno Principe afirma que coisas que
até entdo lhe eram indiferentes ganhardo grande valor por, de alguma forma, se relacionarem ao seu
futuro amigo.

2 Embora no livro em questdo, temos 0 nome Ruth de Paula, o nome completo da autora é Ruth Maria de
Paula Gongalves, e ao se consultar o lattes da autora seu nome para citagdes bibliograficas é
GONGALVES, R. M. P.
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capitalista, o qual € marcado pela contradi¢do, entre o publico e o privado, entre o
individual e o coletivo, entre 0 econdmico € o social; o social € o neoliberal. “Enfim,
contradicbGes que atualizam, especificam e particularizam a contradicdo entre capital-
trabalho” (GONCALVES, 2010, p. 20), sendo o Estado um aparato que nasce para
mediar as diferencas impostas pela divisao social do trabalho; implicando na relacéo de
exploracdo do homem pelo homem.

Sob a égide da contradicdo, visualizamos as vitdrias que o trabalho alcangou
sobre o capital. No entanto, “nenhuma delas conseguiu por em xeque a logica mais
profunda do seu antagonista” (TONET; NASCIMENTO, 2009, p.2), ou segundo a letra
marxiana, ndo foram suficientemente fortes para subverter as bases de todo o existente,
e assim chegar a Revolugcdo (MARX; ENGELS, 2007a). Culminando a assimilacédo
destes rudimentos revolucionarios por parte do sistema, e assim, ao perder de vista o
ideal revolucionario passa a se converter em uma nova forma de se auxiliar na
exploragdo do homem pelo homem, mesmo que de uma forma mais “humanizada”.

Neste processo a relagdo do homem com a natureza é excluida da histdria,
engendrando uma oposicdo entre elas. Assim, conseguimos uma concepcao idealista de

historia, vista apenas nas

acoes politicas dos principes e dos Estados, lutas religiosas e simplesmente
teoréticas e, especialmente, que ela tenha de compartilhar, em cada época
histérica, da ilusdo dessa época. Por exemplo, se uma época se imagina
determinada por motivos puramente “politicos” ou “religiosos”, embora a
“religido” e “politica” sejam tdo somente formas de seus motivos reais, entdo
o historiador dessa época aceita essa opinido. A “imaginacdo”, a
“representagdo” desses homens determinados sobre a sua praxis real ¢é
transformada na Unica forga determinante e ativa que domina e determina a
pratica desses homens (MARX; ENGELS 2007a, p. 44, grifo dos autores).

De maneira semelhante, conforme o assinalado por Tonet e Nascimento
(2009), no momento atual, por meio da chegada ao poder de alguns partidos de
esquerda, vemos um deslocamento da centralidade do trabalho em direcdo a
centralidade da politica, como se esta servisse de eixo norteador da luta pelo socialismo

na totalidade do processo. De acordo com 0s autores:

os reformistas entendiam que se tratava de uma caminhada lenta e gradual,
ndo comportando, em momento algum, uma ruptura radical. O resultado,
neste caso, é que 0 eixo de toda a luta social, mesmo das lutas travadas fora
do parlamento, esta colocado no interior deste. Isto porque se pressupde que a
superacdo do capitalismo seja um processo que se realize sem que, em
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momento algum, se dé uma quebra do ordenamento democréatico (TONET;
NASCIMENTO, 2009, p3).

A compreensdo deste processo € importante, tendo em vista que serve de
base para que percebamos parte do pano de fundo para o ordenamento do sistema
educacional brasileiro. Contudo, ao se estudar acerca da educacdo, devemos remeté-la a
totalidade das relagfes sociais, ou como salientam Moreira e Maceno (2012), buscando
ndo apenas as relacdes que esta mantém com a politica, mas com o processo produtivo
como um todo. Neste sentido, as diversas campanhas promovidas pelos Organismos
Multilaterais que versam sobre formas de se chegar a uma educacdo de qualidade, e

como esta figuraria como uma espécie de arauto para a “emancipa¢do humana”,

ndo passam, é claro, de paliativos momentaneos, mas que possuem uma
importante funcdo objetiva de evitar que determinados problemas tomem
propor¢des sociais incontrolaveis e também uma ndo menos importante
funcdo ideoldgica de difusdo da crenca de que as condi¢Bes de vida da
populacdo estdo melhorando. Mas para que esse tipo de conhecimento possa
ser difundido, é necessario que essa grande parcela da populacdo mundial
saia da condicdo de absoluto analfabetismo e torne-se capaz de assimilar
informagdes imediatamente aplicdveis sem a necessidade de grandes
alterac@es no cotidiano dos individuos (DUARTE, 2011, p. 7).

Tal paliativo se apresenta por meio de uma perspectiva construtivista, a qual
dita a redacdo tanto das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica, quanto nos
proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Os quais, segundo Duarte (2011)
buscam, por meio de uma unido eclética entre os estudos de Piaget, e uma apropriacao

p6s-moderna da teoria de Vigotski, legitimar:

a) A centralidade das interacdes discursivas.

b) A defesa de concepg¢des multiculturalistas.

c) A defesa de uma abordagem epistemoldgica centrada no singular e no
cotidiano.

d) A defesa da interacdo linguistica como um processo social e democratico de
construcado coletiva do saber, através da negociacao de significados culturais.

e) A defesa da interacdo entre alunos (entre pares) como uma interacdo mais
democratica do que a relacdo vertical “hierarquizada” entre professor e

aluno.
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Ao concordar com as criticas tecidas por Duarte (2011), sinalizamos que,
embora tais prerrogativas se arvorem na possivel valorizacdo do saber proveniente do
aluno, um saber que, na perspectiva construtivista, seria de qualidade superior aquele
realizado por meio de outras pessoas (DUARTE, 1998), neste cendrio, caberia ao
professor ser apenas um facilitador do processo, auxiliando o aluno a aprender por si
proprio, ou “aprender a aprender”. Na esteira do apresentado por Duarte (1998; 2011),
acreditamos que, tais propostas, gestam um progressivo esvaziamento da pratica
docente.

A falacia desta valorizacdo do saber proveniente do aluno sera demonstrada
por meio dos estudos desenvolvidos por Vigotski, uma vez que, este ndo desconsidera o
saber originario do aluno, uma vez que “a aprendizagem escolar nunca parte do zero.
Toda a aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-historia” (VYGOTSKY, 2005,
p. 32), nesse sentido, um dos principais aspectos que diferenciam o saber sedimentado
no ambiente escolar, daquele proveniente da esfera cotidiana, reside na sistematizacao
dos contelidos, enquanto esta se da pela experiéncia, ou 0 contato entre as criancas e
seus pares (VYGOTSKY, 2005). Ao aproximar a educacdo escolar da dimensdo do
cotidiano perde-se parte de sua vinculacdo com os aspectos da totalidade, a escola passa
a funcionar tendo por mote a preparacdo dos individuos para estarem sempre aptos a
aprender aquilo que for necessario em determinado momento de sua vida, o aprender
durante toda a vida, para assim conseguir o tdo almejado status de empregabilidade.

Ancorados em Vigotski, compreendemos que uma educacao orientada pelo
cotidiano, para aquilo que a crianga ja consegue fazer é ineficaz para o desenvolvimento
das potencialidades gerais da crianga, 0 bom ensino formal, por outro lado, ao
apresentar de forma sistematizada, a riqueza material e espiritual produzida pela
sociedade é aguele gue se adianta ao desenvolvimento, a cotidianidade na qual o aluno
ja esté inserido nos demais aspectos de sua vida. Tais discussdes nos propiciam material
para apreender o porqué de Saviani (2008, p. 13, grifo nosso) caracterizar a educacao

como:

o0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornam humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.
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No entanto, este estopim inicial, este insight, se configurou no universo que
esta situado a pesquisa, ndo ainda um objeto delimitado exequivel no exiguo periodo do
mestrado. E assim, destacamos o segundo momento crucial para a confecgdo desta
proposta, que se configura neste espaco de formacdo que estamos inseridos. Quer 0s
momentos de orientacdo, ou as disciplinas, dentre as quais, destacamos o Seminario de
Dissertacdo. As leituras que até entdo eram espagadas e me conferiam diversas
possibilidades comecaram a ficar mais focadas, as propostas de trabalho e de como
chegar a ele ficaram mais claros. Foi por meio das mais diversas intervenc6es que foram
cultivadas pelos colegas de mestrado que eu, até entdo um estrangeiro na area da
educacéo, tendo em vista que, minha graduacdo foi em psicologia, péde se sentir em
casa e finalmente compreender um pouco mais sobre um universo que poderia ser
trabalhado.

Assim, do interesse inicial que se constituia em tracar um paralelo entre a
linguagem, tal como apresentada por Vigotski, e como esse complexo aparece nos
documentos normativos, acabamos por conseguir delimitar o universo de analise, de
nossa proposta: para investigar como a linguagem figura dentro do Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, o qual € um componente dos PCNs, em especial 0s
destinados ao Ensino Médio, destacando as implicacfes de tais fundamentos na praxis.

A justificativa para a escolha de tal faixa educacional motiva-se pelo fato de
que, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, até o
ano de 2009, o Estado ndo era obrigado a garantir a universalizacdo do o Ensino Médio,
“porém, a Lei n° 12.061/2009 alterou o inciso II do artigo 4° e o inciso VI do artigo 10
da LDB, para garantir a universalizacdo do Ensino Médio gratuito e para assegurar o
atendimento de todos os interessados” (BRASIL, 2013, p.13), sendo este, doravante
compreendido como a etapa conclusiva, por meio da qual serdo consolidadas as
aprendizagens ocorridas nos demais momentos da Educacdo Bésica de toda a populagdo
nacional.

Situando os estudos de Vigotski (2009), o periodo da adolescéncia é aquele
no qual o sujeito consegue alcancar a forma de pensar por conceitos verdadeiros,
propriamente ditos, em virtude de sua vivéncia dentro da pratica social.

Agora, que ja& fomos cativados pelo objeto de investigacdo, seremos
obrigados a nos despedir, mesmo que momentaneamente, da nobre raposa, que até entdo

sempre caminhava a nosso lado.
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Ao encontrar a centelha que permitiu trilhar o longo caminho do mestrado,
pediremos licenca mais uma vez, agora para, por meio do dialogo com um filme,
abordar um pouco sobre o caminho da pesquisa. Neste caminho escolhemos, um famoso
personagem infantil, o Pinoquio de Collodi, no caso, a adaptagédo que a Disney fez desta
personagem?.

Descobrimos o objeto, o qual, tal como a Fada Azul, nos confere “vida”
dentro do programa, comegamos a questionar, como vamos conhece-lo? Qual € o
instrumental/ritual que devera ser utilizado para se chegar a este de uma forma justa? O
que podemos fazer para converter Pindquio em um menino de verdade? Tais indagacdes
servem de fio condutor para se considerar acerca do método a ser empregado, que, nas
palavras de Vigotski (1995, p. 47, tradugdo livre), “é a0 mesmo tempo premissa e
produto, ferramenta e resultado da investigagio®”.

Dentre o universo que podemos utilizar para o desenvolvimento desta
proposta, 0 método que mais nos permite compreender as nuances do objeto se constitui
no materialismo historico-dialético, tal como apresentado primeiramente por Marx e
depois apropriado e interpretado por Lukacs (2012; 2013). Tal método, apropriado por
Vigotski (1991) através de sua busca por uma psicologia de base marxista, e por
intérpretes nacionais que primam pela letra de Marx, como Lessa (2012) com suas
contribuicdes sobre a ontologia do ser social e Tonet (2009) no tocante a educacgéo e
formacdo humana constituiram o suporte tedrico para apreendermos o objeto.

Com efeito, nos apoiamos nesses referenciais por compreendermos que nao
estudam os fendmenos de uma forma isolada, mas remetendo os mesmos a totalidade
social, que é historica.

Dito isto, por meio de Lukéacs (2013, p. 127) consideramos que, N0 processo

de investigacdo do real,

o homem sempre fala “sobre” algo determinado, que ele extrai de sua
existéncia imediata em duplo sentido: primeiro, na medida em que isso é
posto como objeto que existe de maneira independente; segundo — e aqui a
distancia aparece ainda mais intensamente, se isso € possivel —, empenhando-
se por precisar cada vez o objeto em questdo como algo concreto; seus meios
de expressao, as suas designagdes sao de tal modo construidos que cada signo
pode figurar em contextos completamente diferentes.

3 O fato de escolher a versdo cinematografica ao invés da literaria se justifica por dois motivos: em
primeiro lugar, no livro Pindquio mata o Grilo, enquanto no filme é uma jornada a dois, o Grilo sempre
estando presente. Pindquio é uma marionete que quer ser um menino de verdade, ou seja ser humanizado.
4 es al mismo tempo premissa y producto, herramienta y resultado de la investigacion (VYGOTSKI,
1995, p. 47).
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Assim, compreendemos que, para se chegar ao objeto, apreender a sua
I6gica interna em termos objetivos, devemos comecar analisando sua existéncia, que se
da por meio das formas de comunicacdo material e espiritual gestadas no
desenvolvimento das forgas produtivas (LEONTIEV, 1982).

Como Pindquio, sempre tentamos fazer arte, ou remeter o objeto a
totalidade social, em uma jornada que acabou por se mostrar cheia de travessuras, idas e
voltas, conselhos do Grilo, narizes grandes que depois voltavam ao normal. Em meio a
este trajeto, o0 objeto acabou por ser paulatinamente modificado. Assim, o fruto desta
jornada, se refere a examinar aspectos da apropriagdo de Vigotski junto aos PCNEM,
estabelecendo um contraponto, entre tais perspectivas e as defendidas pelo autor, em
especial no que se refere ao aspecto da linguagem, destacando as implicacbes de tais
fundamentos na valorizacdo da pratica docente.

Como objetivos especificos temos, a) analisar a relagdo entre o texto e o
contexto na obra de Vigotski e sua incorporacdo ao ideario ocidental; b) perscrutar a
relacdo entre trabalho e linguagem dentro de sua obra; c) explicitar o processo de
construcdo dos PCNEM e suas repercussdes para a pratica docente a luz de Vigotski.
Assim, os contornos de nossa jornada foram:

Capitulo 2: Da revolucdo material a revolugdo espiritual: as contribuicGes
de Vigotski a psicologia e a educacdo, efetivamos um apanhado geral das
transformacdes sociais que ocorriam na RuUssia que propiciaram o0 surgimento da
proposta de Vigotski, tracando um paralelo com as diferentes roupagens que sua teoria
passa a apresentar no ocidente, em especial na seara educacional.

Capitulo 3: Trabalho e Linguagem em Vigotski, nos propomos a discutir, de
gue maneira as categorias trabalho e linguagem aparecem dentro dos estudos do autor
soviético, e a forma como estes se relacionam no processo de formacdo do ser social.
Para tanto, nos utilizaremos tanto dos estudos de Vigotski, quanto de seus
companheiros/discipulos, por acreditarmos que estes nos proporcionam uma base mais
solida para ver um caminho para a consolidacdo de suas propostas.

Capitulo 4: Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM): uma leitura a partir de Vigotski. Apontamos 0 momento em que o Ensino
Médio passa a fazer parte da educacdo bésica, ao passo que, por meio de Vigotski
tecemos algumas criticas aos PCN, em especial ao seu processo de estruturacdo e a

forma como estes sinalizam os aspectos da pratica docente.
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2 DA REVOLUCAO MATERIAL A REVOLUCAO ESPIRITUAL: AS
CONTRIBUICOES DE VIGOTSKI PARA A PSICOLOGIA E A
EDUCACAO

A pagina em branco esta envenenada. O
livro que ndo conta nenhum relato mata.
(Tzvetan Todorov)

Ao planejarmos desenvolver um estudo orientado pela proposta vigotskiana,
o primeiro passo se constitui em ser fiel a letra de Vigotski® e, desta maneira,
compreender a realidade, a base material na qual o0 mesmo viveu. Uma vez que esta é
indispensavel para se compreender o substrato para o desenvolvimento de sua teoria.
Tendo cumprido este primeiro objetivo, mesmo que de maneira en passant, poderemos
analisar, de uma forma mais criteriosa, alguns de seus postulados no que concerne a
linguagem e o feitio com o qual tais propostas foram/séo adaptadas e assimiladas na
realidade ocidental, mais precisamente no contexto educacional.

Desta forma, deveremos ter em mente que, pela natureza de seus estudos e o
material critico dele advindo, Vigotski € caracterizado como um autor radical®,
principalmente no concernente a denuncia as verdadeiras quimeras metodoldgicas que
se tornavam cada vez mais constantes na psicologia, constituidas quando se: “tomam a
cauda de um sistema e o adaptam a cabeca de outro, intercalando, entretanto, o tronco
de um terceiro”™ (VYGOTSKI, 1982, p. 294). No entanto, as proposi¢des de Vigotski,
ao sairem do solo soviético, foram alvo de uma adaptacédo eclética, na qual, muitos dos
aspectos metodologicos mais caros foram relegados a segundo plano, em prol de se
permitir que seu pensamento fosse mais acessivel, e porque ndo dizer digeriveis as
estruturas conceituais ocidentais imersas na forma capitalista de se compreender o

mundo.

5 Ressaltamos que, embora haja varias transliteracdes foram feitas acerca do sobrenome do autor:
Vigotski, Vygotski, Vigotsky, Vygotsky e Vigotskii. Optei ao longo deste texto de utilizar a grafia
“Vigotski”, como sugerida no texto de Marta Shuare (1990) La psicologia soviética tal como la veo. As
demais grafias s serdo utilizadas quando se tratarem de citagdes.

¢ O termo radical é empregado no sentido de raiz, Vigotski, por meio de seus estudos, buscava ir a raiz de
todos os problemas, ao passo que se mantem fiel a um método de compreensdo do psiquismo humano.

" toman la cola de un sistema y la adaptan a la cabeza de outro, intercalando entretanto el tronco de un
terceiro Tomam a cauda de um sistema e o adaptam a cabeca de outro, intercalando, entretanto, o tronco
de um terceiro (VYGOTSKI, 1982, p.294)
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Assim, como forma de se compreender este capitulo, o subdividiremos em
quatro momentos distintos. No primeiro, tentaremos tecer uma breve consideragéo
acerca da biografia de Vigotski. No segundo momento, no deteremos mais precisamente
sobre as transformacdes pelas quais estava passando a Russia, e a posterior Unido
Soviética, palco para o desenvolvimento das teorias do autor. Em um terceiro momento,
evidenciaremos de que maneira as transformagfes da base material repercutiram nas
propostas espirituais daquele periodo, em especial, nas propostas vinculadas a
psicologia. Por fim, discorreremos acerca da maneira como Vigotski foi apropriado

junto no ocidente, bem como a forma como este adentra no ideario educacional.

2.1 VIGOTSKI: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA.

Né&o é exagero dizer que Vygotsky era um génio. Em mais de cinco décadas
de trabalho no meio cientifico, nunca encontrei qualquer pessoa cujas
qualidades se aproximassem as de Vygotsky: sua clareza mental, sua
habilidade na identificacdo da estrutura essencial de problemas complexos, a
extensdo de seu conhecimento em varios campos, e a capacidade que tinha de
antever o desenvolvimento futuro de sua ciéncia (LURIA, 1992, p. 43).

Lev Semionovich Vygodsky® nasceu em 5 (17)° de novembro de 1896, em
Orsha, uma cidade provinciana, as margens do rio Dnieper, nas proximidades de Minsk,
capital da Republica Bielorrussa. No entanto, quando este contava com um ano de
idade, sua familia se muda para Gomel'®, uma cidade pequena, mas com uma vida
cultural mais intensa, esta podendo ser considerada a cidade de Vigotski, onde o0 mesmo
viveu toda sua infancia, juventude e o comeco de sua vida profissional (CARMO,
2008).

Van der Veer e Valsiner (2006) apontam que Vigotski foi o segundo de uma
familia de oito filhos. Seus pais eram membros bem instruidos da comunidade judaica
de Gomel, o pai trabalhando como chefe de departamento no Banco Unido e como
representante de uma companhia de seguros. A este entendimento, Riviére (2002)

“t”

®Riviére (1984) assinala que a letra “d” do sobrenome foi substituida por um
Semionovich, que acreditava que sua familia procedia da localidade de Vygotovo.
® Carmo (2008) aponta que, embora possamos encontrar referéncias a duas datas: 5 de novembro e 17 de
novembro. Tal fato se deve a uma alteracdo sofrida pelo calendario russo, ressaltando que no calendério
atual a data de nascimento de Vigotski é 17 de novembro e, no antigo calendario dia 5 de novembro.

10 A mudanca para Gomel estava associada a ascendéncia judia da familia, tendo em vista que estava
situada na regido da Pale. Van der Veer e Valsiner (2006) apresentam que, sob o governo czarista, 0s
judeus ndo tinham permisséo para viver fora do Territério de Assentamentos (Pale), uma regido que até
1907 massacres eram uma ocorréncia comum. Tendo, o proprio Vigotski presenciado massacres no ano
de 1903, sendo felizmente repelidos por uma defesa organizada.

pelo proprio Lev
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acrescenta que o patriarca dos Vygodsky era um homem preocupado com a cultura,
sendo gracas as iniciativas deste que foi-se aberta a primeira biblioteca publica de
Gomel. Alguns anos mais tarde, apos a revolucéo de Outubro de 1917, o pai de Vigotski
chegou a chefiar a secdo do Banco Comercial de Moscou. Tal fato o conferiu condicdes
financeiras suficientes para proporcionar a seus filhos uma excelente educacdo: como a
disponibilidade de uma boa biblioteca e aulas com tutores particulares (CARMO, 2008),
dentre os quais podemos destacar a figura de Salonon Ashpiz. Autores como Riviére
(2002) acreditam que este exerceu grande influéncia em Vigotski, tendo em vista que s6
aceitava ensinar alunos com muitas capacidades.

Embora sua familia ndo fosse muito religiosa, eles mantinham as tradi¢oes
judaicas, tendo Lev Semionovich recebido uma educagéo judaica tradicional, para Van
der Veer e Valsiner (2006) as constantes referéncias que sao feitas a Biblia na obra
deste autor podem ser compreendidas neste contexto.

Quando adolescente Vigotski participava ativamente, junto com um circulo
de amigos, de uma espécie de seminario sobre a histdria do povo judeu, pois, de acordo
com Riviére (2002), a questdo inerente as nacionalidades e as minorias étnicas eram
muito sérias na RuUssia czarista. O autor ainda assinala que o jovem Vigotski
demonstrava interesse em outros temas como: filosofia, historia e, em especial, pela
dialética hegeliana. Assim, em virtude da organizacdo destes espagos, seus amigos se
referiam a ele como seu lider, mestre intelectual, ou “professorzinho” (NEWMAN,
HOLZMAN, 2002).

Segundo Riviére (2002) e Van der Veer e Valsiner (2006), outra figura que
exerceu forte influéncia sobre Vigotski foi seu primo David Vygodski, o qual, era
muitos anos mais velho que ele, ja& sendo um importante linguista. Com o primo
compartilhava diversos interesses, como a semiologia, os problemas linguisticos, a
poesia e 0 teatro.

Neste contexto, evidenciamos que a educacdo de Vigotski contou com dois
momentos distintos: no primeiro, ficou a cargo dos instrutores particulares e, mais tarde,
frequentou as duas turmas mais adiantadas do Gymnasium judeu de Gomel, graduando-
se com medalha de ouro em 1913. Van der Veer e Valsiner (2006) e Carmo (2008)
apresentam que sua educacdo posterior foi influenciada em grande medida por sua
origem judia, tendo em vista que, durante o regime czarista, existia na Russia uma série

de limitagcbes impostas ao povo judeu, no aspecto educacional podemos assinalar a
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existéncia de cotas para a admissdo destes em instituicdes de ensino superior'. No
entanto, no momento em que Lev Semionovich prestava seus exames, 0 ministro da
educacéo divulgou uma nova normativa ministerial que alterava o regulamento vigente,
sendo que, doravante, os estudantes judeus deveriam ser matriculados tomando por base
um sorteio.

Vigotski foi um dos poucos felizardos a conseguir adentrar na Universidade
de Moscou, mas, por insisténcia de seus pais solicitou matricula para a faculdade de
medicina, em 1913. Contudo, Riviére (2002) aponta que, naquele momento Vigotski
ndo sentia interesse para a carreira medica, visto que, a orientacdo de seus estudos e
interesses no ciclo médio versavam sobre a linguistica e a literatura, as linguas classicas
e a filosofia. Segundo o autor “antes de comecar os estudos universitarios em Moscou,
Vygotski havia desenvolvido uma importante formacdo humanista” (p. 15). Mas, por
que Vigotski, mesmo tendo esta formacéo anterior escolhe medicina?

A escolha das disciplinas foi, influenciada por sua ascendéncia judia, tendo
em vista que disciplinas de:

Historia e filosofia ndo eram boas opcdes, porque geralmente levavam apenas
a posicdo de professor da escola secundaria, € como os judeus ndo tinham
permissdo para ser funcionarios puablicos o Unico emprego disponivel era de
professor de um Gymnasium judeu particular. O curso de direito oferecia a
oportunidade de vir a ser um advogado, e advogados tinham permissdo de
morar fora do Territério de Assentamento. A medicina garantia um futuro
modesto, embora mondtono, e seguro. (VAN DER VEER; VALSINER,
2006, p. 19)

Assim, embora tenha optado pela medicina, sua formacdo humanistica o fez
modificar sua matricula para o Direito. No entanto, mesmo nesta faculdade ndo haviam
estudos de historia e filosofia (RIVIERE, 2002), tal fato fez com que aliado a sua
formacdo juridica, ele realizasse estudos mais vocacionais — com destaque para as areas
de histéria e filosofia — na Universidade Popular Shanyavsky!?, a qual “influenciou
muito mais a Vygotski que a da Faculdade de Direito da Universidade Imperial. Era

1 Van der Veer e Valsiner (2006) assinalam que a cota para as universidades de Petersburgo e Moscou
era de trés por cento 0 que, na prética, significava que pessoas com medalha de ouro tinham a admisséo
garantida.

12 Riviere (1984) destaca que esta era uma instituicdo livre, cujas titulagGes ndo eram reconhecidas pelas
autoridades educativas da Russia czarista, uma vez que, de acordo com Newman e Holzman (2002), foi
criada em 1906, alunos que haviam participado de uma revolta anticzarista foram expulsos da
Universidade de Moscou, sendo que, em protesto a tal atitude quase uma centena de professores
renomados se demitiram e fundaram a “Universidade do Povo”.
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mais adequado para sua mente critica e analitica” (RIVIERE, 2002. p. 15, traducio
livre).

Tendo concluido seus estudos universitarios em 1917, Vigotski retornou a
sua cidade, onde, como uma das consequéncias da Revolucdo de Outubro, a legislacdo
antissemita havia sido abolida, e assim este teve permissdo para lecionar em escolas
estaduais. Compreendemos que, em muitos sentidos, Vigotski era um filho da
revolucgéo, e se incorporou ativamente no projeto para desenvolver uma nova sociedade
e uma nova cultura (RIVIERE, 2002). Podemos compreender o hiato entre o fim dos
estudos universitarios e a participacdo no Il Congresso Pan-russo de Psiconeurologia,
como uma ativa fase de transicdo, na qual Vigotski permaneceu em sua cidade natal
lecionando topicos, nos quais se tornou especialista (literatura, lingua russa, logica,
psicologia, estética, histéria da arte e teatro) em escolas técnicas e em institutos
especializados na formacdo de professores e operdrios (NEWMAN; HOLZMAN,
2002).

Em 1920 Vigotski teve sua primeira crise de tuberculose, sendo enviado a
um sanatorio. Achando que iria morrer pediu a um critico literario e ex-professor da
Universidade do Povo, Yuly Aikhenwald, que publicasse suas obras postumamente. No
entanto, Vigotski conseguiu se recuperar dessa primeira crise, mas a doenga passou a
acompanha-lo desde entdo até sua morte em 1934 (VAN DER VEER; VALSINER,
2006).

No ano de 1924 se casou com Roza Smekhova, (com quem teve duas filha,
Gita Vygotskaya) que foi logo uma figura muito importante por sua habilidade em
ajudar Vigotski a superar os muitos momentos dificeis que viveu em Moscou. Neste
momento, conforme salienta Riviere (2002) as atividades cientificas e profissionais de
Lev Semionovich estiveram marcadas por trés grupos de interesses: 1) os que perfaziam
as questdes pedagogicas e educativas; 2) os referidos a estética promocdo institucional
da arte e 3) os propriamente psicoldgicos.

No entanto, mesmo com todos estes interesses, considero acertada a defesa
feita por Newman e Holzman (2002, p. 177, grifo nosso), quando os autores advogam

que Vigotski

N&o foi nenhum diletante. Longe de borboletear de uma &rea ou disciplina
para outra, ele acrescentou, avangou e construiu tudo o que estava & sua
disposicdo. A intensidade e a excitagdo da tarefa do revolucionario socialista
— construir uma sociedade nova —, para aqueles, como Vygotsky, que
estavam dispostos a leva-la até o fim, implicaram construir uma nova cultura,
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novos modos de relacionamento, de aprendizagem, de trabalho e de jogo, de
pensar e sentir, por meio da reorganizacdo da totalidade das condicdes
materiais.

Assim, apresentamos que esta transi¢do para a psicologia ocorreu de forma
paulatina, Riviere (2002) ressalta que no ano de 1918 Vigotski, juntamente com seu
primo David, comecou a lecionar literatura na Escola do Magistério. Também
oferecendo cursos de estética e historia da arte, em um conservatério e a disciplina de
psicologia em uma Escola Normal. Assim, o autor exorta que Vigotski se preocupou
como ensino durante toda sua vida profissional, contudo tal cuidado nao ficou
circunscrito ao aspecto didatico, o qual sempre caminhava de méaos dadas com os
interesses de natureza tedrica, principalmente no quesito da educacéo infantil.

A segunda atividade desenvolvida por Vigotski em Gomel elencada por
Riviére (2002) se constitui de uma antiga paixao de Vigotski pela literatura e pela arte.
De acordo com o autor, Vigotski ndo se limitou apenas as consideracfes tedricas acerca
desta seara, como também se dedicou a promocdo desta em sua cidade, tendo sido
diretor da Secdo de Teatro do Comissionado de Instru¢do Publica, bem como fundou
uma revista dedicada a critica literéria e a criacdo vanguardista, Veresk.

Leontiev (1982) e Riviére (2002) salientam que foi por meio das
inquietacbes provocadas pelo campo da arte que auxiliaram Vigotski em sua migracao
para a psicologia. A influéncia proveniente desta seara se relaciona as divergéncias que
Vigotski tinha para com as analises psicoldgicas usuais acerca da arte, as quais
almejavam compreender possiveis problemas de personalidade de seu autor,
compreender sua ideia, ou 0s questionamentos morais que a obra propunha, a Vigotski
interessava outra coisa: como os leitores percebem a obra literaria, e quais partes dela
evocam que tipo de emocao.

Com base no acima exposto, compreendemos que o crescente interesse de
Vigotski em compreender como as emog¢des humanas eram modificadas no contato com
as obras de arte fez com que o autor se confrontasse com as posi¢cdes até entdo
existentes, tais como o behaviorismo, reactologia e reflexologia. Ao tentar utilizar as
correntes disponiveis em sua época atentou para que elas ndo eram capazes de
responder as suas indagaces. Segundo Leontiev (1982) os maiores defeitos das
perspectivas materialistas até entdo vigentes se consistia no elevado simplismo com o

qual encaravam o fenémeno psicoldgico, o analisando tomando por base as expressoes
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fisioldgicas, visto em sua incapacidade em discutir a respeito das manifestacdes
superiores da psique, em outras palavras, a atividade consciente do homem.

A este entendimento, Luria (1992) acrescenta também que devemos levar
em conta os esforcos desenvolvidos por Vigotski junto a escola normal, o qual, o
colocara em contato com criancas que sofriam de defeitos congénitos, tais como cegos,
surdos e deficientes mentais; assim, surge a Vigotski a necessidade de auxiliar essas
criancas a realizarem suas potencialidades individuais.

Assim, de certa maneira, Vigotski acaba enveredando pela seara da
psicologia para responder as inquietacdes provenientes de sua formacao humanista, quer
sobre as especificidades inerentes as analises da arte, quer o trato com as criangas
portadoras de necessidades especiais.

De acordo com Leontiev (1982) e Riviere (2002) um dos fatores que
auxiliaram Vigotski em seu processo de reconstruir a psicologia: a clareza mental, e a
habilidade impar que este possuia para a identificacdo da estrutura essencial de
problemas complexos, consiste no fato de que, antes de Vigotski exercer as atividades
de psicologo, ele era um metoddlogo, semidlogo, critico e tinha diversas leituras em
filosofia. Tendo em vista que ele ndo era de abandonar nenhum de seus objetos de
interesse, muito pelo contrario, ao adentrar em algum novo, “permitia que 0 novo
reorganizasse a totalidade de seu conhecimento e de sua atividade existentes”
(NEWMAN, HOLZMAN, 2002, p. 179). Assim, ao adentrar nas investigacoes
psicoldgicas seus interesses iniciais 0 proporcionavam instrumentos de combate, como
escudo, espadas e bestas para promover o enfrentamento das verdadeiras quimeras que
se tornavam cada vez mais frequentes no processo de oscilacdo entre as perspectivas
idealistas e materialistas em psicologia. Ao passo que esta mesma profundidade tedrica
se materializa em seus estudos como uma espécie de fio de Ariadne, o qual se encontra
fixada naquela pedra que os construtores da psicologia rejeitaram, a qual, para Leontiev
(1982) adquire um duplo significado, tanto a teoria em um aspecto filosofico-
metodoldgico, e por outro a atividade pratica do homem.

Assim, Riviere (2002, p. 31, tradugdo livre) apresenta que Vigotski:

Possuia uma formagdo filoséfica suficiente para analisar em profundidade
onde estava a raiz da crise da psicologia, que tudos percebiam, e apontar as
orientacbes fundamentais para construir uma sintese nova. Precisamente
porque ele veio das humanidades, filosofia e semidtica, Vygotski desfraldou
perante os seus colaboradores, um conjunto de novas categorias (incluindo
uma concepcdo holistica e histdrica de fungBes superiores, conceitos
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estruturais e esquemas profundamente dialéticos) que permitiram construir,
entre todos , a "terceira via" (a objetivismo ndo reducionista) que
procuravam. A lideranca intelectual de Vygotsky era, entdo uma exigéncia da
situacdo objetiva e ndo sé um efeito de envolver personalidade que todos
reconheceram.*3

Seguindo a proposicdo de Leontiev (1982, p. 429, traducdo livre),
compreendemos que, o que difere Vigotski a seus contemporaneos se refere a que:
“Vygotski soube ver a questdo da consciéncia ndo s6 o problema do método concreto a
aplicar, sendo, antes de tudo, um problema filosofico-metodologico de colossal
transcendéncia, a pedra angular do futuro edificio da ciéncia psicol6gical*” (grifo no
original). E, por isso, foi o primeiro a aplicar de maneira correta 0s postulados do
materialismo histdrico e dialética na ciéncia psicoldgica para assim, conforme assinala
Shuare (1990), de forma semelhante ao que Marx, a colocando sobre seus proprios pes,
e, consequentemente provocando uma verdadeira revolucdo copernicana na psicologia.

O momento de Gomel se caracteriza como o0 plantio de uma semente que
germinara ap0s o Il Congresso Nacional de Psiconeurologia em Leningrado, em janeiro
de 1924, por meio do qual perceberemos os frutos inerentes da criagdo propriamente
psicolégica de Vigotski.

Conforme os estudos desenvolvidos por Luria (1992) e Carmo e Jimenez
(2007), sinalizamos que durante o ja citado Il Congresso Nacional de Psiconeurologia,
Vigotski, ao invés de tentar se pronunciar acerca de algum tema menor, optou em seu
trabalho acerca d’O método de investigacdo reflexolégica e psicologica abordar a
relacdo entre os reflexos condicionados e o comportamento consciente do homem.

Como resultado, Luria (1992, p. 44) aponta, ainda que Vigotski:

N&o tenha conseguido convencer a todos da consisténcia de seu ponto de
vista, tornou-se claro que este homem, de uma cidade provinciana do Oeste
da Russia, era uma poténcia intelectual que ndo podia ser ignorada. Decidiu-
se que Vygotsky seria convidado a integrar a jovem equipe do novo Instituto

13 Poseia una formacién filosofica suficiente como para poder analizar en profundidad dénde estaba la
raiz de la crisis de la psicologia, que todos percibian, y sefialar las orientaciones fundamentales para
construir una sintesis nueva. Precisamente porque provenia de las humanidades, la filosofia y la
semiodtica, Vygotski desplegaba, ante sus colaboradores, un conjunto de categorias nuevas (incluyendo
una concepcién holista e histdrica de las funciones superiores, nociones estructurales y esquemas
profundamente dialécticos) que permitian construir, entre todas, la “tercera via” (un objetivismo no
reduccionista) que buscaban. El liderazgo intelectual de Vygotski era, entonces, una exigencia de la
situacion objetiva y no s6lo un efecto de la atractiva personalidad que todos le reconocian (RIVIERE,
2002, p. 31).

14 Vygotski supo ver en la cuestion de la consciencia no sélo el problema del método concreto a aplicar,
sino, ante todo, un problema filosofico-metodoldgico de colosal transcendencia, la piedra angular del
futuro edificio de la ciencia psicoldgica



28

de Psicologia de Moscou. No outubro daquele mesmo ano, Vygotsky chegou
ao Instituto.

Com sua chegada, tanto Luria, antigo discipulo de Kornilov e Leontiev,
antigo aluno de Chelpanov, ao reconhecerem as raras habilidades do recém-chegado o
chamaram para fazer parte de seu grupo, o qual chamaram de troika. Mais tarde reuniu
um grupo de cinco, denominado pyatorka.

Luria (1992) e Leontiev (1982) assinam que, tendo Vigotski como lider
intelectual reconhecido, comegaram a efetuar uma revisao critica da historia e do status
da psicologia na Rassia bem como no restante do mundo. Durante este processo eles
revisitaram os textos alemdes, franceses, ingleses e estadunidenses. Em meio a estes
estudos, podemos atentar que Vigotski consegue articular as préprias transformacdes
que estavam ocorrendo na Russia revolucionaria®, com o momento de crise na qual ele
acreditava que a ciéncia psicoldgica, tais inquietacdes desembocardo na redacdo, em
1926/27 do texto O significado historico da crise da psicologia (CARMO; JIMENEZ,
2007; CARMO, 2008).

Neste sentido, Piccolo (2012, p.284) salienta que:

Vygotsky (1991) intentou principiar uma critica similar aquela empregue por
Marx (1987) contra as correntes filoséficas idealistas e mecanicistas. Para
tanto, destacou como cientificamente inconsistente a oposicdo dualista que
reinava na psicologia entre o que era chamado de psicologia subjetiva ou
introspeccionista e a psicologia objetivista, incluindo aqui a reflexologia
bejteriana e o conductismo americano. De acordo com Vygotsky (1991),
ambas as correntes tedricas ndo davam conta da explicacdo dos processos
decorrentes da relacdo entre ser humano e realidade, pois ignoravam a
presenca de mediadores em tal contato, seja na categoria de instrumentos ou
ferramentas.

Conforme Leontiev (1982), a intencdo de Vigotski com o artigo de 1926/27
era bastante clara, lancar os fundamentos tedrico-metodoldgicos para uma psicologia
marxista, as quais deveriam comecar a elaborar-se em meio a atividade pratica do
homem.

A este entendimento Luria (1992) acrescenta que, na ética vigotskiana, as
origens das formas superiores do comportamento consciente estavam nas relagOes

sociais do individuo com o meio externo. No entanto, isto ndo quer dizer que o0 homem

15 Relembrando que a revolugéo chamou a psicologia para uma atividade mais pratica, tendo em vista que
ela estava mais restrita ao ambiente de laboratdrio.
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€ um ser passivo, um produto do meio em que estd inserido, mas um agente na
construcao deste meio.

Como um desdobramento epistemoldgico desta relacdo, nosso universo de
analise ndo esta determinado pela natureza dos fendmenos que estudamos, mas pelas

possibilidades apresentadas pela historia do homem.

Precisamente porque no nosso nivel atual de conhecimento, as propriedades
naturais dos fendmenos psiquicos constituem uma categoria puramente
histérico (uma vez que estas propriedades variam durante o processo de
conhecimento, e a soma de certas propriedades é uma magnitude puramente
histérico) cabe considera-las como a causa ou como uma das causas do
desenvolvimento histdrico da ciéncia (VYGOTSKI, 1982, p. 274, traducéo
nossa).

Desta maneira, no momento em que Vigotski afirma que é um dos fatores
determinantes de nossa experiéncia ele passa a introduzir uma dimensdo de suma
importancia para o estudo da psicologia, e ndo apenas nela, mas para a ciéncia de uma
forma geral, que € a histéria, a qual, para Marx, se constitui na totalidade viva, sensivel,
continua e indivisivel da existéncia humana (NEWMAN; HOLZMAN, 2002). Assim,
retomando as propostas de Shuare (1990) percebemos que, na letra de Vigotski, o tempo
ndo pode ser percebido como um simples devir externo, mas é o vetor que define a
esséncia da psique humana.

Tal alegacdo encontra respaldo na obra A ideologia alema de Marx e

Engels, quando os autores advogam que o mundo sensivel (2007b)

Néo € algo diretamente dado desde toda a eternidade e constantemente igual
a si mesmo, mas sim o produto da inddstria e do Estado social, no sentido em
que é um produto histérico, o resultado da atividade de toda uma série
de geragbes, cada uma das quais pisa sobre 0os ombros da anterior, segue
desenvolvendo sua industria e seu intercambio, e modifica sua organizacao
social segundo as novas necessidades (MARX; ENGELS, 2007b, p. 67, grifo
N0ss0).

Por meio deste movimento iniciado por Marx e apropriado por Vigotski,
conseguimos tatear que o tempo humano € sua histéria, tanto em sua vida individual,

quanto social, esta Ultima percebida enquanto a historia do desenvolvimento da

16 Precisamente porque en nuestro actual nivel de conocimientos, las propiedades naturales de los
fendmenos psiquicos constituyen una categoria puramente historica (ya que esas propiedades varian
durante el proceso de conocimiento, y la suma de determinadas propiedades es una magnitud puramente
histérica) cabe considerarlas como la causa 0 como una de las causa del desarrollo historico de la ciencia
(VYGOTSKI, 1982, p. 274).
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sociedade, a atividade produtiva dos homens deve ser entendida como o ponto nodal
para compreender todo o processo de desenvolvimento psiquico.

Nesta perspectiva, a caracteristica principal da atividade humana é o seu
carater mediado, por um instrumento, o qual se interpde entre o individuo e o objeto de
sua atividade, ou seja, o0 mundo natural. As particularidades desta relacdo ndo se
configuram como o foco deste capitulo, sendo melhor explicitadas no seguinte, por
agora, convém destacar, de acordo com Shuare (1990) que a natureza sociocultural néo
coexiste, nem se sobrepde a natureza natural do homem, mas a transforma, submetendo-
a a leis de ordem superior.

Luria (1992) assinala que a Vigotski apetecia chamar essa abordagem
iniciada por ele de psicologia “cultural”, “instrumental” ou “histdrica”, sendo que cada
um destes termos refletia algumas das caracteristicas presentes nesta nova abordagem.

a) Instrumental: se referia a natureza basicamente mediana de todas as
fungBes psicoldgicas superiores. No qual, diferente das respostas
esperadas no processo de estimulo-resposta, o adulto ndo apenas
responde as modificacbes ambientais, mas o modifica ativamente,
fazendo destas modificacbes um instrumento proprio de seu
comportamento;

b) Cultural: se relaciona aos modos socialmente estruturados pelos quais a
sociedade ordena as tarefas para as criancas, bem como as ferramentas
fisicas e mentais disponiveis;

c) Historico: as ferramentas confeccionadas ndo estdo relacionadas com
algum aspecto ideal, mas sim com 0s aspectos inerentes ao proprio
desenvolvimento de dada sociedade, em outras palavras ‘“foram
inventadas e aperfeicoadas no curso da historia social do homem”
(LURIA, 1992, p. 49).

Ao passo que a URSS era o palco de toda essa efervescéncia intelectual
existia, desde o regime czarista uma forte caréncia nas condi¢gdes materiais de vida.
Neste sentido, mesmo que a familia de Vigotski tivesse alguma condicéo financeira, ndo
passou incélume as dificuldades apresentadas até entdo, tais como: caréncia de
alimentos, 4gua e aquecimento, além das invasdes de exércitos estrangeiros durante a
guerra civil. Outra grande dificuldade desse periodo foram as doencas e estas atingiram

profundamente a familia de Vigotski. Em 1918, seu irmdo mais novo, Dodik, contrai a
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tuberculose, vindo a falecer em seus bracos (CARMO, 2008; NEWMAN; HOLZMAN
2002).

Com base no apresentado por Newman e Holzman (2002) e Carmo (2008),
percebemos que, em 1920, aos 24 anos, o proprio Vigotski teve o primeiro de varios
ataques sérios desta enfermidade, que o confinava no hospital por longos periodos,
algumas internagdes podendo durar cerca de um ano. Um fato interessante é que a obra
de Vigotski fora escrita, assim muitas de suas obras foram escritas, ou ditadas, enquanto
ele estava nos sanatorios, em meio aos ataques de tuberculose?’.

Vigotski acaba padecendo em virtude da tuberculose no ano de 1934, aos 38
anos de idade, mas atentamos que um de seus principais objetivos em vida, foi o de
reformular a psicologia segundo as prerrogativas marxistas, afim de desenvolver modos
com os quais possamos lidar com as tarefas que se impunha na realidade da Russia pés-
revoluciondria (NEWMAN; HOLZMAN 2002). Os frutos do arduo trabalho
desenvolvido entre 1924 e 1934 se encontram nos seus mais de 180 trabalhos (entre
monografias, teses, informes, cursos, etc.), sendo este, de acordo com Shuare (1990) o
resumo mais rigoroso possivel de sua obra.

Como outrora apresentado, ao longo de sua vida e, de maneira mais efetiva
apos a sua morte, as obras de Vigotski sofreram diversas san¢fes impostas pelo regime
stalinista. Alvarez e Pino (1982) informam que, dentre as motivacdes oficiais para a
censura estdo os estudos efetuados por Luria sobre os camponeses da Asia Central, uma
vez que, segundo a Gtica de Stalin, estes atribuem processos mentais deficitarios a estes
camponeses, € ndo em um aspecto evolutivo.

A respeito destes estudos Lopes Junior et. al (2011), aponta que, em um
ambiente em que ndo se ocorreu a instrucao formal, as cadeias l6gicas, como as formas
geométricas, ndo eram tidas como tdo evidentes, sendo que, as respostas dos
camponeses ficavam circunscritas ao aspecto da pratica. No entanto, a medida que o
grau de instrugdo aumentava os nomes de formas geométricas abstratas iam se tornando
predominantes. Em outras palavras, os estudos desenvolvidos por Vigotski e Luria, ndo
apontavam para um possivel déficit dos campesinos, muito pelo contrario, se
compreende que a percepgdo categorial é historicamente constituida. Os camponeses as

percebiam como inerentes aos seus instrumentos de trabalho. No entanto, por este

17 Como ja apresentado, este fato foi comumente utilizado como justificativa para a omissdo das
repeticdes presentes na escrita de Vigotski, entendidas como vicios de linguagem, ou decorrentes de seu
estagio terminal.
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mesmo fator, compreendemos que tais percepcGes podem ser modificadas a partir da
experiéncia, por meio da mediagdo de outro sujeito, ancorada na apropriacdo dos
conhecimentos advindos do ato do trabalho.

Uma outra motivacdo, igualmente oficial, conforme apontam Alvarez e Pino
(1985), se refere ao ataque frontal do stalinismo a paidologia de Vigotski, e as
proposicOes que esta tinha, frente aos modelos oficiais propostos pelo Estado, muito
mais ideoldgico e rigidamente escoléstico. Assim, as producdes de Vigotski foram
suprimidas durante um bom periodo da propria URSS, sendo a proposta oficial da
psicologia naquele bloco as contribuicdes de Pavlov e, para aqueles corajosos o
suficiente para reafirmarem a centralidade marxiana presente nos trabalhos de Vigotski,
havia duas op¢des: o exilio, ou a morte.

De acordo com Jimenez, Carmo e Lima (2010) os ataques dirigidos a
Vigotski, culminam, em 1936 com um decreto editado pelo proprio Stalin, “Sobre as
perversdes pedagogicas no sistema do comissiariado do povo para a educagdo”, o qual
teve como resultado imediato, a retirada de muitos psicélogos do sistema educacional,
bem como do cenario cientifico soviético e, dentre eles, temos Vigotski.

Neste periodo, alguns pesquisadores, dentre eles Luria, desenvolveram uma
técnica para conseguir continuar com suas pesquisas, se mantinham fiéis aos postulados
de Vigotski, mas no momento da redacdo de seus trabalhos se utilizavam dos jargoes
pavlovianos. Tal pratica foi comum até a morte de Stalin. No processo de
desestalinizacdo da URSS, ocorreu que, muitos dos autores revisitaram 0s seus textos,
retirando os jargbes até entdo impostos e reafirmando a importancia dos trabalhos de
Vigotski.

2.2 AS TRANSFORMAGCOES NA RUSSIA REVOLUCIONARIA.

Como a proposta de Vigotski tem como solo os desdobramentos ocorridos
na revolucdo de Outubro de 1917, nosso intento, antes de comecar a realmente analisar
as particularidades de do desenvolvimento da psicologia histérico-cultural, consiste em
perceber como as diversas modificagcdes, em relacdo a base material da sociedade,
serviram de bojo para o nascimento da dita proposta. Nestes termos, ao analisarmos a
conjectura da Rdussia pre-revolucionaria devemos pensa-la como uma sociedade que

deixava gradualmente os resquicios feudais — tendo em vista que o Império russo foi o



33

ultimo a abolir a serviddo, em 1861, mediante a reforma promulgada por Alexandre Il
(SILVA, 2012) —, caminhando em direcdo ao capitalismo (TULESKI, 2008).

Sobre os termos que se referiam dita reforma, Silva (2012) assinala que os
senhores venderiam aos camponeses as parcelas de terras que estes ja ocupavam. Ao
Estado, caberia pagar aos senhores uma determinada quantia a pretexto de indenizacao
pelas terras “perdidas” com a venda. No entanto, o quadro que se esbogava no momento
de transi¢do, no qual a propriedade passaria do senhor para 0 camponés, ndo era muito
favoravel aos camponeses, uma vez que estes ndo adquiririam o direito de propriedade
privada sobre a terra comprada, permanecendo como membros de uma comuna (mir) e
de um grupo domeéstico, os quais deveriam, tanto pagar um imposto coletivo, quanto o
débito contraido com o Estado pelas terras adquiridas dos senhores.

Salientamos que tais medidas apenas mascaravam as relacdes feudais, nas
quais ainda se baseava o Estado russo. Dentre as particularidades do processo de
“expropriagdo” dos senhores e consequente “emancipacao” do campesinato, atentamos
que o Gltimo grupo, na verdade, passou a perder grande parte de suas terras, bem como

o direito de usar as terras comunais'®. Assim,

tanto nas terras do Estado como nas propriedades dos senhores, 0s antigos
servos continuaram obrigados a empenhar boa parcela dos seus rendimentos
no pagamento de impostos e no ressarcimento das terras recebidas. De um
modo geral, a terra foi avaliada acima do preco de mercado. A insatisfacdo
gerada pela reforma foi grande, uma vez que os camponeses consideravam
que estavam pagando por terras que ja eram deles (GERSCHENKRON apud
SILVA, 2012, p.112).

em outras palavras, a relacdo feudal estava mantida, constituindo-se de um recurso que
pretendia assegurar uma arrecadacao fiscal estavel e permanente, num pais onde havia
abundancia de terra, no qual a agricultura representava a principal fonte de exploragédo
econdmica, mas onde a mé&o-de-obra era escassa (TRAGTENBERG apud CABO,
2012).

Ou seja, neste periodo houve uma modificacdo terminoldgica, na qual o
camponés deixava de ser servo, mas ainda estava sujeito as obrigacGes servis. As
modifica¢Oes de cunho mais estrutural comegaram a ser realmente efetivadas mediante

o0 desenvolvimento da industria e das medidas governamentais destinadas a promove-la.

18 para se compreender as implicacdes que esta perda de terra ocasionou a via campesina deveremos
perceber que a Russia deste periodo ainda é eminentemente feudal, em outras palavras os meios de
producéo para o cultivo do solo ainda sdo bem rudimentares. Em outras palavras precisa-se de um maior
ntmero de terras cultivaveis para se conseguir 0 necessario para subsisténcia.



34

Para Silva (2012), retomando os estudos de Gerschenkron: o desenvolvimento industrial
russo sé foi possivel mediante a intervencédo estatal e se baseou na superexploracdo da
massa camponesa, ha medida em que apoiava o setor siderurgico e mecanico.

Deste modo, no comego do século XX as diferencas engendradas pela
moderna industria tecnologicamente avancada, em contraposicéo a um latifandio feudal,
onde muitas vezes a terra chegava ao seu potencial de esgotamento em virtude de
técnicas agricolas inadequadas, firmou-se como a contradicdo fundamental do
desenvolvimento econémico russo (CABO, 2012; SILVA, 2012). Tal paradoxo
econémico pode ser melhor entendido ao visualizarmos que, na mesma medida em que
o Império se torna um dos primeiros exportadores de cereais do mundo, dentro do pais
passa-se por uma crise no abastecimento, fazendo grande parte da populagdo perecer.

A estrutura feudal auxiliou a abafar parte da insatisfacdo popular, pois
embora houvessem conflitos, nos quais os camponeses se revoltavam contra a serviddo
e ao processo de autocracia russa, muitos de tais movimentos ndo se dirigiam
diretamente a figura do Czar, que ainda era venerado por parte do campesinato. Para
Cab0o (2012, p.30, grifo do autor):

Tal veneragdo devia-se, entre outros fatores, & agdo da burguesia e do clero
russo que se encarregavam de mitifica-lo como “Pai do pais”, evidenciando
deste modo que o regime czarista, autocrata e ilimitado — uma verdadeira
monarquia absolutista, imperava na Rissia de modo quase inconteste uma
vez que sua governanca dava-se tanto de modo consciente como pelo uso da
forga, e tinha como suas principais aliangas a nobreza rural e a burocracia.

Contudo, o agudizamento, tanto da exploracdo, quanto do carecimento dos
bens para a subsisténcia em virtude do financiamento dos conflitos imperialistas irdo
aos poucos minar a figura do czar e auxiliar na eclosdo de diversas revoltas que
culminardo na Revolucdo de 1917, dentre as quais podemos destacar a participacdo da
Russia na Guerra Russo-Japonesa e na Primeira Guerra Mundial.

Acerca do primeiro conflito, no ano de 1904 a Russia entra em confronto
com o Japdo em uma disputa pelo territério da Manchdria. O germe desta contenda
remonta a crescente ocupacao russa de territorio japonés, como j& havia ocorrido com a
Coréia do Norte e a regido da Manchdria, no ano de 1900, bem como a recusa por
negociacOes por parte do governo czarista. A unido de tais fatores fez com que em
fevereiro de 1904 o Japdo executasse um ataque surpresa (CABO, 2012) deflagrando o

estado de guerra.
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Neste periodo a situacdo do pais se agrava, tendo em vista que boa parte das
provisdes: recursos materiais e humanos que se dispunha sdo empregados para a
manutencdo do conflito. O cenério de mais completa miséria, eclodida pelos interesses
imperialistas do czar, leva a populacéo as ruas. Contudo, mesmo que parte da populacéo
tenha se revoltado, estes tinham o czar como o “pai do pais”, nestes termos, conforme
apontam Cunha et al (2010), o movimento tinha por intuito alertar ao pai do pais acerca
da miséria a qual a populacio estava submetida para o custeio da guerra®®. No entanto,
ao chegar as terras do czar os manifestantes foram recebidos por um exercito fortemente
armado em um episodio que ficou conhecido como o “Domingo Sangrento”.

Como um desdobramento deste lamentavel episodio Cunha et. al (2010)
aponta que os operarios e tripulantes do navio de Guerra “Couragado Potemkim”
revoltaram-se contra o Czar, organizando uma greve geral. O movimento fez com que o
Czar recuasse, acatando algumas reivindicacBes dos revoltosos, dentre as quais
podemos citar a criacdo da Duma (Assembleia Nacional), assim como a legalizacdo dos
partidos politicos.

Sobre este momento de efervescéncia, Cabd (2012) e Cunha et. al (2010)
apontam que a criacdo da Duma se configura como uma espécie de cavalo de troia,
tendo em vista que, embora possa figurar como um ganho do movimento, na verdade,
configura-se como uma derrota travestida de vitdria, uma vez que, esta passou a ser um
forte instrumento de vigilancia/controle dos partidos politicos por parte da aristocracia
russa.

Ao que se refere as mudancas ocorridas na realidade campesina, Silva
(2012) afirma que, em virtude dos protestos e da questdo do Couragado, 0 governo
czarista fez algumas concessbes politicas para as camadas médias, promulgando uma

reforma no sistema agrario. Assim, compreendemos que:

a propriedade camponesa individual da terra foi finalmente estabelecida e o
futuro do mir foi selado. De 1906 a 1911, uma série de leis encorajou a
conversdo da propriedade comunal em propriedade privada, e também a
consolidacdo de faixas de terras em unidades compactas. A permanéncia do
mir estava descartada (SILVA, 2012, p.125).

19 Conforme apontam Cab6 (2012) e Cunha et al (2010), além dessas a populacdo também reivindicava
por liberdade de imprensa, liberdade para a associacdo sindical, direito de greve, instrugdo gratuita e
obrigatdria, oito horas de jornada de trabalho, bem como a expropriagdo dos grandes latifundiarios em
beneficio das comunidades camponesas, convocagdo de uma Assembleia Constituinte, com a criagdo dos
partidos politicos.
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Por meio de tais concessbes, o campesinato, fica ao lado do Czar,
abandonando os operarios de Moscou que continuaram lutando sozinhos até serem
esmagados durante as lutas de 7 a 17 de outubro (CUNHA et. al, 2010). Com a derrota
sofrida em 1905 abriu alas para o crescimento de um movimento reacionario que durou
de 1906 a 1912.

A entrada da Russia na | Guerra Mundial s6 vem a agravar ainda mais a
situacdo do pais, pois, de maneira semelhante ao ocorrido na Guerra russo-japonesa,
onde os esforgcos impetrados pelo Estado também estdo situados no desenvolvimento
das forcas belicas, feito mediante a transferéncia de recursos essenciais para a
sobrevivéncia da populacdo para o poderio militar. Assim, como um desdobramento
desta conjectura evidenciamos o agravamento do ja dramatico regime de repressdo e
miséria vivenciada quer por operarios, quer por camponeses russos. Vale ressaltar que,
o setor fabril russo, de acordo com Cab06 (2012, p.40), sé tinham a capacidade de
satisfazer a um terco das capacidades militares, sendo “o preco para ultrapassar esse
limite seria provocado a custo de uma crise de abastecimento da populagéo, o que acaba
ocorrendo no ano de 1916”.

Acerca das peculiaridades vivenciadas neste periodo, Trotsky (apud CABO,
2012, p. 40-41) afianca que:

As industrias de guerra cresciam desmesuradamente, devorando em torno de
si todos os recursos e solapando as suas proprias bases. Os ramos da
producdo de tempo de paz comegaram a estiolar-se. Apesar de todos os
esquemas elaborados, o planejamento geral da economia nada conseguiu. A
burocracia ndo consentia em entregar & burguesia o papel regulador da
economia, apesar de sua capacidade para assumir éste encargo, diante da
obstrucdo dos poderosos Comités das Inddstrias de Guerra. O caos
aumentava. Os operarios experientes eram substituidos por aprendizes. Cedo
perderam-se as minas carboniferas, as usinas e fabricas da Pol6nia. Viu-se a
Russia privada, no primeiro ano da guerra, de uma quinta parte de seus
recursos industriais. Cérca de 50% da producéo fora prejudicada pelas
necessidades do Exército e da guerra, sendo que, dessa percentagem, 75%
correspondiam aos tecidos fabricados no pais. Sobrecarregados de servicos,
eram os transportes incapazes de satisfazerem as necessidades das fabricas,
em relacdo ao combustivel e a matéria-prima. A guerra ndo somente absorvia
todos os recursos nacionais em circulagdo, como também comegava a
dissipar assustadoramente o capital fundamental do pais (grifo nosso).

Este cenario propiciou o descontentamento com a forma de direcdo do pais
e os dois modelos sociais que |4 coexistiam: os resquicios do feudalismo —
compreendido na estrutura do governo czarista —, € 0s rudimentos de um capitalismo

nascente — percebido nas repetidas guerras motivadas pelo imperialismo russo. Assim, a
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luta agora seria tanto contra inimigos internos, quanto externos “que impediam o
desenvolvimento da Russia e condenavam a populacdo aquela situacdo de penaria”
(TULESKI, 2008, p. 77).

Desta forma, sob o slogan “Pao, paz e terra” por parte do partido
bolchevique, serviu como consolidador do apoio popular, tendo em vista que aglutinava
0s principais anseios desta classe.

Os argumentos por ora apresentados nos auxiliam a perceber as
particularidades da formacao da sociedade civil, e as tensbes pelas quais esta passava.
Em outras palavras a exploragdo, tanto do operariado, como dos camponeses. Em nossa
anélise ndo podemos considera-la como um bloco monolitico, mas como grupos que,
mesmo compartindo a situacdo de exploragéo seus anseios e objetivos eram diferentes e,
por esta razao se materializavam de maneira diversa dentro da luta revolucionaria.

Desta maneira sinalizamos, conforme Marx e Engels (2007a), que o
mosaico no qual se constitui a sociedade civil é o verdadeiro cenério e palco de toda a
historia. Assim, quando tomamos por base as transformacdes materiais fazemos frente
as proposicdes de outrora que se descuidavam das relacdes reais, limitando-se as acdes
de principes ou de alguns Estados.

Assim, a Revolucdo Russa aglutina diversos movimentos que vao contra o
regime czarista, e as estruturas feudais ainda presentes no pais. Neste sentido, podemos
perceber os acontecimentos da Revolug@o, como a “ultima das grandes revolugdes
burguesas e a primeira revolucdo proletaria na histéria da Europa” (BARROCO, 2007,
p.52). Contudo, mesmo apresentando caracteristicas burguesas a revolucdo teria um
lado progressista por meio do qual promoveria as mudancas necessarias para 0
socialismo (TULESKI, 2009). Tal fato pode ser evidenciado pelos interesses quer do
proletariado, quer do campesinato que serviram de sustentacdo para 0 movimento

Conforme os estudos desenvolvidos por Barroco (2007), as ramificacfes da
Revolugdo Russa de 1917 ocorrem em dois momentos: Fevereiro e Outubro, o que
confere certa identidade ao movimento é sua oposi¢do, aos resquicios do regime feudal,
representado pelo czarismo, bem como a tentativa de instalacdo do regime comunista.
Este momento de transicdo fora marcado pela tentativa de organizacdo da sociedade
pelo governo provisorio, representando os interesses divergentes da burguesia,
proletariado e campesinato (TULESKI, 2008). No entanto, com a hesitante politica
efetivada pelos diferentes governos burgueses que existiram neste hiato, principalmente

no que se referia a guerra imperialista, conduziu a radicalizacdo das posi¢Oes proletarias
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revolucionarias, favorecendo a captacdo destes sentimentos pelos Bolcheviques
(LOWY, 1997).

Desta maneira, embora os dois movimentos tenham tido a lideranca dos
bolcheviques, a historiografia soviética descreve a Revolucdo de Fevereiro como um
movimento eminentemente burgués e a Revolucdo de Outubro € caracterizada como um

movimento operario, uma vez que:

a Revolugdo de Fevereiro abriu alas para o desenvolvimento de algumas
formas burguesas de propriedade, mediante a distribuicdo de terras da
aristocracia, sendo que, livres de aluguéis e dividas, uma parte dos
camponeses aumentou suas posses e queria um governo que lhes assegurasse
essa condicdo recém-alcancada. Lénin entendia que esse seria um novo
terreno para a proliferacdo do capitalismo, uma vez que, mesmo antes da
Revolugdo, os camponeses j& estavam tomando terras da aristocracia.
(BARROCO, 2007, p. 53, grifo da autora)

Sobre o papel da via campesina neste processo revolucionario Silva (2012)
adverte que, para Lenin, 0 mesmo nao era avesso ao capitalismo. Uma vez que, quando,
pela “decomposicdo do campesinato”, gestada pela reforma de 1861, assistimos a um
processo de polarizacdo das classes no campo, do qual emergiram trés categorias
sociais: dos capitalistas do campo — aqueles que enriqueceram com a reforma e
praticavam a agricultura mercantil —, os camponeses médios — nos quais a economia
mercantil encontrava-se menos desenvolvida. Sua posic¢do oscilando entre a agricultura
independente (anos bons) e a prisdo por dividas (anos de colheita ruim) —, em terceiro
temos o0s operarios agricolas — aqueles possuidores de um pedaco de terra, ou sem terra
alguma. Nestes termos,

0 campesinato russo ndo era avesso ao capitalismo; pelo contrario, ele
constituia a sua base mais profunda e sélida, porque era justamente no
interior da comunidade alded, longe de toda influéncia das cidades e
malgrado a permanéncia de institui¢Bes retrogradas, onde se podia observar a
formacdo continua de elementos capitalistas; e porque era sobre o
campesinato em especial que pesavam as tradi¢cdes do regime patriarcal e era,
portanto, ai que a agdo transformadora do capitalismo no &mbito das forcas
produtivas e das relagdes sociais se manifestaria de modo mais contundente
(SILVA, 2012, p. 118)

Em decorréncia do descontentamento dos camponeses expropriados e dos
produtores rurais, que buscavam o fim da guerra, bem como uma real partilha das terras
foi sua posterior entrada no movimento revolucionario, que propiciou o advento de uma

nova etapa para 0 mesmo, tendo em vista que havia sido a unido entre o campesinato e a
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burguesia que havia propiciado a base de sustentacdo para a formacdo do governo
provisorio (TULESKI, 2008).

Em contraposigéo as propostas de Fevereiro, o carro chefe da Revolucédo de
Outubro, consistia na extincdo da propriedade privada. No entanto, em virtude das
agudas diferencas existentes na Russia no periodo pré-revolucionario Lénin acreditava,
que sua participagdo na Revolu¢do comunista ocorreria sob a tutela de algum pais
capitalista mais desenvolvido, tendo em vista que nos mesmos 0s meios de produgédo
estariam mais desenvolvidos. Como consequéncia do agravamento da crise gestada na |
Guerra Mundial, compreendemos que, a nivel mundial, ocorreu um movimento
paradoxal, enquanto a RUssia assistia a unido de camponeses e proletérios conta o czar,
0s paises desenvolvidos assistiam a um recrudescimento do movimento operéario
(TULESKI 2008; 2009).

Com a efetivacdo das propostas da revolucdo a principal problematica se
constituia em construir uma nova forma de vida que nao fosse baseado na substituicéo
de uma forma de exploragdo por outra. Assim, nos primeiros anos da formacao da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) o que se vé € uma grande dose de
pragmatismo, de empirismo e de adaptacdo as circunstancias que se apresentavam no
real (BARROCO, 2007; LOWY, 1997). Uma vez que, mesmo com 0 processo de
expropriacdo de terras engendrado pela Revolugdo de Outubro os conflitos néo
cessaram. Com efeito, o fim da propriedade privada ndo decretou o fim da luta de
classes, ou dos interesses antagdnicos dentro da URSS, onde a propriedade privada fora
abolida judicialmente, mas as relagfes burguesas ainda permaneciam, apresentando-se

de forma diferenciada nas etapas de construcao do socialismo russo. Assim,

... a luta de classes permanecia porque a relagcdo burguesa de produzir ndo
fora inteiramente “abolida”. Em cada unidade de produgdo os produtores
inseriam-se no mesmo tipo de divisdo do trabalho, mantendo-se a separacédo
entre trabalho intelectual e manual, entre tarefas diretivas e executivas.
(TULESKI, 2008, p. 79-80)

Um exemplo apontado por Tuleski (2008) corresponde ao periodo entre
1917 a 1923, no qual a classe burguesa, amplamente alijada no aspecto politico e
econémico da iniciativa privada, transforma-se em uma burguesia estatal, a qual serve
para evidenciar o diminuto grau de transformacdo no processo de producdo que as

necessidades da sociedade russa determinavam.
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Por conta da perpetuacdo dos interesses antagénicos, no hiato caracterizado
pelo “comunismo de guerra”, o novo governo lutou por sua sobrevivéncia, que era
ameacada pelos exércitos alemdes, os quais eram financiados por capitalistas e
latifundiarios, gerando constantes ataques contra-revolucionarios. Assim, assinalamos
que a existéncia destes conflitos, ora irdo produzir caracteristicas mais burguesas, ora
socialistas as relacfes de produgdo. Em meio a estes conflitos é que se encontra o solo
que gestou as proposicdes da escola de Vigotski.

Com efeito, o primeiro momento da Revolucgéo, fora pautado nos postulados
do marxismo-lenismo, neste sentido, o papel desempenhado pelo novo governo era
garantir uma transformacao socialista, almejando que a Revolucdo Russa alastrasse,
convertendo-se uma revolugdo mundial, ou ao menos europeia. Contudo, mesmo que 0s
acontecimentos russos tenham apontado um horizonte para o socialismo, o carater da
revolucdo é dado, ndo pelo desenvolvimento de um ideal revolucionario, mas pelo
movimento da base material da sociedade, neste sentido, a revolucdo ndo se prolongou
para além da Revolugdo chinesa e do caso cubano.

Para um melhor entendimento de tais peculiaridades, arvorados nos estudos

desenvolvidos por Marx e Engels (2007b, p. 62), onde os autores defendem que:

S8o estas condi¢cBes de vida, com as quais as diferentes geracBes se
encontram ao nascer, que decidem, também, se as transformacOes
revoluciondrias que se repetem periodicamente na histéria serdo ou ndo
suficientemente fortes para derrubar a base de tudo aquilo que existe; e se
ndo estdo disponiveis estes elementos materiais de uma transformacédo
revoluciondria total — ou seja, de um lado as forgas de producéo vigentes e de
outro a formacdo de uma massa revolucionaria que se levante ndo apenas
contra certas condi¢des da sociedade até agora, mas contra a propria
“produgdo da vida” vigente até agora, contra a “atividade de conjunto” sobre
a qual descansa —, em nada contribuira para fazer mudar a marcha préatica das
coisas o fato de que a idéia desta transformacéo revolucionéria ja tenha sido
proclamada centenas de vezes, conforme alids demonstra a historia do
comunismo.

Em decorréncia deste descompasso a URSS foi condenada ao isolamento e
atraso em virtude, tanto da guerra civil, quanto da intervengéo estrangeira.

Como uma forma de se efetivar realmente a transformacgédo socialista, o
periodo compreendido entre 1917-1929, havia sido caracterizado, fundamentalmente,
pela abertura de um debate aberto e rico nas mais diversas ciéncias (RIVIERE, 2002),

basta citar os movimentos transformadores na poesia, teatro, cinema, pintura e
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linguistica, os quais encontraram na atmosfera pds-revolucionaria um clima de paixao
intelectual e de criagdo propicio para o seu desenvolvimento (SHUARE, 1990).

No entanto, ap6s a morte de Lénin?°, em 1924, e a consequente ascensio de
Stalin ao poder, mais precisamente no periodo posterior a 1929, foi marcado por
profundas transformacfes no cenario soviético, dentre as quais podemos destacar o
acentuado endurecimento dos debates e o inicio da submissdo da ciéncia e das forcas
intelectuais aos interesses do poder politico e os primeiros sintomas de um dirigismo na
ciéncia que terminou por cercear muitas das possibilidades geradas pela propria
revolucdo (RIVIERE, 2002)

Em decorréncia direta deste dirigismo, salientamos que, embora o0 marxismo
fosse confirmado como o fundamento de todas as ciéncias, tais exigéncias acabaram por
promover uma apropriacao escolastica e dogmatizante do materialismo que, no fim das
contas, acaba por promover a castracdo dos conteldos verdadeiramente dialéticos
presentes no materialismo (SHUARE, 1990).

Assim, Riviere (2002, p. 69, traducdo livre) assevera que podemos atentar
que “o periodo de 1929 a 1936 tem, na vida intelectual da Unido Soviética, um carater
de transicdo entre os criativos e pluriformes anos vinte pos-revolucionarios e o0s
planejamentos uniformes e estaticos posteriores a 19361,

A respeito desta descontinuidade que representa as posturas de Lénin para a
de Stalin, Nazarov e Gridneva (apud TULESKI, 2011, p. 119, grifo dos autores)

advogam que:

Numa breve nota Sobre a atividade do Comissariado do povo para a
instrucéo, Lénin escrevia: “O dirigente comunista deve demonstrar o seu
direito de dirigir pelo fato, e apenas por esse fato, de encontrar muitos, cada
vez mais numerosos auxiliares, escolhidos entre os pedagogos-praticos, pelo
fato de saber ajuda-los a trabalhar, de coloca-los em primeiro plano, de
ressaltar sua experiéncia e saber leva-la em conta. E por isso que devemos,
sem maior discussdo, adotar a seguinte palavra-de-ordem: menos “dire¢do”,
mais trabalho pratico [...]”

A partir de 1936 esse método foi repudiado e substituido pela exigéncia: o
maximo de “diregdo”. Por fim resultou que a decisdo sobre os destinos do
teatro ndo cabia mais aos artistas, mas sim aos burocratas da administragéo,
enquanto as organiza¢Bes sociais eram completamente afastadas da obra de
direcdo da atividade teatral.

20 Vladimir Ilitch Lénin (22 de abril de 1870 — 21 de janeiro de 1924)

21 el periodo de 1929 a 1936 tiene, en la vida intelectual de la Union Soviética, un caracter de transicion
entre los creativos y pluriformes afios veinte posrevolucionarios y los planteamientos uniformes y
estaticos posteriores a 1936 (RIVIERE, 2002, p. 69).
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Por meio deste quadro Tuleski (2011) alerta-nos que, a partir de 1930, Stalin
comeca a intervir nesses dominios e tornando-se autoridade indiscutida em questdes nas
quais a sua competéncia tinha ficado até entdo oculta. Neste sentido, seu primeiro golpe
foi desferido em relacdo a filosofia, ao proclamar-se “o maior intérprete de Hegel”;
depois, no campo da historiografia e, em seguida, em relacdo a criacdo artistica e
literarias, ou seja, nas ciéncias humanas de uma maneira mais geral, 0 que acabou por
provocar uma involugdo nesta seara.

Conforme o exposto por Shuare (1990), Riviére (2002), Tuleski (2011) e
Cabo (2012), este obscurantismo cultural estd relacionado a um processo maior,
denominado de “culto a personalidade”, que imprimiu um grande retrocesso as artes e
ciéncias soviéticas. Este quadro se deve a uma particularidade no desenvolvimento
destas ciéncias, as quais ndo se desenvolvem seguindo apenas a sua propria logica
interna, como esta em estreita relacdo com os fatores extrinsecos a ela (aspectos
estruturais e superestruturais) que acabam por determinar 0 movimento e as
caracteristicas definidoras de uma sociedade dada em uma época historica.

Tomando por base o estudo desenvolvido por Shuare (1990), percebemos
que, as discussdes cientificas travadas no periodo posterior a 1936 se convertem
praticamente em uma espécie de monologo, pois ““... no melhor dos casos, aos acusados
fica a possibilidade de “reconhecer seus erros” e, no pior, ter a sorte de ver deformadas
suas concepcdes e eles mesmos erradicados da ciéncia como inimigos desta e do
povo??” (SHUARE, 1990, p.88, traducio livre).

Nas palavras de Pedrosa, citado por Tuleski (2011, p. 119-120),

Culturalmente era impositivo tratar de ajustar o dominio das superestruturas
aos interesses do Estado, ja muito mais burocratico que “operario”, na velha
ideologia. Forja-se, entdo, a golpes de porrete sobretudo e muitissimo menos
a passes de florete, no campo das ideias, uma teoria oficial total, que abrange
todos os dominios e da qual ndo se podia divergir, sob pena de exclusdo do
partido, de degredo, perda de emprego, ostracismo, trabalho forgado. Foi
proclamado, entdo, o direito da suprema direcdo de intervir e de submeter a
atividade criadora dos escritores, artistas, historiadores e um controle
sistematico, enquanto a historia da revolucédo e a historia do prdprio partido
era reservada a uma seccdo do partido diretamente ligada ao Departamento da
Policia e a Stalin. Qualquer tentativa de objetividade na apreciagdo dos
acontecimentos do passado era reprimida ndo no seu mérito, mas como
malignos desvios politicos, suscetiveis de represséo.

22 a] mejor de los casos a los acusados les queda da posibilidad de ‘reconocer sus errores’ y, en €l peor,
correr la suerte de ver deformadas sus concepciones y ellos mismos erradicados de la ciencia como
enemidos de ésta y del pueblo (SHUARE,1990, p. 88).



43

Tal situacdo se alastra durante todo o regime stalinista, cessando somente
apos a morte do mesmo, em 1953, e o posterior governo de Kruschev. Assim, a partir de
1955 conseguimos visualizar um progressivo processo de desestalinizagdo, no qual
percebemos o enfraquecimento do poder da politica, reabilitacdo de muitos presos
politicos e o fechamento dos campos de trabalho forcado. No ambito da ciéncia, esta
recebe a brisa da liberdade e muitos dos estudos que haviam sido censurados durante a

ditadura de Stalin sdo trazidos novamente a luz.

2.3 A PSICOLOGIA NO CONTEXTO SOVIETICO

Uma vez explicitada as transformacdes ocorridas na base material da
sociedade russa/soviética, agora tentaremos esclarecer como algumas destas repercutem,
principalmente as engendraras pela Revolucdo de Outubro, na base espiritual, mais
precisamente no desenvolvimento das propostas psicoldgicas.

Neste sentido, observamos que o desenvolvimento da psicologia Russa, no
periodo anterior a Outubro de 1917, era muito similar ao da psicologia ocidental, na
qual encontramos o desenvolvimento de dois grupos distintos: um que se arvorava nas
contribuicdes do positivismo biologicista, e outro que estavam situados no idealismo
filosofico.

Acerca do primeiro grupo, podemos assinalar que se propunha a um estudo
baseado no materialismo biologicista, encontrando respaldo nos avancos da fisiologia
ocorrido no final do século X1X e comeco do século XX. Suas pesquisas remontavam a
busca da base material da atividade nervosa superior. Tendo, por principais expoentes:
Séchenov (1829-1905), considerado como o fundador da escola fisiologica e da
orientacdo cientifico-natural na psicologia russa, e seus discipulos Pavlov (1849-1936),
Béjterev (1857-1927) (ZANELLA, 1994; REY, 2012; SHUARE, 1990).

Concordando com as propostas apresentadas por Souza Junior, Lopes e
Cirino (2007) e Shuare (1990) afiancamos que a importancia de Séchenov reside em sua
teoria sobre a atividade psiquica, cujos mecanismos para sua realizagdo se constituem
nos reflexos, tendo este buscado estudar os processos psiquicos por meio de conceitos e
métodos cientificos naturais, em uma clara tentativa de fazer frente as proposicGes
mentalistas presentes na psicologia soviética. De acordo com os autores, Séchenov, ja

em sua tese intitulada Dados para a futura fisiologia da intoxicacdo alcodlica, hd o
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germe da proposta de uma fisiologia preocupada com as questdes inerentes a relacdo do
organismo com as forcas ambientais externas a ele.

Na perspectiva defendida pelo autor russo, a vida psiquica ndo era
independente do corpo, mas somente uma funcdo do sistema nervoso central, em
especial do cérebro. Em outras palavras, € por meio da fisiologia que seremos capazes
de compreender os fendmenos mais complexos, esta premissa foi considerada por
muitos investigadores, e por muito tempo, a base necesséaria para a criacdo de uma
psicologia materialista, dentre os quais destacamos seus discipulos diretos: Béjterev e
Pavlov.

De acordo com Shuare (1990), Béjterev foi um autor de suma importancia,
cujos trabalhos de maior destaque se encontram nas areas da anatomia e a fisiologia do
sistema nervoso, dentre 0s avancos que alcancou nesta area destacaremos que:
descobriu as vias de conducdo do cérebro e da medula, estabeleceu as bases
anatomofisioldgicas do equilibrio e da orientacdo no espaco, as fun¢des do talamo
Optico, dentre outros.

Nestes termos, convém distinguir dois momentos da obra de Béjterev. No
primeiro, seus aportes a fisiologia, sua intencdo de fundar a psicologia em dados
objetivos em referéncia a seus trabalhos anteriores acerca do sistema nervoso e, por
outro lado, suas concepgdes estritamente psicologicas, que deram lugar a formulacéo de
uma psicoreflexologia (SHUARE, 1990).

Dos estudos mais proximos a psicologia mencionamos: A psicologia
objetiva e seu objeto (1904), Fundamentacao da psicologia objetiva (1907), Acerca dos
métodos da psicologia objetiva (1908).

Neles, em oposicdo as concepc¢Oes idealistas que separavam espirito e
matéria, Béjterev considerou como indubitavel a existéncia de um mundo subjetivo, no
entanto, este era inseparavel dos processos materiais que transcorrem no cérebro, se
tratando de dois aspectos do mesmo processo e ndo de dois processos que transcorrem
paralelamente, tais processos devendo ser chamados de neuropsiquicos (SHUARE,
1990).

Pavlov, por sua vez, também seguiu as propostas de Séchenov, sobre o
sistema nervoso, afirmando que a funcdo reguladora do mesmo sobre o organismo,
tanto em estados s&os, como na patologia é o carater refletor da atividade psiquica.

Por meio das assertivas propostas por Luria (1991), Shuare (1990),

acreditamos que esta concepgdo contribuiu, em parte, a fazer frente as proposicoes
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irracionalistas até entdo reinantes, mas, por outro lado, os critérios de cientificidade,
proprios deste dito pensamento gerou diversas formas de reducionismo providas por
uma visdo a-dialética, e a-histérica do materialismo como uma esséncia para a psique
humana.

Nas palavras do autor soviético:

O enfoque naturalista, que tentava estudar uma linha Unica de
desenvolvimento da consciéncia dos animais ao homem, desempenhou papel
positivo em seu tempo no combate as concepcdes dualistas pré-cientificas.
No entanto as afirmacgdes de que os animais tém em embrido todas as formas
da vida consciente do homem, o enfoque antropomorfico da “razdo” e das
“vivéncias” dos animais, bem como a falta de vontade de reconhecer as
diferengas de principio entre o comportamento dos animais e a atividade
consciente do homem continuaram a ser o ponto fraco do positivismo
naturalista. Ficava sem solugdo o problema da origem das peculiaridades da
atividade consciente do homem... (LURIA, 1991, p. 74)

O segundo grupo, por outro lado, trilhava os caminhos propostos pelo
idealismo, o qual também experimentou amplo desenvolvimento dentro do cenario
soviético, tendo como um de seus principais expoentes Chelpanov.

Sobre o papel desempenhado por este pesquisador, Rey (2012) e Van der
Veer e Valsiner (2006), atestam que o mesmo, desde sua catedra de filosofia da
Universidade de Moscou organizava um seminario de psicologia, no qual participavam
algumas das pessoas que se tornariam grandes expoentes da Psicologia Soviética, dentre
eles podemos destacar as figuras de P. Blonsky, K. Kornilov e P. Rudik. No entanto,
para além deste seminario, Chelpanov juntamente com Kornilov (a época seu assistente
janior) foram os responsaveis pela criacdo do primeiro Instituto de Psicologia da
Universidade de Moscou?®, em 1912, ainda que sua inauguracio oficial tenha ocorrido
em 1914 (LEONTIEV,1982; RIVIERE, 2002; ZANELLA, 1994; REY, 2012).

Acerca do papel desempenhado pelo Instituto, compreendemos que, em seus
primeiros anos, sob tutela de Chelpanov, neste predominava a tradicdo idealista, por
meio da qual as investigacGes eram desenvolvidas tomando por base o modelo
introspeccionista. Chelpanov acreditava ser a metafisica idealista perfeitamente
compativel com a investigacdo experimental, semelhante a realizada pelos
investigadores da Escola de Wiizburgo (RIVIERE, 2002).

23 De acordo com Leontiev (1982), neste momento, a produgdo cientifica deste centro era insignificante
enquanto a seu volume e muitos casos, pouco original no que se refere a seu contetido.
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Com efeito, alguns aspectos conferiam uma perigosa aproximacao tanto a
proposta materialista, quando a idealista. Em primeiro lugar, a interpretacdo simplista
dos fenbmenos psiquicos que muitos dos materialistas da época realizavam, por meio da
qual, mesmo que, 0 materialismo positivista seja de grande auxilio pelo seu método
experimental, acaba caindo em uma espeécie de idealismo, na medida em que se baseia
em discussdes de cunho bioldgico para explicitar acerca das singularidades do
comportamento humano. Neste sentido, Bock (2011, p. 33), afirma que:

0 positivismo, ao basear-se na naturalizacdo dos fendbmenos humanos e
sociais e ao buscar, através de um método objetivista, afastar os elementos
sociais e os valores culturais da producdo da ciéncia, efetivou um real
desligamento do pensamento de sua base material. Fez dos fendmenos
entidades abstratas, cuja verdade se encontra no esforco do pensamento
racional e de seus métodos. O positivismo tornou-se idealista.

Assim sendo, a principal luta que se travava contra a corrente idealista que
passava a se travestir de um idealismo reeditado.

Um segundo aspecto, € que ambas as propostas intentavam compreender as
peculiaridades da psique humana sob um viés primordialmente universitario, os estudos
de laboratdrio. Nestes termos, 0s primeiros anos posteriores a Revolucdo de Outubro
ocasionam uma mudanca na proposta de sociedade, a qual, ao repercutir na psicologia,
gera a necessidade de se superar a velha psicologia (voltada para o estudo de
laboratdrio), a psicologia burguesa, em favor da construcdo de uma nova.

Segundo Smirnov (apud SHUARE, 1990, p. 25, traducdo livre):

A ciéncia psicolégica da jovem RUssia soviética deu seus primeiros passos na
investigacdo de questdes praticas que a constru¢cdo de uma nova vida
colocados para ela. As possibilidades abertas antes de psicologia e, neste
periodo, em termos de uso de suas realizacfes, a fim de resolver tarefas
praticas, testemunhou a necessidade de grande desenvolvimento adicional .2

Tal processo condiz com a necessidade que € posta para a Psicologia de uma
forma geral, e da revolucionaria em um aspecto mais especifico, que se configura como
a resolucdo de problemas praticos, no qual a ciéncia psicologica deixa 0s marcos

académicos tradicionais, deixando de ser uma ciéncia mais ou menos neutra, devendo

24 La ciencia psicolégica de la joven Rusia soviética dio sus primeros pasos en la investigacion de
cuestiones practicas que la construccion de una vida nueva planteaba ante ella. Las posibilidades que se
abrieron ante la psicologia ya en este periodo, en el plano de la utilizacion de sus logros con la finalidad
de resolver tareas practicas, testimoniaban la necesidad de su amplio desarrollo ulterior (SMIRNOV apud
SHUARE, 1990, p. 25)
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passar agora, ndo apenas a investigar as situacbes em laboratério, mas deve
compreender os fendmenos em situagdes reais e procurar as respostas para problemas

enfrentados pela sociedade. Leontiev (1982, p. 421, traducéo livre) aponta que:

A primeira exigéncia que a propria vida do pais, destruido e arruinado pela
guerra, levantou a ciéncia psicoldgica foi a de dedicar-se a analisar problemas
de aplicacdo pratica. Imediatamente depois da revolugdo comeca a
desenvolver-se na Rissia um novo ramo da psicologia: a psicologia do
trabalho — a psicotecnia®®.

Mas para os psicologos, a tarefa daqueles anos consistia em elaborar uma
nova teoria no lugar da psicologia introspectiva da consciéncia individual
baseada no idealismo filoséfico que se cultivava durante o periodo
precedente a revolugdo. A nova psicologia devia partir da filosofia do
materialismo dialético e histdrico, havia de converter-se em uma psicologia
marxista,

Desta maneira, conforme o apresentado por Shuare (1990), compreendemos
que, por meio da revolugcdo encontramos os rudimentos praticos que impulsionardo uma
reflexdo tedrica a respeito da esséncia da psique humana, do problema do objeto da
psicologia e dos métodos existentes para alcanca-lo.

No entanto, mesmo que a Revolucdo tenha colocado em questdo tal
necessidade, ndo podemos efetuar uma analise reducionista, por meio da qual
acreditemos que a mesma tenha tido sido simplesmente aceita por todos, como se fosse
0 produto de uma iluminagéo individual/coletiva. Como apresentado anteriormente, na
Rassia pré-revolucionaria existiam e, ainda existem ap0s a revolugdo, duas correntes
principais, 0 positivismo e o idealismo, que propiciam duas formas de compreender o
psiquico, atuando como verdadeiros polos de atracdo para os cientistas da época. Neste
quadro, foi necessario um aspero e prolongado enfrentamento as interpretacdes entdo
reinantes. Sobre 0s movimentos presentes na psicologia russa, nos primeiros anos apos

a revolucdo de Outubro, Shuare (1990, p. 27. Traducdo livre) a caracteriza pela:

1) a defesa da psicologia tradicional (subjetivista, empirista) em especial na
sua linha experimental, que tinha um desenvolvimento consideravel no pais;
2) a prolongacdo da tradigdo cientifico-natural da fisiologia, que havia
ganhado ndo poucos éxitos no estudo do cérebro e do sistema nervoso em

%5 |a primera exigencia que a propia vida del pafs, destruido y arruinado por la guerra, plante6 a la ciencia
psicoldgica fue la de dedicarse a analizar problemas de aplicacion practica. Inmediatamente después de la
revolucién comienza a desarrollarse en Rusia una nueva rama de la psicologia: la psicologia del trabajo —
la psicotecnia.

26 Pero para los psicélogos, la tarea de aquellos afios consistia en elaborar una nueva teoria en lugar de la
psicologia introspectiva de la conciencia individual basada en el idealismo filoséfico que se cultivaba
durante el periodo precedente a la revolucion. La nueva psicologia debia partir de la filosofia del
materialismo dialéctico e historico, habia de convertirse en una psicologia marxista.
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geral e que pretendia converter-se no modelo para a psicologia e, inclusive
substitui-la; 3) os intentos de criar novas concepcdes sobre a vase do
marxismo.

Seguindo o raciocinio apresentado pela autora, compreendemos que, como
um desdobramento deste panorama, para a psicologia, na primeira etapa da revolucéo se
caracteriza:

a) a génese de um novo objeto de estudo para a psicologia, 0
comportamento, no entanto este sendo compreendido sob um aspecto
diferente do conducionismo estadunidense;

b) a pretensdo de se reduzir o psiquico a manifestacao subjetiva do sistema
nervoso e, diversos outros tipos de interpretagdes que bebem em um
materialismo reducionista;

c) diferentes propostas que visam incorporar 0s postulados marxianos a
psicologia.

Dada a realidade revolucionéria e os constantes conflitos ainda existentes,

tanto contra os idedlogos religiosos, quanto a burguesia, Lénin, ao adotar o marxismo, e
nele uma forma de se perceber o mundo por meio das relagfes concretas, escreve um
artigo em 1922 Sobre o significado do materialismo militante, por meio do qual defende
ndo apenas a difusdo das obras classicas do marxismo, mas também que as producdes
sobre o ateismo em geral deveriam figurar dentro da URSS, como forma de fazer frente
ao obscurantismo até entdo vigente, representado pela sociedade culta.

o trabalho que o materialismo militante deve impulsionar — a alianca selada
com representantes das Ciéncias Naturais modernas que se inclinem para o
materialismo e ndo temam defende-lo e difundi-lo na luta contra as
vacilagBes filoséficas da moda, existentes no campo do idealismo e do
ceticismo, predominantes na assim chamada ‘“sociedade culta” (LENIN,
1922, p. 9, grifo do autor)

De tal modo, podemos compreender que a revolugdo gerou mudancas
estruturais em toda sociedade russa, nos movimentos de transformacéo da poesia, teatro,
cinema, pintura, linguistica, e a psicologia ndo ficou a margem destas transformacoes,
esta: “necessitava de uma completa transformagdo em todos os sentidos: basicamente se
tratava de desenvolver no prazo mais breve possivel uma nova ciéncia que substituisse a
velha psicologia” (LEONTIEV, 1982, p. 421).
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A necessidade de transformacdo da psicologia clamada pela revolugédo e
exortada por Lenin, ndo foi compreendida por muito psicologos, principalmente aqueles
que eram discipulos de Chelpanov, tendo em vista que, de acordo com Riviére (2002),
este havia declarado, que o marxismo seria um dogma, sem aplicacdo possivel para a
psicologia. No entanto, no comeco dos anos de 1920 o problema da relacdo entre
psicologia e marxismo comecou a ser levantado, tanto por Blonsky e Kornilov, o que
acaba por produzir uma ruptura interna dentro Instituto.

Rey (2012) e Van der Veer e Valsiner (2006) apresentam que as disputas
entre Chelpanov com seus discipulos Blonsky e Kornilov teriam sido de carater
eminentemente politico, como se estes ndo estivessem interessados em uma psicologia
de carater marxista, mas apenas a direcdo do instituto. Consideramos tais assertivas
problematicas, pois a revolucdo material que estava ocorrendo conclama para si uma
revolucdo também de ordem espiritual, a qual comecgou a ser desenhada pelos antigos
discipulos de Chelpanov.

Concordando com o apresentado por Shuare (1990), assinalamos que, na
obra de Blonski se pode encontrar com uma maior claridade toda a luta ideoldgica que
foi desenrolada ap6s os acontecimentos de Outubro, de uma forma especial o
enfrentamento, ndo apenas as posic¢Oes idealistas de seu antigo tutor Chelpanov, mas
também as posi¢Bes materialistas de Séchenov, almejando por meio das referéncias ao
marxismo, em uma vertente que se aproximava mais das concepcdes ao vies dialético
que histdrico desta proposta. O autor acreditava que tal teoria serviria de ponto de apoio
para livrar o combate final da psicologia com o idealismo.

Blonsky, ao tecer criticas a psicologia tradicional, a consideda uma “ciéncia
mitologica”, por se ocupar em demasia da alma e dos fenomenos espirituais, tomando
por método a introspeccdo (SHUARE, 1990), por outro lado, advogava a existéncia de
um método comum a todas as ciéncias, o método analitico. Assim, a psicologia
cientifica deveria ser baseada no marxismo. Com efeito, embora tenha sido Blonsky o
primeiro a formular tal perspectiva, coube a Kornilov uma estruturacdo mais coesa e
aceita da mesma, principalmente em seu informe A psicologia e o marxismo dentro do |
Congresso de Psiconeurologia, em 1923.

Em estudo realizado por Lopes Janior, Santos e Martins (2010), percebemos
que no momento em que efetuava sua ruptura com o idealismo de Chelpanov, Kornilov
defende uma separacdo completa entre a filosofia e a psicologia, ja que em sua opinido a

primeira s servia como uma espécie de freio para o desenvolvimento da segunda como
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uma ciéncia, por seu carater eminentemente especulativo. Acreditamos que esta ojeriza
aos aspectos inerentes a filosofia possa ser uma espécie de reflexo de seu préprio
processo de cisdo com o ideario até entdo reinante. Tanto é assim que, conforme aponta
Shuare (1990), a omissdo da filosofia apregoada por Kornilov ocorreu de direito, por
meio de suas afirmativas, mas ndo se efetivou de fato, pois muitos aspectos filosoficos
ainda estavam presentes em suas obras.

Esta cisdo, porém, ndo perdurou muito, tendo em vista que ja em 1923, por
ocasido do | Congresso, o autor propde um programa de reconstrucao da psicologia, no
qual o principal postulado se configura como a necessidade de uma psicologia pautada
no marxismo, que é um sistema filosofico. Por meio de seus estudos, Kornilov acredita
ter superado o dualismo espirito matéria, no momento em que define a psique como
uma propriedade da matéria altamente organizada.

Depois do Congresso, foi desencadeada uma verdadeira luta dentro do
Instituto se, por um lado, temos os psic6logos marxistas, encabecados por Kornilov, por
outro temos os idealistas cuja expressio maxima é Chelpanov. O resultado deste
conflito foi em favor da corrente marxista, tendo em vista que, de acordo com Leontiev
(1982), uma resolucéo adotada em novembro de 1923 pelo Conselho Cientifico Estatal
destitui Chelpanov do cargo de diretor do Instituto e nomeia Kornilov em seu lugar.

Em seus primeiros anos como diretor do Instituto, o novo diretor teve que
improvisar bastante, chamando pesquisadores muito jovens, muitos na época ainda
estudantes, pois, quando a destituicdo do primeiro diretor, muitos de seus colaboradores
e discipulos deixaram suas atividades no Instituto como uma forma de protesto
(RIVIERE, 2002).

Desta maneira, conforme apontam Leontiev (1982) e Riviére (2002),
embora Kornilov e seus colaboradores almejassem a constru¢do de uma psicologia que
tomasse por base o marxismo, na verdade, a grande maioria dos psicélogos daquela
época, ndo era de formacdo marxista, era um processo que podemos chamar de um
marxismo vultar, efetivado por meio de citagbes, nos quais 0s estudiosos
simultaneamente tentavam apreender o abc do marxismo e aplica-lo na ciéncia
psicolégica. O marxismo era empregado mais como uma forma de exemplo, do que
como método. Em decorréncia disto acabaram caindo em um beco sem saida acerca da
dupla determinacéo do psiquismo humano.

Acerca das contribuig¢fes do pesquisador de Tiumen para o desenvolvimento

de uma psicologia marxista Riviére (2002) assinala que se constituem no:
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a) monismo materialista, considerando que as funcbes psicologicas

superiores sao frutos de propriedades da matéria altamente organizadas;

b) reconhecimento da irredutibilidade dos fenémenos psicoldgicos aos

aspectos fisiologicos;

c) valorizacdo da natureza social das relacbes humanas, bem como o da

natureza idealista das formas até entdo imperantes no estudo da
psicologia individual, a qual desconsiderava 0s aspectos inerentes a
influéncia das classes sociais no processo de desenvolvimento dos
individuos;

d) reconhecimento da natureza mutavel da realidade fisica e social

(mudanca da base material da sociedade) e sua interconexdo com todos
os fenbmenos psiquicos em um processo de sintese dialética.

Ancorado nos estudos apresentados por Riviere (2002), Shuare (1990) e
Lopes Janior, Santos e Martis (2010), a orientacdo apontada por Kornilov de uma
psicologia dialética se apresentava incapaz de resolver muitos dos problemas postos
para a sociedade soviética, tendo em vista que, ao defender o materialismo dialético
Kornilov o concebia como uma forma de sintese entre as proposicdes da psicologia
empirista e objetiva. No entanto, conforme o apresentado por Shuare (1990) o erro se
configurava, pois com a soma de duas posi¢des equivocadas ndo se poderia chegar a um
resultado correto, a questdo ndo se encontrava em uma soma dialética entre as
alternativas, mas em uma superacdo dialética das que ja estdo postas.

Contudo, mesmo com a compreensao esquematica dos postulados basicos
do marxismo, a importancia de Kornilov reside em ter proporcionado os rudimentos
para se pensar em uma psicologia marxista dentro do Instituto, o qual, no ano de 1924 ja
havia sido, em sua maior parte renovado, havendo alcancado uma posi¢édo de vanguarda
e propulsora de uma psicologia pautada no marxismo.

Em termos gerais, este é o cenario que se desvela a psicologia soviética no
ano de 1924, no momento em que ocorre o Il Congresso de Psiconeurologia, em
Leningrado, comumente considerado como o debute Vigotski a comunidade académica
russa, depois dos quais ele comegou a, efetivamente participar dos ciclos que estavam
promovendo mudancas decisivas na psicologia soviética, pelo menos nos proximos dez

anos.
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2.4 VIGOTSKI E SUA APROPRIACAO OCIDENTAL

Vigotski foi um autor que viveu e militou dentro da Russia Soviética tinha
um enorme aprego para com as proposicdes de Marx, a tomando como um possivel
ordenador para uma psicologia verdadeiramente cientifica. Sendo esta referéncia a Marx
uma caracteristica constante em muito de seus intérpretes. No entanto, conforme
assinala Duarte (2011, p 3):

o fato de ser admitida essa influéncia ndo implica necessariamente a
aceitacdo da tese de que a caracteristica central da psicologia vigotskiana seja
a de constituir-se e uma contribuigdo para a construcdo de uma psicologia
marxista. Ou seja, muitos autores podem admitir que Vigotski tenha sido, de
alguma forma influenciado pelo marxismo e, mesmo assim, apresentarem
uma leitura do pensamento desse autor que o afasta do universo politico-
ideoldgico de luta pela superacdo do capitalismo e pela construcdo de uma
sociedade socialista. Muitos autores que admitem a influéncia do marxismo
na psicologia vigotskiana acabam, no conjunto de sua interpretacdo, por
relegar essa influéncia a condicdo de um detalhe periférico, acidental, mero
resquicio do discurso dominante existente no ambiente cultural no qual vivia
Vigotski ou até mesmo uma concessdo a pressfes politicas externas e
estranhas ao universo do pensamento vigotskiano.

Com efeito, ancorados nas propostas de Duarte (1996, p.22), afiangamos
que, muito embora ndo € necessario ser marxista para se ler o pensamento de Vigotski,
no entanto, ¢ muito pouco provavel que ela possa compreender Vigotski “sem um
minimo de conhecimento da filosofia de Marx, de seu método, de sua concepcao do
homem como um ser histérico”.

Assim, mediante ao apresentado por Burgess (1995), compreendemos que a
difusdo do pensamento vigotskiano no ensino inglés ocorre, principalmente a partir dos
anos 1930. Neste momento, a principal énfase se configurava nos estudos que tratavam
acerca do significado da palavra, na fala interna e na contribuicdo da linguagem para o
intelecto. Na década de 1970, por outro lado, buscavam nas obras do autor russo
substratos para o auxilio da sociolinguistica, a valorizacdo da variabilidade linguisticas,
do bilinguismo, aos dialetos e padrdes, aos quais serviram de base para os estudos
culturais.

Corroborados por Burgess (1995), assinalamos que, tal processo legitimou
uma certa polarizagdo das leituras de Vigotski dentro do ensino inglés. Em uma delas, o
autor soviético passa a ser abordado a partir de uma tradigdo de pensamento sobre o

papel do simbolo na atividade humana. Busca-se em Vigotski conceituagcdes acerca da
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aprendizagem, do desenvolvimento e no papel da linguagem no pensamento, tendendo

13

aos estudos do simbolo e da simboliza¢do, “porque isso se adapta bem a énfase na
criatividade e na contribuicdo ativa da crianca em sua propria aprendizagem”
(BURGUESS, 1995, p. 35). Este primeiro grupo, embora ndo negligencie o aspecto
social o toma como pano de fundo, em termos mais genéricos e complacentes,
conferindo maior énfase a interacdo que a sociedade, fruto da grande influéncia que o
pensamento neokantiano, dentre os quais podemos destacar a figura de Piaget teve no
periodo pos-guerra.

O segundo grupo, por outro lado, buscava em Vigotski os fundamentos para
discutir a questdo da politica e da cultura, tendo por principal influéncia a politica
cultural de Antonio Gramsci e, em decorréncia das propostas do autor italiano,
chegamos a superacéo do idealismo alemao denunciado por Marx, assim, para Burguess
(1995, p. 37) “nessa leitura, o pensamento de Vygotsky esta relacionado a luta cultural e
politica”.

Por meio das assertivas desenvolvidas por Carmo (2008), chegamos ao
entendimento que estes sdo os rudimentos do pensamento neovigotskiano, nos quais
outras categorias, como a linguagem e a politica, em contraposicdo a categoria trabalho,
séo, passam a ser tidas como centrais em sua obra.

Com efeito, reafirmamos que um dos momentos de difusdo dos estudos
vigotskianos no ocidente recai tanto em um periodo anterior aos acontecimentos da Il
Guerra mundial, quanto também nos desdobramentos da Guerra Fria. Nesse contexto,
um sentimento era patente em relacdo ao que acontecia dentro da Unido Soviética
(URSS) o medo, dentre as justificativas se encontra uma certa “hostilidade em relacgao a
stalinizacdo da psicologia soviética como também da intolerancia para com o
pensamento marxista” (BURGESS, 1995, p. 44). Tal proposta foi coadunada pelo
governo estadunidense e em sua esteira diversos paises da América Latina, os quais
consideravam como uma espécie de subversdo ideoldgica qualquer tipo de producéao
advinda daquele pais (REY, 2007).

Em meio ao clima de verdadeiro preconceito para com as producdes
soviéticas, 0s autores ocidentais que por ventura estivessem interessados na perspectiva
de Vigotski tiveram que defender a utilizacdo do mesmo e, como uma forma de facilitar
essa defesa se utilizaram de um subterfugio: o processo de adaptacdo e recortes
efetuados no arcabouco vigotskiano. Assim, retomando os estudos apresentados por

Séve, autores como: Duarte (1996, 2004) e Tuleski (2008) advogam que tal expediente
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incidiu, particularmente, nas reflexdes marxistas presentes em seus estudos, “como se
elas fossem extrinsecas a sua teoria psicoldgica e, portanto, suprimiveis sem prejuizo
para a compreensao do pensamento do autor” (DUARTE, 1996, p. 19), uma vez que, na
Otica do periodo, 0 marxismo se converteria em uma subversdo gestada no interior da
URSS.

Em decorréncia deste processo, conforme assinala Burgess (1995), Vigotski
passa por um processo de ocidentalizacdo e, em decorréncia deste, alguns aspectos de
sua teoria sdo alterados, a exemplo: a importancia conferida ao papel dos instrumentos
para o0 autor, passa a encontrar respaldo nas assertivas desenvolvidas por Bacon, mas
ndo de Engels. E, ao “tomamos conhecimento de ‘suportes’ e ‘instrumentos’ e de uma
visdo vygotskiana de consciéncia relacionada ‘a0 que chamamos atualmente de
metacogni¢do’, mas ndo ao que se passava no debate soviético” (p. 47), como uma das
consequéncias diretas deste processo, temos tradugdes “limpas/asseptizadas, no que
concerne a ideologia marxista, a0 passo que nos permite ter acesso aos estudos de
Vigotski, acaba por gerar, também, uma falsa polémica, a de que Vigotski seria ou ndo
um marxista.

Concordando com a denlncia feita por Duarte (2004), Carmo (2008) e

3

Tuleski (2008), apreendemos que a “veracidade” da adogdo do marxismo, via uma
ideologia oficial, que acabava por obrigar os cientistas a utilizarem o materialismo
dialético em todos os seus trabalhos esta implicita no célebre estudo de Van der Veer e
Valsiner (2006), o que veio a reforcar tal polémica.

N&o pensemos que tais escolhas se devam a inocéncia de Van der Veer e
Valsiner, tendo em vista que, de acordo com Molon (2010), este Gltimo, tem como
principio fazer uma unido das teorias de Piaget e Vigotski, em um chamado co-
construtivismo. Assim, ousamos levantar a possibilidade de que, as polémicas
proporcionadas por eles sirvam como mote a facilitar a assimilacdo de Vigotski ao
ideério construtivista, ou de que, algumas das criticas que este teceu a teoria de Piaget
fossem devidas a esta imposicéo ideoldgica.

Os rebatimentos desta suposta irmandade, ou complementaridade, entre as
teorias de Vigotski e Piaget estdo tdo arraigados nos espagos destinados a formagdo do
educador que se torna praticamente senso comum afirmar “que Piaget e Vigotski seriam
igualmente construtivistas, por defenderem a centralidade do sujeito no processo de

construcdo do conhecimento (JIMENEZ; CARMO; LIMA, 2010, p. 234).
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A este respeito Duarte (1996) adverte que, a grosso modo, podemos
aproximar a teoria dos dois autores no que concerne a sua oposicdo as abordagens
inatistas e empiristas até entdo reinantes. No entanto, existe algo que pode ligar a
compreensdo preé-formistas, empiristas e interacionistas que € um o modelo biolégico,
naturalizante, a partir do qual é assumida uma posi¢do perante essa questdo. Por outro
lado, para a Escola de Vigotski, mais importante do que apenas superar 0S
unilateralismos presentes na relacdo sujeito-objeto, devemos atentar para as
especificidades dessa relacdo quando sujeito e objeto séo historicos e quando a relagédo
entre eles também € histdrica. Assim, indo a contracorrente das perspectivas modais,
afirmamos que a psicologia historico-cultural ndo pode ser caracterizada como uma
variante “mais social” do interacionismo-construtivista.

Assim, concordando com os estudos desenvolvidos por Duarte (1996, 2004,
2007; CARMO, 2008), vislumbramos que a diferenca entre as propostas da psicologia
historico-cultural para as demais, residia em seu carater de historicizar o psiquismo. E,
ao contrario de qualquer apropriacdo asséptica, para eles, somente uma psicologia de
base marxista poderia proporcionar o substrato tedrico-pratico para tal intento.

Deste modo, conforme aponta o estudo doutoral desenvolvido por Carmo
(2008), observamos que, as propostas de Van der Veer e Valsiner, particularmente, no
capitulo que trataria especificamente da teoria historico-cultural, converter-se em uma
exposicao de forte cunho ideoldgico, cuja funcdo seria, ao que parece, apresentar a obra
de Vigotski como um apanhado construido a partir de contribuicdes dos mais diferentes
veios tedricos, em contraposicdo a um eixo marxista.

No entanto, se, Van der Veer e Valsiner (2006) se arvoram nos
acontecimentos do Regime stalinista para a defesa de um marxismo incrustrado na
teoria via ideologia, conclamaremos para este debate Duarte (2009) o qual informa que
Vigotski ndo produziu sua teoria no “regime totalitario do capitalismo”, mas que os
postulados tedrico-metodoldgicos que serviram de norte para sua teoria foram gestados
na sociedade pds-revolucionaria, visando imprimir um regime socialista, rumo ao
comunismo. A este entendimento Tuleski (2011) acrescenta que, dentre as mudangas
impostas na sociedade soviética imediatamente ap6s a revolugdo havia uma luta do
partido a favor de uma arte realista, em outros termos, baseada na critica paciente entre
os companheiros. No entanto, com o advento de Stalin “o conceito de ‘dire¢do’ passa a
identificar-se cada vez mais com o conceito de ‘comando’, cujo principal método era a

intervengdo administrativa vinda de cima e repressdes de toda espécie” (p. 118).
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Ainda em nossa defesa, por meio da leitura do proprio Vigotski (1982),
atentamos uma preocupagdo constante para com a utilizacdo legitima do marxismo
dentro da psicologia. Assim, segundo 0 pensamento proposto por ele, compreendemos
que a unica forma coerente de utilizacdo do marxismo dentro da psicologia seria a
criacdo de uma psicologia geral, cujos conceitos se formulassem em dependéncia direta
da dialética geral, pois, de maneira diferente teriamos apenas construcGes escoldsticas e
verbalistas, as quais se tornavam muito comuns dentro da URSS, com a qual perdiamos
o critério objetivo das tendéncias historicas no desenvolvimento da ciéncia, ao expressar
as alteracdes psicologicas como meramente terminologicas.

Vigotski, considerava acertada a formula proposta por Engels, no
desenvolvimento da ciéncia, para o qual, ndo deveriamos tentar impor as leis da

dialética a natureza, mas atenta-las como derivadas da natureza. Segundo o autor:

A aplicagdo direta da teoria do materialismo dialético as questbes das
ciéncias naturais, e em particular ao grupo das ciéncias biol6gicas ou a
psicologia é impossivel, como é aplica-la diretamente a histdria e sociologia.
Ha entre n6s quem pensa que o problema da "psicologia e do marxismo" se
limita a criar uma psicologia que responda ao marxismo, mas o problema &,
na verdade, muito mais complexo. Do mesmo modo que a histdria, a
sociologia precisa de uma teoria especial intermedidria do materialismo
historico, para esclarecer o valor concreto das leis abstratas do materialismo
dialético para o grupo de fendmenos que tratam. E assim como necessario
ainda ndo foi criado, mas teoria biol6gica inevitdvel do marxismo e do
materialismo psicoloégico como a ciéncia intermediaria, explicando a
aplicacdo concreta dos principios abstratos do materialismo dialético para o
grupo de fendmenos que trabalha® (VYGOTSKI, 1982, p. 389, traducio livre,
grifo do autor)?’.

N&o bastasse seu processo de adaptacdo, segundo Duarte (2004), um
segundo procedimento que visa a neutralizar o carater marxista da teoria vigotskiana,
consiste em separar a obra desse autor dos trabalhos produzidos pelos demais autores da
escola da psicologia soviética, conhecida como Psicologia Histdrico-Cultural ou
Psicologia Sociohistorica, como se, seus estudos se constituissem na odisseia de um

pesquisador abandonado por todos, até seus colaboradores mais proximos, mas que,

27 La aplicacidn directa de la teoria del materialismo dialéctico a las cuestiones de las ciencias naturales,
y en particular al grupo de las ciencias bioldgicas o a la psicologia es imposible, como lo es aplicarla
directamente a la historia y a la sociologia. Hay entre nosotros quien piensa que el problema de “la
psicologia y el marxismo” se limita a crear una psicologia que responda al marxismo, pero el problema
es, de hecho, mucho méas complejo. De igual manera que la historia, la sociologia necesita una teoria
especial intermedia del materialismo histérico, que esclarezca el valor concreto de las leyes abstractas
del materialismo dialéctico para el grupo de fenébmenos de que se ocupa. Y exactamente igual de
necesaria es la ain no creada, pero inevitable, teoria del marxismo biolégico y del materialismo
psicolégico, como ciencia intermedia, que explique la aplicacidn concreta de los principios abstractos del
materialismo dialéctico al grupo de fendmenos que trabaja (VYGOTSKI, 1982, p. 389, grifo do autor)
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“apesar de viver no préprio centro do mundo socialista, manteve lagos com a
comunidade cientifica internacional e acabou por dela receber o justo reconhecimento”
(DUARTE, 2004, p. 163, grifo nosso).

Tal compreensdo esta implicita nas propostas apresentadas, tanto por Van
der Veer e Valsiner, quanto por Gonzalez Rey. Com isso, ndo queremos identificar os
dois autores, tendo em vista que Rey defende a compreensdo marxista de Vigotski,
contudo, de forma semelhante a VVan der Veer e Valsiner, este efetua severas criticas a
aproximacdo dos estudos desenvolvidos por Vigotski e Leontiev, como se, uma das
problematicas centrais enfrentadas pela apropriacdo ocidental da psicologia
sociohistorica recaisse em considerar as proposi¢cGes de Leontiev, como as legitimas
herdeiras da obra de Vigotski (REY, 2012). Alguma das justificativas apresentadas para
a seccao de Vigotski e Leontiev remontam a desavencas de cunho pessoal. Nestes

termos, Van der Veer e Valsiner (2006, p. 315-316) apresentam que:

Leontiev distanciou-se das ideias de Vygotsky em um obitudrio escrito em
1934 (pp.188-9), em que enfatizou que os processos de media¢do baseiam-se
em atividades materiais e sociais e renomeou a teoria histérico-cultural de
“teoria historico-social” (...) Fica claro que, ao substituir a énfase de
Vygotsky nos signos como meios de mediag8o entre objetos da experiéncia e
funcBes mentais pela ideia de que a acdo fisica (trabalho) deve fazer a
mediacdo entre o sujeito e 0 mundo exterior, Leontiev se manteve fiel a
ideologia oficial. De acordo com os guardides ideoldgicos, o trabalho
(atividade fisica) devia ter precedéncia sobre a fala.

Corroborados pelo estudo de Duarte (2004), vislumbramos que a estratégia
de tais autores consiste em apontar Leontiev como um mero repetidor do discurso
oficial, como alguém que cedeu a ideologia oficial, renegando a teoria de Vigotski. No
entanto, a maneira que a critica é apresentada por Van der Veer e Valsiner é de grande
desrespeito, convertendo-se em um ataque, ndo a teoria, mas a pessoa de Leontiev.

Duarte (2004), por sua vez, tece duras criticas a proposta apresentada por
Van der Veer e Valsiner, acreditando que, o reducionismo operado por estes, no
entendimento das particularidades da teoria de Leontiev, ndo estdo circunscritas apenas

a este autor, como também as de Vigotski.

Sé que, enquanto o objetivo de reduzir a teoria de Leontiev a uma teoria da
primazia da atividade material é o de associa-la a uma ridicula caricatura do
marxismo, o objetivo de reduzir a teoria de Vigotski a uma énfase nos signos
é 0 de aproxima-lo das concepgdes pds-estruturalistas, que tudo reduzem ao
embate de discursos. (DUARTE, 2004, p. 164)
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Por meio das assertivas apresentadas por Leontiev (1972) e Vigotski (1985),
afiangamos as propostas desenvolvidas por Duarte. Uma vez que, ao tratar acerca da

teoria da atividade, visualizamos que:

ndo importam as condi¢cBes e formas nas quais a atividade do homem
procede, ndo importam quais estruturas adquire, ndo pode ser considerada
como algo extraido de relagdes sociais, da vida da sociedade. Apesar de toda
sua diversidade, todas as suas caracteristicas especiais, a atividade do
individuo humano é um sistema que obedece o sistema de relacdes da
sociedade. Fora destas relac@es, a atividade humana néo existe (LEONTIEV,
1972, p. 2).

Uma segunda caracteristica inerente a teoria da atividade é a necessidade de
um objeto, que tem sua existéncia independente do homem, materializado por meio das
relacBes sociais, da realidade. Como uma premissa metodologica, partir do objeto, ou da
realidade também esta presente em Vygotski (1985, p. 289), uma vez que este assevera
que: “ a realidade determina nossa experiéncia: que a realidade determina o objeto da
ciéncia e seu método, e que ¢é totalmente impossivel estudar os conceitos de qualquer
ciéncia prescindindo da realidade representada por esses conceitos?”.

Por meio do acima exposto, esperamos ter podido elucidar algumas questdes
inerentes as divergéncias de cunho teorico, acerca dos problemas pessoais, somos
partidarios aos estudos feitos por Duarte (2004) e Piccolo (2012), uma vez que, ndo
temos condicdo de ter acesso a dados absolutamente confiaveis acerca desta questao,
mas, mesmo que tais desavencas tenham ocorrido, o fundamento marxiano e a forma
como este ¢ trabalhado na obra de Leontiev mesmo que ndo o converta em um legitimo
herdeiro do pensamento vigotskiano — conforme as criticas apontadas por Rey —, ndo o
faz menos tributario aos esforcos impetrados por Vigotski.

Com efeito, reiteramos que das confluéncias de Vigotski e Leontiev estdo
que ambos sdo tributarios do marxismo, tomando o trabalho como a categoria fundante
do ser.

Concomitante a estes dois revezes sofridos: a retirada de Vigotski do solo
soviético e em decorréncia disto o seu isolamento da realidade soviética, como um
desdobramento desta realidade, temos, seguindo o raciocinio de Facci (2004), a
substituicdo daquilo que Vigotski escreveu, por aquilo que escreveram seus intérpretes e

as tradugOes adaptadas ao ideério ocidental (ou por que ndo dizer capitalista) os quais

28 |a realidad determina nuestra experiencia; que la realidad determina el objeto de la ciencia y su método,
y que es totalmente imposible estudiar los conceptos de cualquier ciencia prescindiendo de las realidades
representadas por esos conceptos (VYGOTSKI, 1985, p. 289)
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também se consistiam em um entrave para a compreensdao do marxismo como parte
crucial dentro das propostas desenvolvidas pela psicologia vigotskiana.

Acerca daquilo que os intérpretes e comentadores escreveram, Rey (2012)
aponta que tais obras foram de suma importancia no momento de difusdo do
pensamento de Vigotski no ocidente, no entanto estas ficaram inseparaveis dos
posicionamentos tedricos de seus intérpretes/tradutores. Ou seja, ndo havia uma forma
sistematica de apropriacdo da escrita vigotskiana, mas sim, naqueles conceitos, ou ideias
que coadunassem nos posicionamentos dos intérpretes. Por meio desse processo,
evidenciamos a existéncia de diversos estudos que versam sobre as mais diferentes
nuances do pensamento vigotskiano, ou melhor dizendo, das mais diversas formas de
apropriacéo deste pensamento.

Neste contexto, encontramos na producdo de Newman e Holzman (2002)
uma expressdo deveras problematica que demonstra a verdadeira miscelanea que se
converte o intento de se estudar Vigotski, o termo: “nosso Vygotski”, o qual, mesmo
contra vontade, confere 0 mesmo nivel de legalidade a todas as expressfes da
apropriacdo do pensamento de Vigotski, até aquelas que o situam fora do ideal
revolucionario da Revolugdo de Outubro. Pois, enquanto o Vigotski apresentado pelos
autores vivenciou as transformacdes da URSS, tendo um referencial marxiano, 0 mesmo
Vigotski, mas de outro, tais caracteristicas cruciais podem ser relegadas a segundo
plano, ou apenas aparecer como uma nota de rodapé, como se tivesse pouca implicacdo
para a teoria do autor.

Reafirmamos que, o Brasil ndo ficou avulso neste processo, 0 pensamento
de Vigotski em terras tupiniquins ocorreu de forma lenta, principalmente a partir da
segunda metade dos anos de 1970. Na década de 80, o contexto histdrico e politico,
principalmente a efervescéncia do processo de redemocratizacdo do pais, oferecia
condicBes favoraveis a retomada das discussfes educacionais numa perspectiva critica.
Entdo em universidades como Unicamp e PUC/SP, aos poucos, foram se formando
grupos de estudiosos da obra desse autor, os quais influenciaram a formacéo de outros
grupos em Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro (MAINARDES; PINO, 2000).

Salientamos, conforme o apontado por Mainardes e Pino (2000), que no ano
de 1984, a editora Martins Fontes publicava a versdo brasileira de Mind in Society e
posteriormente, em 1987, a de Tought and Language, obras que permitiram um

primeiro acesso as ideias de Vigotski. Ja no final da década de 80 e inicio da década de
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90, algumas redes de ensino basearam-se em contribuicdes desta teoria para a definicdo
de propostas curriculares.

No entanto, seguindo o raciocinio proposto por Facci (2004), Duarte (1996,
2004), Tuleski (2008) e Carmo (2008), atentamos que apesar destas obras serem
desenvolvidas por meio das assertivas vigotskianas estas se constituem de uma
verdadeira colcha de retalhos da teoria, no qual os editores tiveram grande liberdade,
inserindo materiais provindos das mais diversas obras, quer do préprio autor, ou de
algum colaborador. O objetivo por tras de tais alteracdes seriam uma maior clareza do
significado do que Vigotski gostaria de conferir ao texto.

Acerca das particularidades deste periodo Mainardes e Pino (2000, p. 256)

apresentam que:

As poucas obras de Vigotski disponiveis em portugués, todas elas tradugdes
de textos americanos soltos, alguns deles incompletos, somado ao fato de
serem essas obras de leitura aparentemente facil e de o leitor freqlientemente
ndo atentar a fundamentacdo marxista que marca o pensamento de Vigotski,
explicam a diversidade de leituras que revelam os trabalhos ditos de
orientacdo vigotskiana. A répida difusdo das idéias de Vigotski no Brasil nem
sempre vai de par a uma compreensdo mais profunda do seu pensamento.

A gravidade da situacdo apresentada pelos autores é corroborada por
Newton Duarte, uma vez que este alerta acerca do cenario problematico no qual se
converteu a recepcao das propostas de Vigotski no cenario educacional brasileiro. Uma
vez que, pelos motivos acima expostos, 0 autor soviético estava e continua se tornando
famoso e referenciado entre os educadores brasileiros antes de ser verdadeiramente
conhecido por estes, sendo este contato efetivamente efetuado por meio de obras que
almejaram “aprimorar” ou facilitar a escrita vigotskiana (DUARTE, 2007). A
problematica envolvida em tomar estes fragmentos como reais expoentes, ou como 0s
autores apontam, a referéncia obrigatria do arcabouco teérico de Vigotski, fica
evidente, em uma andlise preliminar das mesmas, que se configuram como um
apanhado de ideias parciais e provisorias de quem estd estudando o autor. Neste
contexto, iremos demonstrar algumas das questdes por nos levantadas tomando por base
as obras A formagéo social da mente e Pensamento e Linguagem.

No prefacio da primeira, encontramos que:

O leitor ndo deve esperar encontrar uma traducédo literal de Vigotski, mas,
sim, uma traducdo editada da qual omitimos as matérias aparentemente
redundantes e a qual acrescentamos materiais que nos parecem
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importantes no sentido de tornar mais claras as idéias de Vigotski. [...]
Temos, ainda, perfeita nocéo de que ao mexer nos originais poderiamos
estar distorcendo a historia; entretanto, acreditamos também que,
deixando claro nosso procedimento e atendo-nos 0 maximo possivel aos
principios e conteldos dos trabalhos, ndo distorceremos 0s conceitos
originalmente expressos por Vigotski (COLE et. al., 2004, p. XIV-XV,
grifo nosso).

Embora o editor acredite que, ao informar o procedimento metodologico
adotado: ora a omissdo de materiais redundantes, ora acréscimo de outras fontes, néo
ocasione distor¢Bes na teoria de Vigotski, cremos ser infrutifera, e porque ndo dizer
leviana, a sua tentativa de defesa. Como forma de sustentagcéo de nosso posicionamento
lembramos que Vigotski é um partidario do pensamento marxista e, sob essa
perspectiva, a forma como as ideias sdo desenvolvidas estd intimamente relacionada
com a base real da sociedade. Uma vez que, para Marx, “a verdadeira riqueza espiritual
do individuo depende totalmente da riqueza de suas relagdes reais” (MARX, 2002b, p.
61), como um desdobramento direto desta prerrogativa podemos pensar que: “os
conceitos cientificos devem ser entendidos no conjunto das obras do referido autor e em
relacdo ao momento historico vivido por ele” (TULESKI, 2008, p.32). Ou seja, os
conteidos que Vigotski quis trabalhar em vida e o feitio com o qual os cunhou, ndo é
algo de carater abstrato, ou apenas fruto de seus interesses pessoais, mas esta
intimamente relacionado com as relacBes sociais dos homens nos quais serviram de
substrato para tais ideias.

De maneira semelhante, neste momento, da obra Pensamento e Linguagem,
nossa analise seré realizada em seu prefacio e introducdo, no qual encontramos uma
situacdo deveras desconcertante.

No primeiro, desenvolvido por Hanfmann e Vakar (2008), os autores
apresentam que o material que serviu de base para a confeccdo do referido trabalho, no
caso 0s originais russos, ndo era muito bem organizado, o qual constava com diversas
repetigdes em seus capitulos, o que, para eles, acarreta que o “desenvolvimento das
ideias seja um tanto obscuro” (p. XV). No entanto, por meio dos esfor¢os impetrados

por eles, os editores chegaram a uma espécie de consenso de que:

A repeticdo excessiva e certas discussdes polémicas que seriam de pouco
interesse para o leitor contemporaneo deveriam ser eliminadas, em favor
de uma exposicao mais clara. Ao traduzir o livro, simplificamos e tornamos
mais claro o estilo de Vigotski, ao mesmo tempo que nos esforcamos para
reproduzir com exatiddo o seu sentido (...) embora nossa traducdo mais
compacta pudesse ser considerada uma versdo simplificada do original,
sentimos que a condensacdo aumentou a clareza e a legibilidade do texto,
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sem qualquer perda quanto ao conteldo do pensamento ou a informacéao
factual (HANFMANN; VAKAR, 2008, p. XVI, grifo nosso).

O sucesso de tal intento é apontado por Bruner, que assina a introducdo da
obra, tendo em vista que, para ele, “o pensamento de Vigotski é apresentado de forma
tdo clara nesta traducao que, neste prefacio, quase ndo se faz necessario apresentar um
sumario de seu trabalho e de sua teoria” (2008, p. IX).

Ou seja, uma forma de texto que, por diversos motivos o tornam de dificil
apreensdo, pelo processo de compactacdo, simplificagéo, converte-se em téo claro que
até o prefacio se faz desnecessario. O que se converte em problemaético, a nosso ver, é a
forma este processo de condensacdo foi executado. Tendo em vista que, conforme o
anteriormente apresentado, tomando por base os esforcos desenvolvidos por Tuleski
(2008) e Duarte (2000) atentamos que a obra Pensamento e Linguagem foi reduzida a
menos da metade, tendo em vista que em uma comparagdo com a mesma obra contida
no volume Il das Obras escolhidas, a traducdo espanhola possui 60% de paginas a mais
do que as provenientes da traducdo inglesa e americana e, em decorréncia disso, a
versdo brasileira.

A retirada de grande parte de uma obra ndo deve ser um trabalho muito
facil, entdo, imaginemos que os esforcos dos tradutores e editores incidiu sobre os
elementos que, na compreensdo deles, possam turvar as ideias de Vigotski, a titulo de
exemplo, as diversas digressdes de repeticdes polémicas, pois seria de pouca utilidade
para o publico inglés “seguir o curso ideoldgico da obra de Vigotski, através dos
terremotos e das tempestades que envolvem a psicologia na Unido Soviética”
(BRUNER, 2008, VII, grifo nosso).

Contudo, em uma tentativa de se perceber o que Bruner poderia considerar
como uma perspectiva de cunho ideoldgico no pensamento de Vigotski, reafirmamos o
que ora foi apresentado por Burguess (1995), acerca das grandes ressalvas que se fazia
ao pensamento marxista dentro daquele momento histérico. Ou seja, retirar o
componente ideologico, poderia se converter em um processo de assepsia do aspecto
marxista presente no estudo e, assim, atendendo aos interesses do publico de lingua
inglesa. No entanto, o marxismo para Vigotski ndo corresponde a simplesmente um
aspecto ideoldgico, mas sim metodoldgico, o qual nos auxilia a compreender o seu
proprio movimento de pesquisa.

Um segundo aspecto que devemos levar em conta ao acusar Vigotski de

repeticGes desnecessarias, seria 0 proprio periodo histérico em que ele viveu, marcado
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por tendéncias reducionistas. Assim, ao repetir determinados termos a exaustdo o autor,
provavelmente, estaria reafirmando suas posi¢cbes, em uma tentativa de nédo ser
cooptado, quer por compreensfes que arvorem no materialismo mecanicista, ou no
dualismo cartesiano.

O quadro apresentado comeca a ser alterado com a crescente difusdo da
traducdo espanhola das Obras escolhidas, sendo desenvolvidas direto dos originais.
Neste sentido, Tuleski (2008, p. 25, grifo do autor) apresenta que, a partir do ano 2000,

embora tais alteracfes modificagdes:

ndo possam ser ainda consideradas como significativas em termos
quantitativos sdo relevantes qualitativamente. Quando entendidas como um
movimento de superagdo das apropriacdes “simplificadas” da teoria de
Vygotski. Pode-se citar neste bojo a nova traducdo da obra Pensamento e
Linguagem de Vygotski, diretamente do original russo com o titulo A
construgdo do Pensamento e da Linguagem, em 2000, que possibilitou o
acesso na integra das ideias do autor, sem a “limpeza” ou “sele¢@o” realizada
a partir das traducdes norte-americanas.

Assim, no prélogo do tradutor de A construcdo do pensamento e da

linguagem, ao tratar sobre as repeticOes, tdo malvistas na edicao anterior assinala que:

Por outro lado, algumas (ndo todas!) das repeticbes devem-se ao proprio
estilo polémico de Vigotski, a forma as vezes sinuosa da sua reflexdo, a uma
espécie de ansiosa necessidade de demonstrar postulados tedricos com base
em matéria empirica, o que torna algumas afirmacbes Vigotskianas
fortemente categdricas. Contudo, ao constatar-se a repeticdo é necessario que
se tenha em vista 0 contexto em que ela ocorre, pois s6 assim é possivel
verificar se o autor cometeu algum lapso ou vicio de raciocinio ou a esta
usando para reforcar algum tipo de reflexdo. O segundo caso € o mais comum
em Vigotski... (BEZERRA, 2009, p. VII-VIII)

Acerca da relacdo entre as duas obras, compreendemos que a primeira, feita
a partir da traducdo estadunidense nos anos de 1980, continha 135 péginas, enquanto
que a Ultima, provinda da edicdo russa possui 496 paginas, sendo que ambas possuem a
mesma estrutura e quantidade de capitulos (TULESKI, 2008). A este entendimento
acrescentamos as pequenas modificacOes que a propria obra Pensamento e linguagem
vem sofrendo, tendo em vista que, sua 42 edicdo conta com 194 péginas, 59 paginas a
mais que a edi¢do dos anos de 1980.

A importancia conferida aos fatos acima assinalados, se converte em
assinalar, em que medida, os estudos de Vigotski sdo apropriados no Brasil e figuram

dentro do ordenamento para a Educacdo Basica, nos quais iremos nos deter nos
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Parametros Curriculares Nacionais, bem como tecer algumas notas acerca Linguagem e
Cadigos e suas tecnologias.

Embora este seja o foco em uma sessdo futura da dissertacdo, convém
assinalar que, embora algumas das competéncias previstas possam ser apresentadas de
uma forma que se problematize a realidade existente e assim nos libertarmos de parte da
ideologia dominante, a forma de como elas séo exemplificadas acabam por minar este
potencial, a exemplo: “analisar, interpretar ¢ aplicar os recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo,
organizacdo das manifestagcdes, de acordo com as condigdes de producao e recepgao”
(BRASIL, 2000, p.8). Aqui a utilizagdo de Vigotski pode estar referida ao carater social
da linguagem, ou, conforme apresentado por Burguess (1995), uma utilizacdo de
Vigotski para se compreender a funcdo politica da mesma. No entanto, em uma leitura
em de que maneira essa competéncia se efetiva em sala de aula, vemos que ela auxilia o

aluno na:

analise da origem de géneros e tempos, no campo artistico, permite abordar a
criacdo das estéticas que refletem, no texto, o contexto do campo de
producéo, as escolhas estilisticas, marcadas de acordo com as lutas
discursivas em jogo naquela época/local, ou seja, o carater intertextual e
intratextual (BRASIL, 2000,p. 8, grifo nosso).

Percebam, que o mote para a construcdo dos géneros artisticos e 0s mais
diversos tipos de géneros, ndo remontam a materialidade historica da sociedade, mas as
lutas discursivas, sendo este 0 mote do documento.

Sendo assim, compreendemos uma visdo fragmentada de Vigotski favorece
0 seu processo de vulgarizacdo e a utilizacdo de sua teoria para legitimar as mais
diversas propostas tedrico-metodoldgicas, algumas até que poderiam ser contrarias aos
préprios argumentos de Vigotski.

Com efeito, acreditamos que a Gnica maneira correta de se estudar e utilizar
Vigotski seria compreendé-lo em meio as lutas que se travavam a sua volta, na Russia
pos-revolugdo, neste discordamos de Newman e Holzman (2002) quando estes “optam”,
por ndo localizar Vigotski em seu contexto social, “pois ele ¢ inseparavel de seu
momento histérico, de sua atividade pratico-critica” (p. 174). Se, tal prerrogativa ¢
verdadeira, como acreditamos ser, devemos sim, situd-lo historicamente, ndo que tal
contextualizag&o sirva, ou para um processo que o transforme em uma figura cultuada,

ou como um produto alienado de sua época, muito pelo contrario, para que possamos
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perceber Vigotski quanto um pensador historicamente datado e quais forgas estavam em
voga e que serviram como propulsores para o seu pensamento.

Como forma de sustentacdo de nossa critica nos arvoramos no estudo
apresentado por Davydov e Zinchenko (1995), ao defenderem que o olhar vigotskiano
se desenvolveu nos anos de Revolucdo, refletindo as mais avancadas e fundamentais
influéncia sécio-ideologicas, relacionadas ao entendimento das forcas essenciais para a
formagdo pela do género humano, sé alcangada mediante as condigbes da nova
sociedade socialista.

Como forma de culminancia de tudo o que foi por ora apresentado,
acreditamos que, somente pela retomada da histéria de Vigotski conseguiremos efetivar
a apreensdo de sua teoria, uma vez que, de acordo com Shuare (1990, p. 59), Vigotski
introduz o tempo na psicologia, o qual ndo ¢ algo naturalmente dado, ou despregado de
uma realidade objetiva, como o tempo de maduracdo de uma semente. Para o autor de
Orsha, esta variante é compreendida dentro do arcabougo proveniente do materialismo
dialético e, em decorréncia disto: “o tempo humano ¢ histéria, quer dizer, o processo de
desenvolvimento da sociedade?®” (SHUARE, 1990, traducdo livre, p. 60).

Tal assertiva nos coloca, mais uma vez, contra 0 movimento modal de parte
dos neovigotskianos, que se apropriam da teoria a desvinculando da historicidade do
autor, com efeito, acreditamos ser acertada as propostas desenvolvidas por Tuleski
(2000), pois uma teoria transladada para outro campo, sem considerar o campo que a fez
germinar, pode sofrer um processo de assepsia neutralizadora que autoriza sua

vulgarizagdo sem ameaga ou suspeita.

Recuperar a historicidade do pensamento de Vygotski significa, antes de
tudo, pensar sua concepgao tedrica a luz da histéria, ou seja, como projeto
coletivo pés-revolucionério, tal como se faz, sem julgar os acontecimentos
como produto de boas ou mas intengBes dos homens, ou como fruto de
equivocos tedricos ou praticos. Neste sentido, Vygotski ndo se adiantou a sua
época, apenas langou seu olhar perscrutador sobre as necessidades da Russia,
buscando respostas aos problemas com que de deparavam os homens daquele
periodo historico (TULESKI, 2008, p. 71).

Em segundo lugar, estamos sendo condizentes com a proposta do
materialismo historico, no qual o autor era filiado. Uma vez que Marx e Engels (2007a,

p. 32-33), apontam que:

29 <

60)

el tempo humano es historia, es decir el processo de desarrollo de la sociedad” (SHUARE, 1990, p.
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0 primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e também, portanto, de
toda a historia, a saber, o pressuposto de que os homens tém de estar em
condi¢Oes de viver para poder “fazer historia”. Mas, para viver, precisa-se,
antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais.
O primeiro ato histérico é, pois, a producdo dos meios para a satisfacdo
dessas necessidades, a producdo da propria vida material, e este &, sem
divida, um ato histdrico, uma condi¢do fundamental de toda a histéria, que
ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada
hora, simplesmente para manter os homens vivos. Mesmo que o mundo
sensivel, como em S&o Bruno, seja reduzido a um cajado, a um minimo, ele
pressupde a atividade de produgdo desse cajado.

Desta maneira, diferente da cruzada pessoal apontada por Duarte, ou dos
revezes da ocidentalizacdo apontado por Burguess (1995), conceber Vigotski como um
pensador soviético consiste na retomada do terreno fértil no qual o seu pensamento pode
germinar. Pois, conforme assevera Luria (1991), retomando os estudos de Vigotski, a
tarefa principal para se superar a crise da psicologia seria converter em objeto de
pesquisa as formas superiores de atividade humanas de atividade consciente e “enfoca-
las da otica da analise cientifica, explicar por via causal a sua origem e definir as leis
objetivas a que elas se subordinam” (p. 6, grifo do texto).

Na compreensdo do autor filiado a escola de Vigotski:

As formas principais de atividade psiquica do homem surgem nas condic¢Ges
da histdria social, desenvolvem-se no processo de atividade material surgido
ao longo da histéria, baseiam-se nos meios que se formam no processo de
trabalho, de emprego dos instrumentos de trabalho e da linguagem (LURIA,
1991, p. 9, grifo do texto).

Em outros termos, s6 conseguiremos compreender as particularidades da
atividade consciente do homem, dentre as quais podemos destacar 0 seu pensamento
(estudo), situando, minimamente, o que lhe serviu de substrato, a base material no qual
foi gestado. Assim, saliento que, mesmo que o foco de meu estudo ndo seja a revolugéo
Russa, é de extrema relevancia exp6-la em seus aspectos mais gerais — 0s embates
provocados pela/na Revolugdo de Outubro que, ao pretenderem alterar a forma das
relagbes sociais, também o fazem no &mbito da ciéncia e das artes —, 0s quais

reverberaram sobremaneira na proposta vigotskiana.
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3 TRABALHO E LINGUAGEM EM VIGOTSKI

No primeiro momento de nossa pesquisa discorremos acerca de Vigotski,
seu histdrico e a forma como seu legado chega em terras brasileiras. Agora, tentaremos
abordar um pouco mais de alguns aspectos tedricos do autor, trazendo a importancia das
categorias do Trabalho e da Linguagem, e a forma como estas duas acabam atuando no
processo de desenvolvimento do ser social.

Com esta intencdo, comegaremos tratando acerca do que se compreende por
ontologia e a forma como ela aparece ao longo da histdria, de inicio na forma de se
perceber 0 mundo enquanto uma irrup¢do do sagrado, onde a vida do homem se da pelo
divino. E como o aspecto do trabalho aparece nestas ontologias. Consideramos esta
decisdo ser acertada, pois embora pareca ser comum para n0s a0 mencionarmos a
ontologia nos referirmos as propostas de Marx, tal como apropriadas por Lukacs. A
compreensdo de Lukacs rompe com as perspectivas ontoldgicas entdo vigentes,
inaugurando uma viséo da constituicdo do mundo e do proprio homem baseadas, ndo na
acao de algum ente divino, mas no homem em relacdo com a natureza que o cerca.

No segundo momento, discorreremos mais precisamente acerca da
centralidade ontoldgica da categoria trabalho, e as interlocucGes existentes nos estudos
de Marx, Engels, Vigotski e Lukacs e suas repercussdes para o desenvolvimento
cientifico. Assim, ao tomar o trabalho, visto enquanto a relacdo ininterrupta entre o
homem e a natureza, como eixo principal para o desenvolvimento do ser,
compreendemos sinalizamos uma mudanca na importancia conferida a historia, onde
estd passa a ser vista enquanto o movimento da base material da sociedade. Em
decorréncia deste fato, as perguntas e a forma de se respondé-las devem levar em
consideracdo este movimento e a forma que ele modifica as relacbes dos homens entre
si, e destes para com a natureza. Aqui também apresentaremos as formas de se
compreender a atividade consciente do homem e como, a perspectiva inaugurada por
Vigotski, ao tomar como pressuposto a categoria trabalho, imprime profundas
alteracOes na forma de se apreender este fenémeno.

A terceira parte do capitulo se baseara na maxima de Engels (1983, p. 146,
tradugdo livre), onde o autor assevera que primeiro ¢ o trabalho “e depois dele, e em
seguida a par com a linguagem sdo os dois incentivos mais importantes sob cuja

influéncia tem gradualmente transformado o cérebro do macaco no cérebro do homem,
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que, apesar de ser como ele, ¢ muito maior e mais perfeito”’. Assim, a primazia é do
trabalho e em seguida dos instrumentos criados por ele, em especial a linguagem. Ao
retomar tal méxima, objetivamos demonstrar como, a exemplo da linguagem, o0s
instrumentos sao gestados e acabam atuando no processo de hominizacao do homem.
Este caminho se faz necessario para que, no fim deste capitulo, possamos
demonstrar os papéis desempenhados, tanto pelo trabalho, quanto pela linguagem no
processo de génese da consciéncia e, ao tomar estas duas categorias como eixos centrais

tecer algumas notas acerca do papel desempenhado pela educagédo neste processo.

3.1 TRABALHO E ONTOLOGIA

Ao perscrutarmos as nuances da categoria Trabalho, buscamos inicialmente
compreender a raiz de tal termo e o que ele evoca. Neste sentido, Furtado (2011b)
sinaliza que este se origina do termo proveniente do latim antigo tripalium, comumente
atribuido a esse o significado de um instrumento de tortura utilizado para suplicar 0s
escravos.

O trabalho enquanto uma espécie de castigo ou suplicio imposto ao homem
em virtude da desobediéncia pode ser encontrada em algumas expressoes religiosas. No
livro do Génese a necessidade do trabalho é posta quando o homem, ao desobedecer a
Deus, come do fruto do conhecimento e abre os olhos. Nas palavras do texto sagrado
para os cristdos: “Para o homem ele disse: porque ouviste a voz de tua mulher e comeste
da arvore de cujo fruto te proibi de comer, a terra serd amaldicoada por tua causa, com
fadiga tiraras dela o alimento durante toda a sua vida”.

Outra representacdo pode ser encontrada no poema Trabalhos e Dias de
Hesiodo, no qual o carater extenuante do trabalho figura como uma puni¢do imposta ao
homem por Zeus, tal base pode ser vista na relacdo entre os mitos de Prometeu e de
Pandora. Os quais, em linhas gerais, versam que: Prometeu, filho dos titds, era um
benfeitor da humanidade e enganou a Zeus duas vezes em favor da mesma. Na segunda,
roubando uma centelha do fogo celeste — encarado simbolicamente como a inteligéncia

— que era um privilégio de Zeus o trazendo a terra e conferindo aos homens o saber. O

30 El trabajo, en primer lugar, y después de él y enseguida a la par con él el lenguaje son los dos
incentivos mas importantes bajo cuya influencia se ha transformado paulatinamente el cerebro del mono
en el cerebro del hombre, que, aun - siendo semejante a él, es mucho mayor y mas perfecto.
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pai dos deuses e dos homens, como puni¢cdo ao homem, pede que seu filho Héfesto
modelasse a mulher ideal, Pandora (BRANDAO, 2009).

Consoante ao apresentado por Brand&o (2009), sinalizamos que no mito de
Hesiodo a raca humana vivia tranquila, ao abrigo do mal, da fadiga e das doencas, mas
quando Pandora, por curiosidade feminina abre a jarra que trouxe do Olimpo, dela
emergem todas as calamidades que até hoje assolam a humanidade.

Seguindo as prerrogativas sinalizadas por Branddo (2009) e Furtado
(2011b), podemos assinalar que o mito de Prometeu e Pandora apontam a necessidade
de sofrer e batalhar na terra para obter o sustento, o trabalho aparecendo como um
esforco fisico que extenua. Embora o trabalho possa ser considerado uma punigdo, para
0 poeta grego ele ndo era uma atividade desvalorizada, ao contrério, 0 poeta aloca a
felicidade e a prosperidade junto ao trabalho, uma vez que este é associado a condi¢éo
humana e a consciéncia desta condicao.

Optamos por iniciar este momento de nossa discussdo por meio dos mitos,
pois, de acordo com Eliade (2007 p. 11, grifo do autor), estes narram uma histdria
sagrada; relatando algo ocorrido no tempo primordial, sendo configurada enquanto uma
narrativa de criacdo, apresentando “de que modo algo foi produzido e comegou a ser”.
Para 0s povos primitivos, aqueles que se defrontavam com diversos fatos inexplicaveis
da vida cotidiana, tais como 0 nascimento, as doencas, a morte, 0s mitos eram utilizados
como um modelo explicativo que legitimava estes acontecimentos, e conferia uma
espécie de logica as vivéncias humanas. Neste sentido, Eliade (2007) relata que os mitos
eram tidos como histérias verdadeiras, histérias que narram a origem de um grupo, tribo
ou prética, a qual é legitimada pela propria pratica que existe na sociedade. Tendo em

vista que estes ndo narram

apenas a origem do mundo, dos animais, das plantas e do homem, mas
também de todos os acontecimentos primordiais em consequéncia dos quais o
homem se converteu no que é hoje — um ser mortal, sexuado, organizado em
sociedade, com determinadas regras. Se o Mundo existe, se 0 homem existe &
porque os Entes Sobrenaturais desenvolveram uma atitude criadora no
“principio”. Mas, apds a cosmogonia € a criagdo do homem, ocorreram
outros eventos, e o homem, tal qual é hoje, é o resultado direto daqueles
eventos miticos, € constituido por aqueles eventos (ELIADE, 2007, p.16,
grifo do autor)

Podemos perceber que por tal caracteristica a mitologia se configura como
uma forma de ontologia, pois explica o fundamento do ser. No entanto, conforme

apontam Marx e Engels (2007a), a forca motriz da explicacdo mitologica consiste em
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um ideal, a qual faz cm que a realidade seja colocada, mais uma vez, de ponta-cabeca
onde ao invés dos individuos se perceberem enquanto criadores de seu mundo, trata-se
somente de uma relagdo entre a consciéncia com o objeto, com a verdade. Trata-se
somente de uma relacdo filosofica entre os antigos e o seu mundo, desta forma os
autores asseguram que a exemplo da histéria da Greécia, passa a ser reduzida a uma luta
entre abstragdes, tais como “o entendimento, o espirito, o coragdo, a terranalidade etc.
S&0 esses os partidos gregos. Nesse mundo de fantasmas, apresentado como se fosse o
mundo grego, ainda “funcionam [machinieren]” personagens alegéricas” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 141), onde os designios dos deuses passam a determinar as condutas
dos homens.

Em outros termos, Lessa (2007) ao retomar os estudos de Lukécs demonstra
gue uma interpretacdo falseada, uma ontologia ficticia, pode jogar um papel
fundamental no desenvolvimento do género humano. Uma vez que a mesma fornece
uma maneira de compreensdo provisoria do cosmos que situa 0 homem em uma
determinada relacdo com o existente, influenciando o desenvolvimento de sua viséo de
mundo e, deste modo, também influenciando, mais ou menos diretamente, a propria
reproducéo social.

E oportuno assinalar que nas duas representacdes mitoldgicas apresentadas
— consoante a biblia e ao mito grego — o trabalho e o conhecimento andam juntos. A
necessidade do trabalho marca o fim da sujei¢do absoluta do homem aos designios de
um ente divino, ou podemos pensar a sujeicdo as intempéries da natureza. Ou porque 0s
seus olhos foram abertos pelo fruto proibido, ou porque Prometeu trouxe a centelha
divina, em decorréncia deste processo as necessidades do homem foram modificadas e
ele ndo estd mais estreitamente ligado as leis da natureza, mas deve nela trabalhar, a
modificar em prol de seu sustento.

No entanto, mesmo que 0s mitos possam apresentar um fundamento do ser,
em outras palavras, uma ontologia®!, esta ndo se fundamenta na atividade humana, mas,
como apresentado, nas irrupcgdes do sagrado. E assim percebemos o nascedouro de uma

ontologia idealista, a qual, para Lukacs (2013, p.190), almejava

substituir filosoficamente uma religido em decadéncia, como no caso da
ontologia da Antiguidade tardia, ou foi desenvolvida diretamente a partir de

31 Tonet (2013, p. 13) aponta que a ontologia € o estudo do ser, “isto é, a apreensdo das determinagdes
mais gerais e essenciais daquilo que existe. A ontologia pode ter um caréater geral, quando se refere a todo
e qualquer existente ou um carater particular, quando diz respeito a uma esfera determinada do ser”.



71

pressupostos teoldgicos, como no caso da ontologia da escoléstica, cria
necessariamente uma gradacdo hierarquica das formas do ser, na qual o Ser
supremo (Deus), enquanto 0 mais auténtico dos seres, forcosamente constitui
0 é&pice da hierarquia universal; pense-se na vinculacdo ontoldgica da
existéncia de Deus.

Nesta conjectura as premissas do marxismo pouco teriam relacdo com a
ontologia, tendo em vista que estd se pautava na metafisica enquanto um dos
pressupostos basicos do marxismo se configura a materialidade histérica. Embora
Lukécs (1968; 2013) reconheca esta questdo filosofica, ele, em sua obra Para uma
ontologia do ser social, se propde a demonstrar, “como o elemento filosoficamente
resolutivo na acdo de Marx consistiu em ter esbocado os lineamentos de uma ontologia
historico-materialista” (LUKACS, 1968, p2), o qual, de maneira diversa da velha
ontologia, esta era “purificada do turvamento provocado por categorias logicas e
gnosiologicas, mas também e sobretudo que ocorre a separagdo inequivoca de pontos de
vista ontoldgicos e pontos de vista axiologicos (LUKACS, 2013, p. 190).

Acreditamos que a importancia de se comecar nossa discussdao tomando
como base as compreensdes ontoldgicas, bem como acerca do que seria a ontologia se
torna interessante pois estes questionamentos estdo ligados as balizas para a
compreensdo da esfera do ser e a propria realidade. Assim, sinalizamos que a ontologia
se refere a base da sociedade, uma vez que, todo o conhecimento, toda a percepg¢éo da
realidade, toma por base as concepc@es prévias que se tem da mesma.

Em outras palavras, a compreensdo da ontologia nos oferece um alicerce,
uma vez que explicita os rudimentos tedricos que servirdo para pautar uma verdadeira

praxis, tendo em vista que,

tem como consequéncia necessdria que esta Ultima, nas suas formas
fenoménicas sociais concretas, encontre-se amplamente influenciada pelas
representagdes ontoldgicas que os homens tem a respeito da natureza. Por sua
vez, a ciéncia, quando apreende com seriedade e de modo adequado a
realidade, ndo pode evirar tais formulacdes ontoldgicas; que isso aconteca
conscientemente ou ndo, que as perguntas e as respostas sejam certas ou
erradas, que ela negue a possibilidade de responder de maneira racional a tais
questdes, ndo tem nenhuma importancia nesse nivel, porque essa negacao, de
qualquer modo, age ontologicamente dentro da consciéncia social. E, dado
que a praxis social sempre se desenrola dentro de um entorno espiritual de
representacdes ontoldgicas, tanto na vida cotidiana, como no horizonte das
teorias cientificas, essa circunstancia por nos referida é fundamental para a
sociedade (LUKACS, 2013, p. 92-93)

Consoante Tonet (2013), sinalizamos que as concepcdes ontoldgicas ndo se

constituem de construgdes arbitrarias, ou puramente subjetivas. Antes de tudo, séo



72

produtos historico-sociais, no qual estdo incrustadas as relagdes do homem com o seu
entorno.

Desta maneira, em nossa tarefa de investigar as categorias Trabalho e
linguagem presentes na obra de Vigotski, nos apoiaremos fundamentalmente no
arcabouco desenvolvido por Lukécs, seguindo com Carmo (2008), uma vez que estes
identificam a presenca de uma ontologia dentro do legado marxiano. Este aporte tedrico
nos auxilia sobremaneira no movimento da pesquisa, por levar em consideracdo a
origem dos fendmenos, sua natureza, e a funcdo social que os mesmos desempenham
(TONET, 2013; CARMO 2008).

3.2 O TRABALHO: INTERLOCUCOES ENTRE MARX E ENGELS, LUKACS E
VIGOTSKI.

Conforme o apresentado, atentamos para a existéncia de dois tipos de
ontologia, uma idealista e uma materialista. No entanto, uma outra forma de apreendé-la
¢ pela maneira como os individuos se relacionam com o desenrolar do processo
historico. Neste sentido, ao retomar as criticas tecidas por Marx e Engels, em A
ideologia alemd, sinalizamos que muitas das concepcdes de historia até o periodo
negavam a importancia da relagdo do homem com a natureza, sendo marcadas por uma
visdo idealista de historia. Nesta perspectiva as mudancgas que paulatinamente ocorrem
na sociedade sdo pautadas em modificacBes no ambito das ideias, como se, para cada
periodo distinto existiria um conceito, uma ideia central que atuaria como uma espécie
de fio condutor para compreendé-lo. Para os autores, estas concepcdes desconsideraram
a base real da historia, as relacGes materiais, ou, quando as levavam em consideracao,
estas serviam apenas como uma espécie de acessério ao mundo das ideias, pouco tendo
relagdo com o desenvolvimento histérico de uma maneira mais ampla.

Como uma forma de contraposicdo a tais proposicOes, e retomando as
assertivas apresentadas por Lukéacs, podemos sinalizar que Marx inaugura um novo tipo
de ontologia, a qual eleva a relagdo do homem com sua materialidade, uma vez que, na

perspectiva marxiana:

0 primeiro ato histérico é, pois, a geracdo dos meios para a satisfacdo dessas
necessidades, a producdo da vida material em si, e isso é sem divida, um ato
histérico, condicdo fundamental de toda histéria, que tanto hoje como ha
milénios, tem de ser cumprida todos os dias e todas as horas, simplesmente
para assegurar a vida dos homens (MARX; ENGELS, 2007a, p.50).
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Fazendo desta a chave para compreender o desenvolvimento do mundo dos homens,
devemos nos basear nas transformacgdes da base material da sociedade, tendo em vista
que, deste meio para a satisfacdo das necessidades, advém novas necessidades. Com
efeito “essa produg¢do de novas necessidades constitui o primeiro ato historico”
(MARX. ENGELS, 2007b, p. 33).

Desta maneira, ja se encontram postos os primeiros rudimentos do que seria
conceituado como trabalho, 0 mesmo se configurando na continua relacéo entre homem
e natureza, na qual este a modifica, adaptando-a as suas necessidades e criando
incessantemente o novo. Assim, Marx (2014, p. 211), pressupde “o trabalho sob forma
exclusivamente humana”, pois, por meio dele, o homem diferencia-se sobremaneira dos
demais seres existentes, uma vez que 0s animais reagem as transformacdes naturais, ou
as modificacbes que estes seres imprimem na natureza, tais como as colmeias das
abelhas, as teias das aranhas, a casa do jodo-de-barro, sdo gravadas em suas
determinacbes bioldgicas, ou dito sob o aspecto ontolégico, ndo passam de
epifendmenos do ser organico, ndo indo além de um melhor servico para a reproducéo
biolégica (LUKACS, 2013), “o animal ¢ imediatamente um com sua atividade vital.
Nio se distingue dela. E ela” (MARX, 2010, p.84).

O homem, por outro lado, ndo é uno com sua atividade vital, mas faz da
mesma um objeto de sua vontade, desta forma, em sua relacdo com a natureza surge um

novo, um material no qual o homem imprimi um projeto que ja tinha visado,

o0 qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade. E essa subordinacdo ndo € um ato fortuito. Além
do esforgo dos érgdos que trabalham, é mister a vontade adequada que se
manifesta através da atencdo durante todo o curso do trabalho. (MARX,
2011, p. 212, grifo nosso)

Assim, a principal questdo inerente ao trabalho, se refere na

intencionalidade deste processo, o trabalho se constituindo no:

processo de que participam o homem e a natureza, processo em que o ser
humano, com sua propria acdo, impulsiona, regula e controla seu
intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como
uma de suas forcas. PGe em movimento as forgas naturais de seu corpo —
bracos e pernas, cabeca e maos —, a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma atil a vida humana. Atuando assim
sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua
propria natureza (MARX, 2014, p. 211, grifo do autor).
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Desta maneira, ao retomar as assertivas de Lukacs (2013, p. 44), atentamos
que o trabalho pode ser considerado a categoria ontoldgica central, uma vez que,

somente ele tem,

como sua esséncia ontolégica, um claro carater de transicdo: ele §,
essencialmente, uma inter-relacéo entre homem (sociedade) e natureza, tanto
inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto de trabalho, etc.) como
organica, inter-relacdo que pode figurar em pontos determinados da cadeia a
que nos referimos, mas antes de tudo assinala a transicdo, no homem que
trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser social.

que se realiza no “ambito do ser material, um pdr teleologico, enquanto surgimento de
uma nova objetividade” (LUKACS, 2013, p. 47). Em decorréncia deste processo, o
mesmo passa a figurar como o modelo de toda praxis social, mesmo que por meio de
mediagBes cada vez mais complexas. O trabalho®? possui a capacidade de produzir mais
do que o0 necessario para a reproducdo do seu produtor, uma vez que se incorpora no
objeto no qual atuou, o convertendo em um meio de producdo (MARX, 2014). Este
processo inaugura um processo de complexificacdo, 0 homem se depara com 0s frutos
de seu trabalho, o analisam e aperfeicoam, assim a satisfacdo das necessidades se da em
uma espiral crescente, onde a cada volta, as necessidades sdo mais complexas, bem
como as formas de sua satisfacio (MARX, 2014; LUKACS, 2013).

A importéncia de se assumir a centralidade ontoldgica do trabalho, nos
auxilia a toma-lo como base para o entendimento dos outros pores socioteleoldgicos, ja
que, quanto ao ser, o trabalho pode ser visualizado enquanto forma originaria. Em
outras palavras, o trabalho enraiza uma progressiva diferenciacdo na vida social,
gestando uma multiplicidade de complexos heterogéneos>3.

Podemos assinalar que, tanto Lukacs quanto Vigotski buscam analisar as
inter-relacdes entre os seres bioldgicos e o ser social. O autor hingaro a faz mediante a

gradacéo ontoldgica nos niveis de ser. Desta forma,

32 Ao abordar o aspecto do trabalho, devemos ser cautelosos, conforme aponta Lukacs (2013), para néo
fazermos uma apreensdo esquematica do mesmo, resumindo toda a forma do agir ao aspecto do trabalho,
uma vez que, tendo em vista a dimensao do ser social ele s6 pode existir em um complexo composto por
ele, pela linguagem e pela sociabilidade (LESSA, 2012). No tocante a esta Ultima, assinalamos a imensa
distancia historia que medeia as relagdes de trabalho hodierna com as do homem primitivo, que beirava a
animalidade.

33 Para Escurra (2013) este processo é responsavel pela criagdo do homem enquanto um ser social.
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a natureza inorganica nao pressupde qualquer ser biolégico ou social. Ela
pode existir de modo totalmente autbnomo, enquanto o ser bioldgico
pressupde uma constituicdo especial do inorganico e, sem a interacdo
ininterrupta com ele, ndo é capaz de reproduzir o seu prdéprio ser nem por um
instante. Do mesmo modo, o ser social pressupde natureza organica e
inorganica e, se ndo tiver essas duas como fundamento, ndo lhe é possivel
desenvolver as suas proprias categorias, distintas daquelas (LUKACS, 2013,
p. 191).

A transicdo de um nivel de ser a outro ocorrendo na maneira de um salto, o
qual, para Lukacs (2013), corresponde a uma mudanca qualitativa e estrutural do ser,
onde, mesmo que a fase inicial contenha determinadas condicdes e possibilidades das
superiores, elas ndo podem se desenvolver de forma direta. Para ele, “a esséncia do salto
¢ constituida por essa ruptura com a continuidade normal do desenvolvimento e nédo
pelo nascimento, de forma subita ou gradativa, no tempo, da nova forma do ser
(LUKACS, 2013, p. 46), o qual foi efetivado por meio do trabalho. Tal proposicéo
encontra clara ressonancia nas assertivas apresentadas por Vigotski (2009), para ele,
uma forma de desenvolvimento ndo pode ser encarada como a simples continuacao
direta de outro, muito pelo contrario, ocorre uma mudanca no proprio tipo de
desenvolvimento, da conduta regida por principios biologicos, para a lei histérico-
social.

Com efeito, atentamos que o trabalho, juntamente com o advento das leis
histéricas engendram um progressivo afastamento das barreiras naturais. No entanto,
embora possa haver uma distingio ontoldgica entre as trés esferas do ser®, elas estdo
ineliminavelmente articuladas, consistindo em momentos preparatérios, que podem ter
ocorrido em um hiato de milhGes ou bilhdes de anos, nos quais se madura a passagem
de uma forma a outra de ser.

Compreendemos que, muito embora Vygotsky (2012) e Leontiev (2004)
ndo tenham tido acesso aos trabalhos de Luk&cs e vice-versa, percebemos aqui um dos
muitos pontos de confluéncia entre suas teorias, uma vez que 0s autores sovieticos
acreditam que, para se compreender as particularidades do ser humano, ou usando a
terminologia lukécsiana, ser social, devemos, sinalizar o processo de evolucdo bioldgica
das espécies animais até o aparecimento do Homo Sapiens, e, por outro lado, apresentar
as caracteristicas do desenvolvimento historico, gracas ao qual, o homem primitivo

passa a ser um ser de cultura. Para os autores da Escola de Vigotski, ambos os

3 Retomando o pensamento de Lukacs, Goncalves e Jimenez (2013) asseveram que a relacéo entre as trés
esferas se traduz na processualidade humana.
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processos, 0 desenvolvimento bioldgico e o social atuam de forma separada na
filogénese, sendo linhas interdependentes que atuam no desenvolvimento do género
humano.

Neste sentido, ambos os autores, em sua forma de compreender a nova
relacdo entre 0 homem e a natureza, se arvoram no pensamento marxiano-engeliano,
assim, o ser social € um ser integrado a uma sociedade, a qual se transforma ao longo de
sua historia, modificando também este ser social.

Com efeito, compreende-se assim as criticas apresentadas por Vigotski e
seus seguidores a forma de se explicar até entdo o surgimento da atividade consciente
do homem e a sua progressiva diferenciagdo do aspecto animal, os quais a caracterizam
como, ou filiadas a uma compreensdo positivista do homem, enquanto outros remontam
as proposi¢coes do idealismo, devemos, antes disso abordar um pouco acerca do seu
método de trabalho.

Rio e Alvarez (2013) apresentam que, ao seguir o método dialético exige de
Vigotski explicitar os conceitos centrais — 0 objeto conceitual de investigacdo e suas
unidades de analise — bem como, estabelecer as teses que os sustentam, explicando as
posicBes e pondo em relevancia as contradi¢des. Para os autores a elaboracédo dialética
de Vigotski segue certas fases de elaboracéo:

a) Exploracdo e desobjetivacdo: configura-se enquanto o primeiro

momento da pesquisa, onde Vigotski objetiva revisar a totalidade das
producdes existentes no novo campo que adentra. Trabalhando com o
material proveniente dos mais diversos autores de sua época. Rio e
Alvarez (2013, p. 21) apontam:

Sua atitude exploradora o leva a considerar as contradi¢fes e divergéncias
como um método, tanto de reconhecimento do problema como de detec¢do
de fontes para sua solugdo. O faz seguindo a aproximacdo hegeliana,
‘desobjetivando’ (descontruindo, como diriamos hoje) os objetos conceituai
ou construtos tedricos anteriores, para reanalisar o que supostamente tratardo
de resolver.

b) Selecéo e visibilizaréo: a fim de perceber melhor os conceitos centrais
de determinada teoria e seu significado, Vigotski seleciona as categorias
centrais e acentua suas invariantes para conseguir alcancar a
bipolarizagdo hegeliana (R10, ALVAREZ, 2013).
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c) Sintese e superacdo das contradicdes: apos radicalizar as posi¢oes
contrarias Vigotski opera a sua superacdo, a qual funciona em um
processo de afirmagdo e negacdo da teoria em prol de uma sintese

posterior.

Assim, em seu processo de exploracdo das producOes existentes acerca das
particularidades da atividade eminentemente humana, Vygotski (2012b, p. 21, traducdo

livre) acaba percebendo que

Se olharmos para o aspecto cultural, a base da psicologia pressupunha leis de
cardter puramente natural ou puramente espiritual, metafisico, mas em
qualquer caso, ndo ha leis historicas. Repetimos novamente: as leis eternas da
natureza e as leis eternas do espirito, mas ndo leis historicas.

Se tratavam de perspectivas a-historicas, as quais, muito embora tratassem
acerca da historia, se negavam a reconhecé-la, enquanto forca motriz para o
desenvolvimento do espirito. Ao retomar tais proposicdes de forma pormenorizada,
Vygotski (2012), assevera que, para a primeira teoria, a atividade consciente do homem
é fruto direto de sua evolugdo do mundo animal, como se, as funcbes psiquicas no
processo de desenvolvimento historico da humanidade permanecessem imutaveis, as
modifica¢bes figurando apenas no contetdo psiquico, “ja se podendo observar nos
animais todos os fundamentos da consciéncia humana” (LURIA, 1991, p. 74).

Em contraposicdo a tais propostas, Vygotski (2012) assevera que 0
desenvolvimento do género humano, ndo se esgota na simples complexificacdo da
relacdo estimulo-resposta, como nos estudos pertinentes a psicologia animal, tdo pouco
pelo progressivo incremento qualitativo das relacbes. Para o autor soviético, o
conhecimento das estruturas das funcdes rudimentares, aqueles presentes no
comportamento animal, nunca podera nos fazer conhecer, nem a estrutura, nem a
atividade das funcdes, nem seu processo de desenvolvimento uma vez que ha, no centro
deste processo, um salto dialético, o qual modifica qualitativamente a propria relacdo
entre estimulo e resposta. Em virtude disto, tais fun¢Ges podem ser consideradas como
um indicio, ndo um quadro coerente de todo 0 processo.

Em outros termos,

Poderiamos formular a nossa deducdo, dizendo que o comportamento
humano é caracterizado pela mesma peculiaridade qualitativa - em
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comparacdo com o comportamento animal - que diferencia o carater da
adaptacdo e do desenvolvimento histérico do homem comparando a
adaptacdo e desenvolvimento dos animais, jA que 0 processo de
desenvolvimento psiquico do homem é uma parte do processo geral do
desenvolvimento histérico da humanidade® (VYGOTSKI, 2012b, p. 62,
traducdo livre).

A segunda proposi¢do, encontra uma saida ainda mais facil, tendo em vista
que abre mao das conquistas do desenvolvimento cientifico e transfere a questdo
inerente a atividade consciente do homem ao plano espiritual (VYGOTSKI, 2012).
Neste sentido, Luria (1991) demonstra que esta corrente reconhecia as acentuadas
diferencas entre o comportamento humano e do animal. No entanto, por ser marcada por
uma visdo dualista de mundo, explicava o desenvolvimento psiquico sem 0s aspectos
inerentes as modificacdes bioldgicas/materiais, como se o espirito se desenvolvesse por
si mesmo. “Ou bem, como disse outro cientista, poderiamos dizer que a historia da
cultura ¢ a historia do espirito humano” (VYGOTSKI, 2012, p. 33).

Ao assinalar tais questbes os estudos de Vigotski encontram grande
confluéncia com as propostas desenvolvidas por Marx e Engels em: A Ideologia Alem3,
principalmente ao também denunciar que o papel desempenhado pela histéria é
relegado a segundo plano, e ndo como uma forca motriz para o desenvolvimento. Neste
contexto, ambas as posi¢des acabam por obscurecer o problema em questdo, ou pela
negacgdo da importancia que o desenvolvimento cultural tem no desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, dito de outra forma, do tornar-se homem do homem,
enguanto a outra, dilui a histéria humana na histéria do desenvolvimento do espirito
(VYGOTSKI, 2012).

Como uma forma de se contrapor a tais prerrogativas, Vigotski e seus
seguidores, introduzem uma nova maneira de investigar o problema. Para tais autores:
devemos rejeitar as proposicGes metafisicas, as quais isolam a atividade consciente do
homem da vida real. “Devemos, pelo contrario, estudar como a consciéncia do homem
depende do seu modo de vida humano, da sua existéncia” (LEONTIEV, 2004, p. 98),
uma vez que as particularidades desta atividade sdo gestadas na tessitura das relacdes
historicamente produzidas pelo conjunto dos homens, as quais acabam por modificar a

estrutura de sua prépria atividade. Em suma, consoante Luria (1991) as raizes da

35 Podriamos formular nuestra deduccion principal, diciendo que la conducta humana se distingue por la
misma peculiaridad cualitativa — comparada con la conducta animal — que diferencia el caracter de la
adaptacion y del desarrollo histérico del hombre comparado con la adaptacion y el desarrollo de los
animales, ya que el proceso del desarrollo psiquico del hombre es una parte del proceso general del
desarrollo histérico de la humanidad (VYGOTSKI, 2012, p. 62).



79

atividade consciente do homem néo deveriam ser procuradas nas peculiaridades da
alma, nem no intimo dos organismos, mas nas condi¢des sociais de vida historicamente
formadas®.

Em contraposicdo a perspectivas dicotbmicas, que colocam de um lado o

aspecto natural e de outro o social, afiancamos que:

0 homem ndo vive em duas esferas diferentes, ndo habita, por uma parte do
seu ser, na histdria, e pela outra, na natureza. Como homem ele esta junta e
concomitantemente na natureza e na histéria. Como ser historico e, portanto,
social, ele humaniza a natureza, mas também a concebe e reconhece como
totalidade absoluta, como causa sui suficiente a si mesma, como condicéo e
pressuposto da humanizacdo (KOSIK, 1976, p. 228, grito do autor)

No entanto, até hoje visualizamos o embate com a perspectiva biologicista,
que se pauta em uma abordagem cientifica, sendo realizada mediante estudos de
laboratdrio e comparacgdes entre os seres humanos e 0s animais superiores. Conforme 0s
estudos apresentados por Lukacs (2013), Leontiev (2004) e Luria (1991; 1994),
sinalizamos que a hipertrofia da busca de uma solucéo radicada nos aspectos naturais
acaba levando tais investigadores a um beco sem saida, uma vez que 0S aspectos
bioldgicos podem apenas demonstrar 0s momentos de transicdo, a preparacdo para 0O
salto, mas nunca o salto em si, por meio do qual saimos das determinagdes bioldgicas
para as sociais. Nesta perspectiva, a principal caracteristica que demarca a diferenca
entre os desenvolvimentos bioldgico e social reside no processo de confeccao, utilizacao
e apropriacao dos instrumentos.

Ndo queremos dizer com isso que o0s biologicistas desconsiderem a
importancia da atividade instrumental, tendo em vista a série de estudos comparativos
que estes desenvolvem, na esperanca de comprovar as possiveis semelhancas entre os
seres humanos e o0s primatas superiores. Para Lukacs (2013), tais intentos néo
conseguem obter logro, pois, em primeiro lugar, o trabalho humano nasce de sua luta
pela propria existéncia, enquanto que nos experimentos de laboratorio os animais
superiores — primatas — sdo alocados em um ambiente em que as questdes inerentes a
seguranca e alimentacdo ndo ganham grandes contornos. Em segundo lugar, enquanto

que, para 0 homem, os instrumentos figuram como signos de sua relagdo com o mundo,

3% Conforme o apresentado por Jimenez e Carmo (2008), toda fungdo psicolégica superior, todo o
complexo humano, é social.
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no polo animal, estes ndo correspondem aos artifices dos mesmos, uma vez que tais
produtos sdo confeccionados pelo experimentador®’.

Embora Marx (2014) ja tenha preconizado o trabalho enquanto uma
estrutura geral, do feitio com o qual o homem interage com a natureza, transformando o
existente natural em um médium, um Orgdo de sua prépria atividade, o qual passa a
acrescer o seu proprio corpo natural é mérito de Engels (LUKACS, 2013), o qual, em
seu estudo: O papel do trabalho na transformacdo do macaco em homem, aloca o
trabalho como centro do processo de humanizacdo, do tornar-se homem do homem.
Uma vez que, “o trabalho ¢ a primeira condi¢do fundamental de toda a vida humana, até
0 ponto onde, em um certo sentido, deveriamos afirmar que 0 homem mesmo foi criado
por meio do trabalho®®” (ENGELS, 1983, p. 142).

No decorrer de sua explanacdo, Engels (1983) nos convida, por meio de um
caso limite — certa raca de macacos antropomorfos em elevado estagio de
desenvolvimento, que viveriam em clima tropical, em um local que poderia, hoje, estar
submerso no oceano Indico — a perceber em que medida os aspectos bioldgicos e sociais
(mediados pelo trabalho) atuam na constituicdo do que viria a ser o género humano. Em
seu exercicio intelectual, exorta que tais primatas provavelmente viveriam nas arvores,
tendo as méos a funcdo de se firmar nos galhos, e assim, com o passar do tempo, as
mesmas foram pouco a pouco sendo dispensadas do auxilio no ato de caminhar e assim,
0 homem passara a assumir uma postura cada vez mais ereta. Contudo, 0 autor assegura:
“Para que a marcha ereta, em nossos peludos antepassados, se convertera primeiramente
em regra e, com o decorrer do tempo, em necessidade, tinha de ser atribuido para as
maos, entretanto, fungdes cada vez mais amplas®®” (ENGELS. 1983, p. 143). Todavia,
este momento pode ser considerado uma preparacdo para o trabalho, pois as
transformacfes morfologicas advindas até entdo eram regidas pelas leis naturais e
fixadas pela hereditariedade.

O processo de trabalho impulsiona um tipo de relagdo nunca antes vista, por

meio dele, o ser ndo simplesmente reage a natureza, ou passa por transformacdes para

37 Vigotski (2009) ao analisar os Kéhler, apresenta que no que se refere a utilizagdo de um instrumento
para a resolucdo de determinada tarefa, 0os animais s6 conseguiam se relacionar com aquilo que estad em
seu campo de percepcdo, e apenas neste contexto. Caso contrario, a solucdo do problema se torna muito
dificil, ou até impossivel de ser alcancada.

38 El trabajo es la primera condicion fundamental de toda la vida humana, hasta tal punto que, em cierto
sentido, deberiamos afirmar que el hombre mismo ha sido creado por obra del trabajo (Tradugéo livre)

% Para que la marcha erecta, en nuestros peludos antepasados, se convirtiera primeramente en regla y,
andando el tiempo, en necesidad, hubieron de asignarse a las manos, entre tanto, funciones cada vez mas
amplias (Traducéo livre)
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adaptar-se a esta em um processo de especializacdo, mas a transforma, modifica, altera,
deve necessariamente gerar um produto, que, para Marx (2011), se constitui de um
material da natureza que foi adaptado as necessidades humanas, passando a servir como
vetor da atividade deste sobre a natureza.

Assim, de acordo com Lukacs (2013) embora os animais atuem sobre a
realidade natural e a transformem, essa acdo ndo ocorre de maneira intencional ou
consciente, estando circunscritas ao seu aspecto biolégico. O homem, por outro lado, ao
nascer, deve, primeiramente, se apropriar do mundo que o cerca, um ambiente composto
por objetos e fendmenos, valores-de-uso desenvolvidos pelas geracfes precedentes, e as
transformacfes que imprimem na natureza se ja existiam antes em sua consciéncia.

Neste sentido, Marx (2011) afirma que:

Quando um valor-de-uso sai do processo de trabalho como produto,
participam da sua feitura, como meios de producéo, outros valores-de-uso,
produtos de anteriores processos de trabalho. Valor-de-uso que é produto de
um trabalho torna-se, assim, meio de producdo de outro. Os produtos
destinados a servir de meio de producdo ndo sdo apenas resultado, mas
também condi¢do do processo de trabalho. (p. 215)

Neste processo, 0 homem ndo entra apenas em uma relacdo determinada
com a natureza, mas com outros homens, membros de dada sociedade.

O feitio que os estudos de Engels influenciaram o desenvolvimento da
psicologia socio-histérica podem ser evidenciados nos estudos desenvolvidos por
Leontiv (2004), precisamente em seus textos: 4 “Démarche” historica no estudo do
psiquismo humano e O homem e a cultura o autor sistematiza, de forma detalhada o
papel que o trabalho desempenha no desenvolvimento da consciéncia humana, bem
como o grau de influéncia dos aspectos biol6gicos e sociais neste processo, o qual pode
ser visto em dois estagios distintos.

O primeiro compreende a preparacao bioldgica do homem, ocorrida entre o
fim do terciario e inicio do quaternario, tendo por representantes os australopitecos,
animais com instinto gregario, que eram caracterizados por conhecer a posicao vertical,
e pela aptidao para algumas operagdes manuais, 0 que tornou possivel o uso de certo
tipo de instrumentos rudimentares (LEONTIEV, 2004).

O segundo estagio, caracterizado pelo surgimento do pitecantropo e o
terceiro, com o homem de Neanderthal, podem ser qualificados como estagios de
transicdo para o homem moderno (neantropiano), o qual, de forma diferente do estagio

anterior, € marcado pelo inicio da fabricacdo de instrumentos, e também formas
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rudimentares de trabalho e sociedade (LEONTIEV, 2004). Sendo este fato o propulsor
de uma forma diferente de evolugéo.

No entanto, Leontiev (2004) salienta que, até este periodo, a formagdo do
homem estava ainda submetida as determinac@es bioldgicas, em outras palavras, ela se
traduzia por alteracdes anatdmicas, transmitidas de geracdo em geracdo por meio da
hereditariedade. Desta maneira, afiancamos que, no periodo de transicdo, as leis
bioldgicas e sociais passam a atuar na transformag¢io dos individuos, contudo, “nestes
estagios intermediarios, as novas leis sociais se manifestam, relativamente pouco”
(LEONTIEV, 2004, p.173), limitadas ao processo de desenvolvimento bioldgico.
Convem salientar que as duas formas de desenvolvimento tornam-se interdependentes,
enquanto os aspectos inerentes a questdo da influéncia social s6 alcangcam aquilo que a
maturacao bioldgica possibilita, o ser que sera humano, passa a se transformar por meio
do trabalho e da comunicacéo pela linguagem que este suscitava, 0s quais gerardo uma
séric de transformacdes na constitui¢do anatomica deste mesmo homem, “do seu
cérebro, dos seus 6rgdos dos sentidos, da sua mao e dos érgdos da linguagem; em
resumo, o desenvolvimento bioldgico tornava-se dependente do desenvolvimento da
producao” (LEONTIEV, 2004, p. 280). Ou seja, do desenvolvimento social.

Do outro lado da fronteira, isto é, do homem em formac&o, a atividade de
trabalho estava em relacdo estreita com a evolu¢do morfolégica. Deste lado
da fronteira, isto é, no homem “terminado”, a atividade de trabalho
desenrola-se independentemente do seu progresso morfolégico.
(ROGINSKI apud LEONTIEV, 2004, p. 174, grifo nosso)

Por meio da perspectiva de Leontiev (2004), assinalamos que a passagem
para 0 homem, neantropiano o aparato bioldgico ja se encontra formado, e com isso as
limitacGes impostas pela esfera biologica sdo superadas. Com efeito, tais assertivas nao
se configuram como uma oposicao entre 0s aspectos bioldgicos e sociais, uma vez que,
Vygotski (2012) e Leontiev (2004) acreditam que, para que o ser possa desenvolver as
formas superiores de conduta®® precisa ter certo grau de maturacéo bioldgica.

Percebemos a mudanga do elemento que promovia o desenvolvimento, se
por um lado tinhamos os aspectos inerentes as forcas da natureza, agora, no ser

humanizado pelo trabalho*', passamos a ser circunscritos as determinacdes das leis

40 Também conhecidas como Fungdes Psicolégicas Superiores, as quais sdo exclusivamente humanas.

41 Lima (2009), ao retomar os estudos apresentados por Marx informa que, o trabalho modifica o préprio
homem, transformando-o de ser bioldgico em ser social. Desta forma, da atividade vital do homem
origina-se uma nova esfera do ser.
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historico-sociais. Tal fato faz com que o homem doravante, o ser humanizado pelo
trabalho, passa a seguir as determinacdes das leis historico-sociais, a qual gesta
significativas modificacGes no processo de autoproducdo do homem e na forma como
este se relaciona com a natureza em busca da satisfacdo de seus carecimentos vitais.
Neste sentido, Marx (2010,85) advoga que o animal, ou um ser preso a suas

determinaces bioldgicas produz

apenas aquilo de que necessita imediatamente para si ou sua cria; produz
unilateral[mente], enquanto o homem produz universal[mente]; o animal
produz apenas sob o dominio da caréncia fisica imediata, enquanto o homem
produz mesmo livre da caréncia fisica, e s6 produz, primeira e
verdadeiramente, na [sua] liberdade [com relacdo] a ela; o animal sé produz a
si mesmo, enquanto o homem reproduz a natureza inteira; [no animal,] o seu
produto pertence imediatamente ao seu corpo fisico, enquanto o homem se
defronta livre[mente] com o seu produto. O animal forma apenas segundo a
medida e a caréncia da species a qual pertence, enquanto 0 homem sabe
reproduzir segundo a medida de qualquer species (MARX, 2010, p. 85)

E neste processo de produgio que encontramos o trabalho, uma vez que
este, consoante Lukécs (1968) consiste precisamente em ir além da fixacdo dos seres
vivos na competicdo bioldgica com seu mundo ambiente, em sua producédo unilateral. O
ser humano, por outro lado, consegue produzir universalmente, transforma seus proprios
carecimentos em perguntas e sofistica sua forma de satisfacao.

Na esteira do pensamento marxiano Lukacs (1968) e Leontiev (2004)
evidenciam que o momento essencialmente separatorio do trabalho, tem inicio pelo
processo de fabricacdo de instrumentos. No entanto, esta producao s6 pode ser efetivada
mediante a “atividade comum coletiva, de modo que o homem, no seio deste processo,
ndo entra apenas numa relagdo determinada com a natureza, mas com 0S oOutros
membros de uma dada sociedade” (LEONTIEV, 2004, p. 80). Em suma, o trabalho ¢é,
portanto, mediatizado desde sua origem, tanto pelo instrumento que produz, como pela
sociedade na qual esté inserido de uma maneira mais geral.

Neste sentido Lukéacs (2013, p. 56-57), exorta que, o por do fim, a ideagéo

do trabalho, nasce das necessidades humano-sociais, no entanto,

para que ela se torne um auténtico pér de um fim, & necessario que a
investigacdo dos meios, isto €, o conhecimento da natureza, tenha chegado a
certo estagio adequado; quando tal estagio ainda ndo é alcangado, o pdr do
fim permanece um mero projeto utépico, uma espécie de sonho, como 0 voo
foi um sonho desde Icaro até Leonardo e até um bom tempo depois. Em
suma, o ponto no qual o trabalho se liga ao surgimento do pensamento
cientifico e ao seu desenvolvimento é, do ponto de vista da ontologia do ser
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social, exatamente aquele campo por nés designado como investigacdo dos
meios.

Em outros termos, sinalizamos que a esséncia do trabalho consiste neste
processo, por meio do qual um projeto ideal alcanga sua realizacdo material, o “pOr
pensado de um fim transforma a realidade material” (p.53), inserindo na realidade algo
radicalmente novo. Em decorréncia deste processo assinalamos que, deste por
teleoldgico surge uma objetividade inteiramente diferente dos elementos, uma vez que o
género humano, ao se defrontar com a realidade natural ndo a apreende segundo suas
propriedades imediatas, nas palavras do autor hungaro, “das legalidades e das forgas
operantes no mero ser-em-si” (p. 53), mas em uma série de relagdes totalmente novas,
por meio do qual dos elementos existentes na natureza, 0 homem possa produzir algo
inteiramente novo. A titulo de exemplo, quando o homem primitivo confecciona o
machado de pedra, no momento em que ele escolhe uma ao invés de outra pedra, ele
deve reconhecer o nexo entre as propriedades do material e a sua posterior utilizacdo
concreta.

Percebamos que os instrumentos aqui ocupam uma dupla funcéo, tanto
evidenciam aquilo que os objetos querem dizer em si, quanto apontam para as novas
conexdes, novas possibilidades impostas pelo desenvolvimento historico. Com efeito,
conforme Lukacs (2013), assinalamos que no processo do trabalho, a finalidade, o
advento do produto, dita os meios para sua producdo. No entanto, ao estudarmos o
processo de trabalho, devemos percebé-lo em sua continuidade historica, que, para
Vygotski (2012) se configura enquanto apreendé-lo em movimento, assim, o
conhecimento mais adequado que fundamenta a utilizacdo dos meios €, muitas vezes, na
esfera do ser social, mais importante do que a satisfacdo das necessidades. Uma vez
que, para Marx (2014, p. 213), a ferramenta pode ser vista enquanto uma coisa, ou
complexo de coisas que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho, o
qual lhe serve para dirigir sua atividade a este objeto, desta forma faz-se de algo
existente na natureza um 6rgdo de sua propria atividade, “um Orgdo que acrescenta a
seus proprios 0rgdos corporais, aumentando Seu COrpo natural”, os quais, mesmo que
ndo guardem nenhuma relacdo direta com a situacdo existente, sendo postos a servico da
adaptacdo ativa do ser social, esta, para Vygotski (2012), é uma caracteristica
fundamental das formas superiores de conduta.

Neste sentido, para continuar o tracado da importancia desempenhada pelo

trabalho no processo de humanizagdo, deveremos explicitar um pouco mais acerca da
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importancia da atividade instrumental, tendo em vista que a confeccdo das ferramentas,
por si s j& mudava radicalmente a atividade do homem primitivo, o trabalho
desempenhado com a preparacdo dos mesmos ja ndo se configura com uma atividade
motivada pelo aspecto biolédgico (imediato).

Assim, é pouco provavel que o uso de ferramentas, que difere
essencialmente da adaptacdo organica ndo geste o surgimento de novas fungdes, ou
novos comportamentos, aos quais, Vigotski (2012) denomina como conduta superior.

Desta forma, podemos retomar a centralidade que o trabalho ocupa dentro
do processo de humanizagdo, tendo em vista que, por meio dele o0 homem criara os
instrumentos e signos que o auxiliardo no dominio tanto da natureza, quanto do proprio
seu comportamento ou de outrem. O trabalho pode ser encarado como o vetor para
compreendermos o ser social enquanto sua historicidade. Em decorréncia deste fato

afiancamos que toda funcéao psicolégica superior € social.

3.3 OS INSTRUMENTOS E AS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Até agora esperamos ter conseguido explicitar como o trabalho — visto
enquanto categoria fundante do ser social — rompe com a esfera meramente organica,
criando algo de completamente novo, por meio do qual o0 homem ao transformar o meio
natural passa a modificar sua propria natureza (ENGELS, 1983; LUKACS, 2013). A
efetivacdo de tal processo se da mediante a utilizacdo dos instrumentos, 0s quais
proporcionam aos seres humanos um aumento significativo do seu raio de atividades
(LIMA, JIMENEZ, CARMO, 2008). Com efeito, continuaremos explicitando a tensao
entre o biolégico e o social, o qual se constitui no fio condutor deste capitulo,
tentaremos explanar mais acerca do papel da confeccdo dos instrumentos e sua
utilizacdo, bem como o feitio com que ele se internaliza na conduta humana.

Nestes termos, 0s instrumentos, ou 0s meios de trabalho séo, para Marx

(2014, p. 213), uma coisa, ou complexo de coisas

que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho e lhe serve
para dirigir sua atividade sobre esse objeto. Ele utiliza as propriedades
mecanicas, fisicas, quimicas das coisas, para fazé-las atuarem como forcas
sobre outras coisas, de acordo com o fim que tinham em mira.



86

Tais objetos se configuram como os meios de trabalho, os quais, diferente
dos demais animais que se utilizam de objetos existentes na natureza, 0 homem
confecciona seus objetos de trabalho, Marx (2014) assinala que, embora a utilizacdo de
instrumentos ja seja encontrada em germe em algumas espécies de animais, a sua
fabricacdo se constitui em um processo eminente humano, este sendo definido enquanto
“a toolmaking animal”, ou um animal que faz instrumentos de trabalho, os quais,
conforme o que ja foi explicitado, se constituem de vetores da atividade humana, por
meio dos quais este, ndo apenas a natureza externa, como também a prépria natureza
humana.

Na esteira desta compreensdo, assinalamos que a condicdo bésica da
atividade instrumental humana consiste no uso perene dos instrumentos, o qual
possibilitou a construcdo correlata de uma imagem também perene de sua forma de
utilizacdo, este processo instaura, para Furtado (2011b), o elemento primordial da
consciéncia, uma vez que transforma o instrumento em instrumento de trabalho. Para o

autor,

A transformacéo do instrumento em instrumento de trabalho significou o seu
reconhecimento e a sua conceituagdo (consciéncia). A partir dessa condigéo,
o instrumento de trabalho ganha condicdo simbdlica e o trabalho instaura
uma nova relagdo do ser com a natureza: a consciéncia da transformacdo da
natureza em beneficio préprio. A relacdo primordial permite novas
generalizacOes e a constituicdo de um repertério (cultura) a partir de novas
intervencdes na natureza (FURTADO, 2011b, p. 43).

Ao se utilizar os instrumentos como instrumentos de trabalho, de uma forma
intencional, instaura, no ambito do ser social, a possibilidade de uma conceituacdo
acerca de sua agdo, ou a forma como se deve agir, 0 que gesta um progressivo
afastamento das barreiras naturais.

Lukéacs (2013), assinala que este ato, a escolha da pedra, se apresenta
extremamente simples, quando visto exteriormente, no entanto, a0 pensarmos em sua
estrutura interna percebemos o quao complexo ele é, uma vez que ai se inaugura a
escolha entre as alternativas, as quais poderd@o obter logro, ou ndo. Eu posso idealizar e
confeccionar um machado que utilize o algod&o ao invés da pedra com o intuito de que
ele corte madeira, contudo, no confronto com o objetivo posto, este instrumento nao se
mostrara Gtil. Assim evidenciamos que existem na pedra caracteristicas que carecem no

algodéo que possibilitam que o primeiro seja usado para o corte.
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A peculiaridade da alternativa, ao se escolher a pedra ao invés do algodao
enquanto um material para a confec¢do do instrumento de corte, aquela ndo é apenas
utilizada como um instrumento de trabalho, mas, para que se converta em um melhor
meio de trabalho, passa por um processo de refinamento mediante a elaboracao ulterior.
Neste sentido, compreendemos que “a alternativa revela ainda mais claramente, a sua
verdadeira esséncia: ndo se trata apenas de um Unico ato de decisdo, mas de um
processo, uma ininterrupta cadeia temporal de alternativas sempre novas” (LUKACS,
2013, p. 71).

A possibilidade de escolher entre alternativas por si so, ja se trata de uma
faculdade humana, tendo em vista que esta se configura como um ato consciente, sendo
para Lukécs a categoria mediadora, por meio do qual o espelhamento da realidade se
converte em um fator que auxilia na construgdo dos instrumentos.

Como uma possivel reverberacdo subjetiva destas alteracGes na realidade
objetiva, sinalizamos que a transformacdo do mundo material, mediante a utilizagcdo dos
instrumentos, estabeleceu as condi¢cBes necessarias para as transformacdes na prépria
atividade reflexa do homem, e a sua posterior transformacdo em atividade consciente
(RIVIERE, 2002).

No entanto, embora o trabalho e a confec¢do dos instrumentos subvertam
em parte a relacdo do homem para com a natureza, da adaptacdo as determinacdes
naturais presentes nos animais, para a transformacdo da natureza as necessidades
humanas, nestes casos podemos perceber um afastamento das barreiras naturais, as
quais podem retroceder, mas ndo serem suprimidas como um todo, uma vez que para
Marx (2010), a natureza se configura como o corpo inorganico do homem.

Com efeito, o instrumento, entendido como uma materializacdo da
influéncia humana sobre a natureza, nos possibilita uma forma de compreender o
mundo e a maneira como 0 género humano se relaciona com a realidade objetiva, tendo
em vista que Marx (2014, p. 214) defende que o papel do instrumento para a
compreensdo das estruturas sociais extintas, adquire importancia semelhante a que as
estruturas fosseis exercem para o estudo das espécies animais ja extintos. Tendo em
vista que, “o que distingue as diferentes épocas econdmicas ndo ¢ o que se faz, mas
como, com que meios de trabalho se faz”. Neste entendimento, os meios de trabalho se
configuram, tanto como formas de se medir o desenvolvimento da forga de trabalho,
como explicitam as condi¢des sociais no qual o mesmo é realizado. Na esteira destas

proposi¢des, sinalizamos que Lukacs (2013, p. 59), afirma que: “uma ferramenta pode,
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com uma analise correta, ndo soO revelar a histdria da propria ferramenta, mas também
desvendar muitas informacdes sobre 0 modo de viver, quem sabe até sobre a visao de
mundo etc., daqueles que as usaram”, de tal modo, no &mbito do ser social, sinalizamos
que, mesmo “o conhecimento humano mais simples, que se realiza diretamente numa
acao concreta de trabalho com a ajuda de um instrumento, nao se limita a experiéncia
pessoal de um individuo” (LEONTIEV, 2004, p.90), mas ¢ efetivada tendo por base a
aquisicdo da experiéncia e da pratica social.

Ao se apropriar de tais proposi¢cGes os autores da Escola de Vigotski
apontam que a demarche historica deveria tornar-se o principio condutor de toda a
edificacdo sobre a atividade consciente do homem. Segundo Leontiev (2004), as
contribuicdes mais substanciais da dita proposta radicam que, por meio dela se
introduziu na investigacao psicoldgica concreta a ideia de historicidade da natureza do
psiquismo e o processo de reorganizacdo dos mecanismos naturais em decorréncia da
evolucdo socio-histérica do homem. Para o autor, Vigotski acreditava que tal
reorganizacao seria o resultado necessario da apropriacdo pelo homem dos produtos da
cultura no decurso de seu contato direto com outros representantes do género humano.

As reverberacdes desta relacdo no ser humano sdo devidamente analisadas
por Vygotski (2012), no entanto, antes de prosseguir reiteramos que, a principal
diferenca do homem para os demais animais, em relacdo a atividade instrumental,
consiste no fato de que estes retiram objetos da natureza e o utilizam de maneira
circunstancial, ao contrario do homem que o utiliza de forma perene, ou mesmo o
confecciona com um intuito preestabelecido.

Exortamos que a raiz de toda a atividade instrumental consiste na mediagéo,
0 objeto criado pelo homem, que determina as a¢Ges para as quais este objeto vai servir.
Objetos estes que, em contrapartida, se transformam em estimulos que o auxiliardo no
dominio de sua propria conduta. Em outros termos, 0 homem passa a determinar sua a
sua forma de agdo em virtude dos meios artificialmente criados por ele, quer em um
aspecto material, quer espiritual. Assim, enquanto na esfera animal visualizamos uma
relacdo linear, onde este se relaciona diretamente com a natureza e dela retiram 0s
elementos necessarios para sua subsisténcia, a atividade humana, mediada pelos
instrumentos provoca uma triangulacéo, ou seja, conforme o esquema abaixo. Onde A
representa 0 homem, B a natureza e X os instrumentos confeccionados pelo homem.

Neste sentido, conforme o apontado por Vygotski (1991; 2012) e Leontiev

(2004), nos animais percebemos uma relagcdo associativa direta, um reflexo entre os
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estimulos A e B e a resposta que eles evocam. O homem, por outro lado, em meio a seus
carecimentos, desenvolve os instrumentos, X com o qual chega ao mesmo resultado.

Assim, em lugar de termos a relacdo direta A — B se estabelecem novas conexges:

Figura 1- Associagdo direta e uso do instrumento
X

A B

Fonte: Elaborado pelo autor

desta forma visualizamos os momentos A-X e X-B, 0s quais se configuram na acdo de
se utilizar o instrumento e com este agir sobre a natureza. A preparacao e utilizacdo dos
instrumentos, ndo sao ac¢des diretas, exigindo uma série de procedimentos auxiliares, em
outras palavras, conforme Luria (1991), a separacdo em Vvarias operacgdes, alternativas,
as quais consistirdo na sucessiva complexificacdo da estrutura da atividade.

Percebemos assim que a separacdo entre a atividade biologica geral e as
acbes humanas ndo é determinada imediatamente pelos motivos bioldgicos, mas
dirigida pelo objetivo consciente, o qual s6 adquire sentido com a comparagdo destas
acOes com o resultado final, para Luria (1991, p. 77, grifo do autor): “O surgimento de
varias ‘operagdes’ auxiliares por meio das quais se executa essa atividade ¢ o que
constitui a mudancga radical do comportamento, que € 0 que representa uma nova
estrutura de atividade consciente do homem”, o espelhamento da realidade na
consciéncia.

Lukacs (2013) ao retomar os postulados marxianos assevera que a pedra
escolhida como um instrumento se configura como um ato de consciéncia, ndo tendo
mais uma relacdo de carater puramente bioldgico, assim, a confecgcdo dos instrumentos
se ocorre mediante a observacdo e a experiéncia, em outras palavras, por meio do
espelhamento e a sua elabora¢do na consciéncia, por meio do qual acabam por ser
reconhecidas na pedra certas propriedades que a tornam adequada, ou inadequada para
determinada funcdo. Assim, somente a partir de seu uso posterior, 0 processo ganha

sentido.
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De tal modo, as alternativas que orientam a confeccdo e utilizacdo dos
instrumentos de trabalho, os quais passam a se desenvolver em um movimento em
espiral, s&o sempre pautados em circunstancias de uma atividade concreta, quer se trate
da utilizacdo de um machado de pedra, com suas limitagcdes e potencialidades, quer o
uso do motosserra. Percebam que, em aspectos praticos, tanto o machado de pedra,
guanto o motosserra exercem mesma funcao, sdo utilizados para o corte. Por outro lado,
0 raio de acdo que o homem pode cobrir ao se utilizar do motosserra é bem maior do
que aquele conseguido com o machado de pedra. No entanto, se nos fosse possivel
efetuar o processo de fatoracdo deste instrumento, retirando dele os procedimentos que
o foram refinando no decurso historico, teriamos como a base de seu desenvolvimento,
0 instrumento que primeiro teve sua tal fungéo seria 0 machado de pedra, o qual auxilia
0 ser humano no dominio da natureza.

No entanto, no processo de efetivacdo do trabalho o homem ndo deve
dominar apenas o ambiente natural, como também aspectos de sua prépria conduta, se
apropriar e internalizar os objetos e as significacdes que existem culturalmente, deve se
apropriar dos signos. Com efeito, Vygotski (2012), advoga que a invengdo e o emprego
dos signos, em qualidade de meios auxiliares para a solucdo de uma determinada tarefa,
pressupde uma analogia com a invengdo e o emprego das ferramentas, sendo a
caracteristica principal de ambos os conceitos radica no papel que estes desempenham
da adaptacdo da conduta. Assim, o papel do signo pode ser considerado analogo ao
papel que as ferramentas desempenham em uma operacdo de trabalho, sendo esta a
funcgéo instrumental do signo.

De maneira analoga a funcdo das ferramentas, que atuam no processo de
mediacdo do homem com a natureza, o signo também atua no processo de mediacao,
mas ndo em relacdo a algo externo, mas sim, interno ao sujeito, por meio do qual o
homem domina a prdpria conduta ou a conduta de outro (VYGOTSKI, 2012).

Na tentativa de melhor aclarar, as modificagdes que o uso do signo exerce
na atividade humana; assim como Vigotski, nos utilizaremos de uma férmula extrema e
simplificada, que consiste na anedota do Asno de Buridan*, na qual somos

apresentados a um asno faminto, que, preso aos ditames bioldgicos, se encontre em

42 Famosa anedota utilizada pelo fisico, filésofo e religioso francés Jean Buridan (1300 — 1358). A este se
atribui o exemplo chamado “asno de Buridan”, onde um asno, ao encontrar-se entre dois montes iguais de
feno, a uma mesma distancia, morreria de fome. Tendo em vista que a presenca de duas alternativas
iguais o impediria de agir, pois ndo saberia qual monte de feno comer primeiro. No entanto, mesmo a
forma deste exemplo seja famosa por Buridan, na literatura existem quem o atribua a Aristdteles ou Dante
(VYGOTSKI, 2012), s6 que, ao invés de utilizar um asno se utilizam de outro animal.
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igual distancia de dois montes de feno, situados a igual distancia, a direita e a esquerda.
Nessa cena, o referido animal morrera de fome, imdvel, ja que os estimulos que atuam
sobre ele sdo iguais e apontam para diregdes opostas. Em outras palavras, o aparato
bioldgico ndo conferiu ao animal formas de resolver tal quest&o.

Se nesta condicdo ideal o asno padeceria pela fome, o que aconteceria ao
homem? Vygotski (2012), aponta que alguns pensadores afirmavam que sofreria o
mesmo destino do animal. Enquanto outros, afirmam que o homem seria 0 mais
depreciavel dos asnos e ndo uma coisa pensante se ele padecesse do mesmo destino em
circunstancias semelhantes.

Com efeito, 0 homem, ao se encontrar em situacdo semelhante ao da
personagem da anedota, recorre a ajuda de estimulos auxiliares, introduzidos de maneira
artificial, como, por exemplo, na sorte. O movimento de jogar uma moeda e escolher
determinado caminho dependendo do resultado. Este processo, aparentemente tdo
simples, provoca mudangas significativas na atividade humana. Ao radicar sua deciséo a
sorte, 0 homem introduz na situacdo novos estimulos auxiliares e lhes confere a funcédo
de alterar sua propria conduta, mas que ndao guardam relacdo objetiva com o problema
em questdo, Cara (C) — Direita (D), Coroa (C’) — Esquerda (E). Se sair C o homem
seguird pelo caminho D, se sair C’ o homem seguira pelo caminho E. Percebam que,
neste exemplo, é o proprio homem que cria essa relacdo entre os estimulos, criando uma
situacdo artificial por meio dos estimulos suplementares. A situacdo problema nédo foi
alterada, mas sim a forma como o homem passa a determinar a sua conduta
(VYGOTSKI, 2012).

Conseguimos perceber que este processo de assemelha a escolha entre
alternativas apresentada por Lukacs (2013), uma vez se caracteriza enquanto um ato de
consciéncia, baseada em uma previa ideacdo, e no espelhamento da realidade, por meio
da qual o homem estabelece sua acdo. Em um momento posterior ao lancamento da
moeda o individuo € confrontado com o resultado de sua acdo, escolhendo o caminho
correspondente, D ou E. Quando o individuo compara a sua previa ideacdo com o
resultado de sua acdo ele comprova se este instrumento conseguiu lograr ou ndo seu
objetivo. Em caso positivo, ele pode ser mantido, caso contrario tentard perceber quais
qualidades lhe carecem para um desenvolvimento posterior. No caso deste exemplo,
qualquer escolha obteria éxito, pois impeliria 0 homem ao movimento, ao contrario do

asno que estava fadado a imobilidade.
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Conforme Vigotski, € oportuno salientar, que mesmo sendo o homem
aquele que fez a relagdo C-D, C’-E, nédo coube a ele a escolha de sua a¢do, mas sim a
um agente externo, no caso a sorte. Em suma, a historia do asno de Buridan, confirma
que existe um principio semelhante que rege as condutas humanas e a dos animais, mas
a qualidade dos estimulos que determinam a conduta humana é muito mais variada, ao
passo que, nos permite sinalizar que a origem social desta nova estrutura, ndo surge no
interior do organismo, ndo se inventa por meio de alguma caracteristica espiritual
presente no homem, mas se forma necessariamente mediante a comunicacdo do homem
com 0 seu meio, um processo, por si s, mediatizado (LEONTIEV, 2004).

Assim, visualizamos, a construcdo daquilo que, por definicdo se constitui do
signo, um estimulo artificialmente criado pelo homem, por meio do qual ele é capaz de
dominar a prépria conduta ou a de outrem, ao passo que inauguram um fator
fundamental para o desenvolvimento do ser humano, o qual consiste na interiorizacédo
“dos instrumentos e dos signos pela conversdo dos sistemas de regulacdo externa
(instrumento, signos), em meios de regulagio interna de auto regulacdo™*® (RIVIERE,
2002, p.42, traducdo livre, grifo do autor), tendo como consequéncia, a ampliacdo de
suas capacidades de memorizacao, percepcao, atencdo, entre outras funcdes psicologica.
Assim, afirmamos que a atividade mais fundamental do ser humano, o qual o diferencia
sobremaneira do animal sob um aspecto psicoldgico, é o processo de significacdo, quer
dizer, a criacdo e 0 emprego dos signos, e 0 seu posterior processo de interiorizacdo, 0s
quais modificam dialeticamente a prépria estrutura da atividade da conduta externa.

O processo de significagdo esta intimamente relacionado, ndo apenas a
confeccdo dos instrumentos, mas principalmente, a sua manutencdo engquanto um
instrumento de trabalho, uma vez que este possibilitou a internalizacdo do instrumento
na consciéncia, tendo como decorréncia a instauracdo de uma mudanca na relacdo do
homem com a natureza, uma vez que o homem, ao se libertar dos ditames da natureza
passa a ter consciéncia das alteracdes que impele a mesma em beneficio préprio.

Na tentativa de aclarar a tensdo existente entre 0s conceitos de signo e
instrumento Vigotski propBe trés teses: a similaridade entre ambas as formas de
atividade; a diferenca das estruturas e estabelecer a relacdo psicoldgica real entre uma e

a outra:

4 de los instrumentos y de los signos por la conversién de los sistemas de regulacion externa
(instrumento, signos) en medios de regulacion interna de autorregulacion (RIVIERE, 2002, p. 42, grifo
do autor)
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a) A similaridade entre ambas as formas de atividade: as semelhancas
entre o signo e a ferramenta radicam na fun¢do mediadora que é comum
em ambos. Assim, do ponto de vista psicoldgico ambas podem ser
alocadas na mesma categoria, uma vez que por meio do signo, 0 homem
interfere na conduta de outro, sendo que, tanto em um caso, como no
outro a funcdo mediadora aparece em primeiro plano, conforme a figura

abaixo:

Figura 2 — Mediacéo, uso das ferramentas e Signos

Atividade mediada

Emprego de ferramentas ~ Emprego de signos

Fonte: Elaborado pelo autor

b) A diferenga das estruturas: a principal diferenca entre o signo e a
ferramenta se encontra no objeto com o qual cada uma vai trabalhar,
enquanto a ferramenta esta orientada para o controle da natureza, o signo
se orienta para o0 objeto psicoldgico. Nos termos de Vygotski (2012, p.
94, traducao livre):

Através da ferramenta o homem influi sobre o objeto de sua atividade, a
ferramenta esté dirigida para fora: deve causar umas ou outras altera¢des para
0 objeto. E o meio da atividade exterior do homem dirigido para modificar a
natureza. O signo ndo muda nada no objeto da operagdo psicoldgica: é o meio
que o homem usa para influenciar psicologicamente, seja em sua prépria
conduta, bem na dos outros; € um meio para a atividade interna, visando
dominar o préprio ser humano: o signo é orientado para dentro*.

c) A relacdo entre as duas estruturas: demonstra que o dominio da

natureza e o dominio da conduta estdo intimamente relacionados, no

4 Por medio de la herramienta el hombre influye sobre el objeto de su actividad la herramienta esta
dirigida hacia fuera: debe provocar unos u otros cambios en el objeto. Es el medio de la actividad exterior
del hombre, orientado a modificar la naturaleza. El signo no modifica nada en el objeto de la operacion
psicolégica: es el medio de que se vale el hombre para influir psicologicamente, bien en su propria
conducta, bien en la de los demas; es un medio para su actividad interior, dirigida a dominar el proprio ser
humano: el signo esta orientado hacia dentro (VYGOTSKI, 2012, p.94).
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momento que o homem, por meio do trabalho, executa alteracbes na
natureza externa, tais modificagcdes repercutem em sua propria natureza.

Desta forma sinalizamos que a

aplicacdo de meios auxiliares e ao passo que a atividade mediadora reconstroi
a raiz toda a operacdo psiquica a semelhanca de como a aplicacdo das
ferramentas altera a atividade natural dos 6rgdos e amplia infinitamente o
sistema de atividade das fungdes psiquicas. Tanto um como para 0 outro, 0
denominamos, em seu conjunto, com o termo de funcéo psiquica superior ou
conduta superior (VYGOTSKI, 2012, p. 95, traducdo livre, grifo do autor)

Este processo gesta uma diferenciacdo das vias colaterais, onde no primeiro
caso, nos deparamos com estruturas objetivas, 0s objetos e corpos materiais, enquanto
que, no caréater do signo, nos deparamos com vias compostas por operagdes psiquicas.

Como um desdobramento desta analogia entre signo e instrumento,
conseguimos inferir, que de maneira semelhante, a forma como o0s instrumentos
determina todo o mecanismo da operacdo do trabalho, que por meio dele conseguimos
refazer muitos aspectos da forma como os povos antigos viveram, assim também é o
feitio do signo®, do qual depende todo processo (VYGOTSKI, 2012).

Sinalizamos assim, que as funcBes psicologicas superiores ndo se
caracterizem como um desenvolvimento direto das fungdes psicoldgicas inferiores,
tendo caracteristicas prdprias, inerentes a nova esfera do ser que ela ocupa.
Compreendemos assim um progressivo afastamento das barreiras naturais e um
desenvolvimento cada vez mais social do ser, tendo em vista que esta s6 pode
retroceder, jamais desaparecer completamente (LUKACS, 2013). Com efeito, ao
analisar as diferencas entre tais funcdes o que podemos perceber é um processo de
superagdo*®, onde as fungdes psicoldgicas inferiores ndo sdo liquidadas, no sentido de

deixarem de existir, mas passam por um processo de negacao dialética, alguns aspectos

4 Ao perceber a funcdo do signo reiteramos a questdo da centralidade ontolégica do trabalho, o primeiro
signo é a linguagem, que se converte em um meio de enunciagdo e compreensdo social. Para que se exista
algo a ser enunciado, este algo precisa ser confeccionado, o qual é possivel por meio do trabalho. Desta
forma, consoante Lima e Jimenez (2011), afiancamos que no trabalho sdo postas teleologias primarias, as
quais realizam o intercAmbio entre homem e natureza, mediada pela sociabilidade, objetivando
transformar os objetos naturais em valores de uso. Enquanto na linguagem, ou nos signos de uma forma
geral, atuam as teleol6gicas secundéarias, as quais visam influenciar outros individuos a realizarem
determinadas tarefas.

4 Vigotski, ao utilizar o termo superacédo se arvora na perspectiva de Hegel. No sentido de recordar o
duplo significado que a expressdo alema “snimati” (superar). “Entendemos esta palavra, em primeiro
lugar, como ‘ustranit-eliminar’, ‘otritsat-negar’ e dizemos, segundo isto, que as leis estdo anuladas,
‘uprazdneni-suprimidas’, mas para a mesma palavra significa também ‘sojranit-conservar’,...”
(VYGOTSKI, 2012, p. 118), percebemos assim que a palavra superacdo tem um duplo sentido negativo e
positivo, de destruicdo ou conservagéo.
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da antiga estrutura sdo negados, enquanto outros sdo desenvolvidos, em outros termos,
mesmo que de uma maneira oculta algumas das particularidades das funcoes
elementares ainda existem na nova estrutura da atividade (VYGOTSKI, 2012, MOLON,
2010).

Em sua relacdo com o mundo natural o signo, a principio, se caracteriza
sempre como um meio de relacdo social, uma forma que o ser social tem de influenciar

a outros, e sO depois a si mesmo. Vygotski (2012, p. 147, traducao livre):

.... as funcbes psiquicas superiores eram antigamente externo. Se é verdade
que o signo era originalmente um meio de comunicacdo e s6 mais tarde se
tornou um meio de conduta da personalidade, é completamente evidente que
o desenvolvimento cultural é baseado no uso de signos e que sua inclusdo no
sistema geral do comportamento transcorreu inicialmente de forma social,
externa®’.

Neste processo de transicdo, a linguagem ocupa papel central, sendo a
principal responsavel pela mediacdo nas relacdes sociais, sua funcdo se caracterizando
como a comunicacdo social, por meio da qual as descobertas feitas por cada individuo
em um determinado periodo historico, ndo ficavam restritas a ele, mas sdo socializadas
com o grupo ao qual faziam parte. Para Furtado (2011a), essa espécie de consciéncia
coletiva, é fruto da vivéncia humana enquanto um ser em sociedade. Posteriormente, o
repertdrio linguistico acumulado possibilitou a retencdo na memoria destes contetidos, o
que possibilitou a sua transmisséo a geragdes subsequentes. Por meio da linguagem os
instrumentos de trabalho passam pelo processo de significacdo, criando-se as condi¢bes
necessarias para o estabelecimento da cultura humana.

Este processo dialético, entre o que pode ser considerado como externo ou
interno pode ser sinalizado a partir da lei de dupla formacéo apresentada por Vigotski.
Segundo Lima, Jimenez e Carmo (2008), toda funcdo do desenvolvimento cultural do
individuo aparece sempre em dois momentos, primeiro como categoria interpsicoldgica,
entre as pessoas, da relacdo; e, depois, como categoria intrapsicologica, dentro do
proprio individuo.

Desta forma, de acordo com Molon (2010), tudo aquilo que ¢é

intrapsicoldgico no sujeito, ou seja, as fungdes psiquicas superiores, foi antes de tudo,

47... las funciones psiquicas superiores fue antafio externo. Si es cierto que el signo fue al principio un
medio de comunicacion y tan sélo después pasé a ser un medio de conducta de la personalidad, resulta
complemente evidente que el desarrollo cultural se basa en el empleo de los signos y que su inclusion en
el sistema general del comportamiento trascurri6 inicialmente de forma social, externa (VYGOTSKI,
2012, p. 147).
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interpsicoldgico, o signo sendo o exemplo mais evidente desta lei, se caracterizando
inicialmente como sendo um meio para a comunicagéo, que depois se converte em uma
forma para se regular o comportamento. Vygotski (2012, p. 150, traducdo livre)

conceitua esta lei nos seguintes termos:

... toda fungéo no desenvolvimento cultural da crianga aparece em cena duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicolégico,
inicialmente entre 0os homens como categoria interpsiquica e depois no
interior da crianca como uma categoria intrapsiquica. O dito se refere
igualmente a atencdo voluntaria, a memdria logica e formacgdo de conceitos e
ao desenvolvimento da vontade. Temos pleno direito de considerar a tese
exposta como uma lei, mas ao passo, naturalmente, a partir do exterior para o
interior, que altera o proprio processo, transforma sua estrutura e func@es. Por
tras de todas as funcbes superiores e suas relacbes se encontram
geneticamente as relacdes sociais, as auténticas relagdes humanas“®.

Ao demonstrar 0 meio de internalizacdo do signo, Vygotski (2012), se
utiliza da génese do gesto indicativo na crianca, o qual, para o autor se caracteriza como
a base de todas as formas superiores de comportamento.

Neste exemplo, o gesto indicativo, no primeiro momento, nada mais era que
um movimento fracassado, que visava a obtencdo de algum objeto. A crianca tenta
conseguir um objeto que esta distante dele e movimenta suas médos no sentido de obté-
lo.

No segundo momento, caracterizado quando a mae, percebe a demanda da
crianca e a ajuda a conseguir o que ele quer, gesta profundas modifica¢6es na atividade
humana. A tentativa de alcancar o objeto se converte no gesto indicativo, pois a forma
como de efetivacdo do objetivo é alterada, ao invés de se conseguir por se so falha, mas
em compensacao se produz uma reacdo que que influem em outra pessoa, no caso, a

(13

mae. Em outros termos, sinalizamos que se modifica a funcdo do proprio

movimento, de estar dirigido ao objeto passa a ser dirigido a outra pessoa, se converte

4. toda funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos planos; primero en
el plano social y después en el psicoldgico, al principio entre los hombres como categoria interpsiquica y
luego en el interior del nifio como categoria intrapsiquica. Lo dicho se refiere por igual a la atencién
voluntaria, a la memoria l6gica, a la formacion de conceptos y al desarrollo de la voluntad. Tenemos
pleno derecho a considerar a tesis expuesta como una ley, pero al paso, naturalmente, de lo externo a lo
interno, modifica el propio proceso, transforma su estructura y funciones. Detras de todas las funciones
superiores y sus relaciones se encuentran genéticamente las relaciones sociales, las auténticas relaciones
humanas (VYGOTSKI, 2012, p. 150)
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em um meio de relacdo; a apreensdo se transforma em uma indicacao” (VYGOTSKI,
2012, p. 149, traducéo livre)*.

Seguindo a perspectiva de Vigotski, afirmamos que a crianca € a ultima a ter
consciéncia desta relacédo entre o gesto e a agdo, seu significado e funcdes, que estas sdo
determinadas, primeiramente na relacdo objetiva e pelas pessoas que a cercam. O gesto
indicativo comega a assinalar o movimento daqueles que a rodeiam, sé mais tarde se
converte em um gesto indicativo, permeado pela intencionalidade, para a propria
crianca. Vigotski, ao modificar uma tese marxiana afirma que, a natureza psiquica do
homem advém de suas relagdes sociais, as quais sdo interiorizadas e convertidas em
estruturas da personalidade.

Com efeito, reiteramos que a hominizagdo é um fator natural, préprio da
espécie humana, sendo transmitida em decorréncia da hereditariamente. No entanto,
para que o candidato a humanidade se humanize, em outros termos, a humanidade do
homem, provém do um processo histérico, ndo se acumula em genes mas sim do
contato com o outro, que lhe auxilie no processo de internalizacdo da riqueza produzida
pela humanidade, a qual fara parte de sua personalidade. Consoante ao apresentado por
Lima, Jimenez e Carmo (2008) todo individuo singular necessita se apropriar das
objetivacdes genéricas produzidas pela humanidade ao longo da sua histéria para poder
constituir-se enquanto ser humano. A formacdo do homem, vem a ser o que é em si,
somente por meio daquilo que ela significa para o outro.

Assim, Vigotski em seu texto acerca d’A transformacdo socialista no
homem, aponta que o individuo s6 pode existir enquanto um ser social, enquanto
membro de algum grupo social em cujo contexto ele segue a curso de seu
desenvolvimento historico. A composicdo de sua personalidade, de seu ser, e a estrutura
de seu comportamento estd intimamente relacionada a evolucgdo social, cujos aspectos
principais sdo determinados pelo grupo no qual esta inserido, a completa constituicdo
psicolégica dos individuos s6 pode ser vista como diretamente dependente do
desenvolvimento de tecnologia, do grau de desenvolvimento das forgas de producéo e
da estrutura daquele grupo, sendo a lei fundamental do desenvolvimento historico
humano, aponta que os serem 0s seres humanos s@o criados pela sociedade na qual

vivem, sendo que este representa um fator determinante na formacéo destes.

49 .. se modifica la funcién del propio movimiento: de estar dirigido al objeto pasa a ser dirigido a otra
persona, se convierte en un medio de relacion; el apresamiento se transforma en una indicacion
(VYGOTSKI, 2012, p. 149).
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Percebam que até agora temos tratado do papel que os signos tém para o
desenvolvimento da personalidade e que, ao problematiza-lo, Vigotski se utiliza de uma
analogia com as ferramentas, a constru¢do dos instrumentos que, ancorados em Marx,
também apresentam repercussdes dentro do sujeito, atuando na formacdo de sua
personalidade. E importante frisar esta questdo pois muitos autores apontam que 0
carater da atividade instrumental se configura como a principal diferenca entre as teorias
de Vigotski e Leontiev, gerando uma ciséo entre as teorias dos autores. No entanto, com
base no acima exposto, sinalizamos que as proposicdes de Vigotski servirdo como base
para a construcdo da no¢édo da atividade de Leontiev.

Tal fato é comprovado por Shuare (1990), uma vez que a autora aponta que
Vigotski encontrou o conceito de atividade produtiva, ou trabalho, em sua obra A
consciéncia como problema da psicologia do comportamento, o qual € depois
apropriado e desenvolvido por Leontiev, mais precisamente na obra Bases psicologicas
do jogo pré-escolar, onde tomando por base as ideias de Vigotski e Elkonin, Leontiev
formulou pela primeira vez o conceito de “atividade dominante” (SHUARE, 1990).

Acerca da importancia da teoria da atividade, Piccolo (2012) frisa que, para
Leontiev, o conceito de atividade objetiva a explicitacdo dos processos psiquicos como
sendo derivados da relagdo do homem perante a realidade objetiva, fato este que vém a
coadunar na compreensdo da consciéncia enquanto um produto histérico mutavel. Neste
sentido, o objeto de analise da teoria da atividade ndo se converte em entender o sujeito
ou 0 meio de maneira isolada, mas sim engquanto um processo dialético, onde tanto o
sujeito quanto o seu meio sdo transformados, compreendendo o trabalho enquanto a
protoforma da atividade humana.

Nestes termos, a atividade seria encarada enquanto uma forma de se
concretizar a mediagdo, face a realidade externa, “representando o principal nexo de
nosso enraizamento ao mundo, na medida em que possibilita a satisfacdo de nossas
necessidades fisicas, materiais, espirituais e culturais” (PICCOLO, 2012, p 285).

Desta forma, sinalizamos que, se a formac&o do ser humano ocorre por vias
da mediac&o social, os avangos do capitalismo, trouxeram um grande desenvolvimento
da producdo material, no entanto, na mesma medida, trouxe consigo a divisdo
progressiva entre as esferas do trabalho espiritual e material. Assim, de acordo com
Leontiev (2004, p. 126), quanto maior for este hiato, “menos capaz ¢ o homem de
reconhecer no primeiro, a marca do segundo”, percebendo as duas nuances como parte

de um todo, tal processo gesta um desenvolvimento distorcido do potencial humano.
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Ndo importa qual caracteristica particular e definidora do tipo psicolégico
humano que tomemos, seja nos periodos iniciais ou recentes do
desenvolvimento do capitalismo, em todos os casos nés encontraremos
sempre um significado e um carater duplos em cada caracteristica crucial. A
fonte da degradacdo da personalidade na forma capitalista de producéo,
também contém em si mesma o potencial para um crescimento infinito da
personalidade (VYGOTSKY, 1930, p.7).

Com Marx (2010), sinalizamos que essa deformacdo do desenvolvimento
ocorre, pois, 0 homem, o trabalhador, encerra a sua vida no objeto de trabalho, o qual
por ele deve ser significado e apropriado, uma vez que o objeto de trabalho pode ser

encarado como uma objetivacéo da vida genérica do homem:

Quando o homem se duplica ndo apenas ha consciéncia, intelectual[mente],
mas operativa, efetiva[mente], contemplando-se, por isso, a si mesmo num
mundo criado por ele. Consequentemente, quando arranca (entreisst) do
homem o objeto de sua produgéo, o trabalho estranhado arranca-lhe sua vida
genérica, sua efetiva objetividade genérica (wirkliche Gattungsgegenstandli-
chkeit) e transforma a sua vantagem com relagdo ao animal na desvantagem
de lhe ser tirado o seu corpo inorganico, a natureza (MARX, 2010, p.85,

italico do texto).

Em outros termos Marx (2010) apresenta que processo de cisdo, faz com
que o trabalhador se torne cada vez mais dependente de uma forma determinada de
trabalho, muito unilateral, na qual o homem n&o se torna capaz de apropriar da riqueza
materializada na cultura, sendo reduzido, tanto corpdrea, quanto espiritualmente a
condigdo de maquina.

Se ndo existe uma natureza humana dada pelo aspecto biolégico, se o
processo de desenvolvimento humano ocorre mediante a apropriacdo das riquezas
culturalmente produzidas, sinalizamos que a formacdo do individuo se da, sempre,
dentro de um processo educativo. Por meio do qual o homem se apropria dos
conhecimentos cientificos, formando os conceitos, o individuo amplia o
desenvolvimento das func@es psicologicas superiores (FACCI, 2004; AITA; FACCI,
2011).

Em linhas gerais, o desenvolvimento dos conceitos estd intimamente
relacionado ao desenvolvimento e aquisi¢do da palavra e o seu poder de discriminacgéo e
generalizacdo do mundo sensivel efetuada por meio da mediacdo. Uma vez que, 0s
conceitos se caracterizam como nogOes gerais sobre algo, alguma coisa, seu

desenvolvimento parte de uma realidade composta por uma pluralidade de estimulos
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desordenados, composto pelos mais diversos objetos presentes na realidade sensivel a
seu posterior processo de ordenagdo seguindo nexos objetivos, erigidos pelas leis
sociais.

Em decorréncia deste processo, passamos das leis mais diretas, de relacdes
mais proximas (como cachorros, gatos, colher, garfo), para conceitos mais genéricos
(como animais, mamiferos, talheres), os quais, para Luria (1994), acabam por
enriquecer substancialmente nossas concepgdes. Assim, nas palavras do autor,

compreendemos que:

A filosofia marxista vé& na transicdo da significacdo material do objeto para a
significaco do conceito abstrato ndo um processo de empobrecimento ou
ascensdo do abstrato, mas um processo de enriquecimento ou ascensao
auténtica ao concreto, se por concreticidade entendermos a riqueza das
ligagbes em cujo sistema o conceito inclui o referido objeto (LURIA, 1994,
p.36)

Desta forma, podemos diferenciar a formacdo dos conceitos, em duas
categorias distintas, 0s conceitos cotidianos, aqueles que nascem da relacdo do sujeito
com o seu entorno imediato, no qual as generalizagdes se ddo por meio da experiéncia
pratica. Para Vigotski (2009, p. 229) “ndo sdo conceitos do ponto de vista da logica
dialética e ndo passam de nogdes gerais”, e os conceitos cientificos, por outro lado,
estdo para além destes, inserindo o individuo e o objeto em um complexo sistema de
determinac@es l6gico verbais. A crianca ao chegar na escola ja vem com alguma forma
de entendimento, rudimentos de conceitos prontos de sua vida cotidiana, capacidades
para fazer algo.

Ao retomar os estudos propostos por Facci (2004), Tuleski (2008) e Aita e
Facci (2011) corroboramos com as autoras ao reconhecerem que a escola é um Idcus
privilegiado para a apropriacdo do conhecimento cientifico, por meio do qual 0 homem
se apropriara de seu legado enquanto representante do género humano, uma vez que este
espaco se caracteriza como promotor para o desenvolvimento das fungfes psicoldgicas
superiores, uma vez que auxilia a crianca no processo de apropriacdo dos signos — 0s
mediadores culturais —, que irdo auxiliar no autodominio e controle dos individuos, em
outros termos, 0 processo de tornar-se homem do homem.

Na perspectiva defendida pelas autoras, no processo da formacdo de
conceitos ja estdo presentes todas as fungdes intelectuais basicas e, desde os estagios

embrionarios, o desenvolvimento mental da crianga ocorre sob a influéncia constante da
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mediacdo, por meio da linguagem, entre a crianca e os adultos. O desenvolvimento,
mediante a apropriagdo do mundo, se converte no fundamento de toda a atividade
consciente do homem, por meio do qual ele supera as limitagdes impostas pela esfera
bioldgica. Em suma, por meio da apropriacdo da cultura, o candidato a humanidade se
humaniza, construindo uma subjetividade baseada na realidade concreta (AITA,
FACCI, 2011).

3.4 TRABALHO, LINGUAGEM A FORMAGCAO DA CONSCIENCIA

Neste estudo, comegamos nossa explanagdo sobre o trabalho, e trilhamos
uma rota que nos permitiu consubstanciar a relacdo entre trabalho e linguagem em
Vigotski, a partir das elaboragbes do autor sobre instrumentos e signo. Tais passos
alicercaram o caminho que nos leva a compreensdo de Vigotski a respeito da linguagem
e de que forma esta categoria atua no processo de génese da consciéncia. Assim, antes
de discutir de forma pormenorizada as particularidades da linguagem, devemos frisar
que, coube a Engels postular de forma coesa, a real e justa medida da vinculacdo entre
as duas categorias, trabalho e linguagem, aquele ocupando o primeiro lugar, na relagédo
entre fundante e fundado®.

Sinalizamos assim, que o desenvolvimento da linguagem se configura como
a segunda condicao principal que levara ao desenvolvimento da atividade consciente do
homem (LURIA, 1991). No entanto, tal afirmacdo ndo se refere a uma gradacao
cronoldgica. Ser primeiro, o fundante, ndo significa ser anterior, mas sim, portador das
determinagOes essenciais que constituirdo o ser social (TONET, 2012). Primeiro temos
o trabalho, a transformacdo da natureza mediada pela sociabilidade, depois, mediante a
criacdo do produto, temos a linguagem, maneira pela qual os demais membros de
determinado grupo social se apropriam daquilo que foi produzido. Assim, de acordo
com Marx e Engels (2007b), a linguagem pode ser considerada tdo antiga quanto a

consciéncia,

a linguagem ¢é a consciéncia pratica, a consciéncia real, que existe também
para 0s outros homens e que, portanto, comega a existir também para mim

%0 De acordo com Lima e Jimenez (2011, p. 76), a linguagem se relaciona com as necessidades colocadas
pelo trabalho para refletir o real na consciéncia do homem. “Ao mesmo tempo, realiza uma importante
funcdo em relacdo as posicOes teleolgicas secundarias, consistindo no instrumento para influenciar
outros individuos, agindo sobre a consciéncia humana”.
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mesmo; e a linguagem nasce, assim como a consciéncia, da necessidade, da
caréncia de intercdAmbio com os demais homens (p. 53).

Percebemos assim que, a grosso modo, a funcdo da linguagem é a comunicativa. Para
Vigotski (2009, p. 11) ela ¢é, “antes de tudo, um meio de comunicagdo social, de
enunciagdo e compreensao”’, sendo composta por um sistema de codigos, por meio dos
quais é possivel designar objetos, acdes, qualidades e as possiveis inter-relagdes entre
quaisquer uns desses aspectos. Por meio da qual o homem consegue transmitir as
informacdes assimiladas pela experiéncia acumulada pelas geragcdes precedentes
(LURIA, 1991).

Para Vigotski (2009) e Luria (1991), a linguagem nado existe nos animais,
tendo surgido mediante o processo de transicdo a sociedade humana. Nas demais
espécies do reino animal, ndo percebemos o emprego sistematizado dos signos, aos
quais comporao o sentido da palavra, do simbolo, da linguagem, uma vez que “sem
significado a palavra ndo é palavra, mas som vazio. Privada do significado, ela ja ndo
pertence ao reino da linguagem” (VIGOTSKI, 2009, p.10). Assim, se forcarmos um
entendimento de uma linguagem animal, a mesma nunca designa coisas, ndo distingue
acOes, nem qualidades, podendo ser considerada como um epifendmeno do ser
organico, onde o animal experiente, ao perceber o perigo emite algum som gutural para
0 resto do bando, ele ndo comunica aos demais membros o que viu, nos se utiliza dos
signos, mas 0s contagia com a sensacdo que teve ao ver o potencial perigo, este

processo sendo uma das formas mais primitivas de comunicacgdo. Neste sentido,

A comunicacdo, estabelecida com base em compreensdo racional e na
intencdo de transmitir ideias e vivéncias, exige necessariamente um sistema
de meios cujo protétipo foi, é e continuard sendo a linguagem humana, que
surgiu da necessidade de comunicacdo no processo de trabalho (VIGOTSKI,
2009, p. 11),

Uma vez que este gesta um afastamento entre 0 homem e a natureza, com o surgimento
da relacdo “sujeito-objeto”.

Lukacs (2013, p. 127, grifo do autor), ao retomar os postulados de Engels,
advoga que o distanciamento das barreiras naturais cria a base imprescindivel, “dotada
de vida prépria, do ser social dos homens: a linguagem. (...) os homens tinham algo

para dizer um ao outro. A necessidade cria seu o6rgdo correspondente”. Neste contexto:
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O homem sempre fala “sobre” algo determinado, que ele extrai de sua
existéncia imediata em um duplo sentido: primeiro, na medida em que isso €
posto como objeto que existe de maneira independente, segundo — e aqui a
distancia aparece ainda mais intensamente, se isso é possivel —, empenhando-
se por precisar cada vez o objeto em questdo como algo concreto; seus meios
de expressdo, as suas designacfes sdo de tal modo constituidos que cada
signo pode figurar em contextos completamente diferentes. Desse modo, a
reproducdo realizada através do signo linguistico se separa dos objetos
designados por ele e, por conseguinte, também do sujeito que 0 expressa,
tornando-se expressdo intelectual de um grupo inteiro de fenémenos
determinados, que podem ser aplicados de maneira similar por sujeitos
inteiramente diferentes em contextos inteiramente diferentes (LUKACS,
2013, p. 127, grifo nosso).

Com efeito, conforme as assertivas desenvolvidas por Lukécs (2013),
Vygotski (2012), Vigotski (2009), sinalizamos que o trabalho, gesta um distanciamento
real entre 0 sujeito e 0 objeto, a qual passa a ser comunicavel por meio da linguagem se
convertendo em um patrimonio da sociedade. Desta forma, a palavra em si, passa a ndo
se referir a um objeto isolado, mas a toda uma classe de objetos, “por essa razao, cada
palavra e uma generalizacdo latente, toda palavra j& generaliza e, em termos
psicoldgicos, ¢ antes de tudo uma generalizacao” (VIGOTSKI, 2009, p. 9), a qual s6 lhe
é conferido sentido se o individuo para aqueles que compactuem do significado dos
cédigos linguisticos de determinado grupo, ndo por acaso, que houveram diversos povos
primitivos que foram designados por estrangeiros como mudos, por serem incapazes de
se comunicar (LUKACS, 2013).

Ao se debrucar sobre os estudos a respeito da linguagem, Luria (1991),
demonstra que, de maneira semelhante ao que ocorre no problema da atividade
consciente do homem, a linguagem também é objeto de inimeras hipoteses e teorias,
dentre as quais, podemos destacar algumas que consideram a linguagem como uma
manifestacdo do campo espiritual, atribuindo-lhe uma origem quase divina.

Para Luria (1991), tais teorias sdo muito vagas e omitem o fato de que a
linguagem é especial, uma forma simbolica de existéncia. Outras teorias, por outro lado,
ao se filiarem as tradi¢des naturalistas, tendem a considerar a linguagem como fruto da
evolucdo bioldgica, interpretando como formas primitivas de linguagem a formas de
comunicacdo dos animais. Seguindo a perspectiva do autor, destacamos que tais
concepcdes sdo marcadas por um reducionismo, o qual ndo auxilia uma compreenséo
mais detalhada acerca da linguagem. Para o autor, seria necessario a busca de sua
origem, ndo em um aspecto espiritual, ou as particularidades da atividade cerebral, mas

perceber que “as condigdes que originam o fendmeno devem ser procuradas nas
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relacdes sociais de trabalho, cujos primdrdios de surgimento remontam ao periodo de
transicdo da historia natural a histéria humana” (LURIA, 1991, p. 79, grifo do autor),
uma vez que, ao fazer frente as proposi¢cdes biologizantes, sinalizamos que um
desenvolvimento nao pode ser tido como a simples continuagéo direta de outro, como se
da experiéncia do contagio proporcionada vivenciada pelos animais, estivesse 0s
rudimentos da linguagem humana, ao se relacionar estas duas esferas, frisamos a
existéncia um salto, materializado pela mudancga do “proprio todo de desenvolvimento —
do bioldgico para o historico-social” (VIGOTSKI, 2009, p. 149, grifo do autor).

Em consonancia com os escritos do autor soviético, sinalizamos que Lukacs
(2013), de maneira semelhante ao que ocorre com a categoria trabalho, a linguagem
também se consumou no feitio de um salto, da dimensdo natural para a social, no
entanto, retomamos que ao tratar de um salto, o percebemos enquanto um processo
lento, cheio de idas e vindas, “cujos primeiros comec¢os permanecerdo desconhecidos
para sempre, ao passo que, com a ajuda do desenvolvimento das ferramentas, podemos
estudar e, dentro de certos limites, abarcar” (LUKACS, 2013, p. 129) a posteriori o
conjunto de sua orientacdo e desenvolvimento.

Com efeito, ao tentarmos nos apropriar das caracteristicas da linguagem,
devemos perceber que suas fungdes primordiais ndo residem em seu carater fonico, o se
expressar por meio de palavras, mas sim por meio do emprego funcional do instrumento
psicolégico, do signo, o qual corresponde ao processo de fala humana (VIGOTSKI,
2009), enquanto a condicdo de um instrumento psicoldgico, percebemos que as
caracteristicas da linguagem védo sendo paulatinamente alteradas, desenvolvidas em
decorréncia de sua utilizagéo e o constante contato com a esfera do social, gerando certo
refinamento em sua estrutura geral. Em outros termos, consoante Lukéacs (2013), a
linguagem se desenvolverd de forma ininterrupta, em virtude de sua relacdo com o
trabalho, a diviséo do trabalho e a cooperacéo, tornando sua estrutura cada vez mais rica
e maleavel, na medida em a complexificacdo do processo de trabalho necessita ser
comunicada.

Neste sentido, coube a um dos seguidores de Vigotski, Luria (1986; 1991)
evidenciar o processo de desenvolvimento da linguagem no género humano. Segundo o
autor, em um primeiro momento, a palavra estava estritamente enlagada com a pratica,
isolada desta ndo teria uma verdadeira existéncia independente, s6 sendo possivel
compreender o seu significado dentro da situagdo em que esta surgiu, ou dito de outra

maneira, a palavra possuia um carater simpraxico. Em um segundo momento, depois de
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milhares de anos de aperfeicoamento deste instrumento, a palavra se emancipa do
terreno da pratica, virando um sistema auténomo de signos, os quais necessitam apenas
uns dos outros para serem compreendidos, passando a figurar em um sistema
sinsemantico.

Assim, conforme o explicitado, a linguagem se constitui em uma das
fungdes psiquicas superiores, as quais, tem por caracteristica principal, o fato de serem
processos mediatos, uma vez que incorporam a sua estrutura, como parte central de todo
0 processo 0 emprego de um signo como o meio principal para a orientacdo e o
concomitante dominio dos processos psiquicos (VIGOTSKI, 2009). Vale ressaltar que,
a utilizacdo desta faculdade opera uma profunda reorganizacdo na atividade consciente
do homem, imprimindo nesta, a0 menos trés mudangas basicas:

Em primeiro lugar, conforme o apresentado, o afastamento entre sujeito e
objeto gestado pelo processo de trabalho, a unidade e ndo identidade, e estes ultimos
ganham certas especificidades que s6 fazem sentido por meio do contato social. Ao se
denominar objetos, ou os fendmenos do mundo exterior com uma palavra, ou conjunto
delas € possivel discriminar estes objetos, dirigir a atencdo sobre eles e conserva-los na
memoria, criar um protoconceito. Para Vigotski (2009, p. 161), no processo de
formacdo de conceitos o signo € a palavra, que tem a principio, papel de meio para a
formacdo de um conceito e posteriormente, se converte em seu simbolo. Como
resultado o homem, consegue se relacionar com tais objetos mesmo em sua auséncia
(LURIA, 1991).

Em segundo lugar, quando, por meio da linguagem, deslocamos nossa
atencdo para determinado tipo de objeto, neste processo, ndo apenas o discriminamos
enguanto um ser em si, como também o atribuimos certo valor e funcionalidade, ou
seja, abstraimos as propriedades essenciais destes, ao relacionar as diversas dimensdes
perceptiveis em categorias. Para Luria (1991, p. 80, grifo do autor), tal possibilidade de
assegurar o “processo de abstracdo e generalizacdo representa a segunda contribuigédo
importantissima da linguagem para a formagao da consciéncia”.

Neste contexto, o signo linguistico se converte em um meio para a analise e
classificacdo de objetos e fenbmenos, 0s quais se formam ao longo de toda a histdria
social da humanidade. Tal fato, confere a linguagem a possibilidade de se converter ndo
apenas em um meio para a comunicacdo — sua funcéo principal — como também um
veiculo para o pensamento, assegurando a transmissao do sensorial ao racional, no que

se refere a percepcdo do mundo.
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Fundamentados nas prerrogativas acima apontadas, Luria (1991) advoga
que estas duas caracteristicas a linguagem se convertem em um veiculo para a terceira
caracteristica principal da mesma no processo de formacdo da consciéncia. Uma vez
que a linguagem é o principal veiculo para a transmissdo da informacéo, ela forma a
terceira via para o desenvolvimento da consciéncia, que consiste na apropriagdo da
experiéncia acumulada socio-historicamente, dos instrumentos e das formas de se
relacionar com a natureza modificados pelo trabalho. A linguagem pode ser considerada

como um instrumento mediador, pois auxilia o individuo a

dominar um ciclo imensuravel de conhecimentos, habilidades e modos de
comportamento, que em hip6tese alguma poderiam ser resultado da atividade
independente de um individuo isolado. Isto significa que com o surgimento
da linguagem surge no homem um tipo inteiramente novo de
desenvolvimento psiquico desconhecido dos animais, e que a linguagem é
realmente 0 meio mais importante para o desenvolvimento da consciéncia
(LURIA, 1991, p.81, grifo do autor).

Caracterizada pela apropriacdo da riqueza historicamente acumulada.
Assim, o individuo ao nascer ndo nasce em um mundo natural, mas um mundo mediado
por instrumentos e signos gestados pelas geragdes anteriores, devendo, em seu processo
de humanizacéo se apropriar de tal legado, a qual ocorre mediante o contato, por meio
da linguagem.

Ao pensarmos na forma como a linguagem atua neste processo de percepgao
do mundo, devemos tratar um pouco da forma como os conceitos, formas de se
categorizar o mundo séo desenvolvidos, uma vez que, para Vigotski (2009), a formagéo
de conceitos comeca na mais precoce fase da infancia, uma vez que, neste momento
somos ja apresentados, tanto aos objetos, quanto ao que eles irdo apresentar um
amadurecimento posterior, na puberdade.

Convém salientar que o processo de formacdo dos conceitos ndo ocorre de
uma maneira passiva, por meio do simples vinculo associativo entre um determinado
estimulo e a resposta, como nos animais. O dominio do conceito, pode ser correlato ao
dominio da palavra, ou em outras palavras do signo, por meio do qual o individuo passa
a estar apto a se afastar dos ditames impostos por sua natureza bioldgica, subordinando
0 Seu comportamento a sua propria vontade.

Nestes termos, acerca da relacdo entre a linguagem e a formagédo de

conceitos Vigotski (2009, p. 170), esclarece que:
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O conceito é impossivel sem palavras, o pensamento em conceito é
impossivel fora do pensamento verbal; em todo esse processo, 0 momento
central, que tem todos os fundamentos para ser considerado causa decorrente
do amadurecimento de conceitos, € o emprego especifico da palavra, o
emprego funcional do signo como meio de formacédo de conceitos.

Se, 0 signo é uma estrutura social, podemos compreender que, ao contrario
de perspectivas que versem sobre a preponderancia da maturacdo bioldgica para o
desenvolvimento do individuo, o conceito se constitui por uma via de desenvolvimento
ulterior, radicada fora do individuo, € assim que os problemas que o meio social coloca
para este individuo em processo de constituicdo, vinculados a projecdo deste, quer em
um aspecto pessoal, profissional, cultural se constituirdo de uma amalgama que tera por
funcdo “reiterar o intercondicionamento, a conexdo organica ¢ a unidade interna entre
os momentos do contetdo e da forma no desenvolvimento do pensamento”
(VIGOTSKI, 2009, p. 171).

Por outro lado, em locais em que o0 meio ndo seja capaz de oferecer aos
individuos problemas correspondentes, ndo se aumente a suas exigéncias, ou o grau de
abstracdo necessaria para a solugdo dos problemas existentes, o pensamento do
adolescente ndo consegue desenvolver todas as suas potencialidades, ndo conseguindo
atingir as formas superiores, ou as atinge com um consideravel atraso.

Desta forma, ao seguir as proposi¢coes de Vigotski (2009) podemos sinalizar
por meio de que vias ocorre 0 processo de formacdo dos conceitos na crianga, a qual
pode ser dividida em trés estagios basicos:

O primeiro, se caracteriza pela formacdo de uma pluralidade ndo informada
e ndo ordenada, momento no qual a crianca se depara com um amontoado de objetos,
mas ainda ndo tem os recursos para discrimina-los, sendo auxiliada por um adulto que
apresenta a estd um novo conceito. Para Vigotski (2009), neste momento o significado
da palavra corresponde a um encadeamento sincrético ndo enformado de objetos
particulares que, nas representacdes infantis sdo concatenados em uma imagem mista.

Vigotski (2009) advoga que, neste estagio, a acdo da crianca revela uma
tendéncia a associar, a partir de uma Unica impressdo 0s mais diversos elementos
presentes no objeto, fundindo-os em uma imagem que ndo pode ser desdobrada, em
outros termos, € como se a crianga substituisse a caréncia de nexos objetivos por uma
superabundancia de nexos subjetivos, uma vez que, confunde a relacdo entre as

impressdes e 0 pensamento com a relagdo entre os objetos. Em meio a este processo, 0
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significado atribuido a crianca para algumas palavras pode condizer com o significado
para o adulto, as quais facilitardo o seu processo de comunicagao.

Na segunda fase deste estagio, assinalamos que as leis puramente sincréticas
da percepcdo, do campo visual e a organizacao da percepc¢do da crianca desempenham
um papel decisivo, tal formacdo se configurando na base para as relacdes espaciais e
temporais de determinados elementos do cotidiano imediato, nas palavras de Vigotski
(2009, p. 177), nesta primeira fase, o essencial é que a crianga ndo se oriente pelos
vinculos objetivos, mas pelos vinculos subjetivos que sua percepcao Ihe sugere. Em
outros termos, “os objetos se aproximam em uma serie e sao revertidos de significado
comum, ndo por sua forca dos seus préprios tragos destacados pela crianca, mas da
semelhanca que entre eles se estabelece na impressao da crianga”.

Ja a terceira fase corresponde a0 momento em que a imagem sincrética
corresponde a um conceito, formando-se a partir de uma base mais complexa e se apoia
na atribuicdo de um unico significado aos representantes dos diferentes grupos, aqueles
unificados pela percepcéao da crianca.

O segundo estagio, para Vigotski (2009) conduz a formacdo de vinculos, ao
estabelecimento de relacdes entre as diferentes impressdes concretas e a unificacdo e a
generalizacdo de objetos particulares, percebemos que tal estagio encontra intima
relacdo com a segunda caracteristica da linguagem, que consiste nos processos de
generalizacdo e abstracdo, uma vez que, no desenvolvimento da crianga, este estagio
corresponde ao processo de ordenamento e sistematizacdo da experiéncia por parte da
crianga.

Assim, se 0 estagio anterior era marcado pelo pensamento sincrético, neste
os diferentes objetos concretos sdo categorizados em grupos comuns, o objeto entrando
em relacdo com todo um grupo, tal estagio pode ser denominado de pensamento por
complexo, onde advém uma espécie de vinculo funcional, em outros termos,
sinalizamos que “o mais importante para construir um complexo é o fato de ele ter em
sua base ndo um vinculo abstrato e légico mas um vinculo concreto e fatual entre
elementos particulares que integram a sua composi¢ao” (VIGOTSKI, 2009, p. 180).

A segunda fase do pensamento por complexo, consiste na combinacdo de
objetos e impressdes concretas em grupos especiais de fenémenos, comumente
chamado de colecGes, onde os diferentes elementos concretos se combinam com base
em uma complementacdo mutua, formando um todo constituido a partir de partes
heterogéneas (VIGOTSKI, 2009).
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Para o autor, a diferenca principal entre a forma de pensamento por
complexos, daquele associativo consiste no fato da ndo inclusdo na colecdo de
exemplares repetidos. Entre os varios grupos se incluem os exemplares Unicos para
representarem todo um grupo de objetos. Ao invés de sinalizarmos uma associacao por
semelhanca, percebemos uma associacdo por contraste.

Assim, se as imagens sincréticas se baseiam nos vinculos emocionais e
subjetivos entre as impressdes que a crianga confunde com sus objetos, se 0 complexo
associativo encontra substrato na semelhanca recorrente entre os tracos de determinados
objetos, a colecdo se baseia nos vinculos objetivos que séo estabelecidos pela relagdo
entre a crianca e 0 seu meio social, percebam que ocorre o caminho para uma posterior
sistematizacdo, de impressbes difusas a um processo de maior refinamento e
organizacdo. No entanto, no pensamento por complexo ainda ndo existe uma distingdo
entre os tracos da colecao (VIGOTSKI, 2009).

Ao diferenciar o pensamento por complexo dos conceitos propriamente
ditos, Vigotski (2009, p. 187) exorta que:

a diferenca do conceito, o elemento concreto integra 0 complexo como
unidade real direta com todos os seus tragos e vinculos fatuais. O complexo
nédo se sobrepde aos seus elementos como 0 conceito se sobrepbe aos objetos
concretos que o integram. O complexo se funde de fato aos elementos
concretos que o integram e que estdo interligados.

Tal fusdo presente no complexo se constitui no elemento de juncdo, no traco mais
substancial do pensamento por complexo em geral e do em cadeia em particular, a qual,
culminard no desenvolvimento do pseudoconceito, onde o processo de generalizacdo
poderia surgir tomando por base um conceito, a utilizacdo funcional do signo, mas ainda
estd submetida aos ditames do pensamento por complexo.

Percebam que o desenvolvimento desta forma de atuacdo por parte da
crianca ndo se da exclusivamente por meio de sua maturacéo bioldgica, ou por algum
tipo de propriedade espiritual especifica da crianga, muito pelo contrario, o
desenvolvimento dos complexos infantis, para Vigotski (2009) ndo ocorre de forma
espontanea, mas se d& por meio da apropriagdo que a crian¢a faz da palavra usada pelo
adulto, que se configura como uma forma de materializacdo no individual de uma
relacdo que é social.

Podemos assinalar que, é por meio da comunicagdo verbal, da linguagem,

que o adulto pode determinar o caminho por onde irdo se desenvolver 0s processos de
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generalizacdo, assim, mesmo que a crianga nao copie ipsis litteris 0 modo de pensar, de
compreender o mundo do adulto, destas ela assimila os significados prontos das
palavras, bem como um prot6tipo da forma em que pode relacionar os complexos. Nesta
conjectura, percebemos que o individuo, antes de ter o dominio de determinado conceito

comeca a utiliza-lo, em virtude da préatica social, para Vigotski (2009, p. 198-199),

O conceito “em si” e “para os outros” se desenvolve na crianga antes que se
desenvolva o conceito “para si”. O conceito “em si” e “para os outros”, ja
contido no pseudoconceito, € a premissa genética basica para o
desenvolvimento do conceito no verdadeiro sentido da palavra.

Visualizamos assim, conforme Lukéacs (2013), a forma como a linguagem
auxilia no processo de reproducao social, uma vez que esta se configura como o unico
complexo social capaz de tanto atuar no processo de media¢do do homem para com a
natureza, quanto dos homens entre si (LIMA, JIMENEZ, 2011).

Assim, na esteira das proposi¢des de Lukacs (2013) retomadas por Lima e
Jimenez (2012) conseguimos assinalar que a linguagem, por meio do processo da
educacdo exercem uma funcdo primordial para a reproducéo do ser social.

Ao retomar as particularidades do processo de reproducdo, Lukécs (2013),
exorta que, similarmente a reproducdo em termos biologicos, a qual € responsavel por
manter a existéncia de uma espécie, no entanto, diferente desta, que estd pautada nos
aspectos bioldgicos, o processo de reproducdo do ser social, embora tenha como base
também a natureza, é uma natureza diferente, humanizada pela acdo do homem, palco
no qual o processo de reproducdo/humanizagdo ocorre. Assim, 0 homem passa a deixar
de “encontrar as condi¢des de sua reprodugdo ‘prontas’ na natureza, criando-as ela
propria através da praxis social humana” (LUKACS, 2013, p. 171).

Com isso podemos sinalizar que, as modificaces na base material da
sociedade, acarreta alteracOes tanto na forma como o homem se relaciona com a
natureza na tentativa de garantir sua subsisténcia, quanto nos veiculos para esta

reproducéo.

A relacéo imediata, natural, necesséria, do homem com o homem é a relagéo
do homem e com a mulher. Nesta relacdo genérica natural a relagdo do
homem com a natureza é imediatamente a sua relagdo com o homem, assim
como a relagdo do homem é imediatamente a sua relagdo com a natureza, a
sua propria determinacdo natural. Nesta relacdo sua relagdo com a natureza, a
sua propria determinacdo natural. Nesta relagdo fica sensivelmente claro
portanto, e reduzido a um factum intuivel, até que ponto a esséncia humana
veio a ser para 0 homem natureza ou a natureza [veio a ser] esséncia do
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homem. A partir desta relacdo pode-se julgar, portanto, o0 completo nivel de
formacdo (die ganze Bildungsstufe) do homem. Do carater desta relacdo
segue-se até que ponto o ser humano veio a ser e se apreendeu como ser
genérico, como ser humano, a relacdo do homem com a mulher é a relacdo
mais natural do ser humano com o ser humano. Nessa relagdo se mostra
também até que ponto o comportamento natural do ser humano se tornou
humano, ou até que ponto a esséncia humana se tornou para ele esséncia
natural, até que ponto a sua natureza humana tornou-se para ele natureza.
Nesta relagdo também se mostra até que ponto a caréncia do ser humano se
tornou caréncia humana para ele, portanto, até que ponto o outro ser humano
como ser humano se tornou uma caréncia para ele, até que ponto ele, em sua
existéncia mais individual, é ao mesmo tempo coletividade (Gemeinwesen)
(MARX, 2010, p. 104-105, grifo do autor).

Por meio das assertivas de Lukacs (2013), sinalizamos que neste excerto o
termo “natureza” se apresenta como um conceito de valor, o qual designa a intengdo
espontanea e voluntaria do homem de realizar, em si, as determinacdes do género
humano. Neste sentido, enquanto que os animais estao afeitos a sua natureza bioldgica,
0 homem se relaciona com os ditames de uma natureza mutante, social, as
peculiaridades inerentes ao ser social, a sua forma de reprodugdo enquanto género
podem ser vistas enquanto permeadas pelo complexo da educacdo o qual, para Lima e
Jimenez (2011), consiste na mediacdo entre a individuacdo e a generalidade, o carater
social a ela inerente consistindo em uma das especificidades da esfera ontoldgica a qual
0 ser humano pertence. Assim, em contrapartida da esfera organica, na qual a
reproducéo se refere a reposi¢cdo do mesmo, no ser social se consiste em um produzir
incessante do novo. A sociabilidade ndo pode ser vista enquanto um processo estatico,
mas produzida pelo conjunto dos homens em seu eterno devir.

Assim, enquanto os animais “aprendem” unilateralmente como responder as
modificagdes do ambiente, a educacdo humana consiste em capacita-los a reagir de
forma adequada aos novos e imprevisiveis acontecimentos que ocorrem ao longo da
vida. Em virtude disto, para Lukacs (2013), a educacdo do homem, no sentido mais
amplo possivel, nunca esté totalmente concluida. A titulo de exemplo, o autor hingaro
expde que, dependendo das circunstancias, um individuo pode terminar em uma
sociedade bem diferente da que nasceu, a qual acaba por lhe impor necessidades de
aprendizagem bem diferentes daquela na qual ele estava inserido.

Com efeito, sinalizamos o papel primordial da escola no processo de
reproducéo do ser social, uma vez que ela se configura como o locus privilegiado para a
apropriacdo dos instrumentos de trabalho e de dominio da conduta humana, em outros

termos, um local que deve permitir a apropriagdo dos conhecimentos socialmente
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desenvolvidos, ao passo que desenvolve no candidato a humanidade novas formas de
raciocinar e compreender a realidade de uma forma mais ampla.

Este fato demonstra que, ao tentarmos perceber as especificidades da
educacdo, quer em seu sentido estrito, ou mais amplo, ndo devemos tracar uma fronteira
metafisica entre as duas searas (LUKACS, 2013). Uma vez que, conforme Vygotsky
(2005) a aprendizagem da crianga comeca muito antes de sua entrada em qualquer
instituicdo de ensino, em decorréncia disso, sinalizamos que a educacgéo escolar nunca
parte do zero, tendo uma pré-historia que perfaz a vivéncia da crianca e seu
pertencimento a determinado grupo social.

A educacdo pode ser vista enquanto o processo pelo qual desenvolvemos
algumas das categorias que auxiliardo no processo de leitura de mundo, ou um processo
de naturalizacdo da realidade, ou problematizacdo da realidade posta enquanto um
movimento do ser social. Uma vez que, na educagdo encontra-se reeditada as tensdes
provenientes da luta de classes. Tal afirmagdo encontra ressonancia nos estudos de
Vigotski, uma vez que, para o autor, cada pessoa € em maior, ou menor grau, 0 modelo
da sociedade, ou a classe a qual pertence, uma vez que, nela estdo refletidas a totalidade
das relagcbes sociais (TULESKI; FACCI; BARROCO, 2013). Portanto, ao tentarmos
compreender como a linguagem atua na educacdo devemos compreender que, as duas
esferas estdo vinculadas a um complexo maior que € a sociabilidade humana, marcada
pelas relagdes de classes sociais antagbnicas e estabelecidas em determinados
momentos histdéricos. Com efeito, sinalizamos que, cada sociedade, em virtude de seu
processo de desenvolvimento historico, reivindica certa quantidade de conhecimentos e
habilidades, que surgem como consequéncia das caréncias socialmente postas
(LUKACS, 2013).

Convém destacar que, como todo o complexo social, a educacdo nasce do
trabalhno e com ele mantém uma relacdo de identidade da identidade e da ndo-
identidade, as quais, conforme Lima (2009), encontra substrato no fato de que o
trabalho se configura no modelo de toda praxis social, dentre as quais se destaca a
educacdo, onde atuam a teleologia e a causalidade. A ndo identidade, para a autora, se
refere ao fato de que, no trabalho sdo postas teleologias primarias, as quais se realizam
mediante a relagio do homem com a natureza objetiva, onde estes acabam a
modificando, tendo como resultado a criagdo dos instrumentos de trabalho — valores de

uso —, enquanto que no complexo da educacao atuam teleologias secundarias, as quais
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visam influenciar a atividade consciente do homem, impelindo-os a determinado tipo de
acao.

Em outras palavras,

No trabalho, a objetivacdo da posicdo de fim se realiza a partir da escolha
entre alternativas possiveis, encontradas na causalidade — a qual é indiferente
ao fim posto. Nesse caso, o0 resultado do trabalho pode ndo corresponder a
intencdo do seu executor porque, além de ndo haver identidade entre sujeito e
objeto e de ndo ser possivel conhecer todas as determinacdes do real, ao
movimentar as séries causais, 0 trabalho produz consequéncias imprevisiveis,
vinculadas ao acaso. Na educacdo, por ser praxis social, sdo postas
teleologias secundérias, voltadas a influenciar o comportamento de outros
sujeitos, visando a realizagdo de determinadas posicGes teleoldgicas. Aqui, a
teleologia dirige-se a outro sujeito (ou varios sujeitos), o qual ndo é
indiferente ao processo. A presenga da decisdo alternativa em ambos os lados
da relagcdo é um importante elemento para a compreensdo da especificidade
da préxis social e, particularmente, da educagdo. Nesse sentido, o resultado
alcancado pode ndo coincidir com a intengdo original porque, além da
presenca dos fatores citados em relagéo as posi¢des teleoldgicas primarias, na
objetivacdo de posicdes teleoldgicas secundérias, a alternativa do individuo —
alvo da teleologia secundaria — também pode ser diferente da finalidade posta
(LIMA, 2009, p.104-105).

Compreendemos assim a educacdo, em seu sentido lato, enquanto um
complexo essencial para a reproducdo do género humano, consistindo na mediagéo
entre a individuacdo e a generalidade. Com efeito, 0 complexo da educacdo nédo se
resume aquela propiciada dentro do espacgo escolar, mas perfaz todas as dimensdes da
vida do individuo dentro da sociedade. No entanto, Vigotski (2009) apresenta a
existéncia de certa diferenciacdo qualitativa no grau de tomada de consciéncia entre 0s
conceitos desenvolvidos na esfera da vida cotidiana e aqueles propiciados por meio da

mediac&o intencional, provenientes do saber escolar.

35 LINGUAGEM E EDUCACAO NA APROPRIACAO DE CONCEITOS:
INTERLOCUGCOES ENTRE VIGOTSKI E LUKACS

Conforme o apresentado em outros momentos, sinalizamos que a educacao,
em seu sentido lato, guarda grande semelhanga com a categoria da linguagem, uma vez
que esta, para Lukacs (2013, p. 212, grifo do autor) se configura como o “6rgdo e
meédium da continuidade do ser social”, estando presente em todas as sociedades, uma
vez que, uma caracteristica comum a estes se refere a necessidade de reproducéo, no
individuo, das objetivagbes produzidas ao longo do desenvolvimento do género

humano, e assim, a possibilidade da continuidade do ser social (LIMA, 2009). Uma vez
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que a funcdo principal destes complexos € auxiliar no processo de fixacdo no plano da
consciéncia das novas formas de atividade gestadas por meio da relagdo entre o0 homem
e a natureza (LUKACS, 2013).

De maneira semelhante a relacédo entre trabalho os complexos do trabalho e
da linguagem, podemos destacar um processo de identidade e ndo-identidade entre os
complexos da linguagem e da educagdao. O processo de identidade se refere ao fato de
que por meio de ambos os complexos, uma vez que ambas se constituem de um fator
determinante para a elevacdo da consciéncia, de uma meta potencialidade para a
consciéncia compreendida enquanto uma categoria social, 0 médium da continuidade
humana. Outra similaridade entre as esferas da educacdo em relacdo a linguagem
consiste, que estes se caracterizam como complexos dinamicos. A reproducdo da

linguagem, para Lukacs (2013, p.225), é essencialmente espontanea,

devido ao seu papel na vida cotidiana dos homens, estd simultaneamente em
conexdo ndo so ininterrupta, mas também imediata ao extremo, tanto com as
mais leves oscilacbes como com os mais fortes abalos do ser social, razéo
pela qual reage a estes de modo imediato, em atos expressivos imediatos. A
linguagem, portanto, é profundamente dependente de todas as mudancgas que
ocorrem na vida social e, simultaneamente, passa por um desenvolvimento
que é determinado de modo decisivo por sua legalidade propria. (...) O
desenvolvimento da linguagem transcorre por sua propria lei, mas, quanto
a0s seus conteudos e as suas formas, num entrelagamento ininterrupto com a
sociedade, de cuja consciéncia ela é 6rgéo.

Em relacéo a repercussédo desta espontaneidade para a educacdo em sentido
lato, Lima (2009) aponta que ndo é regida pelas determinacdes e necessidades de um
grupo especifico da sociedade, mas é produzida pela participacdo de todos os singulares
e atende necessidades inerentes a reproducao social como um todo.

A néo-identidade refere-se ao fato de que, para a aquisicdo da linguagem o
ser humano necessita do contato com um outro que Ihe apresente, ou seja, 0 processo de
educacdo (LIMA, 2009). Bem como o fato de que, enquanto a linguagem e a
consciéncia consistem nos instrumentos que auxiliam na fixacdo e transmissdo dos
conhecimentos produzidos, a educacdo se configura enquanto o processo que realiza
estd transmissdo. A autora advoga, ainda que, enquanto a linguagem tem a capacidade
de mediar a relacdo entre 0 homem e a natureza, bem como a relagéo entre os homens
em si. A educacdo tem uma atuacdo mais reduzida, enquanto se articula apenas com a

praxis social, medeia a relagdo dos homens entre si (LIMA, 2009).
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A especificidade desta esfera educativa, dentro dos postulados de Vigotski,
¢ caracterizada enquanto conceitos espontaneos, configurando-se como aqueles que
nascem da comunicagdo direta do sujeito com o seu entorno imediato, oferecendo a
crianca dados puramente empiricos, adquiridos por meio da experiéncia imediata, ndo
passando de noc¢des gerais, ou um estagio transitorio entre 0 pensamento em complexo,
0s pseudoconceito e os verdadeiros conceitos (VIGOTSKI, 2009; FACCI, 2004).

Como demonstrado, o processo de desenvolvimento de apropriacdo dos
signos se da mediante ao contato social, o qual sera responsavel pelo desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores, de forma semelhante, a formacdo de conceitos
precisa de algo, ou alguém que ofereca aos individuos problemas e formas de solugéo
que o obriguem a pensar para além da l6gica concreta do pensamento por complexos,
ou do pseudoconceito, em outros termos, ndo é a adolescéncia, enquanto maturacédo
bioldgica, que levara o individuo ao desenvolvimento dos conceitos, se 0s problemas
postos aos adolescentes e adultos se restringirem ao aspecto da experiéncia puramente
cotidiana, uma linguagem cotidiana, aparente, a forma de pensamento destes ndo se
colocara acima do nivel do pseudoconceito, mesmo que possuam todos os atributos sob
o ponto de vista da logica formal “ainda assim ndo sdo conceitos do ponto de vista da
I6gica dialética e ndo passam de nogdes gerais, isto ¢, de complexos” (VIGOTSKI,
2009, p. 229).

O desenvolvimento do conceito cientifico, por outro lado, pressupde néo so6
a combinacdo de vinculos associativos formados pela memoria e a generalizagcdo de
determinados elementos concretos da experiéncia, mais do que o simples habito mental,
mas também um processo continuo de discriminacdo, a abstracdo e o isolamento de
determinados elementos e, ainda, a habilidade de examinar esses elementos
discriminados e abstraidos fora do vinculo concreto e fatual que permeiam a experiéncia
pratica (VIGOTSKI, 2009). Tais conceitos sdo apropriados por meio do processo
educativo, por meio da colaboracdo sistematica entre o professor e a crianca, por meio
do qual esta passa a ter acesso aos signos e ao desenvolvimento de novas formas de
sistematizacdo, e das fungdes psicoldgicas superiores.

Neste processo de desenvolvimento dos conceitos, sinalizamos o papel sine
qua non, desempenhado pela linguagem, pela palavra, uma vez que, conforme o ja
apresentado, por meio dela, o individuo tem meios para dirigir deliberadamente sua

atencdo para determinados objetos, ou atributos. Ao se servir delas, o individuo passa a
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ter acesso a simbolizacdo e sintetizacdo, caracteristicas basicas do conceito abstrato,
uma vez que este é utilizado como um signo (VIGOTSKI, 2009; LURIA, 1991).

Seguindo a proposta de Vygotski (2014, p. 183, traducéo livre), assinalamos
que o conceito cientifico segue um caminho adverso em comparacdo ao conceito
cotidiano, este fato esta relacionado ao fato de que “a definicdo verbal primaria
constitui o aspecto principal de seu desenvolvimento, que nas condi¢des de um sistema
organizado vai em direcdo ao concreto, ao fenomeno”, ou seja, ao chegar ao fendmeno
jatemos uma série de instrumentos que nos auxiliam a compreendé-lo gestado mediante
a pratica educativa, o conceito cotidiano, por outra lado, se produz fora de um sistema
determinado, das categorias as generalizacGes se devendo aos tracos aparentes. Em
outros termos, para Vigotski (2009, p. 244):

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condigbes do processo educacional, que constitui uma
forma original de colaboragdo sistemética entre o pedagogo e a crianga,
colaboracdo esta em cujo processo ocorre 0 amadurecimento das fungdes
psicoldgicas superiores da crianga com o auxilio e a participacdo do adulto.
No campo do nosso interesse, isso se manifesta na sempre crescente
relatividade do pensamento causal e no amadurecimento de um determinado
nivel de arbitrariedade do pensamento cientifico, nivel esse criado pelas
condicOes de ensino.

Por meio da escola, e da pratica docente, sdo ensinados aos sujeitos, a
formalizacdo das regras da logica e a forma de sua assimilacdo, envolvendo processos
de analise, iniciados pela definicdo verbal primaria e a sua esteira, processos de
abstracdo e generalizacdo. Enquanto os conceitos espontaneos, se caracterizam pela
auséncia de uma percepg¢éo consciente, sendo orientados pelas semelhangas concretas e
por generalizac6es isoladas (FACCI, 2004).

No que se refere a importancia da linguagem neste processo, podemos
sinalizar com Luké&cs (2013) que, ela pode se caracterizar como uma aproximacao, a
designacdo mais concretizada possivel da espécie, a que pertencera o referido objeto
dentro de um determinado género, a expressdo linguistica, vindo em primeiro plano,
onde as particularidades serdo aproximadas. Com o auxilio do autor hungaro,
percebemos que as categorias se convertem em “‘formas de ser, determinacdes da
existéncia’, razao pela qual podem aflorar e ser usadas na pratica, muito antes de serem
reconhecidas como tais” (LUKACS, 2013, p. 217).

O liame que separa 0s conceitos espontaneos e cientificos é muito ténue,

uma vez que o desenvolvimento do conceito cientifico deve se apoiar em um conceito
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espontaneo ja apropriado pelo individuo, e este ndo podendo ser indiferente ao
individuo (FACCI, 2004), para Luria (1994), este processo de transi¢cdo, de uma
significacdo material/concreta do objeto, em direcdo a estruturas mais abstratas, se
configura como um processo de enriquecimento, ou ascensdo auténtica do concreto,
uma vez que, a perspectiva defendida pelo autor soviético compreende a concreticidade
como a “riqueza das ligagdes em cujo sistema o conceito inclui o referido objeto”
(LURIA, 1994, p. 36).

Assim, se a escola é o lugar privilegiado para a formacao dos conceitos e 0
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, permeadas pela linguagem,
veiculo da reproducdo social, percebemos que a boa aprendizagem € aquela que conduz
ao desenvolvimento, leva em consideracdo aquilo que o individuo ja consegue fazer,
quer por maturacao bioldgica, quer pelo desenvolvimento dos pseudoconceitos, mas nao
deve se restringir a eles. Dai resulta que, a tomada de consciéncia proporcionada pela
prética pedagdgica faz com que o individuo, faz com que o individuo desenvolva, ndo
apenas uma forma de pensar, mas sua agdo se irradia para uma gama de searas
diferentes, ndo desenvolver uma ou reforcar uma capacidade especifica, mas
desenvolver diferentes faculdades que possam responder de forma mais adequada a este
problema (VIGOTSKI, 2009; VYGOTSKY, 2005). Na esteira destas propostas,
sinalizamos que, “0 Unico bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 2005, p. 38).

Contudo, ao se pensar no surgimento da escola e, consequentemente, na
educacdo em um sentido estrito, devemos pensar que ela € fruto da expanséo, tanto
quantitativa, quanto qualitativa da divisdo social do trabalho, a qual gesta tarefas
especiais e formas especificas para a mediagdo entre os complexos humanos singulares
(LUKACS, 2013). Em decorréncia deste aspecto, mediante os estudos apresentados por
Lima (2009), sinalizamos que a educagdo em sentido estrito visa a atender a interesses
particulares, e ndo universais, tendo em vista que esta se atrela as questdes inerentes a
diviséo de classes.

Conforme o apresentado pela autora, uma das diferengas essenciais entre a
educacdo em sentido estrito e lato, consiste que, enquanto estd se realiza por meio da
sintese de atos singulares de qualquer membro que compde a sociedade, aquela €

orientada, predominantemente por um grupo particular, aquele que detém o capital®?.

51 Convém lembrar que Marx, em Manuscritos Econdmico filoséficos, nos apresenta que o capital se
converte em poder de governo, o qual pode ser visto de forma concreta na seara educacional quando
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No entanto, mesmo com esta querela, devemos lembrar que o complexo da educacao,
assim como o da linguagem goza de certa independéncia, onde em seu desenvolvimento
contam com todos o0s sujeitos que formam a totalidade social e ndo apenas 0s grupos
particulares, desta maneira, conforme Lima (2009, p. 116), em meio a esta liberdade
podem ser reproduzidas praticas que, muitas vezes, “se alicercam em interesses
contrarios aqueles vinculados a educacdo em sentido restrito”, sendo que ambas as
esferas educacionais se influenciam mutuamente, sendo o momento predominante
determinado pela totalidade social, onde a reproducdo do ser social, pode ocorrer
mediante a tomada de consciéncia, que faga frente a alienacdo proveniente da esfera
cotidiana, quanto em um perpetuador da miséria e do processo de automacdo do
homem?®2,

pensamos nas leis de diretrizes que incidem sobre a educacdo, as quais sdo produzidas para atender os
interesses de segmentos particulares.

52 Optamos pelo termo automacdo, pois conforme Marx escreve nos Manuscritos econdmico filoséficos,
em meio ao processo de alienagdo os sentidos dos homens passam a ndo existir nem como humanos, nem
como animais, mas a semelhanga da maquina.
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4 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
MEDIO (PCNEM): UMA LEITURA A PARTIR DE VIGOTSKI.

Embora nosso intento seja tratar dos curriculos do Ensino Médio (EM),
tomando como foco os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ndo podemos nos
debrugar diretamente sobre documentos, entendido enquanto dimensao sensivel, sem
concebé-los como fendmeno em constante transformacdo social, uma vez que, o
movimento de reforma e reestruturacdo dos curriculos corresponde a um momento de
mudanca e desenvolvimento de alguns novos conceitos que regulardo a préatica docente
e as expectativas em torno da fungéo social escola.

Assim, consoante Marinho (2000, p.45), afirmamos que:

Analisar um curriculo, em qualquer disciplina, requer levar em conta néo
somente o conteudo especifico que envolve conceitos e defini¢des teodrico-
metodoldgicas, mas também o componente politico que desencadeia o
processo de producéo, de circulaco e as possiveis interpretagdes desse texto.
Nesse sentido, podemos aborda-lo sob duas perspectivas mais gerais, que se
referem as influéncias externas, ou do contexto politico e social, e as internas,
geradas pelo desenvolvimento dos estudos e pesquisas na area especifica. O
ato de esses dois campos serem complementares nos obriga a enxergar 0s
aspectos sdcio-histéricos como constitutivos dos contelidos selecionados
pelos autores desses curriculos

Ao parafrasear Vigotski (2013) advogamos a justeza desta alegagdo, uma
vez que, o advento de uma proposta curricular se relaciona: 1) com o substrato cultural
da época em que esta sendo proposta, 2) com as leis que que acabam por condicionar o
conhecimento cientifico e 3) com as exigéncias objetivas postas a este conhecimento.

Para analisar a conjectura na qual nascem os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), faremos algumas considera¢fes, primeiro no
aspecto legal, evidenciando o momento em que o Ensino Médio passa a ingressar na
Educacdo Basica, e as mudancas normativas pelas quais efetuadas pelo Estado para
garantir o mesmo. Em seguida, examinaremos 0 movimento historico para a confec¢édo
dos PCN, tendo em vista que estes se convertem na base para se conceber as
transformacdes no aspecto curricular desde a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) em 1996. Ao longo deste caminho, incursionaremos com Vigotski no contexto

dos curriculos.
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Por fim, teceremos, a luz da teoria de Vigotski, algumas consideracgdes
sobre a construcdo deste documento, bem como o papel que o professor no processo de
(de) formacao do aluno, apresentadas nos ditos parametros.

4.1 A EDUCACAO BASICA E A ESPECIFICIDADE DO ENSINO MEDIO

Embora, na contemporaneidade, o0 EM faca parte da formacdo bésica e
obrigatéria da populacdo brasileira, nem sempre foi assim. O Ensino Basico era
composto pelo ensino primario e Fundamental, ap6s os quais tinhamos o que era
considerado o ensino secundario. Acerca do processo de expansdo deste, a Base legal
dos Parametros Curriculares Nacionais, evidencia que foi motivado, em grande parte,
pelo amplo desenvolvimento industrial ocorrido na América Latina. Assim, as politicas
educacionais gestadas neste periodo preconizavam, como funcdo do EM, a formacao de
“especialistas capazes de dominar a utilizagdo de maquinarias ou de dirigir processos de
producdo. Esta tendéncia levou o Brasil, na década de 70, a propor a profissionalizagdo
compulséria”® (BRASIL, 2000a, p.5).

Moehlecke (2012) aponta que este modelo era caracterizado por uma
dualidade onde se, por um lado, tinhamos uma educagdo profissional destinada “as
massas”, tendo por funcdo, a preparacdo da mao de obra para o processo de
industrializacdo. E, por outro, a preservacdo também de um ensino de carater mais
propedéutico, este, destinado as elites com vistas ao ingresso no ensino superior.

Em virtude das Ilutas que imperavam durante o processo de
redemocratizagdo, cujo expoente principal se configura como a nova Constituicdo
Federal de 1988, passam a ocorrer varias alteracdes no que concerne a abrangéncia
deste nivel de ensino e a quem ele estava destinado. Assim, conforme o apresentado no
art. 208, inciso | e 1l, 0 EM se converte em dever do Estado, tanto a oferta de uma
educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
bem como, assegurar inclusive sua oferta gratuita para todos aqueles que nao tiveram

acesso a ela em sua idade propria. Ademais, a progressiva universalizacdo do EM

%3 Conforme Saviani (2013), tal fato também se atrela a adocdo do modelo econémico associado-
dependente, que teve como consequéncia o reforco da presenca das empresas internacionais, com a
estrada destas, importava-se também o modelo organizacional que as presidia. “E a demanda de
preparacdo de mao de obra para essas mesmas empresas associadas a meta de elevagdo da produtividade
do sistema escolar levou a adogdo daquele modelo organizacional no campo da educagdo” (p. 367).
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gratuito (BRASIL,1996; BRASIL, 2009), refletiu sobremaneira no processo de
ampliacdo da oferta deste, ocorrida nos anos que se seguiram (MOEHLECKE, 2012).

Com efeito, embebido no ideario constitucional temos a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, por meio da qual a Educacdo Baésica €
reconhecida enquanto um dever do Estado, encarado como um servico publico (CURY,
2002), devendo, no aspecto legal, ser garantida a todos os cidaddos. Contudo, embora a
educacao seja uma politica de Estado, muitas vezes 0 mesmo ndo proporciona 0s meios
pelos quais a populacdo possa ter acesso a ela, quer pela diminuicdo dos recursos
destinados, ou pela precarizacdo das politicas de acesso, ou as que propiciem a
permanéncia. A titulo de exemplo, temos 0s cortes or¢camentarios na ordem dos 9
bilhGes sofridos pela pasta da educacgédo no ano de 2015.

Entretanto, de acordo com o documento Brasil (2000a) e Moehlecke (2012),
se na redacdo do referido inciso Il do Art. 208, figurava enquanto dever do Estado “a
progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio” (BRASIL,
2000a, p.9). A emenda constitucional n. 14, de 1996, modifica o texto constitucional,
substituindo o termo “progressiva extensdo da obrigatoriedade” do EM pela sua
“progressiva universalizacao”. Sobre tal modificagdo, Brasil (2000a) observa que esta
faixa da educacdo deixa de ser tida como obrigatéria para as pessoas, mas o dever do
Estado para manté-la permanece. O intuito se converte em promover 0 acesso a todos
aqueles que a desejarem. Tal compromisso € reiterado, por meio da LBD, onde se
mantém a progressiva obrigatoriedade do EM.

Como visto no artigo 10, inciso 1V da LBD, se configura como um dever do
Estado, tanto, “assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino
médio” (Art.10 Lei n° 9.394/96). Por meio deste instrumento legal, mais
especificamente o inciso | do art. 20, o EM passa a ser considerado como parte da
Educacdo Basica. Esta visdo se contrapfe a perspectiva reinante na década de 1970,
para a qual, o segundo grau se caracterizava por uma dupla funcéo, tanto a preparacao
para 0 prosseguimento de estudos, quanto a habilitacdo para o exercicio de uma
profissdo técnica (CURY, 2002).

Enquanto momento conclusivo, 0 EM adquire a funcéo de aprofundamento
e sedimentacao daqueles saberes apresentados ao longo dos momentos anteriores, assim
como, segundo Domingues (2000), propiciar o desenvolvimento da compreensdo e 0
dominio dos fundamentos cientificos e tecnolégicos que presidem a produgdo moderna,

n&do apenas a preparacdo para exames, tais como ENEM, ou vestibular.
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A dimensdo desta modificacdo pode ser demonstrada por Cury (2002, p.
171), uma vez que, ao retomar o conceito de base, advoga que este provém do grego
basis,eds que “significa, ao mesmo tempo, pedestal, suporte, fundacdo e andar, por em
marcha, avangar”. Aliado a este entendimento, o art. 22 da LDB, afirma que a educacéo
basica tem por fungdo “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Art. 22 Lei n® 9.394/96).

Observa-se gque a tonica nos artigos expostos na LDB se propunha a coibir
uma possivel interpretacdo dualista entre os aspectos da cidadania e o mundo do
trabalho®*, com o intento de imprimir no EM uma identidade associada ao processo de
formacao basica que deve ser garantida a toda a populacgéo, no sentido de romper com a
dicotomia vigente desde os anos de 1970 (MOEHLECKE, 2012). Evitando, assim “o
tradicional caminho no Brasil de tomar a qualificacdo do trabalho como uma sala sem
janelas que ndo a do mercado, acrescenta como proprios de uma educagdo cidada tanto
o trabalho quanto o prosseguimento em estudos posteriores” (CURY, 2002, p.170).

No que diz respeito a uma visdo integral desta nova configuracdo da
Educacdo Basica, Cury (2002) reconhece que podemos compreender 0s primeiros anos
da educacdo infantil como sendo a base de todo o processo, os Ultimos anos do ensino
fundamental que se converte em seu tronco, tendo o ensino médio por funcdo; a
consolidacédo e o acabamento.

Assim, segundo as diretrizes legais, todos os cidadaos brasileiros passariam
a ter acesso a este momento educativo, o qual entre o liame de uma educagéo
profissional ou propedéutica passa a ter caracteristicas préprias, quais sejam: a formacao
geral, em oposicdo a formacao especifica; bem como o desenvolvimento de capacidades
“de pesquisar, buscar informagoes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender,
criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizagdo” (BRASIL, 2000a, p. 6).

Ao analisarmos o art. 35 da LDB, o qual se direciona mais especificamente

para o0 Ensino Médio, destacando como func¢des deste segmento de ensino:

l. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

1. a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

%4 Neste momento o termo trabalho se liga ao trabalho assalariado, proprio da sociedade capitalista.
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1. 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

V. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina (Art.35 Lei n° 9.394/96, grifo nosso).

Cury (2002, p. 182) assinala que em termos legais: “o ensino médio nao ¢€,
como etapa formativa, nem porta para 0 ensino superior e nem chave para o mercado de
trabalho. Ele tem uma finalidade em si, embora seja requisito tanto do ensino superior
quanto da educacdo profissional de nivel técnico”.

Pelo texto legal, o EM contrai a funcdo de integrar, em uma mesma
modalidade de ensino, finalidades até entdo dissociadas, a preparacdo para o trabalho e
a cidadania, bem como a continuacéo dos estudos, em uma forma equilibrada para todos
os discentes, com vistas a que este tenha condi¢des de continuar aprendendo, capaz de
se adaptar as novas condicdes vida (BRASIL, 2000; DOMINGUES 2000).

Acerca da valorizacdo do aspecto adaptativo, por meio das propostas de
Saviani (2013), exortamos que tal fato se deve a crise ocorrida depois da década de
1970, momento marcado pela transicdo do modelo econémico fordista em dire¢do ao
taylorista, o qual se apoia na tecnologia leve, de base microeletronica flexivel, operando
com trabalhadores polivalentes, com vistas a producdo de objetos diversificados, em
pequena escala, para atender a nichos de mercado especificos. Os rebatimentos destas
transformacfes para a educacdo se refletem quando, em um primeiro momento, se
converte em um dever do Estado e das instancias de planejamento, assegurar nas escolas
preparar para a ocupacao de postos de trabalho, definido em um mercado em expanséao,
com vistas ao pleno emprego. No segundo momento, regido pelo taylorismo, pelo

contrario,

o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando a adquirir
0s meios que Ihe permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o que
se pode esperar das oportunidades escolares ja ndo é 0 acesso ao emprego,
mas apenas a conquista do status de empregabilidade. A educacéo passa a
ser entendida como um investimento em capital humano individual que
habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos disponiveis. O acesso
a diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢Bes de empregabilidade do
individuo, o que, entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo simples fato de
que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo h&a emprego para
todos... (SAVIANI, 2013, p. 430, grifo nosso).

Por meio desta assertiva de Saviani (2013) evidenciamos a problematica do
direito a educagdo. A Educacio Basica, € tida como um direito fundamental, onde todos
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deveriam ter acesso, ndo uma mercadoria, no entanto € mercantilizada, uma vez que
nela se incide o fetiche de preparar o cidaddo para o emprego, O status de
empregabilidade.

Mesmo que, no aparato legal exista a defesa do direito a educacdo nao
garante o0 acesso da mesma a toda a populacdo, assim, conforme vimos em reportagem
divulgada pelo jornal O Povo, existe uma estreita relagdo da renda per capta, com a
permanéncia no EM. Segundo dados da reportagem, “entre aqueles que concluiram o
ensino médio na idade correta, a média de renda familiar por pessoa é R$ 885. Entre 0s
que ndo terminaram o ensino fundamental, a média cai para R$ 436” (O POVO, 2016,
online). Uma outra problemaética que se convém assinalar reside no que se espera da
educacdo para ambas as classes é diferente, aos alunos da escola publica se pensa o
acesso ao chdo da fabrica, ou as profissdes de nivel técnico, enquanto que aos alunos da
escola privada, o acesso a Universidade e a postos mais elevados dentro do mercado de
trabalho. Tais contradi¢cdes ndo séo apontadas dentro da caracterizagdo dos documentos,
uma vez que estes apresentam que, conforme o EM tem por fungédo a consolidagéo do
processo de Educacdo Basica. Cabe a ele a formacdo integral da pessoa humana,
incluindo o aspecto ético e o desenvolvimento de um pensamento critico, por meio do
qual este possa desenvolver os valores e competéncias necessarios a integracao de seu
projeto individual, ao coletivo da sociedade a qual faz parte (BRASIL, 2000a).

Ao se questionar acerca do que se configura enquanto processo de formagéo
humana, ndo podemos concebé-la enquanto um ser humano abstrato, apartado das
relagcbes que se estabelecem em sociedade. Lembremos que, para Vygotski (2012), ao
retomar 0s estudos de Marx, advoga que a natureza psiquica do homem vem do
conjunto de suas relac@es sociais, direcionadas ao interior e convertidas em funcgdes da
personalidade. Assim, em que tipo sociedade este individuo se forma e, em decorréncia
deste processo, que humano se espera.

Desta maneira, ao analisar as proposi¢des do documento devemos apreendé-
lo enquanto vinculado a forma de sociabilidade capitalista, embora 0 mesmo aponte
para a formacdo integral da pessoa humana, sua tbnica reside na centralidade do
trabalho abstrato (TONET, 2006), evidenciado em diversos momentos pelo ideario
organizacional presente desde sua confeccdo, fazendo que o processo de formacgéo
espiritual esteja subsumido aos imperativos da producédo da riqueza material, seguindo

um caminho oposto ao que se poderia dizer de uma auténtica formacdo integral.
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Na esteira deste entendimento de formacéo, deveremos discorrer acerca das
diferengas entre a perspectiva de emancipacdo humana, pois embora, tanto nés, quando
o documento acreditemos nela, a compreensdo é radicalmente diferente, tendo em vista
que a emancipacdo que consta nos documentos normativos, esta radicada na dimenséo
da politica, a qual, para Tonet (2007) é uma forma muito limitada de emancipacdo, uma
vez que nasce das relacGes reconhecidamente desiguais de uma sociedade dividida em
classes. Para o autor, na apreensdo marxiana aponta para uma perspectiva de
emancipacdo humana radicalmente superior aquela conferida por meio da politica,
sendo a forma mais auténtica de liberdade que o ser humano pode ter.

Em seus rebatimentos para a educagédo, Tonet (2007, p.2), advoga que:

Trabalhar para formar cidadédos € trabalhar para formar pessoas que vivam
dentro dessa sociedade regida pelo capital, se conformem com ela e se
limitem a melhoréa-la. Trabalhar pela emancipa¢do humana é conectar nossa

atividade com a perspectiva da superagéo radical do capital.

Com efeito, consoante Tonet (2007), sinalizamos que grande parte dos
tedricos da educagdo, acaba por tomar a cidadania, a emancipacdo politica como
sindnimo de liberdade, como se ser cidaddo fosse participar da forma de sociedade mais
elevada possivel. Sempre aperfeicodvel, mas ndo ultrapassavel, quando na verdade o
que se encontra na base da cidadania é em maior, ou menor medida os fundamentos da
sociabilidade capitalista, ou, em outras palavras, a exploracdo do homem pelo homem.

Neste sentido, em nossa sociabilidade, com vistas ao acesso a cidadania, 0s
curriculos do EM deverdo ser organizados, “de acordo com o avango da ciéncia e da
tecnologia, elevando-se a cultura a um componente da formacéo geral, associada ao
trabalho produtivo [leia-se abstrato]” (BRASIL, 2009, p. 10) e assim desenvolvendo as
qualidades necessarias para continuar aprendendo e se adaptando de forma autbnoma e
critica, tais fatos podem ser compreendidos por meio da vinculacdo dos PCN aos ideais
neoconstrutivistas do aprender a aprender, os quais serdo abordados mais a frente.

Como forma de se perceber o fio condutor das propostas curriculares
nacionais devemos retomar o art. 26 da LBD, uma vez que este advoga que: 0S
curriculos, tanto do Ensino Fundamental, quanto do Médio devem possuir uma Base
Nacional Comum, a qual serd& complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas diferentes

caracteristicas regionais e locais presentes na sociedade brasileira.
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Brasil (2000a) apresenta que esta base deve conter, em si, 0s elementos
necessarios, tanto para a preparagdo para 0 prosseguimento dos estudos, devendo
caminhar no sentido da construcdo de competéncias e habilidades basicas que permitam
uma aprendizagem constante, ao contrario da aquisicdo de esquemas resolutivos pré-
estabelecidos. Bem como, a preparagdo para o mundo do trabalho®, tendo em vista que
0s problemas apresentados pela educagdo devem ser contemplados com elementos da
pratica.

Com base no acima exposto, compreendemos a paulatina entrada do ideéario
empresarial, como grande expoente os Organismos Multilaterais, dentro do contexto e
do ambiente deliberativo para as propostas educacionais, para 0S quais, “o processo
educativo deveria priorizar uma formacgdo que prepare o individuo para 0 mercado de
trabalho, pois apenas assim é possivel a educacao reverter as condi¢des de desigualdade
social existente nos paises pobres” (SANTOS et. al 2014, p. 153-154). Conforme
Jimenez (2010) e Saviani (2013), podemos ver claramente que a forma pela qual o
Estado tenta promover esta preparacdo € mediante a paulatina submissdo da educacéo
aos interesses empresariais.

A parte diversificada se justifica pelo fato do Brasil ser um pais de
dimensdes continentais, no qual alguns aspectos inerentes as dispares realidades
regionais fazem com que seja necessaria uma aprendizagem diversificada, a qual deve
levar em consideracdo as especificidades das demandas regionais do ponto de vista
sociocultural, econémico e politico (BRASIL, 2000a).

E interessante notar que a premissa basica do art. 26 consiste em um
processo de contextualizacdo da educacdo, por meio do qual as propostas pedagdgicas
ndo viriam exclusivamente do Governo Federal, mas haveria um espaco para que as
unidades escolares o modificassem, tomando por base as caracteristicas regionais e
locais de vida de seus alunos.

Acerca de tal relacdo Lopes (2008), aponta que 0 processo de
contextualizagdo esta associado a preocupagdo em retirar o aluno da condicdo de
espectador passivo, na tentativa de produzir uma aprendizagem significativa
favorecendo o desenvolvimento do conhecimento espontaneo do abstrato. Para a

autora, a proposta do processo de contextualizagcdo encontra referéncias nas obras de

%5 Entendido como trabalho abstrato, produtor de mais valia
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Vigotski e Piaget, uma vez que tais autores nos proporcionam uma valorizacdo dos
saberes prévios dos alunos®®.

A esta compreensdo, Brasil (2000a) aponta que a parte diversificada ndo
deve ser pensada apartada da Base Nacional Comum, tendo em vista que a relacdo entre
ambas propiciard o enriquecimento e a ampliacdo das estratégias pedagdgicas para as
realidades vistas por cada institui¢do de ensino.

Em outros termos, a construcao da parte diversificada do curriculo

poderd ser desenvolvida por meio de projetos e estudos focalizados em
problemas selecionados pela equipe escolar, de forma que eles sejam
organicamente integrados ao curriculo, superando definitivamente a
concepgdo do projeto como atividade “extra” curricular; entendida nesses
termos, a parte diversificada sera decisiva na constru¢do da identidade de
cada escola, ou seja, pode ser aquilo que identificara as “vocagdes” das
escolas e as diferenciard entre si, na busca de organizac¢fes curriculares que
efetivamente respondam a heterogeneidade dos alunos e as necessidades do
meio social e econdmico (BRASIL, 2000a, p. 85)

Cabe assim, aos sistemas de ensino e escolas o estabelecimento dos critérios
para a efetivacdo e diversificacdo do curriculo, para que esta seja interessante aos alunos
tanto pedagogicamente falando, quanto sustentavel financeiramente para a instituicdo de
ensino. Em termos de organizacdo escolar, a parte diversificada deverd ocupar, no
maximo 25% do tempo estabelecido como carga horaria minima para o0 EM.

Acerca da constituicdo do curriculo do EM, o inciso |, do art. 36 da LBD,
afianga que, “destacara a educagdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da
cultura” (Art.36 Lei n® 9.394/96), a tecnologia neste sentido, € tida como eixo norteador,
uma dimensdo mais pratica. Assim, a reforma curricular do EM passa a estabelecer uma
divisdo do conhecimento escolar em areas: Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias;

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias® e Ciéncias Humanas e suas

% Tais autores aparecem como nortes tedricos para o fim proposto sem um debate pormenorizado sobre
as diferencas entre 0s aspectos tedricos de suas teorias. Isto se deve, conforme ja apontamos no capitulo
2, a especificidade da adaptacdo ou censura que a obra de Vigotski sofreu ao ser trazida para o Ocidente,
o0 qual facilitou a absorcao desta versdo descaracterizada pela teoria apropriacao da teoria piagetiana para
a educagdo.

57 Para Brasil (2000), neste eixo a aprendizagem de ciéncias deve contemplar formas de apropriagdo e
construgdo de sistemas de pensamento mais abstratos que as trate como processo cumulativo de saber e
de ruptura de consensos e pressupostos metodolégicos. Ao propor a aprendizagem de concepgoes
cientificas mais atualizadas do mundo fisico e natural se propicia o desenvolvimento de estratégias de
trabalho centradas na solugdo de problemas é finalidade da area, de forma a aproximar o educando do
trabalho de investigacéo cientifica e tecnologica.
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Tecnologias®. Embora compreendamos a importancia de uma analise detalhada destas
trés searas, dado o exiguo tempo do mestrado, iremos discutir a primeira, Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, tendo em vista que este foi 0 mais adequado para 0 nosso
objeto de estudo.

Assim, para 0s PCNEM, a linguagem ¢€ vista enquanto a capacidade humana
de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de representacdo, que sdo
compartilhados e que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em
sociedade (BRASIL, 2000a).

Embora ndo discordemos da compreensao dos PCNEM, pois, confluem com
determinado aspecto da teoria de Vigotski (2009), quando este defende que a funcéo da
linguagem é a comunicacdo social. Consideramos, no entanto, que a compreensao
defendida pelos PCNEM tem limitacGes importantes. retomando as discussdes travadas
no capitulo anterior, evidenciamos que, a linguagem é uma funcdo psiquica superior,
composta por signos atua de forma semelhante ao instrumento, enquanto este exerce sua
influéncia sobre a realidade externa, a linguagem atua internamente, desta forma existe
uma ligacdo entre as dimens@es do trabalho (da transformacdo da natureza) para com a
linguagem, uma relacdo com a base material, 0 que, por vezes é omitido do documento
oficial. No documento, a linguagem é vista como a capacidade de representacdo, no
entanto, seu papel na assimilacdo da experiéncia socio-historica, como também a sua
atuacdo na génese da consciéncia ndo € explicitado. A nosso ver, tais limitacbes nos
fundamentos presente nos Documentos do EM, aqui expostas, repercutem,
sobremaneira na pratica educativa nesse segmento de ensino.

Continuando com analise do documento, por meio dos PCNEM, apregoa-se
que a reforma das praticas administrativas e pedagogicas dos sistemas de ensino
deverdo ser coerentes com 0s valores estéticos, éticos e politicos que inspiraram a
constituicdo e a LDB, e assim o EM deveria ser organizado sob trés consignas:
sensibilidade, igualdade e identidade.

Acerca deste ordenamento, o primeiro, a estética da sensibilidade, decorre
das transformacdes do tempo no mundo contemporaneo, onde o processo uma educagao
que primava pela repeticdo e padronizacdo do periodo pos-revolucdo industrial, daria

lugar a uma que primasse pela criatividade e o espirito inventivo.

%8 Brasil (2000), acredita que, por meio do conhecimento das Ciéncias Humanas desenvolver consciéncias
criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a problemas atuais e a situagdes novas. Dentre
estes aspectos, convém destacar a dimensdo da cidadania, a qual implicaria o conhecimento, uso e a
producdo historica de direitos e deveres do cidad&o.
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Para Brasil (2000a) a estética da sensibilidade auxiliaria na construcéo, no
individuo de uma personalidade capaz de suportar as inquietacdes e conviver com o
incerto, marcas da sociedade contemporénea, onde ndo se existem mais garantias.

A segunda, a politica da igualdade, se refere a igualdade formal,
conquistada por meio da constituicdo dos grandes Estados Nacionais. Brasil (2000a)
apresenta que seu ponto de partida se refere ao reconhecimento dos direitos humanos,
bem como o exercicio dos direitos e deveres provenientes da cidadania, estes tidos
como um fundamento para a preparacdo do educando de sua vida enquanto um
integrante da sociedade civil.

Para Brasil (2000a, p. 65) a ética da identidade se constitui em uma forma
de substituicdo da moralidade dos valores abstratos imperantes na era industrialista e
busca “a finalidade ambiciosa de reconciliar no coragdo humano aquilo que o dividiu
desde os primérdios da idade moderna: 0 mundo da moral e 0 mundo da matéria, o
privado ¢ o publico”. A partir do documento legal, acredita-se que educar a partir de
uma dimensao ética ndo consiste na transmissdo de valores morais, mas na criacdo de
condi¢cdes para que estas se constituam pelo desenvolvimento da sensibilidade e
reconhecimento do direito a igualdade, uma ética que oriente suas condutas para que
respondam aos valores e exigéncias de seu tempo.

Mesmo o documento apresentando estas trés consignas, ndo podemos
apenas aceita-las sem antes fazer algumas ressalvas, referentes a sociedade, com o
intuito de descortinar as proposicdes fetichizadas e alienantes provenientes da
sociabilidade capitalista. Assim, em primeiro lugar, quanto tratamos da pretensa estética
da sensibilidade, devemos examina-la enquanto um reflexo da estreita vinculacdo da
educacdo ao ideario empresarial, onde o individuo ndo almeja ao emprego, mas ao
status da empregabilidade (SAVIANI, 2013). Desta forma, a defesa da criatividade e do
espirito inventivo ndo se refere a uma exteriorizacdo da vivéncia humana, mas em um
processo de constante adaptacéao as crescentes demandas do mercado.

A politica da igualdade se refere a igualdade formal entre os cidadaos, a
qual é galgada em uma desigualdade efetiva, nos fundamentos da sociedade capitalista,
neste sentido, Tonet (2007, p4) assinala que, ao se optar por formar os cidadaos, se

busca

formar pessoas que ndo estdo aceitando os desmazelos do capitalismo, com
toda essa violéncia e desigualdade social extremadas, mas querem lutar por
uma sociedade “mais justa”, “mais humana”, “mais igualitaria”. (...) O
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problema ndo é mais justa, mais livre e mais igualitaria, é simplesmente justa,
livre e igualitaria e esta s6 é possivel para além do capitalismo.

Em decorréncia desta proposi¢do de Tonet (2007, p. 8), compreendemos a
faldcia da ética da identidade, uma vez que “na fabrica ndo tem democracia, quem
manda € o patrdo. Fora da fabrica tem democracia. Dentro da fabrica o que se tem? Tem
0 sujeito que esta la trabalhando, ele é trabalhador e nesta relacdo com o patrdo ele é
explorado, mas ele é ao mesmo tempo cidaddo”. Enquanto se espera do cidadao é que
este reconheca e lute por seus direitos, dos empregados € que estes abram mao destes
mesmos direitos em prol da produtividade e do lucro de seus empregadores.

Na esteira das proposicGes de Tonet (2007), vemos que, o individuo pode
ser um cidadao, com amplos garantidos direitos civis, politicos e sociais, mas, mesmo
assim, ele ndo deixa de ser explorado. Desta forma, evidenciamos que a dimensdo da
cidadania e da democracia ndo sao o oposto da légica do capital, uma vez que se
baseiam na exploracdo da forca de trabalho. Tonet (2007, p. 9) acredita que se
configuram como “o reverso da mesma moeda e por mais que sejam ampliadas, jamais
vao permitir que os individuos se transformem em auténticos integrantes do género
humano”.

Até agora, expomos um pouco sobre 0 processo de construcdo do Ensino
Médio, enquanto um aspecto legal, no entanto, de que forma este momento do processo
educativo pode, realmente influenciar em determinados aspectos da vida da populagdo?
Ou, quando abordamos o Ensino Médio de uma forma geral, qual parcela de nosso povo
estamos nos referindo?

Na tentativa de elucidar tais questdes, assinalamos que, por meio da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ocorreu um aumento excepcional na
demanda para este momento do processo educativo nas cinco grandes regides
geograficas do pais. Em um estudo apresentado por Zibas (2005) vemos que, no ano de
1994 o numero de pessoas matriculadas no EM perfazia pouco mais de 5 milhdes de
matriculados, sendo que em 2000, estavam registrados mais de 8 milhdes de alunos. Ou
seja, em um hiato de seis anos presenciamos um acréscimo de mais de p.p. no nimero
de inscritos. Como um aprofundamento a tais proposi¢oes, destacamos os esforcos
defendidos por Moehlecke (2012, p.42), a qual advoga que, no periodo em questdo: “as
matriculas dobraram nas Regides Sul e Sudeste, onde sua cobertura ja era maior, e

alcancaram um crescimento de 131% na Regido Nordeste e 183% na Regido Norte”.
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Tal aumento, se deu em parte, devido ao crescimento do numero de
adolescente caracteristico dos anos de 1990, bem como ao fato do EM também ser
composto por um grupo bastante heterogéneo, formado por adolescentes de 15 a 17
anos (sua faixa certa), como também jovens mais velhos e até mesmo adultos que
haviam interrompido sua trajetoria escolar e que costumam buscar, preferencialmente,
as turmas do ensino noturno.

A respeito das matriculas, estas se concentram primordialmente nas redes
publicas estaduais de ensino, com prevaléncia para o periodo noturno, o qual ganha
importancia estratégica, tendo em vista que possibilita aos grupos sociais excluidos uma
oportunidade de continuar seus estudos em um periodo que ndo choque com a realidade
de trabalho que muitos enfrentam (BRASIL, 2000a).

Em consonancia com tal afirmacdo encontramos os estudos apresentados
por Moehlecke (2012, p.43), a qual, acredita que, tomando por base o perfil etario dos
jovens pertencentes ao EM “ganha maior relevancia observar também qual a sua oferta
no periodo noturno, como alternativa para o aluno-trabalhador”.

No entanto, ao aliar as assertivas apresentadas por Zibas (2005) e
Moehlecke (2012) com os dados coletados pelo censo escolar nos Gltimos 10 anos,
sinalizamos que a virada do milénio, culmina em um processo de paulatina retragdo do
namero de matriculas no EM, a qual ja era, em parte esperada, pois, de acordo com
Brasil (2000a, p. 53, grifo do autor), os anos de 1990 foram caracterizados pela assim

chamada “onda de adolescentes”, onde

enquanto a geracao dos adolescentes de 1990 era numericamente superior a
geracdo de adolescentes de 1980 em 1 milhdo de pessoas, as geragdes de
adolescentes em 1995 e 2000 serdo maiores do que as geracdes de 1985 e
1990 em 2,3 e 2,8 milhdes de pessoas, respectivamente. No ano 2005, este
incremento caira para o nivel de 500 mil pessoas, caracterizando o fim desta
onda de adolescentes.

Embora tenha-se acreditado que a repercussao do fim da onda adolescente
seria a partir do ano de 2005, vemos que teve seu inicio em 2004, sendo que, a queda
acumulada no periodo compreendido entre 2004 e 2014 chegou a, aproximadamente,
14,6 p.p., conforme aponta o Gréafico 1, no caso do Ceara, podemos sinalizar que
também ocorreu uma queda, no entanto, esta em torno de 13,8 p.p., conforme aponta o

gréfico 2.
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Grafico 1 - Matriculas no Ensino Médio Brasileiro
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Gréfico 2 - Matricula Ensino Médio Estado do Ceara
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Como justificativa para tal retracdo Moehlecke (2012), nos apresenta que,
para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
tal fenbmeno se deve, tanto pela queda do crescimento populacional, como pelo
aperfeicoamento do sistema de dados.

Aliado a este fato, como um empecilho para a universalizacdo do EM, ainda
temos o carater da distorcdo idade série, a qual nos permite uma visualizagdo dos alunos
tidos como fora de faixa. Fato comprovado pelo INEP, tendo em vista que no ano de
2013, cerca de 29,5 p.p. dos alunos matriculados no EM se encontram fora de faixa,
com maior destaque para o primeiro ano, com cerca de 33,1p.p (BRASIL, 2015).

Ao tentar analisar estes dados Moehlecke (2012) acredita que tal fenémeno

esteja relacionado aos problemas de fluxo, ainda presentes no ensino fundamental,
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especialmente a repeténcia, que terminam por adiar o ingresso dos estudantes no EM. A
este entendimento acrescento, conforme aponta Brasil (2009, p.6) que o “Ensino Médio
deixa de receber um nimero apreciavel de jovens que, precisando garantir seu sustento
e/ou incrementar o orcamento familiar, acabam nao frequentando a escola”. Bem como
no caso, no caso das mulheres, temos a questdo da gravidez na adolescéncia. Sete anos

depois, este quadro ainda permanece, de acordo com o jornal O Povo (2016, online)

Do total de 1,3 milhdo de jovens de 15 a 17 anos fora da escola sem ensino
médio concluido, 610 mil sdo mulheres. Entre elas, 35%, 0 equivalente a 212
mil, jA eram maes nessa faixa etaria. Apenas 2% das adolescentes que
engravidaram deram sequéncia aos estudos. Ja entre os homens, o maior
percentual, 63%, estavam trabalhando ou procurando emprego.

Frente ao desafio que consiste no processo de universalizagcdo do EM, nos
arvoraremos nos dados apresentados, em parte pelo ultimo Plano Nacional da
Educacdo (PNE), uma vez que este, a0 apontar para os desafios para a educacao,
nacional para os anos de 2014 — 2024. Ao analisar o dito documento, temos como sua
terceira meta universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagéo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos, bem como elevar, até 2024, a taxa liquida de matriculas
no EM para 85% (oitenta e cinco por cento) (BRASIL, 2015). Assim, na tentativa de
evidenciar esta probleméatica, o PNE faz um levantamento geral sobre o EM sob
diversos aspectos, dos quais nos deteremos em dois: o publico alvo desta faixa de
ensino, bem como a taxa liquida de matriculas no EM referente ao seu publico alvo.

Neste sentido, o primeiro indicador proposto pelo PNE consta da analise de
qual parcela desta populagdo frequenta uma instituicdo escolar, sem levar em conta o
grau de ensino em que estes individuos estdo inseridos (evidenciar se 0s jovens tém
acesso a instituicbes escolares, sem considerar a especificidade do nivel de ensino no
qual estdo inseridos). Sinalizamos assim que, o percentual de jovens com idade entre 15
e 17 anos que frequentavam a escola na ultima década teve um aumento de em média
2,5 p.p., tendo em vista que, no ano de 2004 o nimero de jovens que frequentavam a
escola correspondia a 81,8 p.p., e em 2013 este quadro aumenta para 84,3 p.p.. Um
olhar mais acurado sobre as macrorregides brasileiras, nos permite observar que o maior
crescimento ocorreu nas regides Norte (5,8 p.p.) e Nordeste (4,2 p.p.) (BRASIL, 2015),
conforme aponta o Gréfico 3.

Em uma reportagem desenvolvida por Waltenberg (2013), podemos

compreender que, um dos fatores que elevaram o incide de permanéncia nas escolas
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pode estar atrelado aos programas de transferéncia de renda, como o caso do Bolsa
Familia, os quais, dentre suas condicionalidades, estdo a permanéncia dos beneficiarios
em uma escola. Assim, conforme a dita reportagem, evidencia-se que a escolarizagéo
média do estrato mais pobre da populacdo cresceu mais rapido que os demais
segmentos, o que pode ser visto no crescimento médio das macrorregides.

Salientamos que, dentre os Estados do Nordeste, o Ceara figura como o 5°
(quinto) Estado com o maior nivel de expansdo, com um crescimento médio de cerca de

3,6 p.p no nimero de jovens que frequentam a escola (BRASIL, 2015).

Gréfico 3- Percentual da populacéo entre 15 e 17 anos que frequenta a escola
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Fonte: Plano Nacional de Educagio (BRASIL, 2015, p.55)

No entanto, mesmo 0s dados apontando para um significativo aumento no
namero de jovens frequentando a escola, isto em si, ndo estd relacionado nem ao
namero de matriculas bruta, nem ao fato de tais sujeitos estarem na faixa adequada de
aprendizagem, ou 0 EM.

Assim, o segundo indice proposto pelo PNE, perscruta, quantos destes
alunos, estdo efetivamente matriculados na ultima etapa da Educacéo Basica. Ao termos
acesso a tais dados, compreendemos a verdadeira disparidade entre os dois indices,
considerando que, a nivel nacional, o indice de jovens em instituicdes de ensino no
periodo de 2004 a 2013 nunca esteve situado abaixo dos 80% (BRASIL, 2015). No
entanto, ao efetuar uma analise seguindo o publico alvo para 0 EM, evidenciamos que,
em 2004, a média nacional girava em torno de 44,7 p.p., havendo um aumento de mais

de 10 p.p. nos ultimos anos, ficando em torno de 55,3 p.p. em 2013. Desta forma
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percebemos qudo problematica, ainda € a universalizacdo do EM, pondo em risco aos
objetivos pretendidos nos PNE.

A situagdo se agrava em termos das Regides Norte e Nordeste, nas quais 0s
indices ndo chegam aos 50 p.p., evidenciando a distribuicdo ndo equitativa da
oportunidade de todos os cidaddos brasileiros em ter acesso a instituices educativas na
idade certa (BRASIL, 2015). A anélise mais detalhada pode ser vista no Grafico 4.

Convem assinalar que, mesmo com tal defasagem, dentre os Estados do
Nordeste, o Ceara foi aquele que obteve o maior crescimento, em torno de 19 p.p., onde,
se no ano de 2004 contdvamos com 34,4 p.p dos alunos de 15 a 17 anos frequentavam o
EM, em 2013 ficamos pouco abaixo do indice nacional, com cerca 53,4 p.p, (BRASIL,
2015).

Graéfico 4 - Percentual da populacdo de 15 a 17 anos que frequenta o EM
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Fonte: Plano Nacional de Educagédo: (BRASIL, 2015, p.61)

Em uma comparacdo entre as duas séries historicas é possivel visualizar que
em todas as unidades da Federag@o ocorreu uma ampliagdo no percentual de jovens que
frequentam o EM, no entanto as disparidades entre as regifes permaneceram
praticamente inalteradas.

No entanto, devemos sinalizar o quadro no qual esta inserido o EM. Se, nos
anos da década de 1990 foram marcados por um movimento de expansdo, conforme o
apontado pelo Censo Escolar demonstram que, a partir dos anos 2000, o ritmo de
crescimento vem sendo mais modesto, para uma posterior retracdo a partir do ano de

2005, mais acentuadamente entre os anos de 2006 e 2007, desta forma salientamos a
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necessidade de se perceber este movimento de consolidacdo, no qual o aumento da
percentagem de jovens matriculados no EM, bem como a diminui¢do da distor¢do
Idade-Série, ocorre a0 mesmo tempo de uma diminui¢do expressiva no numero de
ingressos no EM de uma forma geral, onde no hiato de 2004 a 2014, a nivel nacional,
em termos brutos, perdemos em média cerca de 1.3 milhdes em ndmero de
matriculados.

No caso do Ceard, analisando os dados referentes aos anos de 2012 — 2013,
visualizamos que no primeiro, o numero de matriculas girava em torno de 85,7 p.p., no
segundo o indice caiu para 83,2 p.p. No que se referem a matriculas brutas, no caso
referente ao relacionado ao publico alvo do EM, o indice permanece quase inalterado,
em 2012, 56,6 p.p. e 2013 56,4 p.p.>® (BRASIL, 2015).

Conforme o defendido anteriormente, uma das particularidades do Ensino
Médio, se referia a sua oferta no periodo noturno, como possibilidade de acesso ao
aluno trabalhador. Desta forma, acreditamos ser importante demonstrar de que forma a
diminuicdo no nimero de matriculas impacta, especificamente o ensino neste turno.

Assim, segundo o Censo Escolar de 2004, do total de matriculas no referido
periodo, 45% se concentravam no periodo noturno (INEP, Online), no ano de 2007
encontramos cerca de 41%, a qual indica uma taxa de atendimento nesse turno proxima
ao percentual de alunos com idade acima de 17 anos (44%) (MOEHLECKE, 2012).

Embora considerado de posicdo estratégica, Santos e Bertoldo (2013),
apresentam que, a LDB, ao tratar acerca da escola noturna, independentemente de seu
nivel de escolaridade, apregoa apenas a adequacdo do aluno, segundo suas
especificidades. Para os autores, a escola apenas atua na manutencdo do sistema do
capital, uma vez que o aluno trabalhador que a frequenta, em sua grande maioria, “nao
consegue desempenho escolas satisfatorio; contrariamente apresenta altos indices de
improdutividade, seja repeténcia, seja no abandono escolar” (p. 198).

Neste sentido, os autores apontam que 0 ensino noturno no Brasil se
configura como politicas paliativas que, muitas vezes ndo se firmam, desta forma, ao
analisar o nimero de matriculas do EM noturno na Gltima década, assinalamos uma

queda significativa, fazendo com que, a nivel nacional, em 2014 apenas 26% das

%9 Convém destacar que o foco de nossa pesquisa consiste no Ensino Médio regular, outras variaveis
como o Ensino Médio Normal e o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional ndo se converteram
em nosso objeto de estudo.
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matriculas estavam concentradas neste turno. Assim, em um periodo de 10 anos ocorreu

uma queda de aproximadamente 49%. Conforme assinala o grafico abaixo:

Grafico 5 - Matriculas Ensino Médio Noturno - Brasil
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aproximadamente 39 p.p. da populacdo frequentava o noturno, em 2014,
aproximadamente 20 p.p., em termos brutos, ocorrendo uma queda, em 10 anos de

aproximadamente 56 p.p..

Grafico 6 - Matriculas Ensino Médio Noturno - CE
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Fonte: Elaborado pelo autor

Em virtude deste de recrudescimento no nimero de matriculas, se questiona,

“em que medida as politicas educacionais estimularia a supera¢do desse quadro”
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(BRASIL, 2013, p.14), onde por meio da modificacdo de alguns aspectos das Diretrizes
Curriculares Nacionais, poderia facilitar o acesso e a permanéncia dos jovens no EM.

42 A REFORMA DO ENSINO MEDIO, O IDEAL CONSTRUTIVISTA E O
ECLETISMO DOS PCN.

O subitem anterior se caracterizou como uma tentativa de qualificacdo do
Ensino Médio (EM), tanto em seu aspecto normativo, quanto em seu alcance em termos
populacionais, quando esta faixa passa a responder enquanto integrante do Ensino
Bésico. Agora, abordaremos, de forma pormenorizada as repercussfes que tais
propostas tiveram junto aos curriculos. Contudo, convém destacar que os PCNEM, em
muito, se apropriam das propostas dos PCN para o Ensino Fundamental. Assim, para
apreender as forcas que atuaram no processo de confeccdo dos PCN, devemos concebé-
lo enquanto um momento de um processo maior, encarado pelas reformas curriculares
que tiveram inicio a partir dos anos de 1980.

Para Saviani (2013), no aspecto da organizacdo educacional esta década foi
um dos periodos mais fecundos de nossa histéria, rivalizando apenas com os anos de
1920. Barretto (2000, p. 9), por sua vez, acrescenta que os movimentos dos anos de
1980 se opunham as orientacGes tecnicistas imperantes na década anterior, objetivando
recuperar a relevancia dos conteddos vinculados pela escola, estes vistos como um
“instrumento de exercicio da cidadania plena e como elemento capaz de contribuir para
a transformacao das relagdes sociais vigentes”.

Em meio ao processo de redemocratizagdo o horizonte para o qual se tem a
educacdo se converte em uma promotora da cidadania, e as propostas curriculares sdo
modificadas para alcancar este objetivo, assim as formula¢Ges que tomam como base as
pedagogias contra-hegemonicas®® (SAVIANI, 2013), encontram um terreno fértil entre
as orientacBes oficiais do curriculo. Nesta concepgdo a escola deveria buscar no seu
interior solugdes pedagogicas adequadas as caracteristicas e necessidades de seu corpo

discente oriundo das camadas populares, visando assegurar a todos, condi¢cbes mais

60 Saviani (2013), demonstra quatro propostas pedagdgicas que se desenvolveram neste periodo:
pedagogia da educacdo popular, pedagogias da pratica, pedagogia critico-social dos contetdos e a
pedagogia historico-critica.
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vantajosas para reivindicar os proprios direitos e lutar por uma sociedade mais justa®
(BARRETTO, 2000).

Com efeito, autores como Baretto (2000, p. 11), afiangam que tais propostas
continuam em vigéncia, mesmo que camufladas mediante as reedi¢cdes ou alteracGes
propostas pelas redes de ensino, bem como os interesses de determinados governos, 0s
quais para autora ddo: “€nfase em determinadas tonicas das propostas curriculares e/ou
a procuram imprimir a sua marca propria”.

Para alem da influéncia dos movimentos sociais dos anos de 1980, outro
importante vetor das reformas curriculares foram os Organismos Multilaterais, tais
como o Fundo Monetério Internacional (FMI) e o Bancos Mundial e Interamericano de
Desenvolvimento (BIRD e BID)®?, dentre outros. Corroborados por Ciavatta e Ramos
(2012), sinalizamos que o movimento recente de reforma curricular encontra
ressonancia no Consenso de Washington®®, o qual para os paises da América Latina
previam um rigoroso equilibrio fiscal a ser alcancado mediante o corte nos gastos
publicos (SAVIANI, 2011).

Evidenciamos assim, a égide de fatores limitativos as proposicdes existentes
no cerne das propostas curriculares. O primeiro, vinculado ao proprio aspecto da
transicdo democrética, e o segundo, vinculado a heterogeneidade dos participantes e de
suas propostas (SAVIANI, 2013).

Reiteramos que o bojo destas novas propostas objetivava superar o dualismo
imperante no EM, ensino propedéutico, por um lado e educacdo profissional para o
outro. A funcdo do EM se converte em fornecer o tripé, a formacao para o trabalho, para
a cidadania e para a vivéncia do proprio individuo, em resposta as constantes
transformacdes pelas quais passa 0 mundo dos homens. Os PCN, nos apresenta que, por
meio da reforma nesta faixa de ensino aloca os maiores esfor¢os da escola na forma
como esta prepara para o individuo lidar com o conhecimento e 0s seus processos de

producdo e organizagdo da vida social. Tomando este foco, o documento defende que

61 Como ja apresentamos anteriormente, muitos autores tomam como norte a dimensdo da cidadania, na
tentativa de humanizar o capital.

62 Maia Filho (2010) ao retomar os estudos de Fonseca (2002) nos apresenta que, a partir dos anos de
1990 até hoje os Organismos Internacionais tem sido uma presenca constante no financiamento social
brasileiro, bem como dos projetos ligados a politica educacional do pais. No entanto, salientamos que a
liberagdo dos financiamentos é condicionada a duas concessdes basicas: em primeiro lugar, o pais
tomador de crédito deve acatar a cooperacdo técnica do banco durante a vigéncia do projeto e, em
segundo lugar, fazer ajustes estruturais da economia segundo as orientagdes do banco.

83 Para Saviani (2011) o Consenso de Washington se caracteriza como o conjunto de recomendagdes
saidas de uma reunido promovida no International Institute for Economy, o qual propunha aos paises
reformas de uma posicdo conservadoras sob o signo do ultraliberalismo.
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esta rompendo com o paradigma “segundo o qual a educagao seria um instrumento de
‘conformacdo’ do futuro profissional ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2000b, p. 11),
tendo em vista, no periodo anterior, o foco seria o processo inclusdo social ocorrida
mediante a profissionalizacdo, a qual perderia relevancia no atual estagio do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Por outro lado, na sociedade nascida sob a égide da revolucao tecnoldgica,
também conhecida como sociedade do conhecimento, o individuo deveria lidar com a
informacdo, seu processo de producdo e armazenamento, proprio do periodo “pos-
moderno”. A este respeito, Saviani (2013), advoga que, a compreensao do periodo pos-
moderno se vem fazendo desde 1979 com a publicacéo do livro de Lyotard, A condicao
pos-moderna. Onde o periodo moderno estaria ligado a revolucdo centrada nas
maquinas mecanicas e na conquista do mundo material com a producdo de novos
objetos. O periodo p6s-moderno, por outro lado, se liga ao mundo da comunicacao, das
maquinas eletronicas, na producdo de simbolos. Nesse aspecto, assinalamos que a
perscpetiva da centralidade da linguagem presente nos PCNEM, em detrimento do
trabalho como ato-génese do ser social, coaduna com este ideario.

Tendo como vetor o acesso a informacdo conferiria a educacdo uma
autonomia ainda ndo alcancada, tendo em vista que todos teriam acesso as mais variadas
formas de informacdo. O mesmo sendo requisitado tanto no ambiente produtivo, quanto
para a dimensdo da cidadania (BRASIL, 2000b).

Compreendemos que tal defesa é problematica, em primeiro sem querer se
repetir, mas falhando, o texto é confeccionado para evitar o dualismo entre a dimenséo
profissional e a cidadd, mas ao cair no relativismo pds-moderno, ou 0s proprios jargdes
de cunho empresarial, concebemos que sua defesa € um tanto fraca e suas propostas
ainda seguem a logica do mercado.

Em segundo lugar, a exacerba¢do da importancia conferida a informacéo, ou
aos meios pelos quais se tem acesso a ela, a autonomia que esta conferiria, se assim
fosse, a escola seria “uma institui¢ao dispensavel, pois a TV, a Internet, a familia e o
clube realizariam a sua atual tarefa de forma mais eficaz e barata” (ARCE, 2005, p. 58).
Em contraposicdo a esta alegacdo, afiancamos que a fungdo da escola e da pratica
docente se tornam ainda mais importantes, pois, podem auxiliar ao sujeito ter acesso
para além daquilo que é apresentado pelas informacdes cotidianas.

A grosso modo, poderiamos aproximar tal critica a uma das celebres frases

de Vigotski, quando o autor advoga que, se a forma como o objeto se manifesta, as
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informacdes cotidianas que temos acerca dele, fossem igual ao que o objeto € em si,
toda a atividade cientifica seria desnecessaria. Assim, 0s meios de comunicag¢do podem
oferecer informagdes em demasia, mas elas ndo correspondem a esséncia do fenémeno,
e para tanto, para desenvolver ferramentas que nos auxiliem a ir para além do aparente é
que se converte a tarefa da escola.

Acerca da influéncia e das transformacGes propostas pelos Organismos
Multilaterais para os paises periféricos do capitalismo, podemos demonstrar um duplo
movimento, por um lado, de acordo com Barretto (2000, 2013), credita-se a educacao a
funcdo de uma espécie de panaceia dos males, elemento determinante para a mobilidade
social ascendente no plano individual, uma vez que auxilia no desenvolvimento de
competéncias, em face as exigéncias do competitivo mercado. Por outro, conforme
Saviani (2011, p. 428), se passa a assumir o discurso do fracasso da escola publica,
sendo justificada pela incapacidade que o Estado tem de gerir o bem comum. “Com isso
se advoga, também no &mbito da educagdo, a primazia da iniciativa privada regida pelas
leis do mercado”. Assistimos assim, a crescente subordinagdo da educagdo publica aos
interesses empresariais, quer os vinculados ao capital internacional, quer nacional.

Jimenez e Mendes Segundo (2007), asseveram que, por meio das
conferéncias e das determinacdes dos organismos multilaterais se alocam a educagéo no
lugar central das politicas publicas, avaliando-a como de fundamental importancia para
a producdo de impactos econdmicos imediatos, criando empregos e favorecendo a
entrada nos individuos junto ao mercado de trabalho. Por meio destas diretrizes
conseguimos ver a elaboracdo de uma concepgdo quase messianica acerca da educacao,
como se ela, por si s6, fosse a resolucdo de todos os problemas. Ainda segundo as

autoras:

Nesse sentido, para deixar incoélumes as “responsabilidades” e as estruturas
do capital, evitando, outrossim, despertar animos voltados & sua superag&o,
hd que se desviar o foco das causalidades, jogando, entdo, na conta da
educacdo, as solucdes para o agravamento da fome no mundo... (p. 129)

Para facilitar a inser¢cdo dos sujeitos no mercado de trabalho, as
modificagdes curriculares passam a trazer como foco a dimensdo do modelo por

competéncias®, o saber prévio do aluno passa a ser visto enquanto uma possibilidade de

64 Ciavatta e Ramos (2012) demonstram a estreita relacdo entre os fundamentos do aprender a aprender e
a consolidacdo do modelo de competéncias, uma vez que estas podem ser descritas também como o saber,
0 saber fazer, o saber ser e o saber conviver. Para as autoras, “a competéncia existiria quando esses
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melhor insercdo no mercado, uma vez que entendido como uma forma de responder as
novas exigéncias da ordem econdmica globalizada e das politicas neoliberais.

No entanto, mesmo que a escola, a “panaceia de todos os males”,
proporcione uma educacdo que permeie todas estas searas, ela o individuo ainda podera
ndo alcancar um lugar no mercado de trabalho.

Neste contexto a esfera da educagdo passa a ser tida como a redentora de
toda as querelas da humanidade, uma vez que, por meio dela, seré possivel ter acesso a
qualificacdo necessaria para a empregabilidade. No entanto, esta logica no periodo
contemporaneo se arvora em uma “inversao idealista” da realidade social, uma vez que,
de um “elemento determinado pela estrutura social, a educacdo é convertida em
elemento determinante, reduzindo-se o elemento determinante a condicdo de
determinado. A relacdo entre educacao e estrutura social €, portanto, representada de
modo invertido” (SAVIANI, 2013, p. 229). Assim sendo, elementos como a ordem
econdmica, cultural e politica que servem como estruturas de ordenamento da relacéo
entre os homens sdo alocados em segundo plano em detrimento da educagéo.

De acordo com Saviani (2013, p. 430 - 431):

A ordem econbmica atual, denominada pds-fordista e poés-keynesiana,
pressupdes, ou melhor, assenta-se na exclusdo, categoria que comparece
duplamente: ela é pressuposta, num primeiro sentido, na medida em que se
admite, preliminarmente, que na ordem econdmica atual ndo ha lugar para
todos. Portanto, boa parte daquele que atingem a idade para ingressar na
Populagdo Economicamente Ativa (PEA) nela nem sequer chega a entrar.
Num segundo sentido, a exclusdo é pressuposta porque, incorporando
crescentemente a automagao no processo produtivo, a ordem econdmica atual
dispensa, também de forma crescente, mdo de obra. Estimulando a
competigdo e buscando maximizar a produtividade, isto é, o incremento do
lucro e a producgdo da mais-valia,...

No contexto da sociabilidade capitalista afirmamos que a principal
finalidade da educacdo contempordnea se converteria, conforme apontam Freres,
Rabelo e Mendes Segundo (2010), por um lado, repassar o conjunto de saberes
necessarios para a formacdo de trabalhadores adaptaveis as necessidades do capital, e,
por outro, ludibriar os individuos para que, mesmo diante das condi¢des mais precarias
de trabalho, estes ainda acreditem que é possivel conseguir o seu lugar, ou caso ndo
consigam, a responsabilidade recaia sobre a sua falta de profissionalizacdo, ou

adaptabilidade frente as necessidades impostas pelo mercado.

saberes sdo0 mobilizados e articulados para a resolugdo de problemas no campo de atuacéo profissional.
Assim, a competéncia visaria ao desempenho eficiente e eficaz...” (p. 22).
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Assim, dentre as reformas engendradas nos paises consuetudinarios do
Consenso de Washington assistimos que o seu foco recai sobre curriculo, introduzindo
0s assim chamados temas transversais nos referenciais curriculares nacionais. Embora
Domingues (2002) aponte que muitas das reformas ndo se caracterizam como
necessidades nacionais, dentro da escola, a proposta curricular ganha grande relevancia,
tendo em vista que, toda politica curricular é, uma politica de constituicdo do
conhecimento escolar (LOPES, 2004), se constituindo de um campo conflituoso de

producdo de cultura, uma vez que sao decorrentes

de diferentes articulacfes entre demandas representadas como advindas de
comunidades disciplinares, equipes técnicas de governo, empresariado,
partidos politicos, associac@es, instituicdes e grupos/movimentos sociais 0s
mais diversos. Por intermédio das articulagbes entre essas demandas
diferenciais, grupos politicos sdo organizados, significagdes de curriculo sdo
instituidas (LOPES, 2015, p. 449)

Tomando por base os acordos firmados, por meio da Declaracdo Mundial
sobre a Educacdo para Todos (SAMPAIO, 2010), quanto nas proposi¢des do Relatério
Jacques Delors®®, evidenciamos a elei¢do como principal desafio da educacio seria
como preparar 0 homem para um mundo em constante transformacdo, s6 sendo
alcancado quanto todos conseguirmos aprender a aprender. Desta forma, os curriculos
deveriam ser estruturados segundo os quatro alicerces da dita proposta: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (BRASIL, 2000a; 2000b).

A forma que tais indicacbes estdo enraizadas dentro das propostas
curriculares, muito se relaciona a importancia que César Coll teve no periodo. E a
liberdade que este se conferia, a0 ponto de, no processo de confeccdo dos PCN em
1997, retirar elementos uteis de vérias teorias, em um movimento em que o resto seria
descartado, interpretando de forma livre a parte selecionada. (DUARTE, 2011;
SAVIANI, 2013).

A este respeito, Saviani (2013) e Duarte (2011) advogam que Coll
proclamava ser necessario afastar tanto o ecletismo facil, como também o purismo
excessivo, tomando como foco do processo educativo a atividade do aluno frente a
construcdo de seu conhecimento. Assim, por meio das contribui¢bes do referido autor
temos a difusdo do construtivismo dentro do ideéario educacional, acrescido “por um

nitido esforco de utilizacdo de termos e expressdes que caracterizassem um tom

8 EDUCACAO UM TESOURO A DESCOBRIR: Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacao para o século XXI
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politizado e critico” (DUARTE, 2011, p.66) na tentativa de aproxima-lo das
perspectivas criticas da educacéo, cujo foco recaia no apelo ao universo sociocultural do
aluno (BARRETTO, apud GALIAN, 2014). Ganhando destaque dentro do cenério
educacional termos como:  releitura, ressignificacdo, reinterpretacdo e
recontextualizacdo, as quais ao passo que acreditam facilitar o acesso do aluno ao
conhecimento, se utilizam de um verdadeiro mosaico tedrico em seu processo de
efetivacéo.

Nesta conjectura, como bem aponta Lopes (2002), as propostas curriculares
oficiais, podem ser vistas como um hibrido®® de discursos curriculares produzidos em
momentos distintos, e sob matrizes teoricas distintas sendo recontextualizados para sua
atual utilizacdo, como balizas para a pratica pedagdgica. Em meio a este processo 0s
textos sao “desterritorializados, deslocados das questdoes que levaram a sua producao e
relocalizados em novas questdes, novas finalidades educacionais” (LOPES, 2002, p.
389).

Retomando as questBes centrais, postas no segundo capitulo, apontamos
para a similaridade deste processo com a traducdo/adaptacdo dos textos de Vigotski ao
ideario ocidental. Uma vez que este movimento, por vezes, também acredita ndo ter um
sentido negativo, proveniente da possivel adulteracdo de textos originais, mas
combateria 0 purismo excessivo, revelando a produgdo de novos sentidos frente a
finalidades sociais/educacionais, cumprindo finalidades sociais distintas.

Contudo, a propria Lopes (2002; 2006), assevera que o hibrido que é gerado
neste processo ndo chega a ser capaz de resolver as tensdes e contradigdes existentes
entre as multiplas propostas e suas filiaces tedrico-metodoldgica, e assim acabam por
produzir ambiguidades, bem como, zonas de escape dos sentidos. A titulo de exemplo, a
apropriacdo indevida dos estudos de Vigotski junto as abordagens referentes ao
aprender a aprender, se exorta determinado aspecto de sua teoria — fazendo as
adaptacOes necessarias — e se acopla a outro, desse modo; o edificio tedrico no qual tal
teoria foi construida é esquecido.

Sinalizar tal nuance se torna interessante para nao cairmos no fosso que se
configura em uma simples exaltagdo ao hibridismo. Sem uma devida analise de quais

sdo 0s novos sentidos atribuidos ao pensamento de determinado autor, ao retomarmos o

A respeito do hibridismo, Galian (2014, p. 665) acredita que este se expressa no processo de
“sobreposicdo de discursos ambiguos, colocados lado a lado, com suas marcas supostamente originais
sendo simultaneamente apagadas pelas interconexdes estabelecidas com o intuito de legitimar essa
bricolagem”.
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artigo O significado historico da crise da psicologia, perscrutamos que as tendéncias
ecléticas ou, na nova terminologia, hibridas, podem justapor elementos de natureza
distinta, de diferentes origens tedrico-metodoldgicas, mas, ao fazé-lo carecem da
sistematizacdo necessaria. Tendo em vista que uma teoria ndo é apenas uma aglutinacédo
de determinados termos que formam um todo mais ou menos coerente, ela € uma forma
de se explicar a realidade, nasce como uma forma de conhecimento acerca da natureza,
e ndo uma ideologia, constituindo-se em um tipo de trabalho, e como tal, se relaciona ao
processo entre o homem e a natureza (VYGOTSKI, 2013), calcada em um aspecto
pratico®’.

A ampliagdo de um significado ndo se da no simples &mbito das ideias, mas
sim na de sua relagdo prética, cada novo ganho do fendmeno que estudemos € uma
ampliacdo do conceito, cada nova relacdo descoberta corresponde a uma critica aos
conceitos ja pré-estabelecidos, uma vez que demonstra uma nova relagdo (VYGOTSKI,
2013).

Na esteira das proposi¢cdes de Lopes (2008), percebemos que 0 movimento
de contextualizacdo ndo visa apenas valorizar o saber do aluno, mas também se
relacionar aos ditames da esfera produtiva e o feitio como este se relaciona ao
conhecimento escolar, as quais contribuem para a legitimidade dos PCNEM, junto a
comunidade educacional. Se, por um lado, na escrita do documento temos justapostas
de forma problemética as concepcdes tedricas de Vigotski e Piaget, os quais
legitimariam a defesa de um trabalho interdisciplinar, a qual se relacionaria com a
dimensdo da constru¢cdo social do conhecimento, por outro, “temos o curriculo por
competéncias com os principios de Dewey e, em menor medida, de Bruner, em sua
valorizagdo da estrutura disciplinar” (LOPES, 2008, p.144), os quais formariam um
todo coeso.

Neste sentido, para Brasil (2000a), contextualizar significa, em primeiro
lugar assumir que todo o conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objeto. Tal
processo objetiva retirar o aluno de uma posigdo passiva junto ao seu processo de
aprendizagem, pois evoca areas referentes a vida pessoal, social, cultural, mobilizando
as competéncias ja adquiridas, principalmente aqueles referentes ao ambiente de
trabalho e a cidadania (BRASIL, 2000).

67 Salientamos que, estamos falando da relacéo teoria e prética, onde a teoria é uma expressdo de um
distanciamento da préatica a qual nos permite analisa-la com mais clareza, e ndo o praticismo, onde tudo
pode ser resolvido no aqui agora, em uma formagdao para a pratica.
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Compreende-se que o saber do aluno, proveniente do cotidiano esta mais
atrelado a um aspecto de uma prética, onde a reflex&o seria um aspecto secundério. Para
Lopes (2008), esta vinculagéo estaria mais relacionada a um espago para a solucdo de
problemas.

Lembremos que nos PCN se defende, na sociedade contemporanea, a
confluéncia entre o que se espera do cidadao e as necessidades do mercado produtivo,
assim ndo é surpresa a valorizacdo da esfera do cotidiano, dos conhecimentos praticos
que produzem solucBes rapidas, bem como o desenvolvimento de certo tipo de
competéncia para a atuacdo em dada realidade. Uma vez que, “tais conhecimentos
possuem algum tipo de aplicacdo préatica e visivel e sdo capazes de inserir o individuo
na sociedade e no mercado produtivo, sem que ocorram questionamentos em relacéo a
essas formas de selecéo e inser¢cdo” (LOPES, 2008, p. 124, grifo nosso).

A importéncia de se fazer estes questionamentos reside no fato que, uma vez
que esta logica acaba sendo assumida como uma politica de Estado, por meio das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), bem como nos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais foram elaborados pelo MEC servem de referéncia para a
montagem dos curriculos de todas as escolas do pais. Tendo um verdadeiro efeito
cascata, das Escolas, acabard modificando os aspectos referentes a como se dara a
formagéo dos professores para atuar segundo estas normativas. As quais, para Galian
(2014), foram desenvolvidos em concordancia as orientacdes da Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos®® condizentes com as determinacdes do Banco Mundial,
UNESCO e CEPAL, tendo como objetivo a diminuicdo do papel do Estado no setor
publico. Nestes termos Saviani (2011, p. 438) advoga que:

Seguindo essa orientacdo, as diversas reformas educativas levadas a efeito
em diferentes paises apresentaram um mesmo denominador comum: 0
empenho em reduzir custos, encargos e investimentos publicos buscando
sendo transferi-los, a0 menos dividi-los (parceria é a palavra da moda) com a
iniciativa privada e as organiza¢Ges ndo governamentais.

A titulo de exemplo do envolvimento de determinados setores da burguesia

com a proposi¢édo de politicas ligadas a educagdo convém destacar estudo realizado por

8 Jimenez e Mendes Segundo (2007, p. 125) advogam que, tais orientacdes, ao invés de auxiliarem no
desenvolvimento da esfera educacional “vem, de fato, praticando a contencéo dos gastos com a educagéo
publica, priorizando, mesmo assim avaramente, o ensino fundamental, lancando o ensino médio e o
superior a arena da privatizacdo, além de fazer jorrar suas gracas financeiras pelos cofres das empresas
privadas de ensino superior”.
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Jimenez (2010), no qual, ao analisar o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), a
autora informa que este encontra-se atrelado ao Plano de Metas e Compromisso Todos
pela Educacdo, um empreendimento que congrega o Estado brasileiro, bem como um
conglomerado de entidades empresariais, como: Pao de Acucar, Fundacdo Itad-Social,
Fundacdo Bradesco, Instituto Gerdau, Grupo Gerdau, Fundacdo Roberto Marinho,
Banco Santander, dentre tantos outros.

Para a autora, “o que nos parece decisivamente espantoso é o fato de o
Estado brasileiro, através de seu Ministério da Educacdo, requerer, a rigor, que
banqueiros e industriais de diversos setores econémicos, venham ensinar-lhe — e cobrar-
lhe! - (JIMENEZ, 2010, p. 23).

Compreendemos assim que, por meio da submissdo da educacdo a légica
empresarial busca-se substituir o conceito de qualificacdo, pelo de competéncia, do
ensino centrado em disciplinas de conhecimento, para aquele focado nas competéncias
referidas a situagOes determinadas (SAVIANI, 2011). Nestes casos, 0 que se foco se
consiste em maximizar sua eficiéncia, tanto no processo produtivo, tanto em sua
insercéo social.

Sdo palavras-chave deste processo: consenso, competitividade, equidade,
produtividade, cidadania, flexibilidade, desempenho, integracdo e descentralizagcdo. O
foco da educacdo passa a ser a questdo do conhecimento, da informacdo e do dominio
técnico-cientifico, uma vez que propicia a formacdo de recursos humanos flexiveis,
adaptaveis as exigéncias do mercado (CIAVATTA; RAMOS, 2012; GALIAN, 2014).

Por este motivo, ao capital ndo interessa uma educacdo que proporcione
uma formagdo sélida e que tenha como base a transmissdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade e assim a apropriacdo da riqueza produzida ao longo de
seu desenvolvimento historico. A educacdo concebida pelo capital deve contemplar os
aspectos do cotidiano e como este prepara para determinados postos de trabalho no
cenario de um mundo do trabalho mais flexibilizado o qual exige um novo tipo de
formacdo a ser tomada como paradigma para a escola publica brasileira (FRERES,
RABELO, MENDES SEGUNDO, 2010, p. 52).

Conforme Ciavatta e Ramos (2012, p. 17) a reforma curricular se
fundamenta nas pedagogias do aprender a aprender, a tendo como fundamento “os
principios axiologicos expostos nas respectivas diretrizes, na verdade, uma releitura
desses pilares”. Assim, na base legal dos PCNEM, os quatro pilares séo vistos da

seguinte forma:



148

a) Aprender a conhecer: Considera acerca da importancia de uma
educacdo geral, suficientemente ampla, que possibilite o
aprofundamento em determinada area de conhecimento. Dando
prioridade o dominio dos préprios instrumentos do conhecimento,
conferindo as pedagogias do aprender a aprender 0 passaporte para uma
educacdo permanente, na medida em que proporciona as bases para se
continuar aprendendo ao longo da vida (BRASIL, 2000a).

b) Aprender a fazer: Se relaciona ao desenvolvimento de habilidades e ao
estimulo ao surgimento de novas aptidGes se convertem em essenciais,
na medida em que se criam as condi¢fes necessarias para as frequentes
mudancas no mundo produtivo.

c) Aprender a viver: “Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo
0 conhecimento do outro e a percepcao das interdependéncias, de modo
a permitir a realizagdo de projetos comuns ou a gestdo inteligente dos
conflitos inevitaveis” (BRASIL, 2000a, p. 16).

d) Aprender a ser: Em suma, a educacdo deve estar comprometida com o
desenvolvimento total da pessoa humana assim, o Aprender a ser,
pressupbe a preparacdo do individuo para elaborar pensamentos
auténomos e criticos, formular os seus proprios juizos de valor, de modo
a poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida
(BRASIL, 2000a).

Saviani (2011) aponta que as justificativas da defesa do lema aprender a
aprender nos PCNs sdo as mesmas que contam no relatério Jacques Delours, o
alargamento do horizonte da educacdo coloca a escola em frente a novas exigéncias,
estas mais amplas. Tratando-se agora de promover a capacitacdo para adquirir as novas
competéncias e novos saberes, frente as necessidades impostas pelo mundo do trabalho
gque exigem, mais do que nunca, 0 desenvolvimento da capacidade de iniciativa e
inovacao.

Nos instrumentos normativos que se destinaram a orientar as reformas,
identificamos a aglutinacdo das propostas vinculadas a pedagogia das competéncias
com as do construtivismo no germe do lema aprender a aprender, tendo em vista que

de acordo com Saviani (2011) seus objetivos coincidem, dotar os individuos de
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comportamentos flexiveis e criativos que lhes permitam ajustar-se em uma sociedade
em que as proprias necessidades basicas ndo estdo garantidas.

Com efeito, tais proposicdes acarretam, de acordo com Saviani (2011) um
deslocamento do eixo do processo educativo, do aspecto 16gico para o psicoldgico, dos
conteidos para 0 método, da importancia da pratica do professor para o aluno, do

esforco para o interesse, do aspecto disciplinar para a espontaneidade,

configurou-se uma teoria pedagdgica em que 0 mais importante nao € ensinar
nem aprender algo, isto é, assimilar determinados conhecimentos. O
importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situag¢fes novas. E o papel do professor deixa de
ser aquele que ensina para ser o de que auxilia o aluno em seu processo de
aprendizagem (SAVIANI, 2011, p. 431).

Desta forma, conforme o apontado por Duarte (2011) & escola ndo caberia
mais a funcdo de transmitir o saber objetivo, mas sim de preparar o individuo para que
estes se encontrem em condicdo de aprender aquilo que for exigido pelo processo de sua
adaptacdo as transformagfes no mundo do trabalho que, no modo de produgéo
capitalista sdo demarcadas pela exploracdo do homem pelo homem e pela alienacéo.
Assim, para 0 autor, ao se adotar o lema do “aprender a aprender” acabamos efetivando
0 esvaziamento do trabalho educativo escolar, o convertendo em um processo sem
contetdo, uma vez que, ao ser transferido a pratica pedagdgica os posicionamentos
apresentados pelo aprender a aprender engendram um processo de (des)valorizagdo a
pratica docente, 0s quais podem ser expressos nos seguintes pontos:

O Primeiro posicionamento, consiste que as aprendizagens que o individuo
consegue realizar por si mesmo, nas quais estaria ausente o processo de transmisséo do
conhecimento, ¢ considerada como mais desejavel para o aluno, uma vez que “aprender
sozinho seria algo que contribuiria para 0 aumento da autonomia do individuo, ao passo
que aprender algo como resultado de um processo de transmissao por outra pessoa seria
algo que nao produziria autonomia” (DUARTE, 2011, p. 39), podendo, inclusive, se
converter em um obstaculo para a obtencdo da mesma.

Acreditamos que tal proposicdo se equivoca, em primeiro lugar, o0s
instrumentos existem, os signos existem de forma independente da crianca e, para que
estes possam se apropriar da riqueza material e espiritual precisardo do auxilio de um
outro, em outros termos a aprendizagem ndo acontece sozinha. Em segundo lugar, o que

difere entre aquilo que o aluno tem condicdo de desenvolver sozinho, muito se refere
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aos limites de sua experiéncia cotidiana, ou de seu entorno proximo. A educacdo
escolar, por outro lado, ocorre por meio da sistematizagdo dos conteudos, eles séo
colocados em uma estrutura I6gica, de uma forma intencional (VYGOTSKY, 2005).

Nossa proposicdo é corroborada por autores como Duarte (2001) e Arce
(2005), tendo em vista que eles defendem que, se em prol da autonomia dos alunos for
subtraido da prética docente a dimensdo dos conteddos, “como o aluno poderia se tornar
autébnomo com uma visdo de mundo tdo restrita” (ARCE, 2005, p.55)? Desta forma,
acreditamos ser possivel defender uma educacdo que fomente a autonomia intelectual e
moral, a qual problematize a realidade alienada da sociedade justamente atraves da
transmissdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente
existente.

O segundo posicionamento valorativo reside na consideracdo de que é mais
importante para o aluno desenvolver um método de aquisicdo, elaboracdo e descoberta
do que aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por outras
pessoas. “E mais importante adquirir o método cientifico do que o conhecimento
cientifico ja existente” (DUARTE, 2011, p. 40). Na esteira da proposi¢cdo anterior
Duarte (2011) demonstra que, nesta perspectiva o que o individuo aprende por si s6 é
tido como superior em termos educativos e sociais aquilo que se aprende por meio da
transmissao por outras pessoas, 0 papel docente é esvaziado tendo em vista que o
método de construcdo do conhecimento € mais importante do que a assimilacdo do
conhecimento j& produzido. Nesta conjectura a escola e seus professores deveriam se
preocupar menos com o conhecimento cientifico ja existente e voltar-se para a formacéo
na crianca de uma atitude cientifica perante os fendbmenos naturais e sociais.

Evidenciamos um processo de supervalorizacdo do método de se alcangar o
conhecimento, do que o proprio conhecimento historicamente acumulado, a qual se
articula com a ideia de uma educacao democratica, a qual permeada pela discussdo pds-
moderna e 0 seu consequente irracionalismo cré que a escola ndo poderia privilegiar
uma determinada concepc¢do ideoldgica, ou politica em prol do didlogo (DUARTE,
2011; SAVIANI, 2011). Na esteira da proposicdo dos autores acrescidos por Lima
(2009), percebemos que tais proposi¢cdes sdo fantasiosas, em primeiro lugar, pois a
educacdo em sentido estrito, a educacdo escolar visa a atender interesses particulares,
determinado e limitado pela forma de sociabilidade na qual estamos inseridos.

Assim, sob a égide do capital, o qual é marcado por antagonismos, a

educacao também se apresenta como antagonica, ao passo que, conforme apresentado, é
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utilizada para legitimar a subserviéncia dos individuos ao capital, também, dada a sua
relativa autonomia, consegue implantar formas de se pensar e conceber um sistema nao
circunscrito a ldgica deste sistema. Em decorréncia deste fato, defender a auséncia da
ideologia ou da politica dentro da escola ndo a fard com que isto aconteca, apenas que
tais dimensdes ndo poderdo ser problematizadas dentro do espaco escolar.

O terceiro principio versa que, a atividade do aluno para ser tida como
verdadeiramente educativa deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses subjacentes
na prépria crianga. A principal diferenca existente entre este posicionamento e 0s
anteriores consiste no destaque de que além do aluno buscar em si mesmo 0
conhecimento e, neste processo acabar por construir um método para adquiri-lo, é
necessario que o norte para esta empreitada sejam as necessidades inerentes a propria
crianca (DUARTE, 2011).

Ao ressaltar os interesses e necessidades do préprio aluno, de acordo com
Arce (2005) estariamos descaracterizando a atividade intelectual, uma vez que ela ndo é
necessariamente prazerosa, mas necessaria. A autora apresenta que se partirmos do
pressuposto que tanto professor quanto aluno sé conseguem aprender exercendo uma
atividade prazerosa, “util e pratica, retiramos da atividade de estudo sua natureza
intelectual e a transformamos em atividade puramente instrumental, fato este que acaba
descaracterizado o trabalho do professor como trabalho intelectual” (ARCE, 2005,
p.57).

Acerca do quarto posicionamento Duarte (2011, p. 47) afianca que,

A educacdo deve preparar os individuos para acompanharem a sociedade em
acelerado processo de mudancga, ou seja, enquanto a educagdo tradicional
seria resultante de sociedades estaticas, nas quais a transmissdo dos
conhecimentos e tradi¢fes produzidos pelas geracGes passadas era suficiente
para assegurar a formacgdo das novas geracdes, a educacdo nova (ou
construtivista) deve pautar-se no fato de que vivemos em uma sociedade
dindmica, nas quais as transformacdes em ritmo acelerado tornam os
conhecimentos cada vez mais provisorios, pois um conhecimento que hoje é
tido como verdadeiro pode ser superado em poucos anos Oou mesmo em
alguns meses.

Compreendemos que o foco dado ao processo de ensino em si, lidar com o
conhecimento, onde a escola deveria, ao invés de transmitir o conhecimento adquirido,
proporcionar aos alunos o instrumental cognitivo que o permitisse selecionar e sintetizar
as informacdes presentes na sociedade, facilitando o processo de adaptacédo a realidade

alienante da sociedade.
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Acerca da hipertrofia que o conhecimento assume dentro das diretrizes

curriculares, Duarte (2001) aponta para uma certa valorizagdo do aspecto individual

gestando certas ilusdes que em muito modificardo determinados aspectos da prética

docente, dentre as quais podemos destacar:

a)

b)

d)

No periodo contemporaneo o conhecimento nunca esteve tdo acessivel,
onde vivenciamos uma sociedade na qual o acesso ao conhecimento foi
amplamente democratizado pelo acesso aos meios de comunicacdo, em
especial, a internet.

A competéncia para mobilizar os conhecimentos, é muito mais
importante que a aquisi¢do de conhecimentos teoricos, “especialmente
nos dias de hoje, quando ja estariam superadas as teorias pautadas em
metanarrativas®®” (DUARTE, 2001, p. 39).

O conhecimento néo € tido como uma forma de apropriacao da realidade
pelo pensamento, mas sim, uma construgdo subjetiva resultante dos
processos nos quais ocorre uma negociacgao de significados

Todas as formas de conhecimento tém o mesmo valor, ndo havendo
nenhum grau de hierarquia no que tange ao aspecto da qualidade ou o
poder de discriminagéo da realidade natural e social (DUARTE, 2001)
O apelo a consciéncia dos individuos, seja através das palavras, ou bons
exemplos, quer dados por outros individuos ou sociedades se constitui
de no caminho para a superacdo das grandes querelas da humanidade
(DUARTE, 2001).

Assim, mesmo que o acesso a informacdo seja facilitado por meio da

tecnologia, no modo de sociabilidade capitalista sinalizamos que os meios tecnolégicos

ndo se prestam a democratizacdo de seu acesso, ou ao conhecimento, muito pelo

contrério, servem a um processo de seducdo, o qual (des)potencializa a prética

pedagogica, tendo em vista que Rossler (2005) acredita que, envolta a seducdo qualquer

teoria pedagdgica acabaria negando a si mesma enquanto pedagogia, ainda que isto

ocorra de uma forma ndo intencional, assim, ao afirmar que “a escola deva privilegiar ‘o

desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas’ em detrimento da tarefa de

transmitir conhecimentos significa, na pratica, para a maioria da populagdo, produzir

% Tentativas de elaboracdo de grandes sinteses tedricas sobre a histéria, a sociedade e o ser humano.



153

aquele aligeiramento da educagdo” (DUARTE, 2011, p. 50), o qual ndo contribui para
um desenvolvimento humano integral, onde a concepc¢do pedagdgica vai de encontro ao
que poderia ser tido como praxis pedagogica.

Em meio aos problemas referentes a adocdo do relativismo cultural, na
énfase dada ao processo pedagdgico residir na negociacdo de significados, com uma
valorizagcdo de propostas educacionais que estejam centradas no universo cultural, ou
cotidiano, bem como uma secundarizacdo do papel do professor. No entanto, a
hipertrofia desta dimensdo em relacdo ao conhecimento cientifico, pode acabar levando
“a reificagdo do saber pratico em detrimento da compreensdo dos fenémenos e dos
proprios fundamentos, pertinéncia e limites desse saber” (CIAVATTA, RAMOS, 2012,
p. 24).

No entanto, em contraposicdo a tais propostas, evidenciamos que Vigotski,
mesmo destacando a importancia de se considerar a aprendizagem que ocorre para além
do ambiente escolar advoga, conforme ja assinalado, que os conceitos cientificos
proporcionam uma maior tomada de consciéncia do que aquele provenientes da pratica
cotidiana, o qual s6 se torna possivel por meio de um processo educacional que se
constitui da relacéo entre professor e aluno, por meio da qual o amadurecimento das
fungBes psicoldgicas superiores da crianca se desenvolve por meio do auxilio e
participacdo do adulto (VIGOTSKI, 2009).

Desta forma, ancorados nos estudos apresentados por Saviani (2013),
Duarte (2001, 2011) e Facci (2004) percebemos que uma proposta pedagogica
efetivamente critica deve propor métodos que estimulem a iniciativa do aluno, mas nédo
em detrimento da iniciativa do professor, uma vez que este, por sua acéo, ao atuar como
um mediador na relac¢do do individuo com o conhecimento historicamente acumulado,
por meio de praticas pedagdgicas planejadas intencionalmente, o qual cria e estimula
necessidades ndo antes postas pelo meio social imediato. Pode-se levar em consideracao
0s interesses dos alunos, seu ritmo de aprendizagem, mas sem perder de vista a primazia
da sistematizagdo légica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilacdo dos contetdos cognitivos (SAVIANI, 2013).
Nestes termos, pratica docente tem uma intencionalidade, a apresentacdo (explicacéo)
de um contetdo se d& mediante a generalizacao e integracdo dos conhecimentos, o qual
integra a dimens&o do cotidiano com o saber cientifico.

Para Vygotski (2013, p. 268, tradugéo nossa),
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explicar significa estabelecer uma conexdo entre varios fatos ou grupos de
fatos, explicar é referir os termos de causas. Embora a integracdo tenha lugar
dentro de uma disciplina, a explicacdo serd conduzida pela conexdo causal
dos fendmenos que estdo dentro do mesmo dominio.

Assim, Saviani (2013) assevera que o0 ponto de partida para a atividade
pedagogica seria a pratica social, tendo em vista em fatores: primeiro, todo o conceito
cientifico, por mais alto que seja 0 seu grau de abstracdo em relacdo ao fato empirico,
sempre surgiu de uma realidade concreta, onde o conceito pode ser tido como uma
forma separada da realidade (VYGOTSKI, 2013).

A importancia dada por Vigotski a educagdo anterior ao processo de
escolarizagéo reside no fato de ndo a desconsiderar, os alunos ndo aprendem apenas na
escola, a préatica social, o convivio com o0s pares 0 proporcionam saberes, uma
compreensdo sincrética da realidade, caracterizada para Vigotski (2009) como como
uma pluralidade ndo ordenada, carecendo de uma discriminagdo. A escola, e o
professor, ao apresentar o conhecimento cientifico aos alunos os permitem articular,
aperfeicoar e corrigir as impressdes do cotidiano, quando necessario, por meio da acdo

pedagdgica.

4.3 LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS: O QUE OS PCN
ABORDAM ACERCA DA LINGUAGEM - UM OLHAR POR MEIO DE
VIGOTSKI

Até agora tratamos da repercussdo do EM em termos de matriculas, e de seu
eixo normativo, como também da maneira como se estruturam os PCN e sua verdadeira
miscelanea tedrica. Tais discussbes foram importantes pois, a seara Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, fazem parte dos PCN/PCNEM. Com efeito, muitas das
criticas que tecemos em relacdo a forma como este foi estruturado, se mantém nesta
parte especifica. Em um aspecto de aprofundamento ao subitem anterior, agora
abordaremos mais especificamente sobre a forma como a linguagem figura dentro dos
PCNEM, onde a tdnica desta discussdo se dara por meio das assertivas propostas por
Vigotski.

Assim, o documento, em sua estrutura geral, pode ser vista da seguinte
forma: Apresentacdo; O sentido do aprendizado na area; Competéncias e habilidades;

Conhecimentos de lingua portuguesa; Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna;
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Conhecimentos de Educacdo Fisica; Conhecimentos de Arte; Conhecimentos de
informatica; Rumos e desafios e Bibliografia.
Na primeira parte do documento, quando somos apresentados a forma como

este conceitua o termo linguagem, observamos que esta é compreendida como:

a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los,
em sistemas arbitrarios de representagdo, que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de
qualquer ato de linguagem € a producéo de sentido (BRASIL, 2000b, p.5),

tendo por intengéo,

a comunicacdo com um outro, dentro de um espago social, como, por
exemplo, a lingua, produto humano e social que organiza e ordena de forma
articulada os dados das experiéncias comuns aos membros de determinada
comunidade linguistica (BRASIL, 2000b, p. 5, grifo nosso).

Acreditamos que, enquanto na dimensdo do ser, € em decorréncia das
praticas sociais que o homem cria a linguagem, por meio da qual este acaba por
transformar o mundo que o cerca e se transformar no processo. No documento
compreendemos que, “linguagem verbal é um dos meios que o homem possui para
representar, organizar e transmitir de forma especifica o pensamento” (BRASIL, 2000,
p. 5, grifo nosso).

Por meio dos excertos acima expostos, devemos evidenciar a problematica
envolvendo a sua tentativa de analise pois, a grosso modo, existe grande similaridade
entre estas proposicOes e perspectiva de Vigotski. O que ndo é uma surpresa, tendo em
vista que a obra Pensamento e Linguagem figura nas referéncias dos documentos base.

Assim, retomando Vigotski (2009), a semelhanca existe, pois, a funcdo da
linguagem é a comunicacdo, um meio de enuncia¢do e compreensdo, mediatizada por

meio de um sistema de signos, tendo em vista que:

a palavra desprovida de significado ndo € palavra, ¢ um som vazio. Logo, o
significado é um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a propria
palavra vista no seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo o
fundamento de considera-la como um fenémeno de discurso. Mas, como nos
convencemos reiteradas vezes, al longo de nossa investigacdo, do ponto de
vista psicolégico o significado da palavra ndo é sendo uma generaliza¢do do
conceito (VIGOTSKI, 2009, p.398).
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No entanto, ao exortar esta similaridade poderiamos incorrer em alguma
espécie de erro. Embora, possamos identificar algo de Vigotski, nos excertos retirados
dos PCNEM: linguagens, codigos e suas tecnologias Cunha (2004), assinala que a
redacdo destas assertivas se ddo pela justaposicdo de termos oriundos do
sociointeracionismo — primeiro excerto — e do estruturalismo — segundo excerto — No
entanto, a escolha desta base ndo é justificada ao longo do texto legal, gerando oscilagéo
entre ambos os polos, havendo apenas um processo de justaposi¢éo das ideias sem uma
real articulacdo entre os conceitos, que, conforme Marinho (2000), a0 ndo apontar as
contradicGes existentes entre tais teorias, ou estas ndo sendo suficientemente
aprofundadas, acabam, em parte, comprometendo o0 seu papel, enquanto orientagdo
metodoldgica.

Com efeito, as criticas feitas por Cunha (2004) e Marinho se assemelham,
em grande medida, aquela feita por Vigotski em seu texto O significado Histérico da
Crise da Psicologia, onde as quimeras metodoldgicas, nascidas por meio da amalgama
de diversas teorias, dificultava no aprofundamento das bases tedricas, ou nas formas de
se compreender os fundamentos da acéo.

Vygotski (2013) considerava que, 0s processos de criacdo destas quimeras
metodoldgicas estavam equivocados desde seu inicio, pois partiam da ideia e ndo de
algum aspecto pratico. Tendo em vista que uma teoria ndo € apenas uma aglutinacdo de
determinados termos que formam um todo mais ou menos coerente, ela é uma forma de
se explicar a realidade, nasce como uma forma de conhecimento acerca da natureza, e
ndo uma ideologia, constituindo-se em um tipo de trabalho, e como tal, se relaciona ao
processo entre 0 homem e a natureza.

Embora a possibilidade de uma analise mais detalhada tenha sido
incapacitada pela impossibilidade no aprofundamento nos aspectos referentes a
dimensdo estruturalista do texto normativo. Optamos por continuar evidenciando 0s
desdobramentos desta aparente semelhanca ao longo da caracterizacdo dos PCNEM,
onde por meio da aparéncia tentamos chegar a esséncia do fenémeno, tomando como
eixo a relacéo entre trabalho-linguagem™.

Assim, em um primeiro momento, vamos recapitular um pouco do que foi
desenvolvido no capitulo trés, reafirmando que comunicacdo sem o trabalho ndo existe.

Tendo em vista que, por meio do trabalho o homem cria 0s signos e os atribui um

0 Como a perspectiva de trabalho, enquanto categoria fundante do ser social esta ausente do documento,
o0 abordaremos mediante a relacdo da linguagem com a base material.
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significado, os quais serdo materializados na linguagem. “Para se comunicar alguma
vivéncia ou algum contetido da consciéncia a outra pessoa ndo ha outro caminho a ndo
ser a inser¢do desse conteido numa determinada classe” (VIGOTSKI, 2009, p. 10), e
para se conceber tais classes € necessario certo distanciamento entre sujeito e objeto, o
qual é feito concebido mediante a linguagem.

Para Vigotski (2009), a linguagem humana toma por base a compreenséo
racional e a intencédo de se transmitir determinado tipo de ideia ou vivéncia, por meio do
qual um dos membros desta equacdo acabara por se apropriar de algum aspecto da
experiéncia de outro. Assim, a linguagem humana surgiu da necessidade de
comunicagdo engendrada pelo processo de trabalho, estando intimamente relacionada
com a forma como o homem se relaciona com a natureza enquanto uma objetividade,
bem como as mudancas que ocorrem nela podem ser mudancas na expressao das
relacBes humanas também engendradas na esfera do trabalho.

Acerca da relagdo entre pensamento e linguagem Vigotski (2009) e Molon
(2010) exortam que, embora ambos os processos tenham géneses distintas, ao se
planejar abordar um se traz o outro, pois a unidade de analise de ambos reside na
generalizacdo, no significado da palavra, os quais sdo atos do pensamento. Contudo,
mesmo ambos 0s processos tendo a mesma unidade de anélise eles ndo sdo
coincidentes, uma vez que, para Vigotski (2009), a linguagem ndo € o simples reflexo
do pensamento, “ao transformar-se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se
modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na palavra” (VIGOTSKI, 2009,
p. 409).

A linguagem comega como um carater externo, uma vez que nasce por meio
da atividade humana, desta forma, no processo de assimilacdo deste importante
complexo, a crianca/adolescente, comeca a assimilar o todo, a oracdo, aquilo que se é
dirigido a ela, somente depois que 0 mesmo consegue a desmembrar em seus aspectos
constitutivos (VIGOTSKI, 2009). Este pode ser encarado como um dos processos de
constituicdo do mundo interno do individuo, as formas como ele se relacionam com o
entorno e significa este entorno, as quais diferem na forma como este entorno se
apresenta, nos problemas socialmente postos que auxiliardo no desenvolvimento ou néo

dos sujeitos’®.

L A relacdo entre pensamento e linguagem ja foi amplamente debatido no capitulo 3, no processo de
formacéo de conceitos.
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Assim, em um primeiro momento, o da aparéncia, 0 documento expressa a
dimensdo da linguagem em seu devido lugar, como um meio de comunicacdo social,
afirmando que, a organizagao do espago social, dos costumes, rituais e comportamentos
sociais influem e séo influenciados na e pela linguagem, a qual passa a ser considerada
como produto e produtora de comunicacdo social (BRASIL, 2000b), o que, a grosso
modo podemos concordar.

No entanto, em um momento posterior, 0 documento advoga que “podemos
assim falar em linguagens que se confrontam, nas praticas sociais e na histéria”
(BRASIL, 2000b, p.6). Ao utilizar nosso primeiro eixo de andlise, consideramos tal
proposicdo equivocada, havendo um deslocamento idealista, onde a linguagem passa a
ser tida como a propulsora, como se as mudangas na pratica social fossem mudancas de
ordem linguistica, as quais poderiam engendrar mudancgas sociais as quais
retroalimentariam as mudancas linguisticas. Em decorréncia deste deslocamento, o
palco das lutas sociais, seriam por meio do confronto de linguagens. Conforme
apresentado, ao invés da materialidade historica o foco reside na subjetividade da
lingua.

Em contraposicdo as propostas apresentadas pelos PCNEM, e ancorados em
Marx e Engels (2007a), afiangamos n&o ser a linguagem, mas a soma dos meios de
producdo, capitais e formas sociais de intercAmbio social que cada geragdo encontra
como algo dado, os quais dirdo se as agitacdes revolucionarias que ocorrem
periodicamente terdo forca bastante para subverter a ordem e a estrutura social. Se a
soma destes elementos nao existir “entdo € bastante indiferente, para o desenvolvimento
prético, se a ideia dessa subversdo ja foi proclamada uma centena de vezes” (p.43, grifo
do autor).

Na esteira destas proposicdes, Vigotski, em seu texto A transformacéo
socialista do homem, demonstra que uma terceira fonte desta transformagdo consiste na
mudanca das proprias relagfes sociais entre as pessoas, mudancas na forma do homem
se relacionar com a natureza, ou seja, com o desenvolvimento do trabalho. Assim, se as
relacfes entre as pessoas sofrem determinado tipo de alteracdo, em decorréncia destas
alteracbes as ideias padrdo de comportamento também sofrerdo alteracBes. A
transformacdo na base material provoca alterages na base espiritual, ou, em outras
palavras, no &mbito das ideias.

Por outro lado, ao analisarmos as OrientagOes Curriculares para o Ensino

Médio, se advoga sobre o carater convencional da linguagem, que nasce das demandas
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da sociedade e de determinados grupos sociais, um aspecto que, podemos encarar Como
similar ao trabalho. Lembremos que, de acordo com Leontiev (2004), no processo de
trabalho o homem ndo entra em uma relacdo direta com a natureza, mas mediatizada
pela sociabilidade. Assim as constantes transformacdes linguisticas estdo relacionadas
as alteracdes nas demandas provenientes das relagcdes sociais. Na letra do documento

Vemos que:

as atividades humanas sdo consideradas, sempre, como mediadas
simbolicamente. Além disso, tem-se que, se é pelas atividades de linguagem
que o homem se constitui sujeito, s6 por intermédio delas é que tem
condicBes de refletir sobre si mesmo. Pode-se ainda dizer que, por meio das
atividades de compreensdo e producdo de textos, o sujeito desenvolve uma
relagdo intima com a leitura — escrita —, fala de si mesmo e do mundo que o
rodeia, 0 que viabiliza nova significagdo para seus processos subjetivos
(BRASIL, 2006, p. 24).

Desta forma, compreendemos mais uma vez a linguagem enquanto uma
estrutura para a compreensdo de mundo, atrelada ao pensamento. Tais alteracGes, na
estrutura interna do documento, acarretam que, em alguns momentos, a linguagem se
mostre enquanto propulsora das mudancas sociais, um reflexo destas modificacoes.

Mesmo que, por vezes, possa parecer preciosismo, conforme Vigotski
exortamos que cada palavra corresponde a uma teoria, e isto € ainda mais certo quando
analisamos documentos normativos. Assim, a mudanca na posicao de alguns termos, de
um conceito, um detalne que pareceria apenas um aspecto gramatical, acarreta
modificagdes em todo o aspecto semantico da frase, no feitio de sua compreensdao
(VIGOTSKI, 2009) e na forma como esta influenciaria a pratica docente. Onde, embora
os termos do documento adquiram determinado significado, que em alguns momentos
possa ser direcionado a um aspecto progressivo, a amalgama, o hibrido faz com que tais
colocacgdes carecam de sentido, ou seus sentidos se contradigam ao longo do texto legal.

Ao abordar acerca da linguagem escrita, os PCN advogam que,
normalmente esta é tida como um vetor do conhecimento tedrico, responsavel pelo
processo de transmissdo das ideias, as quais sdo deslocadas do seu campo de criagdo. A
adesdo a determinada teoria devendo ser precedida pelo reconhecimento de sua validade
(BRASIL, 2000b). Acreditamos que o documento acerta ao defender que o confronto de
opinides e pontos de vista fundamentados, faz parte do processo de entendimento e

superacao dos achismos, uma caracteristica comum das formulagdes do senso comum.
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Esta, conforme apontado no capitulo anterior, sendo uma das principais
caracteristicas da educacdo escolar, visa proporcionar aos sujeitos novas formas de
pensar, de relacionar os elementos do mundo sensivel, de validar ou refutar as
impressdes vindas de sua educacéo cotidiana.

O documento ao asseverar sobre a superacdo das concepg¢des a priori, em
favor do respeito a diversidade, assinala que os alunos devem respeitar as manifestacdes
provenientes das diferentes esferas sociais, se converte em um respeito a forma como
ele se expressa, a sua linguagem. Assim, ao “verificar o estatuto dos interlocutores
participantes do processo comunicativo, as escolhas discursivas, 0S recursos
expressivos utilizados podem permitir ao aluno o conhecimento da sua linguagem como
legitima, sem desmerecer as demais” (BRASIL, 2000b, p. 10, grifo nosso).

No entanto, o que é suprimido do documento &, o que justificaria a gradacéo
ou o estatuto destes interlocutores e, o fato das escolhas discursivas ndo serem feitas ao
bel prazer dos participantes, existem um substrato social, daquilo que o aluno
pode/consegue se apropriar. Conseguimos sinalizar também um possivel deslocamento
do termo linguagem provavelmente referente a algo na esfera da pratica social, ou a
forma que essa pratica se expressa. Seria 0 reconhecimento da sua préatica social como
legitima, sem desmerecer as demais.

Tal fato ndo é possivel pelo simples reconhecimento do discurso, ou das
impressdes do cotidiano, mas sim ao perceber o fenébmeno, o aparente, como parte de
algo maior, que estd em constante transformacdo histdrica, ou seja, mediante uma
analise dialética.

Um outro aspecto que podemos tomar como problematico €, ao analisar a
guem este documento se dirige: a escola, ao professor. Relacionando esta proposicédo
com a importancia da contextualizacdo, poderiamos inferir acerca do reconhecimento da
linguagem, ou o saber escolar como legitimo, sem desmerecer os demais. No entanto,
conforme j& apresentado, o saber escolar, lar dos conceitos cientificos, ndo se opde aos
conceitos provenientes do cotidiano, mas o pde a prova, modifica, conferindo a estes
uma maior tomada de consciéncia e de poderes discriminativos do que tinham antes de
adentrar ao ambiente educativo.

No que tange o aspecto tecnologico, o documento acredita que a funcédo da
linguagem se relaciona a fornecer os instrumentos pelos quais o0 aluno possa entender 0s
principios das tecnologias e associa-los aos diversos ramos do conhecimento cientifico,

bem como os seus impactos na esfera da produgdo (BRASIL, 2000b).
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Na letra dos PCNEM, o aspecto da tecnologia perpassa toda a dimensao do
saber escolar e sua transmissdo, uma vez que o desenvolvimento tecnoldgico permeia a
dimensdo das lutas dos seres humanos na tentativa do dominio da natureza e a
superagao das limitagdes impostas pelo aparato bioldgico. “As tecnologias estdo no
passado, no presente e estardo no futuro como armas humanas de desvendamento do
universo natural e social (BRASIL, 2000b, p. 11).

Para Vigotski, ancorado em Marx e Engels esta relagéo fica bem clara, pois
o desenvolvimento tecnoldgico encontra intima relacdo com a categoria do trabalho,
pois, conforme o apresentado no capitulo trés. E a dimensdo da tecnologia
(instrumentos) que funda a linguagem, bem como a necessidade da educacéo, pois estas
podem ser entendidas como formas do ser humano se apropriar do legado material e
espiritual produzido pelas geracdes anteriores.

Ao tratar sobre o impacto das tecnologias, o documento informa que:

qualquer inovagdo tecnoldgica traz certo desconforto aqueles que, apesar de
conviverem com ela, ainda ndo a entendem. As tecnologias ndo sdo apenas
produtos de mercado, mas produtos de praticas sociais. Seus padrdes sdo
arquitetados simbolicamente como conteidos sociais, para depois haver uma
adaptacao mercadolégica (BRASIL, 2000b, p.12, grifo nosso)

Compreendemos que neste excerto existe certa tensao entre 0 mercado, o
sujeito e a préatica social. Contudo, mesmo que 0 sujeito possa conceber os elementos
existentes na natureza e transforma-los em um instrumento, eles se configuram como a
resposta a um carecimento de ordem social. Conforme Vigotski salientou repetidas
vezes, o desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores se da, primeiro de forma
externa e depois interna. A inovagdo responde ao carecimento de uma ordem social,
depois é organizado simbolicamente, em uma relacdo dialética entre o sujeito e o
género.

Para efeitos desta pequena incursdo ndo abordaremos as especificidades das
competéncias e habilidades que formam o documento, ficando esta anélise para um
momento posterior. Desta pequena experiéncia conseguimos evidenciar que, embora, no
aspecto da aparéncia, muitas das proposi¢cGes dos PCNEM fossem semelhantes as de
Vigotski, em sua esséncia sdo diferentes, pois incorrem em um escape idealista, 0
primado € o homem e sua subjetividade em detrimento dos aspectos materiais. Neste
contexto, as diferencas entre os interlocutores tomam o lugar da luta de classe, as

escolhas discursivas fazem frente a possibilidade/impossibilidade de assimilacdo da
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riqgueza material e espiritual, postas por uma sociedade dividida em classes, as quais

realmente permear&o a forma como os seres humanos devem agir entre si.
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5 CONCLUSAO

Como, no momento em que comegamos este trabalho optamos por um
didlogo com a literatura e o0 cinema, agora para tracar as notas conclusivas nos
permitiremos retoma-lo e, por meio de uma alegoria, onde nos arvoramos na aventura
de Pindquio e seu Grilo, evidenciar o que se manteve, o que acabou sendo alterado em
meio ao contato com objeto e as dificuldades esporadicas que apareceram ao longo
desta jornada que, por hora, se finda.

No primeiro capitulo, a introducdo, ou o chamado para a Aventura,
evidenciamos a nossa proposta, 0 que nos motivou a desenvolvé-la, de que forma a
trabalhamos e o método utilizado. Esperamos que tenha ficado claro que nos filiamos ao
materialismo historico-dialético inaugurado por Marx e Engels e apropriado por
Vigotski e Luké&cs. Este método consistiu na tonica de todo o trabalho, principalmente
em relacdo a importancia de se iniciar um estudo partindo de sua materialidade,
encarando o fendbmeno enquanto uma processualidade. Ao adotar este pressuposto, nos
permitimos certa liberdade, pois 0 objeto p6de se mostrar e, aos poucos, segundo a
l6gica de sua propria legalidade, bem como do desenvolvimento material de nossa
forma de apreenséo, ser modificado.

O grande norte deste estudo foi a teoria de Vigotski e suas repercussdes nos
documentos normativos para os anos finais da Educacdo Basica, assim no intuito de
evidenciar a relacéo entre as duas searas foi necessario retomar as relagdes materiais do
autor, a forma como o seu contexto social influenciou em sua teoria, trazer o autor
segundo ele proprio, em constante didlogo com sua época. Ao passo que efetivAvamos
estd defesa, denunciavamos as apropriacdes que afiancavam uma recontextualizacédo do
autor, o vulgarizando, ao se conceber sua teoria apartada do solo onde esta germinou.

Em meio a esta escavacdo, reafirmamos o compromisso de se estudar
Vigotski ressaltando o papel que o pensamento marxista teve em seu momento histérico
e, concomitantemente, em sua teoria. Em virtude deste aspecto, ao trazer a luz o seu
contexto histérico, compreender na polarizacdo existente na psicologia de sua época,
algumas das motivacdes existentes nas repeticdes de seu texto, que longe de ser prolixo,
se convertiam em sua arma retorica, para evitar a cooptacdo de sua teoria nas

perspectivas entdo vigentes.
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Neste capitulo também, conseguimos lancar um olhar, o primeiro vislumbre
acerca do objeto, ao salientar a chegada de Vigotski no Ocidente, particularmente no
Brasil, e de que forma este autor passa a ser parte dos documentos que estruturariam a
reforma dos curriculos nas escolas.

No entanto, fazer uma dissertacdo ndo se configura como um ato apenas de
interesse, ou vontade, por vezes, esta vontade acaba se configurando como um
empecilho a propria dissertacdo, pois nos faz direcionar o nosso olhar por algo que
parece ser mais agradavel, mas que ndo seria o nosso real foco. No caminhar, a vontade
vai, aos poucos, se esvaindo dando lugar ao esforco, proprio do trabalho intelectual.
Assim, enquanto caminhavamos e almejavamos compreender o objeto, mais a relacdo
entre Pindquio e Grilo ficava presente. Pois, tal como a personagem eu, enquanto
orientando, tinha 0 meu Grilo, orientador, que sempre tentou apontar alguns caminhos
pelos quais eu poderia, ou ndo seguir. E, como Pindquio, algumas vezes, acabei por nao
0 escutar, tentando trilhar um caminho préprio, o qual, em alguns momentos me
proporcionou uma enorme diversdo, ao ser movido pela vontade, que, algumas vezes,
acabava por me levar a becos sem saida, onde me metamorfoseava em um burro de
carga, movido mais pelo esforco. Nestes momentos, lembrava do pequeno Grilo, que
sempre esteve ao meu lado e, desta vez o escutava, contornava e vencia 0s obstaculos e
assim continudvamos nossa jornada.

O capitulo trés exemplifica bem este movimento. Como, no capitulo
anterior haviamos apresentado, minimamente, a Vigotski, neste articulamos duas
categorias que acreditamos ser centrais em sua obra, Trabalho e Linguagem. Onde, por
meio da primeira, conseguimos, elucidar sobre a importancia da base material, e
conceber as categorias existentes no género humano a luz das relacbes que estes travam
com sua generalidade. Destacando a importancia que o carater instrumental exerce na
transformacéo da realidade natural, em realidade humana, ao passo que atua no processo
de humanizagéo do género humano.

Na esteira destas discussdes, aportamos na categoria da linguagem, a qual
pode ser tida como um instrumento do trabalho, desempenhando o papel de informar,
auxiliar que os sujeitos se apropriem do mundo transformado pelo trabalho.
Compreender que, de forma semelhante ao instrumento em uma relagédo de trabalho,
temos o signo, que atua na operacdo psicoldgica, sendo um dos principais fatores no

desenvolvimento das Fungbes Psicologicas Superiores (FPS), as quais sdo as
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responsaveis por conferir a humanidade do homem, uma vez que as FPS, nascem em
meio as relagdes sociais.

Na medida em que este capitulo se desenvolvia, principalmente no trajeto da
leitura para a escrita, ocorreu um paulatino processo de reestruturagdo dos conceitos
anteriores, ou das propostas anteriores. Ao retomar a relacdo entre trabalho e linguagem
aportamos tanto para o processo de génese da consciéncia, quanto a formacdo de
conceitos.

Ressaltamos que, neste ultimo aspecto fomos movidos pela vontade, mas
também o esfor¢o e uma espécie de compromisso para com a propria educacdo/escola,
uma vez que foi aqui onde conseguimos, por meio de Vigotski, apreender mais acerca
da importancia da escola, em especial o papel que o professor pode desempenhar na
apropriacdo, por parte do homem, das riquezas, tanto material, quanto espiritual que lhe
sdo devidas enquanto participes do género humano.

Em meio a esta jornada em busca da humanizagdo, nos segmentos finais da
educacdo bésica, obrigatoria, nos arvoramos do instrumental necessario para tecer
algumas notas acerca de nosso objeto, tentamos compreender a apropriacdo de Vigotski
junto aos PCNEM, estabelecendo um contraponto, entre tais perspectivas e as
defendidas pelo autor, em especial no que se refere ao aspecto da linguagem, e a
valorizacéo da pratica docente.

Em meio ao final deste trajeto, apreendemos que, o Ensino Médio (EM)
passa a ser parte da Educacdo Basica por meio da LDB, onde a sua principal
preocupacéo residia em proporcionar uma educacgao que rompesse com as dicotomias
entdo existentes, ensino propedéutico de um lado, profissionalizacdo de outro, em
decorréncia disto abordamos 0s principais artigos que versam acerca do EM e de que
forma eles preconizam os deveres do Estado. Apds a caracterizacao legal, foi efetivado
um movimento de sinalizagdo a quem nos referimos, por meio do levantamento das
matriculas no hiato compreendido entre 2004 — 2014.

Apos a definicdo legal, trilhamos os mecanismos pelos quais foi efetivada a
Reforma do Ensino Médio, e as tensBes que permeiam este processo. Ao longo de nossa
investigacdo, apreendemos o conceito do hibrido, o qual revela a tonica da construgdo
do documento que norteia a construcéo dos curriculos, onde as mais diversas teorias séo
justapostas em prol de uma possivel aplicabilidade, sem o devido respeito a suas
particularidades. Com efeito, reentramos que o hibrido, se opde a uma andlise radical,

pois os fundamentos de suas teorias ndo sdo aprofundados, e assim, ao longo deste
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momento de nossa pesquisa, confrontou-se seus desdobramentos as assertivas feitas por
Vigotski.

Ao tomar os PCNEM enquanto sua processualidade, discorremos sobre 0s
diferentes interesses que estdo materializados em sua confec¢do, bem como a forma que
a estes acabam significando a educacédo, por vezes tida como a panaceia de todos 0s
males. Evidenciando a inversdo idealista efetivada nestas alegagdes, onde a funcéo da
educacdo deixa de se configurar como a apropriacdo da cultura, dos conceitos
cientificos que podem permitir ao individuo analisar situacGes para além do aparente.

Por outro lado, ao denunciar influéncia, do ideal empresarial,
compreendemos a hipertrofia da dimensdo cotidiana, ou a valorizacdo de pedagogias
que primem pelos saberes prévios do aluno, ou que a aprendizagem que este desenvolve
sozinho é de qualidade superior aquela proporcionada pela acdo pedagogica.
Pressupostos estes que secundarizam o papel do professor, Assim, denunciamos que,
em um documento que deve nortear os curriculos das escolas e, em consonancia a este,
a pratica docente, o valor dado ao professor acaba sendo subsumido ao aspecto do
acesso a informacdo, uma informagdo que o aluno pode ter acesso em seu proprio
cotidiano.

Assim, ao proceder a leitura do documento, analisado a luz das criticas
tecidas por Duarte (2011), a similaridade desta perspectiva de educacdo ao enredo
préximo ao desfecho da obra de Collodi sdo muito claras. Uma vez que, a educacdo
voltada para os interesses do aluno, unicamente prazerosa, sem o esforgco proveniente do
trabalho intelectual pode ser tida como o parque de diversdo, onde temos a hipertrofia
do cotidiano, dimensdo da resolugdo dos problemas de ordem prética, 0s quais
correspondendo aos interesses do mercado de trabalho, na dimensédo do burro de carga.

Nos documentos examinados, a linguagem € vista como capacidade de
representacdo, no entanto, seu papel na assimilacdo da experiéncia histérico-cultural,
como também a sua atuacdo na génese da consciéncia nao é explicitado. A nosso ver,
tais limitacbes nos fundamentos presentes nos documentos do EM, aqui expostas,
repercutem, sobremaneira na pratica educativa nesse segmento de ensino.

A esse respeito, assinalamos que o periodo p6s-moderno, por outro lado, se
liga a0 mundo da comunicacdo, das maquinas eletronicas, na producdo de simbolos.
Nesse aspecto, assinalamos que a perspectiva da centralidade da linguagem presente nos
PCNEM, em detrimento do trabalho como ato-génese do ser social, coaduna com este

ideério.
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Por fim, ainda insistimos em nosso intento original, mas ja sem a mesma
forca, onde conseguimos demonstrar algumas das incongruéncias que existem ao longo
dos PCNEM: Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias, o qual, embora muitas vezes
tente ter alguma dimensdo critica, acaba incorrendo em saidas idealistas, onde a
primazia do processo de transformacao social, as lutas historicas sdo travadas no ambito
do discurso. As repercussdes desta inversdo para as areas especificas do conhecimento,
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes, Educacdo Fisica e Informatica deverao
ficar para estudos posteriores.

Em suma, nosso estudo acaba por se somar aqueles que visam se contrapor
a apropriacdo indébita da obra de Vigotski, onde se soma as ja produzidas por Facci
(2004), Duarte (2011), Tuleski (2008) e Carmo (2008), dentre tantos outros que buscam
evidenciar o legado marxiano presente na obra de Vigotski. Acrescentamos a isto, a
critica a forma de apropriacdo destes postulados junto aos PCNEM, o que, ao invés de
promover uma valorizacdo da pratica docente, tal como defendida por Vigotski,
contribui para a sua progressiva desvalorizagdo em prol da exaltacdo do cotidiano dos
alunos, em um verdadeiro processo de negacdo do conhecimento.

Por fim, depois que a vida nos foi insuflada pela nobre Fada Azul no inicio
do mestrado, e que vocés, banca e interlocutores, puderam acompanhar o florescimento
desta jornada, cabe a grande questdo, pertinente a este Gltimo ritual do mestrado. Saber
se a nobre Fada Azul, mesmo ap0s as diversas travessuras de Pindquio, dele ter se
perdido e se achado no meio do caminho, ido ao parque e se tornado burro, sera que,

mesmo assim, ele podera se tornar um menino de verdade?
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