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RESUMO

Os métodos de ensino evoluiram da transmissao oral até ao uso das tecnologias mais diversas.
As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo-TICs tornaram-se um recurso disponivel a ser
utilizado nas mais diversas disciplinas como uma forma mais interativa de abordar os
contetidos, inclusive na Educacdo Fisica. Refletindo acerca do exposto, percebeu-se a
necessidade de investigar sobre a utilizacdo das TICs na Educacdo Fisica escolar e na
formacgdo dos professores da area, enfocando a realidade da Rede Pdblica Municipal de
Ensino de Fortaleza, Ceara. O objetivo geral da investigacdo foi analisar a utilizagdo das TICs
na formacdo e na atuacdo desses professores. O estudo delineou-se em um enfoque
qualitativo, e foi realizado com professores de Educacédo Fisica das duas escolas com maior
numero de matricula de cada regional, perfazendo um total de 12 escolas e 22 professores. Na
coleta de dados, foi utilizado o formulario para verificacdo das condi¢es das instituicdes de
ensino para o uso das TICs, o questionario para identificar o perfil geral dos participantes, a
relacdo dos mesmos com as tecnologias, em ambito pessoal e profissional, as atitudes em
relacdo ao uso das TICs no processo educacional e, por fim, os obstaculos encontrados para a
integracdo dos recursos nesse contexto. Ainda como forma de compreender melhor o
posicionamento dos envolvidos, realizou-se entrevistas com seis dos 22 professores, 0S quais
foram selecionados pela técnica de selecdo dos extremos. Concluiu-se que os professores
investigados sdo imigrantes digitais, ou seja, apesar de ndo terem nascido cercados de
tecnologias, ja conhecem, se adaptam e usufruem de algumas em seu cotidiano pessoal. Além
disso, os participantes acreditam que as TICs sdo importantes no atual contexto, assim como
no aprimoramento de suas intervengdes. Ainda que fagcam uso das TICs em ambito pessoal e
se posicionem favoraveis a utilizacdo desses recursos em suas aulas, o estudo mostrou que 0s
participantes ainda estdo iniciando de maneira timida a implementacdo de recursos
tecnoldgicos nas aulas de Educacdo Fisica. Dentre os motivos mais apontados pelo estudo
como influenciadores dos resultados estdo a insuficiente formacao desses professores para o
uso das TICs e falta de uma infraestrutura adequada & demanda das instituicbes em que
lecionam. Apesar disso, algumas acGes pontuais vém acontecendo e podem colaborar
positivamente, como a implantacdo do Plano Trienal de Tecnologias na Educacéo, elaborado
com a colaboracdo dos professores durante o Seminario Municipal de Tecnologias na
Educacdo, realizado em 2014. No entanto, € preciso que as mudancas estejam alinhadas as
necessidades formativas dos professores, a realidade das escolas e buscando sempre para além



do conhecer tecnologias diversas e saber manusea-las, fomentar um trabalho que seja capaz

de transformar, modificar e inovar o processo de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Formacdo e atuacdo de
professores. Educacéo Fisica.



ABSTRACT

The methods oh teaching evolved from the oral transmission until the use of several other
technologies. The information and communication technologies-ICT became an available
resource to be used in many subjects like a more interactive way of aproaching the contents,
including in Physical Education. Reflecting on the above, it was realized the need to
investigate about the use of the ICTs on the subject itself and on the formation of the Physical
Education teachers focusing on the reality of Public Schools of Fortaleza, Ceara. The general
goal of the investigation was to analyze the use of ICTs on the formation and acting of these
teachers. The study outlined a qualitative bias and it was done with Physical Education
teachers of two schools with the highest number of enrolled students from each regional,
making a total of 12 schools and 22 teachers. On the data collect was used the form to verify
the conditions of the teaching institutions for the use of the ICTs, the questionnaire to identify
the general profile of the participants, their relation with the personal and professional scope
technologies, the attitude about the use of the ICTs on the educational proccess and obstacles
found about the interaction of the resources in this context. Even as a way to better understand
the position of those who are involved, it was done interviews with six out of the 22 teachers
who were selected for the extreme selection technique. It was concluded that the investigated
teachers are digital immigrants, that is, although they were not born surrounded by
technologies, they already know, adapt and benefit from some in their personal daily life. In
addition, participants believe that ICTs are important in the current context as well as in the
improvement of their interventions. Even making use of ICTs on a personal level and to
position themselves favorable to the use of those resources in their classes, the study showed
that the participants are still at the beginning of the implementation of technological resources
in Physical Education classes. Among the reasons most mentioned by the study as influencing
the results are insufficient training of these teachers to use ICT and lack of adequate
infrastructure to the demand of the institutions in which they teach. Nevertheless, some
specific actions have been going on and can contribute positively to the implementation of the
Triennial Plan of Technologies in Education, developed with the collaboration of teachers
during the Seminar of Technologies in Education, held in 2014. However, it is necessary that
such changes are alligned with the training needs of teachers, the reality of schools and
always looking beyond the known of various technologies and be able to handle them, but
encourage work that is able to transform, change and innovate the teaching and learning

process.



Keywords: Information and Communication Technologies. Education and action of teachers.
Physical Education.
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1 INTRODUCAO

Os objetos de estudo desta pesquisa englobam, de forma mais generalizada:
tecnologias na escola e formacdo de professores de Educacdo Fisica. Ao delimitar estes
objetos, a pesquisa situa-se na compreensdo do uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo-TICs', na formacéo e na atuagdo do professor de Educacéo Fisica.

As transformacfes ocorridas na sociedade, de forma geral, sdo refletidas na
escola. Tais alteracdes também podem ser percebidas nos procedimentos relativos ao processo
de ensino e aprendizagem e suas tecnologias. Nesse sentido, porém de forma néo linear, 0s
métodos de ensino evoluiram da transmisséo oral até ao uso das tecnologias mais diversas.
Entende-se tecnologia, aqui, como tudo aquilo criado pelo homem - artefatos, métodos e
técnicas - no intuito de facilitar e simplificar seu trabalho e, como exemplo dessas no ambito
educacional, é possivel citar os lapis, cadernos, lousas, giz, dentre outros equipamentos e
processos construidos para que se possa ler, escrever, ensinar e aprender (CHAVES, 1999;
KENSKI, 2007).

Na atualidade, a sociedade dita tecnoldgica é determinada, principalmente, por
avancos das tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo. Com o crescimento da
necessidade do comunicar-se, foram desenvolvidos indmeros processos e produtos.
Inicialmente, destacaram-se jornais, revistas e radio e, posteriormente, o0 cinema e 0 video
surgiram como importantes instrumentos de ensino. Assim, novas formas de usar as TICs
para a disseminacdo de informacBes e comunicacdo em tempo real, como é possivel
identificar na televisdo, nas redes digitais € no uso da internet, fazem surgir as Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo-NTICs. Diante das constantes e rapidas mudangas
no @mbito tecnoldgico, dispensa-se o adjetivo ‘novas’ classificando-as apenas como TICs
(KENSKI, 2007).

O uso das TICs no ambito educacional vem sendo amplamente abordado com o
advento da comunicacdo em rede iniciada pelos militares americanos nos anos 1960
(MARTINS; SANTANA; FIALHO, 2014). Desde entdo, muito se discute sobre a importancia
(BELLONI, 2009a, 2009b; KENSKI, 2007, 2012), formas de aplicabilidade (VALENTE,
1999) e formacéo para sua utilizagdo (NUNES; OLIVEIRA, 2012a).

As TICs tornaram-se um recurso disponivel a ser utilizado nas mais diversas

disciplinas como uma forma mais interativa de abordar os contetdos, inclusive na Educacgéo

! Optou-se por usar a sigla no plural TICs corroborando com a escrita de Vani Moreira Kenski (2007, 2012,
2013), Jodo Batista Carvalho Nunes e Luiza Xavier de Oliveira (2012a).



17

Fisica, foco desta pesquisa e componente curricular obrigatdrio na educacdo basica (BRASIL,
1996), que possui como tarefa garantir aos educandos 0 acesso as préaticas da cultura corporal,
contribuindo para uma ressignificacdo delas e oferecendo instrumentos para que sejam
capazes de aprecia-las de forma critica (BRASIL, 1997).

Destarte, muitas sdo as possibilidades de discussdo na area, ainda mais com o
auxilio de variadas tecnologias. Os professores de Educacdo Fisica devem estar atentos ao
novo panorama educacional, buscando oferecer, de forma critica, uma evolugédo didatica no
ensino, o qual deve estar permeado também pelo uso das TICs.

Apesar de se considerar importante 0s momentos praticos para assimilacdo de
conhecimentos sobre os temas abordados na Educacdo Fisica Escolar, observa-se ser
necessario um aporte teérico acompanhando os conceitos a serem trabalhados, de forma a
facilitar a compreensdo pelo aluno. Ferreira (2011) alerta que o uso das TICs apresenta-se
como ferramenta motivadora para as aulas devido a intimidade da popula¢do jovem com as
mesmas. Desta forma, é mister destacar o uso das TICs como forma de tornar a discussao das
tematicas mais interessantes e compreensiveis, assim como oportunizar a aprendizagem sobre
diferentes pontos de vista.

Documentos oficiais também apontam a importancia do uso das TICs como
recurso pedagdgico quando destacam nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2013a), nos Parametros Curriculares Nacionais—PCNs (BRASIL,
1998), assim como aparecem no texto introdutério elaborado para discussdo da Base Nacional
Comum Curricular®>. Outros documentos reforcam também o uso dessas tecnologias na
abordagem da disciplina de Educacgdo Fisica quando apresentam que um de seus objetivos é
conhecer e aplicar as novas tecnologias no contexto educativo (CONFEF, 2014).

E valido ressaltar, também, a existéncia de programas que incentivam o trabalho
com tecnologias educacionais nas escolas, tais como o Programa Nacional de Informatica na
Educagdo-PROINFO e o Programa Um Computador por Aluno-PROUCA®.

? Documento elaborado com o intuito de orientar a construgdo do curriculo das escolas de Educacéo Bésica do
pais, apresentando os elementos fundamentais que precisam ser ensinados nas Areas de Conhecimento. O texto
introdutério foi disponibilizado no endereco <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio> para consulta
publica, possibilitando o recebimento de criticas e sugestdes para a composi¢do do documento final.

* Ambos os programas, PROINFO e PROUCA, tém a pretenséo de colaborar com a incluséo digital dos alunos.
O PROINFO foi implementado a partir de uma parceria entre o governo federal, estadual e municipal, cabendo
aos municipios e estados a adequacéo da infraestrutura das escolas para o recebimento dos recursos tecnoldgicos
através dos laboratdrios de informatica, além da formagdo dos docentes para o uso das TICs na sua pratica
pedagdgica (FREIRE, 2014). O PROUCA, por sua vez, permitiu a utilizacdo das TICs através de laptops, 0s
guais se configuram como verdadeiros laboratorios moéveis que sdo encaminhados as salas de aula e a conexao
com a internet realizada por redes sem fio (NUNES; SOUZA; OLIVEIRA, 2012). No decorrer do texto utilizar-
se-4 PROUCA, projeto UCA, ou apenas UCA como sindnimos.



18

Ao pensar no uso das TICs como meio para 0 aprendizado, deve-se ter em mente
que ndo adiantara ter um bom aporte tecnoldgico se ndo houver organizacgéo e planejamento
para 0 uso do mesmo. Além disso, € preciso que os professores saibam manusear 0S
equipamentos e destinarem suas a¢Ges para atingir 0s objetivos a que se propuseram.

A justificativa pessoal em realizar tal estudo emergiu da experiéncia da autora na
area. Como aluna do curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica da Universidade
Estadual do Ceara-UECE, foi percebido que, na formacéo inicial, o estimulo ao uso das
diversas tecnologias se restringia ao uso do computador pessoal para a edicdo de textos,
elaboracdo de apresentacBes para seminarios e projetor para exibicdo dessas apresentacdes.
No méaximo, havia uma comunicacdo via e-mail com colegas e professores, exibicdo de
videos para posterior discussdo e encaminhamento de atividades e aparelho de som para
algumas aulas que necessitassem de musica. Disciplinas que tratassem especificamente do
tema Tecnologias no processo educativo ndo existiam, muito menos propostas que
promovessem maior interagdo na relagdo aluno/aluno e aluno/professor.

Assim como na graduacdo, a especializacdo em Educacdo Fisica Escolar, também
realizada na UECE, concentrou a utilizacdo das tecnologias somente em exibir as
apresentacdes com o auxilio do projetor, utilizagdo do e-mail para o compartilhamento do
material e manutengdo da comunicacdo com a turma, aparelho de som em situacbes que
envolvesse musica, e videos para discussao e resolucao de atividades.

Durante o estagio supervisionado, ainda na graduacdo, poucas foram as
oportunidades para introduzir as tecnologias. Uma das poucas situac@es, porém significativa,
aconteciam nos momentos de planejamento, no qual a pesquisa na internet foi intensa para
complementacdo das atividades a serem realizadas na area. O uso de aparelho de som e
camera digital, para registro de momentos diversos, também ganharam destaque nesse
processo.

A pesquisadora iniciou sua préatica profissional docente em 2008 e, em 2010, foi
aprovada em concurso publico para a Rede Pablica Municipal de Ensino de Fortaleza onde
atua em escolas da Secretaria Executiva Regional-SER* V.

Nas escolas onde ministrou aulas de Educacéo Fisica, a autora pode perceber que
a utilizacdo das TICs pelos professores em geral, concentrava-se na exibicdo de videos,
utilizacdo do aparelho de som e, quando se fazia o uso dos laboratorios de informatica, o

mesmo era direcionado pelo professor responsavel pelo laboratorio, € ndo em uma agédo

* Trata-se de uma divis&o para melhor organizacéo administrativa da cidade de Fortaleza, a qual sera explicada
na metodologia quando no delineamento do cenério da pesquisa.
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conjunta e planejada de ambos. O foco quase sempre eram as dificuldades dos alunos em
outras disciplinas, e as atividades, na maioria das vezes, eram jogos. E valido ressaltar que,
nesse contexto, nao havia espaco para a utilizacdo das TICs especificamente no trabalho da
Educacao Fisica Escolar. Tais observacdes instigaram o estudo sobre como se da a utilizacéo
das TICs no &mbito da Educacdo Fisica, identificando como se deu tal processo na formacao
desse professor.

Para além do exposto, a pesquisadora buscava dinamizar suas aulas de Educacéo
Fisica Escolar com diversas ferramentas tecnoldgicas, todavia percebia dificuldades dadas as
condigdes estruturais das escolas em que lecionava.

Um exemplo de atividade realizada pela autora foi a proposta lancada as turmas
de 7° ano, para elaboracdo de uma histéria em quadrinhos que apresentasse a origem do
basquetebol. O objetivo era reforcar a compreensdo da criacdo desse esporte, por parte do
aluno, assim como conhecer 0os motivos, as estratégias e as dificuldades que ocorreram no
decorrer do processo de criagdo e desenvolvimento do referido esporte.

As dimensbGes de conteddos trabalhadas foram principalmente a conceitual,
guando na compreensdo da origem e desenvolvimento da modalidade e a atitudinal quando
permitiu aos alunos refletirem sobre o qudo simples pode ser o processo de criagdo de um
esporte e que até eles mesmos poderiam criar um. Além disso, a elaboragdo do quadrinho
facilitou a compreensdo do objetivo da modalidade, trabalhando, consequentemente, a
dimensao procedimental.

No entanto, a primeira dificuldade levantada pelos alunos dizia respeito a pouca
habilidade para desenhar. Nesse sentido, foi-lhes apresentado o site ToonDoo®> como
estratégia para facilitar o processo de criacdo, assim como possibilitar o contato com mais
esse tipo de linguagem que é o quadrinho.

Devido a problemas de conexdo com a internet ndo foi possivel a realizacdo da
atividade na escola. Ainda assim, orientacbes para 0 uso do site, assim como para a
elaboracdo da historia em quadrinhos, foram realizadas mediante rede social, permitindo que
alguns alunos conseguissem realizar a atividade em casa. A figura a seguir representa uma das

tirinhas produzidas pelos alunos.

5 Acesso pelo endereco: <http://www.toondoo.com/>.
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Fig. 1 — Tirinha produzida pelos alunos representando a criagdo do basquete

Vamos Criar um Esporte o Objetivo do Esporte NOSSAl
para ser Jogado em Ginasio, sera acerta L{ma Bola OUE MARAVILHA It
Prof: James Naismith. Em um Alvo Fixo !

HUM. .
| vai'SEr J06ADO COM AS MaOS..

Fonte: Elaborada pela autora.

Outro fato que justifica a pesquisa foram os conhecimentos adquiridos pela autora
por meio da realizagdo do curso de TelecomunicagBes no Instituto Federal de Educacdo
Tecnoldgica do Ceard-IFCE, o que promoveu a ampliagdo do conhecimento a respeito das
diversas possibilidades que a tecnologia pode oferecer na educacdo. Tal curso permitiu o
contato com softwares diversos para a producéo e edicdo de imagens, videos, textos, além de
softwares especificos para a simulacdo em algumas disciplinas. Era frequente também o
estimulo dado aos alunos na busca por mais informacgdes na internet a fim de complementar
0s estudos.

A busca de estudos e as leituras, tais como a experiéncia exitosa de Diniz e Darido
(2013), além de cursos realizados na area do Ensino a Distancia, também favoreceu a
concepcao da pesquisadora no que se refere ao uso da tecnologia como meio estimulante e
eficaz de aprendizagem.

A justificativa pedagdgica do estudo se baseia no fato de que a pesquisa se insere
na area Formacdo e Desenvolvimento Profissional em Educagdo, do Programa de POs-
Graduagdo em Educacdo-PPGE da UECE. Ao buscar analisar a utilizagdo das TICs pelo
professor de Educacdo Fisica, torna-se imprescindivel investigar a realidade na qual estdo
inseridos os sujeitos, suas experiéncias e relacdo estabelecida com as tecnologias dentro e fora
da escola, sua pratica pedagogica e formacéo, tendo em vista a modificacdo da acdo docente.
Nesse sentido, a pesquisa, inevitavelmente, adentra no tema formacdo de professores, eixo
central do PPGE da UECE.

Durante a busca pelo entendimento da utilizacdo das TICs na Educacéo Fisica, a
pesquisadora deparou-se com diversos sistemas de bancos de dados. Em levantamento,
realizado nos meses de agosto e setembro de 2014, utilizou-se dos seguintes critérios:

descritores ‘Educacdo Fisica’ e ‘tecnologias’, pesquisa por titulo do trabalho e busca por
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estudos publicados nos ultimos cinco anos. No sitio da Scientific Electronic Library Online-
SciELO, um artigo foi encontrado como resultado, contudo a tematica do mesmo néo estava
ligada a ideia de tecnologia educacional na Educacdo Fisica. Trata-se do estudo de Santos,
Marcon e Tretin (2012), intitulado ‘Inser¢do da Educagdo Fisica na area de Linguagens,
Cabdigos e suas Tecnologias’.
No portal de Periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior/ Ministério da Educacdo-CAPES/MEC, em busca realizada por assunto, e
respeitando os descritores acima citados, apresentaram-se trés resultados. Um deles foi o
mesmo encontrado na base de dados da SciELO, ja citado anteriormente. Outro, de titulo ‘O
corpo, o desenvolvimento humano ¢ suas tecnologias’, de Machado, Zanetti e Moioli (2011),
e, por fim, o estudo ligado em parte a tematica que pretendemos abordar, pois ndo remetia a
um trabalho especifico em dmbito da Educacdo Fisica, tendo em vista abranger outras areas.
O trabalho em questdo tem como titulo ‘Apropriacdes de tecnologias da informacdo e
comunicagdo por professores no contexto da educacdo do corpo na escola’, de Tocantins
(2012).
No Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, quando os descritores foram
buscados nos titulos, nenhum resultado foi encontrado. Quando buscados no resumo, por sua
vez, foram encontrados nove estudos. Destes nove estudos, apenas quatro se encontravam
dentro da tematica que pretendemos abordar. Séo eles:
a) A mediacdo pedagdgica no ambiente virtual de aprendizagem: andlise dos
féruns do curso a distancia de Educacéo Fisica, de Margarete Zambeli da Silva.
Dissertacdo de Mestrado, Universidade de Brasilia, 2012 (SILVA, 2012);

b) Limites e possibilidades das TIC na formacao de professores: 0 caso do curso
de licenciatura em Educacio Fisica da UNIEVANGELICA, de Paulo Moreira
Maia Brasil. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Catolica de Goias, 2011
(BRASIL, 2011);

c) Escola, tecnologia e sociabilidade na Educagcdo Fisica: intercambios
pedagdgico-culturais no ambito do plano CEIBAL e do PROUCA, de Veronica
Gabriela Silva Piovani. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal de
Santa Catarina-UFSC, 2012 (PIOVANI, 2012);

d) A utilizagéo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ensino dos 100
metros rasos, de Guy Ginciene. Dissertacdo de Mestrado, Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 2012 (GINCIENE, 2012).



22

Buscou-se também estudos sobre a tematica em algumas revistas conceituadas® na
area da Educacdo Fisica e da Educagdo, como a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte -
RBCE’ e a revista Movimento®, além de revistas direcionadas a é4rea de tecnologia
educacional, como a revista Tecnologia Educacional®. Pode-se perceber que, a maioria dos
trabalhos publicados nas duas primeiras revistas, concentra-se na discussdo sobre midia-
educacdo™. J4 na ultima revista citada, foi encontrado apenas um artigo relativo & intervencéo
da Educacéo Fisica na escola com o auxilio das tecnologias. Trata-se do trabalho de Vaghetti,
Mustaro e Botelho (2011), o qual tem como titulo ‘Exergames no ciberespaco: uma
possibilidade para a Educacdo Fisica’.

Diante das incipientes publicacGes sobre a tematica em questdo, recorreu-se por
fim as bibliotecas das trés Unicas universidades de Fortaleza: Universidade Estadual do
Ceard-UECE, Universidade Federal do Ceara—UFC e Universidade de Fortaleza—UNIFOR.
Nestas, buscou-se os trabalhos decorrentes de dissertacbes de mestrado e teses de doutorado
dos ultimos cinco anos, seguindo 0s mesmos critérios e dentro do mesmo periodo
anteriormente citados. Verificou-se que, na realidade das trés universidades, ndo foram
produzidos trabalhos envolvendo o campo da tecnologia educacional associada a Educacéo
Fisica.

Leite e Ribeiro (2012), em investigagcdo sobre a inclusdo das TICs na educacao
brasileira, apontam que pesquisar sobre o uso das TICs no &mbito educacional se faz
necessario pelo fato de que estas podem se configurar uma ferramenta importante no processo
de ensino aprendizagem e, dependendo de como forem utilizadas, podem gerar respostas
positivas.

No contexto especifico da Educagdo Fisica, alguns estudos (BIANCHI; PIRES,
2010; MORISSO; BRACHTVOGEL; GONZALEZ, 2013) tem revelado que as iniciativas de
trabalho com as TICs tem contribuido para o ensino e aprendizagem dos contetdos, contudo

ainda apresentam dificuldades para utiliza-las.

® Consideram-se, neste estudo, revistas conceituadas, aquelas com estratos definidos pela CAPES. Estes sdo
determinados de acordo com a qualidade das revistas, ou seja, 0 seu qualis. Considera-se Al o qualis mais
elevado, seguido de A2, B1, B2, B3, B4 e o C com peso zero. Para maiores detalhes, consultar link:
<http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/classificacao-da-producao-intelectual>.

" RBCE - Qualis B1 em Educagao Fisica e B2 em Educagao.

# Movimento — Qualis A2 em Educacio e em Educagio Fisica.

® Tecnologia Educacional - Qualis B4 em Educagéo Fisica e B2 em Educagéo.

90 campo midia-educagdo discute a formagdo para uma interpretacdo mais critica das midias em geral, seja
qual for seu suporte técnico (impresso, radio, cinema, televisdo). Destaca-se ainda que tal area difira da
tecnologia educacional, a qual esta ligada a dimenséo de ferramenta pedagégica (BEVORT; BELLONI, 2009).
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Refletindo acerca do exposto, percebeu-se a necessidade de investigar sobre a
utilizacdo das TICs na disciplina e na formagdo dos professores de Educacdo Fisica no
municipio de Fortaleza, mais especificamente aqueles que atuam na Rede Publica Municipal,
ampliando o olhar para aléem da sua mera utilizacdo nas aulas, mas investigando também a
formag&o no processo de construcdo do ser professor.

O estudo realizado pode vir a ser importante para os professores de Educagédo
Fisica como forma de possibilitar novas perspectivas de trabalho, para as Instituicdes de
Ensino Superior-IES no auxilio da discussdo da tematica na formacéo inicial e continuada
desses profissionais, além de clarificar aos 6rgaos responsaveis e as proprias escolas, as
necessidades e caminhos para colaboracéo do ensino com as TICs.

Torna-se importante, também para a propria Secretaria Municipal de Educacao-
SME de Fortaleza, ja que a pesquisa pode colaborar com uma nova percepcao da disciplina de
Educacdo Fisica na escola, assim como a ampliacdo de suas possibilidades metodoldgicas,
ultrapassando a concepcdo de que a mesma se reduza a préatica e, por conseguinte, alertando
para o potencial agregado ao aprendizado dos alunos, quando na utilizacdo das TICs no
processo educativo.

Desta feita, formulou-se a seguinte questdo primordial da atividade investigativa:
como se configura o uso das TICs na formacdo e na atuacdo dos professores de Educagéo
Fisica da Rede Publica Municipal de Ensino de Fortaleza?

Além da pergunta central, houve necessidade de responder a outras indagacdes.
Sdo elas: a) Quem sao esses professores e qual a sua relacdo com as TICs no ambito pessoal?
b) Como tem se dado a formagéo desses professores em relacdo ao uso das TICs? Eles fazem
uso de tecnologias em suas aulas? c) Que desafios e estratégias os professores tem encontrado
para viabilizar o uso das TICs em suas aulas? d) As escolas oferecem condigdes para
possibilitar o uso das TICs como uma nova metodologia nas aulas de Educacao Fisica?

Os pressupostos para responder as questdes formuladas baseiam-se no
conhecimento empirico da pesquisadora. Desta feita, supGem-se, respectivamente, que: a) que
tais professores conhegam e convivam com tecnologias diversas; b) que a formacgdo dos
professores ndo colaborou em sua atuacdo no que se refere a utilizacdo das TICs. Além da
fragil formacéo inicial para tal apropriacdo, acredita-se que ndo ha incentivo por parte do
poder publico quanto a cursos de formacdo nesse ambito. Acredita-se ainda que os
conhecimentos a respeito da tematica tenham sido adquiridos por iniciativa pessoal dos
professores e que, por isso, existam algumas iniciativas pontuais; c) pelo fato de muitas

tecnologias ja fazerem parte do cotidiano, talvez existam poucas iniciativas de projetos e
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ideias para o uso das TICs nas aulas de Educagdo Fisica; d) as iniciativas anteriormente
citadas encontram-se inviabilizadas pela estrutura insuficiente das escolas e que, no caso
especifico dos professores de Educacdo Fisica, as aulas ainda permanecam concentradas na
dimensao procedimental.

Com o intuito de responder as perguntas levantadas e rechacar ou confirmar as
hipoteses empiricas expostas, foi realizada uma pesquisa com professores de Educacéo Fisica
que lecionam na Rede Publica Municipal de Ensino Fortaleza, de forma a investigar a relagédo
destes com as TICs, na formacdo e em sua atuacao.

Para tecer a referida investigacdo apresentam-se como principais referenciais
tedricos os estudos de Kenski (2007, 2012, 2013), Valente (1999), Nunes (2012) e Moran
(2009), no que concerne ao uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo no espacgo
escolar e a atuacdo do professor nesse novo contexto. Para discutir a Educagdo Fisica e sua
intervencdo na escola apoiar-se-a nos estudos de Darido (2003, 2005, 2011, 2013), e, ao tratar
a temaética formacao de professores, os textos e pesquisas de Imbernén (2009, 2011) servirdo
como norte a esta investigacdo. No aspecto metodolégico usaremos Minayo (2008).

Apbs esta introducdo, serdo apresentados os objetivos, seguidos da revisdo de
literatura que contemplard os seguintes temas: ‘As Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo-TICs na atuagdo do professor’, ‘Metodologias de Ensino: as TICs como recurso
na Educacdo Fisica Escolar’, ‘A formacdo do professor para o uso das TICs’ e ‘Educagio
Fisica e TICs: estudos relacionados’. Posteriormente a metodologia, serdo apresentados 0s

resultados e discussao, as consideracdes finais, as referéncias, os apéndices e 0s anexos.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

a) Analisar a utilizacdo das TICs na formacdo e na atuacdo de professores de
Educacéo Fisica Escolar, na realidade concreta da Rede Publica Municipal de

Ensino de Fortaleza, Ceara.

2.2 ESPECIFICOS

a) ldentificar o perfil dos participantes no que se refere ao uso das TICs no plano
pessoal,

b) Verificar como foi realizada a formacdo inicial e como ocorre a educagéo
continuada dos professores participantes, no que se refere as TICs;

c) Diagnosticar as condicdes para o uso das TICs nas aulas de Educacao Fisica
Escolar na realidade pesquisada;

d) Analisar, na visdo dos professores, se 0s mesmos fazem uso das TICs em suas
aulas, como o fazem, quais os desafios e as possibilidades que encontram para
viabilizar o uso das TICs nas aulas de Educacdo Fisica Escolar.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, destacar-se-a, geralmente a partir dos referenciais tedricos
mencionados na introducdo, a discussdo sobre o uso das TICs no &mbito educacional como
recursos que vem auxiliando a atuacdo do professor em sala de aula, assim como as
contribuicbes de tais recursos para o aprendizado dos alunos. Explanar-se-a, também, como
essas tecnologias estdo adentrando no processo de formacéo desses professores, de maneira a
incentivar sua utilizacdo na sala de aula como estratégia metodologica importante. Por fim,
apresentar-se-do experiéncias especificas na area da Educacdo Fisica em que as TICs tiveram
destaque no processo de ensino e aprendizado, organizacdo do trabalho pedagdgico e

formacéo de professores da area.

3.1 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO-TICs NA ATUACAO
DO PROFESSOR

A tecnologia, muitas vezes, € associada a uma série de invencdes sofisticadas e
equipamentos futuristas. No entanto, sua utilizacdo remonta ha tempos, como aponta Kenski
(2012), quando destaca que talheres, panelas, geladeiras, alimentos industrializados s&o
exemplos de tecnologias, tendo em vista que foram planejados e construidos com fins
especificos, neste caso a alimentacéo.

Nesse sentido, a mesma autora define que ‘tecnologia’ seria o conjunto de
conhecimentos e principios cientificos os quais sdo pautados por planejamento, construcao e
utilizacdo de determinado equipamento para determinada atividade. Acrescenta ainda que 0s
modos e as habilidades para lidar com determinada tecnologia, chama-se técnica. Como
exemplo, destaca 0 avido a jato e o0s conhecimentos para pilota-lo, respectivamente,
tecnologia e técnica. Pelo fato de ambos os conceitos estarem imbricados, a autora entende,
por fim, que tecnologia seria a unido de ferramentas e técnicas as quais correspondem a seu
fim, destinada para determinada época.

O termo ‘informagédo’, por sua vez, vem designar um conjunto de dados
ordenados de forma a terem significado, os quais, quando processados, compreendidos e
internalizados pelos individuos sdo transformados em conhecimento (DAVENPORT, 1998
apud ANGELONI, 2003). E importante ressaltar que, a medida que evoluem as tecnologias, 0
acesso as informagdes aumenta. Contudo, 0 que se percebe é que nem toda informacg&o tem se

transformado em conhecimento, ou seja, ha muita informacéo e pouco conhecimento. Moran
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(2009) acrescenta que o conhecimento s6 serd produtivo quando for utilizado para agir melhor
e destaca que um dos grandes desafios do educador é ajudar a tornar uma informacéo
significativa, escolher dentre tantas as mais importantes e as que permitirdo uma melhor

compreenso. E alerta:

A aquisicao da informacéo, dos dados, dependera cada vez menos do professor. As
tecnologias podem trazer, hoje, dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente.
O papel do professor — o papel principal — é ajudar o aluno a interpretar esses dados,
a relaciond-los, a contextualiza-los (MORAN, 2009, p. 29 e 30).

A ‘comunicacdo’, por seu turno, guarda uma abrangéncia de defini¢cdes, mas de
um modo geral, diz respeito a transmissdo de informacéo a qual perpassa pela compreensao e
feedback do receptor. Tal conceito passou por uma evolucdo no que diz respeito a forma
como as informacBes sdo compartilhadas, ou seja, de uma comunicacdo informacional para
comunicacdo dialégica. Como destaca Lima (2001) apud Sartori e Soares [200?], o termo
comunicacdo pode assumir dois significados extremos: o de transmitir, de caracteristica
unidirecional em que o emissor é priorizado, e o de compartilhar, o qual contempla um
processo participativo dos envolvidos no processo.

Para Moran (2009), o conhecimento se da justamente no processo de interacdo, de
comunicacdo. Nesse processo, a informacdo sera o primeiro passo para conhecer. E o
conhecer, um aprofundamento das descobertas e a internalizacdo das coisas, da realidade.

As TICs, desta forma, compreendem a diversidade de tecnologias, equipamentos e
funcOes, as quais permitem a criacdo, captura, interpretacdo, armazenamento, recebimento e
transmissdo de informacdes (ANDERSON, 2010). Belloni (2009a) destaca ainda a
quantidade, qualidade e velocidade com que estas informacdes estdo sendo transmitidas.

Para Kenski (2012) as TICs, por meio de seus suportes (jornal, radio, televiséo,
entre outros), sdo aquelas que realizam o acesso, a veiculacdo de informacgfes e todas as
demais formas de comunicar-se. Contudo, mais do que simples suportes, as TICs interferem
em nossa maneira de pensar, sentir, agir, de nos relacionarmos e de adquirimos
conhecimentos, culminando, assim, em uma nova cultura e um novo modelo de sociedade.

Tal mudanca é reforcada por Lima e Capitdo (2003) quando descrevem a
evolucgdo da tecnologia tracando essa trajetoria desde a invencdo da imprensa em 1450, por
Johan Gutenberg, até o surgimento da internet, entre 1990 e 2003. Junto a esse resgate, 0S

autores ampliam a reflexdo trazendo as alteragdes ocorridas também no processo de ensino e
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aprendizado, quando apontam que as teorias Behaviorista, Cognitivista e Construtivista foram
diretamente influenciadas por esse contexto de avancos tecnoldgicos.

A educacdo, por conseguinte, tem papel fundamental na construcdo de uma
sociedade cuja base é a informacdo, o conhecimento e a aprendizagem. Para tanto, se faz
necessaria que esta educacdo se dé ao longo da vida, o que permitird ndo apenas o
acompanhar mudancgas, mas o inovar (SEBRIAM, 2009).

A imagem a seguir, apresentada por Anderson (2010), destaca a grande

quantidade de tecnologias disponiveis para o recebimento e transmissao dessas informacdes:

Figura 2 - Tecnologias para a captura, interpretacao, armazenamento e

transmissdo de informacdes

Sarellite
images Games Wi-Fi

s [E2tworks

Eboak \ " Desktops 4 = Intemmet
L. r 5
MP3 u-ader’ OmpUters _ Motebooks
players Laptup= Harddisk
‘ drives

Emizil ' i
MCII’.\HF‘
",f d Netbuah_f, Tablets

Instant '
I'I}:;:;Inﬂ | |" e *"’ I
F'E-rsu::nal
Printers -'- r_'l iital
LamF.-ra -= IC I ..ﬁftlantr

Scanners “ g ‘ * cEll':-IzTaL
= - % o

Wiice over e Camcorders
internet Hadlc- |I'I|'F'I'a.c|1'\h=
protocol W‘hItE' boards

Memory
Sensors cards
Data

Routers

Llates

Television

projectors

Fonte: ANDERSON, 2010*.

Desta forma, a tecnologia é pensada de maneira ampla. No contexto educacional,
destacam-se aquelas que atenderdo ao propoésito maior da educagdo: o aprendizado dos
alunos. Nesse sentido, lapis, cadernos, livros, lousa, o proprio giz, como afirma Kenski (2007)
tém grande importancia. No entanto, ap6s o advento do computador, novas formas de

Y |CT - Information and Communication Technologies.
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aprendizado foram criadas e repensadas. O importante a destacar é que, independente da
tecnologia a ser utilizada para mediar o processo de ensino e aprendizagem, devem ser criados
ambientes favoraveis a construcao do conhecimento.

O que ndo se pode negar € o fato da ampliacdo das possibilidades geradas pelo
computador e equipamentos como os celulares, 0s quais agregam recursos como audio, video,
texto, imagens, dentre outras j& utilizadas no meio educacional. Além disso, a conexdo destes
em rede, o que culminou na internet, tem permitido ndo s6 o uso e a captacdo dos recursos,
mas o compartilhamento destes, propiciando conhecimentos diversos, efetivando o que

Castells (2006) denomina de sociedade em rede*?.

3.1.1 O computador no processo educativo

Enfatizando a importancia do computador no processo educacional, Valente
(1999) destaca em seu texto que este equipamento representa um recurso que pode promover
tanto a passagem da informacdo quanto facilitar o processo de construcdo do conhecimento.
Partindo das ideias de Piaget e apontando que o nivel de compreensdo esta relacionado a
interacdo promovida entre o aluno e a maquina, o autor apresenta as diferencas e
possibilidades de softwares usados na educacéo.

Os tutoriais sdo softwares nos quais a informacao é organizada em uma sequéncia
pedagdgica apresentada ao estudante ou onde o estudante pode escolher a informacdo que
deseja verificar. Em ambos os casos, a informacdo disponibilizada foi definida e organizada
previamente. Estdo presentes atividades que se reduzem ao fazer, a0 memorizar, sem
compreender 0 que se esta fazendo. Nesse caso, cabe ao professor provocar a interacdo com
os alunos para, assim, leva-los a compreenséo.

A programacéo, ainda segundo Valente (1999), apresenta-se como a forma mais
complexa de construgdo do conhecimento utilizando o computador, tendo em vista que este
sera usado como ferramenta para resolver problemas e pelo fato de permitir o ciclo
denominado pelo autor de descrigdo-execucdo-reflexdo-depuracdo-descricdo a ser realizado
pelo aluno.

Tem-se como descricdo o comando solicitado pelo aluno a maquina, a qual

fornecera um feedback imediato, caracterizando a segunda fase do ciclo: a execugdo. A

12 Sociedade onde a comunicacéo transcende fronteiras. Trata-se de outra denominagéo para a globalizacéo, mas
que, apesar de difundir-se para todo o mundo, ndo inclui todas as pessoas, embora todas elas sejam influenciadas
pela sua logica (CASTELLS, 2006).
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resposta ndo sofrera interferéncia, posto que a maquina sé fara o que Ihe for solicitado a partir
da descricdo. Com base no resultado apresentado pela méaquina, o aluno fard uma reflexao
sobre a relagédo descrigédo/resposta.

Quando a resposta € satisfatoria, o problema esta resolvido, o que € bom. Mas o
melhor est& na possibilidade trazida pela terceira fase do ciclo: a depuracdo. Esta acontecera
no caso do resultado diferir do esperado e a reflexdo do aluno o leve a pesquisar o erro na
descricdo feita anteriormente. Nesse processo, 0 aluno podera buscar novas informacdes, as
quais serdo agregadas ao conhecimento anterior, permitindo uma nova descricdo e a
continuacdo do ciclo. Além disso, as descriches presentes no programa e as ‘redescrigdes’
(descricdo apds depuracdo) podem ser acompanhadas pelo professor, o qual terd elementos
para compreender o desenvolvimento do aluno e como ele aprende, pois “o programa
representa a ideia do aprendiz” e o “processo de achar e corrigir o erro constitui uma
oportunidade unica para o aprendiz” (VALENTE, 1999, p. 91).

No caso de aplicativos, como 0s processadores de texto, as agdes do aluno
também podem ser verificadas em termos do ciclo descrito acima. No entanto, o autor afirma
que este nao dispde de caracteristicas que auxiliem a construcdo do conhecimento pelo fato de
que o feedback serd restrito ao formato do texto e alguns estilos de escrita, mas ndo do
contetdo do que foi escrito. Dessa forma, a compreensao s6 acontecerd quando outra pessoa
I& o texto e fornece o retorno.

O uso de multimidias € muito parecido ao que acontece nos tutoriais. Ha que se
considerar, no entanto, o uso da multimidia pronta e o uso de sistemas de autoria no qual o
aluno desenvolve o produto. Apesar de apresentar facilidades como a combinacdo de textos,
imagens, audio, animacdes, dentre outros que facilitam a composi¢do de uma ideia, o aluno
ndo estara descrevendo o que pensa, mas decidindo entre as possibilidades oferecidas pelo
software. A partir do resultado apresentado, a reflexdo e andlise feitas poderdo levar a selecéo
de novas opc¢oes. Para Valente (1999), entdo, apesar do sistema de autoria permitir a busca da
informacdo e a apresentacdo desta de forma coerente, a limitacdo estaria no fato de que o
aluno sempre estara restrito ao que o software disponibiliza e também por ndo exigir a
descricdo do que ele esta pensando na elaboracdo. Nesse processo, ndo é garantido que as
informagdes obtidas foram transformadas em conhecimento. Cabera novamente ao professor
criar estratégias a fim de perceber a compreenséo por parte do aluno.

O autor supracitado levanta, por fim, as relacdes de aprendizado possiveis no
ambito de softwares de simulagdo, modelagem e nos jogos. A diferenca entre a simulagéo e a

modelagem esta no &mbito de quem escolhe o fendmeno e quem desenvolve seu modelo.



31

Na simulacdo, o fenbmeno j& é disposto ao aprendiz, enquanto que, na
modelagem, o proprio aprendiz o implementard. A simulagdo, portanto, permite uma menor
intervencdo do wusudrio pelo fato deste apenas alterar alguns dados e observar o
comportamento do fendmeno, assemelhando-se aos tutoriais. No entanto, Valente (1999)
destaca também o uso de simulagBGes abertas, as quais se aproximam do processo de
programagdo, pois o aprendiz é estimulado a descrever ou implementar aspectos do
fendmeno. Apesar de a modelagem apresentar uma maior liberdade para a implementacéo do
fendmeno, se faz necessaria, assim como na simulacdo, lancar mao de estratégias para
provocar um maior envolvimento com o fenébmeno, complementando, por exemplo, com a
elaboracdo de hipoteses, leituras, discussdes para realmente acontecer a compreensao. Nesse
caso, o professor terd papel importante na transi¢cdo do aprendiz da simulacdo para o mundo
real.

O jogo, por sua vez, geralmente envolve situacdes motivantes e desafiadoras ao
aprendiz a partir de competices com a maquina ou com seus colegas. Segundo Valente
(1999, pag. 96), os jogos

[...] podem ser bastante Gteis enquanto criam condigdes para o aprendiz colocar em
pratica os conceitos e estratégias que possuem. No entanto, o aprendiz pode estar
usando 0s conceitos e estratégias correta ou erroneamente e ndo estar consciente de

que isso esta sendo feito. Sem essa tomada de consciéncia é muito dificil que haja a
compreensdo ou que haja transformacéo dos esquemas de acdo em operacdes.

Nesse sentido, o professor novamente serd de fundamental importancia tendo em
vista que, para a compreensdo ocorra, sugere-se que sejam documentadas as situagdes
decorrentes do jogo, as quais serdo posteriormente levantadas e discutidas com o aprendiz.

Este estudo, mesmo considerando tecnologias como a televisdo, o radio, a camera
fotografica, dentre outros como meios para o trabalho educacional, compreende que,
atualmente, tais tecnologias perpassem pelo uso do computador, tendo em vista o facil acesso
a videos, imagens, textos e audios diversos com o auxilio da internet, editar, salvar e
compartilhar imagens capturadas com a camera digital, além de nos comunicarmos e
compartilharmos todas essas informacdes conseguidas ou ndo com o auxilio da grande rede.

Além do compartilhamento de informac6es, uma das grandes contribuicfes da
interligacdo dos computadores em rede € a possibilidade da construgdo coletiva do
conhecimento, proporcionando um estimulo significativo as atividades em grupo.

Considerando o computador elemento essencial do crescimento das tecnologias

no processo educacional, Valente (1999) resgata a introducao deste equipamento nas escolas
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dos Estados Unidos da América-EUA, Franca e Brasil. Analisando as trés realidades de
implantacédo, o autor considera que nos EUA e na Franca houve uma grande disseminagédo dos
computadores nas escolas, no entanto, ndo ocasionou mudancas de ordem pedagogica. Ou
seja, possuiam mais recursos do que as escolas brasileiras, eram praticamente todas
informatizadas, mas a abordagem metodoldgica predominante ainda era tradicional, pautada
no uso do computador como equipamento instrucional.

Ja no Brasil, as grandes diferencas da implantacdo dos programas de informatica
foram: a relacdo estabelecida entre Orgdos de pesquisa e a escola publica, uma
descentralizacdo de politicas e trabalho estabelecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura—
MEC e as instituicbes que apresentam atividades de informética educacional e a ideia central
da proposta pedagdgica em promover mudangas profundas em vez de “automatizar o ensino”
ou apenas preparar o aluno para o trabalho com informatica (VALENTE, 1999).

Corroborando com Valente (1999), Belloni (2009a), resgatando Dieuzeide (1994),
apresenta orientagdes importantes relativas ao uso educativo das TICs, a saber:

a) A utilizacdo das TICs ndo deve ser resultado de uma adesdo as modas. Nesse
sentido, deve-se procurar a problematizacdo do saber, contextualizar
conhecimentos, de forma que os alunos possam apropriar-se deles e utiliza-los
em outras circunstancias;

b) Considerar o conhecimento como algo mais amplo, portanto, ir além da mera
transferéncia de informacao;

c) Ndo acreditar que apenas a utilizacdo desses recursos tecnoldgicos resolverdo

os problemas e dificuldades nos quais esta imersa a educacao.

Quando se pensa em tecnologia, muitas vezes algumas sdo destacadas como
velhas e outras como novas. No entanto, uma velha tecnologia como o radio, por exemplo,
dependendo do contexto inserido, pode promover um aspecto inovador no trabalho
pedagogico. Enquanto que as ditas ‘novas’ tecnologias podem também em nada modificar as
relagdes entre 0s sujeitos, como muitas vezes acontece com 0 uso do projetor na sala de aula.
O carater de velho ou novo ndo estd no equipamento utilizado ou na cronologia das
invengdes, mas na significacdo dada a ele e do uso que fazemos do mesmo (CORREA, 2003).

Nesse sentido, o professor tem hoje uma série de opcles e possibilidades para
organizar sua comunicagdo com o0s alunos, de interagir com 0s mesmos, virtual ou

presencialmente, expor uma temaética e até avalia-los (MORAN, 2009). Para tanto, 0 mesmo
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autor afirma que o docente deverd encontrar a forma mais adequada para integrar as varias
tecnologias as suas intervengdes metodoldgicas a fim de proporcionar o aprendizado do aluno.

Moran (2009) levanta como ponto importante nesse processo a ampliacdo e o
dominio, por parte do professor, das diversas formas de comunicacdo interpessoal/grupal e as
de comunicacdo audiovisual/telemética. Por isso, como forma de contribuir com essa
ampliacdo, apresentar-se-a, a seguir, alguns dos muitos recursos que poderdo auxiliar o

professor numa inovacao de sua atividade pedagdgica.

3.1.2 Possibilidades de recursos tecnoldgicos no processo educacional

E complexo classificar os diversos recursos tecnoldgicos hoje disponiveis para
utilizacdo no processo educacional. Leite et al. (2014), apresentam alguns, denominando-os
de ‘Tecnologias dependentes’ pelo fato destas dependerem de um ou mais recursos elétricos e
eletronicos para producéo ou utilizagéo.

Em outros casos, sdo relatadas uma evolugdo desses recursos, especificamente nos
conteddos on-line como apresentado nos trabalhos de Anderson (2010) e Pontes (2011). Os
referidos autores destacam a passagem da Web 1.0, onde os usuérios agem apenas como
consumidores de contetidos (CORMODE; KRISHNAMURTHY, 2008 apud PONTES, 2011)
para a Web 2.0, versdo na qual se permite e € estimulado que o usuério crie e compartilhe
informacdes, além de colaborar com outros de maneira mais interativa. E ja se fala em Web
3.0, a qual pretende uma organizacdo e uso mais inteligente de todas as informacOes
disponiveis. Uma internet cada vez mais proxima da inteligéncia artificial (VICENTIM,
2013).

Além disso, existem nomenclaturas relativas a maneira como tais recursos sao
utilizados no processo de ensino, dentre os quais destacam-se: e-learning, m-learning, u-
learning e o b-learning.

O e-learning, eletronic learning, diz respeito ao ensino realizado com o auxilio da
internet, voltado para o0 modo nédo presencial. Segundo Anderson (2010), a nomenclatura nao
guarda uma defini¢cdo universal, no entanto, diz respeito ao ensino mediado por recursos
disponiveis e possibilitados pela grande rede. Teixeira, Bezerra e Carneiro Ledo (2014)
sintetizam como um processo de ensino o qual concentra funcionalidades e aplicativos
possibilitando a gestdo da aprendizagem de forma sincrona e assincrona no espaco virtual. Os
autores alertam ainda que o e-learning e Educacgéo a Distancia-EaD ndo se configuram como

sindnimos, sendo o primeiro uma modalidade do segundo.
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O m-learning, ou mobile-learning, por sua vez, trata do aprendizado suportado
por tecnologias mdveis, como por exemplo smartphones, tablets, computadores portéateis,
dentre outros, ou dispositivos hibridos que combinam duas ou mais tecnologias moveis
(TEIXEIRA; BEZERRA; CARNEIRO LEAO, 2014). Anderson (2010) acrescenta que
dispositivos desta natureza sdo amplamente aceitos, destacando que a aquisicéo,
principalmente dos smartphones, tem crescido a taxas bem maiores do que ocorreu com 0s
computadores pessoais.

O u-learning, ubiquitous learning, ou ainda aprendizagem ubiqua, tem como
principio o uso de dispositivos moveis para aprendizagem em todo lugar e a qualquer tempo.
Para Anderson (2010) uma evolugcdo do m-learning tendo em vista a expansédo das
oportunidades de aprendizagem.

O b-learning, blended learning, por sua vez, usa 0s recursos associando o ensino a
distancia e o presencial (TEIXEIRA; BEZERRA; CARNEIRO LEAO, 2014). Essa
modalidade também é denominada de ensino hibrido e se desenvolve pautada na busca pela
personalizacdo da educacgéo, ou seja, buscando estratégias que melhor atendam a necessidade
de cada aluno.

Os recursos apresentados a seguir, tem como proposito destacar algumas das
muitas possibilidades, as quais poderdo ser utilizadas pelo professor como forma de auxiliar o
seu trabalho, seja no preparo das aulas ou na intervencdo junto a seus alunos, presencial ou
virtualmente. Os exemplos partem do minicurso intitulado Tecnologias da Informacédo e
Comunicagao nas aulas de Educacdo Fisica Escolar, o qual foi ministrado pela autora™® na

XI1X Semana Universitaria da UECE, em novembro de 2014.
3.1.2.1 Navegacdo

A internet é, indiscutivelmente, uma das principais fontes de busca por
informacdes atualmente e, consequentemente, muito utilizada pelos alunos, pois € possivel
acessar desde textos, imagens, videos, apresentacfes e animacbes de qualquer lugar do
planeta. O grande desafio é fazer com que os alunos se apropriem das informagdes acessadas
e ndo apenas as copiem, assim como se faz importante discernir as fontes e checar a

veracidade dos dados.

3 Ministrado juntamente com a professora Especialista Mabelle Maia Mota, sob orientacéo do professor Doutor
Heraldo Sim@es Ferreira. As apresentacOes utilizadas durante o curso podem ser acessadas no enderego
<https://drive.google.com/open?id=0B6rUfigx6sw7NXI5NzV1dHFITms>. Boa parte do material foi baseado no
documento Tecnologias na Escola, desenvolvido por Seabra (2010).
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Ferramentas de busca sdo varias, dentre os quais se destacam o Google, o Yahoo,
0 Bing, as enciclopédias on-line, dentre outros (SEABRA, 2010). Mas como estabelecer
estratégias para que as informacfes encontradas sejam compreendidas e estruturadas para
compor um produto novo a partir do trabalho do aluno? Sdo metodologias eficazes o
WebQuest e a WebGincana.

O conceito de WebQuest, que significa “busca na web”, foi desenvolvido por
Bernie Dogde, professor da Universidade Estadual da California e seu assistente Tom March,
em 1995. Trata-se de uma atividade investigativa em que alguma ou toda a informacéo com
que os alunos interagem provém da internet. E projetada para a Web e compreende as
seguintes etapas, segundo Aradjo (2005):

a) Introducdo — texto introdutério com a funcdo de motivar os alunos a
adentrarem ao tema a ser estudado;

b) Tarefa — etapa em que se explicitam as tarefas a realizar, como por exemplo,
responder a uma pergunta, comparar opinides, realizar graficos com os dados
recolhidos, etc.;

c) Processo — apresenta o percurso que os alunos deverdo seguir para alcancar o0s
resultados. Trata-se de um guia para ajudar o aluno a encaminhar suas agoes,
um passo a passo. As orientacdes devem ser claras, objetivas e adequadas as
capacidades dos alunos;

d) Recursos — apresenta indicagcfes de fontes que os alunos possam consultar;

e) Avaliacdo — apresenta a forma como os alunos serdo avaliados, exposicdo dos
critérios;

f) Conclusdo — retoma a introducéo e instiga o aluno a refletir sobre o que foi

estudado, assim como as aprendizagens proporcionadas pela metodologia.

A producdo de WebQuest na area da Educacdo Fisica, a partir de uma busca
rapida feita pela autora, pareceu bastante escassa. Assim, como forma de ilustrar a
metodologia ora apresentada, segue um link para apreciacdo da ferramenta usada no contexto

da Educacéo Fisica: http://www.webquestcreator2.com/majwa/ver/ver/10123.

A WebGincana assemelha-se a WebQuest. Criada em 2002 por Jarbas Novelino
Barato, funciona como se fosse um caca ao tesouro. Sao definidas as condigdes, 0 tempo e a
concepgdo do trabalho (SEABRA, 2010). A estrutura é composta das seguintes etapas,
segundo Barato (2012): Introducdo, Desafio, Recursos, Avaliacdo, Conclusdo, Créditos e

Referéncias.
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3.1.2.2 Comunicacéo

Acredita-se que o0s recursos criados com finalidades de comunicacdo entre
usudrios tenham sido os que mais evoluiram e com maior velocidade também. Talvez pela
propria necessidade do homem de comunicar-se aliada a velocidade do acesso a informagéo e
do advento da ubiquidade que, segundo Pretto (2013), incorpora uma comunicacao que se da
em toda parte e gera uma sensacdo de onipresenca, tendo em vista a conexdo estabelecida em
varios espacos de maneira simultanea.

Nesse sentido, é possivel contar com recursos que permitem a comunicacao
assincrona como o e-mail ainda muito utilizado, mas, com certeza, sdo 0s recursos de
comunicacdo sincrona que estdo em evidéncia.

Dos recursos que permitem a comunicacdo sincrona, podemos destacar 0s
comunicadores de mensagens instantaneas como Windows Live Menssenger (MSN), Google
Talk, Yahoo! Messenger, Skype, Hangouts, WhatsApp, dentre outros. Vale destacar que todos
0s recursos citados possibilitam a estrutura de chats, que segundo Mercado (2005), por
permitir a comunicacgdo sincrona entre diversas pessoas as quais se encontram conectadas em
um determinado momento, podem se configurar como uma ferramenta de alto potencial
didatico. A evolucdo € perceptivel quando outras plataformas ja agregam recursos
semelhantes, como no caso de redes sociais e ambientes virtuais de aprendizagem, 0s quais
além de permitir a comunicacao via texto, audio e video, permitem o compartilhamento de
arquivos.

Para Mercado (2005), trata-se de uma possibilidade de compartilhar informacdes
em tempo real, podendo ser usada ainda como plataforma para discussdes, analise de

problemas, ou mesmo para o fortalecimento de lagos sociais.

3.1.2.3 Video

O uso do video como ferramenta educacional é bastante antigo se considerarmos o
uso da TV, do video cassete e do DVD nas escolas. No entanto, o crescimento da internet,
associado ao fato de equipamentos diversos ja possuirem gravadores e reprodutores de videos,
ampliaram muito as possibilidades de interven¢do com os alunos.

Segundo Moran (2009), o video permite a captagdo da informacdo por diversos
canais, sendo a mensagem melhor codificada, pois associa sentidos como a visao e audicéo, e

quase sempre consegue atrair a atencdo do aluno. Acrescenta que o video e a televisdo



37

exploram também “o ver, 0 visualizar, o ter diante de nos as situagdes, as pessoas, 0S Cenarios,
as cores, as relacBes espaciais (proximo-distante, alto-baixo, direita-esquerda, grande-
pequeno, equilibrio-desequilibrio)” (MORAN, 2009, p. 37).

E um recurso cuja linguagem se aproxima da nossa realidade fisica, ajudando a
trazer assuntos dificeis de vivenciar na préatica, colaborando muito, nesse sentido, com o
trabalho da Educacédo Fisica. Em todo o caso, deve-se considerar que, dentro de um contexto
educativo, é preciso ter claros os objetivos, a selecdo de material complementar, e as
estratégias de andlise.

Dentre as acdes™ que podem ser desenvolvidas, destacam-se a producéo de videos
utilizando o celular, cameras digitais, filmadoras, etc.; a captacdo destes por meio de sites
como o0 You Tube, Teacher Tube, School Tube, Vimeo, utilizando os CDs/DVDs, ou ainda
fazendo uso dos repositorios de objetos educacionais; e a publicacdo através de plataformas
como You Tube, Vimeo, Blogs, Facebook, etc.

No que diz respeito a producdo e publicacédo, estas podem ser exploradas junto aos
alunos no desenvolvimento de entrevistas, encenacdes, edicdes de videos a partir de imagens
e outros videos, no registro das atividades como forma de resgatar ou mesmo avaliar o que foi
trabalhado, dentre outras possibilidades. E importante também discutir com os alunos passos
importantes na producdo de um video: definicdo do projeto, roteiro, selecdo de equipamentos,
locais ou fontes, filmagem, edicéo de audio e video e publicagdo (SEABRA, 2010).

Algumas dicas de sites, plataformas e programas, que podem auxiliar o trabalho

do professor para o uso dos videos em sua pratica, seguem na figura 3.

1 Nao se pretende aqui aprofundar metodologias para o uso do video, mas apontar alguns recursos e
possibilidades como forma de colaborar com os professores em suas intervencfes. Para ver exemplos de
propostas utilizando o video, sugere-se a leitura de Moran (2009).



Figura 3 — Dicas para o trabalho com videos
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Fonte: Elaborada pela autora.

3.1.2.4 Som/audio

Ouvir é algo natural. O som/audio é outra ferramenta que pode ser mais bem
aproveitada no processo educacional. Na Educacdo Fisica, entdo, ndo se deve restringir
apenas aos momentos que envolvam conteudos que requeiram musica. E mesmo para esse
fim, a tecnologia tem ajudado bastante no que diz respeito a facilidade para fazer downloads
de mdusicas diversas. Para tanto, o professor pode recorrer a programas especificos como
aTubeCacher, citado anteriormente, além de aplicativos de celulares que também facilitam o
processo. O Format Factory, também ja citado, pode ajudar na conversdo dos arquivos para
extensdes adequadas ao equipamento no qual o audio sera reproduzido.

Apesar das facilidades para a utilizacdo do video, o uso do &udio ainda se
apresenta como uma alternativa interessante de trabalho e, dentre as de maior destaque, esta a
Radio Escola, ou a forma potencializada desta, Radio web discutida por Pretto, Bonilla e
Sardeiro (2010). Nessa dindamica, os alunos podem produzir e discutir tematicas de seu
interesse, assim como potencializar as discussoes de temas trabalhados em aula.

Outra alternativa € a utilizagdo de audiobooks, os audiolivros, que podem
proporcionar uma nova maneira de entrar em contato com literaturas diversas, auxiliar na
aprendizagem de outras linguas, além de configurar-se em uma possibilidade de elaboracéo e

publicagdo de textos ou musicas dos proprios alunos (SEABRA, 2010).
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Com relacdo a publicacdo dos &udios, as facilidades proporcionadas pela web
associada a evolucdo da tecnologia, fomentam o trabalho com podcasts, uma forma de
publicacdo de arquivos digitais sonoros pela grande rede. Estes podem ser divulgados,
mantidos e atualizados através de blogs, ou sites especificos para compartilhamentos de
arquivos sonoros (SEABRA, 2010).

Seabra (2010) ressalta ainda que, para obter um bom resultado e atingir os
objetivos tracados, € preciso planejar bem a atividade, alertando os alunos sobre a elaboracéo
de um roteiro orientando as acgdes, além de discutir a importancia do processo de edi¢do dos
audios. Como sugestdes de softwares de edicdo, aponta o Audacity e o Free Audio Editor. O
professor pode utilizar o &udio ainda para divulgar informacdes sobre atividades a
desenvolver; lancar desafios; suscitar a curiosidade para a leitura de um livro,
disponibilizando um extrato da obra em audio; divulgar a chegada de novo material ou 0s

resultados de um concurso, dentre outros.

3.1.2.5 Imagens

O uso de imagens sempre fez parte do processo comunicativo humano e, na
educacéo, se configura como um recurso a ser explorado seja para fins de memorizacao, no
aprendizado de conceitos, instrucdo técnica, no trabalho da comunicacdo visual, ou
aprimorando o desenvolvimento de competéncias perceptivas e cognitivas.

Segundo Seabra (2010), podem ser desenvolvidas acbes de captura de imagens
através de cameras digitais, no proprio celular, da prépria internet no Google Imagens, ou
ainda através da digitalizacdo com scanners. Outra possibilidade de trabalho € a edi¢do dessas
imagens para um determinado propdsito. Para tanto, existem softwares diversos como o
Photoshop, Paint, Webinpaint, Irfan View, Gimp, Bubblesnaps, além de inumeros aplicativos
voltados para esse fim. Por fim, as producdes podem ser publicadas em albuns on-line como o
Flickr e Picasa, ou ainda disponibilizados em fotologs e redes sociais diversas como o
facebook, o instagram, dentre outros.

Dentre as muitas estratégias de trabalho as quais podem ser desenvolvidas junto
aos alunos, destacam-se a pesquisa de imagens para ilustrar temas diversos; o registro com
fotos de acontecimentos importantes ou de atividades que, posteriormente, possam ser
divulgados na escola, ou em albuns on-line, ou ainda nos blogs e redes sociais. Existem ainda
softwares para a elaboracdo de infograficos (figura 4), como o Easel.ly, e para a criagdo de

historias em quadrinhos, o0 ToonDoo, como mostrado anteriormente.
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Figura 4 — Exemplo de infogréfico
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Fonte: Elaborada pela autora.

3.1.2.6 Textos, planilhas e slides

Outros recursos que podem auxiliar o trabalho do professor e potencializar o
aprendizado dos alunos sdo os pacotes de aplicativos que geralmente incluem processadores
de textos, planilhas eletronicas, apresentacdo de slides e gerenciador de bancos de dados
(SEABRA, 2010).

Segundo Seabra (2010), os processadores de textos permitem uma escrita mais
flexivel, além de apresentarem vantagens como a corre¢do automatica e formatacéo. Os slides
permitem ao professor oferecer, em suas aulas, um roteiro das informagGes a serem
discutidas. As informacdes podem vir acompanhadas de imagens, audios e videos, facilitando
a compreensao do tema pelos alunos. Os préprios alunos devem ser estimulados a usarem a
ferramenta como uma estratégia de sintese do assunto a ser apresentado. As planilhas, por sua
vez, permitem lidar com dados numéricos, trabalho com célculos, sendo possivel ainda gerar
gréficos a partir dos dados langados.

Dentre as opcOes de softwares que disponibilizam os pacotes de aplicativos estdo
o Microsoft Office, mais difundido, e o Open Office. Este Ultimo assemelha-se ao anterior,

porém apresenta menos recursos, embora sejam compativeis com os da Microsoft. A
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vantagem estd no fato de ser um software gratuito. A versdo brasileira é conhecida como
BrOffice (SEABRA, 2010).

Existe também uma versdo gratuita e on-line desenvolvida pelo Google, o
chamado Google Docs. Além de permitir a criacdo e 0 acesso dos arquivos on-line, ndo
precisando assim leva-los consigo, a ferramenta possibilita o compartilhamento destes
arquivos e a edicdo dos mesmos por outros usuarios, estimulando, assim, o trabalho
colaborativo (SEABRA, 2010). O Google Docs disponibiliza também recursos para a criagdo
de fluxogramas, de formularios e questionarios. Os dois ultimos, depois de criados, podem ser
disponibilizados pela internet através de um link apenas. Outra vantagem do chamado Google
Formulérios é que as respostas sdo automaticamente armazenadas no proprio sistema e
apresentadas em forma de graficos simples (BOTTENTUIT JUNIOR; LISBOA;
COUTINHO, 2011).

3.1.2.7 Mapas

A evolucdo da internet e de ferramentas de geoprocessamento como o Geobusca,
Google Maps ou Google Earth, tem permitido uma verdadeira viagem por varios lugares do
mundo, desde o mar até o espaco.

Seabra (2010) destaca que mapear ndo se resume a cartografia, € possivel
trabalhar com os alunos os mapas conceituais ou de genealogias, hierarquias e processos. Um
fluxograma, por exemplo, € um mapa. Mapas conceituais, por sua vez, permitem a ligacdo de
conceitos e explicacfes que podem auxiliar a explicagdo de determinado tema pelo professor,
assim como configurar-se em uma técnica eficaz de estudo a ser desenvolvida junto aos
alunos.

Dentre os sites que poderdo ser explorados pelo professor, Seabra (2010) destaca
0 Google Maps, o Google Earth, o Google Ocean e Google Sky, os quais permitem a
exploracdo de locais diversos; o Geni, ambiente on-line e gratuito para criacdo de arvores
genealdgicas e o FreeMind, programa também gratuito que possibilita a criacdo de mapas

mentais.

3.1.2.8 Jogos e simulagdes

Jogos e simuladores sdo recursos importantes no processo educativo, pois

desenvolvem habilidades e conhecimentos de forma lidica, interativa e estimulante
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(SEABRA, 2010). O mesmo autor alerta que tais recursos contribuirdo desde que se tenham
objetivos claros e ndo se resumam a momentos de distragéo.

Dentre os tipos de jogos e simulacdes destacados por Seabra (2010) est&o:

a) Games sociais — englobam jogos colaborativos presentes nas redes sociais
como o FarmVille e o Social City, ambos no Facebook;

b) Simuladores — os de voo, por exemplo, como o Flight Gear, ou 0s que
permitem verificar a trajetdéria de uma bala com base em varidveis como
distancia, angulo e forca do disparo;

¢) Jogos computacionais — jogos desenvolvidos para ajudar no ensino de diversas
disciplinas.

Acrescentando a ideia do autor, os video games, principalmente na area da
Educacdo Fisica, tem ganhado destaque como mostrado por Ferreira (2014) e que sera
detalhado neste estudo mais a seguir.

E valido frisar que muitos dos recursos apresentados como possibilidades de
intervencdo junto aos alunos como o video, o audio, imagens, textos, apresentacdes, jogos,
etc., podem ser amplamente encontrados nos repositorios de objetos educacionais dentre os
quais podemos destacar o Banco Internacional de Objetos Educacionais-BIOE®®, a Rede
Interativa Virtual de Educacio-RIVED, Portal Dominio Piblico’, o Portal do Professor'®,
dentre outros, os quais sdo apresentados por Santos (2013), cujo documento trata de uma
traducdo da pesquisa desenvolvida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura-UNESCO sobre o Estado da Arte dos Recursos Educacionais Abertos-
REA® no Brasil.

3.1.2.9 Blogs

1> Disponivel em: <http://objetoseducacionais2.mec.gov.br>.

'° Disponivel em: <http://rived.mec.gov.br/site_objeto_lis.php>.

7 Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp>.

'8 Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html>.

9 De acordo com a definicdo de REA adotada pela UNESCO, o recurso educacional sera considerado aberto
“quando possuir uma licenga de utilizagdo que permita ao usuario certas praticas de uso sem o infringimento dos
direitos autorais, como a copia, o compartilhamento, a modificagdo e a sua distribui¢do, dependendo do tipo de
licenca escolhida pelo autor desse recurso” (SANTOS, 2013, p. 7). A obra traduzida para o portugués tem o
objetivo de contribuir para registrar parte da historia do desenvolvimento dos REA no Brasil e discutir até que
ponto os repositorios de objetos educacionais brasileiros estdo dentro do contexto ‘aberto’.
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Weblogs, blogs ou blogue sdo paginas na internet cujas atualiza¢fes, os chamados
posts, sdo organizados cronologicamente como uma espécie de diario. Os posts podem ou ndo
referir-se a0 mesmo assunto, pertencer ou ndo a um mesmo género de escrita e serem
desenvolvidos individual ou coletivamente (LEITE et al., 2014). E uma ferramenta rica a ser
usada com os alunos, pois permite a integracdo de textos, imagens, videos e hiperlinks, além
de ser um espaco de interacdo atraves dos comentérios dos visitantes (SEABRA, 2010). Para
a construcdo dos blogs, destacam-se as plataformas Blogger e Wordpress.

A figura 5 apresenta um exemplo de blog desenvolvido pela autora como forma

de divulgar as atividades desenvolvidas com os alunos.

Figura 5 — Exemplo de blog
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Fonte: Elaborada pela autora.

3.1.2.10 Redes Sociais

As redes sociais vém sendo amplamente utilizadas para comunicar-se, integrar
pessoas e compartilhar informag@es. E uma ferramenta de alto potencial tendo em vista que a
mesma permite a integracdo de texto, imagem, video, chat, criacdo de grupos especificos,
participacdo em jogos, etc. (SEABRA, 2010).


http://projetosfaustino.blogspot.com.br/
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Convém dizer que para usar as redes sociais com intuito educativo, se faz
necessario um cuidado maior para atingir os objetivos. Moser e Alencastro (2013, p. 99)

reforcam que as redes sociais tém grande potencial no projeto educacional desde que

[...] consigam ultrapassar a condicdo de local para diversdo, como sites de
relacionamento ou conversacdo, e passem a utilizar seus recursos para a troca de
conhecimentos e aprendizagem coletiva. O mesmo ‘'local' onde as pessoas se
encontram para trocar compartilhar amenidades, também pode ser utilizado por
estudantes para discutir temas de interesse académico e tirar davidas, por exemplo.

Seabra (2010) aponta como exemplos de redes sociais o Facebook, Twitter,
MySpace, Formspring, Google+, entre outros. Destaca ainda o0 Moodle, também chamado de
ambiente virtual de aprendizagem-AVA, o qual é usado na Educacdo a Distancia, e auxilia no
ensino e na aprendizagem virtual. Os AVAs, em geral, oferecem ferramentas interativas como
a criacdo de foruns de discussao, além de permitir também a criacdo de blogs, chats, inclusdo
de videos, audios, fotos, etc. Além disso, apresentam a vantagem de ser um ambiente
adequado para a escola, pois ndo havera a interferéncia externa nos grupos, distorcendo os

objetivos para os quais o0 ambiente foi destinado.

Figura 6 — Exemplo de utilizag&do de redes sociais
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Os recursos apresentados sao poucos diante da variedade e possibilidades que véo
sendo criadas a cada dia. Ao professor cabera o papel de mediatizar o processo educacional,
selecionando 0s meios mais apropriados para desenvolver determinada situacdo de
aprendizagem. Para tanto, considerar-se-d0 0s objetivos a alcancar, as caracteristicas dos
alunos e os meios disponiveis. Na verdade, o processo de mediatizar realizado pelo professor
ndo é novo. Novo é o crescente nimero de midias e recursos disponiveis, possibilitando assim
a aprendizagem de formas distintas (BELLONI, 2009a).

A partir do exposto tém-se a consciéncia de que o foco no trabalho com as TICs
no ambito educacional ndo seja a inser¢éo pura e simples da tecnologia. Assim, ndo se trata da
“tecnologizagdo” do ensino. Trata-se de uma mudanca paradigméatica no que concerne a

metodologia aplicada, tendo a tecnologia como suporte para tal.

3.2 METODOLOGIAS DE ENSINO: AS TICs COMO RECURSO NA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

H& uma expectativa de que o uso das tecnologias no ambito educacional trara
solucBes réapidas para o ensino. Moran (2009) faz uma reflexdo e aponta o fato de algumas
formas de ensinar realmente ndo se justificarem mais, tendo em vista a sociedade
interconectada a qual fazemos parte. Discute também que ndo podemos negar a ampliacdo do
conceito de aula, de espaco, de tempo e de comunicacdo proporcionados pelos avancos
tecnoldgicos, os quais estabeleceram novas relacBes entre presencial e virtual, entre o estar
juntos e o estar conectados a distancia. No entanto, alerta que, apesar das contribuicfes
trazidas pelas tecnologias, elas ndo resolvem questdes mais profundas, pois 0 processo ensino
aprendizagem estd permeado por outros fatores além da estruturagdo para o uso das TICs nas
escolas.

E necessario compreender que ndo se trata apenas da imersdo de tecnologias no
processo educativo, mas da forma como essas serdo utilizadas para o alcance de objetivos
relativos a melhoria da aprendizagem. Logo, trata-se de uma questdo metodoldgica. Valente
(1999) destaca, citando o computador como exemplo, que quando este equipamento é usado
apenas para a transmissdo de informacGes, auxiliando a instrugdo, tal abordagem guarda
caracteristicas tradicionais, pois apenas informatiza processos ja existentes. Quando o mesmo
equipamento € utilizado na intencdo de que o aluno construa seu préprio conhecimento, o
computador passa a ser ‘ensinado’, proporcionando ao aluno a resolu¢do de problemas,

reflex@o dos resultados encontrados e busca por novas estratégias, quando necessario.
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O mesmo autor enfatiza, entdo, que o almejado € a passagem da educacdo
totalmente baseada na transmisséo de informacéo, na instrugéo, para criacdo de ambientes de
aprendizagem que estimulem os alunos a realizar atividades e construir seu conhecimento.
Para tanto, sera necessario provocar mudancas na escola como um todo: organizacdo, sala de
aula, papel de professores e alunos, assim como a relagéo estabelecida com o conhecimento.

A Educacdo Fisica, enquanto area integrante do curriculo escolar, também sofreu
mudangas com o decorrer dos anos, assim como ampliou, de forma significativa, as
possibilidades no trato pedagdgico das aulas. Tais mudancas refletem o processo historico
vivenciado pela sociedade brasileira nos respectivos anos.

Por muito tempo, a referida disciplina cumpriu o papel de difusora das ideias do
Estado. Darido (2011) explica a evolucdo do contexto pedagdgico da Educacdo Fisica na
escola, contexto que foi influenciador direto das abordagens metodoldgicas aplicadas nessa
disciplina.

A autora aponta que, inicialmente, a Educacdo Fisica estava voltada para uma
preocupacdo com os habitos de higiene e salde e, como referéncia, utilizava-se dos métodos
ginasticos europeus, como a ginastica sueca e francesa, caracterizando, assim, a fase
higienista da area. Tal concepcdo predomina de 1851, ano de inclusdo da Educacédo Fisica na
escola por meio da Reforma Couto Ferraz, ao ano de 1930 (DARIDO, 2003).

Posteriormente, de 1930 a 1945, influenciados pelas grandes guerras, ganha forga
0 modelo militarista, cujos propdsitos visavam a formacao de individuos fortes e sadios, a fim
de defender a nacdo no caso de possiveis combates com outros paises. Observa-se em ambos
os periodos supracitados que o enfoque dado a disciplina era essencialmente préatico, ndo
havendo necessidade de fundamentacédo tedrica, assemelhando-se, assim, a simples instrucéo
fisica e militar (DARIDO, 2003).

As concepcgbes acima descritas enraizaram-se na cultura da disciplina de tal
maneira que, mesmo com advento da Escola Nova, influenciados pelas ideias liberais do
periodo, propds-se uma passagem da valorizacdo do bioldgico para o sociocultural, o que, na
verdade, ficou no discurso diante da manutencdo do carater andtomo-fisioldgico da pratica
(DARIDO, 2003).

Na década de 1960, com o governo militar, predomina a concepgao esportivista.
A Educacdo Fisica passa a ser sindbnimo de esporte, visto que se abordava exclusivamente o
esporte como conteldo, com objetivo de identificar talentos esportivos e de prepara-los para
futuras competi¢cdes nacionais e internacionais. Nesse sentido, o foco era aprendizagem de

gestos e habilidades motoras ligadas as modalidades esportivas (DARIDO, 2011).
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A autora aponta ainda que, com a transformacéo politica ocorrida no pais a partir
de 1980, originam-se novas correntes pedagdgicas para a educacdo, as quais influenciaram
diretamente a Educacdo Fisica no seu fazer pedagdgico, ressignificando a area no contexto
escolar. A partir de entdo surgem novas abordagens®® dentre as quais podemos destacar as
seguintes: psicomotricidade, desenvolvimentista, construtivista, critico-superadora, critico-
emancipatoria, salde renovada e a estabelecida pelos PCNs (DARIDO, 2011).

Atualmente, a Educacdo Fisica é componente curricular obrigatério da Educacéo
Basica (BRASIL, 1996) e abrange conteldos como esportes, jogos, lutas e ginasticas,
atividades ritmicas e expressivas e conhecimentos sobre o corpo (BRASIL, 1997). Concorda-
se com Darido (2005) que tais contetudos devam ser trabalhados para além da pratica, o que
por muito tempo foi priorizado nas aulas de Educacéo Fisica.

Nesse sentido, a mesma autora, citando Libaneo (1994), Coll et al. (2000) e
Zabala (1998), entende contetdos como o “conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos,
modos valorativos e atitudinais de atuacdo social, organizados pedagdgica e didaticamente,
tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicag@o pelos alunos na sua pratica de vida” (DARIDO,
2005, p. 65). Acredita também que os contetdos devam ser trabalhados ndo apenas na sua
dimensdo procedimental (o deve-se saber fazer), mas também nas dimensdes conceitual (0
que se deve saber) e atitudinal (como se deve ser), pois assim poderiamos alcancar 0s
objetivos educacionais. Dessa forma, pode-se ensinar ao aluno como jogar futebol, mas se faz
importante também que ele saiba sobre a histéria da modalidade e o significado que esta
assume na sociedade, e também que esse aluno jogue com honestidade, cooperacdo,
solidariedade e respeito para com os demais (DARIDO, 2011).

Dessa forma,

[...] o papel da Educacdo Fisica ultrapassa 0 ensinar esporte, ginastica, danga, jogos,
atividades ritmicas, expressivas e conhecimentos sobre o0 préprio corpo para todos,
em seus fundamentos e técnicas (dimensdo procedimental), mas inclui também os
seus valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as
atividades corporais (dimens&o atitudinal). E, finalmente, busca garantir o direito do
aluno de saber por que ele esta realizando esse ou aquele movimento, isto &, quais
conceitos estdo ligados aqueles procedimentos (dimensdo conceitual) (DARIDO,
2005, p.68).

Partindo do principio de que se faz importante ampliar as possibilidades de

abordagem dos contetidos, superando a concepgdo reduzida a pratica, tem-se na exploracéo do

20 Este estudo n&o tem a intencdo de aprofundar-se na histéria da Educacdo Fisica e nas mudangas sofridas pela
mesma com a ampliagdo de suas possibilidades metodolégicas. Desta forma, para maiores esclarecimentos sobre
cada abordagem consultar Darido e Rangel (2005).
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uso das TICs um possivel enriquecimento das temaéticas trabalhadas, permitindo a construcéo
coletiva do conhecimento no contexto da Educacéo Fisica Escolar.

Considerando o posicionamento de Darido e Rangel (2005), de que a Educacéo
Fisica escolar € uma disciplina a qual apresenta e permite ao aluno integrar-se na cultura
corporal de movimento, entende-se que as TICs podem aparecer como recurso importante nas
acOes pedagogicas do professor. Este terd o papel de problematizador a fim de criar situaces
que despertem nos alunos o senso critico sobre as informacdes ali recebidas. Nesse processo,
deve-se “aprender por meio delas, com elas e em interagdo com os diversos contextos, que
extrapolam — virtualmente — o ambiente tradicional de ensino” (SENA, 2011, p. 9).

A literatura, ainda que de forma timida, tem apresentado alternativas de trabalho
com as TICs no ambito da Educacdo Fisica. Os estudos referentes a tematica em questdo
aparecem em variados contextos, como em experiéncias realizadas na formacao inicial
(DINIZ; DARIDO, 2013; MIRANDA, 2010), na formagdo continuada (BIANCHI; PIRES,
2010) e nas intervencGes da disciplina na Educacdo Basica (DINIZ, 2014; FERREIRA, 2014;
FERREIRA; MOTA, 2014; OLIVEIRA; PIRES, 2005). Observando o exemplo destes
trabalhos, percebe-se a crescente discussdo da tematica reforcando a importancia da insercédo
das TICs na atuacdo dos professores de Educacdo Fisica e, portanto, enaltecendo o papel da
formacao, seja ela inicial ou continuada.

Com relagdo as experiéncias de viabilizacdo do uso das TICs nas aulas de
Educacdo Fisica Escolar, apesar de a maioria das experiéncias encontradas na area estarem
vinculadas a discussdo do tema midia-educacdo, as formas de intervencdo vém se ampliando
com o uso de blogs, apreciacdo e producdo de videos e imagens, uso de redes sociais para
integracdo aluno-aluno e aluno-professor, além do trabalho com préticas colaborativas

diversas.

3.2.1 O uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacao nas aulas de Educacéo Fisica

Devido a crescente discussdo das possibilidades de trabalho com as TICs no
ambito da educagdo como um todo, € perceptivel o destaque dado as tecnologias como
estratégias de intervencao também na Educacédo Fisica Escolar. Neste topico, apresentar-se-ao
algumas obras com suas respectivas sugestdes de trabalho com as TICs.

Darido e Rangel (2005), na obra intitulada ‘Educagdo Fisica na escola:
implicagdes para a pratica pedagogica’, procuram aproximar a Universidade da Educacgao

Basica, discutindo temas da Educacéo Fisica de forma a subsidiar a pratica do professor. Das
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sugestes de trabalho com as TICs, ganham destaque na obra o uso de videos, filmes e
indicac@es de sites na internet como forma de gerar discusséo sobre os conteudos trabalhados,
assim como aprofundar o conhecimento sobre 0s mesmos.

‘Para ensinar Educacdo Fisica: possibilidades de intervengdo na escola’, obra
organizada por Darido e Souza Junior (2013), cuja primeira edi¢do data de 2007, langa
algumas propostas para as aulas de Educacdo Fisica na escola. No que se refere ao uso das
TICs, assim como a obra anterior, é sugerido com maior frequéncia, a consulta de sites para a
pesquisa sobre as tematicas e a exibicdo de filmes para contextualizacdo e discussdo de
assuntos pertinentes aos temas trabalhados. Aparecem ainda sugestdes de CDs com musicas
para a vivéncia da capoeira; coleta de informac6es a partir da TV, a fim de discutir a temética
prevencdo de acidentes e primeiros socorros; e a criacdo de folhetos informativos sobre a
importancia do aquecimento destacando alguns exercicios, fazendo uso do computador para a
confec¢do e partindo de informacgdes coletadas em pesquisa. Além disso, apesar de nao ficar
claro o uso de uma tecnologia especifica, quando sugere aos alunos realizarem entrevistas,
instiga, indiretamente, o uso de ferramentas para a captacéo de audio.

Na obra ‘Educacdo Fisica e a organizagdo curricular: educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio’, dos autores Palma, Oliveira e Palma (2010), a qual tem como
objetivo organizar/construir uma proposta curricular para a Educacéo Fisica desde a Educacao
Infantil ao Ensino Médio, sdo apresentadas poucas alternativas/sugestdes de uso das TICs na
referida disciplina. Tais propostas recaem no campo da utilizacdo para apreciacdo, quando na
sugestdo do uso de midias digitais para o desenvolvimento do conteldo de natacdo, de
aparelho de som e CD quando na necessidade de se trabalhar com musica, e filmes para
contextualizacdo de contetdos como a danca de saldo. Indo para um aspecto de organizacdo
do trabalho, sugere videos dispostos na internet para consulta e desenvolvimento de tematicas
como a propria danca de saldo. E, apresentando um viés mais reflexivo, aponta a
caracterizacdo e exploracdo de jogos eletrdnicos como assunto a ser discutido no ambito do
conteudo jogo, abordando sua evolucao, tipos, classificacdo, impactos positivos e negativos.

Com o objetivo de oferecer uma obra que auxiliasse nas reflexdes sobre os
aspectos que permeiam a pratica pedagodgica o professor de Educagdo Fisica, o livro ‘Esporte
como conhecimento e prética nos anos iniciais do Ensino Fundamental’, dos autores Nista-
Piccolo e Moreira (2012), apresentam algumas possibilidades do trabalho com as TICs no
desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica. Assim como a obra citada anteriormente, 0s

exemplos se resumem aos recursos audiovisuais para apreciagdo, como o uso do projetor, TV
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e do DVD para a exibicéo de videos e imagens no desenvolvimento do contetdo de ginastica,
futebol e lutas, além do aparelho de som e CDs no desenvolvimento do contetido de danga.

E valido ressaltar que alguns estudos, além de elencar possibilidades de trabalho
com as TICs, também retratam as dificuldades e desafios da utilizacdo destas como recurso
pedagogico nas aulas de Educacdo Fisica, dentre os quais podemos destacar: a inser¢do das
TICs com énfase em aspectos técnicos instrumentais (MENDES; MEZZAROBA, 2012),
lacunas na formacdo e falta de dominio das tecnologias pelos professores, além da
precariedade das ferramentas disponiveis (BIANCHI; PIRES; VANZIN, 2008).

Percebe-se através dos estudos mencionados que, além da problematica relativa a
estrutura para o trabalho com as TICs na escola, outro fator importante para esta efetivacéo
concentra-se na formacdo dos professores, dificuldades que perpassam desde a resisténcia a
implementacdo de uma metodologia mais inovadora, pela falta de intimidade com os
equipamentos em geral, assim como a ressignificagdo do uso de recursos diversos,

resguardando o foco na aprendizagem do aluno.

3.3 AFORMACAO DO PROFESSOR PARA O USO DAS TICs

E perceptivel a influéncia e importancia das tecnologias para a sociedade atual.
Como dito anteriormente, a internet foi fator imprescindivel nesse processo, pois permitiu a
interligacdo entre os equipamentos, diminuindo distancias e aproximando culturas. Ha que se
enaltecer também a convergéncia tecnoldgica a qual permitiu que um mesmo equipamento
integrasse funcdes técnicas semelhantes ou complementares (SQUIRRA, 2005).

Nesse novo contexto, a educagdo é chamada a modificar-se, seja para humanizar
processos ‘tecnologizados’ das relagdes sociais, seja para contribuir com a formacdo dos
cidadaos para a realidade mutavel e flexivel na qual vivemos (NUNES, 2012).

Nunes e Oliveira (2012b) lecionam que, incorporadas ao ensino, as TICs néo
substituirdo o trabalho docente do professor, mas consistirdo em um complemento deste
dentro e fora da escola. Alertam ainda que, apesar de muitos alunos se encontrarem a margem
no que diz respeito ao uso de tecnologias, 0s avancos devem chegar a todos. Assim, a escola,
muitas vezes, € o local de primeiro contato ou o unico possivel para a ampliacdo desses
conhecimentos.

A dita convergéncia tecnoldgica associada a internet, além de proporcionar a

comunicacdo de maneira intensa, provoca-nos a cada vez mais gerarmos conhecimentos
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juntos. Nesse sentido, é preciso que o professor compreenda esse novo contexto e demanda
gerada que influenciam diretamente nos modos de ensinar.

Desta forma, como apontam Leite e Ribeiro (2012), faz-se necessaria uma
integracdo entre professores, gestdo e comunidade cientifica para uma melhor aplicacdo das
TICs na educacdo, ou seja, € de fundamental importancia que 0s gestores apresentem
condigdes adequadas para 0 uso das tecnologias (estrutura, material, possibilidades formativas
em servico), assim como os professores precisam dominar as TICs, integrando-as aos
conteddos de forma a colaborar com o processo de ensino aprendizagem e,
consequentemente, a comunidade cientifica deve reconsiderar esse novo contexto educativo,
buscando interligar conhecimentos produzidos a formacao desses professores.

Nunes (2012) nos alerta sobre a provisoriedade do conhecimento tendo em vista o
progresso cientifico e tecnoldgico, assim como o crescente desaparecimento da ideia do
professor como o Unico detentor do conhecimento. Assim, compreende que 0s sujeitos devem
estar preparados para aprender ao longo da vida e de maneira mais autbnoma, acarretando
consequéncias diretas na formacdo profissional em geral e, em particular, na formacao do
professor, o qual terd grande responsabilidade na formacao desses sujeitos.

As caracteristicas acima mencionadas corroboram com a ideia de formacéo
defendida por Imbernén (2009), no sentido de que esta deva ser permanente, considere o
contexto em que este professor atua, deva aproximar-se aos problemas enfrentados por ele,
abranja possibilidades de autoformacdo, formacdo em servico e auxiliada por seus pares em
um trabalho mais colaborativo e menos individualista.

Tendo em vista que as mudancas tecnoldgicas acontecem de maneira acelerada, o
professor precisa compreender que sua formagdo ndo deva ser estanque, e sim permanente, no
sentido mais autbnomo, sendo importante para tal a autoformacdo e a formacdo auxiliada
pelos pares. Nesse sentido, as proprias tecnologias vém trazendo possibilidades, como por
exemplo, os inUmeros tutoriais disponiveis na internet que explicam passo a passo a utilizacédo
de ferramentas diversas, assim como os foruns que permitem o compartilhar experiéncias
entre professores, como sugerido por Nunes (2012). O autor destaca a importancia da
participacdo em redes formativas, desde a formac&o inicial, as quais efetivam, atraves de
espagos virtuais, “o intercAmbio de experiéncias e informacgdes entre futuros docentes,
professores em exercicio, professores em instituicoes formadoras e gestores educacionais”
(NUNES, 2012, p. 47).

Considerando formac&o inicial como aquela que, além de habilitar o professor

para o trabalho docente, oferece subsidios para o exercicio de suas atividades, espera-se que
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seja 0 momento de contribuir no desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores dos discentes de forma que estes possam construir seus saberes a partir das
necessidades que o ensino lhes apresenta em seu cotidiano (PIMENTA, 2012). Tendo em
vista a realidade atual em que a informacdo esta amplamente disponivel e diante dos
chamados nativos digitais®* com os quais os professores tém convivido, faz-se necessério
repensar que conhecimentos, habilidades, atitudes e valores precisam ser modificados e/ou
acrescentados para atender a essa nova realidade.

Pimenta (2012) nos lembra, em seu texto, a distancia entre o que é desenvolvido
nos cursos de formacdo inicial e a realidade das escolas. Com relacdo & reflexdo para o
trabalho com as TICs ndo é diferente. Os cursos pouco tém investido nesse sentido, e cada vez
mais é cobrada do professor a integracao desses recursos em Seus processos educativos e
aplicacdo em sala de aula.

O que se percebe é uma caréncia de recursos tecnoldgicos em muitas IES, o que,
consequentemente, ndo estimula os docentes a utilizarem as TICs em suas aulas como recurso
didatico (NUNES, 2012). Dessa forma, o futuro professor, que também vivencia
minimamente tal discusséo, ndo vislumbra as potencialidades de trabalho com as TICs.

Tal fato é confirmado, na realidade dos cursos de formacdo inicial em Educacéo
Fisica das trés universidades da cidade de Fortaleza: UNIFOR, UFC e UECE. Observando as
informacBes contidas na matriz curricular dos cursos de licenciatura em Educagdo Fisica?,
disponiveis nas paginas eletrdnicas das respectivas instituicdes, sdo percebidos apenas em
uma das IES, momentos especificos para a discussao da tematica. Trata-se do curso da UFC
que conta com duas disciplinas em sua matriz curricular: ‘Novas Tecnologias na Educagéo
Fisica’ e ‘Informética na Educacdo’, ainda que ambas sejam optativas.

E importante destacar que os proprios docentes dos cursos de formago ja possam
estar realizando algum tipo de intervencdo ou discussdo em suas aulas, no entanto, tal
afirmacéo precisaria de uma maior investigacdo, o que néo é o foco deste estudo.

Além disso, é valido ressaltar a responsabilidade dada as IES na formagdo dos
futuros professores. Nesse sentido, a exigéncia por parte do poder publico, através de
instrumentos como a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/ Conselho Pleno -

CNE/CP n° 1/2002, a qual em seu artigo 2°, inciso IV, aponta como inerente a formacéo

2! Termo idealizado por Marc Prensk (2001) para denominar aqueles acostumados a recorrer primeiramente as
fontes digitais e a Web. Sao os que "falam" a linguagem digital desde que nasceram.
22 pesquisa realizada em dezembro de 2014.
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docente o preparo para o uso das TICs e metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores (BRASIL, 2002).

No ambito da formacgéo continuada, realizada ja no exercicio da docéncia com o
intuito de aprofundar os conhecimentos necessarios ao exercicio da profissdo, percebe-se uma
concentra¢do maior de cursos de atualizagdo dos contetidos, 0s quais muitas vezes acabam por
fomentar novos saberes, mas que, na verdade, ndo geram novas praticas na realidade dos
professores (PIMENTA, 2012). Os motivos sdo variados, mas retornando ao uso das TICs nas
aulas, o que se tem geralmente séo intervencdes dificeis de implementar nas escolas devido as
condigdes estruturais destas, ou pelas condi¢cdes de trabalho e motivagdo dos professores.
Bianchi e Pires (2010, p. 51) destacam em seu estudo alguns aspectos:

1) Falta de sensibilizacdo e estimulo para capacitacdo (técnica e pedagdgica) para
atuar no dmbito das TIC; 2) Problemas de infraestrutura (condi¢des materiais e
técnicas) das escolas para uso das TICs, como rede lenta, pouca manutencéo etc.; 3)
Excesso de aulas dadas pelos professores, 0 que se tem mostrado um dos grandes
empecilhos para a realizacdo de pesquisa e projetos colaborativos e/ou
interdisciplinares na escola, especialmente com rela¢do ao uso das TICs.

No ambito da formacgdo continuada destacam-se os programas de formacao
elaborados pelos 6rgdos gestores da educacdo e aqueles que partiriam da propria escola, ou
seja, com cada instituicdo elaborando de forma coletiva seu programa formativo. Ambos,
segundo Nunes (2012), deveriam centrar-se nas necessidades formativas deste professorado.

Como forma de detectar tais necessidades, acredita-se que o caminho mais viavel
seja 0 pautado na formacdo do ‘professor reflexivo’ trazido por Pimenta (2012) citando os
estudos de Schon (1990) e Alarcdo (1996). Nesse sentido, compreende a formacdo como um
continum de formacdo inicial e continuada, em que os professores confrontam seus saberes
com suas experiéncias praticas, num processo coletivo de reflexdo ‘na’ e ‘sobre’ a prética.

Nunes (2012) apresenta, baseando-se em seus estudos, algumas necessidades
referentes ao uso das tecnologias na educagéo, a saber:

a) Informatica béasica — conhecimentos béasicos referentes ao manuseio dos
sistemas operacionais e recursos basicos da internet como o uso de buscadores,
e-mail, mensagens instantaneas, dentre outros recursos;

b) Uso pedagdgico de softwares bésicos e recursos da internet — utilizacdo de
recursos diversos para que os alunos aprendam os conteudos curriculares;

c) Objetos de aprendizagem digitais-OADs e softwares educativos nas diversas

areas — 0s OADs sdo recursos utilizados ou reutilizados durante o aprendizado
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mediado por computador. Variam desde textos, hipertextos, videos, animagdes
com &udio e recursos mais complexos (SANTOS; FLORES; TAROUCO,
2007). Geralmente encontrados em repositorios de acesso gratuito®. Os
softwares educativos, por sua vez, auxiliam na constru¢do de conhecimentos
relativos a um conteudo didatico;

d) Abordagens pedagogicas na utilizagdo de softwares — utilizar-se dos recursos
numa perspectiva construcionista onde o software estimularad o pensamento e a
criacdo por parte do aluno, desafiando-o e procurando centrar-se N0 processo
de descoberta;

e) Utilizacdo de aplicativos de gestdo académica e administrativa — buscando

melhorar o gerenciamento de resultados.

Diante da complexidade e das muitas possibilidades de recursos para o trabalho
com as TICs, nota-se a importancia da discussdo da tematica desde a formacao inicial, até sua
integracdo aos processos de formacao continuada. O debate, por seu turno, devera contemplar
a reflexdo sobre o simples informatizar processos de transmissdo das informacdes, 0 que ndo
muda a forma tradicional de ensinar, assim como é preciso efetivar o compartilhamento de
experiéncias e reflexdo coletiva sobre as mesmas, verificando no que de fato tais recursos
podem contribuir para o aprendizado dos alunos.

Mesmo com todas as dificuldades algumas acGes vém sendo implementadas com
sucesso na area da Educacdo Fisica e apontando solucgdes interessantes com relagdo ao uso
das TICs, tanto no que diz respeito a formacdo dos professores, quanto em a¢des mediadas

pelos professores na escola. E 0 que sera apresentado a seguir.
3.4 EDUCACAO FISICA E TICs: ESTUDOS RELACIONADOS

Resgatando busca®® realizada pela autora em determinadas bases de dados como
SciELO, portal de Periédicos CAPES/MEC, Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, em
revistas da area da Educacdo Fisica e outra com foco na &rea de tecnologias educacionais,

além de buscas nos repositdrios de dissertacdes e teses das trés universidades de Fortaleza,

% Consultar Banco Internacional de Objetos Educacionais - BIOE em:
<http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/>.

2 Levantamento ja mencionado na introducdo o qual foi realizado no periodo de agosto a setembro de 2014,
considerando os descritores ‘Educacdo Fisica’ e ‘Tecnologias’ no titulo dos trabalhos e a busca por estudos
publicados nos ultimos cinco anos.
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verificou-se a incipiente trajetoria das pesquisas que tratavam da tematica TICs na Educacgéo
Fisica, seja em experiéncias de utilizagdo dos recursos em sala de aula ou no processo de
formacéo desse professor.

Apresentar-se-a, entdo, algumas experiéncias resultantes do levantamento acima
mencionado e acrescentando outros trabalhos encontrados no decorrer da tessitura deste
estudo. Primeiramente serdo apresentados, de forma cronoldgica, os estudos resultantes do
levantamento, em seguida, os demais trabalhos. E valido ressaltar que foram considerados
relevantes, para o presente momento, os estudos especificos na area da Educacao Fisica nos
quais as TICs foram utilizadas como recurso importante.

O estudo de Vaghetti, Mustaro e Botelho (2011), publicado na Revista Tecnologia
Educacional, intitulado ‘Exergames no ciberespago: uma possibilidade para a Educacéo
Fisica’, objetivava investigar os Exergames-EXG (consoles e jogos) em rede e sua utilidade
para a Educacdo Fisica, com vistas a: a) Investigar as capacidades fisicas exigidas nos jogos;
b) explorar a possibilidade de utilizacdo na educacéo a distancia e e-learning. Para tanto, teve
como base a pesquisa bibliografica que procurou analisar os consoles domésticos vendidos no
Brasil e as Ultimas pesquisas publicadas sobre novos protétipos de EXG. Foram encontrados
16 games com novos prototipos de EXG o qual foram classificados no grupo Design de EXG,
outros 57 games foram encontrados e classificados para o grupo EXG Domésticos. De
maneira geral, o estudo aponta possibilidades de utilizacdo de EXG em Educacdo Fisica,
exemplificando algumas possibilidades de utilizacdo no ciberespaco, visto que muitos dos
jogos auxiliavam no trabalho de capacidades fisicas diversas como resisténcia e coordenacao
motora, além de permitirem a mediacdo por parte do professor. O estudo conclui que tais
jogos poderiam ser utilizados tanto na realidade da Educacdo Basica quanto nos cursos de
formacdo em Educacéo Fisica, e que os resultados oferecem também informacdes que podem
ser utilizadas para o desenvolvimento de novos jogos.

O estudo de Brasil (2011)%, intitulado ‘Limites e possibilidades das TIC na
formagdo de professores: o caso do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
UniEvangélica’, trata-se de uma Dissertagdo de Mestrado em Educagdo apresentada a
Pontificia Universidade Catolica de Goias. O referido estudo tinha como objetivo central
analisar quais os limites e possibilidades das TICs na formacdo de professores,
especificamente de Educacéo Fisica, e quais os significados que os formandos de Licenciatura

em Educacdo Fisica dao as TICs na sua formagdo. A pesquisa guardou aspectos da abordagem

% 0 estudo mencionado & apresentado no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, contudo, ndo foi
encontrado na integra, fazendo com que a referéncia ficasse incompleta.
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qualitativa e quantitativa, pois explorava as percepg¢des dos educandos a propésito do uso das
TICs na formacdo académica, e também realizou uma avaliacdo dos nimeros levantados
durante o estudo. Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se o questionario. Os
resultados mostraram que se faz importante a aplicacdo das TICs na educacéo profissional, de
forma integrada ao trabalho, & ciéncia e tecnologia, percebendo a necessidade de que as
matrizes curriculares dos cursos de formacao busquem habilitar os estudantes a vivenciar, na
teoria e pratica, reflexdes acerca das TICs na escola.

O estudo acima reforca a importancia da formacao dos professores para o uso das
TICs como forma de provocar uma reflexdo sobre os beneficios e as dificuldades da
efetivacdo de uma metodologia mais inovadora nas aulas de Educagdo Fisica Escolar, assim
como no préprio processo formativo dos discentes.

A pesquisa intitulada ‘Escola, tecnologia e sociabilidade na Educacdo Fisica:
intercambios pedagdgico-culturais no &mbito do plano CEIBAL e do PROUCA’, de Piovani
(2012), objetivava por sua vez uma intervencdo mais direta no ambito da Educagdo Fisica
Escolar. A Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Fisica apresentada a Universidade Federal
de Santa Catarina-UFSC pretendia analisar as possibilidades pedagogicas da Educacdo Fisica
Escolar dentro dos Programas um Computador por Aluno. Para tanto, realizou-se uma
intervencdo pedagdgica, de acordo com alguns dos principios metodol6gicos da pesquisa-
acao. Participaram do estudo turmas do 5° e 6° ano de uma escola municipal de Ensino
Fundamental da cidade de Brusque - Santa Catarina, Brasil e de duas escolas de Ensino
Primario da cidade de Montevidéu, Uruguai.

Como estratégia metodoldgica e conteddo foram utilizados os Jogos da Cultura
Popular tendo como suporte metodolégico o computador por aluno. As a¢des pedagogicas
foram planejadas conjuntamente com os professores de Educacdo Fisica das turmas, numa
unidade didatica e estavam fundamentadas na Pedagogia Freinet e na Midia-Educacdo. Os
alunos foram incentivados a produzirem e criarem o conteldo de suas praticas e pesquisas
sobre a tematica e disponibilizarem em Blogs. Apos as experiéncias dos Jogos da Cultura
Popular em suas turmas, era propiciado o intercambio das atividades entre as turmas dos dois
paises, com a intencdo de ampliar o conhecimento da cultura corporal dos alunos.

Os dados foram coletados a partir da analise realizada nos relatorios de matricula,
nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, nos registros do diario de campo e nas
postagens feitas nos blogs, assim como através de questionarios e entrevistas direcionadas a

alunos e professores participantes do estudo.
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A investigacdo demonstrou a relevancia da utilizacdo das técnicas e principios da
pedagogia Freinet, relacionadas e acrescentadas pela midia-educagdo e media literacy, para os
professores de Educacdo Fisica utilizarem as tecnologias nas suas propostas de ensino. Ainda
assim evidenciou-se a necessidade de politicas publicas vinculadas a inclusdo das tecnologias
na educacgdo, considerarem e atenderem as dificuldades técnicas relacionadas aos laptops,
bem como atentarem, de forma especial, para a formacéo inicial e continuada dos professores
de Educacdo Fisica, orientada nas praticas pedagdgicas e metodoldgicas, para 0 uso das
tecnologias nas suas propostas de ensino.

Na mesma dindmica do estudo anterior, Ginciene (2012) em pesquisa intitulada
‘A utilizagdo das Tecnologias da Informagéo e Comunicagédo no ensino dos 100 metros rasos’
busca contribuir com o ensino da Educacédo Fisica na escola utilizando as TICs como recurso
metodoldgico, quando objetiva organizar um material didatico virtual, localizando jogos
virtuais, videos, sites, blogs e redes sociais relacionados a prova dos 100 metros rasos,
compondo um banco de dados e sugerindo atividades que visassem a utilizacdo desse material
no ensino dos 100 metros rasos em aulas de Educacéo Fisica. O estudo foi dividido em quatro
etapas, a saber: revisdo de literatura acerca dos temas da pesquisa; localizacdo e organizacéo
dos jogos virtuais, videos, sites, blogs e redes sociais em um banco de dados; elaboracdo de
sugestdes de atividades e, por fim, organizacao dos dados no Moodle. No total, foram 79 links
coletados e relacionados aos 100 metros rasos, 0s quais foram organizados nas seguintes
categorias: Historia, Técnica, Regras e Atletas. O autor acredita que seus resultados
contribuam na orientacdo dos professores para o ensino do atletismo, em especial, da prova
dos 100 metros rasos, como também para a utilizacdo das TICs nas aulas de Educacédo Fisica
Escolar.

O ultimo estudo encontrado a partir do levantamento foi o intitulado ‘A mediagéo
pedagdgica no ambiente virtual de aprendizagem: andlise dos foruns do curso a distancia de
Educacdo Fisica’, de Silva (2012). Trata-se de uma Dissertacdo de Mestrado apresentada a
Universidade de Brasilia a qual discute o uso das TICs no contexto de formacéo a distancia de
professores de Educacdo Fisica. Tal estudo buscava analisar a mediacdo pedagdgica e a
interacdo, as diferentes possibilidades midiaticas, a organizacdo das disciplinas na interface do
Ambiente Virtual de Aprendizagem, bem como os determinantes para que ocorresse essa
mediacdo. Neste sentido, foi realizado um levantamento bibliografico sobre o tema, bem
como uma investigacdo sobre as categorias: mediacdo pedagogica, interacdo e linguagem, a
partir das mensagens postadas pelos orientadores académicos e estudantes na ferramenta

forum do curso a distancia de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goias. O
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tratamento dos dados foi realizado com o0 método de anélise de conteudos, que possibilitou o
agrupamento das mensagens por Unidades de Contexto, tanto para as mensagens dos
orientadores académicos quanto para as postadas pelos estudantes. A pesquisa concluiu que o
curso investigado, no tocante as categorias mediacao e interacdo dos sujeitos, ndo conseguiu
romper com o velho modelo das escolas de correspondéncia, fortemente caracterizado pelo
baixo didlogo e por poucas possibilidades dos usos de recursos midiaticos e das TIC. Mesmo
assim, observa indicios de que é possivel a superacdo desses modelos na busca de um
processo formativo permeado por didlogo constante e aponta alguns recursos como Vvideos,
fotografias, hiperlinks, redes sociais, o uso da chamada “educagdo nas nuvens”, como
possibilidade de contribuir nesse processo.

No decorrer da escrita deste estudo, por meio da leitura de trabalhos e pela busca
na internet, outras pesquisas referentes a tematica TICs na Educacdo Fisica revelaram-se.
Destas, destacaremos trés dissertacbes de mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em
Desenvolvimento Humano e Tecnologias, apresentadas ao Instituto de Biociéncias do
Campus de Rio Claro da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho-UNESP Rio
Claro. As referidas produc6es tornam perceptivel o crescimento dos estudos nessa area.

O primeiro estudo a destacar tem titulo ‘Tecnologias da Informagdo e
Comunicacao e o salto em distancia: possibilidades de utilizacdo de um DVD didatico para o
ensino do atletismo escolar’, de autoria de Silva (2014). Objetivou-se produzir um DVD
didatico sobre o salto em distancia visando o seu ensino no Ensino Fundamental, avaliando,
com um grupo de professores, por meio de um grupo focal, a possibilidade de utiliza-lo em
aulas de Educacdo Fisica. Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa a qual foi dividida
em quatro fases: 1) Revisdo de literatura; 2) Escolha do contetdo do DVD didatico e
determinacdo do publico alvo; 3) Filmagens, coleta de videos e imagens e edi¢do e montagem
do DVD didatico; 4) Avaliacdo do DVD didatico por meio de grupo focal. Os resultados
revelaram que ao avaliarem o DVD didatico “Salto em distancia”, os professores mostraram-
se entusiasmados a ensinar o conteudo, reconhecendo a viabilidade da utilizacdo deste recurso
nas aulas de Educacdo Fisica. Pode-se perceber que recursos didaticos dessa natureza s&o
bem-vindos, em especial, por poderem ser utilizados adaptando-se as necessidades de cada
professor/escola.

O segundo estudo intitulado ‘Os jogos digitais como apoio pedagogico nas aulas
de Educagdo Fisica Escolar pautadas no curriculo do estado de Sdo Paulo’, de autoria de
Ferreira (2014), buscou construir, implementar e avaliar, de modo colaborativo com um

professor de Educagdo Fisica Escolar, possibilidades de utilizacdo dos jogos digitais como
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apoio pedagogico para o ensino dos contetudos do Curriculo do Estado de S&o Paulo para o 9°
ano do Ensino Fundamental. Para tanto, foram elaborados quatro planos de aulas com a
insercdo de jogos digitais para o ensino dos temas: Capoeira, Jogo e Esporte, Beisebol e
Futebol de campo. Além de uma aula para refletir sobre a influéncia dessa tecnologia na vida
dos alunos. As aulas foram registradas em um diario de campo e, para finalizar o trabalho e
conhecer as impressdes do professor e dos alunos participantes desta pesquisa, foi realizada
uma entrevista semiestruturada. Verificou-se como contribui¢Ges/possibilidades o fato de que
0s jogos digitais auxiliaram no ensino dos conteudos nas trés dimensdes e que, em geral, 0s
alunos apreciaram, motivaram-se, envolveram-se. Com relagcdo as dificuldades, foram
destaque a falta de manutencédo da sala de informaética; professores sem formacdo para o uso
das TICs, inclusive os jogos digitais; pouca utilizacdo das TICs na escola; e falta de estrutura
fisica adequada. Mesmo assim, durante a elaboracdo e aplicacdo das aulas, foi possivel
verificar como estas dificuldades poderiam ser superadas. Portanto, o estudo aponta para a
potencialidade da utilizacdo dos jogos digitais como estratégia para a aprendizagem dos
conteddos da Educacdo Fisica Escolar.

Por fim, destacar-se-a o trabalho de Diniz (2014), intitulado ‘Blog educacional
para o ensino das dancas folcldricas a partir do curriculo de Educacéo Fisica do estado de Sao
Paulo’. Objetivou-se elaborar e avaliar um material didatico complementar ao Curriculo de
Educacdo Fisica do Estado de Sao Paulo, sob a forma de um blog educacional que subsidiasse
o trabalho do professor no contetdo de dancas folcldricas proposto para o sétimo ano do
Ensino Fundamental. O material foi divulgado em um blog educacional, o qual foi avaliado
por seis professores de Educacdo Fisica do Estado de Sdo Paulo. Posteriormente, dois
participantes deste grupo ministraram aulas de dancas folcléricas, a partir do contetdo
proposto no blog, experimentando situacgdes reais de ensino. Os resultados demonstraram que
0 material didatico produzido pode contribuir com insercdo da danca na escola, uma vez que
oferece subsidios para o professor abordar este tema por meio das trés dimensdes dos
conteudos. Apesar das dificuldades relativas a experimentacdo das propostas do blog, tendo
em vista que somente dois professores participaram desse momento, acredita-se ter
colaborado com a insercdo da danca no espago escolar, tanto na realidade dos participantes
quanto na realidade dos educadores que acessarem o blog.

Os relatos ora mencionados mostram que, apesar de incipientes, pesquisas
relativas ao uso das TICs no ambito da Educacgdo Fisica, seja em ambiente escolar seja no
processo de formacgédo desse professor, vem ganhando destaque nas publicacdes e produgdes

de programas de pos-graduacéo. Este estudo busca entdo colaborar nesse processo.



60

4 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo apresentadas as questdes metodoldgicas do estudo, no que se
refere a formacéo e utilizacdo das TICs na realidade dos professores de Educacao Fisica da
Rede Publica Municipal de Ensino de Fortaleza.

Entende-se por metodologia, 0 caminho usado para chegar a um fim especifico.
De forma mais complexa, Minayo (2008) faz a discussao da separacdo da metodologia em um
campo epistemoldgico, ou seja, a forma de compreender e explicar como conhecemos o que
sabemos; e outro operacional, que diz respeito as formas de aproximacdo do objeto. No
entanto, a autora entende que ambos 0s campos se ddo de forma concomitante
compreendendo trés elementos: discussdo epistemoldgica sobre o caminho requerido pelo
objeto de estudo, adequacdo dos métodos, técnicas e instrumentos a serem utilizados na
investigacdo e, por fim, as caracteristicas pessoais de cada autor na forma de articular a teoria,
0s métodos e o0s achados da pesquisa.

4.1 TIPO DE ESTUDO

A pesquisa se classifica como um estudo do tipo qualitativo, exploratério,
descritivo e transversal. Qualitativo, pois como afirma Sandin Steban (2010), procura-se
compreender e interpretar em profundidade o fenbmeno que se pretende estudar. Além disso,
trata-se de uma abordagem que se adequa melhor as investigacbes e estudos de grupos
especificos, de historias sociais relatadas pelos préprios atores, das relacfes estabelecidas em
determinado contexto e das andlises de discursos e documentos (MINAY O, 2008).

Exploratorio e descritivo, pois tem o intuito de proporcionar uma Visdo
geral/aproximada do fato estudado, assim como a existéncia de associagdes entre variaveis, no
caso, uso das TICs e formacdo do professor de Educagédo Fisica (GIL, 2008). Transversal,
pois, segundo Rouquayol e Almeida Filho (2006) apud Aragdo (2011), visualizar-se-a a
situacdo de uma populacdo em determinado momento, representando de certa forma um
instante da realidade.

Portanto, tem-se a investigacdo qualitativa como a que mais se adequa aos
objetivos do estudo, visto que, serd por meio das percepgdes subjetivas dos participantes que
se compreenderdo as questdes relativas a formacédo e utilizacdo das TICs na atuacdo desses
professores.



61

4.2 CENARIO E PERIODO DA PESQUISA

A pesquisa concentrou-se em Fortaleza, municipio do Estado do Ceara, Nordeste
do Brasil e foi realizada no periodo de agosto a novembro de 2015.

O referido municipio é organizado em Secretarias Executivas Regionais-SER, as
quais foram criadas pela Lei n° 8.000, de 1° de janeiro de 1997, com o proposito de
descentralizar a gestdo administrativa da cidade. Cada regional é composta por bairros
circunvizinhos, com semelhancas em termos de necessidades e problemas. As SER
administram os servicos educacionais a populacdo em cada regido, através dos Distritos de
Educacao, os quais sdo coordenados pela SME.

Atualmente, a prefeitura de Fortaleza oferece em sua rede de ensino os niveis de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos-EJA. Segundo
informagdes coletadas com a SME (NOBRE, 2015), solicitadas juntamente a autorizacdo da
pesquisa (Anexo A), 0 municipio ndo oferece mais o Ensino Médio nas escolas que coordena,
ficando a cargo do Governo do Estado esse atendimento.

Conforme as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal de Ensino de Fortaleza (TEIXEIRA; DIAS, 2011), e reforcado em
documentos® mais recentes, disponiveis na péagina eletronica da SME deste municipio, a
disciplina de Educacdo Fisica Escolar estd organizada em duas aulas semanais por turma,
totalizando uma carga anual de 80 horas. Ainda de acordo com os documentos encontrados no
site, percebeu-se que a atuacdo de professores de Educacao Fisica concentra-se nas escolas de
Ensino Fundamental.

Tendo em vista que muitas das escolas municipais dispdem de laboratorios de
informética advindos do PROINFO, salas multimidia, além dos projetos que vem sendo
desenvolvidos na rede e que nos foram informados pela SME (NOBRE, 2015), como o Luz
do saber, PROUCA, Escola Digital, E-Jovem, Estagiarios em Tecnologia da
Informagédo/Centro de Referéncia do Professor-CRP/SME, dentre outros, acredita-se que o
referido cendrio seja, de certa maneira, favoravel para o uso das tecnologias no processo de

ensino aprendizagem da Educacéo Fisica e, assim, um interessante local para a investigacao.

% Foram consultados os seguintes documentos: Diretrizes pedagdgicas da Educacdo Infantil (FORTALEZA,
2014a); Orientacbes gerais para o desenvolvimento do trabalho pedagogico no Ensino Fundamental
(FORTALEZA, 2014c); Orientacdo da distribuicdo dos componentes curriculares (FORTALEZA, 2014e);
Expectativas de aprendizagem para o Fundamental | e Il (FORTALEZA, 2014d, 2014b) e as portarias n°
341/2013 e n° 340/2014 (FORTALEZA, 2013a, 2014f).



62

4.2.1 Delimitag&o do cenério

Com o intuito de representar a realidade do municipio de Fortaleza e entendendo
que escolas com o maior nimero de alunos matriculados de uma secretaria executiva regional,
SER, representam as demais da mesma regional, a pesquisa foi realizada em duas escolas de
cada SER, totalizando 12 escolas, as quais apresentassem maior nimero de alunos
matriculados. O critério foi escolhido tendo em vista que nestas escolas se poderia encontrar
um numero consideravel de professores de Educacdo Fisica atuando.

Considerando o numero de matriculados no ano de 2015, as escolas que

atenderam os critérios acima dispostos s&o as representadas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Relacdo das duas escolas por SER que apresentam maior nimero de

matriculas
NUMERO DE
SER ESCOLAS MATRICULADOS
(2015)
I Escola Municipal Herondina Lima Cavalcante — EF 1.198
Escola Municipal Dois de Dezembro - EI/EF 1.121
Escola Municipal Professora Maria Odnilra Cruz 1.080
I Moreira - EI/EF
Escola Municipal José Ramos Torres de Melo - EI/EF 1.067
n Escola Municipal Jose Alcides Pinto — EF 1.014
Escola Municipal Adroaldo Teixeira Castelo - EI/EF 974
Escola Municipal Jodo Hildo de Carvalho Furtado - 1.166
IV | EIEF
Escola Municipal Casimiro Montenegro - EI/EF 1.112
v Escola Municipal Professora Lireda Facé - EI/EF 1.214
Escola Municipal Catarina Lima da Silva — EF 1.159
Vi Escola Municipal Raimundo de Moura Matos - EI/EF 1.184
Escola Municipal Jodo Saraiva Leéo - EI/EF 1.098
Legenda: El- Educagdo Infantil / EF- Ensino Fundamental

Fonte: NOBRE (2015).

A rede publica municipal de ensino de Fortaleza foi escolhida como cenario pelo
fato da pesquisadora integrar o grupo de servidores do municipio, facilitando desta maneira o
acesso as informacdes e dados.
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4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O universo da pesquisa foi composto por professores de Educacdo Fisica em
exercicio, efetivos ou substitutos, no Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza. A
populacdo do estudo englobou os professores de Educacdo Fisica que lecionam nas escolas
apresentadas anteriormente no quadro 1, que foram encontrados para a coleta dos dados e que
aceitaram participar do estudo.

Para definicdo da amostra, € preciso considerar os dois momentos de intervencéo
com os participantes, neste caso, a aplicacdo do questionério e a entrevista. Ambos serdo
esclarecidos na descri¢do da coleta de dados.

Inicialmente, para a aplicacdo do questionario, acreditou-se, com base em
informacBes empiricas da pesquisadora, que seriam encontrados uma média de trés
professores por escola, totalizando 36. No entanto, ao chegar ao campo de estudo, a amostra
reduziu-se a 22 participantes. Supde-se que o numero tenha diminuido pelo fato de algumas
escolas atenderem as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, concomitantemente, e,
desde 2014, ter sido determinado pela SME que os professores de Educacdo Fisica fossem
lotados apenas nas séries finais do Ensino Fundamental, j& que, nas séries iniciais, a Educacédo
Fisica vem sendo ministrada por pedagogos (FORTALEZA, 2013a).

Para a aplicacdo da entrevista, participaram seis professores, retirados do grupo
que respondeu anteriormente ao questionario. A escolha foi baseada na técnica de selecdo dos
extremos, a qual sera descrita no procedimento de coleta de dados. O numero reduzido de
participantes desta etapa da pesquisa se deve ao fato de que se trata de uma pesquisa
qualitativa, ou seja, preocupada em compreender um fato por meio da subjetividade. Além
disso, o periodo de dois anos do curso de mestrado, que, alias, ja se encontra em seu segundo
ano, nao possibilita tempo habil para uma amostra de maior quantidade.

Os individuos selecionados para a amostra foram convidados a participar da
pesquisa pela autora do estudo em seus ambientes de trabalho, depois da devida autorizacéo
da SME (Anexo A). Na oportunidade, foram explicados os objetivos da pesquisa e 0s
procedimentos para a coleta dos dados. Posteriormente, foi marcado, de acordo com a
conveniéncia do participante, o local e horério para realizagdo da coleta referente ao
questionario. Para as entrevistas, depois de definidos os seis participantes, 0s mesmos foram
convidados, via e-mail ou pessoalmente, a colaborar, momento em que foram explicados 0s
propositos desta fase do estudo. Aceito o convite, foi marcado dia e horério convenientes aos

participantes.
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4.4 CRITERIOS DE INCLUSAO

Foram incluidos na amostra os professores de Educacao Fisica em exercicio na
Rede Publica Municipal de Ensino de Fortaleza, os quais lecionavam nas escolas
selecionadas, no periodo de realizagdo do estudo. Também se configurou como um critério de
inclusdo a aceitacdo da participacdo no estudo através da assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (Apéndice A).

4.5 CRITERIOS DE EXCLUSAO

Foram excluidos da amostra todos aqueles participantes que nao se enquadraram

nos critérios de inclusdo e aqueles que porventura ndo assinaram o TCLE.

4.6 COLETA DE DADOS

A entrada ao campo de investigacdo contou com fases consideradas pertinentes
para o que se pretendia. Inicialmente, foi solicitada a SME, mediante projeto anexado como
forma de explicitar os objetivos do estudo, a autorizagdo para a realizacdo do mesmo.
Juntamente com a autorizacéo, solicitaram-se alguns dados importantes como a relacdo das
duas escolas de cada regional com maior nimero de matriculas, o endereco e contato das
respectivas instituicdes. A maioria das informacdes foi concedida mediante correio eletrénico.

Posteriormente, com a autorizagdo consentida, dirigiu-se as escolas selecionadas
para 0 estudo, sendo os dados coletados considerando as seguintes etapas: aplicacdo de

formulario, questionario e entrevista. As fases serdo explicadas a seguir.

4.6.1 Formulario

Segundo Marconi e Lakatos (2003), o formulario € um instrumento de grande
importancia para a investigacdo social, tendo em vista que tal sistema obtém informacdes
diretas do respondente. Tem como caracteristica principal o contato face a face entre
pesquisador e informante, e o fato do instrumento ser preenchido pelo investigador no
momento da aplicacgéo.

Os autores supracitados relatam como um dos pontos positivos do instrumento o

fato deste poder adequar-se aos informantes, pois poderd ser aplicado junto a pessoas
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alfabetizadas ou ndo, ou mesmo a populac@es heterogéneas porque seu preenchimento é feito
pelo pesquisador. Além disso, facilita o trabalho do pesquisador, pois as duvidas dos
informantes podem ser esclarecidas e dados mais complexos alcangados.

O formulério também apresenta desvantagens como: menos liberdade nas
respostas, inseguranga nas respostas pelo ndo anonimato, distor¢des podem ocorrer pela
influéncia do aplicador (MARCONI; LAKATQS, 2003).

Considerando prés e contras, utilizou-se o formulario (Apéndice B) com a
finalidade de levantar informacdes a respeito dos recursos oferecidos pela escola no que tange
as TICs, assim como a disponibilidade dos mesmos para utilizagdo nas aulas. A relevancia
estd na intencdo de identificar as condi¢cBes dadas aos professores para 0 uso das TICs em
suas intervencdes pedagogicas.

O instrumento foi aplicado na primeira visita a escola junto a um representante do
ntcleo gestor?’, pois, subentende-se que o mesmo teria conhecimento dos equipamentos
tecnoldgicos disponiveis na escola, assim como suas condi¢cBes de uso. Optou-se pelo

formulario por ser um instrumento de facil e rapida aplicacéo.
4.6.2 Questionario

Na segunda fase do estudo, envolvendo os 22 professores, foi aplicado um
questionario®® (Apéndice C) semiestruturado, com 16 perguntas, entre abertas e fechadas,
divididas nos seguintes campos: Informac6es pessoais, Uso de tecnologias no plano pessoal,
Formacdo, Atuacao profissional, Atitudes em relacdo as TICs no processo educacional e
Obstaculos para integracao das TICs no processo educacional.

Dessa forma, procurou-se identificar o perfil geral dos participantes no que se
refere ao sexo, idade, titulagdo e nivel em que ensina. Buscou-se identificar também a relacdo
dos mesmos com as tecnologias em ambito pessoal e profissional. No que se refere ao ambito
profissional, o questionario tentou verificar aspectos como a influéncia das TICs na formacéo
e atuagdo profissional destes, além das atitudes em relagdo ao uso das TICs no processo
educacional e, por fim, os obstaculos encontrados para a integracdo dos recursos nesse

contexto.

27 Os integrantes do nicleo gestor ndo estdo classificados como participantes do estudo tendo em vista que 0s
mesmos ndo se configuram como potenciais informantes da pesquisa. A participagdo dos mesmos se configura
apenas como um canal de oferta de informac6es dos equipamentos relacionados as TICs disponiveis nas escolas.
E valido ressaltar que tais informag@es ndo foram coletadas junto aos professores, pois, em sua maior parte, estes
ndo possuem o conhecimento do que a escola dispde e, muito menos a quantidade destes.

28 Questionario baseado em Sebriam (2009).
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Segundo Marconi e Lakatos (2003), o questionario € um instrumento constituido
por perguntas ordenadas, as quais sdo respondidas por escrito, sem a presenca do
entrevistador. Dentre as vantagens do instrumento, apontam a economia do tempo e pessoal
para aplicacdo, abrange um numero maior de informantes, permite maior liberdade nas
respostas em razdo do anonimato, h4 mais tempo para o informante responder, as respostas
sdo obtidas mais rapidamente, dentre outras. No entanto, guardam também desvantagens
como o fato do percentual de recebimento ser menor, ou até receber sem estar completamente
respondido, impossibilidade de ajudar o informante no caso de duavidas, ndo poder ser
aplicado a analfabetos, dentre outros aspectos.

A aplicacdo foi realizada no local e horario escolhido pelo participante em comum
acordo com o pesquisador, no momento da abordagem inicial, e ap6s a assinatura do TCLE.
Pelo fato do questionario ter sido aplicado pela prépria pesquisadora, foi possivel auxiliar os
respondentes nas dvidas que surgissem, auxilio dado apenas quando solicitado. Com relacdo
ao anonimato, os participantes receberam um codigo especifico para o caso de serem
convidados para a proxima fase da coleta, neste caso, a entrevista.

Segundo Minayo (2008, p. 268), no ambito da pesquisa qualitativa, o questionario
terd lugar de complementaridade, tendo em vista que “[...] o foco estard na compreensdo da
intensidade vivencial dos fatos e das relagdes humanas [...]”. No entanto, ressalta que a
abordagem qualitativa estimula a combinacdo de métodos e aponta o questionario como um
instrumento capaz de captar aspectos gerais do objeto, permitindo estabelecer relacdes e
promover melhor compreensdo do mesmo.

Nesse sentido, como forma de aproximacdo e compreensdo do objeto, em busca
da intensidade citada por Minayo, o estudo contou com uma terceira fase de coleta de dados

utilizando-se da entrevista, a qual sera explicitada na sequéncia.

4.6.3 Entrevista

A terceira etapa da coleta de dados foi realizada por meio de uma entrevista
(Apéndice D) semiestruturada com seis professores, retirados da amostra inicial do estudo que
continham 22 participantes. Os envolvidos nesta etapa foram selecionados por meio da
selecdo de extremos. A selecdo de extremos foi proposta durante a qualificacdo da presente
dissertacdo pelas professoras Dr®. Ana Maria l6rio Dias (UECE) e Dr®. Suraya Cristina Darido
(UNESP). Tal meio de selecdo, como o nome j& explicita, trata-se de escolher, dentre os

participantes de um determinado estudo, aqueles que apresentam os resultados com as
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maiores e menores pontuacles, ou seja, 0s extremos, durante a aplicacdo das técnicas de
coleta. Os resultados, no caso especifico deste texto dissertativo, foram selecionados mediante
0S aspectos positivos e negativos relatados pelos professores participantes da pesquisa quanto
a importancia das TICs no processo formativo do professor, assim como no seu desenvolver
pedagogico. Para Seawright e Gerring (2008), a forma como o0s casos sdo selecionados
interferem diretamente nos resultados da pesquisa e a escolha pelos de pior e maior relevancia
se mostram substancialmente mais significativos do que a escolha aleatdria de casos, visto
que pode haver a selecao de algo que néo seja representativo da amostra.

Para a escolha dos participantes foram estabelecidas pontuacdes em algumas
questBes do questionario aplicado anteriormente. As questdes e respectivas pontuacdes
seguem descritas no Apéndice E.

E importante ressaltar que se estabeleceu uma maior pontuacdo para as questoes
relativas ao uso das TICs nas atividades do professor, tendo em vista que, em uma analise
prévia, alguns professores mostram interesse e empenho no uso dos recursos, mesmo sem ter
vivenciado uma formacdo para tal. Engquanto outros professores, mesmo relatando a
participacdo em cursos, ndo efetivam o uso das tecnologias como ferramenta no processo de
ensino e aprendizagem dos seus alunos.

Analisando os questionarios obtivemos os resultados expostos no quadro 2.

Quadro 2 — Pontuacéo dos professores segundo as respostas do questionario

(continua)
DISTRITO UNIDADE ESCOLAR PL | P2 | P3

| ESCOLA MUNICIPAL HERONDINA LIMA CAVALCANTE - EF 120 | 80 -

| ESCOLA MUNICIPAL DOIS DE DEZEMBRO - EI / EF 120 | 125 -

I ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA ODNILRA CRUZ 150 _ _
MOREIRA - EI/EF

I ESCOLA MUNICIPAL JOSE RAMOS TORRES DE MELO - El / EF 115 = =

11l ESCOLA MUNICIPAL JOSE ALCIDES PINTO — EF 125 | 85 | 140

11l ESCOLA MUNICIPAL ADROALDO TEIXEIRA CASTELO -EI/EF | 55 - -
ESCOLA MUNICIPAL JOAO HILDO DE CARVALHO FURTADO -

v El/EF 140 - -
v ESCOLA MUNICIPAL CASIMIRO MONTENEGRO - El / EF 135 | 155 | 155
\% ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA LIREDA FACO - EI / EF 130 | 45 | 155
\Y ESCOLA MUNICIPAL CATARINA LIMA DA SILVA - EF 60 95 | 145
VI ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO DE MOURA MATOS -EI/EF | 140 = =

VI ESCOLA MUNICIPAL JOAO SARAIVA LEAO - EI / EF 80 = =
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(continuacao)

Legenda:
P1, P2 e P3 — referem-se aos professores que responderam ao questionario.
Maiores pontuacdes.

Menores pontuagdes.

Fonte: dados da pesquisa.

Dessa forma, participaram da terceira fase da coleta de dados os professores em
destaque na tabela acima.

A entrevista tem caracteristica mais ampla e subjetiva quando procura
compreender 0 ponto de vista dos entrevistados a partir de suas falas. Optou-se pela entrevista
semiestruturada, pois esta obedece a um roteiro utilizado pelo pesquisador, o qual, segundo
Minayo (2008), permite uma sequéncia dos questionamentos, facilitando e assegurando o
investigador de que suas hipdteses ou pressupostos sejam contemplados na conversa. O ponto
negativo levantado pela autora diz respeito ao risco de tendenciar a analise de temas
previamente estabelecidos, sem explorar outras estruturas importantes reveladas pelo campo.

A entrevista foi gravada com autorizacdo prévia do participante e o respectivo
arquivo eletrénico recebeu um codigo especifico de maneira a ndo comprometer a identidade

dos sujeitos.

4.7 ANALISE DE DADOS

Assim como a coleta de dados guardou etapas e instrumentos especificos em cada
fase, a analise dos instrumentos também requer cuidados e atencdo em relacdo as estratégias,

as quais sao explicitadas a seguir.

4.7.1 Fase 1 - Analise dos formularios

Os formularios passaram por uma leitura sensivel e seus resultados foram
expostos através de um texto descritivo levantando pontos de destaque a respeito dos recursos
disponiveis nas instituicbes, assim como as percepcOes diante das colocagdes dos
respondentes. Assim sendo, a analise dos formularios se deu pela analise subjetiva e
interpretativa.

Inicialmente, pensou-se em analisar os dados dos formularios de forma objetiva,

utilizando-se, para tanto, da estatistica descritiva simples, com foco no quantitativo de
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equipamentos a serem representados em graficos e tabelas. No entanto, ao deparar-se com a
realidade, verificou-se que as informagdes, muitas vezes, eram duvidosas tendo em vista que
0s respondentes ndo tinham certeza de nimeros e nem possuiam tempo habil para verificar,
gerando, assim, uma andlise interpretativa e subjetiva baseada no empirismo dos
respondentes.

As mudangas empreendidas no decorrer da investigacdo sdo compreensiveis, uma
vez que o0 contato com o objeto poderd nos mostrar outros caminhos, além de reforcar a
flexibilidade, caracteristica da pesquisa qualitativa.

Coletadas as informac@es, alguns dados foram exibidos em graficos como forma
de oferecer uma visdo geral dos recursos disponiveis por regional, suscitando discussGes

importantes para a investigacao.

4.7.2 Fases 2 e 3 — Analise dos Questionarios e das Entrevistas

Os questionarios foram analisados de duas formas: as questdes objetivas foram
submetidas a estatistica descritiva simples, ja as questdes subjetivas foram interpretadas por
meio da analise temética de Minayo (2008).

As entrevistas também foram compreendidas por meio da analise temaética de
Minayo (2008), que consiste em identificar os nucleos de sentidos que compdem uma
comunicacdo. Tais nulcleos apresentar-se-d0 nas respostas dos participantes e, a partir da
presenca ou frequéncia, denotardo estruturas relevantes a serem discutidas e desveladas. Para
tanto, foram seguidas as seguintes etapas:

a) Pré-Analise: retomada das hipdteses do estudo e dos objetivos iniciais da

pesquisa, assim como sdo elaborados os indicadores que orientardo a
interpretacdo final,

b) Exploracdo do Material: etapa em que se buscam as categorias a partir das
expressdes ou palavras significativas nas falas dos participantes. Tal acéo
facilitard a agregacdo de dados, assim como a escolha das categorias tedricas
ou empiricas a serem discutidas;

c) Tratamento dos Resultados Obtidos e Interpretagdo: momento em que 0S
resultados serdo submetidos a operacOes estatisticas destacando as informacdes
obtidas. Posteriormente, sdo feitas inferéncias e interpretacbes dessas
informagfes buscando relacioné-las & teoria anteriormente apresentada ou

lancando novas leituras a partir da exploragdo do material.
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Além disso, confrontou-se a fala dos respondentes com as ideias de autores que se
dedicam a préaxis tedrica do objeto de estudo da pesquisa, com 0s resultados de estudos

similares e com a prépria opinido da autora, inserindo-se no estudo como pesquisadora.

4.8 PROCEDIMENTOS ETICOS

Todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa estavam presentes no TCLE,
os quais foram devidamente assinados por todos os pesquisados de forma espontanea e
voluntaria.

Para a coleta de dados nas institui¢cbes, foi solicitada autorizacdo da SME,
autorizacdo esta disposta em anexo (Anexo A).

Vale reforcar que os participantes tiveram a identidade preservada, poderiam
desistir a qualquer momento do estudo e ndao sofreram nenhum risco ou dano fisico, mental ou
social.

A pesquisa atendeu a resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde, sendo
submetido ao Comité de Etica e Pesquisa-CEP da UECE, no dia 19/03/2015, obtendo
aprovacao no dia 08/07/2015, conforme o parecer 1.142.000 (Anexo B).

4.9 SINTESE DA METODOLOGIA

Como forma de resgatar de maneira mais objetiva os procedimentos realizados no

estudo, segue uma sintese da metodologia apresentada no quadro 3.

Quadro 3 — Sintese da metodologia aplicada

Metodologia Caracteristicas

Tipo de estudo Qualitativo, exploratorio, descritivo e transversal.
Cenério Fortaleza, Ceard. 12 Escolas Publicas do Municipio.
Participantes 22 professores de Educacgdo Fisica

Coleta de dados Fase 1 — Aplicacdo de um formulario, com a finalidade de levantar informacGes a
respeito das TICs na escola.

Fase 2 — Questionario semiestruturado aplicado a todos os participantes para verificar a
utilizag8o e atuacdo em relacdo as TICs.

Fase 3 — Entrevista semiestruturada com seis professores, selecionados pelo critério de
extremos, para maior compreensdo qualitativa com relacdo ao uso das TICs na escola.

Andlise de dados | Fase 1 — Formulérios: analise subjetiva e interpretativa dos dados.

Fase 2 — Questionarios: questdes objetivas por meio da estatistica descritiva, questoes
subjetivas por meio da analise tematica de Minayo (2008).

Fase 3 — Entrevistas: analise temética de Minayo (2008).

Fonte: Elaborado pela autora.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

“Supor é bom. Descobrir é melhor”.
(Mark Twain)

Neste momento, serdo expostos os resultados obtidos, a partir da analise dos
instrumentos aplicados, de forma a compreender o posicionamento dos sujeitos, tecendo
algumas reflexdes a respeito e articulando-as ao referencial teorico.

Analisar e interpretar os dados de uma pesquisa, segundo Marconi e Lakatos
(2003), constituem o nacleo central do estudo. Dessa forma, procurou-se ter os cuidados
necessarios no processo de analise dos dados de forma a manter o rigor cientifico, assim como
contribuir para um melhor entendimento da realidade investigada.

Para a discussdo e andlise dos resultados optou-se, inicialmente, analisar de forma
separada cada fase da coleta de dados, neste caso, formularios, questionarios e entrevistas. No
entanto, ao dar inicio a redacdo das discussdes, percebeu-se a necessidade de insercdo de
dados relativos as entrevistas, como um meio de complemento a discussdo. Assim, nao foi
realizado um topico especifico para apresentar e discutir os dados obtidos com as entrevistas
ja que os mesmos foram diluidos e apresentados nos topicos referentes ao formulario e ao

questionario.

5.1 ANALISE DOS FORMULARIOS - ESCOLAS E TECNOLOGIAS: UMA RELACAO
POSSIVEL?

Antes de discutirmos a respeito da relacdo que os professores tém com as
tecnologias no processo de ensino aprendizado da disciplina de Educagdo Fisica, faz-se
importante refletir, se os nucleos onde os sujeitos realizam suas atividades, dispdem de
recursos minimos para a efetivacdo dessa intervengdo nas aulas. Assim, o levantamento dos
recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas foi de grande valia para as demais analises.

Por se tratarem de realidades diferentes, e como forma de ressaltar pontos
importantes, os dados dos formularios foram expostos separadamente por regional e escolas
investigadas. Ao fim dos relatos, sdo exibidos, mediante graficos, os resultados encontrados
e, em seguida, uma reflexd@o sobre a relacdo entre a disponibilidade de recursos e a utilizacdo

das TICs pelos professores.
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511SERI

5.1.1.1 Escola Municipal Herondina Lima Cavalcante — EF

A instituicdo possui uma boa quantidade e diversidade de equipamentos
tecnoldgicos. Todavia, é complexo estabelecer o que se pode considerar boa, razoavel ou
pouca quantidade de equipamentos relacionados as TICs.

Alguns estudos apontam estes dados, todavia, a maioria se detém ao uso de
computadores e ndo das TICs como um todo, tal como Antonio (2010) ao afirmar que uma
boa sala de informética deve ter em torno de 40 computadores conectados a internet por
banda larga de pelo menos 4 Mb, possuir periféricos (como impressoras, scanners, fones de
ouvido e webcan) e um datashow ou uma lousa digital.

Outros estudos (FUNDAQAO VICTOR CIVITA, 2011; OLIVEIRA; GUSSI,
2013; LEITE; RIBEIRO, 2012) destacam a necessidade de uma boa estrutura fisica e
material, no entanto, ndo apontam a quantidade ideal para atingir esse patamar.

Para parametros de comparacdo durante este texto dissertativo, sera considerada
uma boa quantidade e diversidade de equipamentos tecnoldgicos quando a escola dispuser de
recursos variados, desde os mais simples como TV e DVD aos mais complexos, como
computadores com acesso a internet e projetores.

Por outro lado, um aporte minimo de equipamentos tecnolégicos, de acordo com
observac@es informais da pesquisadora, obtidas pela experiéncia nas escolas municipais nas
quais ministrou aulas seria: computadores ou laptops com acesso a internet em um ndmero de
15 maquinas funcionando, de maneira a perfazer a proporcdo de dois alunos por maquina,
considerando uma turma de 30 alunos; TVs e DVDs — dois de cada; aparelho de som — trés; e,
projetores — dois.

A Escola Municipal Herondina Lima Cavalcante possui recursos 0s quais
possibilitam intervencdes que vdo desde a apreciacdo com o uso da TV e DVD, até
interacdo/colaboracgdo e construcdo do conhecimento através de recursos como a radio escola
e 0 uso de computadores conectados a internet como os laptops do projeto UCA, por
exemplo. A diversidade dos recursos sera importante, pois, como afirma Moran (2009), a
sociedade atual se utiliza, cada vez mais, de diferentes linguagens as quais, quase sempre,
sofrem processamento multimidiatico.

O que chama atengdo nessa escola, especificamente, é a grande quantidade de

equipamentos sem uso, guardados, ou que ainda estdo fechados por ndo saberem manusear,
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ou porque, simplesmente, ndo se faz uso deles. Como exemplo, foi relatada a existéncia de
uma radio escola, a qual se encontra inoperante devido a auséncia de pessoa especializada
para a condugdo da mesma.

Acredita-se que, com a referida estrutura, o professor de Educacdo Fisica tenha
condigdes de utilizar-se das tecnologias e diversificar suas intervencdes, tendo em vista ter
sido relatado pela gestdo a disponibilidade de computadores com acesso & internet, projetores
multimidia, videos, dentre outros equipamentos.

Locais especificos como sala de multimidia e de informatica existem, mas a
primeira estava em reforma. Com relacdo a segunda, foi relatado que a falta de um
profissional responsavel pelos equipamentos dificulta a aproximacéo e utilizacdo por parte da
maioria dos professores. Apesar de possuir rede wi-fi e recentemente ter recebido o sistema de
fibra Gtica, destacou-se que a conexdo sofre alguns problemas e que ainda precisa comprar um

equipamento para melhoré-la.

5.1.1.2 Escola Municipal Dois de Dezembro - EI / EF

A escola disponibiliza equipamentos como TVs e DVDs, projetores, aparelhos de
som, etc. No entanto, acredita-se que em quantidade insuficiente se comparada a outras
escolas pesquisadas, e para atender a demanda de professores da instituicdo, tendo em vista
ser a segunda escola com maior nimero de matriculas da SER 1. Projetor, por exemplo, s
existe um. O DIEBOLD?, que também pode ser utilizado como projetor, estava com defeito.

N&o dispde de sala multimidia, mas tem sala de informéatica com computadores

conectados a internet, rede wi-fi e notebooks disponiveis aos professores.

5.12SER 11

5.1.2.1 Escola Municipal Professora Maria Odnilra Cruz Moreira - EI / EF

Segundo o levantamento, a escola apresenta poucos equipamentos disponiveis,

qguando comparado as demais escolas investigadas. A maioria restrita a TVs, DVDs e

2 Assim conhecido o projetor multimidia fabricado pela empresa de automagéo bancéria e eleitoral DIEBOLD,
cujo equipamento de especificagdo LS-5580/LINUX PC Educacional foi produzido especialmente para ser
fornecido ao FNDE/MEC as escolas e utilizado pelos professores em suas aulas. Possui dispositivo para
projecdo, audio e comunicagdo sem fio completamente integrados. Para maiores informagGes consultar a pagina
da empresa no link: <http://www.diebold.com.br/ProdutoDetalhe.aspx?produto_id=65>.
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aparelhos de som. Contam com apenas um projetor, ndo tém sala multimidia e o laboratorio
de informatica esta sem uso. Computadores ligados a internet sdo apenas dois, apesar de
terem a rede wi-fi disponivel. O respondente ressaltou que como foi entregue um notebook aos

professores efetivos da rede, este poderia ser utilizado e 0 acesso a internet ser feito via wi-fi.

5.1.2.2 Escola Municipal Jose Ramos Torres de Melo - El / EF

A quantidade de equipamentos disponiveis na escola ja € melhor em relacéo a
outra da mesma regional. Os equipamentos mais comuns- TVs, DVDs e aparelhos de som-
estdo disponiveis em grande quantidade. Possuem também dois projetores e um DIEBOLD,
além de um laboratério de informatica com 20 computadores com acesso a internet. E
disponibilizada aos professores a rede wi-fi, o que facilita o acesso e possibilita inUmeras

intervencdes.

5.1.3SER I

5.1.3.1 Escola Municipal José Alcides Pinto — EF

A escola apresenta um aporte significativo de equipamentos para o uso do
professor se comparado a outras escolas pesquisadas. Disponibiliza TVs, DVDs e aparelhos
de som em quantidade satisfatoria, pensando no nimero de professores e alunos. Dispde
também de dois projetores e, apesar de ndo ter sala multimidia e laboratorio de informética
fixo, possui o projeto UCA, que é considerado um laboratério de informéatica movel- dois ao
todo- perfazendo cerca de 64 laptops, além de rede wi-fi e jogos digitais nos laptops, o que

aumentam as possibilidades de trabalho com as tecnologias.

5.1.3.2 Escola Municipal Adroaldo Teixeira Castelo - EI / EF

A instituicdo possui alguns equipamentos, no entanto, em pequena quantidade
guando comparadas a realidade das outras escolas. Um dos motivos da baixa disponibilidade
é 0 ndo funcionamento de parte deles. Como exemplo, a instituicdo possui um projetor e um
DIEBOLD, porém ambos com defeito. Apesar de possuir sala de informética, os
computadores que tem acesso a internet na escola toda somam um total de 4 computadores,

dentre computadores de mesa e notebooks. Apesar disso, a escola dispde de rede wi-fi.
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514 SER IV

5.1.4.1 Escola Municipal Jodo Hildo de Carvalho Furtado - EI / EF

A escola apresenta quantidade razodvel de equipamentos disponiveis, quando
comparada a outras escolas pesquisadas, como TVs, DVDs, aparelhos de som e
computadores, apesar de alguns se apresentarem com defeito. Um projetor e um DIEBOLD,
além de sala de multimidia e laboratorio de informatica. Todos 0s computadores possuem
conexdo com a internet e alguns dispdem de jogos digitais.

Apesar de possuir sala de informaética, foi alertado que a mesma esta sem um
funcionario responsavel e, que por esse motivo, a frequéncia de utilizacdo diminuiu. A escola
também dispde de rede wi-fi e notebooks.

Um detalhe ressaltado pelo respondente foi que alguns computadores que
possuem gravador de CD e DVD néo sdo utilizados para esse fim devido a falta de programas
especificos. Outro ponto levantado foi a auséncia de cameras digitais, justificada pela

utilizacdo das cameras dos celulares.

5.1.4.2 Escola Municipal Casimiro Montenegro - EI / EF

A escola possui um bom quantitativo de equipamentos, quando comparado a
realidade de outras instituicdes investigadas. Dispbe de TVs, DVDs e aparelhos de som, além
de laptops do projeto UCA. Dispde ainda de dois projetores e um DIEBOLD, sala de
multimidia e sala de informatica com computadores conectados a internet, além da rede wi-fi.

Nesse sentido, acreditamos que a instituicdo possibilite 0 uso desses equipamentos

pelo professor de maneira a contribuir com o processo pedagogico.
515SERV
5.1.5.1 Escola Municipal Professora Lireda Facé - EI / EF
A escola dispde de TVs, DVDs, aparelhos de som, além de dois projetores e uma
lousa digital. O que chamou atenc¢&o foi o fato da lousa digital ter sido apenas testada, porém

ainda estava sem uso, devido o fato da indicagdo do seu funcionamento estar atrelado ao do
DIEBOLD, mas este foi furtado da instituigéo.
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A instituicdo dispde também de sala de multimidia e de informatica. No entanto,
foi informado que a sala de informatica foi desativada e que funciona o laboratério mével do
projeto UCA. Outra informacao relevante é que trés dos cinco computadores de mesa com
acesso a internet, segundo as informacdes repassadas, sdo destinados ao planejamento dos
professores, incentivando-os a utilizar recursos t&o ricos como a internet e os aplicativos em

geral. Também ¢é disponivel aos professores uma rede wi-fi.

5.1.5.2 Escola Municipal Catarina Lima da Silva - EF

A escola dispde de equipamentos mais comuns como TVs e DVDs, alguns ainda
guardados, e aparelhos de som. Em contrapartida, sé dispem de um projetor e o DIEBOLD,
que poderia também fazer tal funcéo, estava com defeito. Ndo possui sala de multimidia, mas
tem sala de informética e os computadores tém acesso a internet. Estdo disponiveis, também,
24 notebooks para serem usados na escola, 0s quais podem estar conectados a rede wi-fi,
também disponivel.

A respondente ndo estava muito disponivel no dia, dificultando o acesso a maiores

informagdes.

5.1.6 SER VI

5.1.6.1 Escola Municipal Raimundo de Moura Matos - EI / EF

A escola apresentou um baixo quantitativo de materiais se comparada as demais
instituicOes e se considerarmos o quantitativo de alunos matriculados. Foram relatadas pelo
representante do nucleo gestor o nimero de trés TVs e trés DVDs funcionando e apenas um
DIEBOLD, que pode ser utilizado como projetor e conectar a lousa digital que ainda néo
havia sido aberta. Enquanto aparelhos e caixas de som totalizavam oito cada, nimero elevado
em relacdo aos das demais escolas, sua sala de informéatica conta apenas com 13
computadores de mesa. Segundo o respondente, estes 13 mais dois computadores de mesa e
ainda dois notebooks tém acesso a internet e rede wi-fi. Foi relatado, também, que existe uma

sala de multimidia e jogos digitais nos computadores.

5.1.6.2 Escola Municipal Jodo Saraiva Ledo - El / EF
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A escola apresentou déficit semelhante a outra de mesma regional, tendo em vista
que sdo poucos 0s recursos disponiveis, porém com o agravante de ter muitos equipamentos
com defeito. Dos 15 aparelhos de som, apenas dois funcionam, das quatro TVs que existem,
funcionam apenas duas, o0 DIEBOLD e a radio escola, que poderiam contribuir bastante no
trabalho do professor, também se encontravam com defeito. N&o existe outro projetor na
escola. Ainda assim, ela dispde de uma sala de informéatica com computadores ligados a
internet, mas o respondente ndo sabia informar se os computadores tinham jogos digitais.
Possui também rede wi-fi.

De maneira geral, podemos visualizar os recursos disponiveis para 0 uso dos
professores em todas as escolas pesquisadas a partir dos graficos 1 e 2, a seguir. No primeiro,
foram desconsiderados os equipamentos com defeito ou sem utilizacdo e foram inseridos,
representados pelo quantitativo numeérico, os disponiveis para 0 uso dos professores e alunos.

No segundo, por conta da imprecisdo nas respostas, apenas registrou-se a existéncia ou nao do

recurso.
Graéfico 1 — Equipamentos/espacos disponiveis
18
16
14
12
10 SER |
8
mSER I
6
4 m SERII
2 mSER IV
0 mSERV
mSER VI

Fonte: Dados da pesquisa.
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Grafico 2 — Existéncia ou ndo de recursos

RECURSOS SER| SERIlI | SERIIl | SERIV | SERV | SERVI

El1|E2 |E1|E2|E1|E2|E1|E2|El|E2|El|E2

VIDEOS

GRAVADORAS DE CD E DVD

COMPUTADORES COM ACESSO A
INTERNET

REDE WI-FI
JOGOS DIGITAIS T T

Legenda:

El e E2 —escola 1 e escola 2.
Existe.

I No existe.

Fonte: Dados da pesquisa.

Trazendo um panorama geral das escolas investigadas, percebe-se ainda um
processo de evolucdo timida com relacdo aos recursos utilizados, tendo em vista que 0s
equipamentos mais presentes séo aparelho de som, TVs, e o DVD, os quais tém suas origens,
respectivamente, nos anos 1920, com os aparelhos receptores fabricados pela Westinghouse;
1926, com a transmissao de imagens conseguidas pelo inglés John Baird e o americano C. F.
Keins; e 1956, com a criacdo do primeiro video registrador que usava fita magnética por
Alexander Poniatoff e que, posteriormente, evoluiria para uma reproducdo ndo mais analdgica
e sim digital com os DVDs (PRETTO, 2009).

Apesar de antigos em relacdo ao periodo de sua invencdo, 0s equipamentos
anteriormente mencionados permitem aos professores investirem em recursos audiovisuais
como forma de melhor abordarem o conteddo. Ademais, ndo existe tecnologia ideal, cada
uma guardard seus beneficios e limitacdes, aplicando-se as situacfes de aprendizagem
(LIMA; CAPITAO, 2003).

Entretanto, com o advento do computador e da internet, além da convergéncia
tecnologica propiciada pelo avango das trés vertentes técnicas: a informatica, as
telecomunicacdes e as midias eletrbnicas, crescem as possibilidades de intervengdo no
processo educacional. Tais intervencdes, por seu turno, requerem equipamentos 0s quais,
como mostrados por esta pesquisa, ainda se encontram em pequena quantidade, ou com
acesso dificultado.

As situagcOes supracitadas foram confirmadas por alguns dos professores
participantes da entrevista, quando expuseram, de forma mais clara, algumas dificuldades

com relacdo a estrutura que dispdem.
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Ter tem (referindo-se a TV). Mas é porque assim, como é s um aparelho, ai
normalmente j t4 agendado. Ai assim, eu nem conto com isso pras minhas aulas
ndo, sabe? Pra evitar chateacdo e aborrecimento. Porque fica, sem querer, fica
frustrado mesmo, né? (PE1*).

Uso mais o som, TV e o DVD, e o Datashow quando da né? E a sala de video da
escola também quando a gente tem oportunidade de usar. [...] sala de informaética, la
na escola tem, mas é tdo restrito o acesso... (PE3).

A educacdo é um processo que se utiliza de meios de comunicacdo como
mediadores a fim de complementar ou apoiar a acdo do professor (BELLONI, 2009a). Dessa
forma, a evolucdo das técnicas e tecnologias acaba por influenciar também os modos de
ensinar e aprender no a&mbito escolar. Tal fato pode ser comprovado, por exemplo, com a
evolucdo das tecnologias e utilizacdo destas na modalidade de Educacdo a Distancia. Esta
inicia suas acbes por correspondéncia e, hoje, ja apresenta alternativas de comunicagdo
sincrona como a videoconferéncia, além de ambientes virtuais de aprendizagem que
resguardam possibilidades diversas, facilitadas pela internet e que podem apoiar o professor
no desenvolvimento de suas atividades.

Como forma de ilustrar tal evolucdo, apresentar-se-4, com base na obra de Lima e
Capitdo (2003), o surgimento de recursos tecnoldgicos diversos, 0s quais contribuiram ou
contribuem a seu modo no processo educacional.

Os autores ora mencionados apontam em sua obra o surgimento da escrita até a
invencdo da imprensa, em 1450 por Johan Gutemberg, como principio da comunicacdo em
massa, permitindo ampla divulgacdo das informacdes através de livros, jornais, etc. Seguindo
a linha cronoldgica estabelecida por Lima e Capitdo (2003), ao final do século XIX até inicio
do século XX, o comunicar-se ganha um grau maior de realismo, sendo denominado pelos
autores como os primérdios da multimidia, tendo em vista o desenvolvimento tecnologias
como:

a) Telefone de Graham Bell (1876) - voz, comunicacéo bidirecional;

b) Fondgrafo de Edison (1877) - som;

c) Fotografia de Eastman (1888) - imagens estaticas;

d) Cinema dos irmaos Lumiére (1895) - som a distancia;

e) Televisdo de Baird (1926) - combina imagens em movimento e som a

distancia;

%0 Como forma de resguardar a identidade dos participantes da fase de entrevistas convencionou-se a sigla PE,
que significa Professor Entrevistado, seguida de um nimero correspondente.
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f) Televisdo educacional - década de 1950 intensificando na década de 1980
depois da chegada do video cassete;
g) Gravador de video de Poulsem Ginsburg (1956).

Posteriormente, é registrado o advento do computador pessoal (1970-1980). A
descoberta do microprocessador, em 1971, possibilitou o desenvolvimento de computadores
pessoais, Personal Computers-PCs, primeiramente os do tipo IBM (1981) e depois o Apple
Macintosh (1984), este ultimo ja apresentando uma interface grafica ao utilizador.

Em seguida, os autores registram o desenvolvimento do computador pessoal
multimidia (1990-1995), o qual registra a chegada do CD-ROM e sistema operacional
Windows, versdes 3.1 e posterior 95, cuja grande aceitacdo foi por conta das caracteristicas
gréficas atraentes e por ndo requerer um conhecimento mais profundo dos comandos
operativos. Os autores afirmam que, a partir de 1995, empresas comegam a produzir
contetidos educacionais multimidia a serem distribuidos em CD-ROM, como enciclopédias e
programas para aprender brincando.

De maneira a fechar o ciclo evolutivo, os autores relatam o surgimento da internet
(1990-2003) e servicos associados como web, correio eletrénico, grupos de discusséo, dentre
outros. S&o caracteristicos desse periodo, a partir do uso da internet, a interconectividade e
consequente globalizacdo, maior acesso as informacdes, crescimento do processo de
miniaturizacdo, ligacdo sem fios e concentracdo de recursos em dispositivos fixos e moveis.

Destacam-se nesse periodo:

a) ARPAnet (1969) da lugar a Internet, surgindo os primeiros ISPs comerciais;

b) Web inventada por Tim Berners-Lee (1991);

¢) Browser NCSA Mosaic (1993);

d) Browser NetScape Navigator (1994);

e) Browser Internet Explorer (1995).

Ainda que a exibicdo de videos seja uma estratégia vidvel diante dos
equipamentos disponiveis nas escolas investigadas, ha de se considerar que, em uma
disciplina tdo complexa como a Educacdo Fisica, a qual pretende abranger 0 maximo de
manifestacdes da cultura corporal, ndo € muito simples encontrar DVDs especificos a fim de
atender aos objetivos. Um agente facilitador é a infinidade de videos disponiveis na internet, a
partir do site do you tube.
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Carvalho (2012), em seu estudo, atesta a escassez de materiais curriculares na area
da Educacdo Fisica, trazendo a discussdo na especificidade do contetdo ginastica. Como
forma de contribuir com a reflexdo e compreensédo da ginastica na escola, sua dissertacdo de
mestrado se propds a produzir e avaliar um video didatico voltado para o conteddo. Este foi
disponibilizado em CD/DVD, assim como no site you tube®. A partir da avaliacdo feita por
professores durante a pesquisa, constatou-se o grande potencial do video produzido para
auxiliar no ensino, tendo em vista se tratar de uma linguagem proxima do aluno. Além de ter
se configurado como um referencial tedrico para o préprio professor, como um instrumento
de aquisi¢do do conhecimento da ginastica.

A internet, hoje, apresenta-se como uma das principais fontes de qualquer tipo de
informacdo, encontrada de maneira mais facil e rapida. Nesse sentido, os videos poderiam ser
exibidos diretamente da rede pelos professores ou entdo baixados e até editados para o fim a
que se destinarem nas aulas. Além disso, o proprio professor, ou este juntamente com o0s
alunos, poderiam produzir videos que melhor ilustrassem os conteiidos. No entanto, todo esse
processo requer o minimo de conhecimento dos recursos de internet, além de programas
apropriados para realizar o download e a edi¢éo de videos.

A evolugdo ora destacada pode ser relacionada ao fato de todas as escolas
possuirem computadores conectados a internet, além de disponibilizar aos professores uma
conex&o via rede wi-fi, facilitando o acesso em equipamentos diversos de uso do professor
como celulares, tablets e notebooks. Vale relembrar que notebooks foram entregues pela SME
aos professores efetivos da rede, a partir do ano de 2012 (MOREIRA, 2012), e 0s que ndo
fossem efetivos, teriam disponiveis alguns na escola para uso local. O referido equipamento,
também recebido pela pesquisadora enquanto professora da rede, possibilita conexdo wi-fi e
possui leitor e gravador de CD e DVD.

E fato que a internet, hoje, proporciona inlimeras intervencdes, desde a pesquisa e
comunicacgédo a producéo coletiva e ao compartilhamento de informacgdo. Dessa forma, poder
contar com esse recurso na escola ja € um grande avango, pois como afirma Moran (2009, p.
44).

Com a internet podemos modificar mais facilmente a forma de ensinar e aprender
tanto nos cursos presenciais como nos cursos a distancia. Sdo muitos os caminhos
que dependerdo da situacdo concreta em que o professor se encontrar: nimero de
alunos, tecnologias disponiveis, duracdo das aulas, quantidade total de aulas que o

professor da por semana, apoio institucional. Alguns parecem ser, atualmente, mais
viaveis e produtivos.

31 Acessivel no endereco: <https://www.youtube.com/watch?v=2MvmrjS50iQ>.
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No entanto, percebeu-se, também, a existéncia de espacos especificos para 0 uso
de tecnologias na escola, como as salas multimidia e as de informatica, as quais, infelizmente,
tém sido subutilizadas, seja por falta de pessoas responsaveis pelo local, por problemas
técnicos apresentados pelos equipamentos, ou ainda com quantidade de equipamentos

incompativel ao nimero de alunos. O que é comprovado nas falas dos respondentes:

La (sala de informatica) tinha um professor, tava tendo um professor, s que acho
que acabou. Esse cara so ia pela manha também... [...] ai eu ficava meio assim, que
fazia com o pessoal da manha e néo fazia a tarde (mostrando-se chateado) (PE3).

[...] levar para a sala de informética, onde sdo poucos os computadores, vai virar
uma bagunca e eu acho que néo vou ter dominio, entende? Ai entéo eu evito (PE4).

Tal fato é comprovado por Oliveira e Gussi (2013), quando 0s mesmos, na
intencdo de avaliar o PROINFO na cidade de Fortaleza, verificam os impactos do programa
junto ao publico beneficiado. Dentre outros achados, foi verificado pelos autores que as
escolas possuem o laboratério de informaética, contudo a quantidade de equipamentos
disponivel ndo é compativel com total de alunos matriculados, problema ainda presente nas
escolas do municipio, com base na empiria da pesquisadora, que também é professora da rede.
Outra dificuldade levantada pela pesquisa é que a maioria dos professores ndo tem o tempo
necessario para dedicar-se ao planejamento de aulas no laboratorio.

Esse planejamento era feito em conjunto com o professor responsavel pelo
laboratdrio de forma a aproximar as dificuldades dos alunos das intervengdes com o auxilio
do computador. No ano de 2013, os professores responsaveis pelos laboratérios de
informéatica foram convocados a retornar as suas salas de aula (FORTALEZA, 2013b),
dificultando o acesso as salas de informética, um dos motivos para subutilizacdo das mesmas.

Ressalta-se como sequéncia da evolugdo, a presenca de programas como O
PROUCA, em que cada aluno terd a oportunidade de realizar as atividades propostas pelo
professor com o auxilio de um laptop. Baseado no Projeto One Laptop per Child (OLPC) que
tem como objetivo promover a inclusdo digital de criancas por meio do uso individual de
laptops (NUNES; SOUZA; OLIVEIRA, 2012). Tais equipamentos sdo considerados
verdadeiros laboratdrios moveis, tendo em vista que podem ser levados até a sala de aula.
Empiricamente, é sabido que um dos maiores problemas com relacdo ao uso desses
equipamentos diz respeito a conexdo deles com a internet disponivel nas escolas. Apesar da
implantacdo da fibra Otica para aumentar a velocidade da conexdo nas escolas municipais

(QUEIROZ, 2013), ainda € um obstaculo fazer com que o acesso a rede seja adequado em
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todos os espacgos da escola. E isso dificulta e atrapalha o uso desses equipamentos pelo
professor.

Tal fato corrobora com o estudo de Arruda, Barreto e Arrais (2014) em pesquisa
desenvolvida com o objetivo de analisar a pratica pedagogica de professores com suporte de
tecnologias digitais, especificamente os laptops educacionais do PROUCA. Para tanto,
entrevistou um professor de uma escola de Ensino Fundamental e Médio de Fortaleza, o qual
constatou que, apesar de possuirem equipamentos, de terem recebido formacdo para atuarem
com 0s mesmos, o professor participante relata que a efetivacdo do projeto foi prejudicada
devido a internet de baixa qualidade, fazendo com que as pesquisas ndo fossem realizadas de
forma online, devido as falhas de conexdo. As falhas sdo decorrentes da existéncia de uma
Unica conexdo wireless para toda escola. Diante dos empecilhos, os professores utilizam os
equipamentos de forma offline.

Tais afirmagdes promovem reflexdes. Primeiramente sobre a necessidade de
pessoal habilitado para 0 manuseio e efetivacdo do uso desses equipamentos, ou a0 menos
possibilidades formativas para o melhor uso destes. Posteriormente, convém lembrar que o
avanco e a facilidade de acesso as tecnologias, ocasionam, em algumas TICs o desuso, tal
como no caso da camera digital, em decorréncia do uso das cameras contidas nos aparelhos de
celular.

Nesse sentido, apesar das dificuldades levantadas, acredita-se ainda ser possivel,
diante da realidade encontrada, utilizar-se de tecnologias diversas nas escolas do municipio de
Fortaleza investigadas. Ademais, € preciso identificar qual € a relacdo estabelecida pelo
professor com tais tecnologias. Serd que 0s mesmos possuem conhecimentos para utilizar os
recursos proporcionando novas intervengdes em suas aulas? Serd que o processo formativo
teve influéncia no utilizar ou ndo as TICs nas aulas de Educagdo Fisica? E quanto aos que se
utilizam das TICs disponiveis, o0 que eles tém desenvolvido? Alguns desses questionamentos
foram respondidos atraves do questionario aplicado aos professores participantes e refor¢ados

pelas entrevistas realizadas, cujos resultados aparecem a seguir.

5.2 PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA E SUA RELACAO COM AS TICs

5.2.1 Perfil dos professores
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Nesse momento, serdo identificados, de maneira geral, os participantes do estudo
com relacdo ao sexo, faixa etéria, maior titulacdo, niveis de ensino em que lecionam e
situacdo na rede municipal.

Do total de 22 professores participantes, 10 eram do sexo masculino e 12 do sexo
feminino (grafico 3), representando um equilibrio entre homens e mulheres atuando como
professores de Educacdo Fisica nas escolas pesquisadas. Destes, a maioria (11) apresenta-se

com idade entre 36 e 45 anos (grafico 4).

Gréfico 3 - Participantes quanto ao sexo

H Masculino

H Feminino

Fonte: Elaborado pela autora.

Graéfico 4 - Participantes quanto a faixa etaria

B Menos de 25 anos
m 26-35 anos
m 36-45 anos
M 46-55 anos

H Mais de 55 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de certo equilibrio, os resultados apontam para uma predominancia do
sexo feminino entre os participantes do estudo. Se observarmos de maneira geral, na profissao
professor, sem considerarmos areas especificas, € percebido um nimero maior de mulheres
atuando, como verificado na pesquisa intitulada ‘Conselho de Classe - A visdo dos
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professores sobre a educacdo no Brasil’, encomendada ao IBOPE Inteligéncia pela Fundagéo
Lemann e com o apoio do Instituto Paulo Montenegro (FUNDACAO LEMANN, 2015). Tal
estudo tinha como objetivo dar voz aos professores, tdo importantes agentes de mudanca na
educacdo. Para tanto, entrevistou, no 2° semestre de 2014, 1000 professores do Ensino
Fundamental | e 1l da rede publica, com representatividade nas &reas urbanas de todo o pais.
O estudo revelou que 82% dos entrevistados eram mulheres.

Sebriam (2009) constata a maioria feminina quando verificou em seu estudo,
relacionado ao uso das TICs na realidade do professor de Educacgéo Fisica, que 70,7% dos 75
professores participantes eram do sexo feminino.

Ainda que se apresente uma tendéncia, ndo se pode afirmar que a maioria
feminina seja uma regra dentro do campo da Educacdo Fisica, tendo em vista que, em
contrapartida, o censo do IBGE do ano de 2013 aponta 0 curso como um dos que possui mais
alunos do sexo masculino matriculados (BRASIL, 2013b). Além disso, Sebriam (2009)
aponta estudos desenvolvidos na Venezuela, Espanha e Turquia, 0s quais apresentam minoria
feminina entre os participantes™.

Em relacdo a faixa etaria, como visto no grafico 4, também se constata uma
semelhanca com os estudos de Sebriam (2009) e o da Fundagdo Lemann (2015), pois
apresentam predominancia da faixa etaria entre 36 e 45 anos. Subentende-se que, estando
nesse intervalo, os professores ja tenham conhecimento maior do sistema escolar, além de
certa experiéncia no ambito da Educacdo Fisica. Tal fato tem relacdo direta com a titulacédo
apresentada pelos respondentes, como se pode verificar no grafico 5. Verificou-se que seis
deles sdo graduados, 15 possuem especializacdo, um deles € mestre e nenhum tem doutorado.
Como a maioria ja possui especializacdo acredita-se que grande parte dos professores

pesquisados ja& possui aprofundamento especifico na &rea da Educacéo Fisica.

%2 Tratam-se, respectivamente, dos estudos de Moreno (2005), Capllonch (2005) e Yaman (2008). Para acessa-
los verificar as referéncias do trabalho de Sebriam (2009).
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Gréfico 5 - Maior titulacdo

0%

B Graduado
B Especialista
W Mestre

H Doutor

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar do retrocesso ocasionado com a mudanca do artigo 62 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional-LDB (BRASIL, 1996), através da lei n° 12.796, de 2013, a
qual permitiu que, no ambito da Educacdo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, professores com formacdo de nivel médio na modalidade normal também
pudessem atuar, todos os professores participantes deste estudo, 0s quais atuam também nos
niveis de ensino acima mencionados, tém nivel superior e graduacdo na area especifica de
Educacdo Fisica.

Dentre os niveis de ensino em que lecionam, questdo que foi possivel marcar mais

de uma alternativa, verificou-se o resultado apresentado no gréfico 6.

Grafico 6 - Niveis em que lecionam

20
15
10
5
0
Infantil Séries iniciais do Ensino  Séries finais do Ensino
Fundamental Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se um numero maior de professores atuando nas séries finais do Ensino

Fundamental. A incidéncia pode estar relacionada a determinacdo da SME que, desde 2014,
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através das suas diretrizes de lotacdo (FORTALEZA 2013a, 2014f), exige que os professores
de Educacéo Fisica atuem nesse nivel. Foi percebido, durante a aplicagdo do instrumento, que
aqueles que trabalham nos demais niveis, assim o fizeram como estratégia de
complementacéo de carga horaria.

Apesar de a LDB definir a disciplina de Educacdo Fisica como componente
curricular obrigatério da Educacdo Baésica, a resolugdo do Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacdo Bésica (CNE/CEB n°07/2010) permite que a mesma seja
ministrada nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tanto pelo professor pedagogo
(unidocente, polivalente, generalista ou de referéncia da turma), como por professores com

formagéo especifica em Educacéo Fisica quando destaca:

[...] os componentes curriculares Educacéo Fisica e Arte poderdo estar a cargo do
professor de referéncia da turma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior
parte do periodo escolar, ou de professores licenciados nos respectivos componentes
(BRASIL, 2010, p. 9).

Amparados pela justica, muitos municipios, assim como Fortaleza, acabam por
concentrar a atuacdo de professores nas séries finais do Ensino Fundamental. A falta de
professores especialistas nas séries iniciais pode ser constatada em outros municipios como
apresentado por Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009). Os autores destacam que, apenas 10
das 44 escolas publicas municipais de Santo André em Sdo Paulo, contavam com professor
formado em Educacdo Fisica. Em ambito nacional, a pesquisa realizada pelo IBOPE, a pedido
da Fundagédo Ayrton Senna (IBOPE, 2012), registrou que 23% das 458 escolas pesquisadas,
ainda ndo possuem professor especialista de Educacdo Fisica. A regido Nordeste, segundo
mesmo estudo, é a que apresenta situacdo mais critica, pois das 152 escolas pesquisadas, 38%
ndo possuem professor formado em Educacdo Fisica ministrando a disciplina. O fato é
constatado também em pesquisas de nivel mundial, como o estudo de Hardman (2008), o qual
buscou levantar a situacdo da Educacdo Fisica nas escolas em varios paises tracando, assim,
um panorama mundial. A referida pesquisa verificou a presenca maior de professores
generalistas no nivel primario.

Essa auséncia de professores de Educacdo Fisica nos primeiros anos escolares €
de grande prejuizo aos alunos, tendo em vista que um trabalho integrado ao do professor
generalista proporcionaria uma formacdo integral do educando. Devido a especificidade da
area, o professor com formacdo especifica em Educacdo Fisica poderia, de certa maneira,

enriquecer o repertorio motor do aluno com experiéncias diversas na cultura corporal de
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movimento. Além disso, os proprios professores generalistas afirmam ndo ter preparacdo nem
aprofundamento tedrico para ministrar tal disciplina (FERREIRA, TORRES, 2013). Durante
uma das entrevistas, € levantada a questdo acima discutida como se pode verificar no trecho a

sequir:

As minhas colegas pedagogas elas mesmos dizem eu ndo tenho condicdo, eu ndo
vou pra quadra [...] aqui na escola, algumas, a maioria, se posiciona. Eu ndo vou, eu
vou dar uma aula de reforgo, eu fago qualquer coisa mas eu ndo vou [...] (PEL).

Com relacdo ao vinculo entre os participantes e a SME, dos 22 respondentes, 16

sdo efetivos e seis substitutos, conforme apresentado no gréafico 7.

Grafico 7 - Situagdo na rede municipal

m Efetivo

M Substituto

Fonte: Elaborado pela autora.

Dados divulgados em relatério do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada-
IPEA (NASCIMENTO; SILVA; SILVA, 2014) destacam que um em cada quatro professores
atuantes em escolas publicas brasileiras é temporéario ou terceirizado, sendo entdo apontado
como o problema mais proeminente em relacdo ao magistério da educacao basica.

Ribas (2014), em reportagem a Revista Educacéo, reflete sobre o tema destacando
que o indice elevado de temporarios é ruim, tanto para os contratados nesse regime, quanto
para a rede de ensino. Dentre as dificuldades para os professores, tem-se a instabilidade do
trabalho e reducdo de direitos. Para a rede de ensino, a possivel queda na qualidade do
processo educacional, tendo em vista que profissionais na condi¢do de temporario acabam,
muitas vezes, ndo tendo o estimulo necessario para seu constante aperfeicoamento, além de
que o contrato precario impossibilita o estabelecimento de vinculo com a instituigéo,
consequentemente prejudicando uma continuidade no trabalho desenvolvido.

Especificamente na area da Educacdo Fisica, a pesquisa do Instituto Ayrton Senna
(IBOPE, 2012) aponta que, de uma amostra de 458 professores, a maioria dos entrevistados é
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concursada (66%), enquanto 28% possuem contrato temporario com a Secretaria de Educacao
e 6% tém vinculo em regime estabelecido pela Consolidacéo das Leis Trabalhistas-CLT.

5.2.2 Uso de tecnologias no plano pessoal

Os participantes foram questionados sobre a utilizagdo das TICs em seu cotidiano
pessoal. Acredita-se que o contato na vida pessoal do professor com os recursos tecnolégicos
possa contribuir com a compreensao da funcionalidade dos equipamentos, facilitando assim o
uso profissional.

Observando o gréfico 8, é perceptivel e inquestionavel a importancia e presenca
da internet no cotidiano dos participantes, pois todos revelaram utilizar-se da rede mundial de
computadores no seu cotidiano pessoal. Tal fato representa uma maior possibilidade de acesso
a informacdo, assim como de comunicacdo dos participantes através da grande rede.

O crescente acesso a internet pela populacdo brasileira € registrado em uma
pesquisa do IBGE (2013), a qual relata também o acesso a TV e ao telefone movel celular,
apresentando um panorama dos resultados obtidos de 2005 a 2013. A pesquisa revela um
crescimento no acesso a grande rede, na maioria das vezes, através do microcomputador, no
entanto, os dados de 2013 j& revelam um acesso através de outros equipamentos como
telefones celulares ou tablets.

Observando ainda o grafico 8, tem-se um nUmero significativo (16) dos
participantes que utilizam notebook, possivelmente equipamentos que foram disponibilizados

aos professores da rede, como aponta Moreira (2012).



Grafico 8 - Recursos utilizados no cotidiano pessoal
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Fonte: Elaborado pela autora.

5.2.3 Formacéo e o uso das TICs

A formacdo, seja inicial, continuada ou em servico, pode influenciar
positivamente ou negativamente sobre a utilizacdo das TICs como recurso educacional. Sem
oportunizar esses momentos de formacao ao professor, fica dificil que 0 mesmo reconheca as
possibilidades ou vislumbre as diversas tecnologias como auxiliares no processo de ensino e
aprendizagem da Educac&o Fisica.

Nesse sentido, procurou-se saber dos participantes a relacdo destes com as TICs
durante a formacéo inicial e se realizaram alguma formagéo continuada relativa ao uso das
TICs no processo educacional. Indagou-se também sobre os motivos que levaram o0s
participantes a buscarem formacdo nessa area e que motivos possam ter dificultado a
participacdo em formacdes desse tipo. Por fim, procurou-se identificar em que areas 0s

participantes acreditam necessitar de formacéo. Constataram-se os resultados a seguir.
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Com relacdo a formacdo inicial, dos 22 professores, 15 afirmaram ter tido contato
com as TICs enquanto recurso utilizado no processo educacional. Sete, porém, declararam

ndo ter estabelecido contato com nenhuma tecnologia para esse fim (grafico 9).

Grafico 9 - Tiveram contato com as TICs na formacdo inicial

B Sim

® Nao

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando que estamos inseridos em uma sociedade de diferentes culturas
digitais, ou seja, diferentes sistemas de significado e conhecimento sobre o ser e 0 agir no
mundo, perpassados pelo uso das tecnologias digitais, a formacgdo do professor tera4 grande
importancia, pois ajudara os docentes com as demandas contemporaneas (NUNES; NUNES,
2012). Ainda segundo Nunes e Nunes (2012), € preciso desmistificar as tecnologias. Estas ndo
podem representar um inimigo do docente, muito menos a solugdo para todos os problemas
educacionais. E preciso desvelar suas potencialidades quando agregadas ao fazer pedagdgico.
E, como ponto de partida, sem duvida, um dos mais importantes, é a abordagem do tema na
formacéo inicial desses professores (DINIZ; DARIDO, 2013).

Kenski (2012) aponta que esse momento da formagao deve incluir conhecimentos
sobre 0 uso critico das TICs, ndo apenas do computador e das redes, mas tambem os demais
suportes midiaticos como radio, a TV, o video, etc. Importante também serd, segundo a
mesma autora, que o professor saiba utilizar de maneira adequada tais recursos a fim de
explorar suas especificidades, aprimorando as estratégias de ensino e garantindo o alcance dos
objetivos.

Corroborando com Kenski (2012), Belloni (2009b) destaca a educagéo para as
midias ou midia-educacdo, trazendo as tecnologias como objeto de estudo a ser discutido e

problematizado, ou seja, diz respeito a realizacdo de uma leitura critica das mensagens
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midiaticas, independente do suporte técnico, impresso, TV, rédio, internet, etc. A outra
vertente apontada pela autora trata-se da educacdo com a tecnologia, ou seja, 0 uso da
tecnologia como ferramenta pedagdgica, associada a chamada tecnologia educacional.
Acrescenta-se a ideia da autora, a educacdo pela tecnologia, que tange as estratégias e
metodologias aplicadas na EaD, modalidade do sistema educacional que vem crescendo tanto
na formac&o inicial como utilizado em estratégias de formacgdo continuada. De maneira mais
sucinta, Fantin (2006) apud Sousa e Mendes (2014) considera trés contextos: o metodoldgico,
0 critico e o produtivo. O primeiro estaria relacionado a uma educagdo ‘com’ 0s meios, uma
reinvencdo da didatica do ensino; o segundo esta relacionado a uma educagdo ‘sobre’ os
meios ou para as midias; e, por fim, o Gltimo traria a ideia de educar ‘atraveés’ dos meios,
neste caso a midia é utilizada como linguagem.

Nesse sentido, formar os futuros professores discutindo as TICs, abordando as trés

vertentes acima descritas, podera ajuda-los em sua préatica pedagdgica.

De forma mais direta, Nunes e Nunes (2012) apontam cinco principios para a

formac&o no uso de tecnologias digitais, a saber:

a) Superacdo do medo — é preciso colocar os futuros professores em contato com
as tecnologias na formacdo inicial para que estas ndo se configurem como
instrumento inalcancavel ou motivo de receio em modificar o trabalho
pedagogico;

b) Curiosidade — os futuros docentes devem ser estimulados a explorar
tecnologias diversas, identificar funcGes e o que se pode ou ndo fazer com
determinadas tecnologias, se possivel, lancando mdo de estratégias de
utilizacdo no desenvolvimento das disciplinas. Um exemplo pratico pode ser
verificado no estudo de Diniz e Darido (2013), cujo objetivo foi proporcionar
aos graduandos de um curso de Educagdo Fisica, reflexdes e experiéncias
pedagdgicas com a utilizagdo das TICs no ensino das dancas folcloricas.
Acrescenta-se a ideia do autor, a possibilidade de oferecer uma disciplina
especifica, a qual discuta e possibilite conhecimentos diversos a respeito das
TICs;

c) Adaptabilidade ao inesperado — diz respeito a adaptacdo do futuro professor
aos possiveis imprevistos como falta de energia, a quebra do equipamento,
dentre outros. Incluindo as TICs em seu planejamento, é importante pensar em

estratégias a serem executadas no caso de ocorrerem imprevistos;
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d) Disponibilidade para a colaboragdo — refere-se a maxima de que ninguém sabe
ou sabera de tudo. Portanto, o discente em formac&o precisa ser estimulado a
colaborar com seus pares, a fim de que haja uma partilha dos conhecimentos;

e) Reflexdo critica sobre aspectos éticos, politicos e sociais no uso das tecnologias
digitais - diz respeito a reflexdo sobre as escolhas e como essas poderao afetar
o trabalho do professor e o aprendizado do aluno. Ou seja, o futuro professor
precisa ser estimulado a refletir antes de tomar decisbes que, aparentemente,
sdo apenas técnicas, mas que, na verdade, guardam implica¢bes sociais,
politicas e econdmicas. Um exemplo € a escolha do software a ser usado nas
maquinas. A decisdo entre proprietarios ou livres cabe uma reflexdo anterior

considerando a perspectiva e a realidade a que se propoem.

Um dos possiveis motivos para que alguns professores ndo tenham estabelecido
contato com as TICs na formacéo inicial, pode ser o fato do periodo de formacéo ter sido
anterior a disseminacdo das tecnologias, se considerarmos o inicio do desenvolvimento do
computador pessoal multimidia (1990-1995) e o surgimento da internet (1990-2003), como
apontado anteriormente. Hoje, ha uma facilidade de acesso aos diversos equipamentos, 0s
quais, muitas vezes, convergem tecnologias que possibilitam comunicar, armazenar, produzir
e compartilhar dados. Nesse sentido, o questionario deste estudo poderia ter explorado esses
dados como forma de obter uma comparacdo mais segura para estabelecer tal afirmacdo. No

entanto, a entrevista revelou claramente tal relagdo, como verificado a seguir:

Nada. Nada, nada, nada! E porque eu terminei a faculdade em 1985. Entfo,
principalmente na &rea de Educacgdo Fisica era mais pratica, quase ndo tinha parte
tedrica, né? E 0s meios, que aqui e acola eram utilizados, era um Datashow que o
professor usava, mas muito raramente. Era mais umas apostilas (PE5).

O estudo realizado pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagéo e
da Comunicagdo-CETIC (2014) encontra essa relacdo idade/contato/formagao para o uso das
TICs quando verifica, considerando a faixa etaria, que a propor¢do de professores que
declararam ter feito algum curso especifico de TICs na graduagdo € inversamente
proporcional a idade.

Neste estudo, as entrevistas revelaram a caréncia de disciplinas especificas que
contextualizassem o uso das TICs no processo de ensino e aprendizagem da Educacéo Fisica,

quando se verificou que os poucos que afirmaram ter participado de disciplinas voltadas para
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0 uso das TICs, na verdade vivenciaram uma perspectiva mais instrumental de utilizacdo dos
recursos e nao para possibilitar mudancas metodoldgicas e, consequentemente, acOes
inovadoras junto aos alunos. Tratavam-se, na verdade, de disciplinas que poderiam facilitar o
cotidiano do graduando, ou que tratavam de recursos em potencial, no entanto de maneira

superficial, como verificado nas falas a seguir:

Tinha a introducdo a pesquisa. A gente tinha aula no laboratério de informatica.
Videoconferéncia, essas coisas ndo. Naquela época ndo tinha ndo. A Unica midia
assim que tinha bem difundida era o Mirc, naquela época, mas, era muito usado
mais pra passatempo, ainda ndo tinha essa... esse vislumbre de usar pra ferramenta
educacional ndo (PEL).

Na graduacdo teve uma disciplina voltada para as tecnologias. Construcéo de blogs,
sites... Foi mais tedrica. Eu ndo fiz (referindo-se aos blogs e sites). Néo, eu ndo
cheguei a fazer. Eu participei das aulas, até no laboratério de informatica, um
computador pra dois alunos, foi bem proveitoso, foi bem legal (PE3).

Tivemos uma cadeira de informéatica. Era voltada para educagdo... [apds um
esclarecimento da pesquisadora] E, recordando bem, ndo, ndo era voltado para a
educagdo ndo. Era voltado ao Windows Office, né? Era planilha, essas coisas... Uma
cadeira de informética. [...] Era s6 pra facilidade dos trabalhos do dia-a-dia (PE4).

Dos que responderam afirmativamente sobre o contato com as TICs na graduacéo,
procurou-se identificar os recursos utilizados, os quais se apresentam no gréfico 10. E valido
lembrar que esta se tratava de uma pergunta aberta, suscitando assim muitas respostas.
Algumas se assemelham, mas, com o intuito de manter a fidelidade das respostas, foi mantida
a nomenclatura utilizada pelos participantes. Dentre os apresentados, destacam-se 0 uso do

projetor, videos e slides.
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Gréfico 10 - Recursos utilizados
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Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se uma predominancia em relacdo as tecnologias mais voltadas para
apreciacdo. O projetor, recurso mais lembrado pelos participantes, muitas das vezes, €
utilizado na exibicdo de videos e exposicdo de slides, recursos que também ganharam
destaque. Tal registro pode denotar a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na vertente da
educacdo ‘com’ 0s meios, quando permite a discussdo a partir do uso de videos como
disparador de uma tematica especifica. Mas também na educacdo ‘sobre’ 0S meios como
forma de problematizar determinado assunto levando os alunos a estabelecer um
posicionamento mais critico.

E perceptivel que tal predominancia reverbera na prética pedagdgica de alguns
participantes, corroborando com a ideia de Gongalves e Nunes (2006), a qual destaca que a
forma como as TICs sdo utilizadas na formacdo inicial guarda relacdo direta com agdes
pedagdgicas empreendidas pelos professores. Reforcando esta ideia, o estudo realizado pelo
CETIC (2014) revelou que 83% dos professores que tiveram algum curso, disciplina, aula
especifica ou treinamento relativo ao uso das TICs no periodo da sua formacdo inicial,
avaliam que tais experiéncias contribuiram para que eles utilizassem 0s recursos junto aos
seus alunos. Tal afirmacdo é ressaltada claramente em uma das entrevistas, apesar de ser
possivel verificar a relagdo do vivido na graduacdo, como o que € desenvolvido na atuacéo

dos professores.
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E tanto que hoje eu aplico, trago algumas coisas da formagéo, da graduagio (PE3).

Os dados apontam para a relevancia de se estabelecer o contato dos professores,
no periodo da formacéo inicial, com as mais variadas tecnologias, assim como permitir a
discussdo e o aprendizado do uso das TICs no processo educacional. O estudo CETIC (2014)
ressalta citando Bastos (2011), que a formacdo de professores para o uso das TICs torna-se
uma preocupacao efetiva quando o assunto € instituido nas discussdes do Plano Nacional de
Formacéo de Professores da Educacdo Basica em 2009, e incluido o objetivo de promover a
atualizacdo teodrico-metodologica no que se refere ao uso das tecnologias da informacéo e
comunicacgdo nos processos educativos.

A respeito da realizagdo de formagdes continuadas para o uso das TICs no

processo educacional, obteve-se o resultado representado no grafico 11.

Grafico 11 - Formacédo continuada para o uso das TICs no processo educacional
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Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se, através do grafico, um predominio de uma formacéo continuada por
meio da autoformagdo® e de palestras, seminérios e conferéncias, assim como um n(imero
representativo daqueles que ndo realizaram nenhum tipo de formacdo continuada sobre a

tematica tratada.

%3 Considera-se neste estudo que autoformacéo se refere as estratégias formativas promovidas por iniciativa do
proprio professor e autodidata, ou seja, sem a necessidade de acompanhamento continuo de um formador ou
tutor, ou até mesmo sem a certificagéo formal de uma IES.
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E valido ressaltar que um dos respondentes apontou a participacio em um curso:
Informatica no Ensino Fundamental — Utilizacdo das tecnologias na Educagdo, porém néo
esclareceu a carga horaria, ndo sendo possivel o registro satisfatorio de sua resposta.

O resultado obtido contrasta com o estudo de Sebriam (2009), no qual os 73% dos
professores afirmaram ndo ter recebido formacéo para utilizagdo das TICs junto aos alunos.
Apesar do foco da pergunta ter sido um pouco diferente, tendo em vista que, neste estudo,
ampliou-se o foco por considerar a formacdo continuada para o uso das TICs no processo
educacional como um todo, € possivel correlacionar as pesquisas. Assim, percebe-se que 0s
professores de Fortaleza pesquisados tiveram mais acesso a formacdo que os de Londrina. No
entanto, quando se considera o percentual que obteve formacao no estudo de Sebriam (2009),
destaca-se a diferenca entre os tipos de formacao, pois os professores de Londrina afirmam ter
participado de cursos de media duracdo e oferecidos pela Secretaria de Educacdo do
Municipio. Os professores de Fortaleza, no entanto, apontam para uma formacdo mais
associada a autoformacdao ou participacdo em palestras e seminarios.

Os dados obtidos com os professores de Fortaleza assemelham-se aos encontrados
pelo CETIC (2014), o qual verificou um decréscimo, entre 2010 e 2013, nas oportunidades de
formacdo, especificamente para o uso do computador e da internet para fins pedagogicos,
promovidas tanto pelas escolas quanto pelas iniciativas governamentais, atestando, pois, que
frente a oferta reduzida de iniciativas, os professores tém protagonizado seu préprio
desenvolvimento profissional nesse sentido. Associado a isso o0 estudo sugere, diante dos
dados encontrados, que o aprendizado do uso das TICs, de forma autodidata ou com o auxilio
de outras pessoas, estaria mais associado ao uso desses recursos na sala de aula, de que um
curso especifico. Destarte, reforcando a importancia de redes formativas colaborativas, ja
enunciadas anteriormente com Nunes (2012) e, possivelmente aplicaveis em estratégias de
formagao em servico (IMBERNON, 2009).

Dessa forma, observa-se uma caréncia de formagéo adequada, pois Kenski (2012),
com base em estudos da Apple Computer Corporation e do National Information
Infrastructure Advisory Council, destaca que a adaptacdo do professor ao ambiente
tecnolodgico, de forma a explorar suas potencialidades na educacdo, é obtida apds trés meses
de experiéncia. Ressalta que para uma utilizacdo criativa de recursos, como os possibilitados
pelo computador em rede, por sua vez, seriam necessarios cerca de dois anos de uso continuo
em sala de aula e ainda reforga que, durante todo processo, faz-se necessaria uma assessoria

técnica, permanente e imediata para solucionar problemas com 0s equipamentos.
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Os achados, ora mencionados, sugerem que os professores pesquisados podem
estar iniciando uma relacdo com as TICs no processo de ensino e aprendizado da Educacao
Fisica e que ainda ha desconhecimento por parte das escolas para com o objetivo da
disciplina, a qual ainda é vislumbrada como essencialmente pratica, ndo sendo necessario
assim, o uso de tecnologias a fim de problematizar seus conteudos. Esse desconhecimento da
disciplina pode ser, a certo modo, identificado na Rede Municipal de Fortaleza, por exemplo,
quando esta ofereceu aos professores da rede uma formacao com foco nas “Metodologias para
0 uso das tecnologias digitais na educacdo”, contudo restringiu a participacdo aos professores
das disciplinas de Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Ensino Religioso
(FORTALEZA, 2015). Nesse caso, além dos professores de Educacdo Fisica, foram privados
do direito de participar de tal formacéo os de Lingua Portuguesa e estrangeira, assim como 0s
professores de Artes.

Entende-se que o uso das TICs como auxiliares no processo educacional podem
favorecer o ensino em quaisquer das disciplinas. Assim, formagdes desse tipo, ndo deveriam
ser restritas a determinadas areas. Acredita-se que possa também ter sido uma estratégia
organizacional estabelecida pela SME, tendo em vista os dias das formagdes coincidirem com
os dias de planejamento das respectivas areas convidadas. Ainda assim, cabe reforcar a
importancia de uma formacdo que possa atender os professores em sua totalidade,
independentemente da area de atuacéo.

As entrevistas realizadas, como forma de estender a discussdo com alguns dos
professores, foram importantes no sentido de que, em conversa mais informal, instigando os
entrevistados a respeito de processos formativos relativos as TICs realizados ap6s a
graduacdo, verificou-se que, assim como na formacdo inicial, o que houve foi um contato com
equipamentos e/ou recursos que pudessem ser implementados na dinamica de trabalho dos
professores, ndo exatamente se configurando como formagdes que discutissem ou focassem
no uso desses recursos para o apoio do professor nas aulas, ou seja, ndo eram cursos

especificos sobre tecnologia educacional.

Eu conclui (referindo-se a pds-graduagdo) nutricdo, né? na area de nutrigdo, é...
obesidade e emagrecimento. Era todo EaD o curso. E o0s cursos que nés fazemos, as
capacitacBes da prefeitura, alias, ndo da prefeitura, mas pra ascensdo, pra promogao,
... a maioria tem que ser né? (referindo-se aos cursos a distancia dos quais
participa) Porque a gente tem pouco tempo... (PE1).

S6 aquele curso basico mesmo de windows... €, informatica geral... pra vocé poder
usar o datashow... [..] eu usei (referindo-se as plataformas virtuais de
aprendizagem) quando fiz o concurso pro Estado. Ai tinha uma plataforma da gente
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interagir, né? A gente estudava os conteldos, né, e tinha que fazer tipo uma mini
prova, uma mini avaliagdozinha, ai a gente utilizava a plataforma (PE2).

[...] tecnologia..., ndo, que eu lembre ndo (referindo-se a ndo ter uma disciplina
especifica para o uso das tecnologias no curso de p6s-graduacdo cursado). [...] entdo
ela (p6s-graduacao) foi toda multimidia (apontando que os professores utilizavam os
recursos de maneira frequente) (PE3).

O curso era on-lineg, ai tinha os foruns, tinha as atividades e teve uma prova. Ai esse
foi, era esportes na escola. E hoje eu faco pds-graduacdo, que também tenho
cadeiras on-line, que é o TCC que é on-line e, também os professores utilizam
slides, e também passam trabalhos que a gente busca as fontes na internet. Formacéo
especifica para o uso das TICs na educagdo nao (PE4).

No mestrado que eu fiz usamos muito em cima do computador, da informatica, da
internet... [...] Era mais e-mail, era a internet, o Skype... facebook mas muito pouco...
Na especializagdo foi onde eu comecei a vivenciar mais, e também trabalhando num
colégio particular, que nds estamos na coordenagdo de Educagdo Fisica e esportes, a
gente desenvolveu bem mas isso ai, a gente utiliza mais essas ferramentas (PE5).

Eu ja iniciei um curso nesse sistema de ambiente virtual de aprendizagem... [...] mas
ndo tive como dar continuidade porque também era presencial... [...] Um curso
especifico pra isso ndo (referindo-se ao uso das tecnologias na educagéo) (PE6).

Buscando compreender as motivacdes para a realizacdo ou ndo de uma educagao

participantes e obtivemos as respostas apresentadas na tabela 1.

continuada no que se refere a utilizacdo das TICs como recurso educacional, indagamos 0s

O fato de se configurar como uma questdo aberta possibilitou o aparecimento de

sequir:

TICs como recurso educacional

muitas respostas. Como forma de facilitar a analise, as respostas foram tematizadas, tal qual

anunciado na metodologia, recorrendo a analise tematica de Minayo (2008), como exposto a

Tabela 1 — Motivos para realiza¢do ou ndo de educacéo continuada para a utilizacdo das

Realizou por que... Incidéncia
Para melhorar minha didatica 7
Para acompanhar os avancgos tecnoldgicos 2
Para qualificar-me 2
Deixou de realizar por que... Incidéncia
Faltam oportunidades 5
Faltam recursos e/ou instrumentos apropriados na escola 3
Falta de informacao/divulgacédo 3
Faltam cursos 2
Dedicou-se a formagdes especificas da area da Educacéo Fisica 1
Responderam insatisfatoriamente 4
Nao respondeu 1

Fonte: Elaborada pela autora.
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Ainda assim, é verificado, como 0 motivo mais destacado para a realizagdo de
formac0es pelos professores, o desejo em melhorar sua agdo didatica, quando os respondentes
destacam que realizaram formacéo no intuito de deixarem as aulas mais interessantes, ou
como busca de diversificar as aulas utilizando novos instrumentos, como forma de permitir
que os alunos tenham o contato com tais recursos, assim como aproximar-se deles, visando a
um melhor aprendizado.

Os motivos que levaram os participantes a buscarem uma educacdo continuada
para 0 uso das TICs sdo pertinentes, tendo em vista que a sociedade mudou, configurando-se
em uma sociedade em rede (CASTELLS, 2006), cuja base é a informacdo armazenada,
processada, produzida e/ou compartilhada. Que estamos diante de alunos nativos digitais
(PRENSKY, 2001) e que, dada a velocidade com que as mudancas vem ocorrendo, faz-se
necessaria uma formacao continuada para o uso apropriado das TICs na educacao.

Essa preocupagdo com o melhor aprendizado do aluno, assim como o
reconhecimento de que as TICs, apresentam-se como recurso importante, séo relatadas na
pesquisa encomendada pela Fundacdo Lemann, onde foi relatado por 72% dos participantes
gue o aspecto que mais traz satisfacdo na atuacdo como professor é o fato destes contribuirem
para o aprendizado dos alunos, além de destacar que o professor aprova a tecnologia em sala
de aula e acredita que formacg6es para uso desta podem contribuir para melhorar a educacgao
(FUNDACAO LEMANN, 2015).

Enquanto que, dentre os motivos que os levaram a deixar de realizar formacdes
para 0 uso das TICs, destacam-se a falta de recursos na escola, a falta de oportunidades e de
divulgacéo.

De certo, ainda falta muito para que as escolas oferecam um aporte tecnolégico
significativo e diversificado para intervencdes nas aulas, como pode ser verificado na analise
dos formularios. Para Leite e Ribeiro (2012), a estrutura escolar é um dos principais
problemas para a utilizacdo das TICs nas escolas. Nesse sentido, percebe-se que 0s
professores ndo se sentem motivados a buscar formacdo, ja que ndo poderdo aplicar seus
conhecimentos. Entretanto, cabe ressaltar que, considerando o educar para a utilizagdo
‘racional’ das tecnologias, 0 qual precisa ser contextualizado, a principio, ndo requereria
equipamentos especificos, ndo justificando entdo a relacdo falta de equipamentos/ndao busca
por formacao.

Concorda-se com Imbernon (2011) quando este afirma que a formagdo do
professor deve estar fundamentada no estabelecimento de estratégias de pensamento, de

percepcdo e estimulos, sendo importante a tomada de decisdes para 0 processamento,
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sistematizacdo e comunicacdo da informag&o. Nesse sentido, deixar de participar pelo fato de
ndo poder efetivar os conhecimentos na escola, s6 provocard uma perpetuacdo de préaticas
descontextualizadas ou mesmo a aceitagdo passiva de propostas para o uso das TICs na
escola.

A falta de oportunidade e divulgacdo, apontada pelos respondentes, pode estar
relacionada aos cursos oferecidos diretamente pela SME, no &mbito da formacdo dos
professores de Educacdo Fisica. Enquanto cursos oferecidos pela secretaria, como 0 ja
enunciado ‘Metodologias para o uso das tecnologias digitais na educa¢do’, restringe a
participacdo de algumas &reas, dentre elas a Educagdo Fisica (FORTALEZA, 2015), as
formacOes especificas para os professores de Educacdo Fisica promovidas pela gestdo
municipal, até o presente momento, ndo estabeleceu ligacdo com o uso das TICs no ensino e
aprendizagem desta disciplina. Os momentos formativos se detiveram as possibilidades de
atividades praticas dos conteidos de atletismo, lutas, jogos e brincadeiras e ginastica. Outro
ponto que merece destaque na categoria falta de oportunidade, diz respeito a falta de tempo
para realizar tais formacgbes, como verificado por Bianchi, Pires e Vanzin (2008) e na
pesquisa encomendada pela Fundacédo Victor Civita (2011).

A falta de tempo foi reforcada como um fator limitante nas entrevistas realizadas,
no entanto, os entrevistados também admitiram que os avangos das tecnologias e das

possibilidades dos cursos a distancia se apresentam como um caminho.

E os cursos que nds fazemos, as capacitacdes da prefeitura, alids, ndo da prefeitura,
mas pra ascensdo, pra promogdo, é... a maioria tem que ser né? (referindo-se aos
cursos a distancia dos quais participa) Porque a gente tem pouco tempo... (PE1).

O que me chamou atencdo também, é que é todo virtual (referindo-se a um curso
que pretendia fazer), ndo tem momento presencial, e como eu trabalho os trés turnos,
eu ndo tenho tempo, seria interessante, uma op¢éo (PESG).

A incorporacdo de novas estratégias de ensino, como o uso das TICs, realmente
carecem de um bom planejamento para efetivacao de intervencGes significativas, sendo entéo
o fator tempo uma variavel importante a ser considerada. Ou seja, além do tempo disponivel
para as atividades ‘tradicionais’ o professor requer um tempo a mais para planejar essas novas
praticas pedagdgicas. Além disso, ha que se levantar uma problematica muito antiga na
educacdo brasileira: os baixos salarios dos professores obrigam, muitas vezes, a trabalharem
0s trés turnos, o que, consequentemente, dificulta uma disponibilidade de tempo maior para o
planejamento (LEITE; RIBEIRO, 2012).
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Hé& que se ressaltar também que, na realidade investigada, desde 2013 teve inicio
0 cumprimento da chamada Lei do Piso, n°® 11.738, de 2008 (BRASIL, 2008), que destina 1/3
da carga horaria da categoria a realizacdo de atividades extraclasses. Tal cumprimento
efetivou-se para todos os professores da rede publica municipal de Fortaleza em agosto de
2014 (FORTALEZA, 2014g). Nesse sentido, pode-se afirmar que a situa¢do ndo se configura
como totalmente desfavoravel em relagdo ao tempo. Ainda assim, com base na experiéncia da
autora, a qual procura sempre trazer intervences com o auxilio das TICs, quase sempre se faz
necessario um tempo maior do que disponivel para a busca por videos, sites, responder as
solicitagbes dos alunos nas redes sociais, elaboracdo dos slides, organizacdo dos
equipamentos para efetivacdo da aula, j& que ndo se tem um responsavel pelos laboratérios,
dentre outras atividades.

Acredita-se também que quando destacaram a falta de cursos e a dedicacdo a
cursos especificos de Educacdo Fisica, tal relagdo esteja sendo elaborada com base na ideia de
que formacdes especificas para o uso das TICs na Educacdo Fisica seriam as ideais. Sem
duvida, vislumbrar possibilidades no campo especifico, como as experiéncias relatadas em
Piovani (2012) e Ferreira (2014), contribuiria significativamente. Entretanto, é preciso que se
compreendam as formagdes continuadas como espacos de desenvolvimento de habilidades
onde os professores se beneficiem do uso de recursos diversos, levando tais beneficios
também aos alunos, o que independera da area em questdo. Ou seja, o professor munido dos
conhecimentos sobre os recursos tecnologicos existentes, assim como de suas possibilidades e
limites, procuraria adapta-los as suas necessidades e objetivos. E preciso considerar também
que muitos professores ainda podem apresentar uma visdo reducionista da Educagdo Fisica
levantada na discusséo de Bianchi, Pires e Vanzin (2008, p. 68), pelo fato de considerarem
que “o lugar da disciplina seria a quadra ou 0 campo de futebol da escola e seus contetdos
envolveriam movimentos fisicos ou praticas”, resistindo, assim, a buscarem formacéo para a
implementacéo dos recursos tecnoldgicos em suas aulas.

Ressalta-se que cinco participantes ndo entraram na analise, pois ndo justificaram
0s motivos como solicitado, ou a resposta ndo estava relacionada a formacdo, ou
simplesmente deixou a questdo sem resposta.

Por fim, com relacdo a formacdo para o uso das TICs, questionou-se aos
participantes, as areas que os mesmos julgassem necessitar de formacdo. Como forma de
elencarem as mais importantes, foi exigido que marcassem apenas trés itens. As maiores
incidéncias de respostas foram relativas ao uso de softwares educativos, com 16 aparigdes, e

os editores de texto, planilhas, apresentacdes, etc., com 11, como exposto no grafico 12.
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Gréfico 12 - Areas que necessita de formag&o

Software educativo — 16
Editores de texto, planilha, apresentacdes, etc. _ 11
Jogos digitais _ 8
Uso da internet (e-mail, blogs, buscadores, etc.) _ 8
Outra | O
N3o preciso de mais formagdo | 0
Desconhego tudo 0

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante destacar que um dos participantes respondeu mais de um item e no
teve sua resposta contabilizada. Dentre as op¢des marcadas, também estava a necessidade de
formagdo com relacdo aos editores e softwares educativos, o que reforca a maioria das
respostas do restante do grupo. Um outro participante ndo marcou nenhuma opc¢ao.

O reconhecimento das necessidades formativas é apontado por Nunes (2012)
como a base para o desenvolvimento de propostas formativas, sejam elas implementadas na
prépria instituicdo escolar ou mesmo as oferecidas pelos érgdos gestores da educacdo. Os
resultados encontrados assemelham-se aos encontrados por Sebriam (2009) em seu estudo, no
que diz respeito a necessidade de um maior aprendizado sobre softwares educacionais. Em
contrapartida, 0 mesmo estudo aponta uma parcela significativa declarando desconhecer tudo
sobre o uso das TICs no plano educacional, realidade diferente dos participantes deste estudo,

tendo em vista que nenhum alegou tal afirmagéo.

5.2.4 O uso das TICs na atuagéo do professor

Com o intuito de verificar como os professores utilizam as TICs em sua atuacédo

profissional, buscou-se identificar o uso destas na preparagdo das aulas, na propria aula, com
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que finalidade as utiliza e, por fim, solicitou-se um relato de aplicacdo bem sucedida nas
aulas.

Com relacdo ao uso das TICs na preparacdo das aulas, obtiveram maior destaque
0 uso da internet como fonte de pesquisa sobre temas da disciplina, 21 respostas, e a
elaboracdo de atividades, com 18 (gréafico 13). Com relacdo ao uso da internet, apenas um
professor ndo assinalou o item, o que revela a importancia da grande rede no processo de

planejamento da aula.

Gréfico 13 - Uso das TICs na preparacdo das aulas

1% 0%

B Ndo utilizo

M Elaboracdo de atividades

M Elaboracgdo de provas e/ou testes

B Pesquisa na internet sobre temas da

disciplina
B Apresentac¢Ges audiovisuais

m Qutra - Elaboracdo de jogos digitais

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados encontrados apontam uma mudanca no que diz respeito a forma como
os professores tém se apoiado nas TICs, quando no preparo das aulas se compararmos com 0s
resultados do estudo de Sebriam (2009), onde 77,3% dos 75 participantes afirmaram utiliza-
las. Apesar de apresentar uma maior amostra, o fato de todos (22) os professores do presente
estudo afirmarem utilizar recursos tecnoldgicos na preparacdo de suas aulas é deveras
significativo. Tal fato pode estar relacionado ao proprio avanco das tecnologias, assim como o
crescimento do acesso a elas. Analisando os estudos realizados pelo CETIC, em 2010
(CETIC, 2011) e 2013 (CETIC, 2014), verifica-se um aumento no nimero de professores que
possuiam computadores e acesso a internet em casa, além daqueles que levam seus
computadores para a escola como forma de colaborar com seu trabalho, como representado no
grafico 14.
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Gréfico 14 - Uso dos computadores por professores: pesquisas CETIC em 2010 e 2013

120%

100%

80% -

60% -
m 2010

40% - m 2013

20% -

0% -

Professores com Professores com acesso a Professores que levam o
computadores em internet em domicilio computador a escola
domicilio

Fonte: Baseado em dados dos estudos CETIC (2011) e CETIC (2014).

Dessa forma, é perceptivel que o maior acesso a recursos tecnoldgicos, como 0s
possibilitados pelo computador e a internet, ja influenciam na maneira como os professores de
Educagdo Fisica tém preparado suas aulas. O gréafico 13 revela ainda que a agdo mais
apontada € a pesquisa na internet sobre os temas da disciplina, corroborando com os
resultados encontrados por Sebriam (2009) e apresentados pelo CETIC (2014). Ainda assim,
apresentou-se um equilibrio em relacdo as demais a¢fes que realizam, como a elaboragdo de
atividades, provas e/ou testes, além de apresentacdes audiovisuais. E valido ressaltar que o
jogo digital mencionado por um dos respondentes trata-se de um jogo de perguntas e
respostas exibido em slides.

Nas entrevistas realizadas, a presenca da internet como ferramenta utilizada para a

pesquisa nos momentos de planejamento foi reforcada, como podemos observar nos relatos:

Olha, no meu planejamento eu sempre uso a internet, né, como fonte de pesquisa.
Além dos livros, é claro. Mas como a pesquisa se direciona pra as tecnologias, eu
uso muito a internet (PE1).

[...] pra o meu uso didatico né, entdo, eu uso, eu utilizo... pra planejamento, pra
buscar informacé&o répida... (PE6).

Quando perguntados sobre a utilizagdo ou ndo das TICs em suas aulas, 0s
professores que responderam positivamente, 16 deles, foram incumbidos de explicitar a
finalidade da utilizacdo e relatar um exemplo de experiéncia bem sucedida, respectivamente
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as questdes 13 e 14. Aqueles que responderam negativamente sobre o uso das TICs nas aulas,
ou seja, afirmando ndo utiliz&-las, neste caso seis professores, ndo precisavam responder as

questdes subsequentes. Os resultados podem ser verificados nos graficos 15 e 16.

Gréfico 15 - Utilizacao das TICs nas aulas

HSim

® Nao

Fonte: Elaborado pela autora.

Verificou-se que, apesar da maioria afirmar utilizar, ainda existe um nimero
razoavel de professores que ndo utiliza as TICs em suas aulas. Trés dos seis professores que
afirmaram ndo utiliza-las participaram da fase de entrevistas e puderam relatar melhor sobre
essa questdo. O curioso é que os trés (PE1, PE2 e PE3), nas entrevistas, acabaram por afirmar
0 contrario, ou seja, que faziam o uso das TICs no desenvolvimento de suas aulas. Acredita-se
e verifica-se, na prépria fala dos respondentes, que talvez pelas dificuldades encontradas, por
ndo ser tdo frequente essa intervencdo com as TICs, ou ainda por terem realizado em outros
momentos distintos do periodo do estudo, que os mesmos tenham marcado no questionario
gue ndo faziam uso ou entdo pelo fato de remeterem o uso das TICs apenas no que se refere

ao computador e internet.

Olha, é porque é o seguinte, na antiga gestdo (referindo-se a gestdo da prefeitura
municipal), nds tinhamos recursos de laboratério de informética, sala de leitura,
tinhamos uma sala de video... Naquele periodo, até 2012, 2013, ainda existia esses
recursos aqui na escola, eu usava. Eu usava..., passava aqueles videos, de esportes,
esporte na escola [...]. Video e a sala de informatica também, sempre nessa questao
mesmo de sempre trazer conteldos da Educacdo Fisica, sabe? Mas assim, pra eles
assistirem, pra eles observarem... Hoje eu quase ndo utilizo... (PEL).

La pra gente é mais facil o DVD, né, com o pen drive e colocar uma aula mais assim
de video pra eles, a gente consegue. E..., mas assim, uma aula de slides, é mais
complicado.... [...] uso, uso o video com a midia de DVD ou pen drive, mais em
forma de documentarios que eu mostro. O laboratdrio de informética a gente leva
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algumas vezes, sO que assim, cada professor tem poucas chances de levar porque a
procura é muito grande e 0 espago € pequeno, pouco né, pra muitas turmas... (PE2).

Uso mais o som, TV e 0 DVD, e o Datashow quando da né? E a sala de video da
escola também quando a gente tem oportunidade de usar. Ai eu levo filmes,
documentarios voltados ao assunto que t6 dando [...]. Sala de informatica, 14 na
escola tem, mas ¢é tdo restrito o acesso... (PE3).

Segundo Masetto (2009), alguns fatores podem ser apontados como responsaveis
para a educacéo escolar ainda ndo valorizar adequadamente o uso das tecnologias visando um
processo de ensino e aprendizagem mais eficaz. Um deles é o entendimento de que educagédo
diz respeito a transmissao de conhecimentos, exigindo a memorizagdo e posterior reproducao
em avaliacdes, concepcao que ainda perdura também no ensino superior brasileiro.

Outro fator ¢ a valorizacdo, nos cursos de formacéo, do dominio de contetudo nas
areas especificas em detrimento das disciplinas pedagogicas, tendo em vista que, muitas
vezes, as mesmas sao cursadas por serem requisitos para exercer o magistério, no entanto,
pouco agregam valor a competéncia para a docéncia. Junte a isso o fato dos proprios cursos de
formacdo ndo se utilizarem de tecnologias adequadas ao processo de aprendizagem,
estimulando os futuros professores a, praticamente, copiarem modelos de professores, 0s
quais desenvolvem basicamente aulas expositivas, associadas a trabalhos em grupos com
pouca ou nenhuma orientacdo. Tais afirmacBes corroboram com achados deste estudo, 0s
quais foram apresentados anteriormente no grafico 9.

Por fim, Masetto (2009) destaca as experiéncias negativas vivenciadas nas escolas
nas décadas de 1950 e 1960, quando as tecnologias foram aplicadas com base nas teorias
comportamentalistas e na instrucdo programada, provocando a rejei¢do de muitos educadores.
Ainda que existam dificuldades para a integracdo das TICs no desenvolvimento das aulas, 0
autor destaca beneficios como o acesso a diferentes informagdes de qualquer lugar e a
qualquer tempo, a possibilidade de recorrer a diferentes estratégias de construgdo do
conhecimento, assim como 0 aumento na interacdo e crescimento coletivo de alunos e
professores. Em contrapartida, alerta, assim como outros autores (KENSKI, 2007, 2012;
MORAN, 2009, PRETTO, 2013), que “nao ¢ a tecnologia que vai resolver ou solucionar o
problema educacional do Brasil. Podera colaborar, no entanto, se for usada adequadamente,
para o desenvolvimento educacional de nossos estudantes” (MASETTO, 2009, p.139).

Nesse sentido, buscou-se identificar a finalidade da utilizagdo dos recursos

tecnoldgicos pelos professores investigados. O resultado segue representado no grafico 16.
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Grafico 16 - Finalidades do uso das TICs nas aulas

0%

M Exibicdo (videos,
apresentacdes, imagens, etc.)

B Produgdo e edigdo (audio,
videos, textos, etc.)

m Comunicagao (redes sociais,
chats, féruns, etc.)

M Consulta e pesquisa

M Recreativos

® Outro

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de apresentar certo equilibrio entre as opcbes levantadas, observa-se a
predominancia da utilizacdo das TICs para fins de exibicdo e consulta e pesquisa. Tais
resultados assemelham-se aos encontrados pelo CETIC (2014) no qual pesquisa procurou
identificar as formas como os professores utilizam e adaptam os contetdos digitais. O estudo
destaca que os professores buscaram, na internet, alguns recursos para utilizacdo em suas
aulas, sendo os mais citados: imagens, figuras, ilustragcdes ou fotos; textos variados, questdes
de prova e avaliacbes; e, por fim, videos, filmes e animagfes. Dessa forma, uma
predominancia também de recursos visando a exibicdo, ou provenientes de uma consulta ou
pesquisa na grande rede. Observa-se também, em ambas as pesquisas, a utilizacgdo em menor
escala de recursos mais interativos, como as variadas interfaces de comunicacao neste estudo
e 0 uso de jogos e softwares no realizado pelo CETIC (2014).

As entrevistas realizadas com os seis professores também reforgaram a inclinacéo
dos respondentes por recursos voltados para exibi¢do e aqueles que permitissem a consulta e
pesquisa. E valido lembrar que trés dos respondentes, ainda que divergissem das respostas dos
seus questionarios, como ja explicado anteriormente, apontaram as mesmas finalidades

quando fizeram uso das TICs nas suas aulas.

E mais assim, em forma de documentarios, que eu mostro que... pra fazer a relagio
da aula tedrica, né, do assunto que eles estdo aprendendo, ai 0 video ja acrescenta,
né, complementa. [...] Pro laboratério de informética a gente leva algumas vezes...
[...] Foi pra eles pesquisarem certos assuntos, né, que eu tinha pedido na época [...]
(PE2).

Eu uso mais videos, filmes, né, uso Datashow, as vezes eu pego alguns filmes, por
exemplo jogos, iniciacdo do futsal, ai eu passo pra eles, depois vamos vivenciar o
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que foi visto 14 na prética, né, entdo ta sendo mais utilizado mais assim, mas ainda
com muita dificuldade, né, porque as condicdes sdo precarias, né [...] Rede social
com aluno é uma coisa muito complicada... (nesse momento o professor relatou um
problema que ndo cabe ser descrito aqui, 0 qual, de certa maneira provocou uma
resisténcia para o trabalho mais interativo com os alunos usando as redes sociais)
(PE5).

Olha, pra interacdo com o aluno, assim, fora de sala de aula ndo. Apesar de ter
muitos alunos que gostam mexer em celular, de usar celular, internet, essas coisas,
mas dentro de sala de aula, se for pra fazer algo assim na escola publica, interagdo
com os alunos através das midias, eu acho que ndo é vidvel, ndo seria viavel, por
conta de alguns alunos terem acesso e uma grande parte ndo, né... [...] eu utilizo pra
planejamento, pra buscar informacdo rapida, dentro de sala de aula, trabalhar um
video... [...] se tivesse condi¢des de grande parte ou todos os alunos terem acesso a
iss0, seria interessante se utilizar, né, através de grupos de whatsapp, facebook, vocé
ta interagindo, mesmo sem ta em sala de aula... (PE6).

E valido destacar, nesse momento, que um dos professores entrevistados (PE5)
relata conseguir intervengdes mais interativas e diversificadas utilizando as tecnologias

quando se encontra na realidade da escola particular na qual trabalha.

E também trabalhando num colégio particular, que la eu sou coordenador de
Educacéo Fisica e esportes, a gente desenvolveu bem mais isso ai, a gente usa mais
essas ferramentas... E... nds estamos agora comecando a tentar fazer um trabalho de
grupo do whatsapp, como uma ferramenta de informagdo dentro de um grupo atletas
na selecdo de futsal, pra se comunicar com relagdo ao horério de saida de jogos, €...
informes que tem que dar, horario de saida de transporte [...]. Ndo, da publica é
dificil... Porque primeiramente muitos, a maioria deles ndo tem internet. Acesso que
as vezes tem aqui de internet é via wi-fi que o colégio tem, mas ainda é uma coisa
que tem dia que funciona, tem dia que ndo funciona... A nivel da escola particular
com mais facilidade. Inclusive o colégio I& t& utilizando agora o sistema do moodle
[...] mas ainda ta uma coisa muito superficial... (PE5).

Tal afirmacéo reforca a importancia da infraestrutura, contudo, poderia revelar
também um desestimulo diante do pouco investimento realizado para utilizacdo das TICs na
esfera publica. Aliada a isso, tem-se as dificuldades do préprio publico atendido pela escola
publica, o0 que ndo impediria e execugdo de trabalhos em que os alunos tivessem o minimo de
acesso no contraturno, ou atraves de projetos de inclusdo digital promovidos pelo governo ou
outras entidades.

Dando continuidade a percepcdo da utilizacdo das TICs na atuacdo dos
professores participantes do estudo, foi solicitado que citassem um exemplo bem sucedido de
aplicacdo das TICs em uma situacdo de aula. Esperava-se que os participantes especificassem
0s recursos utilizados e como utilizaram junto aos alunos. Por ser uma questdo subjetiva,
algumas respostas ndo contemplaram o objetivo pretendido. Dos 16 que afirmaram utilizar as
TICs nas aulas, trés deles ndo conseguiram responder de forma satisfatdria e dois relataram
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apenas 0 recurso utilizado. Assim, somente as demais respostas foram consideradas para
analise.

Dos 11 professores que citaram o recurso e como utilizaram junto aos alunos,
cinco destacaram o0 uso de videos e filmes para abordagem de tematicas diversas, dois
trabalharam com pesquisas, dois com exibicdo de imagens em slides, um deles realizou um
jogo de perguntas e respostas também se utilizando de slides e outro apontou o uso do
aparelho de som. Dentre os conteudos trabalhados com o auxilio das TICs, destacaram-se
temas ligados a salde e as lutas. Nas entrevistas realizadas, novamente foi dado destaque as
intervengdes com o uso de videos e pesquisa na internet, como se verificam nas passagens a

sequir:

Por exemplo quando a gente estava estudando sobre o corpo humano, ai cada grupo
procurava um sistema do corpo humano para né, um é o sistema 6sseo, 0 outro o
sistema muscular... [...] eles pesquisavam e tinham que, rapidamente, naguele
momento, tinham que...&...colocar um esqueminha do que eles conseguiram, né. Ai
na sala de aula, um outro dia, hum outro momento, é que eles apresentavam o
trabalho todo (PEZ2).

Trouxe alguns filmes educativos com eles, onde assistimos o filme, depois eu passei
algumas questBes pra eles responderem em cima do filme. Onde por exemplo,
questdes de, é... que tipo de situagdes aconteceram no filme que acontecem na sua
vida hoje, no colégio, no seu bairro, 1a onde vocé mora... (PE5).

Os achados apontam que, assim como no estudo de Sebriam (2009), ainda ha um
longo caminho para que as TICs sejam, de fato, integradas no ensino da Educacéo Fisica. Isso
ocorre desde a ampliacdo da concepcdo dos objetivos da disciplina na escola, de que a mesma
deva ser trabalhada pautando as dimens@es dos conteidos, ou seja, sua dimensdo conceitual,
procedimental e atitudinal (DARIDO, 2005), perpassando por uma mudanca na forma como
0s professores tém encarado os recursos, infelizmente sem a transformacdo metodoldgica
defendida por Kenski (2012), Moran (2009) e outros autores. E importante frisar que essa
transformacdo metodoldgica ndo é uma dificuldade apenas dos professores de Educagdo
Fisica, mas dos professores em geral, quando os mesmos ainda apresentam um déficit na
formacéo para o uso das TICs, como j& descrito anteriormente.

A transformagdo metodoldgica mencionada esté diretamente ligada ao novo perfil

do professor nesse contexto, como apontam Leite e Ribeiro (2012, p.184):

A inclusdo das novas tecnologias na educacdo exige um novo perfil profissional,
mais flexivel e maduro. Um profissional que ndo apenas conheca a tecnologia, mas
também seja capaz de transformar, modificar e inovar o processo de ensino-
aprendizagem. Diante dessa realidade, é importante que o professor possa refletir e
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repensar sua pratica pedagégica com o objetivo de adequa-la e/ou melhora-la,
construindo novas formas de agdes que permitam, ndo s6 lidar com a realidade mas
também reconstrui-la.

5.2.5 Atitudes dos professores em relagdo ao uso das TICs no processo educacional

Independente de utilizarem ou ndo, terem participado ou ndo de formacGes,
procurou-se identificar, junto aos participantes, de uma maneira geral, qual a atitude destes
para com as TICs no processo educacional. Para tanto, na questdo de nimero 15 do
questionario, os professores tiveram de se posicionar com relacdo as afirmagdes apresentadas.
Apbés a analise da afirmacdo, deveriam apontar se concordavam, discordavam ou

concordavam em parte. O resultado obtido esta expresso no grafico 17.

Grafico 17 - Atitude dos professores com relacéo as TICs

B Concordo M Discordo ® Concordo em parte

As TICs ajudam-me e facilitam minhas rotinas

Ao utilizar as TICs nas aulas torno-as mais motivantes
e fago os alunos trabalharem colaborativamente

Uso as TICs em meu beneficio, mas ndo sei como
ensinar meus alunos a usa-las, pois recebi pouca ou
nenhuma formacdo e desconheco as possibilidades

As TICs ajudam meus alunos a adquirir conhecimentos
novos e efetivos

Sinto-me apoiado para usar as TICs. Minha escola tem
uma atitude positiva e oferece condigGes para tal

Ndo me sinto motivado a usar as TICs com meus
alunos, pois, em muitos casos eles dominam mais do
que eu

il

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Sunkel e Trucco (2014), citando Cepal/Ceibal (2012), as valoracOes
subjetivas dos beneficios que as TICs promovem, quando aplicadas em aula, influenciam
diretamente na integracdo destas a pratica docente. Ou seja, quanto mais 0s professores

considerarem que a incorporagdo destas melhorara a motivacdo dos alunos, otimizard o tempo
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e 0 ensino e aumentara a qualidade da aprendizagem, € mais provavel que 0S mesmos as
utilizem. Por isso, a importancia desses questionamentos.

Os resultados trazidos pelos guestionamentos acima, revelam que os participantes
do estudo, mesmo com a deficiente formacédo para o uso das TICs, mesmo trabalhando em
instituicbes as quais apresentam dificuldades de infraestrutura para efetivacdo de sua
intervencdo com as TICs, e diante do pouco estimulo por parte dos 6rgaos responsaveis em
fomentar essa relacdo, mostram atitudes positivas para o uso desses recursos como forma de
melhorar o processo de ensino e aprendizagem da Educacéo Fisica.

Analisando cada item, podemos sugerir que as respostas sao consequéncias do que
ja foi expressado anteriormente, sendo vejamos:

Quando a maioria (19) dentre os 22 professores participantes concordam que as
TICs os ajudam e facilitam as suas rotinas, refletem o quanto tecnologias diversas ja fazem
parte do cotidiano desses professores, como visto no gréfico 8, assim como tais ferramentas se
faz presente ao menos em seus planejamentos, tendo em vista que todos afirmam utilizar
tecnologias para alguma das finalidades levantadas, como representou-se no grafico 13.

Quando a maioria (20) concorda gue, ao utilizar as TICs nas aulas torna-as mais
motivantes além de conseguirem promover um trabalho colaborativo dos alunos, pode-se

observar uma congruéncia para com as falas de alguns participantes das entrevistas:

[...] vale muito apena porque fica mais dindmica a aula, mais interessante, né (PE2).

[...] Ah... porque é..., é uma nova forma né, de abrir conteidos pra eles, ndo ser
aquela rotina... (PE4).

Além disso, cabe destacar que o professor, fazendo bom uso dos recursos,
possibilitard aos alunos a diversificagdo da representacdo do conhecimento, utilizando para tal
diferentes linguagens e estruturas de pensamento (LEITE; RIBEIRO, 2012). Ainda segundo
Leite e Ribeiro (2012), ndo serdo as tecnologias, por si sO, agentes motivadores de
aprendizagem. Tudo dependera da pedagogia do professor.

Na terceira afirmacdo, observa-se que a maioria (14) concordou em parte.
Acredita-se que o fator de discordancia seja o desconhecimento das possibilidades para ndo
utilizacdo das TICs junto aos alunos, tendo em vista que a relagcdo percebida, no decorrer do
estudo, para a ndo utilizacdo quase sempre esteve relacionada a falta de infraestrutura e
possibilidades para o desenvolvimento de a¢Ges concretas, como ja comprovado nas falas dos

entrevistados.
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E importante destacar que o como utilizar as tecnologias junto aos alunos ainda é
uma dificuldade, mesmo em realidades providas de infraestrutura adequada, como apontado
no relatério Horizon Report Europe: 2014 Schools Edition (JOHNSON at al., 2014), o qual
revelou que dentre os desafios estdo a aprendizagem auténtica, indicador importante, porém
dificil de mensurar como asseveram Sunkel e Trucco (2014), pois ainda ndo existe uma
avaliacdo definitiva que determine em que medida a integragdo das TICs nos sistemas
escolares tem contribuido para melhorar o aprendizado dos estudantes. Dessa forma, acredita-
se, também, que os professores até conhecam variados recursos, no entanto, ainda nao
conseguem perceber de que maneira podem integré-los no ensino da Educacdo Fisica e
contribuir com o aprendizado de seus alunos, o que reforca a importancia da formagéo de
professores nesse contexto, também considerado um desafio no relatorio supracitado. De fato,
¢ importante considerar que, para verificar o conhecimento dos participantes a respeito dos
recursos tecnoldgicos existentes, seriam necessarios novos e mais aprofundados estudos, e se
forem observados que a formagédo continuada destes foi realizada, predominantemente, por
meio de autoformacao, palestras, seminarios e conferéncias (grafico 10).

Também é quase unanimidade entre os professores, pois 20 deles concordaram,
que as TICs ajudam seus alunos a adquirir conhecimentos novos e efetivos. Ja é de
conhecimento de todos que o avango das tecnologias permitiu maior acesso a informacdo, que
as fontes sdo muitas e quase imediatas e, nesse sentido, é compreensivel o resultado obtido.
Pesquisas como a intitulada Conselho de Classe encomendada pela Fundagdo Lemann (2015),
reforcam essa percepcdo quando destacam que os professores aprovam as TICs em sala de
aula, ressaltando que a formac&o para o uso destas se faz necessaria. Assim, como ja discutido
anteriormente, ndo basta que os alunos tenham acesso a informacéo, é preciso transforma-la
em conhecimento. Nesse processo, a mediacdo do professor serd imprescindivel, assim como
a reflexdo do mesmo sobre a propria pratica (PIMENTA, 2006), a fim de gerar um
empoderamento desses recursos em beneficio do melhor aprendizado.

Com relacdo ao apoio e condigdes oferecidas pela escola para usarem as TICs,
observa-se certa divisdo nas opinides dos professores. Ainda assim, a maioria das respostas
(13) concorda em parte. Corrobora-se com Sunkel e Trucco (2014) que o uso das TICs, no
processo educativo, € um caminho sem volta, que vieram para ficar. E preciso a partir de
agora pensar em formas de agregar o potencial das mesmas para melhorar os processos de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, os professores devem concordar com a atitude positiva
da escola em relacdo a integracdo das TICs nas aulas. No entanto, supdem-se que discordam

sobre o0 apoio e condicdes para tal integracdo, haja vista os achados apresentados pela analise
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dos formulérios, assim como os dados coletados com as entrevistas, nos quais verificou-se
que, apesar de possivel, diante das realidades apresentadas, ainda s&o incipientes as
intervencdes.

Na Gltima afirmacéo, a maioria (18) discordou sobre ndo se sentirem motivados
para 0 uso das TICs com seus alunos, quando associada a ideia de que seus alunos dominam
mais 0s recursos que o proprio professor. O resultado pode sugerir uma evolucdo no
pensamento desse professor quando ele parece compreender com naturalidade que, por serem
nativos digitais, os alunos possam ter conhecimentos maiores em determinados assuntos, nao
se configurando, entdo, como um empecilho para a integracéo das TICs em sua atuacdo. A
partir dessa compreensdo, é reforcada por autores como Kenski (2012), a importancia de um
trabalho mais colaborativo. Segundo a autora, é preciso encarar a si mesmo e seus alunos
como uma equipe com suas responsabilidades individuais e coletivas, visando o
enfrentamento de desafios novos e diferenciados, pois sempre havera o que aprender. Assim,
o compartilhamento de ideias e a colaboragéo entre os envolvidos deve ser considerada.

5.2.6 Obstéaculos para efetivacdo da integracdo das TICs no ensino e aprendizagem

Como forma de compreender as dificuldades da escola para a integracao das TICs
no processo de ensino e aprendizagem, foi solicitado aos professores que indicassem, dentre
as opcdes, o principal obstaculo para essa efetivacdo. Nesse sentido os participantes teriam de
marcar apenas uma opcao. Dos 22 participantes, cinco ndo responderam como solicitado, pois
marcaram mais de uma opcdo. O resultado com as 17 respostas satisfatorias seguem no

grafico 16.
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Gréfico 18 - Obstaculos para a escola integrar as TICs no processo de ensino e

aprendizagem

M Falta de meios técnicos (computadores,
salas, etc.)

0%

M Falta de recursos humanos especificos
para o apoio nessa area

M Falta de formagao especifica para
integracdo das TICs junto aos alunos

M Falta de softwares e recursos digitais
apropriados

B Falta de motivagao dos professores

m Outra - Falta de salas conectadas a
internet

Fonte: Elaborado pela autora.

Se considerassemos as respostas daqueles que marcaram mais de um item, a Gnica
opcdo que aparece nas respostas dos cinco é a referente a falta de recursos humanos
especificos para o apoio do professor na utilizacdo das TICs, o que mudaria, de certa forma o
panorama mostrado no grafico 18. Ainda assim, manter-se-iam como as duas opg¢les mais
apontadas pelos professores, a falta de meios técnicos e a falta de recursos humanos
especificos para o apoio das agoes.

Ambos os obstaculos confirmam e reforcam os achados do formulario e das

entrevistas, como se pode observar nos trechos:

Quando eu fui pra sala de informética a gente usou aqueles computadores antigos
ainda, é... os de mesa. Os UCAs a gente, eu, na Educagdo Fisica ainda cheguei a
usar porque ele muito procurado pelas outras disciplinas, né... ai eu... as vezes penso
assim @, eu ndo vou nem reservar, porque quando vocé vai reservar, ai tem um livro
la (referindo-se ao livro de agendamento para uso dos UCAs) com um més inteiro
reservado la... (PE2).

Uso mais o som, TV e o0 DVD, e o Datashow quando da né? E a sala de video da
escola também quando a gente tem oportunidade de usar. [...] sala de informaética, la
na escola tem, mas € tdo restrito o acesso... L4 tinha um professor, tava tendo um
professor, sd que acho que acabou. Esse cara s6 ia pela manhad também... [...] ai eu
ficava meio assim, que fazia com o pessoal da manha e ndo fazia a tarde (PE3).

[...] tem, mas ndo é usado (referindo-se ao laboratdrio de informatica), porque ndo
tem pessoas pra trabalhar e as maquinas tudo parada, encostada... quer dizer, um
baita de um laboratdrio, e 0 municipio botou as maquinas, mas ndo botou pra
funcionar como deveria funcionar... (PE5).
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A auséncia de recursos humanos especializado para a utilizagdo das TICs nas
aulas é apontado tendo em vista que, na gestdo municipal anterior, os laboratdrios de
informatica funcionavam na logica do PROINFO, projeto direcionado por um professor, o
qual recebia a formacdo para estimular o uso dos recursos pelos professores. Assim, esse
profissional organizava o espago, os horérios e planejava, juntamente com o professor da
disciplina, as intervencOes a serem realizadas. Essa dindmica foi extinta na atual gestio
municipal, com a convocacdo dos responsaveis pelo chamado Laboratério de Informatica
Educacional-LIE (FORTALEZA, 2013b).

E pertinente compreender que, para democratizar o acesso ao conhecimento e ao
uso das TICs, é preciso que as escolas tenham condi¢des de oferecer com qualidade essas
atividades e possibilidades tecnoldgicas; que as acGes docentes sejam repensadas para
provocar alteracBGes significativas na légica de ensino; assim como é imprescindivel o
assessoramento técnico que garanta ao professor apoio permanente na resolucdo de problemas
com os equipamentos (KENSKI, 2012).

Masetto (2009) complementa dizendo que as tecnologias escolhidas devem ser
variadas e adequadas aos objetivos tracados pelo professor. Destaca ainda que tal diversidade
é importante, pois se o processo de aprendizagem abrange o desenvolvimento intelectual,
afetivo, de competéncias e de atitudes, ndo € aceitavel que uma ou duas técnicas, quase
sempre repetidas, incentivem e encaminhem esse aprendizado. Dai a relevancia dos meios
técnicos e de apoio especializado.

A atual gestdo municipal encaminhou algumas acdes que podem representar, de
certa forma, um inicio de mobilizacdo para a efetiva utilizacdo dos recursos disponiveis nas
escolas. Em julho do corrente ano, foi apresentado o Plano Trienal de Tecnologias na
Educacéo, elaborado com a colaboragdo dos professores durante o Seminario Municipal de
Tecnologias na Educacdo, realizado em 2014. O objetivo do plano € formular, orientar e
implantar a politica de insercdo e integracdo das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéo ao curriculo escolar da rede municipal de ensino. Entre as a¢des, destacam-se 0s
programas Banda Larga, Cinturdo Digital e Wireless nas escolas; o sistema de gerenciamento
da infraestrutura tecnoldgica, parcerias com escolas de ensino profissional e o projeto e-
jovem; o langcamento do Portal da Educacdo e a contratacdo de estagiarios dessa area, entre
outras. Além da aquisicdo de 200 lousas digitais, 4.000 laptops educacionais do LIE Movel e
1.000 tablets (FORTALEZA, 2014h). Espera-se que tais acdes possam, de fato, modificar a
realidade do uso das TICs nas escolas do municipio.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A escola publica precisa de tudo: computadores
potentes, uquinhas, tabuletas, televisdes, cameras de
video, gravadores, radios web, bibliotecas com livros (e
uma politica para a producao de ebooks livres claro!) e
muito, muito mais... Mas, essencialmente, é necessario
um professor fortalecido

(Pretto, 2013, p.72).

O constructo, agora apresentado, tece as principais conclusdes da pesquisa
voltadas a responder as perguntas lancadas e aos objetivos propostos; as consideraces
relativas ao caminho trilhado, no que se refere a entrada no campo, recepcéo nas instituicdes
de ensino, instrumentos utilizados, dificuldades e facilidades; e, por fim, propor sugestfes a
fim de potencializar o uso das TICs pelos professores, principalmente na realidade
investigada. Concluiu-se que os professores investigados sdo imigrantes digitais, ou seja,
apesar de ndo terem nascido cercados de tecnologias, ja conhecem, adaptam-se e usufruem de
algumas em seu cotidiano pessoal. Além disso, os participantes acreditam que as TICs sao
importantes no atual contexto, assim como no aprimoramento de suas intervengdes. Ainda
que facam uso das TICs em ambito pessoal e se posicionem favoraveis a utilizacdo desses
recursos em suas aulas, o estudo mostrou que os participantes ainda estdo iniciando, de
maneira timida, a implementacdo de recursos tecnoldgicos nas aulas de Educacdo Fisica.
Dentre os motivos mais apontados pelo estudo como influenciadores dos resultados, estdo a
formacgéo desses professores para o0 uso das TICs e a infraestrutura disponibilizada pelas
instituicGes em que lecionam.

No que concerne & formacédo para o uso das TICs, concluiu-se que os professores
investigados, apesar da maioria ter tido contato com tecnologias durante a formagao inicial,
poucos foram o0s que vivenciaram, seja atraves de disciplinas especificas ou em discussoes
com os professores, o carater educacional das tecnologias para utiliza-las em intervencdes na
sua pratica profissional. Aqueles que afirmaram ter participado de disciplinas voltadas para o
uso das TICs, na verdade vivenciaram uma perspectiva mais instrumental de utilizacdo dos
recursos e nao para possibilitar mudancas metodologicas e, consequentemente, acOes
inovadoras junto aos alunos.

Com relacdo as formacgOes continuadas, persiste uma caréncia formativa no
ambito do uso das TICs na Educacdo Fisica, tendo em vista que boa parte dos professores
afirma ndo ter participado de nenhuma formacdo nesse sentido, e aqueles que o fizeram,

realizaram por meio da autoformacdo, palestras, seminarios e conferéncias. N&o se trata de
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excluir o mérito das experiéncias formativas ora relacionadas, todavia, faz-se importante o
investimento em formacgdes mais direcionadas e consistentes para que o0s professores de
Educacao Fisica consigam reconhecer os limites e possibilidades das TICs na sua préatica
pedagdgica.

Apesar dos resultados apontarem uma formacdo deficiente para o uso das TICs na
realidade investigada, os participantes que buscaram apoio a partir da formagdo continuada
afirmam, em sua maioria, que o fizeram objetivando melhorias na acao didatica, o que de fato
€ um ponto positivo. Dentre 0os motivos para ndo terem participado de formacdes nesse
ambito, tiveram destaque a falta de oportunidades, de divulgacao e de recursos na escola. Nos
dois primeiros pontos, deve-se ressaltar a importancia de investimentos pelo poder publico no
oferecimento de cursos de formagdo ou mesmo de ac¢Ges que estimulem o uso das TICs pelos
professores, 0 que na realidade investigada vem acontecendo com o desenvolvimento do
Plano Trienal para a utilizagdo das TICs na educagdo, cujas intervencGes ainda se encontram
no inicio e tém acontecido de forma pontual.

A outra dificuldade para a efetivacdo das TICs na atuacdo dos professores
participantes e que se configura como um dos grandes problemas também em outras
realidades é a falta de estrutura adequada para atender a demanda das escolas. Tal fato foi
observado, tanto na andlise dos formularios quanto no posicionamento dos participantes,
através dos questionarios e reforcado nas entrevistas realizadas. Constatou-se que, na
realidade investigada, existem atitudes positivas para o uso das TICs como forma de melhorar
0 processo de ensino e aprendizagem da Educacdo Fisica, no entanto, as dificuldades relativas
ao numero de equipamentos disponivel em quantidade insuficiente para atender uma turma,
ou mesmo pelas dificuldades ante a grande solicitacdo dos equipamentos pelos demais
professores, ou ainda porque a falta de um profissional responsavel que auxilie no manuseio
dos equipamentos ou dos ambientes, dificulte ou desestimule o professor a fazer intervencoes
usando as TICs.

Com relacdo as praticas incipientes realizadas pelos professores destacam-se 0 uso
das TICs com o proposito de exibigdo, sendo que atividades que demandem maior interagéo,
comunicacgéo e que extrapolem a dimensdo presencial, ainda ndo ocorrem. Nesse sentido, as
intervencdes mais apontadas estdo o uso de videos como recurso para discussao de temas e a
pesquisa na internet para busca de informacgdes. No ambito do planejamento, percebeu-se que
os professores utilizam as TICs com maior frequéncia e facilidade, tendo em vista que 0s
mesmos tém acesso a internet nas instituicGes, sendo esse realizado pelo uso de seus

equipamentos pessoais ou dos presentes na escola.
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Ainda que a infraestrutura ndo seja a ideal, as escolas investigadas possuem
equipamentos possiveis de permitir certa inovacdo nas dinamicas das aulas de Educacdo
Fisica. Acredita-se que a formacdo em servico, auxiliada pelos pares, seria um caminho
importante, principalmente pelo fato dos envolvidos estabelecerem estratégias de acordo com
a realidade de cada instituicdo, e onde o compartilhamento de experiéncias exitosas possam
estimular novas intervencdes.

Ao investigar como se configura o uso das TICs na formacdo e na atuacdo dos
professores de Educacdo Fisica da Rede Publica Municipal de Ensino de Fortaleza, trazendo
autores para debater o tema, resgatando experiéncias exitosas, de certa maneira, o estudo tenta
colaborar com uma nova perspectiva metodoldgica para a area, objetivando sempre melhorias
no processo de ensino e aprendizagem da Educacdo Fisica. Acredita-se que a abordagem
qualitativa e os instrumentos de coleta foram adequados para o que a pesquisa se prop6s tendo
em vista a exploragdo da realidade dos professores investigados.

A ida a campo revelou-se desafiante e prazerosa ao mesmo tempo. Desafiante,
pois a autora encontrava-se em pleno exercicio de suas fun¢Ges como professora da rede,
tendo em vista que o afastamento para estudo s6 foi conseguido para o0 ano de 2014 e, nesse
sentido, precisou reorganizar horarios, contando com a disponibilidade das escolas e
professores que a recebiam, assim como com a compreensdo das escolas em que leciona.
Prazerosa, pois, mesmo diante do cotidiano frenético que as escolas vivenciam e que a autora
bem conhece, esta foi bem recebida e pdde contar com a participacdo e apoio dos envolvidos
no estudo. Além disso, os professores mostraram-se interessados no tema, o que, de certa
forma, a partir desse contato com a pesquisa, pode té-los incentivado a buscar informacdes
sobre 0 assunto.

Como forma de aproximar-se das respostas para 0s questionamentos levantados e
compreendendo o dia a dia das escolas do municipio e dos professores, pensou-se em
instrumentos de coleta que n&o dificultassem as incursées no campo.

O formulério foi de grande valia por ser um instrumento de répida aplicacéo,
tendo em vista que, durante a coleta, foi percebido, muitas vezes, que 0s gestores nao
apresentavam tempo disponivel para cooperar com o estudo, devido a rotina corrida das
escolas. Tal fato foi comprovado quando, em uma das escolas, foi necessario retornar trés
vezes para conseguir os dados. Dessa forma, a praticidade do formulario adequou-se a esta
realidade. Ainda assim, a pesquisadora foi sempre muito bem recebida pelas escolas, as quais
representadas por seus gestores mostraram-se interessadas e motivadas a colaborar com o

estudo.
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O questionério foi um dos principais instrumentos, visto que foi aplicado a todos
0s participantes e abrangeu um maior nimero de questionamentos. Como ja anunciado em
outro momento, a principio pensou-se que, aplicando o instrumento as duas escolas com
maior nimero de matriculas de cada regional, teriamos um namero maior de participantes.
Apesar do numero menor do que o esperado, reforcando a ideia de que o objeto de estudo vai
se mostrando ao longo da pesquisa, o retorno foi significativo. Os professores se mostraram
receptivos e interessados pela tematica e ajudaram prontamente respondendo 0s
guestionamentos.

Acredita-se que o instrumento poderia ter sido mais detalhado e objetivo, pelo
fato de que as respostas subjetivas, em alguns momentos, ndo esclareceram completamente o
posicionamento de determinados participantes. Outro fator, talvez implicador de respostas nao
satisfatorias para o estudo, foi o fato de o instrumento ter-se alongado a 16 questdes, o que
pode ter cansado os participantes e ocasionando a falta de atencdo dos mesmos a detalhes
como o assinalar um dos itens apenas.

As entrevistas foram momentos de aproximacdo com alguns dos participantes,
como forma de compreender colocacBes expressas nos questionarios, relativas
especificamente a formacéo e utilizacdo das TICs na atuacdo dos investigados. Essa fase da
coleta foi bem importante, pois foram constatadas divergéncias em algumas das respostas
quanto a utilizacdo das TICs nas aulas, assim como o0s professores puderam expor com mais
propriedade as dificuldades e as intervencdes que os mesmos tém efetivado em suas
respectivas realidades.

As formas de analise escolhidas mostram-se resolutivas para a apreensao da
realidade posta, uma vez que foi possivel entrecruzar os dados e confirmar algumas hipoteses
como o0s problemas relativos a infraestrutura e a problemética da formacdo que néo
promovem as condi¢es necessarias para que os professores sintam-se a vontade para utilizar
recursos tecnoldgicos diversificados em suas aulas. Mas também foi possivel, através da
analise, perceber que o poder publico tem iniciado a¢des que podem colaborar com a melhoria
dos problemas encontrados na realidade investigada. No entanto, é preciso que as mudangas
estejam alinhadas as necessidades formativas dos professores, a realidade das escolas e
buscando sempre, além do conhecer tecnologias diversas e saber manusea-las, fomentar um
trabalho que seja capaz de transformar, modificar e inovar o processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, novas pesquisas se fazem necessarias de forma a compreender o

que as IES tém discutido sobre a tematica nos cursos como um todo, mas especificamente na
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area da Educacdo Fisica, que propostas de formacdo continuada e em servico seriam
aplicaveis na realidade estudada, assim como quais seriam as mais eficazes. Além disso,
novas politicas governamentais devem ser estabelecidas para o éxito das acGes acima
mencionadas, pois quando as préprias IES encontram-se, muitas vezes, sem condi¢fes
praticas de realizar intervengdes com as TICs, também porque ndo possuem infraestrutura
adequada, ou mesmo pelo fato dos professores ndo estarem adaptados as tecnologias, fica
dificil formar professores para o0 uso de metodologias inovadoras se seus formadores
permanecem com a ideia de que educacao é transferéncia de conhecimento.

No ambito da Prefeitura Municipal de Fortaleza, nicleo do estudo e no qual a
pesquisadora esta inserida como professora, faz-se importante deixar claro, no préprio
curriculo da rede, que o uso das TICs pode ser importante no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, quando estas ndo forem apenas inseridas no contexto por si s, sem
que promovam mudancas metodoldgicas. Ou seja, estas serdo importantes quando visarem o
alcance de objetivos relativos a melhoria da aprendizagem.

Acredita-se que uma maior atencdo deva ser prestada aos equipamentos que as
instituicGes ja possuem e que tipo de intervengdes os professores podem realizar com o que
existe a disposi¢do. Muitos professores ndo conhecem nem o que a escola dispGe, seja por
falta de comunicacdo entre nlcleo gestor e professores, ou mesmo pelo desinteresse ou
desconhecimento dos professores. Aliado a isso, seria importante um apoio mais proximo e
rapido de equipes de manutencdo, além de pessoas, na propria escola, que possam auxiliar o
professor em suas intervenc@es. Se ndo é possivel retornar a dindmica anterior, quando havia
um professor responsavel pelos LIEs, que se fomentem equipes dentro da propria escola onde
0s proprios pares se auxiliem e contribuam com a¢6es mais integradas. Ou efetivem a parceria
com as IES para que alunos de cursos de tecnologia possam estagiar nas escolas e,
consequentemente, ajudar os professores com a manipulagdo e ou conserto de equipamentos.
No caso de suporte técnico, seria importante um nucleo forte em cada regional, ao menos,
para que ndo se demorem tanto a realizacdo de reparos necessarios.

Como forma de estimular o uso das TICs pelos professores, as formagdes
especificas voltadas para a Educacdo Fisica poderiam, em momentos pontuais, discutir a
tematica entre os professores, ou mesmo junto com professores das demais areas em
formacéo, voltada para o uso das TICs na educagdo como um todo. O poder publico poderia
estabelecer parcerias, também com as IES, e oferecerem cursos onde os professores pudessem

participar na sua carga horéria extraclasse, ou mesmo quando realizados em outros momentos
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serem contabilizados como tal. Nesse sentido, os professores poderiam investir em formacoes
que pudessem ajudar na realidade em que se encontram.

Defende-se também, como estratégias mais imediatas no contexto da pesquisa, a
formacéo em servico e auxiliada pelos pares aliada a melhoria das condi¢des de infraestrutura
de cada realidade. Deste modo, professores podem compartilhar conhecimentos, estratégias de
ensino, assim como facilitar o trabalho colaborativo, auxiliando as intervengfes com foco na
interdisciplinaridade, por exemplo. Com relacdo a infraestrutura, esses mesmos professores
gue usam os recursos sabem, de fato, quais as necessidades, que fatores sdo mais limitantes e
quais tém mais urgéncia para resolucdo. Assim, os mesmos devem ser consultados como
forma de priorizar investimentos.

Espera-se que este trabalho possa contribuir com os professores de Educacéo
Fisica, motivando-os a arriscarem-se, mesmo diante das dificuldades postas, a
experimentarem as infinitas possibilidades do uso das TICs em suas aulas. Que o poder
publico, especificamente a SME, possa continuar investindo em agdes para fomentar essa
utilizacdo, e que as IES também percebam a importancia da formacéo inicial nesse contexto,
oferecendo, assim, desde disciplinas especificas na graduacdo até cursos para incentivar a
formacgéo continuada nesse sentido.

E preciso que compreendamos dois pontos importantissimos nessa incursio e
utilizacdo das TICs no processo educacional. Em primeiro lugar, estas deverdo ser inseridas,
desde que favorecam o aprendizado do aluno e para que ele possa expressar-se utilizando
diversas linguagens que estdo tao presentes no cotidiano. Os professores, por sua vez, deverdo
estar preparados para interagir com os alunos, utilizando os recursos de maneira pedagdgica e
inovadora.

Tal preparacdo ndo se daré apenas mediante a simples oferta de cursos, mas de um
amplo programa de fortalecimento e valorizagdo do professor, considerando questfes como
salario, formacdo, condic¢Oes de trabalho, como bem lembra Nelson Pretto, no inicio desta
explanagéo.

Uma vez observada a realidade do l6cus investigado, novos questionamentos
emergem. Quais seriam 0s caminhos para uma efetivagdo do uso das TICs pelos professores
de Educacdo Fisica do ensino publico de Fortaleza? Serd que intervengdes com o uso das
TICs favoreceriam, de fato, o processo de ensino e aprendizagem da disciplina? Que recursos
seriam mais amplamente aceitos e eficazes? De que maneira a formagédo poderia contribuir

para estimular os professores a utilizarem as TICs na sua pratica pedagogica?
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Conscientes da incompletude desta dissertacdo ora concluida, a autora encerra este
estudo, sem terminar com sua curiosidade de pesquisadora, apoiada nas ideias de Moran
(2009), pois compreende, assim como o autor, que é importante conectar o ensino com a vida
do aluno, deve-se, portanto, contribuir com o processo de ensino e aprendizagem buscando
diversas alternativas, seja por meio de experiéncias, imagens, sons, representacdes, ou, até

mesmo, pelas TICs.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Prograna de Pés-Graduagio
ducagao

¢cge

niversidade Estadual do Ceara

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
Professora Aline Lima Torres
E-mail: aline.torres@uece.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICAGCAO (TICs) NA FORMACAO E ATUAGCAO DO PROFESSOR DE
EDUCAGCAO FISICA que tem como objetivo principal analisar a utiliza¢do das TICs na formagéo e na atuagio
de professores de Educacdo Fisica Escolar na realidade concreta da Rede Publica Municipal de Ensino de
Fortaleza, Ceara.

Os dados da pesquisa serdo coletados através de questionario e/ou entrevista. Sera realizada uma breve
explicacdo de como serdo aplicados os instrumentos e para que servirdo os dados gerados por eles. O (a) Sr. (a)
tera o tempo que considerar necessario para responder as perguntas do questionario, tendo que fazé-lo
individualmente. Ao término da sua aplicacéo, todos eles serdo guardados em envelopes que impossibilitem a
identificacdo dos sujeitos sendo manipulados apenas pelo(a) pesquisador(a). A entrevista poderd ser aplicada
posteriormente, caso o(a) pesquisador(a) precise retornar ao campo de pesquisa.

Dessa forma, pedimos sua colaboracdo nesta pesquisa. Tudo foi planejado para minimizar os riscos de
sua participacdo, porém compreendemos que o (a) Sr. (a) possa sentir-se incomodado de alguma forma,
acreditando ser uma espécie de avaliacdo, o que ndo é a inten¢do do estudo. Assim, caso sinta algo desagradavel
poderd interromper a sua participacdo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto.
Todas as informagOes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e sua identidade ndo serd revelada. Vale
ressaltar que sua participacéo é voluntaria e o (a) Sr. (a) podera a qualquer momento deixar de participar deste,
sem qualquer prejuizo ou dano. Comprometemo-nos a utilizar os dados coletados somente para a pesquisa e 0s
resultados poderdo ser veiculados através de artigos cientificos e revistas especializadas e ou encontros
cientificos e congressos, sempre resguardando sua identificagao.

Sua participagdo ira contribuir para um estudo que pretende trazer inimeros beneficios para a éarea da
Educacdo Fisica, no que tange ao uso das TICs na formag&o do professor e no ensino da disciplina na escola de
uma maneira geral, criando um material que servira de base para diversos profissionais no que diz respeito a
importancia dessas ferramentas no processo de ensino aprendizagem dos contelidos da Educacao Fisica Escolar.

Todos os participantes poderdo receber quaisquer esclarecimentos acerca da pesquisa e, ressaltando
novamente, terdo liberdade para ndo participarem quando assim ndo acharem mais conveniente. Contatos com a
aluna de poés-graduacdo Aline Lima Torres sob a orientagdo do professor Heraldo Simdes Ferreira: (85)
8788.8573 / alinamic@gmail.com. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Cearé4 encontra-
se disponivel para esclarecimentos pelo telefone: (85) 3101-9890 - Endereco: Avenida Paranjana, 1700 -
Campus do Itaperi - Foratelza-CE.

Este termo esta elaborado em duas vias, sendo uma para o sujeito participante da pesquisa e outro para o
arquivo do pesquisador.

Eu, , tendo sido esclarecido
(a) a respeito da pesquisa, aceito participar da mesma.

Fortaleza, de de20

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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APENDICE B — Formulario

Prograna de Pés-Graduagio
em Educacao

ﬂece

Universidade Estadual do Cears

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGE
Professora Aline Lima Torres
E-mail: aline.torres@uece.br

FORMULARIO

EQUIPAMENTO / ESPACOS QUANTIDADE | DISPONIBILIDADE | ESTADO ATUAL

TV

DVD

VIDEOS

GRAVADORAS DE CD E DVD

PROJETOR

LOUSA DIGITAL

APARELHO DE SOM

CAIXAS DE SOM

GRAVADORES DE VOZ

MICROFONE

DIE BOLD (APARELHO MULTIMIDEA)

SALAS MULTIMIDIA

LABORATORIOS DE INFORMATICA

COMPUTADORES COM ACESSO A
INTERNET

REDE WIFI

CAMERA DIGITAL

TABLETS

JOGOS DIGITAIS

SISTEMA DE WEB CONFERENCE

OUTROS (citar)
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APENDICE C — Questionario

Universidade Estadual do Cears

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
Professora Aline Lima Torres
E-mail: aline.torres@uece.br

QUESTIONARIO

Caro professor(a),

O referido questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo
verificar a relacdo estabelecida pelos professores de Educacao Fisica com as Tecnologias
da Informacéo e comunicacao-TICs, buscando compreender a utilizacao destas na formacéo
e atuacgao desse professor. Entende-se por TICs, a diversidade de tecnologias, equipamentos
e funcbes, as quais permitem a criacdo, captura, interpretacdo, armazenamento,
recebimento e transmissdo de informac6es. Nao existem respostas corretas ou erradas. Mas,
para gue possamos alcancar os resultados significativos, se faz necessario que as perguntas
sejam respondidas com a mais absoluta honestidade. Lembramos que sua identidade nédo
sera divulgada. Agradecemos sua colaboracéo.

Informaces pessoais
Q1 - Sexo:
1)[ ] Masculino  2)[_| Feminino

Q2 — Faixa Etaria:
1) |menosde25 2)[ ]26-35 3) |36-45 4)[ |46-55 5)| |maisde55

Q3 — MAIOR titulagdo:
1) | Graduado 2)| |Especialista 3)| |Mestre  4)[ | Doutor

Q4 - Niveis de ensino em que leciona:

1)| | Infantil

2)| | Séries iniciais do Ensino Fundamental

B)D Séries finais do Ensino Fundamental
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Q5 — Situagéo na rede municipal:
1) | Efetivo 2)| | Substituto

Uso de tecnologias no plano pessoal
Q6 - Assinale as op¢des que destacam recursos tecnoldgicos utilizados em seu cotidiano

pessoal. Podem ser marcadas mais de uma opgéo.

D TV D Notebook D Internet

DVD D Gravador de CDs D E-mail
[ ]

|| Comunicadores de

] Aparelho de som [ ] Impressora . ~
mensagens instantaneas

|| Microfone || Scanner || Redes sociais

|| Camera digital || Tablet [ ] Aplicativos diversos
|| videos ] Aparelho celular/smartphone | | Games

] Computador || Editores (texto, imagem, ] Projetor

apresentacdes)

|| outros. Quiais?

Formacéo

Q7 - Em sua formagcéo inicial (graduacéo) vocé teve algum tipo de contato com as TICs?

D[ ]sim  2)[ | Nio

Caso a resposta tenha sido sim, explique que recursos foram utilizados.

Q8 — Vocé realizou algum tipo de formagéo continuada no que concerne ao uso das TICs no
processo educacional:

1)| | Néo realizei 5)| |Cursos de curta duragéo (até 8h)

2) | Autoformacao (leitura, pesquisa, etc.) 6)| |Cursos de média duragéo (entre 8 e 40h)
3)| | Palestras, seminarios, conferéncias 7)| | Cursos de longa duragéo (mais de 40h)
4)| | Oficinas 8)| |Outra. Qual?
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Q9 - Porque realizou, ou deixou de realizar a educacdo continuada no que se refere a
utilizacdo de TICs como recurso educacional?

Q10 — Considerando o uso das TICs a servi¢o do ensino e aprendizagem da Educacdo Fisica,
em que areas vocé acredita necessitar de formacéo (indique no maximo TRES éreas)?

1) | Desconheco tudo o que se relaciona com as TICs

2)| | Editores de texto, planilhas, apresentacées, etc.

3)| | Software educativo

4)| | Uso da internet (e-mail, blogs, buscadores, etc.)

5)| | Jogos digitais

6)| | Nao preciso de mais formacao

7)| | Outra. Qual?

Atuacao profissional

Q11- Na preparacao de suas aulas, com qual finalidade vocé utiliza as TICs?
1)| | N&o utilizo

2)| | Elaboragdo de atividades

3)| | Elaborag&o de provas e/ou testes

4)| | Pesquisa na internet sobre temas da disciplina

5)| | Apresentacdes audiovisuais

6)| | Outra. Qual?

Q12 — Vocé utiliza as TICs em suas aulas? Se a resposta for negativa, ignore as questdes 13 e
14 e va direto para a questdo 15.
1)[ | Néo utilizo 2) | Sim, utilizo.

Q13 — Com que finalidades vocé utiliza as TICs em suas aulas?
1)| | Com fins de exibicéo (videos, apresentacdes, imagens, audios, etc.)

2)| | Para producéo e edigo (audio, videos, textos, imagens, etc.)



3)| | Para fins de comunicag&o (redes sociais, chats, foruns, etc.)

4)| | Para consulta e pesquisa

5)| | Com fins recreativos

6)| | Outra. Qual?

Q14 — Cite um exemplo bem sucedido de aplicagdo das TICs em uma de suas aulas.
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Atitudes em relacdo as TICs no processo educacional

Q15 — Quer faca uso ou ndo das TICs em sua atuacdo profissional, assinale com um (x), para

as afirmacdes abaixo, se concorda, discorda ou concorda em parte.

AFIRMACOES

CONCORDO

DISCORDO

CONCORDO
EM PARTE

As TICs ajudam-me a encontrar mais e melhor
informacdo para a minha pratica letiva, tornando mais
faceis as minhas rotinas de professor (a).

Ao utilizar as TICs nas minhas aulas torno-as mais
motivantes para os alunos, fazendo-os trabalhar
colaborativamente.

Uso as TICs em meu beneficio, mas ndo sei como
ensinar 0s meus alunos a usa-las, pois recebi pouca ou
nenhuma formacéo na &rea de TICs e desconheco suas
potencialidades pedagdgicas.

Penso que as TICs ajudam os meus alunos a adquirir
conhecimentos novos e efetivos.

Sinto-me apoiado (a) para usar as TICs. A minha
escola tem uma atitude positiva relativamente ao uso
das TICs e oferece condi¢es para tal uso.

N&o me sinto motivado (a) para usar as TICs com 0s
meus alunos, pois acredito que eles, em muitos casos,
dominam os computadores melhor do que eu.
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Obst4culos para integracéo das T1Cs no processo educacional

Q16 - No seu entender qual é, para a escola, o obstadculo mais dificil para efetivar uma real
integracdo das TICs no ensino e aprendizagem? (Indique somente UMA resposta).

1)| | Falta de meios técnicos (computadores, salas, etc.)

2)| | Falta de recursos humanos especificos para apoio do professor face as suas dividas de
informética (por exemplo, a existéncia de um técnico de informatica ao servigo dos
professores)

3)| | Falta de formag&o especifica para a integracéo das TICs junto dos alunos

4)| | Falta de software e recursos digitais apropriados

5)| | Falta de motivacéo dos professores

6)| | Outra. Qual?

Se desejar receber os resultados desta pesquisa, por favor, deixe seu e-mail de contato.

E-mail:
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APENDICE D — Roteiro da entrevista

Prograna de Pés-Graduagio
em Educacao

¢¢ge

Universidade Estadual do Cears

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
Professora Aline Lima Torres
E-mail: aline.torres@uece.br

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Formacéo

Em sua formagéo, as TICs foram utilizadas pelos docentes do seu curso de graduacdo,
no processo ensino e aprendizagem? Como? Pode citar um exemplo? Apo6s a graduacao
realizou alguma formacéo continuada sobre o assunto? Qual?
2. Atuacao

Vocé, em sua atuacao préatica profissional, utiliza as TICs? Por qué? Como?
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APENDICE E - Pontuagéo das questdes para escolha dos participantes para a fase da

entrevista

Dimensio 1. Formacio

()7 - Em sua formacgie micial (graduagio) vocé teve
algum tipe de contato com as TICs?

1) Sim = 10 pentos
2) Nao =0 ponto

(08 —Vocé realizou algum tipo dz formagio
contimada no que concerne ao uso das TICs ne
processo educacional?

1) Nio realizei = 0 ponto

2) Autoformagdo (leitura, pesquiza, ete) =3 pontos

3) Palestras, semindrios, conferéncias = 3 pontos

4) Oficinas =3 pontos

3) Cursos de curta duragio (até2 8h) = 10 pentos

6) Cursos de média duragiio (entre § e 40h) = 13 pontos

T) Curses de longa duragde (mais de 40h) =20 pontos

3) Outra. =Pontuagio dependents da carga hordria citada pelo respondente.

Dimensdo 2. Atuacdo Profissional

(11— Na preparacio de suasaulas, com qual
finalidade vocé utiliza as TICs?

1) Nio utilizo =0 ponto

2) Ebboragdo de atividades = 3 pontos

3) Ehberagdo de provas e/ou testes = 5 pontos

4) Pesquisa na infernet sobre t2mas da disciplina = 3 pontos
3) ApresentagBes audiovisuais = 5 pontos

@) Ouira. =caso cite, J pontos

Q12 —Vocé utiliza az TIC= em =uas aulas?

1)Nzo vilizo = 0 ponto
2)5im, utilizo = 20 pontos

(13 — Com que finalidades vocé utiliza as TICs em
suas aulas?

1¥Com fins de exibigdo (videos, apresentagdes, imagens, dudios, etc.) =3 pontos
2)Pata produgie e edigie (dudie, videos, textos, imagens, 2fc) = 3 pontos
3)Para fine de comunicagio (redes sociais, chats, fruns, ete) = 3 pontos

4)Para consulta e pesquisa = 3 pontos

5)¥Com fins recreatives = 5 pontos

6)0utra =3 pontos

Q14 - Cite um exemplo bem sucedide de aplicagio
das TIC= em uma de suas aubs.

Besposta insatisfatéria =0
Citou o recurso, mas ndo explicou como utilizou Junte aos alunes = 10
Citou o recurso e explicou a finalidade do uso junte aos alunos=20

Dimensio 3. Atitudes perante as TICs

AFTREMACOES

CONCORDO | DISCORDO | CONCORDOEM PARTE

Az TIC= ajudam-me a encontrar mais ¢ methor informagdo para a
| |minha pratica letiva, tornando mais fceis as minhas rotimas de
professor (3).

10 pontos

0 ponto

3 pontos

Ap utilizar as TIC= naz minhaz aulas torno-az maiz motivantes
para os alunes, fazendo-os trabalhar colaborativamente.

10 pontos

0 ponto

5 pontos

Uzo as TIC= em meu beneficto, maz nio 581 COmMo ensnar 0 meus
alunos a usa-las, pois recebi pouca ou nentwma formagio na arsa
de TICs & desconhego suas potencialidades pedagogicas.

[F¥]

0 ponto

10 pontos

3 pontos

Penzo que as TICs ajudam o3 meus alunos a adquinr
conhecimentos noves e efetivos.

10 pontos

0 ponto

5 pontos

Smto-me apoiado (3) para usar as TICs A mimnha escola tem uma
atitude positiva relativamente ao use das TICs e ofersce condigdes
pata tal use.

(=]

10 pontos

0 ponto

3 pontos

Nio me sinto motivado (2) para usar as TIC: com o0z meus alunos,
6 |pos acredifc que eles, em muios casos, dommam oS
computadores melhor do que eu.

0 ponto

10 pontos

5 pontos
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ANEXOS



ANEXO A — Autorizacdo para realizagdo do estudo

Prefeitura de

o Fortaleza

b

da Educagio

Oficion® &2  /2015/GS-SME
Fortaleza (CE), 19 de janeiro de 2015.

Ref.: Processo n.° P313590/2014 ~ autorizagao para realizagido de pesquisa na Rede
Municipal de Ensino de Fortaleza

Prezada Mestranda,

Cumprimentando-a cordialmente, e em resposta a solicitagdo constante do
processo supracitado, em conformidade com parecer favoravel da Assessoria de Tecnologia
Educacional, setor especializado desta Secretaria, autorizamos a realizacdo da pesquisa de
dissertagao intitulada “Tecnologias da Informacéo e Comunicagao na Formacgao e no Processo
de Trabalho do Professor de Educacdo Fisica na Rede Publica Municipal de Ensino de
Fortaleza”.

Lembramos que deverdo ser feitos agradecimentos a Prefeitura Municipal de
Fortaleza, e que uma cépia da versdo final da pesquisa devera ser encaminhada a esta

Secretaria.
Atenciosamente,
O
Joaquim Aristides dexQliveira
Secretario Municipal da Educacao, respondendo
A Senhora

Aline Lima Torres

Mestranda em Educagéo

Programa de Pés-Graduagao em Educacao - PPGE/UECE
Nesta

Avenida Desembargador Moreira, 2875 # Dionisio Torres ® CEP 60.170-002 Fortaleza, Cears, Brasil
25 3453-53360¢
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ANEXO B — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % Ploboforma
CEARA - UECE %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TECHOLOGIAS DA INFORMAGAD E COMUNICACAD NA FORMAGAD E ATUAGAD
D0 PROFESSOR DE EDUCACAD FISICA

Peaquisador: Aline Lima Tormss

Area Temathca:

Varsio: 1

CAAE: 43233815.5.0000.5534

Inztitulgdo Proponsnts: Programa de Pos-Graduagdo em Edwcagdo da UECE
Patrocinador Princlpal: Financaments Progns

DADOS DO PARECER

Numero do Paracsr: 1.142.000
Dafa da Relatoria: 24042015

Apresantagdo oo Projato:
Trata-se de um projeio de cunho gualitativo em que serdo aplicados questionarios, enirevistas e um
formalano a cerca e 40 professores de Educacdo Fisica a fim de verfiear como utllizam de Tecnoioglas de
Infornacdo para a preparagao e reallzacio de suas aulas.

Objeiivo da Peaquisa:
Objetive Primanio;

Analisar 3 utilzagdo das TICs na formacdo & na atuagdo de professores de Educagdo Fislea Escolar, na
realldade concreta da Rede Pablica Municipal de Ensing de Foraleza, Ceara.

Objetive Secundario:

Identiear o perfll dos participantss no que se refere ao uso as TICE no plano pessoal; Verflcar como ol
realizada a formagda Iniclal & como ocorme

3 edueagdn continuada dos professores paricipantes, no que s2 refere as TICS; Diagnostcar as conmgbes
para o uso 03s TICs nas aulas de Educagdo Fislca Escolar na realldade pesquisada; Perceber s& 08
professores fazem w50 das TICS em 5U3S 3ulas, como o fazem, quals os desaflos @ as possiblidates que
encaniram para viaoliizar o uso das TICS Nas aulas de Esucagdo Flsica Escolar.

Emdersgo:  Aw. Elas Munguba, 1700

Etamo:  Faper CEF: g0714-90%
UF: CE Muniolplo; FORTALEZA
Tededone:  (55)3101-3550 Far ([BS)3104-5905 Eqrall: anavaeskaduso by

Fiigira (i de 2
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % PlabaPorma
CEARA - UECE %ﬂd

Confrusgio do Perscer: . 142000

Avallagie dos Riscos @ Bansficios:

05 risc0s d3 pesguisa sd0 minimaos @ envalve desconfort emaocional & cansago, porém o pasquisador
afrmara ao paricipants que o objetive ndo & avalld-lo & que =iz pode deslsilr de pariicipar 3 qualquer
momento.

Comentarios & Conalderagies sobre & Paaquiaa;
PesUisa relevants.
Conslderagies sobra o8 Tarmos de aprasentagio obrigataria:
= Quanto ao TCLE:
- Em farma de conwite.
- Apregenta o thuk & o objetvo da pesquisa.
- Explicha adaquadaments o& riscos & Denaficios.,
- Consta o telefone, endereco e emall do CEP.
- Ha tgiefong, emal, name compie @ campo pana assinaiura do pesquisador responsavel

- Guanto 3 Folha de rosho;
- Contém @ aseinatura do paEquisadar respansavel
- Contém 3 assinailura @ canmbo do responsavel peia InsttulgSn 3 onde se realzara 3 pesquisa.

- GQuanto 3 Carta de Anuénca:
- 0 ndmerp de cartas de anuéncla comesponds 30 ndmern da IFI-Ethll;ﬁE-E a onde serd reallzada a

pesgulsa.
- Esta deserito o tule da pesquisa & o nome g pesquisador principal.
- Aprasenta o carimao da Instituigdo @ assinatura do responsavel.

- Quanto 3o cronograma:
- Esla adeqguadamenie desonin, Indlcando quando COMegara cada fase oo esudo.

- Ink:l3-52 3penas apds aprovagdo do CER

- Quanta 3o orpameants;
- Ha inanciamento proprio.
- Diegafeve 0 Que 5273 Jasty @ cOm racurso de qual Insttuigda.
- Ha coanéncia entre o metoda @ 0 arpamenta.

Emdersgo: A, Elas Munguba, 1700

Baima: Faper] CEF: E0714-303
UF: CE Munioiplo: FORTALEZA
Telefone: (55)3101-3530 Fac (5131049308 E-mall: anavaieska@uso br

Pigina [ e 2
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO . & Plabaforma
CEARA - UECE T @raril

Continuacao do Parecer: 1.142.000

Recomendacdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
N&o ha pendéncias.

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

FORTALEZA, 08 de Julho de 2015

2y “
Assinado por: é:ﬁ'} b
Ana Carina Stelko-Pereira i 0,%_ \
(Coordenador) %
-
Endereco: Av. Silas Munguba, 1700
Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: anavaleska@usp.br
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