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RESUMO

Os estudos sobre a educacdo do surdo buscam cadanas investigar e
compreender a sua emancipacdo, ndo apenas comajeito sicluido na sala de
aula regular, mas como membro de um grupo cultkiat-se necessario que as
questbes de identidade e formacdo docente do poofesirdo sejam também
privilegiadas nas pesquisas cientificas. Considierajue a maioria das pesquisas
sobre a formacéo docente e surdez sao restritmsnagdao do professor ouvinte que
atua com alunos surdos, propde-se uma analisendéregdo da identidade docente,
com base na histéria de vida de um professor slEdpregou-se a metodologia
histdria oral, e vale ressaltar que todas as astasvforam realizadas com o recurso
da filmagem, cuja técnica da historia de vida jorgate com esse recurso
proporcionou o aprofundamento necessario parals@n&om a colaboracdo de um
intérprete de LIBRAS entrevistou-se em cinco sessfeprofessor surdo que ensina
LIBRAS e trabalha ha 13 anos no Municipio de FeralCE. Ele estd em decurso
de formacéo académica no curso de licenciaturaenad LIBRAS na Universidade
Federal do Ceara(UFC). Os depoimentos do sujeii@nf colocados em
interlocucdo com a base teorica utilizada nessedagcdo. Os resultados sugeriram
gue a potencialidade do sujeito entrevistado padoaencia foi uma descoberta
gradual, especialmente nos contatos que teve compsges surdos e com pessoas
da area educacional. Parte de sua escolarizac&mafoada por uma perspectiva que
associava surdez a incapacidade e patologia. Apapcdo da LIBRAS e seu
engajamento na cultura surda foram cruciais neseguista da identidade como
surdo e docente. Sua histéria exprime: os surdosgeral, sdo alijados de muitas
possibilidades por uma escola avessa as suas g@tadies linguisticas, mas o
respeito a sua lingua abre espacos para interagéisssignificativas que levam ao
surgimento de novas possibilidades de insercéolagseolaboral. Com esses
resultados, pode-se concluir que ainda ha a neeelesde continuar os estudos nessa
area, principalmente no referente as mediacbesgpgias, para viabilizar uma
educacdo de base que proporcione aos surdos maiones;oes de acesso aos
direitos sociais, mediante uma educacéo que respgeipeculiaridades da linguagem
e das elaboragbes cognitivas desses sujeitos.

Palavras-chave: Surdez; Identidade; Educacéo;dg@ondocente.



Abstract

The studies about the education of the deaf inorglgsseek to investigate and to
comprehend their emancipation, not only as memthextsare included in a regular
classroom but also as members of a cultural grelopvever, it is necessary that the
identity issues and the education of deaf teachergcorporated in the scientific
research. Most of the research regarding the eiduceaf teachers and deafness are
restricted to the education of the listener teadhat works directly with deaf
students. We would like to propose a broader aisalysthe construction of the
identity of all teachers starting from the life tois/ of a deaf teacher. We used the
oral story methodology and it is important to strésat in all of the interview process
was utilized video recording so that the technigofethe life history as well as the
video recording allowed us to perform the necesdagp assessment of this matter.
With the collaboration of an interpreter I0BRASwe interviewed in five sessions a
deaf teacher who teachedBRASand who has been working for 13 years in the city
of Fortaleza-CE. He is in the middle of the procekshkis academic education, more
specifically in the Language Education course atthiversidade Federal do Ceara
(UFC). We based the analysis of the data on the studigSoffman (1985) and
Ciampa (1987) to discuss the identity. Regardirggitlentity and the culture of the
deaf we were based on the studies of Perlin (19%iK)a (2009), Skliar (2005) and
Quadros (2004). The research of Delgado (2006)mpson (1997), Fontana (2005)
e Novoa (1995) about the methodological developnoérthe research were also
considered. The testimony of thH-C’s subject above mentioned was connected to
the theoretical studies. The results suggestedhiegpotentiality of teaching of the
interviewee was a gradual process, especiallyarctmtacts that he established with
other deaf people and with people in the educatiarena. Part of his education
formation was marked by a perspective that assmtideafness and incapacity and
pathology. The appropriation @iBRASand his engagement in the culture of the
deaf were crucial during this process of constanctf his identity as a deaf and as a
teacher. His life history confirms: the deaf ane,general, constrained of many
possibilities in a school that is contrary to tHeiguistic peculiarities. Nonetheless,
the respect towards their language set the stag®te significant interactions that
lead new possibilities of incorporation in the sshand work environments to
emerge. Taking into account these results we caolede that there is still the need
to continue the studies in this area, especiatigeithat are related to the pedagogical
interference in order to enable an education thatva the deaf better accessibility
conditions to the social rights. This will be aalgd through an education that
respects the peculiarities of the language andigir@ognitive elaborations of these
people.

Keywords: Deafness; identity; education; Formatbthe teachers.
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INTRODUCAO

Comecamos a viver uma nova realidade na educaeddeima, em parte, pela
emancipagao social de grupos da sociedade civ$, ¢camo os surdos. O
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LABIR como um dos cddigos
linguisticos utilizado no Pais, bem como o advel@am curso de licenciatura em
Letras/LIBRAS (Lei 10.436 de 24 de abril de 2002gulamentada pelo Decreto
5.626 de dezembro 2005) séo fatos que merecenefeeidos quando discutimos a
questao da insercao escolar e social de pessassur

No Estado do Ceard, no que se refere a ampliac@meacipacao dos surdos,
especialmente no ambito educacional, podemos @estec cursos de LIBRAS
ministrados em Vvarios espacos educacionais, com@emtro de assisténcia ao
surdo(CAS) e a Federacdo Nacional de Integracdodecd€do para o Surdo
(FENEIS). Soma-se a isto um aumento do processtsdedo de professores surdos
nas instituicdes educacionais de ensino fundamentaddio.

Mais recentemente, com o advento do curso de l@tema em Letras LIBRAS
oferecido pela Universidade Federal do Ceard (UEG) parceria com a
Universidade Federal de Santa Catarina e com agaibriedade legal da
implantacdo da disciplina LIBRAS integralizou-se oorriculo dos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia, 0 mercado de trabaffaulatinamente, pode se abrir
para a entrada de professores surdos no ambitmsideoesuperior. Isto nos leva a
supor que a identidade surda superou as barrarakkestaso, conduzida ha tantos
anos pela associacao direta entre surdez e dei@ién

Com o intuito de compreender a emancipacdo do snd&mapenas como um
aluno incluido na sala de aula regular, mas comofaitmador de opinido, um
professor, faz-se necessaria uma investigacado ujura as questdes de identidade e
formacao docente do professor surdo.

Desse modo, para compreender a identidade surdianaps-nos em Goffman
(1988) e Ciampa (1987), pois o tema € discutidonowimento das possibilidades
dentro do imaginario social expresso pelas reptagées da deficiéncia e da néo-
deficiéncia, e dos estigmas associados a ela.

Acerca da identidade surda, destacam-se os estied®erlin (1997) e Silva

(2009). A investigacao da primeira autora centragssua experiéncia de vida, pois,
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sendo surda, traz sua leitura da realidade, maktiracom fidedignidade a
compreensao da lingua de sinais e a reflexdo ardtibre as véarias formas de se
conceber a construcdo da identidade do surdo. Apkstéancar um olhar sobre a
deficiéncia a partir do proprio surdo, em seu titatnando ha qualquer discussao
sobre a identidade do docente surdo.

Desse modo, invocamos o pensamento de Silva (200)8)pbjeto de estudo é
a historia de uma professora surda com alunos tamsvirO trabalho da autora
contribuiu significativamente para nossa investigagspecialmente por discutir a
cultura ouvintista versus a cultura surda, bem cam&orma como as identidades de
surdos e ouvintes vao se cruzando nessa relacteEssoo e alunos e aproximar de
nosso objeto no aspecto metodologico, no entapi@santou algumas diferencas,
como o fato de seu sujeito de pesquisa ser oralizad raro aprofundamento do
tema identidade docente.

Com relagéo a estrutura linguistica da LIBRAS, etreese apoio na obra de
Quadros (2004), mais especificamente analisandaradjica e a concordancia nas
representacdes gestuais do surdo. Em sua investigacautora esclarece que as
dificuldades com a lingua escrita e a graméatica dddato, temas importantes para
se perceber as reais necessidades pedagogicdsmms surdos. Apesar de se propor
a apresentar uma proposta linguistica, ela nadwapta questdes como 0s aspectos
historicos e individuais de formacdo profissiona durdo, sendo necessarias
pesquisas nessa area.

Com a intencdo de adentrar o contexto historicaleiral dos surdos, temos
por base os trabalhos de Skliar (2006), que reUpesqguisas acerca da incluséo,
contextualizando o surdo na perspectiva socioaolibgica na educacdo, ou seja,
tentam enfocar a pessoa dentro da comunidade detesie de surdos, mostrando
como as influéncias da cultura surda podem favor@desenvolvimento cognitivo e
na elaboracdo de novos conceitos mediante a gélizala lingua de sinais. Com
relacdo ao tema “cultura surda e identidade dooSucdautor procura dar énfase a
comunidade surda, da forma como estas se orgamz@niransformam nas relacdes
com o mundo e entre si.

Apesar de as contribuicfes tedricas de Skliar (R@ig6rarem com grande
importancia, especialmente acerca da compreens&emtonento coletivo de um
sujeito histérico e social, temas como docénciac®restrucdo de uma identidade

profissional ligada & educacdo ndo foram abordddwando-nos a crer que estes
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eram campos importantes para a pesquisa cientifica,vez que a insercao do surdo
no mercado profissional, especialmente no magisté&insiste numa demanda e
num desafio para politicas publicas de educac@rasil.

Alguns estudos sobre a educacdo de surdos avaligmerfarmance do
professor ouvinte na pratica docente com alunodosurdentre eles, destaca-se
Dorziat (1999), em cuja area de atuacdo acadénpoadeicdes cientificas repousam
a perspectiva sobre a problematizacdo do ensindBRAS e o papel do ensino na
visdo do professor ouvinte, com sugestfes paraomallo ensino de surdos. A
contribuicdo teorica da autora avanca o dominialé&oé&o, chegando a pratica
escolar, pois seus trabalhos se referem as qued&desirriculo adaptado para a
incluséo do surdo no ensino regular. Apesar deesgenho nesses limites, em suas
investigacdes, ainda se centram no desenvolvimedotoaluno em si mesmo,
deixando de lado fatores como a identidade e aagéion do docente surdo, objeto
desta investigagéo.

Para fundamentar a historia da educacdo do surdBrasil, Soares (1999;
2005) trouxe excelentes ensinamentos na questamrdiculo estabelecido com a
assuncao da filosofia oralista no nosso pais,tiedie, desde a forma de conceber o
surdo como deficiente, até o padrdo de planejanestmlar para ele nessa ideologia.
Soares (2005),contudo, limitou seu objeto de estodsse aspecto historico
supracitado, cujos anseios de saber mais solawiais tendéncias da formacéo do
professor surdo ndo foram cobertos em suas obras.

Silva (2006), por sua vez, trata da formacdo dalesuro século XVII, e a
“patologizacdo” do surdo com o advento do CongredsoMildo. Os poderes
econdmico e social foram os temas utilizados netsa para esta dissertacao,
fazendo um dialogo com Soares (2005), contextuadizaos dados da histéria e a
formacgéo da cultura surda, até chegar as influéndéaeducacéo intercultural do
surdo nos dias de hoje.

Como o tema desta pesquisa visa a investigar aafifondocente do professor
surdo, os estudos de Tardif (2008) Imbernén (2@Eontana (2005) pareceram
bastante oportunos, no que tangem reflexdes soprefissionalizacdo da docéncia
no mundo pés-moderno, das tendéncias mundiais sobfieio de ser professor, no
gue muito favoreceu na analise do momento atugbrdtessor surdo pesquisado,
pois logo apdés uma contextualizacéo histérica salserdez, pdde ser realizado um

trabalho de apropriagédo do tempo atual nas exigérid® mercado de trabalho na
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educacado como um todo; e assim compreender commeentas discussdes sobre a
formagao docente no mundo e como isso se aplipacdessor surdo em decurso de
formacéo.

Seguindo essa mesma tematica, mas aprofundandgentamnge a experiéncia
do professor surdo, encontramos no trabalho de addw (2006) grandes
semelhangas com esta pesquisa. Com o objetivoi@leurna escola ideal para os
surdos, o estudo de Miorando (2006) trouxe umaritamtéo valiosa na elaboracéo
do processo de formacao do docente surdo. Seus®rsan dois professores surdos
no Rio Grande do Sul mostraram experiéncias vdtgolra a metodologia de
trabalho que pudesse alcangcar um bom desempenhaldas surdos em sala de
aula.

Tal como esta pesquisa, a investigacdo da autaeseypa um relato da
histéria de vida de seus sujeitos de pesquisa,actimalidade de identificar o modo
como cada professor surdo percebia a importanciaedepapel como docente e
como as experiéncias realizadas nessa formacansimoegpedagogico contribuiram
para refletir suas mediacdes de forma adequada.hbldve espaco em sua pesquisa
para avaliar a identidade, aspecto que pretendabwdar com maior profundidade.

Portanto, foi constatado que, apesar de ser undgr@aanco o grande numero
de trabalhos sobre as tematicas apontadas, a f@ondacprofessor surdo ainda € um
tema pouco explorado. Isso nos leva a crer queshsl@s sobre inclusdo que
conhecemos hoje, em sua maior parte, se restringawestigar o professor ouvinte.

Este estudo buscou enfocar a formacéo e a esegadzle um surdo que se
construiu e se constréi como professor. Preenci@inés em termos da producao
cientifica voltada para uma perspectiva culturaturelez.

Com base nessas argumentacdes nossos interessas @ pesquisa foram:
quais significados um docente surdo tem de suaalpéim profissional? Como o
docente surdo compreende ser um professor? Conrofesgor surdo percebe a
construcao de sua identidade docente?

Faz-se pertinente compreender a formacéo do porfsgedo, assim o objetivo
geral desta dissertacdo foi analisar a construgaidehtidade docente com suporte
na historia de vida de um professor surdo. Tenopjativos especificos: caracterizar
como aconteceu a formacdo profissional do professaido na docéncia;
compreender o modo de o surdo perceber-se comesgmf analisar qual relacéo o

professor surdo faz de sua prética pedagogica coforraacdo que recebeu;
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descrever a maneira como o professor surdo peeebaas mediacdes pedagogicas

Nno seu processo de ensino e aprendizagem.

A idéia é analisar os rebatimentos na formacdo tidimte pessoal e
profissional de uma pessoa surda do modo como desubi compreendida e
interpretada. Dai a pertinéncia de um estudo com das historia de vida. Isso
requereu uma investigacdo do processo sociocultlasde sujeito, da construgao
pessoal no fazer docente do seu cotidiano em salauth. A idéia, assim, foi
enxergar mais profundamente sobre a realidade geefessor, tratando a sua
formacéo docente de modo mais holistico, avaliau@s frustracdes, necessidades e

sucessos no seu campo de atuacao

Ao tentarmos responder nossas indagacdes de pegg@itendemos trazer
contribuicbes para a ampliacdo do conhecimento tifien mostrando as
possibilidades da formacéo docente do sujeito swawsua perspectivas. Assim, ao
analisar os relatos desse sujeito, € possivel [pereguilo que ele reproduz, ratifica
ou até mesmo rejeita na tradicAo e nas concepgdesioaes, individual ou
coletivamente, e como nota suas praticas pedagdgica

Finalizando essa introducéo, vale ressaltar que dissertacao foi organizada
em trés capitulos, sendo que no primeiro capitgkra descrito o processo
metodoldgico, por ser uma pesquisa com caractarssideais para fazer uso da
histéria de vida trabalhando o tema da construgdmehtidade docente nas vérias
fases do professor colaborador.

No segundo capitulo serdo discutidos os temasurayltdentidade e surdez. O
capitulo se inicia trazendo uma reflexdo tedrichresca cultura e como esta pode
influenciar o comportamento humano. Também ¢é faladbre a importancia da
linguagem, especialmente sobre os avancos da LIBRAfe se tornou um dos
instrumentos de construcao da identidade dessessafsurdo.

O terceiro capitulo busca ressaltar temas maiscégs sobre a formacéo
docente, a historia da educacao dos surdos, asgémtias da economia e do poder
vigente sobre as formas de conceber o surdo em prrdado histérico. Como a
proposta oralista oferecida aos surdos influenciara aspecto pedagdgico e social.

A dissertacdo encerra com o capitulo de considesa¢ihais, onde sera
elencada uma série de situacdes percebidas naigge$agendo ao final, criticas aos
possiveis erros e acertos mediante as respostaspealgsintas da pesquisa,
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respondidas pela voz do protagonista: o sujeitpedgjuisa. Com esta investigacéo,
pretende-se ndo apenas compreender a historiaddedwi sujeito pesquisado, mas,
com suporte nela, promover uma discussao sobrewss rformas de se pensar o

papel do professor surdo na educacgéao, seja comwspacial.
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l. METODOLOGIA
A historia oral com o uso da técnica em histérias a@ vida: aportes

metodoldgicos

A escolha do método da historia oral tornou-se wpgdo adequada para
compreender a dinamica da vida de um professopsagpecificamente sobre a sua
construcdo da identidade e formacdo docente. pdiomeio dos relatos estabelece.
gestuais baseados na historia de vida do sujestiguEado que buscamos elaborar
uma interpretacdo da realidade desse processoidndly que representa uma
centelha da coletividade mediante o discurso qleeseelLuchesi (2003) mostra que
compreender a historia oral como método demandaogpesquisador centre sua
atencdo nos depoimentos desde o estabelecimentorojieto, nos critérios de
entrevista, na transcricdo e na analise:

A historia oral de vida fundamenta-se em uma naeata qual o
autor se conta, fala livremente de sua vida atrdeéseempo, com o
minimo da interferéncia do pesquisador. Este prapema, mas o
conteudo e a organizagdo séo decididos pelo nardddmarrativa, o
individuo procura reconstruir sua existéncia, tmngtindo o que
vivenciou em suas relacbes grupais, em sua profigsa sua classe
social, ndo obedecendo, necessariamente, a uma arda@ologica.
(LUCHESI. 2003,P.26)

O método, segundo Luchesi (2003), tem como focaljeite que narra a

histéria e, para que haja uma historia de vidag@essario encontrar 0 seu autor e
personagem principal, pois este é quem dar4d a-dewmamdas da conducdo da
entrevista. Esse foi outro aspecto importante golecarreu para utilizar essa
metodologia como ideal para trabalhar o tema ddssertacdo, pois percebemos
que o processo de identidade € um construto desda de relagbes sociais
estabelecidas pelo sujeito durante toda a sua vidahistoria de vida permite
conhecermos os valores, culturas, modos de vigaesentacdes, habitos, enfim a
pluralidade que constitui a vida das comunidadesamas.
Assim como Thompson (1997, p. 57) concordamos que:

E necessario compreender, portanto, que tecemas ridentidade
através do processo de contar historias para n&snose— como
histérias secretas ou fantasias — ou para outrsso@ag, Nno convivio
social (...) Ao narrar uma historia, identificanmmgjue pensamos que
éramos no passado, quem pensamos ser no preseateque
gostariamos de ser no futuro.

Em face disso, baseando os estudos na construc@emialade docente do

professor surdo, entendemos que o homem nuncé&etdo porque tem substancia
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histdrica, e é nessa centralidade da subjetividadato de narrar sua historia que se
basearam as analises de como esse ser humanoanfio a sua identidade pessoal
e profissional. Assim, percebemos, também, comom@aa (1987), que a
“humanizacdo do homem” advém da sua historia quie gavorecer ou ndo o
desenvolvimento das suas potencialidades comdaujei

Thompson (1997, p.63) mostra em seus estudos apehliar com a historia
de vida traz inimeras possibilidades no campo mo&igito e cognitivo no qual
destacando:

Recuperar informagdes sobre acontecimentos e paxegie ndo se
encontram registrados em outros tipos de documentmesmo que,
estando registrados, ndo estdo disponiveis paranmuridade de
pesquisadores por diferentes razdes. Possibilitassaciacdo entre
acontecimentos da vida publica e da vida privada, mpeio das
narrativas individuais. (THOMPSON, 1997, 63)

Com base nesse raciocinio, pode ser respaldadacessidade que a

pesquisa percebeu de se compreender como é flitenacdo do professor surdo,
pois é um tema pouco encontrado na academia enpmtta necessidade de se fazer
mais registros acerca dessa realidade para tofidic@ um trabalho que possa vir a
colaborar com a elaboracdo de conhecimento ciemtfobre a cultura surda e a
educacao.

Com isso, a metodologia utilizada trouxe uma visé@bre o sujeito desta
pesquisa, viabilizando a percepcdo da forma corse pfessor foi desenvolvendo
sua identificacdo como pessoa e como docententlaéricias que o meio, a cultura,
a linguagem e as pessoas ofereceram para o senvoleseento na formacao
profissional, facilitando assim, uma visdo maidisea das lacunas que existem no
processo de formacao do professor surdo, conté&ddak nos relatos de sua histéria
individual.

Vale ressaltar que a escolha de um sujeito apeaasesdquisa ocorreu na
qualificagdo do projeto de mestrado, cuja bancerugue se trabalhdssemos dessa
forma por conta do tempo da coletada de dados ® guéprio método facilita essa
flexibilidade na formacédo da amostra. Isso exemeplib que Delgado (2006) ensina
sobre as peculiaridades de se utilizar o métodustaria de vida:

Normalmente, um depoimento de historia de vida @opgado e
compde-se de uma série de entrevistas, realizasageriodicidade
previamente combinada entre entrevistado e entaglis As
histérias de vida podem ser vinculadas a um prajetpesquisa que
propde recolher varios depoimentos ou podem selusxamente
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biograficas, concentrando-se em um Unico depoéBELGADO,
20086, p. 21)

Outro aspecto que favoreceu essa deciséo foi ghasdo sujeito de pesquisa
para colaborar nos estudos, pois ele possui casdiites que privilegiam as
necessidades da pesquisa aprovadas pela bancapitais trabalhar na rede de
ensino regular (ou em cursos de LIBRAS), licenciadm LIBRAS com
reconhecimento pelo MEC e/ou em formacdo no cuesdicgnciatura em Letras
LIBRAS na UFC, e que esteja em plena atividadeigsioinal, ha pelo menos trés
anos. (Vide a seguir a caracterizacao do sujeito)

O grande desafio de trabalharmos com um professao snesta pesquisa
ocorreu pelo fato de ndo dominarmos a LIBRAS, wdof houve uma escolha
criteriosa do intérprete para mediar as entrevigiste, além da experiéncia na area,
ja possuia vinculo com o professor colaboradora Esgratégia trouxe, de fato,
grandes beneficios para o desenvolvimento das vesta®, pois houve menos
resisténcias nos nossos encontros facilitando,aamdis, o aprofundamento dos
temas que serdo expostos na entrevista.

A formulacdo do roteiro das entrevistas foi bagtarriteriosa seguindo as

orientacGes de Delgado (2006, p. 26):

Os roteiros das entrevistas devem conter a sirdase questdes
levantadas durante a pesquisa em fontes biblicgsfiem fontes
primarias e nas informacdes recolhidas no primeaotato com o
futuro entrevistado.

Consoante as informacfes de Delgado (2006) a saéda o0 campo
aconteceu exatamente apdés a avaliagdo da bancainedama do projeto de
mestrado, tendo havido uma melhor preparacdodaigestdes recebidas para ir
ao encontro do sujeito de pesquisa. A matériagpara a apreensdo da realidade
vivida pelo sujeito veio exatamente da narrativaetupd, caracterizando-se como o
objeto de estudo por esse método, e €, tambénpresemtacdo de uma realidade
sociocultural do seu cotidiano.

A escuta da histéria de vida concorreu para quedsse sempre ao final de
cada encontro uma rapida de avaliacdo daquele nontesses momentos formaram
um aspecto peculiar da coleta de dados, pois egsof mostrava cada vez mais
interesse em participar da pesquisa demonstranda comsciéncia clara da
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importancia da sua histdria na constituicdo dessgypsa. Posso citar sua ultima
resposta para contextualizar esse aspecto:

“Eu achei 6timo, foi gostoso porque pude desabdfar'lbom porque
tive uma nocgéo de pesquisa de mestrado, e quazetoofimeu, ja sei
como posso desenvolver uma pesquisa, pois as \gpmEsElo me
entrevistavam eu ndo sabia o0 porque, eu pensavegpaperia até
mesmo ser por curiosidade demasiada, exageradaedssas, ou por
causa de problemas de relacionamento entre fapdhéis, até sentia
vergonha, pensava que era so curiosidade. O fatockeme dizer o
objetivo da pesquisa ajudou para que eu me sergisgentade;
inclusive a T.(professora que o incentivou na doieévide capitulo 1)
me dizia que sempre que me procurassem para fazgrevista, era
bom porque era uma forma de divulgar a culturaauajudar no
desenvolvimento social e tudo.” (Depoimento de &érvno ultimo
dia de entrevista).

Nesse trecho podemos considerar que as entredstasnstraram um
verdadeiro encontro com o professor colaboradpgrece lhe haver proporcionado
ao mesmo uma aprendizagem nova, correspondendeonéas expectativas desta
pesquisa, mas também, colaborando para mais uneciammto na sua vida.

Fontana (2005) expressa a tese de que ha umaoedgate entre 0 eu
pessoal e 0 eu profissional, e seus estudos vierastrar que, nas histérias de vida,
as formas como cada pessoa pesquisada se sentbzepsafessora foi construindo
de modo distinto e conflitante a forma de encarpradissdo docente, nas diversas
etapas da carreira.

Novoa (1999, p. 116) também se refere a mesmacdibuquando traz como
ensinamento o fato de que:

(...) essa identidade vai sendo desenhada néo sarta do
enquadramento intraprofissional, mas também corontributo das
interacgdes que se vao estabelecendo entre o smiprfissional e os
outros universos socioculturais. (...) Numa histéde vida podem
identificar-se as continuidades e as rupturas, @scidéncias no
tempo e no espaco, as transferéncias de preocgpagiteresses, 0s
quadros de referéncias presentes nos varios esplacgsotidiano.

Mediante a essa exposicado teorica e relatos doegwof colaborador desta
experiéncia académica, constatamos que os relats €80 a via de acesso mais
adequado para a exploracao cientifica que se deterantrabalhar a constituicdo de
identidades docentes, pois estdo diretamente kgadocarater dialético do tempo:
compreendendo como um dado posto no passado e,tabmm produto histérico. E a

versao relatada no presente traz, também, a dimeahs&uturo na perspectiva da
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superacao, explicitada no movimento dos sistemas@mam um ser humano na sua

vida profissional como docente e das possibilidadegue pode vir a ser.

1. Caracterizacdo do sujeito de pesquisa
O colaborador desta pesquisa é cearense, nascAuatnba, tem 48 anos de
idade e estd na docéncia ha pelo menos 13 andsi daordenador do curso de
LIBRAS no CAS (Centro de Assisténcia ao Surdo).afthente cursa o semestre
do curso de licenciatura em Letras LIBRAS realizpdta Universidade Federal do
Cearda. O sujeito assinou um termo de consentinemo e esclarecido aceitando
participar deste estudo.
2. O intérprete
Colaborador ativo nas entrevistas, apresenta 13 deoexperiéncia como
intérprete. Possui nivel médio e cursos de LIBRASIdD pela APADA - Ce
(Associacao de Pais e Amigos de Deficientes Aualdivde conversagcdo no CAS —
CE, e de intérprete e técnicas de interpretagi@dizado na Associacdo dos surdos
de Contagem — MG.
3. Instrumentos de coleta de dados
A trajetéria de vida € um trabalho realizado mettiaa conversagcdo com pessoas
sobre sua experiéncia e memoria. Ela ocorre atrdewasn trabalho de campo onde é
essencial que haja a interacdo do pesquisador cOreueitos a disposicdo para
compartilhar os fatos de sua vida. Novoa (1999%exp heterogeneidade do modo de
trabalhar as técnicas de investigacéo e apontaapatibizacdo de materiais a mdo como
memorias, diarios, etc; em reflexdes baseadas @abeante em materiais escritos ou
orais o que devera ser acordado entre o pesquisadsujeito investigado.

NUumero de casos em que se baseia 0 estudo (dulitenaefere a
existéncia de estudos baseadas numa Unica hid®rala, em duas,
em trés, em quatro, ... até cerca de 800!); o gtnte a forma de
producdo do material (auto)biogréfico (individuam grupo, etc); as
técnicas utilizadas para mobilizar as histériasvitia (narrativas,
diarios, fotografias, dramatizacles, etc.); asitésnde analise dos
documentos (auto) biogréficos (analise de conteéxkensiva ou
intensiva, microanalise, histérias de vida, fdPVOA,1999, p. 23)

O autor afirma nessa exposi¢cao que a multiplicidbedestratégias se torna uma
das principais qualidades da abordagem que intdaldauto)biografica, para que o
pesquisador perceba qual é a mais adequada acdeapaato tedrico de sua pesquisa.

Assim, Luchesi (2003, p.30), por sua vez, acentgaj A entrevista se constitui num
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lugar e num tempo em que poderiam falar de sudasidéle seus sonhos, de sua
ideologia.”

A entrevista com o recurso da filmagese tornou a mais adequada para absorver a
historia de vida de um professor surdo, pois fgrescindivel para a coleta e registro
dos dados, na tradugdo da LIBRAS para a lingudugoesa, nas correcbes das
transcricbes e nas duvidas quando algo nédo eslaradurante a andlise dos dados,
pois assistir a gravacao era como voltar ao momaatsua realizacdo, como forma de
maior aproximacao com o sujeito.

As entrevistas foram marcadas em contatos préeiosesses, foram definidos o
local, data e horéario dos encontros. O objetivemtaevista foi devidamente esclarecido
0 que pardNovoa (1999, p.117) ainda é uma espécie de “cantlatconfianca, de uma
negociacéo clara em torno dos objetivos do trabaltlo que se espera de cada um dos
participantes. Clarificando quantao destino do material recolhido e ao eventual
anonimato dos intervenientes.”

Houve também o cuidado com a preparacdo do ambipata evitar situacdes
constrangedoras, proporcionando um dialogo francaberto, estabelecendo uma
relacdo de empatia com o professor entrevist@dmo afirma Lucheg003,p.29)

Dessa forma, a partir do primeiro contato com osjpp@$ narrador,

evidencia-se uma caracteristica do meétodo, a ridadss do

pesquisador de apreender as reacdes do sujeitdatef@sse ou
desinteresse em participar da pesquisa eram demdostpelo brilho

no olhar, pelos movimentos corporais. O envolvimgatinteresse e a
concordancia do autor eram fundamental para est@bwnto da
situacdo comunicacional pretendida e para obtedgfmarrativas.

4. Procedimentos de coleta de dados

! para a utilizac&o da técnica de filmagem, foeseério solicitar a permissdo ao sujeito para g
imagem.
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Foram realizadas cinco entrevistas, quatro dassquaimaximo 30 (trinta)
minutos de duracao, visto que a fala do colabor&dgestual e nisso o tempo se
torna mais denso do que para uma pessoa ouviriehfaci um investimento de
energia corporal muito intenso para se comuni@xatido o sujeito mais cansado.

A quinta entrevista fugiu a regra, pois sua durdg@ae O0l(uma) hora em
virtude da necessidade de aprofundar alguns teasasmdrevistas anteriores, mas foi
plenamente acordado com o sujeito de pesquisaitaspe as condi¢cdes ideais para
ele poder discorrer sobre os temas.

Houve a mediacdo do intérprete, o que facilitou amunicacdo e o
desenvolvimento das entrevistas. O professor semtievistado relatou que isso foi
muito bom para ele, pois assim podia dizer o gueEriglsem se preocupar em se
fazer entender para o entrevistador. Ele falouajuse sentia “desabafando” , sua
expressao facial era toda coerente com seus geRe&wmsebemos o0 quanto era
importante para o sujeito nesse momento de flsiergir que podia ser entendido.
Outro ponto que facilitou a mediacdo da entrevita intérprete ter sido aluno dele
no curso de LIBRAS, ou seja, ja havia uma confiagigige ambos facilitando ainda
mais o vinculo conosco a pesquisadora, levand@icaasempre mais a vontade, na
medida em que 0s encontros aconteciam, revelandofadlidade suas emocgoes e
sua histéria. Assim, a presenca do intérpretduiodamental para o sucesso das
entrevistas, especialmente pelo conhecimento peewonfianca entre ambos antes
da pesquisa ser iniciada.

Na exposicao da entrevista sera dada aos leitaypsrtunidade de verificar as
pontuacdes realizadas durante os encontros cowfespor surdo, as impressdes que
foram observadas nesses momentos, através do déac@mpo e da revisao feita nas

gravacdes em video.

5. AENTREVISTA

Tratando-se da técnica historia de vida, as ewstevifluiram de forma
evolutiva, ou seja, a cada entrevista, as quesi@es aprofundadas, e o discurso do
sujeito acerca de sua vivéncia tornava cada ves mpégado a sua histéria.
Entrevistas desse tipo sdo consideradas por Del2afib, p.22) como tematicas.

Segundo a autora, entrevistas tematicas

sdo entrevistas que se referem a experiénciasosegwos especificos
vividos ou testemunhados pelos entrevistados. Agrewdstas
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tematicas podem, por exemplo, constituir-se emateathentos dos
depoimentos de histéria de vida, ou compor um elezgpecifico

vinculado a um projeto de pesquisa, a uma disgertde mestrado ou
a uma tese de doutoramento. (DELGADO, 2006. P.22)

Na primeira entrevista, por exemplo, foi solicitagiee o sujeito falasse mais de
sua vida (onde nasceu, de suas lembrancas daiafatéc os dias de hoje). No
primeiro contato o objetivo era estabelecer umcelm o sujeito, conhecer mais o
campo e a sua realidade para depois ensejar océognhos com ele. Nesse
momento, foi percebido o quanto era importantebestaer um vinculo para que a
confiangca comecasse a fluir, pois a pesquisadavasaBendo a lingua (LIBRAS)
necessitava sempre do intérprete para mediar agdial

Na segunda entrevista, seus relatos foram sobreida@studantil até chegar a
decisao de ser professor. Nesse encontro, houisimervengdes para entender
como ele, de fato, foi elaborando a sua identidamheo sujeito social. Percebeu-se
que em alguns momentos da entrevista a necessiRd®mber mais sobre um
determinado assunto criava na entrevistadora, eegigdade em perguntar mais ao
sujeito de pesquisa, mas o ato de ouvir mais corollass tornou a atitude mais
adequada para deixar 0 momento oportuno para pantgdato do sujeito. Mediante
a ansiedade da entrevistadora, algumas vezes, oéicitado para o intérprete
perguntar algo a mais para Sérvulo (nome do profesgaborador desta pesquisa),
enquanto ele ainda estava concluindo seu pensamanto isso foi observado o
guanto se pode errar em uma entrevista em facasiedade do(a) entrevistador(a),
e o fato do sujeito de pesquisa ser surdo, nesseento em especifico, facilitou a
sua resposta vir livre sem interrup¢cdes. Assimgclemise que, nesses momentos, é
preciso que o pesquisador tenha experiéncia e ihadier para que a ansiedade néo
atrapalhe a fala do sujeito que esta sendo elabooadseja, seu discurso com base
em suas memorias.

Na terceira entrevista, foi trabalhado o tema agibs pedagdgicas. Buscou-
se esclarecer como ele atuava como instrutor;essespercebia como instrutor ou
professor, pois, nas duas primeiras entrevistas,seddenominava como professor
por conta da graduacdo que ainda ndo concluiucefsalgo que teve de ser
aprofundado nessa entrevista. Ao indagar-lhe sisisie foi observado que nesse

encontro ele conseguiu se identificou como profess@ortanto, foi questionado
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sobre o porqué de na entrevista anterior ele ter glie ndo era professor e sim
instrutor.

Naquele momento, ele riu meio desconcertado, astéigou, dizendo que as
pessoas perguntavam se ele era formado e issxavdesem jeito de se afirmar
professor, mas quando dizia que né&o tinha graduaig@la e estava em decurso, as
pessoas também se admiravam pela facilidade corelgudava aula, do método de
ensino. Assim, infere-se, que para ele, o espathoutto nesse aspecto € um ponto
fundamental na autoimagem como profissional, prist&m passagens na sua vida
gue mostram isso de forma recorrente. Parece cuedsatidade como pessoa e
profissional eram expressas em momentos marcamesntros com pessoas que lhe
mostraram a possibilidade de ir aléem do estigmaefeiéncia, pois até um certo
momento de sua vida, ele s60 se percebia pela é®fiai “eu ndo tinha
identidade”(esse aspecto sera aprofundado no segapitulo da dissertacéo).

Ante tantas intervencdes, ao dar seu olhar solerdravista, Sérvulo afirmou
que esse encontro foi mais cansativo, pois semiuocse tivesse repetindo as
mesmas coisas. Nas outras entrevistas ele falagadaaida dele e nessa teve de se
focar na profissional, cansando-se mais. Observaedo cansaco, foi necessario
justificar o porqué desse tema na entrevista, gpaeeele pudesse perceber o quao era
importante para esta pesquisa a sua colaborac®e maspecto também. Naquele
encontro, foram realizadas 20 perguntas todasdadtpara a mediacdo pedagdgica e
na formacdo do professor, que resultaram em graadeados, pois, apesar do
cansaco dele, prontamente colaborou, ndo dandciande qualquer resisténcia
mostrando que o fato de ter estabelecido nos diisepos encontros um bom
vinculo com ele facilitou nesse ultimo um aprofuméato nos temas.

Nesse momento, podemos ser confirmados os indisatle Delgado (2006)
no que tange a atitude do entrevistador:

O bom entrevistador deve ser habil tanto no prineilomento de
contato com seus entrevistados como no decorreetasvistas e
depoimentos, buscando respeitar a0 maximo as iddvasias e
caracteristicas da personalidade de cada depedéne de considerar
suas limitacdes estruturais, por exemplo: dificdéta em abordar
determinados temas, idade, origem social. Alénodidsve respeitar
também limitagdes conjunturais, como enfermidadedisposicoes,
dificuldades de mobilidade, compromissos profisgignentre outras.
(DELGADO, 2006, p. 23)
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Na quarta entrevista, o tema trabalhado foi a fg&oadocente, mais
especificamente a experiéncia dele como estudamteutso de licenciatura em
Letras LIBRAS (o0 ensejo pelo vestibular, as formasavaliacdo e o que o curso tem
trazido para ele como profissional). Nessa enti@viele se apresentava mais
dindmico do que na Ultima, soltou-se mais comoches primeiras entrevistas. O
assunto parecia entusiasma-lo de tal forma qusegu@o parava de fazer os gestos.
Suas reflexdes sobre o curso e a formacao de tadtipres no nosso Estado é um
foco para ele, e essas reflexbes que trouxe daat@mbasica de leitura e escrita,
desde a infancia, bem como do uso ou ndo da esieitginais, foram temas
desenvolvidos nesse encontro. Nessa entrevistaia hauita vibracdo do
entrevistado, principalmente quando ele relatasaesgectativa de fazer pesquisa,
fazendo mestrado e doutorado, mostrando uma méatvegtrema em se superar e
fazer que outros, como ele, consigam se desenvolvanis rapido possivel com
métodos adequados para capacitar o surdo.

Na quinta e Ultima entrevista, o tempo extrapolsu3® minutos, indo para
uma hora, tendo a concordancia do sujeito de pesgaira esgotar os temas a serem
aprofundados: a sua formac¢do como um todo, atéaclzegua formacao académica;
foi relatado sobre como ele percebia as suas niEgigiedagogicas mais uma vez e
como ele via a participacdo dos alunos surdos smsvem suas aulas, pois trouxe
esse tema de forma espontanea, tendo sido criadaeoessidade de entender qual
era a sua opinido como educador quanto as pasdiagieiras a serem quebradas
nessa relacéo (professor e aluno) em sala de aula.

Nessa entrevista, o professor falou da passeatsutd®s por causa da
novela da TV Globo que divulga o implante coclea&e fazer nenhuma referéncia
a LIBRAS. Esse tema foi algo que surgiu em face da sua mos@&o educador de
tornar publica aos seus alunos a necessidadetamrcprogramas de televisdo que
ndo validam a lingua de sinais e ndo valorizamltareusurda. Esse aspecto nao foi
aprofundado na passeata em si, mas pode ser l@gmdpestdes da formacdo do
surdo de forma geral.

Nessa entrevista, foi investigado todos os aspecig®rtantes de sua
formagao, compreendendo como as pessoas o inflwantinessa identificagdo com
a docéncia. Outro aspecto bem aprofundado foieflex&o sobre como ele percebia
suas mediacbes pedagogicas, pois no momento eremfa@a contextualizar suas

aulas no dia a dia, ficaram claras para ele asteras de como se fazer uma aula
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que trabalhe mais a fundo os conteldos. A resp&sn, Sérvulo exprimiu a idéia
de que sua motivacdo com o curso de licenciaturalLeimas LIBRAS esta
intrisecamente ligada a esse aspecto também, poisso ira neste ano de 2010

trazer essa disciplina para esclarecer as duvelasedie outros colegas.

6. Analise dos dados
A analise dos dados foi inspirada nos trabalhoutési (2003), cuja experiéncia
com pessoas surdas mostrou 0s caminhos para apsa @bis apresentou uma gama
de recursos expressivos dos mais ricos e variagegimgham de ser considerados na
transcricéo, exigindo paciéncia e determinacéo coesguisadora:

Primeiro ouvia e assistia as fitas gravadéep, reward, play foram
incontaveis.Depois transcrevia os relatos literalmente, martead
ordem do discurso, a construcdo das frases, a fgmamatical
utilizada, as repeti¢cdes. Procedia a uma printeit@ra, muitas vezes
como recurso facilitador, traduzia oralmente, gnalea e, depois
transcrevia o que tinha sido gravado. Voltava aavagoes,
acrescentava palavras, verificava, conferia cadpresgdo com
cuidado e precisdo nos detalhes. Entéo, realizangapuimeira leitura
da transcrigao literal. (LUCHESI, 2003, p.35)

Luchesi (2003, p. 36) mostrou que mesmo apos tede procedimento ainda
surgiram duvidas quanto a qualidade do texto es@dira a riqueza do texto oral.
Assim, ap6s algumas alteracdes na estrutura datieaparte gramatical, percebeu em
sua nova leitura do texto gue sujeito ndo mais se constituia como produtor da
linguagem. Conclui que a transcrigao original deveer mantida, retirando somente
as perguntas que surgiram durante os depoimenBish base nessa experiéncia,
houve o cuidado de fazer as transcricbes sem ralteragestos do sujeito, onde
conjuntamente com o intérprete foi verificada &dignidade do discurso do professor
para sO ap0s esse procedimento, prosseguir suseanal

Outro ponto interessante citado em Luchesi (200386) quanto a andlise foi
tentar realizar as transcricbes em partes, poiescamte ela mesma afirma, “a
transcricdo foi Gtil, na medida em que as leitymaias possibilitaram a formulacao
de hipéteses, reflexdes e questbes que puderanesstarecidas nas entrevistas
posteriores.” Isso foi fundamental para compreermlada mais a sua dinamica
pessoal e profissional que ali se desenhava, ena cmna colcha de retalhos que foi

tomando forma na composi¢ao de cada encontro.
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Portanto, na realizacdo da transcricdo do matea#tado em video, foi
necessario realizar primeiro a traducdo da LIBRAf @ portugués, feita pelo mesmo
intérprete que mediou as entrevistas. A cada emtdmy material transcrito, foi
precedida uma revisdo com o video daquela entaepata concluir o trabalho de
transcricdo. Quando ocorria alguma davida, o imétepvoltava a reavaliar com a
pesquisadora os videos, para enfim, mostrar adgtesule pesquisa as transcricdes
feitas para que aprovasse 0s textos. Somente abewida aprovacdo do sujeito, foi
possivel dar inicio as analises das entrevistas.

Optar por organizar as entrevistas por temas foi norte na analise do
discurso do professor colaborador. Com base nésa&a 0s temas apareciam com
bastante recorréncia nas entrevista tais como:ug&oldo processo de identificacao
- saindo da deficiéncia para a visdo de ser sutdmnp se concebe como pessoa?
Como se percebe como professor?); influéncias @sope no seu processo de
identificacdo como surdo e professor; formacgaotque na vida — sua vida escolar
atée a formacdo de professor; as lacunas percelgdess uma boa formacéo
profissional; reflexdes e sugestbes que favoregarbam nivel de formacéo docente
e adequado para o docente surdo.

A dissertacdo foi construida segundo 0s gestosugiites de pesquisa,
amparada nas leituras anteriores que formaram tergasulo tedérico, bem como
pela utilizacdo do diario de campo, que favorecedesprendimento na linha de
raciocinio em face de uma boa leitura da realiddaldnistoria de vida que ali se
apresentava.

A presenca do interprete nesse contexto de pesfpiisaponte necessaria
para uma interlocucdo com o sujeito na sua comgdicgestual, pois sem essa
intervencao néo teria sido possivel trabalhar cametodologia da histéria oral de
vida. O interprete materializou a sonoridade dénsio da voz do professor surdo,
trazendo a baila todas as situacdes elucidadaglaalgsse sujeito, que a partir dai,
foi possivel dissertar sobre sua histéria profisgima docéncia.

Outro grande colaborador para formacéo do estildisiertacdo foi Ciampa
(1987), no livro “A historia do Severino e a hisédda Severina”. Percebe-se uma
grande identificacdo com seu texto na forma de rexpdeoria da identidade,
contextualizando com as falas e fatos coletadoss@npesquisa. Assim como o
autor, durante a redacdo dos capitulos, foi esaigal uma interlocucdo do aporte

tedrico com as fases de vida explicitadas pelateuje pesquisa.
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Em razdo da escolha metodoldgica, da influénciailistislh de
Ciampa(1987), e, ndao menos Iimportante, da formaeéo Psicologia da
pesquisadora, neste trabalho, ha claras evidénda$orma particular de pensar e
trabalhar, pois a cada encontro subsequente fesiym confirmar ou ndo as
percepcdes obtidas durante as andlises, situaamscaontingéncias em que o

professor colaborador viveu no seu tempo histérico.
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Il CULTURA, IDENTIDADE E SURDEZ

Neste segmento serdo discutidos trés eixos termatlaopesquisa, com
vistas a analisar como se constitui a cultura serds suas influéncias sobre a

identificacdo do sujeito surdo nos aspectos pessoaiiofissionais.

Serdo trabalhados, preferencialmente, nesses téedaicos e autores que
estudam a identidade como Goffman(1988) e CiampBa(19que escreveram obras
voltadas para as questbes a identidades e da ugAwstsocial da estigmatizacao.
Perlin (2005) e Silva (2009) complementardo asagl@obre a identidade, mas

voltadas especificamente para a diversidade naafgimdas identidades surdas.

As temdticas cultura e surdez serdo desenvolvigaslot por base
Skliar(2005), oportunidade em que discutiremos mgds de interpretacdes sobre a
surdez, saindo do aspecto da patologia até chedjfegranca; discorreremos, ainda,
acerca de como os estudos surdos proporcionam Usda wnais coerente da
formulacdo cultural, educacional e identitaria dads. Quadros (2004) serd nosso
aporte no referente as discussfes sobre linguandis € a respeito de como as
ideologias na educacédo dos surdos influenciaraprowesso histérico da formacgéao

identitaria da pessoa surda.

Como a metodologia da pesquisa foi realizada gernmedio da historia de
vida de um professor surdo, trouxemos no ambittedsspitulo tedrico, trechos da
entrevista para contextualizar o desenvolviments @aalises. Assim, sera
promovido um didlogo sobre a formacao da identigadéssional de um professor

surdo, com esteio no seu tempo histérico e social.
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1. Cultura e identidade

s

A cultura é constituida por mecanismos nos quaisghdividuo adquire
caracteristicas mentais, como valores, crencas amitos, que Ihe possibilitam
participar da vida social. E um componente do siatesocial que também inclui
estruturas e mecanismos de adaptacdo para conseegiilibrio com o contexto

ambiental e social.

A cultura representa a realidade mediante formelgfue caracterizam o
social como a politica, a economia, a historia, rée, aa religido etc. Cada
comunidade se diferencia por sua cultura, por suficplar forma de entender a

realidade e expressar-se dentro dela.

Ressaltamos, ainda, que a insercdo cultural époutentemente, inclusdo em
uma determinada estrutura econdmica e historican&sifestacdes da cultura, tais
como instituicbes, mitos, organizacoes, leis, tkma etc., devem ser explicadas
em virtude da satisfacdo das necessidades basichendem e de seu bem-estar,
porém, ndo se pode negar que a estrutura econGrajutalista se assenta na
exploragéo do trabalho e na mais-valia. Assim, tmns os homens e mulheres de
Nosso tempo vivem em situacédo de bem-estar.

Advogamos a nocdo de que a cultura é referenteddsira o estudo do
comportamento dos humanos, como componente de grap@studo das formas
simbdlicas, que constituem a expressdo dos sigdi& em um contexto social,
representados por gestos, arte, escritos, compamtas) linguagens etc, reflete a
dindmica que € a elaboracéo, transmissao e rermae&ultura. Segundo Mead
(1982), a lingua tem papel fundamental, como elpda lingua é fundamental na
formacdo da subjetividade/identidade, é mister,ndoarealizamos investigacdes
sobre o surdo como professor, tratar de estudogdedsobre o contexto histérico
da surdez. A lingua de sindisepresenta para o surdo a sua comunicacdo, sua

expressado direta com o outro, na forma de transgatis sentimentos, elaboracdes

2 A lingua de sinais é considerada pelos linguistamcc linguas naturais ou como sistema linguistico
legitimo e ndo como um problema do surdo ou pai@ldg linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e
comprovou que a lingua de sinais atendia a todasitésios linguisticos da lingua genuina, no léxita
sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidadiarde sentencas (QUADROS,2004, p.30).
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de pensamentos e conceitos sobre si mesmo e alteroando, representando seu
meio de efetivar os rituais de interacdo. Represéambém, a sua autonomia na
forma de se relacionar com o mundo. Ressaltamos quagem do sujeito permeia
qualquer interacdo social, pois é no encontro dwarsacdo que se estabelece um
elo para se constituir a relacdo e a sua represensmciais.

Baseando os estudos sobre identidade em Goffmah(20®9 e 41), é

mister nesse discurso, compreender a visao do, auiando fala de representacao:

Venho usando o termo “representacdo” para me referitoda
atividade de um individuo que se passa num pedadicterizado por
sua presenca continua diante de um grupo partidelabservadores e
que tem sobre estes alguma influéncia. (...) Asgirando o individuo
se apresenta diante dos outros, seu desempenlgoaenohcorporar e
exemplificar os valores oficialmente reconhecidels gociedade e até

realmente mais do que o comportamento do indivédmaeo um todo.

A representacdo social, na Optica de Goffman (206%)stra que o ser
humano tende a agir em sociedade, incorporanddspppia 0s seus observadores,
tentado sustentar uma impressao que o torne iargerperante eles; ou seja, o
sujeito, para ter um reconhecimento social, tendgiraconforme as expectativas de
seus pares para nao ficar marginalizado, e, nadaegin que a representacao
ressalta os valores oficiais comuns de uma soagedad uma incorporacdo desses
papéis sociais, mas percebe-se, principalmentespecto da propagacdo de uma
cultura em varias geracoes.

Assim, quando Goffman (1988) se reporta a idendda€ele trata da
representacéo social onde o sujeito se encontreaerpo coletivo. O sujeito se faz
por meio de relagbes no tempo e no espaco, comeniés outros, emergindo e
sendo revelado nas praticas discursivas. E, medwad tais, é que se faz ser
humano uma autoimagem. Dessa forma, o homem agécepode exercer papéis
sociais diversos, segundo as demandas de seu twonotdtural e das exigéncias de
sua vida familiar, incorporando elementos na ctngéio da sua identidade.

Essa visdo de ator e personagem na identidadembdgena, ressaltada em
Ciampa (1986, p.133), pois fala de uma dinamicatividade, Consciéncia e
Identidade como trés categorias fundamentais pdpai@logia Social estudar o
homem”. O ser humano, para se tornar sujeito,ssg¢eedo nome, dos predicados
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desse mesmo nome e das atividades genealdgicaé mesmo do seu habitat, para

interiorizar e depois se reconhecer, 0 que podeis&r como identificagédo, ou seja,

um processo de interiorizacao da personagem, gwis) diz Ciampa (1986, p.134):
A identidade, que inicialmente assume a forma dename proprio,
vai adotando outras formas de predicacbes, comoéigpap

especialmente. Porém, a forma personagem expressana sua
generalidade. Um nome, efetivamente, nomeia unsopagem.

Com essa visao, 0 autor mostra como o sujeito tdesejo de ser conhecido e
reconhecido em sociedade, e até mesmo como elesefmiio nomeado e/ou
reconhecido durante toda uma vida. Quando Ciam@&rjlfala em percorrer a
categoria da atividade, mostra o carater dinam&adentidade do sujeito, no qual
vai se revelando por meio de suas proposic¢oes igerlEm como ele se nomeia
socialmente. Isso significa o proprio movimentamadanca, da transformacéo, que
ocorre em face dos encontros sociais que 0 supsitabelece e dos papeis que

assume no decorrer de sua vida.

Hall (1999) também nos mostra o carater fluido dieniidade, ou seja, o
individuo esta sempre rtorna-see se constitui identitariamente ao longo da vida,
descartando a concepcdo de imutabilidade. Na cpot@meidade, o sujeito n&o

possui

uma identidade fixa, essencial ou permanente. Atidide torna-se
uma celebracdo movel: formada e transformada aatiente em
relacdo as formas pelas quais somos representadogeopelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam. (HALL, 1992/13).

As chamadas representacbes, ou as formas de dgalizhdas, sdo uma
hegemonia, uma padronizacdo de comportamentogatar normatizada por uma
cultura. Deste modo, 0 sujeito, para se sentiluido, muitas vezes tende a
representar papéis, personagens para uma “platBiateia” para Goffman (1988)
estd se referindo exatamente a ter reconhecimentestar “incluido” em um
contexto. Estar na marginalidade causa sofrimemugito, pois esse nao encontra
seu cla, seu espaco, sua comunidade. As ruptueaemusair do papel, “sair de
cena”, significando para o individuo uma perda deniidade, do seu papel no
grupo. Portanto, o conceito de identidade paresesstores esta diretamente ligado
ao conceito que o sujeito faz de si mesmo em igderaocial no ambito de uma

cultura.
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Este conceito esta permeado por exercicios de paderedida em que alguns
papéis sao socialmente valorizados e outros reypelil identidade, assim, nédo é
uma “entidade”, mas um continuum em formacdo notextto de um tempo
histérico determinado.

A formacéo da identidade de um professor surdopa&ece diferir muito do
contexto supracitado, pois, segundo Skliar (200%1)p“(...), a surdez constitui
diferenca a ser politicamente reconhecida; a suédema experiéncia visual; a
surdez é uma identidade multipla ou multifacetaddiralmente, a surdez esta
localizada dentro do discurso sobre deficiénciastddicamente, a insergéo cultural
do surdo em sociedade tinha énfase médica temoonfa@atologia ( n&o ouvir), o
que implica uma perspectiva de “desaprovacdo dao’bujue se comunica
diferentemente da maioria.

A definicdo de surdez, segundo Monteiro (20065)pHa visdo médica é
“qualquer alteracdo ou disturbio no processameatmal da audicdo, seja qual for
a causa, tipo ou grau, constitui uma alteracaotimadideterminando, para o
individuo, uma diminuicdo da sua capacidade deraupierceber os sonsAssim,
para a abordagem médica, o surdo tera uma oralidad® ou menor, dependendo
do grau de sua surdez. Seu comportamento e sudaresgio também serdo

afetados por essa condicao fisica.

Tal abordagem desconsidera questdes socioculteraisteracionistas na
constituicdo do sujeito surdo. Essa compreens&uakez somente por seu aspecto
fisico/organico culmina na marca do esteredtipgalalogia, da doenca, diferente
de uma visdo socioantropolégica com a visdo traduzsm todos os tipos de
significacoes, representacdes e/ou producdes dim,sseja no campo intelectual,

linguistico, ético, estético, artistico, cogniteaultural.

Dessa forma, as concepcdes sobre a deficiéncistdaida mostram o quanto
importante perceber como funciona essa dinamicaogsdcial da relacdo do
deficiente e do ndo-deficiente, como cita Omof94) , pois, segundo o autor, é no
espaco social que se comportam as ambiguidadesiaszs devem ser devidamente
consideradas no estudo das deficiéncias. Essa aioldilg surge no momento
mesmo da adoc¢do de um critério ou padrdo medianbalcse estabelece a distingao

entre a deficiéncia e a nao-deficiéncia. N&o atatapenas de uma questdo de
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definir e estabelecer esse critério, mas de deaiglica-lo e de se criarem nas
pessoas expectativas nesse sentido.

Por intermédio das relacfes de poder que se éstabemeios normativos
para diferenciar as pessoas, criam-se padréesadesejem cada época ou momento
histérico. Isso porque a interacdo das pessoasrté pdaegrante e crucial do
fendbmeno deficiéncia, o que, em Ultima instancéding alguém como deficiente ou
nao-deficiente.

Skliar (2005, p.17) mostra que historicamente aewofre esse contexto
da deficiéncia pela pratica adotada pelo ouvintlsmo

Com toda ideologia dominante, o ouvintismo gerouefsstos que
desejava, pois contou com o consentimento e a dtidgde da
medicina, dos profissionais da area da saude,alsgpgamiliares dos
surdos, dos professores e, inclusive, daquelesripsdpurdos que
representavam e representam, hoje, os ideais gpegsn da ciéncia
e da tecnologia — o surdo que fala, o surdo quetasc

Com amparo nesse consentimento mutuo, percebeese gjhhar para o surdo
envereda para a terapéutica da reabilitacdo da palatada na identidade do
ouvintes, que acredita ser o melhor caminho pasl@asenvolvimento global desse
sujeito. Skliar (2005) traz uma reflexdo devenmasgressante, quando diz que a
configuracdo do ser ouvinte pode comecar sendo simples referéncia a uma
hipotética normalidade, mas se associa rapidangemnt@a normalidade referida a
audicdo e, com suporte nesta, ha toda uma sequéecieacos de outra ordem
discriminatoria. Ser ouvinte é ser falante e é, b&m ser branco, homem,
profissional, letrado, civilizado etc. Ser surdortpnto, significa ndo falar — surdo-
mudo — e ndo ser humano.

Goffman (1988)refere-se a nocdo de rupturas de identidades Zdeals,
ressaltando a importancia de se analisar a formmeo @s pessoas levam para si a
identificacdo com as mais variadas influénciasidsacdes sociais vividas. Isso
explica o “efeito domind” que a deficiéncia provaumama familia: as reacdes dos

pais em tentar esconder de si mesmos a “anormalidizdseu filho; e depois de um

* Trata-se de um conjunto de representacdes dostesyicom base no qual o surdo esta obrigado a
olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Al&so, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se, que
acontecem as percepcdes do ser deficiente, doerdousinte; percepcdes que legitimam as praticas

terapéuticas atuais (SKLIAR, 2005, p. 15).
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longo caminho para “aceitar” a “deficiéncia”, proaon corrigir o que nado pode ser
evitado, numa tentativa de reintegrar-se apostanaginalizada pela diferenca.

Os surdos foram, assim, marcados por tracos estianees. Goffman (1988)
considera o estigniaim tipo de relacéo especial entre estere6tipo e atrjilmuito
embora o autor proponha modificacdes nesse concgiiue ha importantes
atributos que ndo possuem descrédito por essa nsxneglade. Assim, no sentido
pejorativo, estigma também é considerado pelo aiomo uma marca sinalizando
naquela pessoa um estado de poluicdo, no qualidesarevitada pela sociedade,
principalmente em lugares publicos. Isso demortgtnao a excluséo foi constituida
por meio dessas marcas evidenciadas no corpoizéstibs termos especificos de
estigma como aleijado, bastardo, retardado, emoraissurso diario como fonte de
metafora e representacdo, de maneira caracterisénapensar no seu significado
original” (GOFFMAN,1988, p.15).

Para Magalhdes (2007), na educacdo, tradicionaémédt uma tendéncia a
apagar atributos diferenciadores. Assim, por exempmlessoas cegas foram
ensinadas a se comportar como videntes e os stivdoam sua lingua materna, no
caso do Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (LA} desconsiderada,
desvalorizada; foram obrigados a um processo, gogs/cruel, de oralizacdo. Neste
sentido, os aspectos deficitarios da pessoa imoormmem erro de justificar que
qualquer comportamento inadequado deva ser intadwgela propria deficiéncia.

Pessoas consideradas deficientes tendem a sey eBtad seres incompletos,
numa pretensao da sociedade em fragmentar ososugeitn deficiéncia, tratando-os
como caricaturas representadas pelas suas limitdisieas e/ou mentais. Os surdos
enfrentam na sociedade preconceitos expressosamisidnais dicotomias em que
fica implicita uma hierarquia que da a um dos termwalor de padrdo; como, por
exemplo, dos pares: normalidade/anormalidade; diggm oral/linguagem de sinais;
surdo oralizado/surdo sinalizado; deficiente/diféee cultura ouvinte/cultura surda;

comunidade surda/identidade surda.

* Os gregos, que tinham bastante conhecimento descecwisuais, criaram o termo estigma para se
referirem a sinais corporais com o0s quais se paveuevidenciar algumas coisa de extraordinario au m
sobre cstatusmoral de quem os apresentava (GOFFMAN, 1988, p. 11
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E mister fazer uma reflexdo sobre o sentido dtliba cada uma dessas
categorias, pois se percebe como a sociedade pessmaliza e institui tracos

identitarios para esses sujeitos.

Ademais, essas pessoas sao convocadas, no codtegltscurso da inclusao
peculiar ao século XXI, a estar em cena e nao maignargem da sociedade.
Desejam, assim, exercer um papel no qual possamesenhecidas pelas suas
capacidades e ndo por intermédio de comparacoes &gficientes” e “nédo-
deficientes”. Entdo, Quadros (2004) trata a commm@e do contexto histérico da
surdez, remetendo-nos a falar das diferencas dsusdo e do ser ouvinte que
permeiam as relagfes sociais e como essas exweassiddogicas nortearam 0s
comportamentos culturais em face da surdez; comperitos estes que vivamente

aportaram na escola.

A ideologia do Oralismo evidenciou um pensamentoidante sobre a forma
de enxergar o sujeito surdo, com base na medicalizadentro de uma dimenséao
clinica vislumbrando o patologico, numa perspectigareeducacéo e cura da fala.
Essa viséo refletiu na forma como a educacgéo detabe seu contexto escolar. Em
1880, foi realizado o Il Congresso Internacionah Klildo, que trouxe completa

mudanca nos rumos da educacao de surdos.

Com o Congresso de Mildo termina uma época de wéneia
tolerada na educacao dos surdos entre a linguaajadafe a gestual
e, em particular, desaparece a figura do professmo que, até
entdo, era frequente. Era o professor surdo quesewa, intervinha
na educacédo, de modo a ensinar/transmitir um tipdale cultura e
de informacéo através do canal visogestual e quies @ congresso,
foi excluido das escolas (SOUZA,1998, p.04).

O professor surdo tinha seu espago social na e@lngagra desenvolver os
métodos de ensino e aprendizagem para alunos cal@zs pratica da proibicao
da linguagem visogestual, incomodando a hegemoadicional das escolas fez
essa figura do mestre surdo ser banida, assim osm@étodos que se aplicavam em
sala de aula. Para os oralistas, a linguagem faagaoritaria como forma de
comunicacao dos surdos e a aprendizagem da linguagsd € preconizada como
indispensavel para o desenvolvimento integral dasgas.

Segundo Silva (2009) mesmo n&o sendo sinénimo, wiritsmo” e o

oralismo se relacionam, visto que representam desu hegemonicos,
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institucionalizados em diferentes partes do muodastituindo relacdes que podem
e trazem em seu cerne o interesse em legitimarngatiear as decisbes que
norteiam a educacéo dos surdos. Essa tematicataint@ sera mais bem discutida
no segundo capitulo dessa dissertacao.

Skliar (2005) mostra em seus estudos que, por amntaalismo nao ter sido
guestionado por mais de um século, os resultadasulias décadas de trabalho
nessa abordagem ndo alcancaram grandes sucessosioA parte dos surdos
profundos ndo desenvolvem uma fala socialmentsfatdiia e, em geral, esse
desenvolvimento era parcial e tardio no que comcaraquisicdo de fala apresentada
pelos ouvintes, implicando um atraso de desenvertmglobal significativo.

Somadas a isso, Quadros (2004) fala das dificutddhgadas a aprendizagem
da leitura e da escrita: sempre tardia e com pmudde mostrava sujeitos, muitas
vezes, parcialmente alfabetizados apds anos déaggagdo. E sendo a lingua um
fator primordial para a interacdo humana, com ideigda ideologia do oralismo, os
surdos também desenvolveram problemas na areandvimosocial.

Nas décadas de 1970 e 1980 muitos estudos forado sealizados numa
nova abordagem; como por exemplo a Comunicagao |, T@aplamente
desenvolvida nos EUA. Quadros (2004) mostra queraudicacéo Total favoreceu
o reencontro dos alunos e professores com os gju@soram proibidos com o
Oralismo. Ao se avaliar a eficacia desse métodoesaslas, notou-se um avango
maior nos aspectos educativos para os surdos dagéoeao Oralismo, pois, no
final do processo escolar, conseguem compreendee eomunicar um pouco
melhor. A utilizacdo dos sinais na Comunicacdoallato entanto € uma mera
forma de auxiliar a fala, e, apesar desses pequerrg0s, segundo essas analises
avaliativas, os surdos apresentam ainda sérizsildifides em expressar sentimentos
e ideias e comunicar-se em contextos extraescol@eanto a escrita, poucos
conseguiam obter autonomia e sucesso na comunic@c@asesso ao sinal nesse
meétodo € ainda pequeno, tornando precdaria sua c¢oagdon. NAo existe ai, um
desenvolvimento linguistico, pois os alunos nao pre@endem a utilizacdo dos

sinais como uma lingua.

O Bilinguismo contrapde-se ao modelo oralista, pergonsidera o canal
visogestual de fundamental importancia para a mgusde linguagem da pessoa

surda; e contrapde-se a Comunicacao Total, porgigmde um espaco efetivo para
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a lingua de sinais no trabalho educacional; par éstvoga a idéia de que cada uma
das linguas apresentadas ao surdo mantenha cestézaerproprias e que nao se
"misture™ uma com a outra. Quadros (2004, p. 08ed8)na que:
Nesse modelo, 0 que se prople € que sejam ensithaamdinguas, a
lingua de sinais e, secundariamente, a lingua dpogouvinte
majoritario. A lingua de sinais é considerada ssradaptada a pessoa
surda, por contar com a integridade do canal vistageé Porque as
interacdes podem fluir, a crianga surda é expesti#o, o mais cedo

possivel, a lingua de sinais, aprendendo a sinafzarapidamente
guanto as criancas ouvintes aprendem a falar.

A pessoa surda se torna bilingue em razédo da apagedn das duas linguas: a
de sinais e a majoritaria dos ouvintes. Esta memm@ra ressalta, ainda, que essa
situacao de Bilinguismo ndo € como aquela de amnge tém pais que falam duas
linguas diferentes, porque nesse caso elas apreadeduas linguas usando o
mesmo canal (auditivo-vocal) num bilinguismo corpendneo. No caso das
criancas surdas, trata-se da aprendizagem de itgass que envolvem canais de
comunicacao diversos.

De acordo com Quadros (2004), mesmo os surdozadak passam a fazer
uma leitura de mundo somente com o emprego dadidgusinais e, antes disso,
suas possibilidades de participar ativamente coma ecomunidade ouvinte séo
bastante reduzidas.

Quadros(2004), Skliar(2005) e Perlin(2008%tudiosos da cultura e da
identidade surda, advogam a idéia de que, sem aadimgua de sinais, decorre
uma identidade fragmentada: o surdo que ndo domifingua de sinais ndo se
identifica com o grupo de surdos, tampouco se ifiisaacom o0 mundo ouvinte, pois
Ihe falta vivéncia na lingua majoritaria que, deaéorma, sempre esteve pautada
em exercicios e praticas artificiais. Como forta,das elaboracbes sobre o mundo e
0s conceitos de forma mais complexa sé podem seigmdas para surdos, através
da lingua de sinais, pois essa € a mediadora do som o social. Com efeito, a
lingua é responsavel pela forma como todos elalmgarnssas identidades sejam
ouvintes ou surdos.

Nessa breve exposicdo histérica, podemos percdbeamente as varias
formas de se tentar enquadrar um ser humano ditwrfaal” ou “deficiente” na sua
perspectiva de ler o mundo, ou seja, vale ter serapr mente a nocdo de que as

sociedades tendem a confirmar ou ndo uma visdaio, @o diferente, segundo as
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suas demandas econbémicas e de poder. Dai a graodesdio atual sobre a crise de
identidades pela qual as pessoas transitam no mysmoderno, onde
compreendemos, como Hall (1999), que novos e nhdtipprocessos de
identificacdo e diferenciacdo passam a influenciar, assim, a conquista das
identidades. Magalhdes (2007) ainda fala que taisegsos sdo permeados pelas
relacbes de poder, que passam a ditar o alvo dasifidacdes e diferenciacdes e,

portanto, o que sera incluido e o que devera stuiew de tais processos.

Entdo para entender como funciona o jogo do prodesstitario, deve-se ter
a consciéncia de que, para uma existir, &€ precipoesenca da diferenca. Silva

(2000) afirma essa dualidade da seguinte forma:

[..] as afirmacbes sobre a diferenca s6 fazem idense

compreendidas em sua relacdo com as afirmacdes adbentidade.
Dizer que ‘ela é chinesa’ significa dizer que ‘ef é argentina’, ‘ela
nao é japonesa’ etc., incluindo a afirmacdo de @& ndo é

brasileira’, isto é, quesla ndo é o que eu solgrifo nosso). As

afirmacfes sobre a diferenca também dependem decadesga, em
geral oculta, de declaracdes negativas sobre &uidentidades.
Assim como a identidade depende da diferenca,eaetifa depende
da identidade. Identidade e diferenca séo, pasgparaveis (SILVA,

2000, p. 75).

Nesse momento, como assinala Magalhdes (2007ystregdo da identidade
nao ocorre de forma harmoniosa e equilibrada, nfagt@ de um jogo de poderes,
onde a dominancia dos grupos hegemonicos apontacialmmente valorado,
influenciando, assim, a constituicdo das identidatié& uma disputa pela identidade
que, em Ultima analise, se traduz na querela pos kanbolicos e materiais da
sociedade.

Na historia da surdez, esses aspectos sao clamrabservados, pois no
contexto h4 toda uma prética implicita de incluistwdo no mundo dos ouvintes,
impondo uma situacao desfavoravel ao seu desemwiio travando neles e nas
suas familias, uma percepcéo sobre a ndo-pertamtagaupo seleto dos “normais”,
ou seja, da identidade dos que seriam considenadiosais. Magalhdes (2007)
analisa esse comportamento censtituicdo da identidade como uma operacgéo
classificatoria entradse elesou entresue osoutros

Silva (2000), por sua vez, também considera adatclassificar como uma

constante na vida social, podendo ser consideradmd um ato de significacao
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pelo qual dividimos e ordenamos o mundo social eapas, em classes (...) as
classificagbes sao sempre feitas a partir do pdetwista da identidade” (SILVA,
2000, p. 82). Em face disso, percebe-se que edsma binario normal/anormal ou
mesmo ouvinte/surdo, por exemplo, advém, segundodward (2000) e Silva
(2000), paramarcar a diferenca e se desenvolvem quase sempre emofulas
oposicdes binarias, isto €, em torno de duas clgesarizadas.

Assim, identificacdo e diferenciacdo se organizampposicdes binarias (eu e
0 outro), nas quais relacdes de poder se estabeleaitam uma identidade como
parametro para as demais.

Para aprofundar no tema da constru¢do da ideetidadprofessor surdo, €
importante conhecer como a comunidade surda fecerglo e constituindo as suas
identidades dentro de uma sociedade cuja val@azdQ outro esta imbricada nessa

posi¢do do poder como vimos ha pouco.

Perlin (2005, p.51) escreve um capitulo sobre idades surdas e, em certo
momento, comeca a descrever a propria identidate ¢anulher, surda ndo nativa,
tedloga, militante pela causa surda, residente ai® |ptino-americano.” Por essa
frase, a autora mostra as varias facetas que ussagpseurda assume em sociedade,
como falar de si mesma néao reside apenas em falexpmkriéncia de ser surdo, mas
de ser humano. A autora confirma as mdltiplas idades, ou as personagens
criadas pelo ser humano em face das necessidadesitilggéncia social expressas
no inicio deste capitulo em nossas andlises commteapmon Goffam(1988) e
Ciampa(1987).

Em sua avaliacéo, Perlin (2005, p. 56), como sergesquisadora, acredita
que o Biculturalismo e o Bilinguismo mascaram na@n@ois mantém a diferenca
cultural surda como se ela fosse incdbmoda. E coenassposicoes bicultural e
bilingual mantivessem o surdo pelo meio: vocé € mias tem de ser dois ao mesmo

tempo.

A cultura ouvinte no momento existe como constaud® signos
essencialmente auditivos. No que tem de visual,ocamescrita,
igualmente € constituida de signos audiveis. Undosurdo vai
conseguir utilizar-se dos signos ouvintes como, eremplo, a
epistemologia de uma palavra. Ele somente podedida até certo
ponto, pois a entende dentro de signos visuais.e®nm acontece
com a pronuncia do som de palavras. Ndo adiantdiinseste ponto.
Se dissermos que a escrita é do ouvinte e o symémde a escrita,
estariamos cometendo um equivoco. O pensament dawescrita é
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um dos aspectos de que 0 surdo se serve constatdéemeuito
embora, hoje os surdos evidenciem esforcos denuasiewh ler e
escrever. A escrita do surdo ndo vai se aproximasdrita ouvinte.

Para a autora, esta € uma exigéncia da diversidagesta pela sociedade
anfitria ao surdo, uma definicAo do sujeito aindamanter cambaleante a
comunidade surda. A identidade surda faz-se delgroma cultura visual, e essa
diferenca precisa ser entendida ndo como algodeplamas multicultural. Assim,
para minimizar os conflitos no processo de aprewgdim da lingua materna (no
NOSSO caso, 0 portugués), € necessario manter osiG intercultural, mesmo que
seja de riscos, pois 0os problemas nessa area gatactes, visto que a lingua de
sinais € a lingua natural do surdo, e para ele i fhado na sua apreenséo de

conceitos e associa¢des de novos conhecimentegstia canal visogestual.

Na caracterizacao de identidade, estudos como d¢%edm (2005), Skliar e
Lunardi (2000) consideram as seguintes categoeadahtidade surda, marcando-as
pela heterogeneidade:

Identidades surdas sdo agquelas que estdo presentgeupo dos
surdos que fazem uso das experiéncias visual proprite dita. O
adulto surdo, nos encontros com outros surdos,adteva agir
intensamente e, em contato com outros surdos, oRétruir sua

identidade fortemente centrada no ser surdo ndiddele politica
surda (SKLIAR e LUNARDI, 2000, p.20).

Skliar (2000) defende a posicéo de pesquisas queitéa perspectiva sobre a
formacdo da cultura e identidade do surdo dentrpatlidica, pois, como ja citado
neste capitulo, as ideologias que marcaram a i@sior surdo vém dos interesses
gue emergem da sociedade em momentos histériaewmliés. O surdo hoje tende a
ser também um grupo de pessoas que trabalham alagées no mundo nessa
perspectiva politica no que desencadeia a consaiélecseus direitos e, deveres e

principalmente, de ser um cidadéo.

A nocdo de cultura surda, eminentemente, vem mcaddo as discussdes
acerca do ser surdo em sociedade. E aquele pooessgue Ciampa (1987) trata da
atividade, consciéncia e identidade, pois foi nesseimento dos grupos de surdos
que se reuniram para discutir 0 seu espac¢o salaalsuas condigbes de acesso a
educacao de qualidade e a mais possibilidadesaléicacao profissional, que esses

sujeitos vao nessa atividade elaborando a consai@locser e ndo ser, ndo mais
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incorporando o espelho do outro, mas por meio dasaéncia de si mesmo,

reconhecendo-se como sujeito atuante.

A cultura surda é vivida pelo uso da experiéncguaf, das interacbes com
seus pares, na transmissao dos sinais para susEge®ercomo forma natural de
comunicacdo e aprendizagem. E a identidade surdaakada pela mesma
experiéncia, mas ndo se pode limitar a uma cuftoraente, € mister compreender
esse sujeito no ambito social maior, portanto, texism multiculturalismo
evidenciado na formacao desse sujeito histéricqquad € interessante observar os
varios tipos de caracterizacbes expostas por R@dd5), quando cita as diferentes

facetas das identidades surdas classificadas a:segu

Identidades surdas hibridas sdo surdos que nasaeréntes e que,
com o tempo, se tornaram surdos. Nascer ouvinpeseriormente,
tornar-se surdo é ter sempre duas linguas, mas idexutidade vai de
encontro as identidades surdas. Identidades sded&®nsicédo estdo
presentes na situacdo dos surdos que foram sulosetid cativeiro
da hegemonia experiéncia ouvinte e que depois fqeesspara a
comunidade surda, como geralmente acontece. T&mns& o

momento de passagem do mundo ouvinte, como repaedenda
identidade ouvinte, para a identidade surda, deréqria visual.

Identidade surda incompleta (...) que nega a reptagdo surda.
Igualmente a enquadro nesta categoria por existi representacao
da identidade ouvinte como superior. Esse casoopizc uma

identidade surda incompleta, seja porque evitadajue premida
pelo esteredtipo. H& casos de surdos cujas ideesdgoram

escondidas, nunca puderam encontrar-se com ouwtrdsssmantidos
em cativeiros pela familia onde se tornaram indégdms de chegar
ao saber ou de se decidirem por si mesmos. Ildelesdaurdas
flutuantes estdo presentes onde os surdos viveenrgagifestam a
partir da hegemonia dos ouvintes. Essa identidadetetessante
porque permite ver o surdo “ consciente” ou naseatesurdo, porém,
vitima da ideologia ouvintista... Desse modo, h@®s que querem
ser ouvintizados a todo custo. Desprezam a culiurda, ndo tém
compromisso com a comunidade surf@ERLIN,2005, p.62 -65)

Nesse sentido, é possivel entender que a condttuig identidade do surdo
nao esta intrinsecamente ligada apenas a lingamadis, mas sim a uma lingua que
Ihe dé a possibilidade de constituir-se no mundoadalante, fazendo a prépria
subjetividade. As relacbGes sociais sdo a basegpaomstituicdo da subjetividade; a
identidade n&o pode ser dada apenas como algmieer¢odas as pessoas com base
em uma lingua singular, mas devera ser vista caa ben praticas discursivas e
sociais em circunstancias socio-historicas indiaiglu Assim, conclui-se que a

identidade ndo é formada exclusivamente por umgudin mas também pelas
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relacbes de poder simbdlico que impregnam as ngzsdgas discursivas, na
familia, seja na escola e na sociedade como umnadonstituicdo da subjetividade
desse sujeito.

E possivel estudar a construcéo da identidade jedcssurdo relacionando-a
as préticas discursivas e as diferentes interag@ais que ocorreram ao longo de
sua vida, e ndo a uma lingua determinada; e eafatimodo como a surdez foi e é
concebida pelo surdo, j4 que essa concepcao tanmfi@encia na identidade desse
sujeito, que é afetado pelos discursos produzioosesl cotidiano.

A investigacdo sobre a histéria de vida de um pgsufe surdo e a sua
constituicdo social, permitiram a essa pesquisandet que é na apropriacdo dos

significados das historias narradas que adquirinnos,sentido de quem somos.

. Processos de identificacdo: da deficiéncia a slez

Pesquisar um sujeito surdo ouvindo sua histériavida é analisar uma
pequena centelha da coletividade, porque ai héaldo ser com as instituicdes,
grupos — relagcdes universais reciprocas — seastyarticular do geral. Fazemos
parte de um grande elenco no mundo de represestagQomis, e, quando 0 sujeito
sai de cena para contar fatos de sua vida, elenasgapel de autor, montando um
quebra-cabeca de uma historia em sociedade — @itostpletivo.

Para Ciampa (1987, p. 157-159)ldentidade € histéria. .... ndo existem
personagens fora de uma histéria, assim como ndusk@ia (a0 menos histéria
humana) sem personagem”. Todos tém uma necessldade uma personagem, de
viver uma histéria - uma identidade e que, segumditor, para entendermos a
identidade, precisamos entender o préprio procdsgroducao da identidade.

Ao fazer uma analise da producdo de identidade ujeits surdo como
professor, serd exposta aqui uma representacaaaghistoria de vida) que é o
produto dessa relacao reciproca com a sociedadi®m @slumbrados o seu processo
de identificacdo, a sua individualidade e dos messtos de identidade por que
passou que é algo visto como dado, pois possui woeegso anterior de

representacdo prévia, como a identidade do filhmione de uma dada familia e a
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isso Ciampa (1987) chamou de pressuposicdo deidddet A forma como essa
pressuposic¢ao de identidade € feita mexe com at@strdo sujeito e nas suas acoes,
auxiliando na autoformacéo e crencas acerca desnm

Dessa forma, 0 nosso sujeito e protagonista desgaia é Sérvulo, e na sua
hsoria sera ensejada a compreensdo sobre comewawa identificacdo com os
demais predicados que absorveu e interiorizou nosngros de sua vida e como
isso o fez se ligar a profissédo de ser professor.

Ao falar de sua infancia, Sérvulo trouxe como piienéorma de caracterizar
sua familia o aspecto da deficiéncia. A surdezceraum entre eles, pois, no seu
relato, além dele seu irm&o mais velho e quatnmgsisdo surdos E interessante
observar no discurso de S. a sua forma de justiéisse fato na familia, pois na sua
cidade natal, parece que havia casamentos entm®9iegitimos e isso, segundo

ele, pode ter sido o motivo de terem muitos casdilbs surdos na familia.

Essa analise que o sujeito faz de suas origengano®ino as interpretacdes
que traz sobre suas raizes refletem um valor hzmdguito intensa sobre a surdez.
Aqui é percebido um discurso voltado para o aspdatdeficiéncia, das possiveis
causas que levaram a tantos de sua familia teresgidoadessa forma. No seu
relato, resta clara uma compreensao genealOgice sen grupo familiar, mas ha
implicitamente os predicados que Ciampa (1987)ucid pouco de processos
identificatorios que nomeiam o ser surdo ou secideite.

Outro aspecto interessante que Sérvulo Exprimeeasarigdo de sua vida,
inicialmente, foi mostrar que, por ser uma cidadguena e com muitos surdos, a
lingua utilizada entre eles era comum a todos (hesie surdos). Havia mutua
compreensao e entendimento perfeito; parece gqaswriuma forma prépria de se
comunicar. Mesmo com téo tenra idade, Sérvulorteamemoria lembrancas de um
lugar onde ele sentia como seu, em sua formaderge comunicar.

“Na escola tinha inclusdo eu estudava e ndo actdia porque
conhecia a leitura labial de todos e todos sabmsirais 14 — parecia
uma lingua proépria diferente de Fortaleza; parenecadigo local —
ouvinte sabe facil. Eu fui crescendo e mudamos Ppartaleza ai é
gue fiquei confuso porque a LIBRAS e a linguagem diferente,
fiquei surpreso e confuso, antes aprender a sergignificado das
frases néo tinha, s6 palavras aqui tinha significad fiquei confuso
com o portugués comecei a aprender a escrita comnds”.
(entrevista com Sérvulo sobre sua historia de vida)
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No primeiro momento, percebem-se as peculiaridddesultura familiar de
Sérvulo em uma pequena cidade onde morou. Havitosnslirdos de familias com
lagcos genéticos muito proximos. Estes criaram praim codigo linguistico

visogestual para que todos pudessem se comurseareacionar.

Na perspectiva de Silva (2009), em sua pesquisa sdbntidade e surdez, a
necessidade de identificar obriga o surdo excliierehcas também. Isso explica
porque Sérvulo ao entrar em contato com seus pares instituicdo escolar mais
ampla se viu excluindo as sinalizacdes caseirag)istsiras de sinais. Esse foi um
exemplo forte sobre o reconhecimento de que ndanh@ Unica variedade de
LIBRAS, do mesmo modo que nao se fala um s6 poésigo Brasil, por exemplo.
Essa passagem da vida de Sérvulo exemplifica nicgpra que foi respaldado
teoricamente, quando se fala das influéncias nultiiais sobre a formacdo da

identidade do surdo.

O primeiro choque de realidade que Sérvulo tevgudando veio a cidade de
Fortaleza e conheceu a LIBRAS (lingua brasileirasith@is), pois ndo encontrou
somente uma lingua diferente, mas confrontou a\gs& 0s outros tinham sobre o
surdo. Desse momento em diante a questdo da aefeiBcava mais explicita na
sua vida. Sob tal aspecto, percebe-se claramente oosujeito em sociedade, em
relacdo, comeca a determinar melhor o seu ser, qlené@ ou que ele nega. E
segundo Ciampa (1987, p.137);

O nome nos indica a identidade. Numa linguagem iderdrio,
pode-se dizer que um individuo é o proprio de geertrata, € aquilo
gue prova ser uma pessoa determinada e n&o outidentificar

também é confundir, unir, assimilar. Ora distingdderencia; ora
confunde, une, assimila. Diferente e igual.

Antes Sérvulo ndo sentia o0 estigma de ser surdm,sadpercebia diferente
primeiro porque era crianga e, na sua pequenaeidados se comunicavam com
um codigo local criado para suas familias se retecem. Em Fortaleza com um
novo espaco, novas relagcdes e outra lingua, trawanfiguracdo de uma realidade
fora de sua habitual compreensdo. O seu estranhamem relacdo a lingua fora
imediato, mas um encantamento também tomou cont, dezendo-o se motivar

para aprender.
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Nesse momento percebemos a primeira identificagéoseus pares, fora do
contexto familiar e da lingua caseira utilizadaapse comunicarem. A necessidade
de evoluir e aprender fez Sérvulo buscar e seramteia lingua de sinais que se
apresentava em sua vida. Isso, a principio, ensgjogonflito na relacdo com sua
familia que ainda ndo conseguia entender que essa identificacdo de Sérvulo
pela LIBRAS (lingua brasileira de sinais) era o itdra para seguir seus estudos,
mas, logo com a proximidade e o conhecimento des&a forma de aprendizagem,
seus pais e tios foram aceitando a LIBRAS. Sob aspecto, € percebido com
clareza que o contato de Sérvulo com a lingua mEEssha época, simboliza seu
primeiro momento de identificacdo com suas potdéideides, e foi também um

marco das diferencas, das barreiras da comunicacao.

A sua vida estudantil € um retrato do contextoaague vivia 0 surdo nas
década de 1970 e 1980. Sérvulo relata que tamb&susa proibicdo da lingua de
sinais aqui em Fortaleza, sendo ele forcado a faiara labial e a reabilitacdo para
a oralidade. Ele nos relata qusd escrevia e fazia leitura labial, matematica,
ciéncias, facil parecia escola infantil, LIBRA% @roibido, ai fui crescendo fiz & 1
, 2 mas no instituto ndo tinha dé & & série so até a®érie.” (Entrevista com S.

sobre sua histéria de vida)

A mée de Sérvulo, percebendo o potencial do fifineocupada com a falta de
acesso da nossa cidade para o surdo continuaruo®gslevou o filho para o Rio de
Janeiro. L4 ele podia usar os sinais para se caanuilém da leitura labial, isso o
favoreceu evoluir nos estudos e enfrentar o medmate conseguir superar as
barreiras da comunicacao. Ele foi ao Rio de Jammeino a mae morar com uma tia.
La, houve um combinado entre as duas: a mée delSd¢ragaria a maior parte das
despesas da casa para promover a educacéo dodidjuela cidade, pois sendo de
classe média na época, e com outros filhos, naerigogpassar dos limites

financeiros da familia.

No discurso de Sérvulo, percebe-se que ele, naag@icda se via muito
limitado e conta como era um garoto que recuavaangzas dificuldades, e, apesar
do primeiro momento em Fortaleza, quando queridabbeto em LIBRAS e exigir

da familia uma aceitagdo da lingua, teve por memapo receios em continuar os
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estudos. Contextualizando sua historia, Sérvuldesereveu naquela época como

INngénuo e inseguro.

Aqui esta claro como o estigma da deficiéncisej@rgraizava em Sérvulo nos
discursos sociais em que esteve inserido, e elara@egpor muito tempo com esse
conflito de identidade em sua vida. A nao-superag@ssas contradicdes que o
esteredtipo da deficiéncia causava em si mesma@rooveu nele a percepcéo do
seu potencial e, para que isso fosse possivelesessario haver um movimento de
transformacéo, o qual Ciampa (1987) chama de mefese&d Para o autor, a
realidade, sendo movimento, sendo dindmica é temsitdo, e a metamorfose
estaria se dando, mas é s possivel visualizadadguo sujeito focaliza a sua
evolucdo. A realidade que Sérvulo viveu na sua ésdantil, contudo revela
absurdos na formacao basica do surdo. Discutirenais esse aspecto no segundo

capitulo da pesquisa ora relatada.

A fragmentacéo de sua identidade é localizada enfieda quando ele disse na
época de adolescente ndo acreditar na sua pr@paidade. S. traz literalmente
gue “era uma pessoa ingénua, sem identidade, neutiaded’ Quando afirmou a
nao-identidade, Sérvulo mostra como a pessoa liecessar dentro de um grupo
social do qual se sinta parte e possa se percebante. A visdo de si pela
deficiéncia parecia limitar Sérvulo de ver a si mescomo alguém que tem
capacidade e talentos, em momentos tao cruciaisuaavida, como foi na sua
adolescéncia; um momento em que o0s jovens témaises de identidade, mas
procuram saber quem sdo, onde estdo e para ond&&dwmlo negou a si mesmo
nesse momento salutar o questionamento, pois paaegle dificil entender aquele
mundo que estava ali e, como forma de ndo sofedenn a alienacdo de si mesmo.
Isso ficou bem claro quando em sua fala ele relatanomento de questionamento
dos colegas:Os ouvintes me perguntavam se eu ia fazétgrai e eu dizia: nao,
desculpa nao tenho disposicagiitrevista com Sérvulo sobre sua histéria de vida)

A padronizacdo / normalizacdo da sociedade é tamtitado por Freud
(1978), que fala do processo civilizatorio da huitiate. Em seus estudos, confirma

que a sociedade tinha como objetivo principal adatros instintos agressivos,

> Ciampa relaciona metamorfose a materialidadédelatidade, e justifica que na matéria ha uma
propriedade da superacéo que também implica emmuoéiase, tudo indica uma transformacgéo no devir,
uma possibilidade em potencial (CIAMPA, 1987, pl)15
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considerados por ele um mal estar social permaresss enfrentado pelo homem,;
contudo ocorre também o sofrimento no ser humano gomta do processo

civilizatorio caracterizado com origem em trés ciies:

(... ) de nosso préprio corpo, condenado a dec@léricdissolucao, e
gue nem mesmo pode dispensar o sofrimento e adadsiecomo

sinais de adverténcia; do mundo externo, que plteirvge contra nos
forcas de destruicdo esmagadoras e impiedosasnaiménte, de

nossos relacionamentos com 0s outros homens. @neafo que

provem dessa ultima fonte talvez seja mais penosque qualquer
outro(Freud, 1978, p. 141).

Assim, a sociedade estabelece, categoriza normasomdutas de
comportamento para nortear a formacdo de identdad® padrdo nédo €
problematico, porque pressupostamente é visto comaadeiro e correto. Entdo
buscamos nos localizar, nos identificar pelas ed@ncias, articulacdes das
igualdades. No momento estou sujeito e ndo soutsugxistindo ai o carater da
temporalidade e da negacgédo da totalidade, poismawsfestamos e apresentamos
uma parte da totalidade face ao papel que ocupamosm dado momento. O
problema existe, no entanto, quando comeca a nadigEgdo daqueles que néo
conseguem se enquadrar nos padrfes estabelecidossg®, ao se falar de
deficiéncia, ha automaticamente, uma visdo do tsujeb lugar de “resto”
improdutivo e dependente do outro para o seu dostémeud (1978) situa o
fendbmeno da exclusdo para o0s considerados “incgpare esses sao,
automaticamente, segregados e julgados pela egdl@ como desviantes ou

anormais segundo a lei.

Nas entrevistas, Sérvulo teve a conscientizac@sedeomportamento de
alienacéo citado por ele como um mal-estar emdacespelho da deficiéncia, pois
ndo fora permitido a ele uma troca efetiva nas¢éela que mantinha na época.
Parecia haver um movimento sem objetivos proprieene determinacdes pessoais —
sem identificacdes. A alienacdo retrata a fugaafonsento e a “nao-disposicao”

citada por ele, parecia ser uma consequéncia dedis@&scias sociais em sua vida.

Isso nos mostra da necessidade de ser human@isa Bgpectos que dao vida,
dai a utilizac@o de personagens para a fuga didéarai — evitar a morte, como fala
Ciampa (1987, p.157). O autor afirma que “a crige gode existir do ator-sem-

personagem (doencas, marginalidade,crime, etc)r® @ certeza da morte € algo
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biolégico e real, a ndo morte € vivida pela pergenaadequada a situacdo em que
se encontra o sujeito”. Ou seja, na alienacao ciaela por Sérvulo, ele era também
uma personagem criada para sobreviver a falta tpeaiva que ele, como surdo
sentia, tinha a crenca de que o Unico tipo de ltrabque conseguiria era como
digitador, por exemplo, pois nédo lhe seria exigisaa elaboracdo mental mais

complexa, como a Medicina, Direito e outros.

A histéria desse professor € uma amostra de comsundo que ndao conhece
suas potencialidades ndo tem acesso a outros suhosele, que fazem a diferenca
no mercado de trabalho, podem viver uma vida ite#& esteira da “incapacidade”
ditada pela cultura “ouvintista”. E foi desse ertconcom seus pares no seu
ambiente de trabalho que Sérvulo teve seu primeaspertar para um outro

significado sobre sua condicéo.

“Entdo uma mulher aqui em Fortaleza de nome M. ¢fanal) ....
Surda, ela fazia 0°2no, eu observava e perguntei: pra que vocé
continuar estudando? Ela disse que era importanfetaro poderia
ser médica, professora, engenheira, cientista..digse: ndo surdo
nao pode! Mas ela dizia: pode sim! E antes ndatiehou decreto
gue exigisse escolaridade, eu ndo me preocupakatief/ista com
Sérvulo sobre sua historia de vida).
O impacto dessa pessoa na sua vida mostrou adifidadies de ir além com
o conhecimento. Nesse momento, é percebido o qéanmportante a integracao do
surdo com outros surdos que estejam desenvolveradop®tencialidades. Ha aqui o
primeiro momento que propiciou 0 movimento de tamsacdo, de metamorfose,
pois 0 encontro com outras pessoas surdas lheeti@identificacdo fora do estigma
da limitac&o da deficiéncia. E pertinente expritambém o contexto histérico, pois
a falta de investimento por parte do governo, ca&eomesmo relatou, fez muitos
surdos de sua época se “acomodarem” a uma sitwgdtio-desenvolvimento
pessoal e profissional. O sistema paternalistadesies na forma como tratavam 0s
surdos pela deficiéncia em si, levava apenas emidenacao os limites fisicos que

eles apresentavam.
“...0 chefe da FENEIS do Rio veio a Fortaleza euldiou que os
surdos precisavam estudar mostrar sua capacidadefiqaei
preocupado me senti um bobo. Agora eu percebi rpaspva do 2
grau, eles me cobravam no futuro para ser profestmer
faculdade... Eu cheguei em casa fiquei pensandatdo decidi
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esquecer o passado de agora em diante vou lutatrangue sou
capaz, profissional! Eu parecia bobo, as pesdaas de mim, me
achavam um coitado, entdo eu voltei a estudar ptetsto CEJA e
consegui passar.” (Entrevista com Sérvulo sobrdistiéria de vida)
Nesse momento Sérvulo ja sensibilizado com a expeie da colega de
trabalho, teve nessa palestra uma abertura de s@di®@ sua identidade. Aqui
podemos dizer que foi um marco a trazer-lhe a wiéde si como pessoa, sem o
foco na deficiéncia e o primeiro contato com assspassibilidades como ser
humano. Parece que o mundo se abria para ele. Amone2mpo, havia cobrancgas
também e comecaram a existir as oportunidades yparaurdo se desenvolver e
aspirar novas conquistas. Fazemos uma analogiae dessnento histérico de
Sérvulo com a fala de Ciampa (1987), quando ressalsujeito quando entra no
processo de metamorfose tende a escapar da mesmgs® significa ter mais
possibilidades para construir novos personagensoqiire da marginalidade e da
autodestruicdo considerada pelo autor como a mastsuicidio. Esse professor, no
momento em que adquiriu um olhar diferente sobmmesmo e decidiu sair dos
valores negados pela cultura “ouvintista” zerou, rmaelhor, fez parar com a

reposicao da identidade da alienacéo.

Quando perguntamos sobre as pessoas que marcawaanvala com relacao
ao seu processo de identificacdo profissional, B@reitou duas professoras. A
citada foi uma professora do Rio de Janeiro, que atavés da FENEIS dar um
curso de multiplicadores na década de 1980, do $gialulo participou, e dai veio
seu entusiasmo para iniciar uma carreira profissioomo “instrutor de LIBRAS”.
A outra personalidade citada foi a Dra. Ronice BhilQuadros. Seu primeiro
contato com ela foi muito exaltado. Havia admiragéta fluéncia desta professora
na lingua de sinais e pelas nas teorias que tioareeo surdo o encantaram desde o

primeiro instante.

“ (...) a Tania me deu alguma nocao de gramatis mada tao
profundo, como se fossem os primeiros degraus de esnada, 0
inicio e assim eu fui desenvolvendo. Mas foi a Beriiller de

Florianopolis ela foi muito importante, um grandéte para mim, ela
ja veio a Fortaleza duas vezes, mas ela realmdmta a minha

mente! Bom mas depois que criaram o letras LIBRASouvi alguns
comentérios sobre a Ronice Miiller, mas ndo a camh@e disseram
gue seus pais eram surdos, tinham varios surdéamilia, os sinais
dela eram bons, mas eu nunca tive um contato pe&saao criaram
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o letras LIBRAS e eu a vi na tele-aula e pouco teagpois ela veio
até Fortaleza, nés conversamos muito e ela naootestilo rigido
como a T., mas ela engloba tudo: gramatica tudzssechama atencéo
para os pontos importantes que ndo podemos spsoslddormir no
ponto), enfim a T. € boa, mas a Ronice é bem melhgrRonice ndo
deu curso, tudo era explicado em palestras ou guemaversamos e
ela gosta muito de senso critico. Tenho a T. e @ce@mo coracdo
gosto muito delas.” (Entrevista com Sérvulo sohre kistéria de
vida).

Um despertar para novas identificagcbes nasceu siess¢atos, e 0os estigmas
sobre Sérvulo também afloraram quando houve o Bagipio de mudanca, mas
havia nele uma forca para superar esses precosiCgEssa etapa de sua vida, pois a
concepgao de si mesmo ndo era mais pautada sonsededficiéncia pelo olhar do
outro; ele comegou a sair da “caverna” em que sergrava em diregdo a outros
caminhos: saiu do anonimato, da alienacéo, do @ede-somecou a se reconhecer

como pessoa e cidadao.

Como na historia de tantos outros professores fmordato com professoras
que fez nascer em Sérvulo o desejo de se tornantbbdJma amostra de como as
experiéncias como aluno marcam profundamente alhesaa docéncia como

profissédo, seja em ouvintes ou surdos.

3. CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE: ser instrutor e ser
professor eis a questao?

Ao longo deste capitulo, houve uma tentativa de preender como a
subjetividade humana pode ser influenciada portiieacdes, analisando a forma
como as concepcdes sobre surdez mobilizam a foontagéana e profissional do
surdo como docente. Sera exposto um dado curiogesiguisa: Sérvulo mostrou
um conflito de identidade entre ser professor eirsgrutor. Com amparo nessa
andlise, podemos ter uma visdo mais ampla de umatragdo de identidade
docente de um surdo, ndo observando apenas osaspathuidos da deficiéncia,
mas como ele foi incorporando o papel de ser pgofegomo esse desejo nasceu e

qual a visdo que ele tem sobre sua profissdo paeaenvolvimento de seus alunos.

51



“Bom, antes de ser instrutor eu gostava de frasdayras perguntava
para minha familia, amigos, entdo veio a mulheRdo de Janeiro
(T) com o curso de instrutor, eu participei. Alignti como seria ser
um instrutor, as brincadeiras, dindmicas, equip&msenle ensino
entdo ingressei como instrutor.” (Entrevista comv@é sobre sua
historia de vida)

A identificacdo como instrutor foi estimuladolgecurso que fez em
Fortaleza com Tania. A forma de atuar e trabalsaramhecimentos em sala de aula
foram norteando a sua postura em sala de aula. d€oorrer das entrevistas,
contudo, foi percebido no discurso de Sérvulo urtoasonflito em se definir como
professor ou instrutor. Era notério o seu congiraento em se nomear. Esse fato
nos remeteu novamente as vozes de Ciampa (1985 )Goffman (1988), quando
falam da estruturacdo da personagem na conquisidedadade social e de uma
“platéia” para o reconhecimento dessa personagessmd mostrando a firmeza de
um educador preocupado e atento as demandas dalseas; podemos perceber
em seus relatos um certo mal-estar quando falagardem professor, Sérvulo ainda

nao conseguia se identificar como professor.

A curiosidade em compreender como ele se percedsise aspecto fez com
gue aprofundasse esse tema na entrevista, poiso#dao na sua forma de se
expressar o fato de que seus gestos falavam dassiades de um docente se
especializar e, apesar de se perceber como unsorfal que pesquisa e busca
melhorias no seu trabalho, ainda ndo definia coda ta firmeza que era um
professor. O ato de se nomear ou hdo como proféssgo que caracteriza também
uma identidade, e, quando esta incorporada, se &go que se funde em nds como
afirma Ciampa (1987,p. 131) “.... 0 nome € mais gm rotulo ou etiqueta: serve
como uma espécie de sinete ou chancela, que candunautentica nossa identidade

€ o simbolo de nés mesmos.”

Sérvulo necessitava do outro para Ihe garantiregt@va certo, precisava ter
certificados e aprender a lidar melhor com aqueliai@ gque parecia pouco
amistosa com a surdezQuando lhe indagamos sobre suas préticas e mesliacde
pedagogicas, Sérvulo prontamente foi justificande, pela sua formacéo, ainda
tinha muitas duvidas nesse quesito. Assim foi exporamente esse conflito em

ser instrutor ou ser professor nesse trecho devesti:
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“Eu comecei bem como instrutor, mas observei queahaalguns

surdos formados (faculdade) entdo me senti mencapaz, inferior.

Eu sei que ser instrutor é importante, mas euaseuie precisava de
uma nogdo pedagodgica, sair da mesmice, pareciéiasdo. Agora

tem CAS “Centro de Atendimento ao Surdo”, no lnsbtitdos Surdos
tem varias pessoas formadas, eu acho que deveimracom os

instrutores e usar apenas professores formadosheuraportante ser
instrutor, me sinto bem mais ainda quando se éddoni (Relatos de
Sérvulo)

Com essa afirmacéo, ficou evidente que a insegarda¢Sérvulo vem da sua
consciéncia em se tornar um profissional que posspasitos suficientes para atuar
na profissdo docente. Assim, a formacéo académabgoéde extremo valor para ser
um professor na sua concepc¢ao. A sua consciénc@adfissionalizacdo docente
analisamos como um fruto de seus contatos comsptaes (outros surdos) mais
especializados. Esse ponto também é um reflexalelatiicacdo de Sérvulo na
docéncia, do movimento e da dinamicidade citadasQumpa(1987) quando fala
da metamorfose da identidade; ou seja, Sérvulcaag@rmanifesta sempre atento
para acompanhar a evolugéo dos processos de dSissgoppois nela viu sentido na
sua vida. Por meio da docéncia conseguiu se percetteum papel importante para
0s surdos, principalmente as criangas, cujo sen decpesquisa hoje se remete a
esse publico.

Ele evidencia, também, a estruturacdo de um matedmnsino que atenda as
reais necessidades dos surdos, e critica 0 queactarffaz-de-conta” na educagao
do surdo (mais detalhes sobre este aspecto veream@egundo capitulo). Essa
atitude é o reflexo da sua histéria de vida que,cpota da falta de uma formacéo
bésica na infancia, tornou tardia a sua identificagomo sujeito historico, e, s6 apos
encontros marcantes na vida adulta, teve iluminada caminho pessoal e
profissional.

A consciéncia critica acerca de si mesmo nos pa@odém, mais uma forma
de ndo cair mais na alienagéo, estando num prodesaterta para a vida pessoal e
profissional, pois 0 mesmo ja possui experiéncial8eanos como instrutor e se
percebe desmotivado, necessitando dar mais sextideu trabalho. A sua formacéo
académica no curso de graduacao em letras LIBRAI® @inexo a grade curricular
e 0S objetivos do curso de graduacdo em letras ABRe para ele um salto
gualitativo no seu trajeto profissional. Hoje, sardom o mestrado e doutorado no
mundo da pesquisa. Além disso observamos que asntidade profissional esta

muito vinculada, na sua visao, a questao de tefigalezar a graduacao.
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“As vezes eu digo que sou professor, quando meup&m

guando me formei, digo que sou instrutor, mas asqas dizem
gue tenho porte de professor, mas eu me sinto gs@fecom
certeza. Na verdade eu acho que um instrutor € como
estagio para ser professor, mas o0 método € iguastrmtor e o
professor fazem a mesma coisa, eles ensinam igiab

professor tem mais peso, é formad(Ehtrevista com Sérvulo
sobre sua historia de vida).

Mesmo enfatizando a importancia da formatura, 3értambém ressalta a
experiéncia adquirida do professor, da necessidiese criar métodos mais
adequados para o0 surdo e em se desenvolver pesquisadrea que sejam
reconhecidas pelo MEC. Havia uma queixa constartteeso ndo-reconhecimento
do MEC em face das capacidades dos surdos. Sueupegg@o hoje € de que haja
métodos mais adequados a realidade do aluno shlelsinaliza também para as
lacunas da educacdo basica no nosso Estado. Antelnesta engajado no
movimento surdo de Fortaleza e participa ativameetalebates e encontros que
possam trazer medidas que viabilizem um progress®mlncacéo ao surdo.

Em face dessas afirmacfes de Sérvulo, podemosugompar sua experiéncia
individual como pessoa e educador e em decurs@mmeatdo académica, que a
existéncia de uma cultura que propicie a formagiich do surdo até a graduacao
deve ser reavaliada, pois, sem um continuum naaeédo¢c as barreiras de
comunicacao irdo ser potencializadas.

A escola é um espaco social por onde quase todsama é pela experiéncia
primeira de ser aluno que se recebem os primeefsrenciais de como ser
professor. Ha que se perceber, contudo, os pracestigiduais para entender como
cada um foi marcado por essas vivéncias estudaAtisistéria de vida de Sérvulo
mostra 0 quanto as lacunas do seu processo decaduicdormal e formal foram
criando a autoimagem.

A educacao do surdo que ainda estava travada peta&g da reabilitacéo oral
em seu tempo n&o conseguia desenvolver maioregratdles nas quais pudessem
favorecer o seu crescimento emocional e cognifiviluéncia gestual, assim como a
sua forma cognitiva, vem dessa liberdade de o duathalhar os conceitos de forma
ampla e adequada na sua lingua e cultura. Ha acaoitdtalismo que favorece a
interacdo de surdos e ouvintes nesse processa@®lgagem, mas nao se pode ter

um sentido unilateral que vislumbre uma culturadetnimento de outra.
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Inferimos a idéia de que a construcao da identidadente de um surdo passa
por influéncias equivalentes a que um ouvinte safteseja, sdo pessoas que em
sociedade tém em seus contatos ao longo de suas wdnesses vao se
estabelecendo identificagcbes ou ndo com a profisBad avaliar quais sdo 0s
métodos e recursos necessarios para dar ao susdzoacaos conhecimentos
necessarios para compor seu acervo curricularuzaedo formal.

O curso de letras LIBRAS € o comeco de um trabalu@ alavancar nos
surdos a intensdo de multiplicar esses conhecirmentas deve-se perceber como
esta a educacdo infantil do surdo até o nivel méAmlacunas citadas por Sérvulo
na educacédo do surdo devem ser analisadas em pas@sisas para entender como
0 ensino e aprendizagem do surdo pode ser coeremt@s peculiaridades da lingua
e cultura surda do nosso Estado.

No segundo capitulo sera aprofundado o tema fomnad@cente por
intermédio de dialogo da histéria de vida do predesolaborador com as praticas
educacionais que recebeu nas décadas de 1960e I1WBD, até chegar a graduacao
no curso letras LIBRAS. A saga de sua experiéndi@idual conta como os surdos
sofreram percalgos desistimulantes na area da @duneh e como um deles
conseguiu despertar para a docéncia em meio aets@dahistéria que serd contada a

seqguir.
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. FORMACAO DE PROFESSORES E SURDEZ:

ENCONTROS POSSIVEIS

Neste capitulo sera desenvolvido um texto que rsit@sn interlocucdo a
histéria de vida do sujeito desta pesquisa, notad&mno que se refere a sua
escolarizagdo, no contexto da histéria da educagiigpessoa surda. Sera um
encontro entre a trajetéria individual de um sojalentro da coletividade, o qual
permitira uma compreensao de determinantes histrgue influenciaram o
desenvolvimento desta pessoa como profissionatetade educacdo e a formacao
de sua identidade.

Acerca da historia da educacdo do surdo, Quad@Bs)2euniu em uma de
suas obras -Estudos surdos | -pesquisas esclarecedoras das condicdes de
escolarizagéo para os surdos.

Silva (2006) discute a historia das concepc¢fesuddez com peculiaridades
que revelam a formacdo do surdo no século XVII, “padologizacado” da surdez
com o advento do Congresso de Mildo. O autor faa amélise critica sobre os
aspectos do poder econémico e social contextuakzedados da histéria e formagéo
da cultura surda, até chegar as influéncias daagdocintercultural do surdo nos
dias de hoje.

Miorando (2006), por sua vez, descreve a expadéde dois professores
surdos em formacéo no Estado do Rio Grande ddESshs experiéncias com esses
surdos trouxeram reflexdes estratégicas especifiaes se debater a formacéo de
professores surdos delimitada na visdo destesoemo ter uma escola de surdos
mais adequada. As estratégias utilizadas nessagamtos surdos explicitadas por
Miorando (2006), fugiram do meio da formacéo formehdémica, onde, mediante
registros de fotografias e videos puderam ser zegids debates entre o0s
participantes na constituicdo de uma metodologia adaptada para a educagao dos
surdos.

Outros autores, como Fontana (2005), Souza (2@&res (1999 e 2005)
Skliar (2005), e Tardiff (2008) fardo parte do anmeorico deste capitulo, com o
objetivo de aprofundar o debate sobre a formacaprdfessores estendendo ao
docente surdo. Silva (2009) € uma autora que Gumtai com suas pesquisas,

expostas em tese de doutorado, por trazer as érp&s de uma professora surda
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com alunos ouvintes. Sob esse aspecto, podereilihets iObre as concepcgdes de
ser professor e as mediacbes pedagogicas possiverocesso de ensino e
aprendizagem contextualizando com a realidade j@dsdesta pesquisa.

Como vimos no primeiro capitulo, a identidade sedam base em uma rede
de interacdes sociais de um sujeito; € compostavguieis passagens de pessoas e
fatos que influenciam na sua formacdo pessoal éispinal. E interessante
relembrar o conflito do professor investigado goaat autoidentificacdo ser
instrutor ou ser professor; e, ao fazer uma andksse fato, compreendemos que a
titulac&o € vista por ele como uma condicdo paeasguconsidere um docente. Com
efeito, Sérvulo necessita de um referendum paresseiderado professor e isto ndo
vem da comunidade surda, da qual faz parte, masociadade, que tem como
forma hegemdnica de comunica¢cdes uma lingua fal@baervamos, assim, seu
contato com o contexto social mais amplo balizealdomas de suas escolhas. E na
interacdo, também, com ouvintes que Sérvulo seatprofessor e € socialmente
referendado como tal.

Fontana (2005, p.48) confirma essa logica, quaaldoque “ Se ndés somos, se
todo individuo é a reapropriacdo singular e unalesecial e historico que o rodeia,
podemos conhecer o social a partir da especifieidagdutivel de uma praxis
individual”. Essas elaboracfes subjetivas vao serdelvendo e indicam como as
pessoas irdo tecer suas identidades sociais esgpoofais. Dai a importancia de
conjectuarar a ideia da construcdo da identidadgrdéessor surdo com a sua
formacgao pessoal e profissional, pois ambas estdnsecamente ligadas.

Nesse capitulo antes de discorrer sobre a forndm@mnte do professor surdo,
contemplaremos, ainda, as singularidades, a pbdad® de se repensar o sistema
cultural, social e econdbmico que nos envolve nocgsso historico, pois
caminharemos nos problemas da educagdo do surdo quampreender essa
complexa relacao das interacfes sociais, lingastcculturais que se estabeleceram
nesses ultimos seéculos, dentro da perspectiva dierpueigente, para depois
analisarmos as varias facetas que envolvem a fé@ordacente de uma pessoa surda

em particular, no caso, o sujeito desta pesquisa.
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1. Historia da educacgéo dos surdos: a proposta dista oferecida aos

surdos nas implicacdes pedagdgicas e sociais

Conforme Soares (1999), a educacédo formal de swdoge na segunda
metade do século XVllante as novas relagfes sociais, com o interedsergaesia
em ascensao, que, por meio da imposicao produygnsalegia a forga do trabalho
nas fabricas: um trabalho com alguma qualificaclleste periodo, foi fundada a
primeira escola publica para os surdos em Parialigamdo esse momento historico,
era do interesse da burguesia reorganizar o sa®ehomens para a mecanica,
qualificando a todos para uma for¢ca de trabalhosnemipecializada. E, para
comecar, os aprendizes de novos oficios necessittetauma educacao basica na
leitura e escrita que os fizesse compreender a foone de organizacao social do
trabalho, peculiar ao capitalismo. Assim, a essol@e como instituicdo de massa
na de educacéo de artesaos, camponeses e surdos.

Silva (2006) ainda complementa esses dados mostrgné o primeiro
reconhecimento da lingua de sinais se deu com deab&pée que percebe nos
gestos dos surdos as mesmas fun¢des das lingadasfa, portanto, permitiam uma
comunicacao efetiva entre eles. Segundo o autompraticas metodologicas
desenvolvidas pelo Abade na primeira escola pullegurdos em Paris tinham o
mesmo objetivo de aprender a ler e a escreveréatidos sinais.

A lingua utilizada no processo educativo era a dwis E
interessante realcar que, nessa época, a educagaodbs tinha os
mesmos objetivos que a educacdo dos ouvintes,jausacesso a
leitura. Para o abade, a comunicacdo em sala @esaukfetivava
gracas ao dominio que ambos, professores e altimosm da lingua
de sinais. Portanto, ndo se justificava poucosoalwsurdos nesse
espaco, mas sim classes com a mesma arquitetureestatas
publicas para ouvintes. Sendo a lingua de sinasss€ncia no
processo pedagdgico, os resultados alcancadosen@stsingiam ao
pequeno circulo de alunos contemplados no trabdthomonge
beneditino Pedro Ponce de Le@8ilva, 2006, p.21).

Antes, porém da fundacédo da primeira escola pubkcsurdos em Paris, fatos
histdricos, consoante as pesquisas de Soares (IT@®®ymam como a questdo dos
interesses econdmicos criaram necessidades deceben a surdez fora da imagem
da incapacidade. Um exemplo disto é o trabalhondededo pelo médicdirolamo
Cardano (1501-157&)ue pretendia comprovar a capacidade dos surdesdgyem.

Segundo os relatos de Soares (1999, p. 17),
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Cardano, para avaliar o grau de aprendizagem do®ssufez sua
investigacdo a partir dos que haviam nascido surdos que
adquiriram a surdez antes de aprender a falar,gdesadquiriram
depois de aprender a falar e, finalmente, dos caggairiram depois
de aprender a falar e a escrever. Sua conclusés, egses estudos,
era a de que a surdez nao trazia prejuizos paegendolvimento da
inteligéncia e que a educagdo dessas pessoasgaderieita pelo
ensino da leitura, que era a forma dos surdos @uyie da escrita,
gue era a forma deles falarem.

Com essa pesquisa, Soares (1999) pode, ver peidsragdes de Cardano,
que o monge beneditino Ponce de %510 - 1584) comecou a trabalhar na corte
espanhola como um dos primeiros educadores de ssurdas restringiu seu
empenho apenas aos filhos da nobreza, isso pongue kerdeiros e futuros
sucessores de suas familias e, com isso, tinhaargeeparados para administrar 0s
seus bens. Foi, porém, somente com a primeirdaggablica de Paris que 0 acesso
se tornou mais amplo, e, consoante Silva (20081p.foi apds uns cinco ou seis
anos de formacdo, que esses surdos conseguiranmatomilingua de sinais
francesa, o francés escrito, o latim e uma outigull estrangeira também de forma
escrita: “E além da leitura e da escrita em tndguids distintas, os alunos surdos
tinham acesso aos conhecimentos de geografianastia, algebra, etc., bem como
artes de oficio e atividades fisicas.” Esses ddikisricos mostram que a escola
publica para surdos em Paris tinha como eixo a do&m profissional, cujos
resultados eram traduzidos na formacao de profisEaue se expandiam, desde as
artes de forma geral, a formacao de professore®Syrara as comunidades surdas,
que também tinha seu espaco crescente nessa época.

O Congresso de Mildo em 1880, o qual fora reprageném sua maioria por
ouvintes, reuniu 182 participantes, provenientegpaises como Bélgica, Franca,
Alemanha, Inglaterra, Itdlia, Suécia, Russia, Estadnidos e Canada, os quais
decretaram a imposicao da superioridade da lingalasobre a lingua de sinais.
Segundo Silva (2006), tal declaracdo engendrou amadpma sobre os surdos
dentro da visdo da deficiéncia, excluindo-os dosgm@amas educativos. Nessa
transferéncia de concepcdo, houve uma mudancaeméiddde social do surdo:

antes era de trabalhador e passou a ser de da&dici@nsurdo perdeu o direito de

® Nao se tem conhecimento detalhado da sua metodo@gjue existe séo informacdes isoladas e Ponce
nao teria deixado nada escrito sobre seu trabAlldoica coisa que se sabe é que ele teria iniciado,
primeiro, o ensino da escrita, através dos noms®hb@tos e, num momento seguinte, teria passado ao
ensino da fala, comecando pelos elementos foné{SGARES,1999, p.21).
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vender a sua forca de trabalho e passou a depdosi@nstrumentos do médico para
curar aquilo que, na perspectiva dos ouvintes,ié mmgortante - a audicao.

Esta suposta cura poderia torna-lo ainda mais prx@dno contexto da légica
da producdo, ao mesmo tempo em que demarcava signicava “normalidade”
naquele momento histérico. Neste sentido, as a@@sio ouvir e ndo se comunicar
oralmente foram enquadradas como merecedoras aarftento médico”. Assim
nasceu uma perspectiva clinico-médica de surdegsaRamos que isto acontece,
também, com outras categorias de ditos “anormagsfio cegos, deficientes fisicos
motores e deficientes intelectuais.

Segundo a definicdo de Monteiro (2006) a perdati@adpode ser definida
como sinal ou sintoma resultante de um ou maisrdattesivos aos 6rgdos da
audicao.

De acordo com Bureau International D’AudiophonobodBIAP)
classifica-se a perda auditiva em grau leve (20 dBNA), moderada
(40 a 70 dBNA), severa (70 a 90 dBNA) e profundeinfa de 90

dBNA). E considerado normal o limiar de perda a@ dBNA.
(MONTEIRO, 2006, p. 45)

Assim, a “medicalizacdo” da surdez, apés o Congres Mildo em 1880,
trouxe uma involugdo nos aspectos ligados a edacdgasurdo, a comecar pela
lingua de sinais, fora banida das escolas, e a®suiveram que, a todo custo, ser
oralizados. A figura do professor surdo — exigtarites -conforme Silva (2006),
desapareceu, pois nao teve mais espaco para sg@@torofissional. A escola se
torna um territério médico para reabilitacdo. Eimsseguiu-se uma série de
acontecimentos que promoveram o fracasso escealatifeculdade de conquista da
identidade dos surdos, na sua cidadania e no mdodwabalho. Dessa forma,
criancas e jovens surdos passaram por um enquatt@ohentro de um modelo no
qual a oralizacdo e 0 “ouvintismo” sdo as Unicamés de educacdo para estes
sujeitos. Trata-se de uma desvalorizacdo da Lidgusinais e da sua marginalizacéo
da instituicdo escola como expressao de poder.
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2. A construgdo de novos significados na educagdo surdo

Uma conferéncia realizada em Salamanca (Espanha)nétm de 1994, com a
presenca da UNESCO e de centenas representac@sayoentais internacionais,
teve como resultado A “Declaracdo de Salamancgd, ahjetivo basico, segundo
Perlin e Quadros (1997), foi “promover a educacam godos”. Essa declaragcao
deu forca as discussfes que confrontam e contrapdeeiucacado inclusiva e a
educacdo especial para o atendimento as pessoasneoessidades especiais.
Assim, o resgate dos estudos sobre a educacadomios €m perspectiva de critica a
abordagem clinico-médica proveio do século passaal@ debater sobre os
mecanismos de poder e saber, exercidos pelas gig®ldominantes na educacao
dos surdos: o oralismo e o “ouvintismo” que, apedar terem significados
diferentes, possuem um discurso hegemoénico queendia os comportamentos e
concepcdes sobre a surdez, desde suas origarsdits atualis.

Ao avaliar a normalizacao instituida nos moldesucais do “ouvintismo” e
oralismd percebem-se as acées implicitas como o patermabsmassistencialismo,
notadamente aceito nas familias e instituicdesamocAs escolas especiais foram
criadas com o0 objetivo dessa reintegracdo do suadenciedade, o que nos remete
ao provavel conflito do surdo com a autoimagenpsgbaria identidade, visto que as
formas de educacédo propostas desconsideravam amusigerada a lingua natural
da pessoa surda - a lingua de sfhais linguas de sinais que s&o visogestuais e n&do
orais segundo varios pesquisadores, tais comonPerlQuadros (1997), Skliar
(2006) colaboram diretamente no desenvolvimentmitiog e social da pessoa
surda.

Os surdos escolarizados, dentro de uma perspedivadesvalorizacao

continua de sua lingua natural poderiam ter umalétia a sentirem-se

7 Sao0 decorrentes do ouvintismo, forma particulaspeeifica de ver o surdo, prépria de uma sociedade
de ouvintes, que inclui representacdes e dispositpedagdgicos carregados de uma significacdo de
inferioridade e de primitividade ligada a condigBnsurdoEssa concepcao difere das chamadas praticas
oralistas e de oralizacdo. As primeiras se fundendiscurso clinico sobre a surdez, pois legitimam a
praticas terapéuticas habituais. As segundas $epena fala com o propdésito de normatizar as ¢agn
surdas para, pretensamente, integra-las a comenaladnte. (Silva, 2009, p. 19).

® A lingua de sinais é considerada pelos lingliistascc linguas naturais ou como sitema lingiistico
legitimo e ndo como um problema do surdo ou pai@ldg linguagem. Stokoe, em 1960 percebeu e
comprovou que a lingua de sinais atendia a todasitésios linguisticos da lingua genuina, no léxita
sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidadidrde sentencas. (QUADROS,2004,p.30).
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inferiorizados? Uma resposta a esta pergunta pérdensontrada nos depoimentos
de Sérvulo quando expressou” nao ter identidader @leenado” antes de perceber
as potencialidades das pessoas surdas. Supunitasgudo ndo podia ser medico,
engenheiro, professor, ou exercer qualquer outrfispéo fora das oferecidas em

sua época de adolescéncia.

Na pesquisa pudemos perscrutar sua escolarizagiiddacnas décadas de
1960,1970 e 1980 no Municipio de Fortaleza. Dos oitooat&eus catorze anos de
idade estudou no Instituto dos Surdos em Fortatezalécada de 1970, que se
caracterizavam como praticas oralistas e vaziassatgido educacional, pois,

segundo suas memorias:

“Quando eu tinha 8 anos de idade eu estudava tituiase aprendia
sO palavras soltas nomes de objetos apenas. D#gpdi874 eu tinha
14 anos eu fui para o Rio de Janeiro, eu ia capigr no quadro
verbo, a conjugacao passado, presente, futur@ess®as no singular ,
ex.. eu gosto, ele gosta. Eu tinha dificuldade deereer, eu me
perguntei: como? Em Fortaleza ndo tinha, eu percele em
Fortaleza o ensino era fraco, os professores digiaenndo podiam
nos ensinar isto e que néo seriamos capazes eledapr mas no Rio
eles ensinavam porque o surdo é capaz. Os verbpassado, futuro
e presente eu aprendi; eu acho que aqui no imstiid conseguem
ensinar isto para os surdos(pausa). Mas o sentido fidises o
professor ndo me passava e até hoje sinto difidaldbe escrever
portugués e ler porque antigamente o professor anunostrava
livros, por exemplo a chapeuzinho vermelho, trésquiahos,
Pinoquio nunca um livro que tivesse texto s6 desersh acabava
desprezando o texto do livro nunca era lido. Dawal sle palavras
soltas eu acho que deveria ser firme, exigir qasel@os, perguntar
sobre o texto seria melhor porque cresci com ddae até hoje, ndo
consigo ler livro de acordo com o contexto, tenlificuddade.”
(Entrevista com Sérvulo sobre sua histéria de vida)

Esse trecho da entrevista mostra um recorte dariaista educacéo do surdo
pautada na falta de credibilidade no potencial éss@a surda. Ressaltamos que a
auséncia de compreenséo dos vocabulos resuliesdardextualizacdo das palavras
nas frases, trazendo como consequéncia as diftesddaa compreenséo do processo
de leitura e escrita da lingua oral, que € o padagDessa forma, percebe-se nessa
época como transitou o surdo na educacdo: com @ fiec mudez do sujeito,
desprezando outros potenciais ndo explorados.t@rsscurricular tinha contetdos
voltados para desenvolver o aparelho fonador, eaitpo docente também era
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exigido ter um importante treinamento para utilizarretamente a fala de seus
alunos. E os alunos surdos, por sua vez, erangamlms a fazer leitura labial ou
oroafacial para desenvolver a percepc¢ao auditevareducéao articulatoria.

Soares (2005) comprova esses fatos quando most@ cmralismo foi sendo
incorporado no Brasil e o acervo documental peaqoi€ bem vasto na década de
1950, e por sua vez, influenciou as décadas de, 196M e 1980. Esse recorte no
tempo historico justifica as praticas pedagogicagjye o sujeito desta pesquisa
passou na sua vida estudantil, e como isso tenicrgfd na sua vida pessoal e
profissional.

A mesma autora mostra um documento elaborado ceswso didatico da
Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro, raldbpelo INE§ que tinha
como preceito normalizar os surdos pela educacas,somente agueles que fossem
diagnosticados precocemente, pois se acreditavpaea que sO assim teriam um
bom rendimento escolah estruturagdo dos programas de educacdo basidasita
na sequéncia contextualiza, historicamente, a fofimdasica de educacdo que o

sujeito desta pesquisa recebeu em sua historiade v

| —iniciacdo: A — Maternal: até 4 anos de idade; Bré-fundamental:
até 6 anos de idade; Il — Fundamental: duracacarog; f Grau:
duracdo — 3 anos (7 a 9 anos de idadéind fundamental; “2no
fundamental; 3 ano fundamental. Linguagem e técnicas
especializadas, com o objetivo de dotar a criarcaahsciéncia do
uso da linguagem prépria da crianca ouvinte emeqad-escolar.’2
Grau: duracdo de 5 anos (10 a 14 anos de idad@no4undamental;
5° ano fundamental;’@no fundamental;®Zano fundamental;°&no
fundamental. (...) De acordo com os preceitos daeéoral, isso
significava que o trabalho nos trés primeiros amims ensino
fundamental, chamado®igrau, era feito com o objetivo de
desenvolver apenas o vocabulario (linguagem oral)jestura labial.
O conteldo previsto para ¢ grau era uma adaptacio dhsBrie
primaria. A expectativa de idade dos alunos, amité desse curso
era de 15 anos. (Soares, 2005, pp. 98 e 99).

° O atual Instituto Nacional de Educacdo de SurdtSES foi criado, sob a denominagéo do Instituto
Imperial dos Surdos-Mudos, segundo documentacdon&ada no préprio instituto, em 1857; Maria
Luiza S. Ribeiro (1986) situa essa criagdo comaleeam 1856. Lemos diz que, através de uma carta,
datada de 06 de abril de 1856, D. Pedro Il incurobitarqués de Abrantes de organizar uma comissao a
fim de promover a fundagcdo de um instituto paralecacao de surdos-mudos. Em 26 de setembro de
1857, foi aprovada a lei’®39 que designava a verba auxilio orcamentariocao estabelecimento e
pensdo anual para cada um dos dez alunos que orn@oimperial mandou admitir no instituto
(SOARES, 2005, p. 4).
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Com esse programa, é possivel fazer uma analiserde um sujeito surdo
em fase de desenvolvimento, tendo somente o foawralzacédo na sua educacao
formal, ndo vé sentido no ato de estudar. A fakacdmpreensdo do sistema
linguistico imposto pelo oralismo impossibilitou surdo de assimilar os
conhecimentos. Percebemos ainda uma explicita élwoi@: a capacidade de
aprendizagem do surdo era considerada, contudomgrasto a todo custo um
somatorio de treinamentos para desenvolver a addidsem o respeito as suas
condicBes fisicas que o impossibilitavam de ouAdr.familias das criangcas surdas
era sugerido que tentassem normalizar seus filnesoeajudava a criar ilusdes de

que as criangas seriam plenamente oralizadas.

Isso foi muito relevante na vida de Sérvulo, pfEiendo do seu sentimento

sobre sua escolarizacao evidencia:

“E quando crianca e jovem eu ndo sentia nada, ipaie, ingénuo,
nao percebia nada e quando fui crescendo comeeer algumas
pessoas reclamando, fazendo greve, eu pergunteigpe? O
professor parece sentir pena de nos ensinandaspeses soltas
faceis. Eu via as pessoas chateadas e comecdirant@s ou menos
com 16 ou 17 anos quando eu tentei ler jornal eemdiendia nada.
Perguntaram se eu gostava de ndo saber de nada, glis ndo
precisava aprender — culpa da escola ensinavaparawadeira, por
exemplo: matemética estudava soma, subtracdoadjviempre por
Varios anos a mesma coisa; com 0 portugués, paosvamos
ensinavam s6 frases soltas eles se preocupavamasapem
desenvolver a fala dos surdos, ou a audicdo exclaialBRAS. (...)
As vezes o professor elogiava, mas nao sentia celogio
verdadeiro. E verdade, eu parecia um bobo, elefam@m decorar
frases eu nem conhecia o significado e para mostao se eu
soubesse o0 que eu estava escrevendo todos aplaeickanpensava
gue sabia de verdade. Entdo sé depois eu percéfaibalho dos
professores esperto, mas agora diferente quanddaveam fazer algo
gue eu ndo sabia eu me recusava porque ninguémnmsiroe, eles
perceberam que agora eu sei. Antes eu era bobecids das
entrevistas)

Com base nesse depoimento, notas-se no seu disgues®@eérvulo é um
exemplo vivo da tentativa de naturalizacdo do serdoouvinte, causando nele nao
s6 problemas na &rea da educacéo, como tambénidamtcaa sua identidade como
sujeito. A interpretacdo que ficou de sua educag@oleva a entender que ele a

percebeu “um teatro”, “uma brincadeira”. “um faza@mta que te ensino e faco de

conta que aprendo”.
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Na historia de vida do sujeito desta pesquisa, @ eecontro com a
Comunicacéo Totdlse deu com a sua ida ao Rio de Janeiro para cantinensino
fundamental, onde cursou a da 32 a 82 série doncehsidamental. Nesse momento
usar a LIBRAS (lingua brasileira de sinais) assizia leitura labial, trouxe algumas
diferencas na compreenséo dos contetudos, masi eiifto contundente quanto as
falhas nesse processo também. Sua atitude é mgjgando afirma que deveria na
educacao do surdo ter maiores exigéncias no reééessn proprio desempenho do
aluno: exigir que ele tente ler, interpretar e sacdficar nas palavras soltas, pois,
segundo Sérvulo, a educacdo de surdos ainda odessa forma. A falta de
intérpretes na sala de aula em sua época de estisgatornou um grande problema,
por ndo existirem professores bilingues (dominaporugués e a LIBRAS). Para
Sérvulo isso se tornou a grande deficiéncia dmerde surdos em sua época.

Revendo sua escolarizacdo, Sérvulo se julga engaeadissume certa
alienacéao de si:

“As vezes o professor elogiava, mas nao sentia ca&hogio

verdadeiro. E verdade, eu parecia um bobo, elefam@m decorar
frases eu nem conhecia o significado e para mostao se eu
soubesse 0 que eu estava escrevendo todos aplagdkanpensava

gue sabia de verdade” (Entrevista com Sérvulo ssbaehistoria de
vida).

A evolucao de sua percepcao de como ele estava ssodlarizado foi uma
descoberta dolorida pautada no aspecto da defiai@ms si mesma, ndo dando o
direito de Sérvulo compreender o sentido que pbdizer nos significado das
palavras e sinais. Assim, antes se sentia bolenaalo, por conta do contexto no
qual se inseria. A conscientizacdo do sujeito d&jyiea sobre essa condicdo da
educacdo do surdo foi processual, e posso fazer ligagdo com o momento
historico em que viveu, quando o salto da persyeectiédica na surdez comeca a
dar lugar a outras abordagens tedricas como a wiggrgultural que veio por meio
do Bilinguismo. Nessa ideologia segundo Quadro840

O que se prople é que sejam ensinadas duas lirguagua de
sinais e, secundariamente, a lingua do grupo auvitgjoritario. A

lingua de sinais € considerada a mais adaptadasdgpeurda, por
contar com a integridade do canal visogestual. iRoaf interagdes

'°Vide primeiro capitulo, pagina 35, para visualiaatescricdo da abordagem da Comunicagéo Total.
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podem fluir, a crian¢a surda é exposta, entdo, ie amo possivel, &
lingua de sinais, aprendendo a sinalizar tdo rapgdée quanto as
criancas ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizariaaca desenvolve
sua capacidade e sua competéncia linguistica, timgaa que lhe
servird depois para aprender a lingua falada, dpogmajoritario,

como segunda lingua, tornando-se bilinglie, numaalidadle de

bilinglismo sucessivo (Quadros, 2004, p. 24).

Desde o contexto do Bilinguismo, o surdo poderraamesso a uma forma
mais adequada para o seu desenvolvimento socicdukn que a aprendizagem de
duas linguas (lingua de sinais e o portugués no d@aBrasil) traz na evolucédo da
vida estudantil desse sujeito a possibilidade dedesenvolvimento mais completo
nas suas caracteristicas psiquicas, emocionaisitivag e sociais. Com isso, vem
se percebendo uma crescente evolucdo de debatea dos problemas que afetam
os surdos nas questdes da identidade, culturacagihy nascendo ai uma corrente
chamada de Estudos Surdos, e, segundo a defire¢&klidr (2005, p. 05),

Os estudos surdos se constituem enquanto um pragtarpesquisa
em educacdo, onde as identidades, as linguas, ofetogr

educacionais, a historia, a arte, as comunidages allturas surdas,
sdo focalizados e entendidos a partir da diferegapartir do

reconhecimento politico.

Tedricos dessa area como Skliar (2005), Quadro86f2@Perlin (1997) e
outros estdo nesse desbravamento cientifico el g reaver o espaco do surdo
fora da perspectiva da deficiéncia. Assim, essaendém uma reflexdo politica, pois,
como ja mencionado no comeco deste capitulo, asepgfies da surdez mudaram
por conta de interesses econbmicos segundo o morh&idrico. Os multiplos
recortes da identidade do surdo, seja na cultadjngua, na etnia, da situagcéo
econdmica, tém de ocorrer vislumbrando nessa pargpecontextual para néo
haver um enquadramento enrijecido de se concebeseurnumano por seus tracos
negativos, ou por seus “defeitos”, como acentuamida®logias oralistas e
ouvintista, por exemplo. Sacritan (2002, p.14a diem essa condicdo do poder
sobre a concepcdo do outro, da diferenca, quarskalta: “A diferenca ndo é
somente uma manifestacdo do ser Unico que cada;m énuitos casos, € a
manifestacdo de poder ou chegar a ser; de teroaiksmies de ser e participar dos

bens sociais, econdmicos e culturais.”
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Silva (2009, p.18) nos traz com clareza as difexempgeculiares da lingua de
sinais em relacdo a lingua escrita em portuguésgesenvolver a aprendizagem do

surdo:

No caso dos surdos, a via mais proxima para arc@ast de sentidos
é a lingua de sinais. Portanto, deve-se estaroatentondicdes de
producdo de um texto escrito em cada situacdo.igamalo as

redacdes de alunos surdos, concluimos que, apgesaacdacteristicas
diferenciadas ja4 estabelecidas em relacdo a esouténte, as

observagdes, seguidas de analises, vém confirmguela escrita de
alunos surdos merece um aprofundamento maior,ztgaeindo de

um trabalho voltado a lingua natural dos surdosseja, a LIBRAS,

qguestao que demanda, sem duvida, outros estudos.

Nas analises de Silva (2009), a LIBRAS sendo aulingrimeira do surdo,
pode interferir na escrita quanto a estruturacé® téatos, ou seja, no uso dos
conectivos, das proposicdes, dos tempos verbaispmzordancia nominal e verbal
etc. e isso foi percebido no discurso do sujeitpeEquisa também quando ele foi
relatar sobre as configuracbes das palavras em ABBB como é a escrita no

portugués:

“Existem inUmeras configuracdes para a LIBRAS e sarim é

diferente. Por exemplo: casa tem as letras C A &Aiezes ouvintes
e surdos se confundem porque querem associar gu@wio de

maos do sinal de uma palavra assemelhando-a agomagao das
maos no sinal das letras (fez o sinal errado guaeniano inicio

demonstrando pra mim), ou seja fazendo sinal de waisdo as duas
letras C uma na méo direita e outra na méo esqusstando tem
nada a ver com o sinal da palavra casa. Um outrmpebo da palavra
CAO, o surdo acha que a configuracdo normal dd dma&AO tem

gue ter a letra C e ndo tem! Nada a ver, as Istasdiferentes da
configuracao dos sinais por isso os surdos ténddayise confundem
alfabeto com configuracdo. Por exemplo, se os sofmiervarem

verdo que a configuracdo normal do sinal de AVIAQual a letra Y

e entdo podem se confundir. Eu digo configuracda EIBRAS, dos

surdos, as letras sdo do portugués. Existem algasss que dao
certo como: arroz, apagador, mas € necessarioasugercoisas sao
muitas coisas, a configuracdo, LIBRAS escrita frases, ndo tem
como explicar s6 se eu mostrasse um livro” (Enstavcom Sérvulo
sobre sua histéria de vida)

Silva (2009) ainda discute as principais dificuleadognitivas que o surdo
pode apresentar em decorréncia dessa passagemalaudgivo para o visual, as
quais interferem na estruturagdo de cada linguse &specto € percebido na fala de
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Sérvulo, quando menciona as limitagdes no codigotesjue ndo permite dar conta
da riqgueza de elementos corporais da LIBRAS.

Dessa forma, a ideia de fracasso escolar foi urblgmma criado pela cultura
“ouvintista” que trouxe a no¢ado de que o surdoimcapaz, focalizando apenas no
aspecto bioldgico da surdez, ligando a auséncialdedo sujeito surdo, ao aspecto
da deficiencia em si mesma. Skliar (2005) mostrélasofia que cerceou o
planejamento do curriculo na educacdo de surdosndelvido pela cultura do

“ouvintismo” em suas varias formas de represesico

O curriculo para deficientes mentais, reproduziodzstere6tipo que
define os surdos como semelhantes; O curriculo psrauvintes,
multiplicando por dois ou por trés o tempo planejath escola
regular, que reflete a férmula pela qual os surdefo
proporcionalmente, a metade ou a terca parte dedntes; O
curriculo para deficientes da linguagem, por sus segere que O
problema da surdez ndo é tanto o do acesso aamfajiadnas pior
ainda, que afeta a faculdade mental dos surdosgplinguagem; O
curriculo de beneficéncia laboral esta centradanaprodugéo de
atividades e oficios ja saturados pelo desempregmarpintaria,
datilografia, corte e costura, etc. — ou no sentidoformar surdos
somente enquanto atendentes ou ajudantes de @jviteurriculo
salva-vidas, como ultimo recurso, para aquelesosuglie ndo se
encaixaram nos outros curriculos citados antegate(SKLIAR,
2005, p. 17 e 18).

Na historia do sujeito desta pesquisa, evidencisituacao criada pela cultura
“ouvintista”, pois até a sua busca por uma ocupdadoral na década de 1980 foi
pautada nesse curriculo refracitado, e nao tenddwoo o segundo grau, comecgou
a trabalhar e sua vida profissional se restringiaantomatismo da funcéo, nao
exigindo dele maior esforco intelectual. Sérvutceditava que o surdo ndo podia
fazer mais nada além do que realizava, tinha aaréa que o Unico tipo de trabalho

gue conseguiria era nessa perspectiva.

“Os ouvintes me perguntavam se eu ia fazetgdl e eu dizia: néo,
desculpa ndo tenho disposicdo. Procurei trabalhooresegui no
BANERJ, trabalhei 1 ano no Rio, entdo minha maepediu para
voltar para Fortaleza, mas eu ndo queria, gostas o Rio la tinha
muitas coisas: passeios, brincadeiras; aqui enalEad parece que
faltava ndo tem, mas largamos o0 Rio e mudamosHFiataleza. Fui
trabalhar no SEPROCE com 16 anos. N&o tinhagoa2 e continuei
trabalhando sempre como digitador. Entdo uma mudtteri em
Fortaleza de nome M. (faz o sinal identificandoobega) surda, ela
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fazia 0 2 ano, eu observava e perguntei: pra que vocé camtinu
estudando? Ela disse que era importante no futderia ser médica,
professora, engenheira, cientista... Eu dissesunéin ndo pode! Mas
ela dizia: pode sim! E antes nao tinha lei ou decrpie exigisse
escolaridade, eu ndo me preocupava, depois o daeENEIS do
Rio veio a Fortaleza e divulgou que os surdos ga®eim estudar
mostrar sua capacidade, eu fiquei preocupado ni w@nbobo.”
(entrevista com S. sobre sua historia de vida)

Em meio a tudo isso, trazemos algumas reflexdegésddentro dos Estudos

Surdos aportados por Skliar (2005) quanto a imporéde se repensar a educacdo

do surdo nas seguintes questdes:

Um nivel de reflexdo sobre a natureza politica dacasso

educacional na pedagogia para os surdos, visandoaaedefinicdo
do problema; Um nivel de reflexdo sobre a possiesconstrucéo
das metanarrativas e dos contrastes binarios imadis na educacéo
dos surdos; Um nivel de reflexdo acerca das patihaies

educacionais dos surdos que possa gerar a idéiandeonsenso
pedagogico ( SKLIAR,2005, p. 15).

Nesse conjunto de reflexdes, percebemos como é&tiampe trabalhar as agdes

conjuntas para que as pessoas possam reformukdicado surdo fora do paradigma

da deficiéncia na educacéo, e que 0 acesso detevas modalidades de ensino

podem fazer com que reveja seus conceitos soltnesno e acerca do mundo do

trabalho, para que a sua vida n&o se restrinjaatiasis criadas por uma cultura que

nao conheca as suas necessidades e potencialidades qualquer outro ser

humano de forma geral.

A conscientizacao de Sérvulo acerca destes aspeatiesser percebida neste

depoimento :

“E antes minha familia ndo acreditava que eu pedessluir
bastante, fazer faculdade s6 desenhos, trabalhdigitador.
Depois de um bom tempo eu mudei para o Rio e apweend
reivindicar a opinar: eu sei tudo aquilo e comacentender que
eu poderia ter uma identidade prépria. Quando ivgtea
Fortaleza e encontrei a T. do Rio no curso de plidédores
que fiz, ai sim, tudo ficou claro pra mim. Depoisgagdo minha
familia discutia comigo eu também brigava, eles se
surpreenderam agora eu queria saber de tudo: utf@anoo
jornal, tudo que eu néo entendia eu queria exg@wagles se
admiraram comigo. Minha mé&e nédo sabia como fazerhan
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familia ficava ansiosa, mas ai conseguiram os praérs e

minha mée ficou tranquila, pois era de confiancanmdaha

familia” (Entrevista com Sérvulo sobre sua histéria de)vida

Pouco apoés este incidente, Sérvulo passou a telesajo antes nao percebido

em si: o de ensinar, de ser professor. Interesgainterir que sua identificagdo com
o oficio docente comecou quando foi aluno em unsccule multiplicadores de
LIBRAS em Fortaleza. Foi um encontro com as novassipilidades, com outra
representacdo social que aflorava, e cresceu delgi® de tal forma que o
incentivou a terminar os estudos e a buscar unetorggessoal desafiador. Nesse
momento, ele ja podia entender que o surdo pods faais do que diziam seus
professores na sua infancia. Seus professores jdedimam que o surdo pode
desenvolver métodos para apreender conhecimes#is @ mesmice; sair da rotina

e do vazio que o mundo |lhe proporcionava quandesea “sem identidade”.

3. Formacéo docente: uma construgéo, uma descoberta

Neste texto, o objetivo principal € analisar a tmgsio da identidade docente
de um professor surdo com base na sua histériadde Rara isso, € necessario

discutir o que entendemos por formacdo docentedifTé2000) afirma que o

s

trabalho do professor € constituido de seres huspagoe seus saberes das
experiéncias sdo legitimos e muitas vezes ndo exjae de maneira consistente no
campo da formagao académica; ou seja, o encontnoacdocéncia tem como foco

nessa dissertacao analisar pelo discurso de urasgmfsurdo a constituicdo de sua

identidade como docente em face dos aspectos [EesssEciais.

Fontana (2005, p. 50) referenda esta perspeetivassinalar,

O processo em que alguém se torna professor(g)@ibd. Na trama
das relacdes sociais de seu tempo, os individues sgu fazem

professores vao se apropriando das vivéncias gsaécintelectuais,
de valores éticos e das normas que regem o caliéidncativo e as
relacbes no interior e no exterior do corpo doceN&sse processo,
vao constituindo-se seu “ser profissional”, adesdaim projeto

histérico de escolarizacdo. Somente o distanciaondatexperiéncia
imediata e tornam possivel a esse individuo perseb® contexto
em que se foi constituindo professor(a), analisameergéncia, a
articulacédo e a superacdo das muitas vozes e tigpidas por elas
produzidas, para significar os processos cultumesntao criticar-se
(ou n&o), aderindo (ou n&o) a um outro projetosdelarizacao.
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E por essas elaboragbes subjetivas que o indidifica a consciéncia sobre
a sua formacdo docente, as varias influéncias pomgpssou em sua vida, as
atividades geradas em sua profissdo. Assim, ergiéxdo de si que os professores
compreendem sua formacéo identitaria. No caso deil6¢a pausa para contar sua

histéria promoveu aqui uma descoberta sobre oaszu Hocente.

Com efeito, o método utilizado nesta pesquisa fsar ao sujeito de pesquisa
esse momento. Ao final de cada entrevista, havia weflexdo acerca daqueles
momentos, e sua resposta era sempre de desalmbéxmessao era de entusiasmo e
satisfacdo, motivando-nos cada vez mais, e a et® awlaborador da pesquisa.
Suas contribuicbes para compor um campo tedricaremo exatamente nessa

perspectiva da reflexdo critica das suas acéeampa da docéncia.

A reflex@o critica a respeito do fazer docente mes@s determinacdes mais
amplas que influenciam uma posicdo profissional géotuadas por Imbernon
(2000, p. 15) como :

A formagdo também servird de estimulo critico aostaar as
enormes contradicbes da profissdo e ao tentar tedementos para
superar as situacdes perpetuadoras que se arfasteEmto tempo: a
alienacdo profissional — por estar sujeitos a p@sssque nao
participam da agao profissional — as condicdes rdbalho e a
estrutura hierarquica etc.

Essa perspectiva da criticidade possibilita ao itsujbistorico fazer um
reconhecimento do seu papel social na docénciegreelper as transformacoes
porque 0 ensino passa ha contemporaneidade. NesSaegtiva apresentamos a
posicao de Tardif (2008) :

Profissdo no centro mesmo da transmissdo de saksoedares

(conhecimentos, disciplinas, normas, valores, etcl¢ sua aquisi¢éo
pelas novas geracdes, o ensino esta profundanfetael@ pela crise
do saber na nossa sociedade moderna avancadajmuse diz hoje,

pos-moderna. Certamente, essa crise ndo é da pmdocsaber, que
funciona hoje como nunca a todo vapor, mas a dasseu valor no

seio do mundo social, comunitario e individual.gearque o saber
perdeu sua forca de unificacdo e existe agora mmeice sob os
modos da dispersao, da fragmentacdo e da segmenfe@roprias

bases da formacdo escolar se tornam entdo proldas)anquanto
0s conteudos e 0s modos de conhecimento que aspooés devem
apresentar aos alunos se revelam incertos con&mssecontestados
(TARDIF, 2008, P. 11).
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Por essa ordem, percebemos, de um lado, a docd@m@terreno profissional
que é afetado pelas mudancas rapidas no munddatenatdo advinda das novas
tecnologias, e ainda ter de dar conta das difesedga processos de aprendizagem
de seus alunos. De outra parte, é afetada aindas peinsformacdes no mundo
trabalho tais como a precarizacdo de salérios eataticbes de atuacdo profissional
e de novas demandas, tais como a educacdo incfysilefendendo a néo-
discriminacdo da diversidade cultural, étnica endoga do corpo discente; e iSso
veio privilegiar, também, a educacao do surdo egssaperspectiva de trabalho.

Bueno (1999) mostra a diferenca entre o professoembkino regular e o
professor do ensino especial e os desafios daepites. Na sua perspectiva, a
educacao inclusiva exige de um lado que o profedsoensino regular adquira
algum nivel de conhecimento especializado para fagete a uma populacdo com
caracteristicas peculiares e, por outro lado, ismligue o professor de educacédo
especial amplie suas perspectivas, tradicionalmestéradas nessas categorias de
excepcionalidades.

Essa contradicdo na formacédo de docentes na ar@zldado permeia 0s
debates entre os tedricos no mundo todo, levand@ammmpreender como Tardif
(2008, p. 9);

O trabalho do docente representa uma atividade isprafal

complexa e de alto nivel, que exige conhecimentosrepeténcias
em varios campos: cultura geral e conhecimentoipliilsares,

psicopedagogia e didatica; conhecimento dos alw®seu ambiente
familiar e sociocultural; conhecimento das difiadds de
aprendizagem, do sistema escolar e de suas fidagdaonhecimento
das diversas matérias do programa, das novas ¢teta®l da
comunicagao e da informacgao; habilidade de gestaddabse e nas
relacbes humanas, etc. (...) Em resumo, 0 ensintors®u um

trabalho especializado e complexo, uma atividagterosa, que exige,

daqueles e daquelas que a exercem, a existénaiandeerdadeiro
profissionalismo.

Dessa forma, o docente é visto na sua formacéd @@ um profissional
com a obrigacédo de acompanhar a dindmica aceldead@ansformacées do mundo,

e ainda ter de desenvolver potenciais no contextsath de aula. Essa reflexdo que

" Ainclusdo se baseia em principios, tais comoeitagio das diferencas individuais como um atributo
e ndo como um obstaculo, a valorizacdo da divatsidaumana pela sua importancia para o
enriquecimento de todas as pessoas, o direitortEnper e nao ficar fora. (SOBRINHO, 2003, p. 12)
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trazemos foi inspirada pela a histéria de vida dagv@o que mostra com
fidedignidade o retrato dessa imposicao dos terapuass.

“As pessoas gostaram do meu trabalho e me escolhpaaa ser
coordenador de LIBRAS, e os surdos me pressiongiam® fazer
faculdade, e eu ndo queria, mas a lei foi cadama&® exigente e
mais divulgada, e eu fui ficando mais preocupadop&isava: como
vou fazer faculdade ou me formar? Depois de um tean@ram a
letras-LIBRAS, entdo eu fiquei aliviado, entrei ledras-LIBRAS,
mas com idade atrasada (46 anos) eu comecei aldg@eumas nao
tem problema. Antes eu ndo queria fazer faculdaolgue iria
precisar de um intérprete entre eu e o professenia dificil”
(Entrevista com Sérvulo sobre sua histéria de vida)

A educacao basica de S. ndo o ajudou no aprenddadieitura e escrita na
lingua oficial que é o portugués, e isso parecerétsrdado 0 seu percurso
profissional. Seu discurso era sempre de que nésegairia fazer um exame de
vestibular porque nédo estava disposto, mas, nadeyele nédo tinha embasamento
tedrico suficiente para enfrentar um sistema ddia@ de vestibular formal, e,
principalmente na época, pois ndo havia adaptaggmeculiaridades da LIBRAS.
Vale ressaltar, que, até o0 momento presente, eggexto ainda permanece em
diversos concursos para o exame de vestibular emaléza, salvo no curso de
Letras LIBRAS da UFC (Universidade Federal do Ceardle ha um sistema de
avaliacao diferenciada para o surdo (Vide anexa panhecer o funcionamento do
curso, bem como seus objetivos, regulamento edegrarricular da licenciatura e
bacharelado).

Como é importante se avaliar a forma como as ps&sumram os desafios no
seu processo de formacéo profissional e educatidpataso desse professor, a sua
trajetéria de vida mostra como cada passo dadeoefevante, um espaco para a
autopercepcdo como sujeito, pois 0 conhecimento cilvecedeu a seguranca
necessaria para seu desenvolvimento. O seu pric@itato com a docéncia foi um
encontro assim por ele descrito:

“Eu senti vontade de ensinar com mais ou menos 360 anos
atrasado, porque néao tinha informacao, sempre urngérdo tinha lei,
agora tem bastante informacdo, eu posso sentir oijétivos de
ensinar. Antes aqui nao tinha curso, nem instrui@o, tinha nada, eu
apenas trabalhava aqui calado ingénuo, entdo ve#& mulher do
nome T. (sinal) ela era responsavel por aconseétt@mtivar o surdo,
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mas muitos surdos aceitaram. E no mesmo instargeeguvi ela

explicando sobre gramatica, os parametros da LIBRASfiguracao,

movimento, eu fiquei louco e ela também percebathanreacéo. Ela
discutia comigo, me incentivava entdo senti e caineam 36 anos.
Eu pesquisava gramatica, ensinar nem tanto, pvecisais pesquisa
gramatical, me sinto bem, gosto de pesquisar nugifm| fonemas e
como converter a estrutura da gramatica para a ABRuU gosto. Eu

adoro sO porque eu gosto de ensinar ouvintes eosuglalquer

pessoa. Verdade leitura de texto, nas escolasidelegde crianca ter
iniciativa de leitura de texto, mas nunca tem s&ds soltas. Hoje
sinto dificuldade de ler textos com palavras ewasj preciso chamar
um interprete até hoje. Por exemplo: quadrinhgspdi infantis como

chapeuzinho eu consigo ler, mas jornais, revisgga gom textos

pesados nao. Preciso evoluir, vocé sabe o portutgrdsmuitas

palavras” (Entrevista com Sérvulo sobre sua histde vida).

Ficou claro que as principais barreiras de Sérpa@a obter conhecimento
escolar foram as limitagbes de sua educacdo baswdato de seus professores
serem ouvintes e ndo dominarem a LIBRAS, bem confalta de intérpretes
dificultou essa interacdo na sua época de alun@ndg distanciamento
comunicacional para 0 acesso a novos conceitos semiEgdo de outras
aprendizagens.

Em suas andlises, Sérvulo afirmou que a figurantérpreté® é fundamental
na educacao do surdo, pois o professor ouvintesedo bilingue, ndo consegue ter
uma interacdo adequada para a aprendizagem. H@naidependéncia de um
mediador na sala de aula para facilitar a comuaagntre ambos e o bom
entendimento dos conceitos. Essa é uma analisangsra outros problemas na
educacdo do surdo, pois, aléem da profissionalizalgiontérprete, € importante
perceber a sua boa relacdo com o docente e conno aurdo para trabalhar os
conceitos de forma adequada.

Silva (2009, p. 27) garante que é “em contato comnoosurdo que também
usa sinais, surgem novas alternativas, possilditaprocessos de interacéo,
compreensao, dialogo e aprendizagem que ndo spdsasiveis apenas por meio da
linguagem oral.” E isso é viavel, quando o surdd @sserido na comunidade surda

para apreender os sinais convencionados e acetiadnsente, ou quando, na escola

 Intérprete - Pessoa que interpreta de uma lingngu@ fonte) para outra (lingua alvo) o que fad dit
Intérprete de lingua de sinais - Pessoa que irtierple uma dada lingua de sinais para outra lilngua,
desta outra lingua para uma determinada linguandis s
(http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/txt/tradifiras.txt)

74



regular, existem professores com proficiéncia eBRAS para facilitar o processo
de aprendizagem de alunos surdos. Uma das solpaée®sse tipo de problema no
Brasil foi a qualificacdo de professores em LIBRAS, sua formacdo com a Lei
10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobréngub Brasileira de Sinais
(LIBRAS), regulamentada pelo Decreto 5.626, de e de 2005, as expressar
gue cursos de licenciatura deverdo oferecer unuéptiie obrigatéria de LIBRAS.
O artigo 3%xpressa :

81° Todos os cursos de licenciatura, nas diferediess do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o ccursrmal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Edudagdecial s&o
considerados cursos de formacéo de profissionagsldeacao para o
exercicio do magistério.

Essa mesma legislacdo prevé também a formacgdoofisspmais surdos e
ouvintes para o ensino da lingua de sinais, assimo@ formacédo e avaliacdo dos
intérpretes e tradutores de LIBRAS, entre outrasrdas e importantes acfes. Dessa
forma, foi relevante levantar questionamentos cosujeito de pesquisa para saber
como percebia essa aplicagdo da lei no nosso MumicNa sua resposta, ele
percebe que ainda existem poucos professores lm$ragui no nosso Estado e com
a capacidade de fazer um bom trabalho em salal@epauncipalmente na educacao

béasica do surdo.

“Eu acho que o instituto € muito fraco ndo tem @sebres bilingles,
os professores ndo explicam, apenas escrevem mnogeanandam
que os alunos surdos copiem. Quando querem chamantérprete,
se ndo tiver ninguém disponivel no momento elegsadeipra 14,
esquecem e o0s surdos perdem. Se houvesse maisssprete
bilingles eu acredito que os surdos aprenderiamesenvolveriam.
Eles prometeram que no ano que vem teremos aqiespoyes
bilingiies, eu estou torcendo para que acontecaficl garticipar
disso, pois eu entrei no instituto em 1968 até blgeesta do mesmo
jeito!  No F. (colégio especial com criancas sarda Fortaleza) é
diferente, 1a € melhor eu ja vi criangcas de 6 adesidade que
conseguem ler frases e fazé-las em LIBRAS fiquenigtio! No
FELIPO as irmés séo rigorosas, O instituto preeisaer igual.”
(Entrevista com Sérvulo sobre sua histéria de vida)

A comparacao que Sérvulo faz do Instituto dos suodon o Colégio Felipo é
um espelho de duas realidades no nosso Municigideitura que esse professor faz
é de que onde h& mais empenho da escola em proommgeeducacdo basica com

professores especializados para o surdo, ha rasposis rapidas na aprendizagem.
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Assim, sua procura pela graduagdo, bem como arseguranca em se
nomear professor nas primeiras entrevistas foraemplos vivos de como ele
percebe a necessidade de se especializar cadaai®zenessa consciéncia material
em sua vida hoje €, também, o resultado dessasasdsia que, a0 mesmo tempo,
favorecem ao surdo um espago a mais na docéncsacmaan também, a angustia
neles de ter de saber mais para competir no me@ad@balho com os ouvintes,
sem falar nas suas angustias de tentar trazeropahano surdo um método mais
adequado para o seu desenvolvimento global, fagndecas suas potencialidades.
Isso é muito relatado por Sérvulo quando ele falaswhs aspiracdes no curso de
letras LIBRAS:

“Nés ja combinamos com alguns alunos de desenvoiremétodo
préprio para os surdos apds o término do letrasRIAB, um curso
para instrutores surdos sem copiar de ninguém,rabalho préprio
aqui de Fortaleza. E formar instrutores capazesudsar o letras-
LIBRAS e que eles véo ingressando na faculdadeal Iguletras-
LIBRAS, compor um método para ensinar os surdosnabisim,
compor um método com tudo que for necessario e ramosia
faculdade” (Entrevista com Sérvulo sobre sua heste vida).

Consideramos o encontro desse professor com a dac&omo uma
descoberta de si mesmo, uma identidade social ageercom a possibilidade de ser
atuante, de ser pessoa, ser surdo e ndo maisdeficiente auditivo. A construcao
dessa identidade veio mediante interacdes comsv@easoas que facilitaram o
encontro de Sérvulo com a cultura surda, assimimeasacdes com seus pares ele
pode sair da caverna e olhar para o proprio espeftge ele € engajado
politicamente nas associacfes e projetos socias @& surdos e busca sempre
defender o direito ao acesso destes a mais infé@esag@o direito de escolhas
profissionais.

Paulo Freire (2001), exemplo vivo do educador gabalhou sua profisséo
docente baseado no conhecimento da cultura singidaseus alunos em suas
culturas locais, mostrou em seus trabalhos comsin@ pode ser transformador em
um espaco de encontros possiveis para o conheciraeohtecer. Freire (1996, p.
39) defendeu um trabalho de respeito as diferemgate “A pratica preconceituosa
de raca, de classe, de género ofende a substadivido ser humano e nega

radicalmente a democracia.” Em sua filosofia dbdtho, mostra a concordancia
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em n&o restringir nas pessoas 0 acesso ao saldegnum a forma como o educador
deve atingir a linguagem do educando.

Essa forma de trabalhar na docéncia inspira o ltralie professores que se
habilitam a trabalhar com a diversidade de alurmsala de aula, pois cada um
apresenta caracteristicas diferentes que mostrecessidade de fazer da docéncia
uma formacdo continua, ndo sé no saber cientifiadé&mico, mas, sobretudo, nas
diversas formas de compreender as peculiaridades jpa apreensdo de
conhecimentos. Nas entrevistas, Sérvulo mostroa omotivacdo muito forte em
pesquisar a morfologia, a gramatica e adaptar /AR 0 que nos pareceu um
exemplo vivo dessa busca continua de especializag&océncia, principalmente
por conta dos percal¢cos que sofreu na sua camirdtada estudante. Em sua fala
seguinte percebemos como o professor surdo emergeeckssidade de entender
como funcionaria uma metodologia realmente de almagem eficaz para surdos e
de como suas limitag6es na lingua portuguesa #tepao pleno desenvolvimento

desta pesquisa.

“Aqui no CAS (centro de assisténcia ao surdo) €o faesquisa com
livros infantis de ie 2 série. Tenho vontade de mostrar para os
surdos um método proprio para eles eu sonho enranash dia. A
pesquisa esta parada, eu ndo tenho um intérpretmerajudar, por
isso continuo ensinando simples, pois ndo ternaimpEisquisa, eu ja te
falei as vezes eu faco umas aulas no computadstrédo para a
turma, mas ndo tem uma apostila mesmo. Eu quer gonho que
tenho. Eu tenho salvo no computador a apostilafihieu chamei uns
instrutores surdos e mostrei, eles gostaram muit@ @ediram, mas
eu disse que nao podia, pois faltavam as fotodesenhos, mas eles
insistiam que precisavam com urgéncia, eu peraebiales ficaram
muito interessados” (Entrevista com Sérvulo solwe Bistoria de
vida).

Sua identificagdo com a docéncia promoveu nelecorgro, também, com a
pesquisa, nas angustias que o fazem persistir soalule respostas. Sua intencéo de
cursar o0 mestrado e o doutorado vem exatamenta dessoberta continua de ser
professor. E interessante ver como esse processsuanvida repercutiu na sua
imagem em familia, e como sujeito de sua histdivae para desbravar novos

caminhos:

“Na minha familia tenho 4 irméos, o mais velho témbé surdo e
nenhum deles é formado, minha mae tem pressa parae dormar;
eu perguntei porque e ela me disse que era ponguearteve um
filho que se formou — ela se emociona pois s6 agomgente eu vou
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me formar no letras-LIBRAS. Ela quer me ver benbdta de chapéu
e canudo de formado como ela nunca viu um filhodigee: espere,
falta apenas um ano A minha mée disse: vocé viars®r e acabou
nao €? E eu ja disse a ela que quero fazer mestlade assustou, eu
disse: se eu tiver 50 ou 51 anos nao tem probléEwtievista com
Sérvulo sobre sua historia de vida).

4. MediacOes pedagobgicas

Um dos objetivos desta pesquisa é perceber, tamtm#ng o professor surdo
interpreta as mediacdes pedagogicas que utilizawas aulas. Dai, € importante
definir mediagbes pedagodgicas segundo a concepedileh (2009, p. 19) para
contextualizar na educacéo dos surdos:

A mediagdo é uma relacdo de ensino-aprendizagensejdaz por
intermédio da propria experiéncia do aluno, a guahteiramente
determinada pelo meio. Nesse processo, 0 papeledtranconsiste
em organizar e regular o meio. Ele deve criar urbi@nte desafiador
com situacdes propicias para que os alunos constagnceitos

significativos, ndo reduzindo sua pratica a simpglassmissao de
conteudos.

Portanto, a mediacdo é uma processo dinamica quodverno corpo discente
para ressignificar as atividades culturais atradés uma acdo mediada pelo
professor. A importdncia da comunicacdo dentrangésmo cddigo linguistico é
percebido nesse momento, pois as pessoas conse@edm,ato coletivo, se
apropriarem daquilo que produzem nessa interagaaste ai uma formulacédo de
significados no conhecimento nessa atividade iassgal, incorporando as acoes
externas compartilhadas em grupo. Silva (2009jfizes a necessidade da imersao
do aluno surdo com outros surdos e/ou professore®s e assim na promocao de
debates sobre os temas, de forma que todos trabahglamente os conceitos

sobre os conhecimentos cientificos a respeito magf@e ver o mundo.

Quando conversamos sobre mediacdes pedagogicas Seénvulo,
aprofundamos essa questdo, em pelo menos trévistasepara que discorresse
mais sobre o assunto, pois percebemos certa ress&#&m detalhar como planejava
suas aulas. E utilizar o método da histdria onalgestual), no caso desse professor,
foi muito adequado nessa pesquisa, pois acontecgraos momentos de entrevista
em que Sérvulo relatou algumas peculiaridades data® ao seu modo de

trabalhar:
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“Eu gosto de ensinar surdos e ouvintes e a FEN&iSUM método
um livro LIBRAS em contexto. J& no instituto ndontem método
proprio, as vezes providenciamos algumas aulasovigadas porque
sentimos que falta algo, isto é chato, no institptwece soO ter
matérias préprias para ouvintes por exemplo poésgunistoria,
precisavam trocar colocar um método préprio pardosy(...) Os
ouvintes tém um método e curso para ensinar, d®surao tem um
método, mas nds vamos pegando elementos para coompor
aprendizado para eles e somos muito correspongielos surdos,
eles se estimulam, se empolgam eu também crio akgishdias para
0s ouvintes, eu acho que os surdos e 0s ouvintes'g& ou menos
iguais. Mas pessoalmente falando prefiro os surgosgue eles
sentem mais, eles expressam suas opinides, debatesn
correspondem; os ouvintes aprendem, assistem as aybouco se
expressam, pouco correspondem pouca coisa” (Estaewcom
Sérvulo sobre sua historia de vida).

O improviso nem sempre é inadequado, pois a saldeé algo dindmico e
instiga a criatividade decorrente das situacdegeass inusitadas, mas ndo se deve
negar as lacunas para que Sérvulo aponta, ouhgejana necessidade crescente na
educacao do surdo que precisa ser repensada netodeu planejamento concreto.
Falta ai uma orientacéo ao professor surdo a tesgpeicomo realizar isso, pois, ha
visdo de Sérvulo, a aula de LIBRAS termina sencenap um suporte para que o
professor ouvinte possa passar suas disciplinaalanss surdos em uma sala com
incluséo. “Mas do que vale isso se ndo ha uma aciptdo método de ensino para
o surdo em si?!” Essa reflexdo que Sérvulo fazgaerer criar um método de
ensino mais adequado para o surdo nos confirmoenbngento dele em querer
trazer, ao surdo, meios a fazer com que a aprayatizdlua e isso s6 ocorre em um
continuum interativo com uso da LIBRAS.

Anastasiou (2004,p. 02) reporta-se a ensinagemualbdgfende a idéia de um
processo que valoriza a participagao ativa do ahansua aprendizagem:
Ao seguir o caminho da apreenséo e apropriagdomizecimento, 0
aluno pode ver a diferenca entre o aprender eeenger que esta na
atividade de ambos (professor e aluno) para nading&ar na
memorizagdo dos contetdos, mas principalmente eler pobressair

as fronteiras de dar aulas para navegarem juntagande se fazer
aulas.

Nesta elaboragdo das aulas, juntamente com ossalumumstra que ha uma
perspectiva do engrandecimento de ambos — professtuno — no que favorece
estabelecer o conhecimento de forma continua. $3er motivo, trazer o aluno com
surdez para o convivio de outros estudantes qiealfgam a apreenséo dos sinais, ou
seja, para a comunidade surda, favorece o0 seu \d@emento no seu aspecto

cognitivo. Em Quadros (1997), encontramos recomgbes para que o espaco
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escolar seja qualificado a oferecer as criancataswom sinais caseiros uma forma

ideal para aprender a LIBRAS oficial:

Oportunizar a aquisicao da LIBRAS, oferecer modéitisgie e

bicultural & crianca e oportunizar o desenvolvimed& cultura

especifica da comunidade surda. Ainda exigem qpessoas que
sejam responsaveis por esse trabalho sejam cortgetea

LIBRAS e tenham desenvoltura para lidar com a ¢aagcom os
seus pais” (Quadros, 1997, p. 108).

Dessa forma, planejar aulas requer também do paféazer uma avaliacao
pedagogica desse aluno e, nesse sentido, parecifisirpara Sérvulo, pois, ao
rememorar suas referéncias de professores queillasgem na formulacdo deste
saber docente, ele s6 se lembrava do encontro camaT no curso de
multiplicadores em Fortaleza na vida adulta, poisli ele teve a oportunidade de

ver como era possivel trabalhar os conteados nRAR

Essas lacunas na area da orientacdo também censtitute aspecto que
interfere na sua seguranca em dizer como funci@assuas mediacdes, e com iSso
percebemos um receio dele em manter uma imagenivpode si mesmo, nao
querendo passar suas dificuldades como docentee Essnportamento é
compreensivel por conta de toda uma questédo derpagfio de sua imagem como
professor, de sua representacdo social, conquistguiss tanto tempo apos o estado
de alienacado. Essa situacdo nos levou a infornsg@maulo novamente o objetivo da
pesquisa, mostrando, ainda, que suas respostasigmodagudar a trilhar novos
parametros para o desenvolvimento do docente sdm isso, conseguimos

despertar nele a confianca para falar mais clarssatre as suas dificuldades:

“E verdade, mas falta um método, uma apostila,ieu rheio sem

graca pois eles me pedem, ficar distribuindo T2&ato! Ja tem na
quarta-feira uma apostila simples basica, comassefum mddulo
de LIBRAS, vocé conhece? (perguntou ao intérpi&ita) eu copiei o

modelo, coloquei palavras eu coloco um pouco RIS escrita,

0s surdos gostaram, eu n&o achei bonito, mas a@®ss@charam
melhor por isso que precisamos de método. Sim,saemos uma
estratégia, a qualidade do ensino seria melhos ¥ezes eu invento
umas aulas diferentes é 6timo, consigo muito, Zesveu peco pra
eles guardarem a apostila e escolho outro tema, dgamicas,

brincadeiras ...” (Entrevista com Sérvulo sobreldgstria de vida).
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Nessa reproducao de seu discurso, fica bem claeuodesejo em sair da
mesmice, mostra também o seu conflito em ndo qoergmuar em um sistema que
repete acdes pedagogicas em entregar TD’s, contilapgsadronizadas. Ele vé os
surdos carentes de materiais para apoiarem sewosst acredita que nao faz mais
sentido ensinar com materiais fora do contexto wltura surda local, pois néo
acrescenta muito ao surdo no seu repertdrio cegnithdo desenvolve seu
pensamento critico, reduzindo a uma mera repetiegmlavras sem sentido. A este

respeito Sérvulo assinalou:

Eu vejo que alguns professores melhoraram nosssemddio eu fiz um
teste, vi que ele estava bom, entdo |a fora defzoaula eu perguntei
sobre a aula e ele me disse: ndo entendi, nadegeperguntei: o
professor faz sinais bem? Os surdos ndo entendem?ju® nao
perguntam? Mas ndo se importaram. Os professoessgm ser
mais rigidos, interagir com 0s alunos perguntarsmaias ndo tem
qguem faca assim. Apenas copiam no quadro, explizamatéria,
apagam e vao seguindo sempre assim, os surdosdgpe eu fico
preocupado (Entrevista com Sérvulo sobre sua rasdérvida).

Em sua experiéncia como professor, quando falas.vezes eu invento umas
aulas diferentes é 6timo, consigo muito, as vezepexo pra eles guardarem a
apostila e escolho outro tema, fago dinamicas,chdeiras ...” ele confirma as
afirmacdes de Silva(2009) e Anastasiou (2004), doatestacam a importancia de
elaboracdo conjunta com o aluno dentro da culturdase no ato coletivo de se
fazer aulas. No desenrolar de nossas conversapeteou algumas coisas que faz
para tornar suas aulas interessantes, mostratifleranca em relacdo ao que outros

professores ndo fazem em sala de aula:

Eu tenho muita didatica, mas eu ndo preciso deumsalestratégia
especial, eu apenas brinco as vezes na sala deaayassoas riem e
dizem ' ah S. é um palhaco! E assim a aula ficamada,
descontraida sem precisar de alguma estratégs,gelam muito
das minhas piadas e eu brinco com todos. (...) eRemplo, vocé
conhece a L.? SurddPerguntou ao intérprete que também estudou
no CAS)Pois é, ela tinha um curso sempre as quartas-tetege uns
problemas de familia e precisou ir para Sdo Pabltdo eu a
substitui nas quartas, os surdos ficaram muitogstados. Eu disse:
ali no instituto tem essa aula, mas eles me disserae |4 nao
ensinam um portugués bom, profundo, os significagios com a
minha aula eles abriram a mente, comecaram a gitega bom o
curso de quarta-feira, eles tém muitas novidaddsjra, identidade,
enfim (Entrevista com Sérvulo sobre sua historigida).
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As brincadeiras, as dinamicas, as piadas foramuporte técnico que Sérvulo
encontrou na sua forma de ensinar para atrairuw®salsurdos a curiosidade, e um
momento ladico na aquisicdo do conhecimento. Aireagan varias formas de
mediar suas aulas, pois ele consegue fazer o ahiemgir e compreender 0s
contetdos, mas em seus relatos ele, como profesisola sente que falta mais
conhecimento em como trabalhar outros saberesgddniBRAS.

Outro aspecto interessante nesse trecho da etdrefais perceber que S.
assume outras identidades na vida de professagispd@ um educador que descobre
suas estratégias na interacdo com o aluno, fazemeogir o professor “palhaco” e
outras vezes 0 “pai” que aconselha e orienta nosntes da vida. Essa postura
trazida por ele é compreendido por Tardif (2008) pomo um reflexo da histéria
da educacéao, pois “Vamos lembrar logo que o erfsinassimilado, durante muito
tempo, a uma vocacao e até a uma maternidade (é gereladeiro, principalmente

guanto ao ensino primario)”.

Desta forma, assume Sérvulo o papel de um educgdotraz os alunos para
0os debates da vida como esta. Vamos relembrar damp@ (1987, p. 142) que,
para uma pessoa se tornar sujeito exige acao,oempde nessa relacdo com o
outro e “... buscar sair da mesmice é sair dessenmeato de estar no mundo sem
objetivos proprios”. Dai Sérvulo querer realizasaesoca efetiva com outros surdos,
pois agora ele se revela como sujeito que crigidides nas representacdes sociais
e com sua subjetividade fluindo na maneira comgajuladequado para cada
situacao, seja para assumir o papel de profesgarpara viver o papel de palhaco,

seja para ser o pai em algumas ocasides, também.

O seu ingresso no curso de graduacao teve umaatdativo na sua visédo

como docente, como ele mostra nesse trecho devisidr;

Antes eu ndo queria fazer vestibular, mas anumiaecriacdo do
curso de letras-LIBRAS, as inscricbes seriam em526800 curso
comegaria em 2006. Eu perguntei se seria necessstidar e me
disseram que nao, a prova seria direto e foi féein claro eu fiz a
prova e passei. (...) Hoje eu j& evolui muito jéeadi muitas coisas, é
muita informacdo, matérias novas, muitas pesquiB@sido um
pouco diferente, hoje € melhor porque antes ewndiateaprendia,
mas eram coisas simples sobre cultura, identidgdenatica, eu

sabia. La no letras-LIBRAS eles me ddao o DVD, easutnateriais
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variados para fazer pesquisa, as vezes um texticama um pouco
aflito, mas ai comecei a pesquisar, analisar e iroaaf as

informacdes, adquirindo mais habilidade para deslear as tarefas e
aprendendo cada vez mais. Antes era sO0 com as UTHOA a
LIBRAS, mas na faculdade somos obrigados a pesqgeisscrever
todas as conclusdes e entregar, hoje eu melhorsineu que hoje
estou melhor do que antes. Porque antes ndo tmharafessor que
nos obrigasse a pesquisar para aprender e hoj@ranisamos fazer
a pesquisa em casa nés mesmos! (Entrevista coml&é&obre sua
histéria de vida)

Esse diferencial na vida académica mostra comouf®écomeca a conquistar
em si mesmo os desafios com a lingua oficial (pos) e a conhecer a pesquisa
em educacdao e linguistica, isso por conta das eoasaexigidas pelos seus mestres
em sua formacdo académica. Segundo ele, é necebs&er mais cobranca no
surdo, ndo subestimar a sua capacidade de com@ogensgindo dele pensamento
critico acerca de sua propria aprendizagem. Camerde em formacdo académica,
Sérvulo mostra uma preocupacdo de descobrir n@sadenos 0s seus potenciais e

fazé-los acreditar na superacao das suas dificegdad

O curso de letras LIBRAS ofertou uma disciplina fawvereiro de 2010 que
esclarece como se deve elaborar um plano de aségendo Sérvulo:

N&do todas as atividades tém de ser feitas pelgwipsdalunos, as
vezes ficamos apreensivos, mas agora em fevereir20tl0 parece
que vai iniciar uma matéria a respeito fe@mestre e literatura em
agosto, inclusive devem analisar como daremos &lgerd uma
matéria nova, mas eu ja comecei a desenvolveraré grecisa de
ajustes, mas vou aproveitar as estratégias do dersetras LIBRAS,
talvez me pecam um trabalho que eu j4 tenha fetwosno
computador, entdo eu sO imprimo e entrego rapidas rfalta
adicionar algumas coisas (Entrevista com Sérvulmessua historia
de vida)

Com essa disciplina, Sérvulo podera ter melhorescimento acerca de como
trabalhar a metodologia de ensino, pois percebaesainda é confuso para ele
compreender como se fazer uma aula fora dos padydesar de ter ideias ja criadas
para o publico infantil em seus estudos na suaymseetracitada. A faculdade teve,
também, um outro significado na vida de Sérvulgen encontro com a pesquisa,

gue foi para ele como docente um marco na sua vida.

O professor mandou pesquisarmos ele me pergurgousurdo na
sua familia? Entdo pesquise sua arvore genealdgicgiensei que
era dificil, ndo sabia como faria uma pesquisargssomo colocar

83



dados da pesquisa assim, mas visitei algumas Eessoamecei a
pesquisar, seus antepassados, as pessoas que riohato, se eram
surdos, etc. foi bom agradeco a Deus esse curSada Catarina.
Antes eu sO usava LIBRAS, ndo tinha como desenwvolua
movimento no aprendizado era s6 com a familia, apesquisava
(Entrevista conBérvulosobre sua histéria de vida)

Essa faceta nova da identidade de Sérvulo nasceleeonréncia da condicédo
do encontro com novas formas de aquisicdo de conbeto. Dai considerarmos
que sua formacao docente é uma questdo que pegmeseontros que teve com
pessoas como Tania do Rio de Janeiro; com a divaglside alunos em sala de aula;
nas acdes pedagodgicas criadas no seu cotidianespwoil; e agora pela graduacéo
no Letras LIBRAS.

Um dado curioso dessa pesquisa foi como Sérvulteper os alunos surdos e
ouvintes. Esse dado surgiu espontaneamente emssewsg durante as entrevistas
mostrando como ele lidava com as diferencas noxepsos de ensino e

aprendizagem em ambos (alunos ouvintes e surdos):

Primeiro eram ouvintes eu me sentia normal, enaim@pois de uns
anos, entrei no instituto, eram alunos surdos sakiaais, era bem
melhor, eles interagem e a aula flui. Com os oesgitu s6 ensino e
pronto, com os surdos ha uma troca entre mim e elescho bem
melhor os alunos surdos (Entrevista cB@rvulosobre sua histéria
de vida)

Nesse discurso de Sérvulo, foi percebida a suarndentificacdo com os
alunos surdos. Compreendemos que o terreno do éurd@ seara conhecida, onde
vive e tem como base a cultura surda, sabe dasdaala educagao, sem falar na
fluéncia da relacdo que é mais rapida do que coovimte em razdo da linguagem,
assim como também, das dificuldades de interacie pessoas que usam linguas

diferentes.

Ao mesmo tempo em que entendemos a situacdo del@dambém tivemos
a necessidade de perceber se ele como educadoafgaima diferenca entre surdos
e ouvintes. Dessa forma, questionamos se havianalgliferenca entre surdos e
ouvintes para ele, qual a opinido que tinha comaadbr quanto as barreiras a

serem quebradas. Respondeu-nos contextualizant@meé®:

Ha algum tempo eu conversei com o diretor do institeu tenho
vontade de criar uma sala de LIBRAS. Por exemplbjstoria é
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sempre a mesma coisa, os surdos até ficam desasmpdis é
sempre igual e ndo tem nada da cultura dos sugdasa cultura que
tem muitas coisas precisamos mostrar para ele€xBé a cultura
dos ouvintes e a cultura dos surdos? Falta! Tamb@uortugués, eu
guero o portugués préprio da LIBRAS, fazer comp@eagas frases,
mas aqui ndo tem € s6 ensino basico de portugng§zese eu acho
gue o surdo é capaz de ensinar o portugués, regac@ito. Sabe e o
diretor também quer mas existe barreiras do coacws surdos
poderiam fazer as provas de concursos com as [asgun
televisionadas, seria melhor do que ficar olhand@  intérprete e
depois se concentrar na prova. Por exemplo asgesasurdas tém
professor ouvinte, mas nao pode, deveria ser spata eles ja se
acostumarem. Eu tenho vontade de colocar um porfessdo para
as criangas eles absorveriam o conhecimento, agmiand mais
rapido. Assim como esta demora muito eu ja fafgiag e varias
vezes (Entrevista co@érvulosobre sua histéria de vida)

A diferenca percebida na posicdo do professor esmanalunos surdos e
ouvintes é a sua satisfacdo em poder ver sentidbIBRAS para os surdos.
Segundo ele, os ouvintes ndo interagem muito, p&gupouco. Se retomarmos a
sua histéria de vida, remetendo as suas lembrale;astudante, as aulas pareciam
sem sentido. E o “é normal dar aulas para ouvingeséce que ali € um momento
em que ele ministra aula sem um significado maaoa pessoas com as quais nao se
identifica, ou seja, 0s ouvintes. Aflora uma dgzeasos basais dos contatos entre as

“diferencas”: o conflito.

Sua atitude de defender a idéia que a cultura sejf@amais disseminada na
educacao do surdo € uma forma de desenvolver nnesabma consciéncia para o
seu contexto histdrico e social, para o seu procgssdentidade. Isso pode ser bem
ilustrado por um trecho da entrevista onde ele fala

As vezes |4 fora eu encontro os surdos conversandexplico um
pouco a histéria, eles se interessam muito petarauurda e eu digo
gue tem na escola, mas eles me dizem que o professwinte e ndo
conhece a “nossa” cultura eu sou surdo mas ossoptafessores Sao
ouvintes e sabem a cultura ouvinte sdo mundosedifes a que
pertencemos (Entrevista com Sérvulo sobre suariaisté vida).
Segundo a visdo de Sérvulo, o aluno surdo necedsitautras teorias e
meétodos que o facam se motivar. Ele, como docsetdg-se mais identificado no
trabalho com essas lacunas para o desenvolvimentudo surdo. Interpretamos

nesse momento como mais uma identidade nascendp aagle um professor-
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pesquisador que almeja encontrar formas mais adagysara promover a educacao
do surdo.

5. Dialogo com outras pesquisas no estabelecimento dientidade docente

do surdo

Muito se fala da formagédo do professor ouvinte peadaalhar o aluno surdo,
mas ainda temos poucas pesquisas que tratam eéesses/oltado para o professor
surdo e 0 nosso momento atual € de promover dedelbes as vias de acesso que 0
surdo pode ter para melhorar seu desempenho nagédue, concomitantemente,
no mercado de trabalho.

A formacdo do docente surdo significa um viés meierente para a
transformacao da educacéo do surdo fluir com nediciéncia e rapidez. Por meio
desta reflexdo, vimos no trabalho de Miorando (20060 bom exemplo de
experiéncias com dois professores surdos em foonagd&io Grande do Sul, para
ilustrar como as praticas docentes dessas pesspasorenacdo estdo sendo
constituidas.

Desse modo, Miorando (2006, p.87) fala como persebe escola ideal para
o surdo:

A escola a ser edificada deve usar a lingua qubédaré utilizada
fora dela, levar em conta as conquistas politiceftetidas no
reconhecimento social e ndo preconceituoso de lizauaa
deficiéncia. Os surdos precisam ser vistos como guapo que
politicamente optou por ser identificado como “Surdesultado do
trabalho coletivo dentro de um Movimento Social.

Nessa citacdo de Miorando (2006), percebe-se comovimento dos estudos
sobre surdos estéo circundando a academia e agietde sair para o mundo, para
0 senso comum, é um objetivo que pode ser alcarpElde@spaco social da escola e
pela insercdo da lingua de sinais na escola, paodicpela organizacdo da
comunidade surda.

Miorando (2006, p.82) ainda mostra em sua pesqo@ao ocorria a
formagao do professor surdo no seu campo de pasquis

A formacado que desenvolviam em Santa Maria/RS.egemplo, de
cujas aulas pude participar varias vezes, mostoavpie estavam
fazendo. O meu envolvimento com a comunidade sardatempo
junto com professores e educadores surdos, emde=udie estudo,
levaram-me a perceber que, nos momentos de plamejardas aulas
em que h& docentes Surdos, além dos exercicios gsaunos,
ocorrem discussfes conjuntas sobre o desenvohomdat cada
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crianga, sem perder de vista a funcionalidade de sstudos. Eles
visam, além da aquisicdo de vocabulario ou do dionde regras de
gramatica, ir além, pois o sujeito de hoje prepadicipar da vida e
da constru¢éo de um mundo que ele também acredipossivel.

A autora mostrou em seus estudos que a diferentali@ho em relacdo ao
gue os professores ouvintes faziam é que os dacseatdos tomavam a mesma
literatura das criangas ouvintes, adaptando-a pdirsgua de sinais, que € a lingua
natural do surdo. Com a avaliacdo pedagdgica dwamssociada a adaptacdo dos
conteudos em LIBRAS, mostrou ser um movimento goentou uma série de
beneficios tornando possivel discutir com as caansurdas, as diferencas
linguisticas entre elas e as ouvintes, mostrangoriugués como segunda lingua a
ser utilizada e a inclusdo dos estudos sobre ériaise aspectos visuais da cultura

surda e dos movimentos socioecondmicos e politioarovimento surdo.

Os estudos, na formacao inicial desses profesdarabgm se deram
a partir da reflexdo sobre a propria préatica. Fetiias e filmagens,
realizadas desde o inicio do estagio, foram apied&s$ para ver a
performance de Tati e André como professores, gumsstruiam na
sala de aula. O sonho de planejar as melhores esiaga presente,
mas as vezes, ndo era 0 que conseguiam.(...) Tambdilmagens
procederam como registro das atividades realizadas diversas
etapas do trabalho proposto, bem como a performaaasada um:
alunos e professores. (MIORANDO, 2006, p. 91, 92).

Na formacéo dos professores citadas por Mioran@66R € demonstrada a
importancia de se trabalhar os temas dentro daeaiga visual, visto que a lingua
de sinais € visogestual e as filmagens, assim casdotografias, facilitam a
reflexdo dos professores acerca de suas mediagtsal@ de aula.Miorando (2006,
p.92) garante que a utilizacdo desses recursdsrfdamental para que os professores
voltassem seu olhar cuidadoso sobre alguns daquebesentos. Dai, isso “ lhes
possibilitava congelar no tempo as lembrancas degereato momento. Foi-lhes
possivel revisita-los durante o processo de plarejo de suas aulas, com reflexdes
continuadas, dada a seqiiéncia das aulas que detdrri

Com essa estratégia, o professor surdo pode congme@ sua forma de
atuacao docente, pode ter subsidios que o facaralj@#ros melhores sinais a serem
utilizados na exposicdo dos conteudos e como asgas estdo absorvendo essas
teméticas. HA& aqui um verdadeira ensinagem, mesd# anteriormente por
Anastasiou (2004), pois o docente faz suas autasmente com seus alunos.
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Fazemos aqui uma ligacdo com a experiéncia de [Bénaucurso de letras
LIBRAS onde ele d& algumas sugestdes para fadditgreensao dos surdos com o

material didatico, por exemplo:

O livro teria de ser reproduzido em LIBRAS em DVIprecisa ser
igual e depois os surdos poderiam se acostumaruwemldivio sem o
auxilio do DVD. Sim poderia ser video-aula ou IND¥D. Agora
uma experiéncia que seria importante se fossenr fare projeto
assim, seria bom acrescentar gravuras ou ilussacperque
visualizar apenas o intérprete seria cansativegzaaté ficAssemos
com sono! Seria bom harmonizar ou associar o tnabdd intérprete
com ilustracBes, fotos que o préprio intérpretegssd apresentar e
ficaria intercalando com um pouco de interpretaggitica e algumas
ilustragcbes, depois volta com o intérprete e as&im porque uma
interpretacdo muito longa fica cansativo, os oldoem (Entrevista
comSérvulosobre sua histdria de vida)

Esses indicios que Sérvulo traz quanto ao mateidgtico na formacéo do
professor surdo € interessante de ser observasto, quiie muitos tém a dificuldade
de fazer a leitura em portugués e a motivacao deolivro seria algo a mais para o
surdo ter acesso aos conhecimentos instituidos.

Na pesquisa de Miorando (2006), o primeiro encootim essas imagens era
para o docente avaliar suas acdes de forma indilvidutas houve um momento na
formacdo desses sujeitos em que os professoregusgam e coletivamente,
discutiam sobre suas mediacfes a pedagodgicas.

A troca de experiéncias entre os surdos em forméad@mbém realizada no
curso de letras LIBRAS em Fortaleza, onde Sérvywime como um ponto crucial
para desenvolver métodos e considera¢cfes sobreagties em sala de aula, tendo

ele afirmado que:

E precisamos trocar experiéncias, no letras LIBR&S a professora
Vanda (coordenadora do curso) no domingo faz paksbm turmas
diversas e debates e ali vemos conceitos ja viekpgriéncias novas
gue colhemos para utilizar, € 6timo! Também pagper€ncias para
outros é muito importante. Interessante fizemos estontro e mais
outro, e depois de um ou dois encontros a profagsenguntou sobre
0 que os surdos aprenderam nesse intercambio oe fizgram? E os
surdos foram pegos de surpresa ndo desenvolviam, ©adho se
tivessem ficado com preguica, ainda ndo haviamo feiada.”
(Entrevista conBérvulosobre sua histéria de vida)

Essa situacdo explicitada por S. mostra como ahlmd@aum processo de

acomodacdo entre alguns surdos no que diz respeitseu desenvolvimento
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profissional. Sua visdo em relacdo a isso € desdiag(pois entende que € preciso
um grupo forte de surdos mais qualificados a ferodterem subsidios necessérios
para a instituicAo de outros cursos que virdo. igtkca também, que em seu
ambiente de trabalho, percebe os instrutores suldemotivados e sem muitas

iniciativas para colaborar com uma nova posturaaiande aula.

Aqui no ( falou do nome da instituicdo que trabpitean 8 surdos
instrutores, entdo eu sempre aconselho, orient@ a&n os cursos e
tal, e quando pergunto pelo andamento, sobre asmpreles me
responsabilizam para elaborar as provas para @&&o eu faco as
provas e quando tem reunides eu aconselho novamlest@ceitam,
mas ndo praticam e, assim, estd até agora, soweuegho de
organizar todas as provas, as dinamicas, as bamaadpor isso eu
fico preocupado, chamo eles mostro como é, assiddés gostam e
eu digo: se vocé gostou, entdo faca também! Elerdié eu vou
fazer, mas até agora nada! Sempre igual. Eu reclpongue sei que
eles sdo capazes, séo inteligentes como M. porgaemas eles tém
preguica querem tudo pronto. Mas eu aviso, no dutywe forem
ensinar na faculdade, como vao aplicar as provasftelvista com

Sérvulosobre sua histéria de vida)

Analisamos essa situacdo dos colegas de Sérvato,da faculdade como do
trabalho, um reflexo da cultura “ouvintista” quergzze ainda ter forca em muitos
surdos em Fortaleza. O diferencial de Sérvulo nasgecto vem exatamente de seu
contexto historico, da procura individual em sar mesmice e da alienagdo, do
engajamento politico nas questdes do surdo emdsatge enfim, do seu encontro
com identidade profissional em si. A falta de tbges e identidade, foi por muito
tempo a maior barreira para Sérvulo, e ele s6 gumsdranspor suas dificuldades
guando logrou se encontrar como sujeito histodoe, possui capacidade de atuar e

ser reconhecido pelas suas capacidades de sey gaalie, professor.

Devemos entender, com apoio na pesquisa de Mioi2@d®&) e na histéria de
Sérvulo que a escola é o lugar onde, por exceléseiaedimensionam os saberes
dos quais os docentes sdo mediadores; a acao pemagé manifesta também nesse
espaco social. Com efeito, as concepcdes dos paxele ensino e aprendizagem
vao sendo constituidas. Concordamos com a afirmégadomez (1992, p. 100) “E
importante considerar a escola como eixo estruteirda formacdo e o espaco
central dessa promoc¢ao da aprendizagem e da refle&éco-metodoldgico sobre a
pratica.” Dai a importancia de considerar as prédsgue professores realizam na
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organizacdo escolar em um plano coletivo, no gaialeve estimular cada vez mais
a consciéncia critica para termos mais ac¢oes maalds no futuro.

Portanto, quando dimensionamos a formacdo docemt@rofessor surdo
temos de ter a clareza que essa elaboracédo € tambérasgate historico desses
sujeitos, e que também se faz de forma coletiviralel®e uma sociedade que possa
ter um olhar sobre as peculiaridades da educac&umio, aceitando a lingua de
sinais como a sua primeira lingua, compreendendsga forma de aprendizagem é
a visogestual e que sua forma de entender o murgweender os conhecimentos
nao estdo emudecidos pela auséncia da fala, mae {880 concreto nas acoes e
gestos que contemplam o pensamento humano.

Nas consideracdes finais desta dissertacdo ireames feflexdes sobre essa
pesquisa e poder junto a academia tentar trazexsidie novos caminhos para se

trabalhar as lacunas percebidas no processo da¢aoo professor surdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de mestrado em educacao trouxe a bailscassdo sobre a
formacgao e a identidade de um professor surdo.géstéo da banca na qualificacio
de se entrevistar apenas um sujeito de pesquiseetau as andlises deste trabalho,
pois foi possivel aprofundar teoricamente uma hastde vida singular no contexto

socioecondémico dentro de um tempo historico naieaeade.

A historia de vida de Sérvulo € um exemplo clarea@®o existe no sujeito um
processo de despertar para ndo apenas uma identirdas muitas que sao usadas no
decorrer de sua histéria. Dessa forma, Sérvulo daiprincipio de uma concepc¢éo
de si mesmo, pautada na deficiéncia, para encesdrpor meio de suas capacidades:
saiu do anonimato, da alienacdo, do ndo-Ser, e gmma se reconhecer como

pessoa e cidadao.

Nas entrevistas, observa-se que a sua trajetoradenostra como cada passo
dado foi importante, um espaco para autopercepgam Sujeito, poisS 0 acesso ao
conhecimento deu a ele a seguranga necessarisqadesenvolvimento pessoal e
profissional. Desse modo, pela historia de vidapdofessor Sérvulo podemos

responder a alguns dos questionamentos de pesdeiiseeados a seguir.

Como ele foi percebendo a construcdo de sua idetdade?
Sérvulo afirmou que antes ndo se via com uma idiziéi, como bem relata a

sua fala abaixo:

“...eu era calado, ndo tinha identidade, ndo sabtue era surdo-
mudo, o que é? Deficiente auditivo, eu ndo sabiacepiava,
copiava... Antes minha familia ndo acreditava quewesse evoluir
bastante, fazer faculdade s6 desenhos, trabaltigitedor. Depois de
um bom tempo eu mudei para o0 Rio e aprendi a itén a opinar:
eu sei tudo aquilo e comecei a entender que euripotkyr uma
identidade prépria. Quando encontrei a Tanya dq Ricim, tudo
ficou claro pra mim, depois quando minha familiscdiia comigo eu
também brigava, eles se surpreenderam agora eia gaber de tudo:
uma noticia no jornal, tudo que eu ndo entendiguemia explicacéo,
eles se admiraram comigo. Minha mée né&o sabia d¢arews, minha
familia ficava ansiosa, mas ai conseguiram osfrgés e minha méae
ficou tranquila, pois era de confianca da minhailiam(Relatos da
segunda entrevista de Sérvulo).
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Dessa forma, percebe-se como Sérvulo ndo consegriasua propria
identidade até o momento em que pode compreendesne®itos, 0 conhecimento
gque antes era apenas repetido e ndo dava o petieda questionar e contextualizar
tudo aquilo que lhe era repassado. E mister destassa fala do professor que o
contato com outras pessoas que o0 incentivaram s&esede forma diferente,
ocasionou 0 seu processo de transformacéo citad@igmpa (1987) , pois a visao
de como o sujeito tem o desejo de ser conhecidgx@hecido em sociedade, e a
atividade na qual o sujeito trabalha, consistenmesstrar que essa identidade nao é
estatica, existindo ai um processo de metamorfdsssas evidéncias também sao
encontradas nos relatos de Sérvulo, considerangge €iampa (1987, p.135) mostra

“ O individuo ndo mais é algo: ele é o que faz”.

O principio de sua identificacdo profissional naé&hia surgiu de seu contato

com pessoas que o despertaram para ser inicialimsiigtor de Libras:

“Antes de ser instrutor eu gostava de frases, ageerguntava para
minha familia, amigos, entdo veio a mulher do RiaJdneiro (Téania)
com o curso de instrutor, eu participei. Ali eutseomo seria ser um
instrutor, as brincadeiras, dinamicas, equipamed&®®nsino entdo
ingressei como instrutor.” (Relato de Sérvulo meeiea entrevista)

A docéncia veio agregar em Sérvulo o encontroigonsiesmo, pois antes
achava que o surdo ndo podia ser nada, e o nao-puatta levava Sérvulo a na
estagnacdo de vida na qual ele mesmo se denomgwwa alienado e sem
identidade. Esse momento citado na vida de Séé/gltamado por Ciampa (1987)
de metamorfose, ou seja, houve nesse professoransfdrmacao clara de um
homem sem identidade, sem objetivos, sem vida, garaomem que tem desejos,
sonhos e o0 reconhecimento de si mesmo a partirasioemto que ele se reconheceu
para o trabalho na docéncia. A evolucdo do procdssaentificacdo de Sérvulo
mostra como cada etapa de sua vida teve influémmameio social que vive:

familia, escola, lingua e cultura.

Segundo a sua histéria, a sua potencialidade padobcéncia foi uma
descoberta gradual nos contatos que teve com saes purdos, e com alguns
professores, tocadas pelo seu talento antes mesnperdeber em si mesmo. A
apropriacdo da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinadi&m como 0 seu engajamento
na cultura surda, foram cruciais nessa conquisidesididade docente.
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Como o docente surdo compreende ser um professor?

Ao analisar sua historia e a forma como ele discsobre sua atuacdo no
trabalho docente, observa-se que Sérvulo “respg@duaacao”, pois hoje o seu foco
esta na descoberta constante de trabalhar os @e$edos alunos surdos para o
desenvolvimento pleno em sociedade. Em todo o saurdo, ha a caracteristica
marcante do pensamento critico acerca da situag&umio no mundo, da cultura

surda e o0 acesso destes para compor sua vida pegsofssional.

“E eu sinto e acho que instrutor é diferente déggsmr. Eu me sinto
professor. Eu sinto que falta um método propria mardos, eu fico
ansioso por ter somente métodos para ouvintessgmiquero fazer o
mestrado mas vai demorar. ... Na verdade eu achaimuinstrutor é
como um estagio para ser professor, mas o métmlmE o instrutor
e o professor fazem a mesma coisa, eles ensingoak i.. Eu acho
gue o professor precisa de experiéncia, em oustasi@s a opinido € a
mesma, o professor se torna capaz com a experiggiarida, mas é
preciso concurso é dificil o portugués, as palawéas se consegue
entender. Eu te falei, falta formatura, verdadeoni®t cultura, falta
alguma coisa. Mas tem estados, que tem métodoyrayderfeita, mas
nao tem apoio do MEC, ndo tem verba. Parece queEC€ Mao
acredita na capacidade do surdo desenvolver o métadsei e até
aconselhei, mas o MEC nédo ajuda. Tem muitos, véastados que
desenvolvem pesquisas de surdos formados com ahestoa
doutorado.” (Relato de Sérvulo na terceira enttayis

O seu encontro com a docéncia e com a formacactmiea fez descobrir
também, a pesquisa como fonte inesgotavel paramdsp as proprias angustias na
educacao do surdo. Assim, consideramos esse feigua vida uma nova etapa, que
nasce para elaborar uma metodologia mais coerante as peculiaridades na
educacao dos surdos, pois, sendo surdo tambémgde ten longo caminho nessa
vida estudantil que acompanhamos nessa pesquga, dd percalcos, isto fez dele
nao apenas um professor, como também um pesquispoassume uma identidade
politica nas causas e direitos sociais dos surdo®sso Municipio.

Qual a viséo que o docente surdo tem de sua formaxgrofissional?

Nessa pergunta, Sérvulo pode fazer uma interligdgdoexperiéncias que
teve em toda a sua vida estudantil até a vida atadéA partir dai ele foi tecendo

uma rede de reflexdes criticas acerca de suag@mho processo de aprendizagem:
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“Ah verdade. Hoje eu ja evolui muito ja aprendi tasicoisas, é muita
informacdo, matérias novas, muitas pesquisas. Damdopouco

diferente, hoje é melhor porque antes eu enteagdi@ndia, mas eram
coisas simples sobre cultura, identidade, graméatigasabia. La no
letras-libras eles me d&o o DVD, e outros mateviaigmdos para fazer
pesquisa, as vezes um texto, eu ficava um poudtm,afhas ai

comecei a pesquisar, analisar e confirmar as irdod@s, adquirindo
mais habilidade para desenvolver as tarefas e @dgmeo cada vez
mais. Antes era s6 com as maos usava a libras,nendaculdade

somos obrigados a pesquisar e escrever todas essigs e entregar,
hoje eu melhorei eu sinto que hoje estou melhajuoantes. Porque
antes ndo tinha um professor que nos obrigassesguipar para
aprender e hoje sim, precisamos fazer a pesquisacasa nés

mesmos!” (Relato de Sérvulo na quarta entrevista).

Nesse momento fica claro a importancia do papebkoda universidade
como um campo fértil para desenvolver os potendaisurdo de forma efetiva;
Sérvulo consegue se sentir capaz de buscar novosmhaas no conhecimento
criando novas alternativas para os seus alunosétamta em todo o seu discurso o
sentimento de inclusdo, pois no momento que édxigd surdo superar desafios e
perceber que é possivel ultrapassar as barreirasomanicacdo no mundo dos
ouvintes, ele passou a ter mais crenca nha sua idagacde entendimento e
curiosidade cientifica. Esta experiéncia é um exempso de como funciona o
verdadeiro processo de inclusdo, pois a pessoastwdez com 0S instrumentos
necessarios para ter acesso as informacdes adsqeaddaptadas a sua lingua,
promove a autonomia e o sentimento de pertencinseial.

A troca de experiéncias incentivada pela faculdasderece a imersao dos
formandos nas suas questdes metodoldgicas e dgadad a educacdo. Mas ele
também critica a acomodacao de muitos colegas igda ado despertaram para a
busca de novos conhecimentos, pois como ele jdopassr esse momento de
inércia, mediante a vida, foi percebido um sentimate estar sempre em alerta
sinalizando para o0s seus pares sobre a import@leciastar nesse processo de
transformacao:

“E precisamos trocar experiéncias, no letras lible®s a Vanda
(coordenadora do curso) no domingo que faz patesian turmas
diversas e debates e ali vemos conceitos ja viskpgriéncias novas
gue colhemos para utilizar, € 6timo! Também pasger@ncias para
outros é muito importante. Interessante fizemos estontro e mais
outro, e depois de um ou dois encontros a profagsenguntou sobre
0 que os surdos aprenderam nesse intercambio oe fizgram? E os
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surdos foram pegos de surpresa ndo desenvolviam, catho se
tivessem ficado com preguica, ainda ndo haviaro feada!” (Relato
de Sérvulo na quinta entrevista).

Em sua histéria estéa evidente o modo como densacédentidade docente
e em especial, na forma como ele concebe a forntg@nte de outros surdos, pois
em todas as suas entrevistas, ele sempre afirm®pauexistir muitas lacunas no
processo da educagdo bésica do surdo, principameat leitura da lingua
portuguesa, ha necessidade de se repensar algoresfgue, pela sua experiéncia
individual, podem interferir na construcdo da itdadde e da formacédo do docente
surdo:

“As vezes eu reclamo por que na faculdade semprseitivros, mas
os surdos tém dificuldade de ler, continuamentécestigiro que os
livros deveriam ser em libras, pois tém coisas goehecemos e
expressdes que ndo conhecemos. Eles poderiamtsintmsiivro por
um DVD entende? O pessoal da faculdade fica seer saque fazer
frente as reclamacdes dos surdos, porque 0 govetiacde pagar um
intérprete para interpretar e o livro tem muitaggipds seria
impossivel interpretar um livro todo é dificil! Qvro teria de ser
reproduzido em libras no DVD e precisa ser iguaepois os surdos
poderiam se acostumar a ler um livro sem o auddi®VD.” (Relato
de Sérvulo na quinta entrevista).

Essa afirmacdo mostra como educador em decursarmedao académica, o
seu bom senso em considerar que deve haver ai@eshgiira um bom intercambio
da cultura surda com a lingua oficial (portugugskg propicie a formacao basica do
surdo até a graduacado. Para Sérvulo, devera haisrcobranca no surdo, pois ndo
se deve subestimar a sua capacidade de compreexsgiodo dele pensamento

critico acerca dos contetudos dados em sala de aldaua aprendizagem.

A formacdo docente de um professor surdo, segundolaborador desta
pesquisa, € mister ter como recurso necessaramaciio, para Libras, das ciéncias e
contetdos que compdem o acervo curricular parauaagdo formal. O curso de
Letras Libras foi o comeco de um trabalho paraaadesr nos surdos o desejo de
multiplicar esses conhecimentos, mas seria intenéss diversificar essas

possibilidades em outros cursos de graduacao ma@io profissional do surdo.

Desenvolver um trabalho de pesquisa com um prafessdo foi um grande

desafio, visto que a pesquisadora mesmo ndo saldB&AS (lingua de sinais),
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teve a determinagdo, somada a humildade da situde&estar sempre com um
intérprete nesses encontros, tornando o olhar@argeito o mais cumplice da sua
realidade. Em seus relatos, observamos a fluidiesgrendimento de quem estava a
vontade para discorrer sobre si, por conta do itespesua diversidade linguistica.
Esse aspecto favoreceu a coleta de dados, com@ngmmbostra que a barreira da
comunicacao sé existe se os interlocutores naorcgaugerem a criar meios que

favorecam o seu entendimento.

E dado, pois como sugestdo a quem possa se matfeaer entrevistas com
pessoas surdas, que, no primeiro encontro entracemtdo com esse sujeito, se 0
mesmo deseja ter um intérprete, para facilitar &lodb, pois Sérvulo consegue
pontuar com precisdo a importancia de compreender sentir compreendido pelo
seu interlocutor que esta ali solicitando uma ocolabdo de pesquisa; e ter um
interprete experiente facilitou para ele o vincwom os entrevistadores e a

compreensao, também em como fazer pesquisa:

“Eu achei 6timo, foi gostoso porque pude desabdfar'bom porque

tive uma noc¢éo de pesquisa de mestrado, e quaretoofimeu, ja sei
como posso desenvolver uma pesquisa, pois as pmEeElo me

entrevistavam eu ndo sabia o por que, eu pensaygaogeria até
mesmo ser por curiosidade demasiada, exageradaedssas, ou por
causa de problemas de relacionamento entre fapdhéisn, até sentia
vergonha, pensava que era sé curiosidade. O fatoaieme dizer o
objetivo da pesquisa ajudou para que eu me serdgissentade;

inclusive a Tania me dizia que sempre que me passem para fazer
a entrevista, era bom porque era uma forma de giivuh cultura

surda, ajudar no desenvolvimento social e tudo.”

Concluimos esta dissertacdo em concordancia comraAifi®88) quando diz
que a diferenca causa nas pessoas um espelhoodggailndo se quer ser ou ver,
porque isso significa a pura exposicdo da nossgliffade fisica e cognitiva, onde

qualquer um em qualquer momento da vida esta s@ditar deficiente.

...O outro, o diferente, o deficiente representdtasucoisas.
Representa a consciéncia da propria imperfeicaoefague Vvé;
espelha suas limitagcbes, suas castracfes. Reprdaaniém o
sobrevivente, aquele que passou pela catastrof@atemcial,
virtualmente suspensa sobre a vida do outro. Repi@sambém
uma ferida narcisea em cada profissional, em cacdtauidade.
Representa um conflito ndo camuflavel, ndo escavelte-
explicito — em cada dinamicidade de inter-relacoes.
(AMARAL,1988, p. 11):
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Nesse sentido, percebemos que todos tém deficgrifeculdades em algum
sentido, mas negamos seja por medo, seja peladaniag seja pela ignorancia de
ndo conseguir entender que o ser humano tem enme&u uma diversidade de
culturas e uma diversidade de aspectos corporamsogionais, sendo maior do que
suas possiveis limitacdes fisicas e mentais naadds por um dado tempo

histérico.

No caso do surdo, o seu caminho na apropriagaouthalonfoi conseguido pela
simplicidade dos gestos, na grandeza da comuniozgéal que conseguiu tomar
forma e precisdo nas palavras e na simbologia guega em si. Mas a constituicao
do poder, porém, como visto na discussao teéristedmsaio, impede muitas vezes
gue uma diferenca seja reconhecida para garargiaquajestosa e imperiosa “voz

da situac&do” permaneca a ditar normas, como faso da cultura “ouvintista”.

Compreendemos que somos de uma cultura ocidentalidla de mensagens
positivistas com padrdes de comportamentos benmiiatios e isso nos faz
incorporar papeéis sociais N80 0S N0SS0S, Mas NuarEs nos confundimos como se
o fossem pela necessidade criada no mundo de estamotuidos em algum lugar! E
para que possamos enxergar que ha ai uma linha ¢greunos separa e denota esse
poder que prevalece nas nossas identidades, eaomuesssim, um conjunto de
identidades, somos o reflexo dessas relacbes qggemmlvem durante toda uma
vida, é preciso que fagamos uma reconstituicaoireentda autoimagem de quem

SOMOos nesse processantinuumde viver.

Percebemos, portanto nesse contexto da histonaldale um professor surdo
em formacdo na docéncia, que ainda se tem a néadesile caminhar nessa e em
outras pesquisas, foram notérios neste estuddiagldades e percal¢cos na educacao
dos surdos e das minorias em geral. Cabe ressgitaa metamorfose, como diz
Ciampa (1987), do professor colaborador destayms@ a demonstracdo viva de
que esta em plena atividade, sonhando com nowaioke e principalmente ainda
esta escrevendo sua vida com objetivos pautadopasashilidades de crescimento
pessoal e profissional, ndo s6 para si, poderadertrmaior evolucdo na qualidade

de ensino para toda uma comunidade surda.

Portanto, mediante as consideracdes tedricas sedidante a dissertacao, e 0s
achados provenientes da analise das entrevista®mea que as discussdes
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produzidas ainda ndo s&o suficientes para abarcaat@eza deste objeto de
pesquisa. Mas entendemos que esse campo férokmadéo do surdo, pode e deve
ser construido por seus pares, onde 0s ouvinteaEms meros aprendizes desse

fazer metodoldgico.
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ANEXOS



http://www.libras.ufsc.br/hiperlab/avalibras/moodle/prelogin/index.htm

Data de consulta: 12/02/2010

Curso letras libras ufc
Funcionamento

O Curso de Licenciatura e Bacharelado em Letraskipossui um sistema de
aprendizagem organizada para trés modos de inf@onesto €, os conteudos e as
atividades serdo apresentados e desenvolvidosgomtes formatos:

- material didatico impresso;
- material didatico on-line através do ambient&sino no www.libras.ufsc.br, e;
- material didatico em Libras gravado em DVD.

A carga horéria presencial sera realizada nos polssaproximadamente 30% da carga
horaria de cada disciplina e compreendera:

- interacdo em videoconferéncia entre professasslciplinas, professores tutores e
alunos;

- encontro de estudos presenciais entre profestdogss e alunos para esclarecimentos
de duvidas e aprofundamento de questdes;

- oficinas;

- acompanhamento de atividades de estagio supmTadd (caso houver);

- avaliacBes presenciais das disciplinas atendanelgislacdo especifica da Educacéo a
Distancia (Decreto 5.622, de 19/12/2005) e a regefdacdo da UFSC, sendo que estas
avaliacOes serdo elaborados pelos professoregcadyd pelos professores tutores nos
polos regionais.

A equipe pedagdgica do curso é formada pelos segypmofissionais:
- professor da disciplina;

- professor tutor, e;
- monitor.
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Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias.

Regulamento

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta
€ eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicac&o eess§o a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursoex@gessao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasitlr&inais - Libras a forma de
comunicacao e expressdo, em que o sistema lingudinatureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistinggiistico de transmissao de idéias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas slodassil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder plblicgeral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas ucsbihalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras coneio de comunicacao objetiva e de
utilizacao corrente das comunidades surdas dolBrasi

Art. 3° As instituicGes publicas e empresas concessiandeaervicos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimenateeniento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as norngadesm vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas ddneiestaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantima@vus&o nos cursos de formacao de
Educacado Especial, de Fonoaudiologia e de Magis&m seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinaibras, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, confdegislacéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinaisbras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 18da Independéncia e lda Republica.
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FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U.28e4.2002
Apoio Pedagdgico

Os alunos do Curso de Licenciatura e Bachareladbetras Libras contardo com uma
equipe de suporte responsavel pelo atendimento@athamento e avaliacdo do
processo de ensino e de aprendizagem. Essa eduipeasla pelo professor da
disciplina, professor tutor, e monitor.

O professor da disciplina tem como algumas de agudmiicdes o0 acompanhamento do
processo de aprendizagem dos alunos junto conpespores tutores e monitor de sua
disciplina; agendar de horérios para o atendimaoscalunos; realizar encontros
presenciais da disciplina por meio de videoconfge&ncom carga horéria total de seis
horas; realizar as avaliagOes e as corre¢cdes damase acompanhar as avaliagoes
presenciais por meio de videoconferéncia.

O professor tutor atua como um mediador entre afegsores, alunos e a instituicao
cumprindo com o papel de auxiliar no processo ensiaprendizagem, ao esclarecer
davidas de conteudo, reforcar a aprendizagem,azaldbrmacdes sobre os estudantes
e prestar auxilio para manter e ampliar a motivaig@oalunos. Este profissional é
licenciado em letras, preferencialmente, com conte@o em Libras e vai atuar junto
ao polo regional 20 horas por semana, sendo redpeinsor até 28 alunos. O professor
tutor mantém contato com seu grupo de alunos viaswke comunicagdo e diretamente
ao realizar encontros presenciais obrigatorios semngrupo ou atender solicitacdes
individuais de alunos que se deslocarao até orpolarocura de orientacéo para seus
estudos.

O monitor realizara seu trabalho sob a orientag&baddo professor de uma disciplina
por ele selecionada, sendo que cada disciplinaiterdonitor que seja,
preferencialmente, graduando em letras ou em fimaa disciplinas pedagdgicas do
curso com fluéncia na lingua de sinais brasileima 8ngua portuguesa.

Apoio Financeiro

Ministério da Educacéao
Secretaria de Educacéo a Distancia
Secretaria de Educacédo Especial

Objetivo

O curso tem como publico-alvo instrutores surdod.itbeas, surdos fluentes (para o
curso de Licenciatura) em lingua de sinais e oasifluentes em lingua de sinais que

106



tenham concluido o ensino médio (para o0 curso dechd@alado).
O Curso de Licenciatura e Bacharelado em Letragakibé uma iniciativa da
Universidade Federal de Santa Catarina, com o iobjele formar profissionais na
lingua de sinais brasileira (professores e tradatortérpretes).

107



i
B UNIVERSIDADE FEDERAL
%%&é DE SANTA CATARINA

Pri-Reitoria de Ensino de Graduagio
Departamento de Administracio Escolar

CURRICULO DO CURSOD

Curso 715 - Eal - LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - Bachameado
Curicuiee 20082
Habd : Bachamiado em hakl am Li Braslielra de Sinals - LIBRAS ]
Documentagio:
Resoiugan e 00MCEG-UFSC2008, de (ADLZ008
Dbjetivo:
Thulagio: [Bachareiado am Latras

Diplomado em: Leiras, habilecao em LIngua Evesliars oe Sings - LIBAAS

Pearindo de Conclusio do Curso: Minima: 3 semasinas Mimima: 3 samesires
Canga Horérla Obrigatdria: UFSC: 2640 HA CNE: 2640 HiA
Coondenador do Curso: RONICE MULLER DE QUADRDS
Teletone: T2ETE
o) 1
1= Semestre 1
| D¥scipling tipo HA Aulas Equivalenses  Pré-Requisio  Conjunto |

Hiskdda oy oo do sasdos ammmmuhﬂm A pdvzagio do suedns no Basl. | egsiacio o sudar As palifces do/noivsdo & cedlvsde soois o
eouracinae's Modchos e vaes e edioapdo do swobs modckios afinoos, anfopodglhons. da dlaence o misins inovldados srdec

Igenilcapdes o ool das
Idoritdndos (il Ssool. SSTOGENGED. oic ) 0 oRODiD ST ST M oo das dontindes suckes Ax iooriandor SUre iyl aTaier o DR eI

EEDS2M  Fundamentos da Educacao oe Sundos ob &0

Conod os, Rookages o oousoeniragio dos groblomas doos o rafons d Tmobgla, Mapoamanto oos Esivos da Taduglc
LIFSM | BOS daT ob 60
LLEFS1 da | ob &0

I SO O 0 @ MR Y (SRD (RN SagED 25 Ab Cane ta L IngKesioa Mock

LLVE101  Estudos Linglisdcos ob &0

AMH-?NEMIm - ﬂgmw;m.ﬂ wnmnmmﬂnm
MENSI0T  Introdugsc & Educaao & istncls ob &0 3
Daler 10072008

NOClao ge Proces=aments o8 Dados Paginz 1



[ 3
[ — UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA
Pri-Reltoria de Ensino de Graduacio
Departamento de AdministragSo

CURRICULS DO CURSC

Curen: 705 - EaD - LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SENAIS - Licenciaturs:
Curmicuo: — M062
: Licenclatrs em em Lingus Brasiielra o8 Sinals - LIBRAS 0
Documentagao:

RiEs0LIG A0 DO CLNVE0N, 56 (2 08 Margs o8 2007

Dbjetivo: 0 Curse oe Licencizhea am Lefiresd IBAAS @ uma iniciativa 03 Uiniversideca Federal de Sanie Calering, com o oijelivo da
Torer profSss0nes are BT N0 enEing o INgUS de SINSEs COmO PrimedTa 8 segunda ingua.

Thulagio: Licenciado am Latras

Diplomado em:  Lelres, habiitagan am Lingus Bresiiars do Singls - LIBAAS

Pariodn d8 Conciusia do Curso: Minima; 3 semesires MEiTE, 3 samestes
Carga Homaria Corgataria: URSG: 2300 HA CHNE: 2200 HA
Coondenador 4o Curso: RONIGE MULLER DE QUADRDS
Telefone: 216786
7] E
12 Periodo 1
DNscipiina tips  HA Aules Equivaiengs Pre- Hequisie Conjunibe
mwmﬁmummmmnnmummmmmLwnmmmmmfmwmun
mﬂmmmmmﬂ mooacs of moog o lomngs o sk nenhdaos mroer eaioaies &
‘ooniacics Jamile escoly. associagin it O enconin uob-med e delrm aacio MMJSMNHMFM
EEDSNH  Fundamenos da EQucacSo de Surdas o 60
Coneg o5, hagass O DO anie o Hos (Pofloma Koo o ralons f Tranedo Mancamon oos Estuats da Tt
LLEF{  Iniroducao BOs BSOS da Tradugae [+1] B0
Iniagio #os Conod (s @ midiooos ) dosgi sl pEmaksy soundo oy sborspens o Lingdsioa Modena
LLNVEIDd ob (=1
IrrochilD BT CONCens DATOGS O R PG MG 0T 5 L MO ol onnis i Al D o koo Flositon
LLVEIo2 | BOB da [4,1] &0
A mocal dado de £ dvcaic a oisdeon: hisideo, caackrisioes m adsiings oo Bl A Medepdo pocadgior oa modaldsds
Evorgio s dstinne Orpaneapio oo STEgs oo grendsagam. A WS O ST
MEMEI Iniroducio & Educacho a Distincla 60 3

Dl 107 F2009 Wiclao de Processamentn de Dados Pagine 1

109




110



