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RESUMO

Nossa pesquisa, sob o titulo Educa¢do de Jovens e Adultos: um estudo a luz da
psicologia historico-cultural, teve como objeto analisar a Educagao de Jovens e Adultos
sob a perspectiva da centralidade do trabalho na aprendizagem e no desenvolvimento
dos sujeitos. Para tanto, consideramos fundamental apreender a determinacdo da
categoria trabalho, seja enquanto praxis seja enquanto trabalho alienado, na constitui¢ao
do psiquismo e na aprendizagem do trabalhador, tendo em vista que o adulto possuidor
de cultura tem plenas capacidades de apreender e realizar abstragcdes que ndo estejam,
necessariamente, vinculadas a sua atividade pratica. Entretanto, a atual conjuntura das
politicas educacionais voltadas para modalidade de ensino de adultos ndo orienta a
instrucdo formal para que esses alunos-trabalhadores possam desenvolver suas
potencialidades inteiramente. Portanto, a andlise das politicas da EJA possibilitou o
entendimento de que a Educacdo de Adultos ¢ um dos fenomenos que manifesta uma
formacdo limitada e restrita a esfera do cotidiano, para grande parte da populacao. Tal
fendmeno se constitui em uma sociedade fundamentada na propriedade privada dos
meios de producdo. Nesse contexto, a EJA ¢ amplamente incorporada a subordinagdo e
reprodugao do capital, que aprofunda o esvaziamento do ensino escolar, enaltece o
pragmatismo dos conhecimentos disponibilizados nesta modalidade de ensino e torna
mais precaria a formagdo escolar do trabalhador. Nosso estudo toma como referencial
teorico o legado da ontologia marxiano-lukacsiana e da Psicologia Historico-Cultural
para compreensao do homem e sua relagdo com a totalidade social. Assim, a teoria
marxiano-lukéacsiana nos permitiu compreender o trabalho enquanto categoria fundante
do ser social, pois ¢ através do trabalho que o homem pode produzir sua existéncia. Por
meio da transformagdo da natureza pelo ato de trabalho, os homens puderam se
apropriar dos elementos da natureza e, assim, transforma-la para que pudessem atender
as suas necessidades. A educagdo, enquanto complexo fundado no trabalho, assume a
fun¢do mediadora entre 0 homem e sua interven¢@o na natureza, cuja intencionalidade
estd em deixar para a posteridade os conhecimentos, os valores e as habilidades
desenvolvidos ao longo da histéria. Concluimos que o legado da Psicologia Historico-
Cultural nos ajudou a entender a formacao dos processos cognitivos para a educagao de
adultos, na medida em que esclarece, a partir dos fundamentos do materialismo

historico-dialético, que as propriedades e particularidades do psiquismo sdo



determinadas pelas relacdes objetivas do homem com a realidade, relagdes estas que
tém como origem a atividade vital humana; o trabalho. Esta concepg¢do permite a
explicag¢do e exemplificagdo da esséncia social e historica do psiquismo humano, assim
como ter o entendimento de como o atraso cultural e o analfabetismo implicam no
desenvolvimento  de  psiquismo  elementar e, consequentemente,  na

limitagdo/empobrecimento da aquisi¢ao de fun¢des superiores.

Palavras-chave: Formagcdo Humana. Trabalho. Capital. Psicologia Historico-Cultural.

Educacao de Jovens ¢ Adultos.



ABSTRACT

Our research, which has as tittle Teenagers and Adults’ Education: a study enlightened
by the historic-cultural psychology, had the aim of analyzing the teenagers and adults’
education under the perspective of the labor’s centrality to the learning and the
development of the individuals. For this, we consider essential comprehending the
determination of the category labor, as praxis or as alienated work, for the constitution
of psychism and for the worker’s learning, considering that the adult who has had
access to the human culture has ample capacities of learning and making abstractions
that are not necessarily linked to his daily activity. However, the current conjuncture of
the educational policies which are related to the adults’ teaching modality does not
guide to a formal education to allow these students-workers to develop their
potentialities completely. Therefore, the analysis of EJA policies has made possible the
understanding that the Adults’ Education is one of the phenomena that express a limited
formation, which is restricted to the quotidian sphere, to a large part of the population.
This phenomenon is constituted at a society founded on the private property of the
production resources. In this context, EJA is largely incorporated to the subordination
and reproduction of capital, that deepens the deflation of scholar teaching, as well as
enhances the pragmatism of the knowledge which is available at this teaching modality
and makes more precarious the workers’ scholar formation. Our study takes as
theoretical referential the legacy of Marxian-lukacsian ontology as well as the Historic-
cultural Psychology legacy, to the comprehension of the human being and his relation
with the social totality. Thereby, the Marxian-lukacsian theory has allowed us to
understand the labor as the category which founds the social being, because through the
labor men can produce their existence. Via the transformation of the nature by the labor
act, man could appropriate the nature’s elements and, then, convert it towards to attend
their necessities. The education, as a complex founded on labor, assumes the function of
mediation between men and their intervention at the nature, having as intention to leave
for the future the knowledge, the values and the habilities which have been developed
throughout the history. We concluded that the legacy of the Historic-cultural
Psychology has helped us to understand the formation of the cognitive processes to the
adults’ education, insofar as elucidates, from the base of the historic-dialectic
materialism, that the properties and the particularities of psychism are determined by the

objective relations of men with the reality. These relations have as origin the human



vital activity; the labor. This conception allows the explanation and the exemplification
of the social and historic essence of human psychism, as well as it allows the
understanding of how the cultural delay and the illiteracy contribute negatively to the
development of the elementary psychism and, as consequence, contribute to the

limitation/impoverishment of the acquirement of superior functions.

Keywords: Human Formation. Labor. Capital. Historic-Cultural Psychology. Teenagers
and Adults’ Education.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo sob o titulo: Educacdo de Jovens e Adultos: um estudo a luz
da psicologia historico-cultural ¢ o produto de nossa investigacdo acerca da relagdo
ontolodgica entre trabalho, educacao e a atual politica de educacdo de adultos, atualmente
objetivada por diversos programas e politicas, entre eles o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) e o Programa Nacional de Integracao da Educagdo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA). O esforco tedrico €
motivado por uma inquietante necessidade de aprofundar o nosso entendimento acerca
dos fundamentos dos complexos sociais no processo de produgdo e reproducdo da
sociedade. O conhecimento das mediagdes que concedem legitimidade as prescrigcdes
politico-educacionais enderecada a classe trabalhadora, necessariamente atrela-se ao
desvelamento das relagdes econdmico-sociais que se processam sob a logica do capital

em agudeza da crise.

Salientamos, por conseguinte, que esta pesquisa esta inserida no conjunto das
discussoes e estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa O Movimento de Educagdo
Para Todos e a Critica Marxista, abrigado no Instituto de Estudos e Pesquisas do
Movimento Operério — IMO, na Universidade Estadual do Ceara. E importante registrar
que este estudo surgiu de nosso trabalho monografico, no qual, ao analisarmos as
Conferéncias Educacionais de Jovens e Adultos (CONFINTEAS), deparamo-nos com a

problematica da educagdo do aluno-trabalhador, de seus fundamentos e pressupostos.

Compreendemos que o modelo de producdo do capital vigente encontra-se um
uma severa crise em sua estrutura, conforme Mészaros (2000), e que para manter o
sistema econdmico em marcha, o sistema metabolico do capital se utiliza de
mecanismos de reproducdo que acarretam, cada vez mais, o aprofundamento das
mazelas da humanidade, que se refletem, primordialmente, no crescente aumento da
exploracdo do homem pelo homem e no esgotamento dos recursos naturais do planeta,
além de agudizar sucessivamente os problemas da humanidade, colocando em risco a

propria existéncia humana.
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Portanto, podemos assegurar que se a matriz do mundo — o trabalho- estd em
crise a educagdo como complexo fundado pelo trabalho participa da mesma crise. De
modo que, que devido a propria natureza da educacdo de ser mediadora entre o
individuo e a historia humana, do qual sua matéria prima sao os individuos portadores
de consciéncia e liberdade, ou seja trata-se da acdo sobre a consciéncia. A educagao,
nesse sistema, grosso modo, se torna imprescindivel como canal de difundir as ideias
dominantes do sistema e subjugar as consciéncias dos trabalhadores através da negacgao

do conhecimento.

Dessa maneira, convém para a educacdo o papel de fomentar, no plano do
discurso, articulado com o Movimento de Educacdo Para Todos (EPT), a melhora na
qualidade de vida do individuo. Ou seja, apregoa-se que, quanto mais elevada for a
escolaridade, maior sera a taxa de desenvolvimento, pois os individuos poderiam
participar mais ativamente na economia e nas questdes sociais.

Na década de 1990, a Educacdo Basica foi considerada, de forma mais
emblematica e com maior estardalhago, a chave para o desenvolvimento mundial. A
UNESCO, agéncia das Nagdes Unidas particularmente responsavel pela educacao, sob o
comando do Banco Mundial, conduz diversas orientagdes e acordos internacionais aqui
demarcadas a partir da Conferéncia Mundial realizada em Jomtien, na Tailandia. A
sociedade capitalista, a partir de entdo, celebra um pacto mundial pelo desenvolvimento

como convém a um mundo agora considerado sem fronteiras e globalizado.

Enfocando mais de perto o objeto do nosso estudo, vale observar que o
trabalho se apresenta como um elemento determinante no fenomeno da ambivaléncia da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): os alunos que, quando estdo “na idade certa” para
estudar, abandonam a escola para trabalhar s3o os mesmos que a ela retornam, como
jovens ou adultos, na tentativa de obter conhecimentos que lhes possibilitem melhores

condig¢des de trabalho e, por conseguinte, de vida.

Por conseguinte, a EJA tem como problematica central a questdo do
analfabetismo entre jovens e adultos. Por trds desse problema historico esta a
preocupacdo com a qualificagdo profissional dos jovens e adultos, ja que esta, de acordo
com o imperativo dominante, implica diretamente na gera¢do de emprego e renda como
paliativo num contexto histérico em que o desemprego e a precarizagao do trabalho sdo

grandes fatores desencadeados pela crise estrutural do capital.
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Nao obstante, ha uma crescente evocagdo das categorias trabalho e educacao
nos projetos e politicas educacionais orientados para a EJA. Entretanto, tais abordagens
ndo esclarecem devidamente a totalidade que essas exercem no mundo dos homens.
Detendo-se apenas a especificar, orientar o trabalho para o mercado da empregabilidade
e a educacao como mediadora para a este ingresso, como também para a promogao da

cidadania e da sustentabilidade, circunscrito na esfera do cotidiano.

E oportuno esclarecer que as politicas e projetos dirigidos a EJA ocorrem,
através de iniciativas do Governo Federal, sobretudo por meio do Ministério da
Educagao e da Cultura (MEC), do Ministério do Trabalho ¢ do Emprego (MTE) e da
Secretaria-Geral da Presidéncia da Reptblica. Como por exemplo: Brasil Alfabetizado —
PBA (2011); Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a
Educagao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos -PROEJA (2007);
PROJOVEM Trabalhador (2008).

Por conseguinte, a atual Politica Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos
constitui-se a partir do estabelecimento dos acordos internacionais em defesa do projeto
de Educacgao para Todos (EPT), cujo objetivo ¢ adequar o complexo educacional a um
amplo programa de reformas que visam promover a sustentabilidade, a cidadania, a
equidade e o combate a pobreza, além de fomentar o desenvolvimento econdmico dos
paises da periferia do capital. Nesse sentido, tal projeto visa contribuir no campo da
formacdo, a partir do paradigma da aprendizagem ao longo da vida, a insercao do
trabalhador em diferentes atividades num mercado cada vez mais instavel. E oportuno
indicar que as Conferencias de Educacdo de Jovens e Adultos (CONFINTEAS)
promovidas pela UNESCO, com o aporte do Banco Mundial, com destaque para a VI
Conferéncia Internacional de Educacao de Jovens e Adultos, também estdo atreladas a
essa politica global de educagdo. E, entdo, a partir das diretrizes de uma agenda
educacional global propostas nessas conferéncias que se articulam a Educacdo de

Adultos no Brasil.

Na vida escolar, no sentido de que a educagdo de jovens e adultos esta cada vez
mais atrelada as politicas que direcionam a educacdo: para atender os problemas
referentes as mudangas estruturais e funcionais por quais passam o atual sistema
produtivo, instaurando novo perfil de trabalhador; na estrutura social, cultural e

psicoldgica para que possa estar inserido nas atuais exigéncias do mercado. Nas
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relagdes sociais, pelo processo de desumanizagdo, deformacdo do psiquismo humano e
pelo crescente processo de estranhamento do trabalhador que ocorre em relacdo a quatro
aspectos: a natureza, a propria atividade, ao ser genérico e ao proprio trabalhador

(MARX, 2004).

Nossos esfor¢cos em compreender os desvios operados na EJA, se d4 a partir
dos estudos da Psicologia Historico-Cultural, permite-nos compreender as mudangas
historicas da natureza humana, j& que a formacdo do psiquismo humano se constitui
como decorréncia direta das condi¢gdes objetivas de vida, assim como compreender o
homem adulto cultural. Acreditamos que este percurso possibilitou apreender as linhas
gerais do motor que levam a deformag¢do implica do psiquismo de homens
precariamente escolarizados e seus desdobramentos para a pratica social, assim como
compreender a legalidade do processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos, bem
como realizar a critica aos limites da EJA na sociedade contemporanea, na medida em
que oferece novos e diferentes instrumentos para o entendimento dos processos

cognitivos, sob a perspectiva das determinagdes histdrico-sociais.

Apesar de ndo haver um tratado especifico sobre o desenvolvimento do adulto
ndo escolarizado ou em processo de escolarizacdo na Psicologia Historico-Cultural,
partiremos das contribui¢des acerca da concepcao de “homem cultural” que denota a
ideia de homem fundada nos pressupostos do materialismo historico, colocando em
relevo o desenvolvimento ontogenético atrelado ao desenvolvimento evolutivo e
historico. Aja visto que os sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), também se
constituem como homem adulto cultural e ndo sdo apenas, como pensam muitos
idedlogos da EJA, resultados da evolugdo biologica ou da ontogénese, e sim resultados
do desenvolvimento historico. Contaremos, também, com os estudos de Vigotski e
Luria acerca das interferéncias culturais e educacionais sobre o processo de
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores em criangas e adultos, os quais
atestaram cientificamente que uma vez oriundos de culturas diferentes se deferiram nas
capacidades intelectuais basicas que viriam a desenvolver enquanto adultos. Tal registro
foi fruto de uma pesquisa realizada pelos autores em Uzbequistdo e de Khirgizia, na
Asia Central, fornecendo preciosas contribui¢des para o entendimento de como o atraso
cultural e o analfabetismo implicam no desenvolvimento de um psiquismos elementar e,

consequentemente, a limitagado/empobrecimento na aquisicao de fungdes superiores.
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Nossa pesquisa assume como perspectiva tedrico-metodoldgica a ontologia
marxiano-lukacsiana, pois, em nosso entendimento, esta ¢ a teoria que melhor permite a
apreensdo do real em sua esséncia, possibilitando entender de maneira mais completa o
primado da totalidade do ser social e suas contradi¢gdes, o que, portanto, permite furtar-
se da mistificacdao do real para compreender os objetos tal como sdo na realidade social,
de forma sempre aproximativa. Com o intuito de alcangarmos uma investigacdo mais
rigorosa possivel, optamos por realizar uma pesquisa tedrico-bibliografica e
documental. Por conseguinte nosso trabalho esta disposto em trés capitulos. No
primeiro intitulado: Educagdo e reprodugdo social: elementos ontologicos e politicos-
ideologicos nos ocupamos em demonstrar o referencial tedrico em que se pauta nossa
pesquisa, exibindo a categoria trabalho como protoforma da génese social e como
elemento imprescindivel para o processo de hominizacdo do homem. Ainda nesse
capitulo, o subdividimos em outros dois itens que vao abordar a categoria trabalho e
educacdo dentro da sociabilidade capitalista, apontando a alienacdo como produto desse
sistema e que consequéncia na deformacdo do psiquismo humano. No nosso segundo
capitulo denominado de A educa¢do de jovens e adultos trabalhadores, nos
preocupamos em situar a educagdo de jovens adultos dentro do quadro hegemonico das
politicas neoliberais de educagao, como também indicar que as politicas especificas para
EJA, no ambito internacional, pelas CONFINTEAS e no ambito nacional pelas
politicas/programas PBA ¢ PROEJA, para cada uma dessas politicas foi destinado um
item especifico. Por fim, nosso ultimo capitulo, intitulado. 4 Educag¢do de Jovens e
Adultos e a Psicologia Historico-cultural: contribui¢oes ao entendimento do homem
adulto cultural, traz a discussdo, partir dos fundamentos teodricos da Psicologia
Historico-Cultural, sobre as mudangas historicas da natureza humana, ja que a formagao
do psiquismo humano se constitui como decorréncia direta das condi¢des objetivas de
vida, para os alunos da EJA dentro da perspectiva do homem adulto cultural, do qual
indica que os alunos-trabalhadores tem plenas capacidades cognitivas para apropriar-se
do conhecimento sistematizado, em niveis elevados. Revelando a problematicas das
politicas nacionais orientadas para EJA que se restringem transmitir um “saber”
minimo, perpassado pela logica da cidadania, ou seja, o suficiente para manter as
mentes dos trabalhadores subjugadas a lei do mercado e neutraliza-las contra qualquer
pensamento revolucionario em que possa desencadear uma luta, coletiva dos
trabalhadores, pelo fim do capitalismo contemporaneo e em favor de uma sociedade

livre, sobre o pilar do trabalho associado.
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Para a analise da relagdo trabalho e educagdo, imersos no capital em crise,
selecionamos como ponto central o estudo das obras de Lukacs (1981, 2012), para
compreender a natureza ontologica do trabalho, assim como Mészaros: A crise
estrutural do capital (2006), A teoria da alienacdo em Marx (2009), Para além do capital
(2011); Antunes: Os sentidos do trabalho (2006), Adeus ao trabalho? (2002); Tonet
(2007); Duarte (2003); Jimenez, Rabelo/ et al (2004), que reinem um extenso estudo do
momento critico vivenciado pelo modo de producdo capitalista na contemporaneidade.
Para o estudo do desenvolvimento do psiquismo assim como a categoria do homem
adulto cultural, contamos com os estudos de Lucchesi (2011), Facci (2004), Luria

(2012), Leontiev (1978) e por fim Vigostki (2001, 1996).

Os resultados de nossa analise apontam, fundamentalmente, que o homem tem
sido afastado da devida apropriagdo do conhecimento produzido e acumulado
historicamente, acarretando implica¢des na (de)formagdo de um psiquismo e uma pratica
social afetos as suas fungdes psicologicas superiores, inviabilizando, por esse prisma, o
estabelecimento de um pensamento e uma consciéncia superior capaz de se contrapor a

sociabilidade do capital
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2. EDUCACAO E REPRODUCAO SOCIAL: ELEMENTOS ONTOLOGICOS
E POLITICOS-IDEOLOGICOS

Tornou-se vida em sociedade, a preparacdo para o mundo do trabalho constitui
um imperativo, exigido e pretendido ao longo da vida. Criangas, jovens e adultos sdo
orientados a buscar o interesse pelo trabalho e a encontrar uma profissao. E, assim, se
enquadrarem na sociedade, tornando-se sujeitos ativos economicamente e cidadaos
atuantes. Ha, para tanto, uma ideologia muito difundida, sob a aparéncia de um discurso
despretensioso, de que a chave para o “sucesso profissional” estaria atribuida a duas
caracteristicas: mérito individual (esforco, investimento em formacdo) e saber

aproveitar as oportunidades.

De certo modo, a orientagdo educacional que se pauta na ideia de que cada
individuo pode e deve querer construir sua propria historia, seu futuro profissional, até
certo ponto, pode ser resultado de escolhas individuais. Entretanto, o sucesso ou
insucesso no mundo do trabalho ndo ¢ fruto apenas de escolhas entre alternativas dos
individuos. A historia de cada um ¢ escrita dentro de uma trama social mais ampla, em
que se constituem por suas multiplas determinagdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas e que exercem interferéncias ininterruptas nas escolhas dos sujeitos. Os
caminhos percorridos até chegar ao mundo do trabalho sdo trilhados dentro de um
campo de possibilidades, proprio do contexto do qual se estabelece as relagcdes de
trabalho e educacao que, hodiernamente, se desdobram no plano do modo de producao

capitalista.

A educagdo nesse sistema corresponde predominantemente a prerrogativa de
atender as necessidades do capital. Sabemos que a logica do sistema ¢ expropriar cada
vez mais os individuos em nome do desenvolvimento economico. Producdo da riqueza
e homens sdo postos, sob o capital, numa relagdo invertida: ndo ¢ a produ¢do da riqueza
material que esta a servico dos homens, mas o contrario: o que se produz nao ¢ para a
coletividade, mas para alguns que se tornaram historicamente proprietarios dos meios de
produ¢do e de subsisténcia. Estes buscam, em nome de um desenvolvimento
econdmico, decidir quais os destinos da sociedade, bem como ela deve ser organizada,

como deve pensar € como deve agir.
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Por seu turno, a tendéncia do capital ¢ sempre a expansdao e acumulagdo de
riquezas: engendra cada vez mais miséria para uns e riqueza para outros. Por essa via, o
papel atribuido a educacgdo, posta num sentido contraditorio, tem variado no decorrer da
histéria dos homens socialmente divididos. No inicio do capitalismo, ela servia, no
plano do discurso, como propulsora da igualdade formal, garantindo um minimo de
saber a classe trabalhadora com o intuito de disseminar a ideologia de que ela garantiria
para essa classe condicdes sociais melhores, dentre elas, a promessa de emprego e
salario para viver bem. Jimenez, Mendes Segundo e Rabelo (2008, p. 3) destacam que,

nas sociedades de classes,

a educagdo tem sido chamada, em ultima analise, a cumprir o papel basilar,
nao de construir o homem livre e pleno, mas de ajustar os individuos aos
ditames do trabalho explorado, que ¢ o motor fundamental da dindmica do
capital. O projeto educacional voltado para a reproducdo da ordem vem se
efetivando, de um modo geral, através da negacdo do conhecimento que
revela as determinagdes do real em suas multiplas dimensoes, acoplada a
manipulagdo ideologica das consciéncias, com vistas a naturalizagdo da
exploracdo e de seus desdobramentos no plano da desumanizagdo crescente
do proprio homem.

Nesse contexto, a educagao ¢ dada como a garantia de emprego e salario para
os individuos “educados”. Com a crise do capital, desencadeada a partir do final da
década de 1960, acresce a educagdo a fungdo de, além de mediar os conflitos sociais,
incutir na subjetividade de cada individuo que ele ¢ responsavel por sua educacdo e
consequentemente inclusdo no mercado de trabalho. Considerando que o desemprego ¢
resultado do proprio desenvolvimento do capital, ¢ uma ilusdao achar que a educacao vai
garantir ao individuo que ele seja empregado, visto que, como o desemprego no sistema
capitalista ¢ em larga escala, necessita que haja concorréncia entre os individuos para

que apenas alguns ocupem as escassas vagas disponiveis no mercado de trabalho.

E, pois, nessa conjuntura que se desenvolve os processos de escolarizagio da
classe trabalhadora, ou seja, devido a posicdo que ocupam na estrutura social, embora
tivesse o direito formal a educagdo escolar em larga medida ndo conseguia cursa-la.
Pois, aos sujeitos da classe trabalhadora ¢ negada ou fracionada a possibilidade da

educagdo escolar na infancia e na adolescéncia, situagdo que se explica



17

predominantemente por uma sociedade de classes (relagdes de dominacdo e

exploragdo).

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), divulgou
em sua ultima pesquisa os indices de analfabetismo no Brasil. De acordo com a
pesquisa realizada em 2012, a taxa de analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ou
mais de idade foi estimada “[...] em 8,7%, o que correspondeu ao contingente de 13,2
milhdes de analfabetos. Em 2011, essa taxa foi de 8,6% e o contingente foi de 12,9
milhdes de pessoas” (PNAD, 2013, p, 31). Ainda consoante com a pesquisa referida a

taxa de analfabetismo no Pais

[...] tem se mostrado maior nos grupos de idade mais elevados,
comportamento observado em todas as Grandes Regides. Entre aqueles que
tinham de 15 a 19 anos de idade, essa taxa foi de 1,2%, contra 1,6% dentre
aqueles de 20 a 24 anos, 2,8% no grupo de 25 a 29 anos, 5,1% de 30 a 39
anos, alcangou 9,8% para as pessoas de 40 a 59 anos e foi de 24,4% dentre
aqueles de 60 anos ou mais de idade.

Nao ¢ demais dizer que o trabalho se apresenta como um elemento
determinante no fendmeno da ambivaléncia da EJA: os alunos que, “na idade certa”,
abandonam a escola para trabalhar s3o os mesmos que a ela retornam, como jovens ou
adultos, na tentativa de obter conhecimentos que lhes possibilitem melhores condi¢des

de trabalho e, por conseguinte, de vida.

Diante disso, a EJA se relaciona de forma intima e peculiar com as categorias
trabalho e educagdo no contexto do capital. E valido ressaltar que é, em geral,
trabalhador, o aluno da EJA. Assim, o trabalhador, ao mesmo tempo em que ¢ aluno
segue um percurso atipico no seu processo de aprendizagem, uma vez que sua condi¢dao
de aluno ¢ diretamente fragmentada pela condi¢do de ser trabalhador. O trabalho a que
aqui nos referimos ¢ aquele assalariado, alienado, ndo se vinculando a categoria do
trabalho na acep¢ao ontologia do ser social prelecionado por Lukécs (1981) em que o
trabalho ¢ atividade vital consciente, atividade sensivel e elimindvel na relacdo do
homem com natureza. Sem o trabalho ndo hd homem socialmente construido. Com o
trabalho os homens saltam e rompem com o mundo orginico/animal se constituindo
numa nova forma de ser, portanto, o trabalho ¢ o momento predominante em que

inaugura o novo ser, o ser social-humano.
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Retomando ao trabalho assalariado, podemos dizer que sob esse, se ergue a
Educagao de Jovens ¢ Adultos como modalidade de ensino tendo, essencialmente,

alunos-trabalhadores.

Dessa forma, os sujeitos da EJA se encontram ao mesmo tempo na condicao de
aluno e trabalhador — o que intensifica a naturalizacdo da exploragdo do trabalhador
pelos capitalistas. Compreendemos, com base nas elaboracdes tedricas de Marx, que o
trabalho, na sociedade capitalista, ¢ concebido através da transformagdo da forca de
trabalho em mercadoria, ou seja, o homem vende sua for¢ca de trabalho em troca de
obtencdo de um saldrio para, assim, poder comprar mercadorias/produtos que
possibilitam a sua sobrevivéncia, efetivando a exploragdo do homem pelo homem que ¢
a base do sistema do capital. Decerto, o trabalho torna-se instrumento primordial de
submissdao do homem aos interesses do capital, ou seja, ¢ trabalho voltado para a
reproducao do capital. Vale ressaltar que, estando todo o processo de autoconstrucao
humana mediado pela propriedade privada de tipo capitalista, estamos, portanto,
inseridos numa concep¢do segundo a qual a preparacdo da formagdo humana integral
nada mais ¢ do que a transformacao do ser humano em mercadoria apta a atender aos

interesses da reproducao e manutencao do sistema do capital.

Portanto, na atual fase de expansao e acumulacdo do capital (Antunes, 1999), a
perpetuagdo do exército de reserva assume uma configuracao diferenciada, conferindo a
problematica educacional um contorno renovado. Novos requisitos e aptidoes sdo
exigidos aos trabalhadores, na forma de capacitacdes, cursos de curta duragdo,
fragmentados, dispersos, o que tem mantido a forga de trabalho em padrdes minimos de
conhecimentos, dando movimento ao circulo vicioso da busca por capacitagdes, dentro
dos moldes mutantes, ordenados imperiosamente pelo mundo do trabalho
contemporaneo, sob o signo de nio ter um emprego, ou até mesmo ser fracassado, pois
ndo foi capaz de adaptar-se a0 mundo em constante mudancga. E por essa razio que o
momento historico atual atribuiu a educacdo em geral e a escola em particular o papel
de reduzir as desigualdades sociais e manter a ordem dentro do proprio sistema,
representando, a nega¢do do acesso a formas variadas de educagdo de jovens e adultos
trabalhadores, uma espécie de regulagdo da educacdo e controle social das fragdoes da

classe trabalhadora.
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Por conseguinte, entendemos que para a investigacao acerca da aprendizagem e
desenvolvimento na educagdo de jovens e adultos precariamente escolarizados, ¢
imprescindivel a compreensdo das categorias trabalho e educagdo sob os fundamentos
ontologicos, a luz do materialismo historico-dialético, inaugurado por Marx e
recuperado por Lukécs, bem como das contribui¢cdes da Psicologia Historico-Cultural
acerca da aprendizagem e desenvolvimento intelectual. Entendemos, que essa
perspectiva de pesquisa, por partir da totalidade social, compreendendo-a como
categoria basilar e elimindvel do ser, permite conhecer, desvelar e reproduzir
teoricamente o concreto real, em suas multiplas determinacdes (econdOmica, politica,
social, cultural, entre outras), no plano da consciéncia, como concreto pensando. Essa
forma de analise permite furtar-se da mistificagdo do real para compreender os objetos

tal como sdo na realidade social, de forma sempre aproximativa.

2.1 O carater onto-historico da relaciao trabalho e educacao

Para efeito de melhor entendimento, iniciaremos a nossa andlise a partir da
formacdo do complexo da (re)producdao do ser social, no qual tem o trabalho como
categoria que preconiza o salto da vida ao mundo dos homens, instaurando o carater de
distingdo em relagdo as esferas inorganica e organica. No que se refere a essas distintas
formas de ser, Lukdcs (apud Lessa, 1996, p.16) anuncia a existéncia de trés
representacdes singulares que caracterizam a processualidade historica do homem, quais
sejam: “[...] a inorganica, cuja esséncia ¢ o incessante tornar-se outro mineral; a esfera
biologica, cuja esséncia € o repor o mesmo da reproducao da vida; e o ser social, que se
particulariza pela incessante produ¢do do novo [...]”. Embora cada esfera se apresente
distinta no plano ontologico, elas sdo ineliminavelmente articuladas, uma vez que a
ultima esfera — a do ser social — demanda uma continua troca com o natural — o que nao

quer dizer que haja uma dependéncia subjugada as leis biologicas.

A respeito da esfera do ser social, tem-se que sua individualidade bioldgica
possa ter se constituido ao longo de milhares de centenas de anos, resultado de um

prolongado processo de evolugdo biologica e luta pela sobrevivéncia.
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O exemplo disso ¢ a existéncia de um tipo de raga de macacos antropomorfos,
ancestral em comum ao homem, extraordinariamente desenvolvidos, com aspectos
fisicos diferenciados dos outros simios pela presenca de barba, orelhas pontiagudas e
formavam grupos de manadas. Esses simios, de acordo com Engels (2004), em
consequéncia direta de seu género de vida, prescindiam que suas maos realizassem
funcdes cada vez mais variadas e distintas dos pés, o que representou um passo
progressivo para aparta-se da marcha e adotar a posicdo ereta. Entretanto as
extremidades superiores - as maos -, mantinham com o corpo uma correlativa formagao,

na qual o que beneficiava a mao beneficiava também todo o corpo servido por ela.

Por conseguinte, as habilidades desenvolvidas com o uso da mao como pegar,
agarrar objetos da natureza, o movimento de pinga, permitiu que nossos antepassados
pudessem conhecer as propriedades dos elementos da causalidade dada. Desta maneira,
puderam intervir intencionalmente nela, como o fabrico de instrumentos necessarios a
sua sobrevivéncia, a exemplo do machado, de langas, entre outros objetos que pudessem
ser utilizados em determinacdo de sua existéncia, como na caga, na pesca € na luta. Tal
evento representou um salto na vida dos homens, pois pelo uso e fabrico de ferramentas
os homens puderam dominar o fogo, diversificar a sua alimenta¢do, digerir mais rapido
os alimentos, ja que passavam pelo processo de cozer ou assar, além de representar

vantagens nos momentos de escassez.

A diversidade alimenticia, com base no consumo de carne, trouxe ao
organismo humano nutrientes, com substancias fundamentais para seu desenvolvimento
e, mediatamente, sua humanizagdo. Do qual, o cérebro, foi o 6rgdo que mais recebeu
quantidade de substancias necessarias ao seu desenvolvimento, por consequéncia foi se
aprimorando, rapidamente, de geragdo em geragdo. Como bem evidencia Leontiev

(1978, p.70):

[...] Se se compara o volume maximo do cranio nos simios antropdides € no
homem primitivo, apercebemo-nos de que o cérebro deste ultimo ultrapassa
mais de duas vezes o dos simios mais evoluidos das espécies modernas (1400
contra 600 cm?).

O progressivo desenvolvimento da atividade social, atrelado a alimentacdo

diversificada, exerceu forte influéncia na constitui¢do do corpo de nossos antepassados
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tornando-os mais aprimorados, permitindo a “hominizagdo do cérebro, dos orgdos da

atividade externa, dos 6rgdos do sentido e da linguagem” (LEONTIEV, 1978, p.78).

Destarte, o 6rgdo da atividade externa, a mao, se estabeleceu como 6rgdo
principal da atividade do trabalho do homem e s6 pode atingir a sua perfei¢ao gragas ao
proprio trabalho e unicamente por ele. Bem como, preleciona Engels (2004, p.14):

[...] unicamente pelo trabalho, pela adaptacdo a novas fungdes... cada vez
mais complexas foi que a mdo do homem atingiu este alto grau de perfeigdo

que pdde dar vida, como artes de magia, aos quadros de Rafael, as estatuas de
Thorwaldsen, a musica de Paganini.

A construcdo de ferramentas, pelo uso da mao, mesmo que de modo
primitivo, constituiu uma forma embriondria de trabalho, todavia abriu os precedentes
ao processo de auto reprodu¢do humana. Tal processo Leontiev (1978) descreve por: [1]
modificagdo progressiva para a postura ereta; [2] desenvolvimento fisiologico e
anatomico da mao; [3] necessaria vida em comunidades; [4] a existéncia de formas
muito desenvolvidas de reflexo psiquico da realidade nos representantes superiores do

mundo animal.

Assim, o aparecimento e o desenvolvimento do trabalho metamorfosearam nao
somente a aparéncia fisica do homem, sobretudo a sua organizacdo fisiologica e
psiquica, de tal maneira que “[...] o sentido do tacto tornou-se mais preciso, o olho
humanizado vé muito mais nas coisas que o olho da ave mais perscrutante, o ouvido
tornou-se capaz de perceber as diferengas e as semelhancgas mais ligeiras entre os sons

da linguagem articulada do homem” (LEONTIEV, 1978, p.71-73).

Diante do exposto até aqui, podemos assegurar que o trabalho ¢ a
categoria fundante do mundo dos homens, pois através da pratica social, foi possivel o
desenvolvimento de todos os complexos que nos tornaram genuinamente humanos,
como sociabilidade, um psiquismo superior, a linguagem, a educagdo, entre outros que
surgiram na propor¢ao em que se incrementa as forcas produtivas, e, por conseguinte, a
sociedade se torna mais complexa, pondo em movimento a exigéncia de outras
atividades que ndo especificamente aquelas voltadas a producdo dos bens materiais. O
que nao significa dizer que hd o distanciamento da natureza dessas atividades e sua
funcdo social sempre dependera da natureza de dar respostas aos crescentes

carecimentos humanos. Ademais, ¢ oportuno dizer, que entre o trabalho e os outros
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complexos existe uma relacdo de dependéncia ontologica, de autonomia relativa e de
determinagdo reciproca. = Dependéncia ontoldgica porque todos os complexos
originaram-se a partir do trabalho. Autonomia relativa se dirige ao fato de que cada
complexo cumpre uma fungdo que ndo resulta automaticamente de sua relagdo com o
trabalho. Determinagdo reciproca, pois todos os complexos, inclusive o trabalho, se
relacionam entre si e se constituem mutuamente nesse processo. Portanto, a partir do
trabalho surgem todos esses outros momentos da atividade social consciente (LUKACS,

1978)

A consciéncia do homem em sua originalidade teve seu impulso fundamental a
partir da preparacdo de instrumentos de trabalho (LURIA, 1991). Consequentemente, ao
realizar o trabalho, através da objetivacdo de instrumentos como, por exemplo, o
machado, em que sua composicao se realiza de paus e pedras, primeiramente teve que
se imprimir na consciéncia do homem o conhecimento da natureza, através de uma
relacdo articulada entre a teleologia, do qual, consiste em projetar de forma ideal e
prévia a finalidade de uma ac¢do e da realidade objetiva, e os processos causais dados na
natureza. Em outras palavras, no processo de dominio da natureza, o homem pode
refletir sobre as condigdes do meio de modo imediatamente mais profundo do que o
animal. Ele pode abstrair a impressao superficial, e deste modo, “penetrar as conexdes e
dependéncias profundas das coisas, conhecer a dependéncia causal dos acontecimentos
e, apds interpreta-los, tomar como orientacdo ndo impressoes exteriores, porém leis

mais profundas” (LURIA, 1991, p.72).

Por conseguinte, essas posi¢des teleoldgicas que regem as escolhas e a busca
dos meios desencadeiam séries causais que pdem em movimento sempre novas

alternativas, as quais abrem caminho para o desenvolvimento da praxis' social humana.

1 Sobre a praxis, em seu trabalho dissertativo Freres (2008, p.40) assegura que [...] “para que pudesse
haver distingdo entre o trabalho e as outras formas de praxis, Lukacs denominou posi¢do teleologica
primdria e posi¢do teleologica secundadria para o primeiro ¢ o segundo casos, respectivamente. Nessa
perspectiva, Netto e Braz (2007, p. 43-44) lembram que a praxis humana tem, no trabalho o seu modelo,
mas vai além dessa atividade primeira, incluindo todas as objetivacdes humanas que podem se referir a
relagdo entre homem e natureza, bem como entre homens. E o caso, por exemplo, da praxis educativa. Os
autores afirmam que a “categoria da praxis permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido:
verifica-se, na e pela praxis, como, para além das suas objetivagdes primarias, o ser social se projeta e se
realiza nas objetivagdes materiais e ideais da ciéncia, da filosofia, da arte, construindo um modelo de
produtos, obras e valores — um mundo social, humano enfim, em que a espécie humana se converte
inteiramente em género humano (italicos e negrito dos autores)”.
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Entretanto, ¢ importante lembrar que a producdo da vida material, necessaria a
sobrevivéncia de nossos ancestrais, ndo ¢ escolhida de forma livre, mas previamente
determinada pelas circunstancias que o levam a agir segundo as necessidades sociais.
Portanto, embora o homem possa construir a sua historia, ndo pode fazé-la nas
condi¢gdes ideais, tendo em vista que ¢ um ser historicamente demarcado pelas
condi¢des resultantes das escolhas empreendidas pelo conjunto dos atos humanos

individuais.

Desta forma, o ato teleologico nao pode ser visto isoladamente, pois “nada
existe fora das relagdes com a totalidade do ser [...] o ser € uma categoria cujo carater de
totalidade ¢ ineliminavel e tudo que existe o faz no interior (¢ em relagdo, portanto)

dessa totalidade ” (Lukécs citado por Lessa, 2005, p. 43).

Nesse sentido, o desenvolvimento da atividade vital livre e consciente articulou
entre os membros da sociedade a necessidade de realizar a atividade de forma cada vez
mais conjunta. Por consequéncia, os homens em formacao chegaram a um ponto que

tiveram necessidade de dizer algo uns aos outros.

A formagao da linguagem, de acordo com Luria (1991), em seus primordios,
estava entrelagada diretamente com a atividade pratica social, a partir da necessidade
dos homens de se comunicarem, de designar objetos. O ato de comunicar-se se dava
através de atos, gestos e sons que pudessem expressar devidamente o que se queria
alcancar e para tal interpretagdo so era possivel se houvesse o conhecimento do contexto

da situa¢do em que eles surgiam.

Foi preciso um grande tempo histoérico, marcado por milénios, para a
linguagem tornar-se um complexo sistema de codigos independentes e s foi possivel
em relacdo conjunta com o trabalho. Exercendo, por seu turno, um fator fundamental na
formacdo da consciéncia, pois a linguagem imprime ao menos trés mudancgas essenciais
a atividade consciente do homem, a saber: memoria; abstracdo e generalizagdo; veiculo

de transmissao de informagao (Luria, 1991).
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Através da memoria o homem organiza esquemas mentais para lembrar, guardar
informagdes que entende ser relevantes, além de acumula-las para futuros processos de
analises, do qual ele pode voltar ao passado e confrontar com os reflexos atuais. Ja a
abstragdo e generalizagdo expressam complexas formas de pensamento, do qual no
processo de criagdo mental o homem projeta toda a sua acao, podendo criar a imagem
da obra, prever os resultados, suas consequéncias antes de por em pratica, enfatizando
que esse processo mental ndo se desvincula dos elementos concretos. E ao objetivar sua
abstracdo, ele pode transmitir a informag¢do do processo de objetivacdo aos outros
individuos, pelo uso da linguagem, permitindo a assimilacdo da experiéncia produzida
ao longo da histdria, pela praxis. Essa transmissdo de conhecimento, pela linguagem,
fornece ao individuo a possibilidade de assimilar a experiéncia e por ela

[...] dominar o ciclo imensurdvel de conhecimentos, habilidades e modos de
comportamento, que em hipdtese alguma, poderiam ser resultado da
atividade independente de um individuo isolado. Isto significa que com o
surgimento da linguagem surge no homem um tipo inteiramente novo de
desenvolvimento psiquico desconhecido dos animais, ¢ que a linguagem ¢

realmente o meio mais importante de desenvolvimento da consciéncia
(LURIA, 1991, p.81).

Conforme prelecionado por Luria (1991), a linguagem exerce um papel
imprescindivel na constru¢ao do psiquismo humano, incidindo diretamente em um dos
complexos fundado pelo trabalho, a saber: a educacdo. Concordamos com o
entendimento de Saviani (1995, p. 17), ao exprimir o sentido da atividade educativa em
“[...] produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” — o que somente pode
ocorrer, vale ressaltar, através da transmissdao do patrimonio cultural produzido
historicamente pela humanidade. O autor prossegue, assegurando, que o objeto da
educagdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro, e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo - essa forma diz Tonet (2007), a partir de Marx, vincular-se-ia
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essencialmente ao “trabalho associado”’ ou a “associagdo livre dos produtores livres”.

2 Sobre o trabalho associado, Tonet (2007, p.30) preleciona que este “[...] nada tem haver com o trabalho
em cooperativas no interior do capitalismo - tem como caracteristica essencial o fato de os produtores
controlarem, de forma livre, consciente e coletiva o processo de produgdo e distribuicdo da riqueza. [...] O
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Ao educarem-se os homens se apropriam, em termos mais elaborados, do
conhecimento produzido ao longo de muitos séculos de pratica social, avancado
qualitativamente para novas formas de producio material da vida. E sabido que o
homem ndo ¢ um ser biologicamente pré-determinado, que precisa apreender as formas
que nos tornam originalmente humanas, isso ocorre porque o trabalho implica
teleologia, isto ¢, uma atividade intencional prévia e a existéncia de alternativas. O que
circunscreve a necessidade da educacdo como mediadora para o processo de aquisi¢do
de conhecimentos, habilidades, comportamentos, valores, entre outros, que permitam ao

individuo tornar-se membro participe do género humano.

Todavia, tanto o trabalho quanto a educagdo, na sociedade contemporanea,
regida pelo capital, encontram-se deformados de seu sentido ontoldgico, perpassados
pela logica da propriedade privada, da divisdo social do trabalho, espirito mercantil, que
incide diretamente na negag¢ao de toda forma de desenvolvimento pleno dos sentidos
humanos. Em contraponto a educagdo regida pelo capital, Tonet (2007, p.77),
referenciado em Marx, recupera o revolucionario significado de formag¢do humana
integral “[...] como o acesso, por parte do individuo, aos bens materiais e espirituais
necessarios a sua autoconstru¢do como membro pleno do género humano, entdo
formacdo integral implica em emancipagdo humana”. Tal formagao se realizaria sobre
uma forma de sociedade na qual todos os individuos possam ter acesso garantido ao
patrimdénio cultural produzido e acumulado historicamente, a qual requer,
necessariamente, um tipo de trabalho que tenha eliminado a exploragdo e a dominacao

do homem pelo homem.

Nos dois proximos itens iremos discutir a posi¢do que tanto o trabalho quanto

a educagdo assumem em decorréncia do capital em crise.

2. 2 A crise do capital e as relagoes trabalho e educagdo

Nesse item, para efeito didatico, iremos dividi-lo em outros dois subitens, no

primeiro nossa andlise se deterd em empreender os enlaces da crise do capital e como

trabalho, voltado para o atendimento das necessidades humanas e ndo para a reprodugdo do capital, se
transformara, nos limites que lhe sdo proprios, numa real explicagdo das potencialidades humanas”.
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este implica sobre a categoria trabalho, institui um novo perfil de trabalhador, dentro do
contexto da crise, seu titulo é: Os pressupostos da Crise Estrutural do Capital. E no
segundo subitem intitulado: Os rebatimentos da crise na educagdo do trabalhador, nosso
estudo indicard a forma que ocorre o enquadramento da educagdo dos trabalhadores aos
moldes estabelecidos pelo sistema, o que acarreta severas implicacdes no ambito

educacional desses trabalhadores-alunos.

2.2.1. Os pressupostos da Crise Estrutural do Capital

A crise que assola, o sistema do capital ndo se configura, conforme Mészaros
(2011), em mais uma crise ciclica’® do capitalismo, e sim numa crise estrutural do
proprio sistema do capital, pois afeta todas as suas dimensdes fundamentais, colocando,

também, em questdo a sua viabilidade como sistema reprodutivo social.

Em decorréncia do fendmeno descrito acima, o sistema do capital procura
saidas emergentes da situacdo aguda de crise interpondo-se na reorganizagdo do
processo produtivo, com a finalidade ltima, de recuperar taxas de lucro decrescentes,
com sé€rias repercussOes na materialidade e subjetividade da classe trabalhadora,
acompanhada, a0 mesmo tempo, de um conjunto de transformagdes nas diferentes
esferas da sociedade, objetivando a manutengdo da ordem do capital, enquanto sistema

global dominante.

O capitalismo, no final da década de 1960 e inicio dos anos 1970 (sob a
vigéncia do fordismo/taylorismo e das politicas implementados pelo keynesianismo),
comecou a dar sinais de um quadro critico, denominado por Mészaros de depressed
continuum, que pode ser evidenciado de acordo com Antunes (2002) pela: 1) queda da
taxa de lucro - que foi resultado do aumento do preco da for¢a de trabalho e conquistas

das lutas sociais entre os anos de 1945 e 1960; 2) esgotamento do padrdo taylorista-

3 As crises ciclicas sdo solugdes bruscas que restabelecem transitoriamente a normalidade do sistema
capitalista, restaurando-o e recolocando-o em seu curso normal (contraditério) de desenvolvimento.
Portanto, as crises criam as condi¢des para um novo processo de acumulagdo de capital, o que denota o
carater ciclico do mesmo. Para um estudo mais profundo sobre o assunto consultar a obra O Capital de
Karl Marx.
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fordista de produgdo - com o aumento do desemprego estrutural houve uma retracao do
consumo; 3) hipertrofia da esfera financeira; maior concentragdo de capitais — na crise
estrutural do capital, o capital financeiro ¢ colocado como campo prioritrio para a
especulacdo, em uma nova fase do processo de internacionalizagdo; 4) crise do welfare
state ou do "Estado de Bem-Estar Social" - representou uma crise fiscal do sistema
capitalista e ainda uma necessidade de retracdo dos gastos publicos; e 5) incremento
acentuado das privatizagdes — esse novo quadro critico serd composto de
desregulamentacoes e flexibilizagdo do processo produtivo, entre outros aspectos que se

exprimem também nos mercados e na for¢a de trabalho.

E com o esgotamento deste processo, que se inicia uma reorganiza¢do dos
processos produtivos, caracterizando-se pela inovagdo tecnoldgica e organizacional
tendo como particularidades intrinsecas: a flexibilidade, a criatividade; a
multifuncionalidade; a polivaléncia; a participacao; a cooperacao e a qualificagdo, esta
ultima, sendo colocada em patamar elevado no quadro das exigéncias do novo tipo de

trabalhador, exigéncias que perduram desde entao.

Por isto, Mészaros (2009) assevera que estamos diante de uma crise que nao se
apresenta mais como ciclica, mas estrutural atingindo todo o conjunto da humanidade,
afligindo o trabalho através da precarizagdo e a natureza pela crescente destruicdo.
Ademais, acentuando sobremaneira: a subordinagdo do trabalho ao capital, reduzindo o
homem a mera condicao de for¢a de trabalho e de mercado consumidor, subordinando o
valor de uso®* ao valor de troca e se apoderando do sobretrabalho na forma de mais-

valia.

O sistema sociometabolico do capital ¢ regido por uma legalidade destrutiva e
incontrolavel, portanto sujeita cegamente aos mesmos imperativos mercantis os bens
sociais como saude, educacdo, arte, sobrepondo, implacavelmente, tudo a seus proprios
critérios de viabilidade - tomemos como exemplo pratico, desde as menores unidades de
seu “microcosmo” até as mais gigantescas empresas transnacionais, a qual tudo o mais,

inclusive os seres humanos, deve se ajustar, e assim provar sua “viabilidade produtiva”

4 Valor-de-uso, que ¢ também valor de troca, que na condi¢do de mercadoria ¢ um artigo destinado a
venda. Essa mercadoria tem o valor mais elevado que o conjunto de mercadorias necessarias a sua
produg¢do, que inclui tanto os meios de produgdo quanto a for¢a de trabalho usadas na sua confecgdo.
Valor-de-uso, valor, ¢ ndo s6 valor, mas também valor excedente (mais-valia). (Marx, Karl. O capital,
livro I — Volume I: Bertrand Brasil, 12? edi¢do, Rio de Janeiro, 1988).
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sob o risco de perecer, caso ndo consiga se ajustar aos seus imperativos de estrutura

globalmente dominante (Mészaros, 2009).

Entretanto, essa estrutura totalizante e globalizante apresenta limitagdes
inerentes ao seu proprio sistema que se mostra na forma de contradi¢des, que, ao longo
da historia, vem presenciando experiéncias mal sucedidas de superagdo desses limites
dadas a condicdo estrutural de subordinacdo do trabalho ao capital e a propria

irreformabilidade do sistema.

Temos como exemplo histérico de tentativa de superar os limites sist€émicos do
capital, o “Estado de Bem-Estar Social”, que, conforme Mészaros (2000), ndo

conseguiu solugdes estruturais viaveis e sim uma hibridizagdo do préprio sistema.

Os elementos indicativos dessa crise estrutural implicaram na implementagao
de um amplo processo de reestruturagdo produtiva, com o fim a recuperacao do seu
ciclo reprodutivo, haja vista que todo o processo de lutas entre capital e trabalho que
eclodiram no auge dos anos 1960, ndo resultou numa alternativa radical ao modo de

controle do metabolismo social do capital.

Nesse sentido, restava ao capital, como tentativa de superar esse momento de
instabilidade, reestruturar o padrdo produtivo fundamentado no taylorismo-fordismo,
colocando em seu lugar novas formas de producao e de acumulacao flexivel que se
diferenciam, em sua constitui¢do, de acordo com Antunes (2001, p. 54) por:

[...] uma produ¢do muito vinculada a demanda, sendo variada e heterogénea;
trabalho operario organizado em equipes, com multivariedade de fungdes;
alteracdo da relagdo homem/maquina, um mesmo operario pode operar
simultaneamente varias maquinas; baseada no principio do just in time, o
melhor aproveitamento possivel do tempo de producdo; funcionamento
segundo o sistema kanban, placas ou senhas de comando para reposi¢do de
pecas e de estoque; estrutura horizontalizada, na qual somente 25% da

producdo ¢ realizada no interior da fabrica, sendo o restante transferido a
terceiros através da subcontratagdo e da terceirizacao.

Portanto, todas essas transformagdes ocorridas no processo produtivo, por meio
do toyotismo e das novas formas de acumulagdo flexivel, a0 mesmo tempo em que
implicaram profundas transformacdes nas formas de organizacdo da producdo,
desencadearam também o estabelecimento de um outro perfil de trabalhador, sob o
imperativo da polivaléncia, em que o trabalhador fosse capaz de operar diversas

maquinas a0 mesmo tempo, com capacidade de autonomia de inciativa e de renovagao
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continua de seus conhecimentos, ndo obstante, fosse capaz de analisar informagdes, de
resolver problemas, de julgar, de pesquisar e de transferir aprendizagens, de trabalhar e
conviver em grupos, enfim, um trabalhador disposto a aprender a aprender. Tais
exigéncias compdem um quadro de habilidades cada vez mais especificas,
especializados e fragmentados justificados pela introducdo de novas tecnologias

decorrentes das novas formas de producao.

Ademais, esse novo perfil de qualificagdo difundido para atender as
necessidades e interesses do capital tem se firmado no discurso de que a elevacdo
cultural e uma educacdo geral para todos, seria hoje uma bandeira de luta do capital e
uma possibilidade efetiva para toda a classe trabalhadora, configurando essa perspectiva
como um avango decorrente das novas formas de producdo em relacdo aos modelos

anteriores.

Todavia, dada a propria natureza contraditéria do sistema, o discurso
apregoado da elevagdo cultural vé-se negada na pratica, por meio de reformas
educacionais que trazem como defesa a formagdo minima, esvaziada de conteudo,
implicando diretamente na negagdo, por parte da maioria da comunidade humana, da
devida apropriacdo do material cultural desenvolvido pelo mundo homens que consiste

em aproximar o homem de sua generidade.

Desta forma, podemos sintetizar que o capitalismo compreendeu, entdo que
seria mais lucrativo e mais simples subjugar as consciéncias dos trabalhadores a
atenderem aos seus imperativos se lhes explorassem a imaginagdo, a capacidade de
cooperagdo, os dotes organizativos e todas as virtualidades de sua inteligéncia, ao invés
de limitar-se a explorar apenas a for¢a de trabalho muscular dos trabalhadores,
limitando-os de qualquer iniciativa e mantendo-o enclausurados nos moldes estritos do

taylorismo/fordismo.

E a partir dessa premissa que a educacao ganha destaque acentuado, no sentido
de ser responsavel pela formacdo que, no plano do discurso, ird garantir aos
trabalhadores um novo patamar social, caso sigam a risca o receituario das pedagogias

do aprender a aprender.

2.2.2. Os rebatimentos da crise na educagdo do trabalhador
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Como vimos analisando, em meados da década de 1970, os processos de
producdo taylorista-fordista comegaram a dar sinais de esgotamento, apontando para
uma crise mais severa, de carater estrutural. Na ansia de contornar a situagdo de
instabilidade, o capital busca novas alternativas para a manutengao de niveis de retorno
satisfatorios para a acumulagdo capitalista. Iniciando um periodo de mudangas, de busca
de novas formas de funcionamento dos mercados, de novos sistemas de producao, de
novas formas de atuacdo do Estado, ou seja, uma reestruturacdo produtiva, onde a

flexibilidade aparece como a diretriz desse processo.

Na esteira de Marx, entendemos que o trabalho ¢ o fundamento ontoldgico do
ser social, e se a matriz do mundo estd em crise, passando por um processo de
restruturacao, a educagdo, como complexo fundado a partir do trabalho € que mantém
uma relacdo de dependéncia ontologica e autonomia relativa, ndo escapa dessa mesma
crise. Em outras palavras, a educacdo, enquanto complexo inserido nesse sistema,
participa da mesma crise. (MESZAROS, 2006, p. 272-273), acerca dessa questdo,
afirma que essa ndo € apenas uma crise “[...] de uma instituicdo educacional, mas de
todo o sistema da ‘interiorizacdo’ capitalista”, que ocorre sob o efeito de ‘falsa
consciéncia’, visto que o complexo sistema educacional ¢ também agente responsavel
pela producao e reproducdo da estrutura de valores através da qual os individuos “[...]
adotam as perspectivas gerais da sociedade de mercadorias como os limites
inquestionaveis de suas proprias aspiragdes” (MESZAROS, 2006, p. 263-264). Tonet
(2007, p. 28), por sua vez, aponta as consequéncias da crise do capital sobre a educacio
através de trés pontos, sendo necessario aqui reproduzi-los:

[...] em primeiro lugar, revelando a inadequacdo da forma anterior da
educacdo frente as exigéncias do novo padrdo de produgdo e das novas
relagdes sociais; constatando que as teorias, os métodos, as formas, os
conteudos, as técnicas, as politicas educacionais anteriores ja ndo permitem
preparar os individuos para a nova realidade. Em segundo lugar, levando a
busca, em todos os aspectos, de alternativas para esta situacdo. Em terceiro
lugar, imprimindo a esta atividade, de modo cada vez mais forte, um carater
mercantil. Isto acontece porque, como consequéncia direta de sua crise, o

capital precisa apoderar-se, de modo cada vez intenso, de novas areas para
investir. A educagdo ¢ uma delas.
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Destarte, neste contexto de reestruturagdo produtiva o capital impde a
afirmagao ideologica, segundo a qual, haveria uma importancia da educagdo basica para
a formagdo profissional dos individuos. Nesse sentido, a educagdo ganha um lugar de
destaque, sobretudo porque a esta caberia a formagdo da forca de trabalho,
desenvolvendo as “competéncias” para atender as necessidades do mercado através do

discurso da empregabilidade.

Nesse quadro complexo de transformagdes do processo produtivo, a imagem
que surge do trabalhador ¢ aquela que rompe com os lagos rigidos do padrio taylorista-
fordista, em que o trabalhador habituado a desempenhar uma tnica tarefa no decorrer de
todo o processo de trabalho ¢ substituido por um trabalhador polivalente, sobretudo
empreendedor. Com o qual ¢ preciso, nesse sistema, que o trabalhador seja aquela
pessoa que tem de se colocar no mundo de maneira pro-ativa, de ter iniciativa propria,
de desenvolver-se pessoalmente e de se preocupar com sua comunidade, além de ter a
capacidade de analisar informacgodes, de resolver problemas, de julgar, de pesquisar e de
transferir aprendizagens, de trabalhar e conviver em grupo, portanto, um trabalhador
disposto a aprender a aprender, ideario que guarda fortes semelhangas com os
principios contidos no Relatério Educagdao: Um Tesouro a Descobrir, organizado pela
Comissdo Internacional sobre a Educag¢do para o Século XXI, coordenada pelo

pedagogo francés, consultor da ONU, Jacques Delors.

Nao demasiado dizer, que o referido documento se tornou a base no rol dos
organismos internacionais, das agendas, eventos direcionados ao campo educacional
promovendo o discurso do novo perfil de trabalhador, em consonancia com os
processos de ajuste estrutural impostos pela ordem do capital, bem como explicita Maia

e Jimenez (2003, p. 112):

“[...] a propria realizagdo de uma Conferéncia Mundial de Educagao, seguida
de medidas de alcance global, sob o patrocinio do Banco Mundial, ndo pode
deixar de indicar a direta vinculacdo do referido empreendimento com o
projeto atual de gestdo do capital”.

Esse novo perfil de trabalhador principia-se pela era da globalizagdo, do
acelerado e intenso desenvolvimento tecnoldgico, onde a internet conecta a todos em
qualquer lugar do mundo, em uma rede de informacgdes, com o qual, esse ultimo, nem
sempre se constituem em conhecimento cientifico. Portanto, no discurso hegemonico, se

torna indispensavel que os individuos saibam lidar com esse universo de informagdes
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efémeras, té€nues e ligeiras, na circunstancia de que os conhecimentos se tornam cada
vez mais provisorios, pois um conhecimento que hoje ¢ tido como verdadeiro pode ser

superado €m poucos anos ou mesmo €m alguns mesces.

Nao podemos deixar de mencionar a dicotomia concebida por essa sociedade,
dita, do conhecimento: de um lado o discurso que os conhecimentos estdo disponiveis,
s6 ndo sabe quem ndo quer. Apesar de ja ter mencionado tal informagdo, ndo podemos
nos esquecer de que, ndo por acaso, o Brasil tem quase 12,9 milhdes de analfabetos e o
nimero caiu apenas 1% em trés anos’, onde as taxas de analfabetismo se ddo entre os
individuos de 15 anos ou mais; do outro lado, o enorme contingente de pessoas que
estdlo a margem dessas “socializagdes” do conhecimento, por terem acesso
negligenciado sob o imperativo restrito de condi¢ao econdmica. Dito de outro modo,
para que todos os individuos possam se adequar aos novos padrdes de exigéncias do
mercado de trabalho, ¢ preciso uma educagdo para todos, sob os moldes das
competéncias: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver,
no cendrio que reina os imperativos do capital, em que o trabalho e o trabalhador sao
mercadorias e para se vender ao mercado, o trabalhador precisa se adaptar a essas
exigéncias, reforcando a ideia de que os individuos s3o culpados pelo insucesso no
mundo do trabalho, uma vez que o discurso atual da empregabilidade exige dos
trabalhadores, cada vez mais, habilidades especificas e fragmentadas, sem conceder a
eles chances de desenvolver essas habilidades, a ndo ser através de cursos
profissionalizantes pagos. E o trabalhador, por seu turno, além de dedicar oito horas
diarias ou até mais de trabalho, tem que articular as horas do dia que lhe restam para se
“qualificar”, enquadrar-se as exigéncias do mercado de trabalho e descansar o seu corpo

para uma nova jornada.

Todavia, o enquadramento da educagdo aos moldes estabelecidos pelo sistema
acarreta em severas implicacdes no ambito educacional, como, a mercantilizagdao
crescente da educagdo e a negagao do conhecimento enquanto um construto teorico-

pratico sistematico produzido e acumulado historicamente pela humanidade. Assim, por

5 Para mais detalhes consultar: < http://www.brasileconomico.ig.com.br/noticias/taxa-de-nalfabetismo-
no-brasil-cai-de-97-para-86_122485.html> Acesso em: 21/02/2013.
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este modo, as pedagogias do aprender a aprender conforme andlise de Duarte (2003,

p.12, grifo nosso):

[...] O carater adaptativo dessa pedagogia [...] trata-se de preparar os
individuos, formando neles as competéncias necessarias a condicdo de
desempregado, deficiente, mae solteira etc. Aos educadores caberia conhecer
a realidade social ndo pra fazer a critica a essa realidade e construir uma
educagdo comprometida com as lutas por uma transformagédo social radical,
mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade social esta
exigindo dos individuos.

Em uma sociedade que reina a negacdo do conhecimento, distanciamento tal
entre sujeito e objeto do conhecimento, o qual inviabiliza o ato de conhecer, o
imperativo da propriedade privada, divisdo da sociedade dividida em classes
antagodnicas, o trabalho e a educacdo assumem uma dimensao alienada, ja que, sob o
dominio da propriedade privada, o trabalho ¢ exterior ao homem, nao lhe pertence, uma
vez que ¢ fruto da exploracdo vigente na sociedade de classes sociais antagonicas. Esta,
por meio da exploragdo do homem pelo homem, impede a apropriacdo, pelos
individuos, das objetivagdes genéricas, impondo, ainda, que o trabalhador realize no seu
trabalho ndo aquilo que ele necessita para sua vida, mas aquilo que € necessario ao
enriquecimento da classe dominante. E a partir dessa premissa que se fundamenta a
divisdo do trabalho manual e do trabalho intelectual, que age de forma a legitimar o
estranhamento dos individuos em relagdo ao produto de seu trabalho e a sua propria

atividade, resultando no estranhamento de si proprio e do género humano.

Nesse sentido, conforme Antunes (1999), o desenvolvimento omnilateral
implica no desenvolvimento méaximo das potencialidades do individuo, livre, por fim,
das barreiras sociais que produzem o fendomeno do estranhamento e o impedem de

desenvolver plenamente sua individualidade.

O proprio solo em que se assenta a sociedade capitalista ndo permite o avango
das forgas produtivas na forma concreta de existéncia livre e universal para toda a
humanidade. Isso porque uma vida plena de sentido sé serd possivel em um outro tipo
de sociabilidade, para além do capital, em que a produgdo social esteja prioritariamente
voltada para os valores de uso e ndo para os valores de troca, sob a forma do trabalho

associado, fazendo com que as objetivacdes humanas acumuladas pelo avanco da
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ciéncia até hoje abram possibilidades efetivas para a formagao omnilateral do individuo,

enquanto um ser genérico.
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3. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS ALUNOS-
TRABALHADORES

Neste capitulo iremos situar a educacdo, de modo geral, inserindo-a no
quadro hegemoénico das politicas internacionais de educagdo do qual orientam as
diretrizes e agendas educacionais do mundo todo. Apontaremos, também, a ordem
ideologica que essas politicas assumem, assim como os seus limites e as consequéncias
impressa para a educacdo, de maneira ampla, e de forma especifica para educacdo de
jovens e adultos. Sobre a EJA, exclusivamente, iremos dispor de outros dois itens, do
qual irdo tratar da politica internacional de adultos, através das Conferencias
Internacionais de Educagdo de Adultos (CONFINTEAS) e no outro item trataremos da
politica nacional de educacdo de adultos pelo estudo dos seguintes programas:
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), Programa Nacional de Integragdo da Educagao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos

(PROEJA).

3.1 Educacao no quadro hegemdnico do Movimento de Educacao para Todos

Antes de iniciarmos a nossa analise ¢ preciso expor que a atual Politica Nacional de
Educagao de Jovens e Adultos constitui-se a partir do estabelecimento dos acordos
internacionais em defesa do projeto de Educacdo para Todos (EPT), cujo objetivo ¢
adequar o complexo educacional a um amplo programa de reformas que visam
promover a sustentabilidade, a cidadania, a equidade e o combate a pobreza, além de
fomentar o desenvolvimento econdmico dos paises da periferia do capital. Nesse
sentido, tal projeto visa contribuir no campo da formagdo, a partir do paradigma da
aprendizagem ao longo da vida®, a inser¢do do trabalhador em diferentes atividades num
mercado cada vez mais instavel. E oportuno indicar que as Conferencias de Educagdo

de Jovens e Adultos (CONFINTEAS) promovidas pela UNESCO, com o aporte do

6 De acordo com o texto final da VI CONFINTEA a aprendizagem ao longo da vida se constitui "‘do
ber¢o ao timulo’, é uma filosofia, um marco conceitual € um principio organizador de todas as formas de
educagdo, baseada em valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e democraticos, sendo abrangente e
parte integrante da visdo de uma sociedade do conhecimento” (CONFINTEA, 2010).
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Banco Mundial, com destaque para a VI Conferéncia Internacional de Educacao de
Jovens e Adultos, também estdo atreladas a essa politica global de educacio. E, entdo, a
partir das diretrizes de uma agenda educacional global propostas nessas conferéncias

que se articula a Educagao de Adultos no Brasil.

Enfocando nosso objeto de estudo mais de perto, a analise aqui esbogada se
darad em primeiro momento em um breve resgate da politica internacional de educagao
de jovens e adultos, de modo geral, através das CONFINTEAS e em especifico pelas
politicas nacionais como o Programa Brasil Alfabetizado, PROEJA, principalmente no
que anunciam sobre as categorias trabalho e educacdo. Entre as politicas citadas, nosso
enfoque se dara ao Programa Brasil Alfabetizado, pois 0 mesmo tem maior direcdo e

amplitude, ao centralizar suas ac¢des para educagdo dos jovens e adultos.

A politica internacional de educacao se constitui sobre o pilar da Educagdo para
Todos — EPT, através do Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Bésicas de
Aprendizagem lancado na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos de Jomtien,
em 1990, do qual o Banco Mundial assume, de forma decisiva, o comando da educagao

mundial (Leher, 1998).

A Conferéncia de Jomtien/Tailandia contou com a participa¢do de mais de 150
paises e Organizagdes Nao Governamentais (ONG's), gerou um documento elaborado,
ao longo dos quatro anos posteriores, pela assim chamada Comissao Internacional sobre
Educagao para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors, ex-ministro das financas
da Franga, consultor da ONU. Tal documento trata-se do Relatoério Educagdo: um
Tesouro a Descobrir, também referido como Relatério Jacques Delors, estabelecendo os
quatro pilares (aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a ser e aprender a
conviver), pretendendo consolidar as competéncias a serem adquiridas pelos cidadaos
de todo o planeta, como sustentaculo das politicas educacionais do século XXI em todo
o mundo. Por essa via, podemos dizer que os direcionamentos da politica em questdo
consolidaram-na, como ferramenta capaz de salvacao dos grandes males sociais, como a
fome, as doencas, o desemprego, a guerra, a corrupcao, a violéncia, a miséria sob todas

as formas, bem como, promover a equidade entre os sexos.

Nao ¢ demais dizer que a Conferéncia citada, ocorreu em um contexto historico
de grandes mudangas, como colapso da Unido Soviética e o fim da Guerra Fria,

seguidos pela consolidacdo da democracia, globalizacdo e capitalismo global, a Guerra
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do Golfo e a popularizagao do computador pessoal e da Internet. Dai seu grande foco

para a cultura da paz e desenvolvimento econdmico.

Tal projeto educacional, voltado para a reproducao da ordem, vem se efetivando
através da nega¢do do conhecimento e da manipulagdo ideoldgica das consciéncias, com
vistas a naturalizacdo da exploracdo e de seus desdobramentos no plano da
desumanizagdo crescente do proprio homem. Com efeito, em periodos de crise mais
aguda do sistema, como a que atravessamos hoje, os mecanismos de que a classe
dominante langa mao para garantir o funcionamento do aparelho ideoldgico em sintonia
com as exigéncias do processo de acumulacdo do capital sao aprofundadas através de
reformas, grosso modo, voltadas para a ampliagdo do processo de privatizacao crescente
da atividade social e da maior submissdo do trabalho aos mecanismos de super

exploragao.

Desde o advento da Conferéncia de Jomtien (1990), paises de todo o mundo
vem se reunindo periodicamente em eventos (conferéncias, foruns e declaragdes) para
realizarem um balanco da politica educacional mundial e indicar novas agendas de
compromissos, contendo novas diretrizes ou até mesmo reiterando as antigas. Os
documentos resultantes das conferéncias de Educagdo para Todos estdo, em parte,
representados pela Declaracao de Nova Delhi (1993), Forum Mundial de Educagao em
Dacar (2000), Declaracao do Milénio (2000), Declaracdo de Cochabamba (2001),
Declaragdo de Tirija (2003) e a Declaragdo de Brasilia (2004)". Além das diversas
Conferéncias, Foruns, Reunides de Cupula, enfim, eventos que tem como fungdo
debater ndo s6 o futuro da educacdo, mas de discutir os objetivos alcancados até entdo,
passam a correr o mundo, todos eles sob o auspicio do Banco Mundial, dentre estes
eventos podemos citar: Conferéncias Mundiais e Conferéncias Ibero-Americanas de
Educagao para Todos; Cupula Mundial de Educagdao de Dakar; Sessdes do Comité
Intergovernamental Regional do Projeto Principal para a Educacdo; Foruns
Internacionais Consultivos sobre Educacdo para Todos; Reunides do Grupo de Alto
Nivel de Educacdo para Todos; Semanas de A¢dao Mundial ou Semanas de Educacao

para Todos contam-se entre as dezenas de eventos internacionais que se tem realizado

7 A Declaragdo de Cochabamba ¢ resultado da VII Sessdo do Comité Intergovernamental Regional do
Projeto Principal para a Educagdo (PROMEDLAC, 2001). Tirija é resultado de uma das conferéncias
organizadas pela Organiza¢do dos Estados Ibero-americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(OEI). Brasilia, por sua vez, faz parte do Comando de Alto Nivel de Educagdo Para Todos.
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desde Jomtien; em torno do projeto de universalizacdo da educacdo basica, sob o
patrocinio também da UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura), da UNICEF (Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia), do PNUD
(Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento). Entretanto, a sucessdao de
eventos da EPT, orientados pelos organismos diretivos, ¢ intitulada, por alguns
estudiosos que fazem a critica marxista, as paradigmaticas Conferéncias do Movimento

de Educagio para Todos®.

No que toca mais especificamente a Educagao de Jovens e Adultos, o conjunto
de documentos aqui analisados real¢a a importancia fundamental da alfabetizacdo, que,
como registram sucessivamente os relatorios de monitoramento global da EPT,
assumiria um papel de ponta quanto a geracdo de beneficios tanto individuais, como

sOcio-econdmicos.

No ano de 2006, o Relatério de Monitoramento Global da EPT, intitula-se, com
efeito, “alfabetizacdo para a vida”, centrando-se na categoria da alfabetizagdo, como
uma solu¢do no cumprimento da educagdo para todos nos paises envolvidos. O
Relatorio de Monitoramento Global de 2000 apontara, como forte obstidculo a
universalizacdo da educacdo, o trabalho de criangas na maioria dos paises pobres.
Seguindo a mesma logica de avaliacdo do cumprimento das metas de Educagdo para
Todos, o Relatorio de Monitoramento Global da EPT: O Imperativo da Qualidade, de
2005, levanta a questdo da qualidade do ensino e determina como condi¢do para o
alcance desse imperativo que os programas de EPT asseverem a necessidade de garantir
que todos: “criancgas, jovens e adultos obtenham os conhecimentos e as habilidades de
que necessitam para melhorar suas vidas e desempenhar seu papel na construgdo de
sociedades mais pacificas e eqiiitativas” (UNESCO, 2005, p. 5). O mesmo Relatério
reafirma a formacao do professor como quesito de interferéncia direta nos resultados da
aprendizagem, recomendando que os investimentos priorizem a capacitacdo inicial e o

apoio continuado do professor.

Todavia, em 2008, os organismos mundiais de controle da educagdao indagam

das probabilidades quanto ao alcance dos objetivos de EPT. Assim, atentemos para o

8 O Movimento de Educagdo para Todos é um compromisso mundial para prover uma educacdo basica
de qualidade a todas as criangas e a todos os jovens e adultos, o qual teve inicio durante a Conferéncia
Mundial sobre a Educagao para Todos, em Jomtien, em 1990.
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titulo do relatério produzido naquele recente ano: Relatorio de Monitoramento de
Educacdo Para Todos (EPT) - Educacdo para todos em 2015: Alcangaremos a meta?
Nao obstante, o Relatério de Monitoramento Global de Educagdo para Todos do
presente ano de 2010, intitulado, provisoriamente, “Alcancando os marginalizados”,
constata que o Brasil se encontraria ainda mais distante daquele conjunto de metas
estabelecidas no Forum de Dakar, em 2000, em relacdo ao patamar revelado pelo
balango de 2008, quando comparado aos 160 paises que assumiram o compromisso de
EPT. O motivo apontado para esse declinio? A fraca condugdo de politicas educacionais

nos ultimos anos no nosso pais.

A questdo da alfabetizacdo de jovens e adultos ¢ também associada ao chamado
empoderamento e, nesse sentido, o Brasil participa da organizagdo internacional LIFE -
iniciativa de Alfabetizacdo para o Empoderamento. Sob o prisma da Unesco, a EJA ¢
também vinculada ao paradigma da educagao para toda a vida — lifelong education, o
qual, por sua vez, se sustenta numa suposta vigéncia, na contemporaneidade, de uma
sociedade do conhecimento. Por outro lado, a exemplo do que suspeita o Relatério
acima mencionado, no bojo da CONFITEA de dezembro de 2009, foram levantados
problemas quanto a insuficiéncia de recursos para o cumprimento dos objetivos da EJA;
ao lado de preocupagdes de que o Brasil venha a situar-se entre os paises que nao serdo

capazes de atingir, até 2015, as metas postas em Dacar.

E bem verdade que as informagdes apresentadas no Relatério de Monitoramento
2010 trazem a tona as dificuldades no cumprimento das metas de Dakar, explicitando as
desigualdades que assolam os paises pobres, dentre eles, o Brasil. Todavia, essas
disparidades s3o vistas como superdveis, mediante os esforcos dos governos e dos
paises ricos. Esta perspectiva de andlise, convenhamos, desconsidera que tais
disparidades sdo produzidas pelo proprio capital, que, assim efetiva, no plano das

relagdes entre paises ricos e pobres, sua logica acumulativa e imperialista.

Tragando um breve resgate historico, deve ser reafirmado que a educagdo de
adultos passou a receber uma atencdo mais especifica dos organismos internacionais
pela formalizagdo das Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos
(CONFINTEAS). A partir da primeira metade do século passado, essas conferéncias
surgiram com o proposito de produzir o documento de base que trouxesse no seu texto,

especificamente, a problematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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O referido resgate permite conhecer os rumos, as tendéncias e os parametros das
politicas oficiais de educagdo de adultos tragados em nivel mundial, em cada periodo
datado. Ademais, possibilita avaliar as contradi¢des existentes entre 0S compromissos
assumidos internacionalmente e a politica educacional efetivada em cada pais,

principalmente, no Brasil.

Nao ¢ de nosso interesse realizar uma apresentacdo mais concisa sobre o
Movimento de Educagdo para Todos (MEPT), pois tal estudo ja foi realizado em nossa
pesquisa monografica e aqui nos deteremos aos elementos fundamentais do MEPT,
visando alicer¢ar uma base para a discussao da Politica Nacional de Educacao de Jovens
e Adultos, que por sua vez esta atrelada a politica internacional de Educacdo para
Todos, através do fomento das Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos

(CONFINTEAS), tema do préximo topico.

3.1.1 As Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos

(CONFINTEAS)

As CONFINTEAS vém sendo realizadas desde 1949, ano em que ocorreu a
primeira. Desde essa data, esses eventos sao convocados, periodicamente, por um
periodo de 12 ou 13 anos, pela UNESCO, “[...] com a finalidade de fazer um balango
mundial do setor, estabelecer novos programas e metas — uma ‘agenda para o futuro’ —e
promover a educacdo ao longo da vida (Lifelong Education)” (GADOTTI, 2009, p. 7).
Assumindo como objetivo “a promog¢ao da Educagdo de Adultos como politica publica
no mundo” (GADOTTI, 2009, p. 7), at¢ o momento atual ja se realizaram seis
conferéncias: a primeira ocorreu na Dinamarca, no ano de 1949; a segunda, no Canada,
em 1960; a terceira, no Japdo, em 1972; a quarta, na Franca, em 1985; a quinta, na

Alemanha, em 1997; a sexta, no Brasil, em 2009.

A T Conferéncia Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos ocorreu em
Elsinore, na Dinamarca, no ano de 1949, dois anos apd6s a criagdio da UNESCO,
contando com a participagdo de 21 paises. O Brasil ndo participou desta primeira
edicao, mesmo tendo marcado presenca na Campanha em Beirute, em 1948, além de

sediar o Seminario Interamericano, em 1949. E oportuno destacar que “esse evento teve
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como contexto, o periodo pos segunda guerra mundial™®

. Por conseguinte, um dos
encaminhamentos centrais foi a busca de a¢des que pudessem promover a consolidagao

da paz mundial.

Nos termos do documento: “[...] a escola ndo havia conseguido evitar a barbarie
da guerra. Ela ndo havia dado conta de formar o homem para a paz. Por isso, se fazia
necessaria uma educacao “paralela”, fora da escola, “alternativa”, cujo objetivo seria
contribuir para com o respeito aos direitos humanos e para a construgdo de uma paz
duradoura, que seria uma educagdo continuada para jovens e adultos, mesmo depois da
escola” (GADOTTI, 2009, p. 7). Com efeito, atribuiu-se a educagdo de adultos, nesse
periodo do pds-guerra, um carater de educacdo civica, na qual a intengdo seria

contribuir para o respeito aos direitos humanos e para a construcao da paz.

Diante dessa discussdo, os delegados do evento recomendaram que: [1] os
contetidos da Educacdo de Adultos estivessem de acordo com as suas especificidades e
funcionalidades; [2] a EJA se efetivasse como uma educagdo aberta, sem pré-requisitos;
[3] os problemas das instituicdes e organizagdes com relagdo a oferta fossem
devidamente debatidos; [4] métodos e técnicas, bem como o auxilio fossem averiguados
de forma permanente; [5] a educacdo de adultos se desenvolvesse com base no espirito
de tolerancia, devendo ser trabalhada de modo a aproximar os povos, nao sO 0s
governos; [6] as condi¢des de vida das populagdes de modo a criar situagdes de paz e

entendimento fossem levadas em conta (GADOTTI, 2009, p. 7).

Onze anos apds a primeira Conferéncia, ocorreu a II CONFINTEA, em
Montreal, no Canada, em 1960, dispondo da participacdo de 47 Estados-membros da
UNESCO, dois Estados como observadores, dois Estados Associados e 46
Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) para discutir o tema “a Educagdo de
Adultos num mundo em transformacdao” (GADOTTIL, 2009, p. 9). Esse evento
aconteceu sob a premissa de “um mundo em mudanga, de acelerado crescimento
econdmico e de intensa discussao sobre o papel dos Estados frente a educagdo de
adultos” (GADOTTI, 2009, p. 7) reflexo das inquietagdes que permeavam este

momento histérico-social. Essa Conferéncia “teve dois enfoques distintos: a Educacao

9 Observatorio da Educagdo. Disponivel em: <http://www.observatoriodaeducacao.org.br
/index.php?view=article&id=392%3 Ahistorico-da-confinteas&option=com_content&Itemid=102>.
Acesso em 16/05/2010.
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de Adultos concebida como uma continua¢do da educa¢ao formal, como educaciao
permanente, ¢, de outro lado, a educacdo de base ou educa¢do comunitaria.”

(GADOTTI, 2009, p. 9, grifos do autor).

O principal resultado desta segunda Conferéncia foi a consolidacdo da
Declaragao da Conferéncia Mundial de Educagdo de Adultos que contemplava um
debate sobre o contexto do aumento populacional, de novas tecnologias, da
industrializacdo, dos desafios das novas geragdes e a aprendizagem como tarefa
mundial, onde os paises mais abastados deveriam cooperar com 0s menos

desenvolvidos.

No ambito mundial, a III CONFINTEA foi realizada no ano de 1972, em
Toquio, no Japdo. Contou com a participagao de 82 Estados-membros, 3 Estados na
categoria de observador (incluso Cuba), 3 organizacdes pertencentes as Nacoes Unidas,
37 organizacdes internacionais. Trabalhando as tematicas de Educagdo de Adultos e
Alfabetiza¢do, Midia e Cultura. Empreendia o tema “A educacdo de adultos como
elemento essencial da educagdo permanente e do reforco da democracia”. Essa
conferéncia tinha como principio que a Educacao de Adultos ¢ “[...] elemento essencial
a aprendizagem ao longo da vida e que seria importante realizar esforgos para fortalecer
a democracia e preparar o enfrentamento mundial da ndo diminui¢do das taxas de

analfabetismo” (GADOTTI, 2009, p. 9).

Para a efetivagdo desses principios, os participantes da III CONFINTEA
entenderam que a Educagdo de Adultos teria como designio “reintroduzir os jovens € 0s
adultos, sobretudo os analfabetos, no sistema formal de educagdo (GADOTTI, 2009, p.
9)", reconhecendo-a também “como um fator de democratizagdo, desenvolvimento
econOmico, social e cultural” (VIEIRA, 2008, p. 16). Nesse sentindo, o relatorio final
concluiu que a educacdo de adultos ¢ um fator crucial no processo de democratizagdo e
desenvolvimentos da educacdo, econdmico, social e cultural das nagdes, sendo parte
integral do sistema educacional na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida.
Outrossim, ainda apontam como indispensavel “a elaboracdo de politicas concretas de
educacdo de adultos para serem incorporadas aos planos nacionais de desenvolvimento

da educacdo dos paises-membros” (VIEIRA, 2008, p. 16).

A TV CONFINTEA, por sua vez, trouxe como tematica “Aprender ¢ a chave do
mundo” (VIEIRA, 2008, p. 16). O referido evento teve como sede a cidade de Paris, na
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Franca, no ano de 1985, e pdde contar com a colaboragao de 841 participantes de 112
Estados-membros, Agéncias das Nagdes Unidas e ONG’s. Vale destacar que diante de
tantas nomenclaturas para definir a EJA, sentiu-se a necessidade de reunir as
concepgoes em uma definicao unica. Essa tarefa foi assumida pela Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien (Tailandia), em 1990, entendendo que
“[...] a alfabetizagdo de jovens e adultos seria uma primeira etapa da educagdo basica.
Ela consagrou, assim, a ideia de que a alfabetizacdo ndo pode ser separada da pos-
alfabetizacdo, isto ¢, separada das ‘necessidades basicas de aprendizagem’”

(GADOTTI, 2009, p. 9).

A V CONFINTEA foi realizada em Hamburgo, na Alemanha, em 1997. Esse
evento contou com a participacdo de mais de 1.500 inscritos de 130 paises. A V
CONFINTEA, diferentemente das Conferéncias que a antecederam, obteve uma
participacdo significativa de diferentes parceiros, inclusive da sociedade civil. De
acordo com Gadotti (2009, p. 8), o evento em questdo “[...] consagrou a tendéncia do
estabelecimento de parcerias”. Essas parcerias, por sua vez, no entendimento do autor,
foram relevantes para o “[...] processo de preparacao desse evento foi possivel gragas a
participacdo de inumeras redes, foruns, movimentos ¢ ONG’s que se articularam em

torno dos seus objetivos” (GADOTT]I, 2009, p. 8).

Numa reunido de balanco, que contou com a participacdo de “um grupo bem
menor de pessoas, em torno de 300, de mais de 90 paises, [que] foram convocadas para,
juntas, avaliar em que medida as recomendacdes estabelecidas em Hamburgo tinham
sido alcangadas e [quais] os compromissos cumpridos” (IRELAND, 2003, p. 2). Além
da UNESCO, outros organismos diretivos estiveram prestando as suas ditas
colaboragdes, como Banco Mundial, PNUD, entre outros. Os participantes do evento
em foco, no entendimento do autor, avaliaram que “[...] para a maioria dos governos, a
educagdo de adultos continua sendo uma atividade de importancia marginal na agenda
das politicas educacionais que corre o risco de ser reduzida a uma meta escolar minima
de educacgao basica para todos” (GADOTTI, 2003, p. 3). Nessa circunstancia, o evento
em questdo definiu, através da Declaragdo de Hamburgo, que Educagdo de Adultos ¢

aquela que

[...] engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde
pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de
sua sociedade” (ROMAO apud GADOTTI (2007, p. 128).
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Referidos participantes reconheceram, ademais, que “o apoio dado tanto pelas
agéncias internacionais quanto por governos nacionais tem se concentrado na educagao
basica formal para criancas, em detrimento e descuido para com a educacdo e
aprendizagem de adultos.” (GADOTTI, 2003, p. 16). Para a educagdo de adultos, teria

mesmo havido um declinio de financiamento publico.

Diante do sistematico fracasso quanto ao alcance de metas, os proponentes das
CONFINTEAS se ocuparam em realizar com antecedéncia encontros preparatorios com
objetivo de tragar uma andlise e tirar encaminhamentos a serem apresentados na
proxima Conferéncia que estaria por vir: a VI CONFINTEA. Esta, como ja indicado,
aconteceu no Brasil, em Belém do Para, no dia 4 de dezembro de 2009, tendo contado
com a participagdo de 156 Estados-Membros da UNESCO, representantes de
organizacdes da sociedade civil, parceiros sociais, agéncias das Nacgdes Unidas e do
setor privado. Vale ressaltar que, assim como as taxas de analfabetismo mundial
apresentam altos indices, o Brasil acompanha esse mesmo ritmo ao evidenciar, em
2007, de acordo com a Folha Online™ de Sdo Paulo, que 0 nosso pais ocupa [...] a nona
posicdo no ranking de paises com maior taxa de analfabetismo da América Latina e do

Caribe.

A situacdo de analfabetismo descrito anteriormente explica a grande énfase dos
idealizadores do documento final da VI CONFINTEA em empenhar-se na promocgao e
na realizacdo de politicas/programas nos paises ditos em desenvolvimento como
alternativa para subtrair os indices de analfabetismo mundial. Entretanto, essas politicas
de incentivo a programas de alfabetizagdo, no Brasil, constituem-se na formulagao de
programas/projetos, em ultima analise, responsaveis por desenvolver uma educagdo
politica e “pedagogicamente fragil, fortemente marcada pelo aligeiramento, destinada,
predominantemente, a corre¢do de fluxo e a reducdo de indicadores de baixa
escolaridade e ndo a efetiva socializagdo das bases do conhecimento” (VENTURA,

2006, p. 33).

Segundo o documento, com efeito, a Conferéncia pautava-se pelo objetivo de:

10 Para saber mais, acessar a Folha Online disponivel
em:<http://www.angrad.org.br/novidades/brasil_tem nona maior taxa de analfabetismo da america la
tina/46/>. Acessado em 20/08/2010.
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[...] fazer um balango dos avangos alcangados na aprendizagem e educacao
de adultos desde a CONFINTEA V. A educagdo de adultos é reconhecida
como um componente essencial do direito a educagdo, e precisamos tragar
um novo curso de agdo urgente para que todos os jovens e adultos possam
exercer esse direito” (CONFINTEA, 2010, p.05).

Fica implicito neste documento que o carater dos conteudos e métodos de
educacdo precisa ser desenvolvido para atender as necessidades basicas dos individuos e
da sociedade. Sob a logica da sociabilidade capitalista, vale destacar, observamos que a
educacdo insere-se em um contexto pragmatico, voltado para as necessidades mercantis,
em ultima analise; centrando-se, desse modo, na resolucao de problemas de natureza

imediatista, que ndo ultrapassa, via de regra, a dimensao do cotidiano alienado.

O apelo ao simples atendimento das necessidades bdsicas, como podemos
perceber na atualidade, bastaria para que os individuos desenvolvessem as devidas
capacidades cognitivas para fazer frente as exigéncias do mercado de trabalho. Além
disso, o entendimento de que a educagdo ¢ o melhor modo de dotar os individuos com
habilidades necessarias a adaptacdo passiva do projeto de sociedade que se configura,
esta presente em todos os momentos do documento em questdo como podemos atestar:
“[...] A educacao de jovens e adultos permite que individuos, especialmente as
mulheres, possam enfrentar multiplas crises sociais, econdmicas e politicas, além de
mudangas climaticas” (CONFINTEA, 2009, p. 07). Ademais, a educacdo de adultos, do
ponto de vista da Conferéncia, foca os desvalidos sociais, sem levar a cabo as razdes
dessa condicdo, com a finalidade de ajuda-los a “perceber” e adaptar-se as mudancas

sociais e culturais.

Portanto, os esfor¢cos da VI CONFINTEA se justificariam na “[...] melhoria de
acesso a processos de educacdo e aprendizagem de jovens e adultos de qualidade e no

fortalecimento do direito a educagdo ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2010,
p.03).

No referido documento a educacdo ou aprendizagem ¢ compreendida sob o

principio ao longo da vida e, portanto, aprendizagem ao longo da vida ocorre,

“do bergo ao timulo”, [...] ¢ fundamental para resolver questdes globais e
desafios educacionais. A aprendizagem ao longo da vida (...) € uma filosofia,
um marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de
educacgdo, baseada em valores inclusivos, emancipatérios, humanistas ¢
democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visio de uma
sociedade do conhecimento. Reafirmamos os quatro pilares da
aprendizagem, como recomendado pela Comissdo Internacional sobre
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Educagdo para o Século XXI, quais sejam: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a conviver com os outros (UNESCO, 2010,
p.25, grifos nossos).

O papel atribuido a educagdo, na citagdo acima, consiste em que cada individuo,
ao longo da sua vida, seja capaz de participar ativamente de um projeto de sociedade,
desenvolvendo a democracia e a cidadania. As expressoes utilizadas para caracterizar a
educagdo; “emancipatorios”, “humanistas e democraticos”, ndo apontam para além do
capital, ndo fazem parte de um horizonte de uma sociedade efetivamente livre.
Conforme o emprego dessas expressdes, ndo deixa duvidas quanto ao fato de que elas
integram a ordem do capital, compondo a concepg¢ao idealizada e ideoldgica de que a
educagdo se estabelece como instancia capaz de transformar os horizontes individuais,
assumindo um papel redentor, quase mistico, de transformar pela acdo isolada,
particular, toda a sociedade. Entendé-la assim ¢ desconsiderar a totalidade historica que

origina os processos educacionais, igualmente a historia dos homens.

Nesse sentindo, queremos chamar a atencdo para a tomada de conceitos
presentes na referida citagdo, principalmente, no que tange ao emprego da categoria
emancipagdo que tem como principio a sociedade livre dos antagonismos sociais,
reivindicada pelos marxistas, nessas propor¢des, diferentemente posta no documento,
do qual promulga a emancipacdo como consequéncia da melhor administracdo da
educagdo, com vistas a transformar as condi¢des de vida. Entendemos que o emprego
indevido dessa categoria, nesses documentos, expressa em sua totalidade a desvirtuacao,
adulteracdo, do que elas representam. Acreditamos, também, que seja uma forma de
agregar essas categorias ao seu discurso hegemonico a fim de torné-las banais e

encobrir seu carater radical de luta de classe.

Emancipagdo humana pressupde a ruptura com a totalidade da ordem social
fundamentada na propriedade privada individual, na divisdo social de classes, na
alienagdo do trabalho. Clamar por uma educagdo emancipatdria nos moldes da
sociedade burguesa, sem romper com as forgas produtivas que nutrem a alienagdo ¢é
proferir discurso reformista e moral. O que ndo emancipa a humanidade, ao contrério,
aprisiona na serviddo do trabalho assalariado e na logica da propriedade privada.

Portanto, a emancipagdo humana nado se realiza através do projeto de emancipagao
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presente nos documentos oficiais de educacdo, ficando no limite e na mistificadora

conformacao reformista, “melhorando”, “humanizando”, por assim dizer, o capitalismo.

Tonet (2005, p.127) em Educagdo, Cidadania e Emancipacdo Humana,
preleciona que “emancipacdo humana, nada mais ¢ do que um outro nome para o
comunismo”. Portanto, a emancipagao humana s6 pode comegar com a superagdao da
propriedade privada dos meios de producdo. O que nao € o caso do projeto de
emancipacao difundido nos textos de conferéncias, encontros, programas e projetos

governamentais voltados a EJA, perceptivel pela citacdo a seguir:

Estamos convencidos e inspirados pelo papel fundamental da aprendizagem
ao longo da vida na abordagem de questdes e desafios globais e educacionais.
Além disso, estamos convictos de que aprendizagem e educacdo de adultos
preparam as pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades,
competéncias e valores necessarios para que exergam e ampliem seus direitos
e assumam o controle de seus destinos. Aprendizagem e educacdo de adultos
sdo também imperativas para o alcance da equidade e da inclusdo social, para
a reducao da pobreza e para a construgdo de sociedades justas, solidarias,
sustentaveis e baseadas no conhecimento (CONFINTEA, 2010, p.07).

Como podemos vislumbrar na citagdo acima, as politicas hegemonicas de
educagdo de jovens e adultos ndo direcionam para emancipagdo humana em sua
auténtica formulacao revoluciondria, ou seja, através da superacao da luta de classes, da
propriedade privada burguesa, ao contrario assegura todo o aparato ideoldgico de
sustentacdo do capital em crise. Dito de outro modo, educar pelas propostas
emancipatdrias nesse sistema ndo ultrapassa os limites de orientar a EJA para a
cidadania, entendendo que a este Ultimo termo cumpre o papel de tornar os sujeitos
participantes e ativos, conhecedores de seus direitos na formalidade da lei, além de
respeitarem o meio ambiente e promoverem a sustentabilidade. Compreendemos,
porém, que a cidadania opera como forma de legitimar as desigualdades, fazendo com
que os “cidaddos” acreditem na positividade das relagdes democraticas dentro dos
moldes da sociedade atual. Sobre a dimensao democratico/cidada, vale ressaltar aqui a
contraposicdo de Tonet (2007). Este pesquisador assegura, de posse do legado
marxiano-lukacsiano, que referida dimensdo “[...] é, a0 mesmo tempo, expressdo e

condicdo de reproducdo da desigualdade social — o que significa que, por mais
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aperfeicoada que seja a cidadania, ela jamais eliminard a desigualdade social, jamais

permitira aos individuos serem efetiva e plenamente livres” (TONET, 2007, p. 45).

Portanto, para sermos verdadeiramente livres, emancipados, € necessario que se
instaure outra forma de sociabilidade, autenticamente humana, sob o imperativo da

necessaria superacao do trabalho explorado.

E, por fim, no decurso, o documento final da VI CONFINTEA reafirma que ¢
vital o redobramento dos esfor¢os para o cumprimento das metas da EPT. Destarte,
igualmente indicado pelo EPT, a educac¢ao de adultos ¢ reconhecida pelo documento
como peca chave, para o enfretamento dos grandes males sociais, colocando-a na
missdo de conceber e efetivar o desenvolvimento sustentavel, ambiental, autébnomo,
justo e humanitario. Nesse sentido, reedita o papel redentorista da educagdo, numa
manobra que prima por deixar ocultas as raizes mais fundas da problematica social e
educacional que se plantam, em ultima andlise, no sistema de exploragdo do homem

pelo homem.

3.2 Programas Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos: Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) e Programa Nacional de Integracao da Educagao Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA)

Conforme anunciamos no inicio desse capitulo, nesses itens que se segue
iremos discutir, especificamente as politicas nacionais de educag¢do de adultos. Dentre
as diversas politicas instituidas no periodo de 2003 a 2014 (tempo em houve uma
grande difusdo e promocgdo dessas politicas), escolhemos para objeto de estudo aquelas
em que tratavam exclusivamente da alfabetizacdo de adultos atrelada com a formagao

para o emprego como o PBA e PROEJA.

3.2.1 Programa Brasil Alfabetizado (PBA)

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) foi langado no ano de 2003 com o

objetivo de erradicar o analfabetismo entre jovens e adultos de 15 anos ou mais.
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Inicialmente, o Programa tinha como meta alfabetizar 2.500.000 jovens, adultos e

idosos até o ano 2010 o que nao impedia de restabelecer novas metas anualmente.

De acordo com o Decreto’' N° 6.093/97, o Programa “[...] atendera,
prioritariamente, os Estados e Municipios com maiores indices de analfabetismo,
considerando o Censo Demografico de 2000, da Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE” (BRASIL, 2007). Nesse programa o Governo Federal
assume como responsabilidade politica e constitucional de induzir, sustentar e

coordenar um esfor¢o nacional para a oferta de alfabetizacao de qualidade.

Os 6rgaos do MEC responsaveis pela gestdo e administragdo do PBA, em todo
pais, sdo: a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do
Ministério da Educagdo (SECAD/MEC), que tem o papel de coordenar e gerenciar o
Programa; o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), responsavel
por realizar as transferéncias dos recursos financeiros aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios, por analisar a prestacdo de contas desses recursos e também por fazer o

pagamento das bolsas-beneficio mensalmente, a partir de autorizagdo da SECAD/MEC.

O Programa Brasil Alfabetizado ¢ regido pela Lei n°® 10.880, de 9 de junho de
2004, e pela Lei n°11.507, de 20 de julho de 2007, foi reorganizado pelo Decreto n°
6.093, de 24 de abril de 2007.

Com a fun¢do de garantir as acdes do PBA foi langado no mesmo ano de sua
fundacao a Secretaria Extraordinaria de Erradicagao do Analfabetismo (SEEA), a qual
dispoe de recursos e politicas para o enfretamento do analfabetismo em todo o pais ¢ a
Comissao Nacional de Alfabetizagdo (CNA), com representacdes de varios segmentos
envolvidos com a alfabetizagdo, tendo func¢ao consultiva, como por exemplo, os Foruns
de EJA. Além disso, premiam experiéncias relevantes de alfabetizacdo através da
instituicdo da Medalha Paulo Freire (BRASIL/MEC/SECAD, 2009). Ademais, o
Programa Brasil Alfabetizado tem suas acdes em conformidade com o Plano Plurianual

de Alfabetizacdo (PPALFA), o qual contém as metas de atendimentos a serem

11 Decreto disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ ccivil 03/ Ato20072010/2007/ Decreto/D6093
.html> Acessado em 05/07/2013.
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alcancadas, as informagdes referentes as a¢des pedagdgicas, de gestdo e supervisao, o

periodo de execugdo do Programa e o plano de formacao inicial e continuada. Portanto,

A cada novo ciclo ou exercicio do Programa Brasil Alfabetizado ¢é
obrigatorio o preenchimento do Termo de Adesdo e do PPALFA para todos
os entes interessados em participar do Programa, independentemente de ja
terem feito sua adesdo em anos anteriores. (EDUCACAO/MEC, 2011, p. 7).

Diante da extensao e da necessidade de instituir instrumentos que permitissem
o acompanhamento/monitoramento ¢ avali¢do das acdes empreendidas a alfabetizagdo
de jovens e adulto, através do Programa Brasil Alfabetizado, a SECAD em parceria com
o MEC desenvolveu o Sistema Brasil Alfabetizado, com o qual “passou a consolidar o
cadastro nominal de alfabetizandos, alfabetizadores e entidades parceiras — cujo
aperfeicoamento continuo refinou as fontes de informagdo sobre o processo de
execugdo, permitindo construir a possibilidade de avaliagdo do Programa”

(BRASIL/MEC/SECAD, 2009, p.22).

O PBA mesmo possuindo ampla extensdo, tanto em disponibilidade de acesso
quanto ao de financiamento, comete sérios desacertos, primeiramente, no que faz
referéncia aos “professores” do Programa, denominados de “formadores”, na medida
em que “[...] qualquer cidaddo, com nivel médio completo, pode se tornar um
alfabetizador do programa” (BRASIL/PORTAL MEC, 2013)%, todavia o quadro de
“formadores” deve ser preferencialmente composto por professores da rede publica de

ensino dos Estados, Distrito Federal ¢ Municipios®™”

. Um outro equivoco a ser
considerado refere-se ao tempo de duracdo dos cursos de alfabetizagdo e escolarizacao,
ordenados, a saber: a) 6 (seis) meses de duragdo com, no minimo, 240 (duzentas e
quarenta) horas/aula; b) 7 (sete) meses de duracdo com, no minimo, 280 (duzentas e
oitenta) horas/aula; ou c) 8 (oito) meses de dura¢do com, no minimo, 320 (trezentas e

vinte) horas/aula.

O PBA ao adotar o sistema de estender o acesso ao programa, aceita que

qualquer individuo, assuma o papel de docente. Entretanto, que habilidades teriam essas

12Disponivelem:<http://portal.mec.gov.br/index.phpoption=com_content&view=article&id=13690&Item
i=81>. Acessado em: 28/05/1.

13 Decreto N° 6.093, 2007, Art. 5°.
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pessoas para fomentar a aprendizagem plena, sem possuir os conteudos € os métodos
adequados, assim como o termo conhecimento ¢ substituido pelo termo saberes, onde
saber esta relacionado, nesses programas, a elementos do cotidiano, da cidadania e ndo
ao conhecimento sistematizado, formal responsavel pelo desenvolvimento de
elaboragdes superiores de pensamento, assim como também, o acesso ao conhecimento
tedrico promove consubstancialmente apreender as linhas que regem o real e interferir

conscientemente nele.

Por mais que o Programa ofereca cursos de formacao para seus “formadores”,
ja € sabido que acontecem de forma infima e breve. Ou seja, 0 minimo suficiente para se
aplicar as atividades previstas nos modulos. Sobre o esvaziamento do trabalho do
professor Facci (2004, 2007) tem um amplo estudo e diversas pesquisas sobre o tema. A
autora nos chama a aten¢do, primeiramente, ao idedrio que perpassa a formagdo de
professores atualmente, a Teoria do Professor Reflexivo e a Pedagogia das
Competéncias, sobre o lema do “aprender a aprender” decorrente da Escola Nova

(1920-1930), e reeditado através do construtivismo a partir dos anos de 1990.

Facci (2007) assevera que os professores, na perspectiva da Escola Nova, sao
compreendidos como “ativos no processo pedagogico”, onde se valoriza a pratica e a
reflex@o que o professor faz de sua experiéncia tacita na sua formagao e atuacdo em sala
de aula. “No entanto, somente a pratica, sem a apropriacdo do conhecimento por parte
do professor, ndo auxilia 0 mesmo a ter uma posicao ativa na sala de aula, ¢ muito
menos uma visdo critica sobre a realidade que foi construida pelos homens” (FACCI,
p.142). A autora segue advogando que o conhecimento tedrico-critico, ja produzido e
acumulado pelas geragdes anteriores € que explicam o devir dos homens, ¢ que “deve
servir de ferramenta para entender e significar a pratica atual do professor (FACCI,
p.142)”. Portanto, apropriar-se superficialmente de novas teorias de formacdo e
valorizagdo do professor, como vem acontecendo no PBA, sem buscar a fundo suas
raizes teorico-metodologicas, pode provocar o processo de esvaziamento do seu
trabalho, ou seja,

[...] uma vez que se nega a importincia do conhecimento cientifico ja
produzidos pelas varias ciéncias (filosofia, sociologia, psicologia, entre
outras) na sua formagao e no processo ensino-aprendizagem. O profissional,
desta forma, acaba sendo destituido daquilo que lhe ¢ indispensavel: a
reflexdo critica sobre a profissdo e a busca por alternativas para a superagao

das condicdes objetivas e subjetivas, profundamente alienantes, que
caracterizam boa parte do trabalho docente na atualidade (FACCI, p.142).
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Embora se proclame em todos os documentos oficiais de educacido, politicas,
projetos no Brasil e no mundo que estamos na “sociedade do conhecimento”, isso ndo
passa de uma simples ilusdo. Duarte (2003, p. 14) esclarece que a fungao ideologica
desempenhada pela crenga da chamada “sociedade do conhecimento” tem o objetivo
principal de enfraquecer criticas radicais ao capitalismo e “enfraquecer a luta por uma
revolucdo que leve a uma superagdo radical do capitalismo”. Portanto, reivindicar uma
educagdo como meio para aquisicdo de habilidades necessarias para se integrar na
“sociedade do conhecimento”, nao representa novidade alguma. Ao contrario,
simplesmente propaga escolas com a fun¢do de mistificar a realidade, domesticando as

consciéncias dos individuos.

Retomando, sobre as orientacdes do Documento de Base do Programa Brasil

Alfabetizado, este declara que

[...] alfabetizacdo é um pilar indispensavel que permite que jovens ¢ adultos
participem de oportunidades de aprendizagem em todas as fases do
continuum da aprendizagem. O direito a alfabetizacio ¢ parte inerente do
direito a educagio. E um pré-requisito para o desenvolvimento do
empoderamento pessoal, social, econdomico e politico. A alfabetizagdo é
um instrumento essencial de construcio de capacidades nas pessoas para
que possam enfrentar os desafios e as complexidades da vida, da cultura,
da economia e da sociedade™ (MEC, 2011, p.9, grifos nossos).

Coadunamos com a analise de Mendes Segundo, Rabelo e Jimenez (2008, p. 8),

ao desvelar o cerne que opera o contexto supracitado, asseverando que ha

[...] um esvaziamento do conteudo, em nome de um conjunto de habilidades,
aptiddes e valores apegados ao plano da imediaticidade e do utilitarismo,
temperados com abstragdes mistificadoras, deslocados de suas determinagdes
ontoldgicas. Reeditam-se, em suma, concepcdes pedagdgicas instrumentais e
pragmaticas, em nome da adequagdo, em ultima analise, as demandas do
mercado.

14 Objetivo do Marco de Acao de Belém, documento resultante da VI CONFINTEA, reiterado como
objetivo do documento de base do Programa Brasil Alfabetizado - Principios, Diretrizes, Estratégias e
Agoes de Apoio ao Programa Brasil Alfabetizado: Elementos para a Formacdo de Coordenadores de
Turmas e de Alfabetizadores.
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Ademais, ndo ¢ insuficiente afirmar que, todo esse processo, vem sendo
intimamente acoplado a uma reestruturagdo do proprio sistema de dominagdo
ideologica, o qual ¢ levado a produzir mistificagdes do real, suficientemente poderosa
para encobrir seu projeto e as mazelas que, através deste, sao agudizadas. Tais teorias
mistificadoras sao compostas e difundidas de forma apologética por seus guardides, de
forma que assuma, no cotidiano do trabalhador, o estatuto de verdades inegaveis,

tornando, assim, natural a demasiada exploragdo do trabalhador.

O curso da analise aqui desenvolvida aponta que o PBA ndo foi desenvolvido
para transmitir ¢ garantir o acesso, a elevagao cultural do seu publico-alvo e, nem
tampouco, permitir os conhecimentos necessarios para a desmitificagdo do real de modo
que jovens e adultos possam ter o entendimento das bases que alicercam tanto o
trabalho quanto a educagdo nessa sociedade. Tal compreensdo ¢ imprescindivel para que
possam lutar por uma sociedade para além do capitalismo, por outro tipo de
sociabilidade, a qual permita uma nova forma de trabalho em que cada individuo dé sua
contribuicdo. Uma sociedade livre, coletiva e consciente, onde se possa gozar do tempo
necessario as atividades mais propriamente humanas, com vistas a tornarem-se

participantes efetivos do género humano, através do trabalho associado.

Corroboramos com estudiosos de nosso objeto que indicam que o governo
brasileiro estd atuando para o estabelecimento de uma politica ampla para EJA,
conforme determinado pela politica de “Educacao Para Todos” e sobre forte influéncia
da politica neoliberal, em seus documentos oficiais, no ensino publico. Resultando em
uma educacdo para a classe trabalhadora, como bem preleciona Ventura (2006, p. 33):

“pedagogicamente fragil, fortemente marcada pelo aligeiramento, destinada,

\

predominantemente, a correcdo de fluxo e a reducao de indicadores de baixa
escolaridade e ndo a efetiva socializa¢dao das bases do conhecimento”. Vieira (2004, p.

85) também analisa essa situacdo assegurando que:

[...] Mesmo reconhecendo a disposicdo do governo em estabelecer uma
politica ampla para EJA, especialistas apontam a desarticulagdo entre as
acOes de alfabetizagdo e de EJA, questionando o tempo destinado a
alfabetizagdo ¢ a questdo da formagao do educador. A prioridade concedida
ao programa recoloca a educagdo de jovens e adultos no debate da agenda das
politicas publicas, reafirmando, portanto, o direito constitucional ao ensino
fundamental, independente da idade. Todavia, o direito a educagdo ndo se
reduz a alfabetizagao.
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Acrescentamos, ainda, que “direito a educagdo nao se reduz a alfabetiza¢ao”
(VIEIRA, 2004, p. 85), dado a propria natureza desse sistema que ndo tem a inten¢ao da
universalizacdo plena da cultura em patamares qualitativos e de acesso irrestrito, pois
como vimos em nosso primeiro capitulo, qualquer impedimento de apropriacdo das
bases do conhecimento, tornam-se um empecilho para a totalidade do desenvolvimento
do psiquismo humano, dado que este estd ligado a apropriacdo da cultura humana
material e simbdlica acumulada historicamente pela humanidade ao longo do devir
humano, conferindo ao individuo a possibilidade de tornar-se, deste modo, membro
efetivo do género humano. Nas palavras de Leontiev (1978, p. 267), “[...] cada
individuo aprender a ser homem. O que a natureza lhe d4 quando nasce nao lhe basta
para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado do

desenvolvimento historico da sociedade humana”.

3.2.2 O Programa Brasil Alfabetizado no Ceara e em Fortaleza

Dando continuidade ao estudo do Programa Brasil Alfabetizado, no Estado do
Ceard, este acontece sobre o subtitulo de Alfabetizagdo é Cidadania em parceria com a

Universidade Estadual do Ceara (UECE), e foi coordenado pela

[...] Pré-Reitoria de Extensdo, no periodo de 2003 a 2007/2008 executando
assim cinco modulos. Nesse tempo, o Programa beneficiou os seguintes
segmentos sociais: populacdo indigena, pescadores, populagdo carceraria,
trabalhadores rurais assentados e pessoas do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil (PETI)” (MOREIRA, 2010, p. 51).

Apesar de ser um axioma, ndo ¢ demais dizer que o Manual elaborado para
orientar a aplicagdo do Programa em nosso Estado, promove o paradigma da cidadania
elencando-a como chave central para promover o progresso econdomico € participagao

politica, de acordo com a citacdo a seguir:

[...] A cidadania tem assumido historicamente varias formas em funcdo dos
diferentes contextos culturais. Em nosso pais, ele vem sendo construida ao
longo da histéria ¢ ndo ¢ produto recente. O processo de construgdo da
cidadania no Brasil se deu de forma lenta e gradual através dos tempos,
experimentando avangos e recuos, no tocante aos direitos, deveres e
liberdades individuais e coletivas, de conformidade com o contexto politico-
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econdmico de cada época e lugar. Hoje, ja4 possuimos uma cidadania ativa,
pois embora os vestigios da cultura patrimonialista ainda tenham forca no
conjunto da populacdo, os conflitos sociais contemporaneos tém encontrado
novas formas de se expressarem, diferentes das tradicionais, baseadas na
conciliagdo, na negociagdo pessoal. (UECE/PROEX, 2005, p. 48).

Tonet (2007) em seu livro Educag¢do contra o capital preleciona que a
formacdo dos trabalhadores pelo viés da cidadania, apresenta-se como centralidade da
perspectiva liberal, sendo designada como sindnimo de liberdade e instrumento de
equilibrio das desigualdades sociais (e ndo para sua erradicacdo). O que significa dizer
que a cidadania® é certamente uma forma da liberdade humana, mas uma forma
essencialmente limitada, parcial e estranhada de liberdade. Sobre a qual subordina a
educacdo formal aos imperativos dessa forma de producdo como mais uma

manifestagdo do axioma do capital.

O entusiasmo pelo programa Alfabetizagdo ¢ Cidadania se deu pela aposta em
sua estrutura: um curso rapido, na forma modular em que suas turmas teriam a carga
horaria de duas horas didrias, totalizando dez horas semanais, ndo podendo ter menos
que 15 alunos no méximo 25, significando um largo e efémero atendimento aos

analfabetos do Estado. Assim como o PBA, o programa Alfabetizacao é Cidadania
[...] procura identificar na propria comunidade os alfabetizadores, jovens
cursando o magistério ou o 2° Grau completo. Selecionados os
alfabetizadores, participam da capacitagdo realizada pelas Universidades,

formando-se cidaddos bem mais qualificados para atuar no desenvolvimento
de sua comunidade (UECE/PROEX, 2005, p. 11, grifos do autor).

A justificativa, dada pelo Programa em relagdo a nomeag¢do de seus
“formadores”, sem a devida habilitacdo para lecionar, ¢ de que “sendo origindrios da
mesma comunidade, os alfabetizadores tem na identidade cultural e na proximidade de
valores com os alfabetizandos um fator de agilizagdo do processo de aprendizagem”

(UECE/PROEX, 2005, p. 12).

15 A problematica da cidadania ¢é criticamente analisada por Tonet (2005) em sua obra Educacdo,
Cidadania e Emancipag¢do Humana e em diversos textos que poderdo ser consultados na seguinte pagina:
<http://www.ivotonet.xpg.com.br > Acesso em: 18 de junho de 2007.
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Na mesma prerrogativa ocorre o Programa Brasil Alfabetizado em Fortaleza
com o titulo Fortaleza Alfabetizada. O Programa em Fortaleza foi instituido em 2011
sob a gestdo da Prefeita Luizianne Linz, no municipio de Fortaleza, estado do Ceara,

por meio da Secretaria Municipal de Educagao.

Implantado em fevereiro de 2012, o Programa Fortaleza Alfabetizada tem
como objetivo promover a alfabetizagdo de pessoas com idade a partir de 15
anos e que estejam em situacdo de analfabetismo, dando-lhes condigdes ao
pleno exercicio da cidadania. (LIMA ¢ CASTRO, 201216, grifos do autor).

Seguindo as mesmas linhas diretivas do Programa Brasil Alfabetizado, o
Programa Fortaleza Alfabetizada se realiza através “da articulagdo dos esforcos de
instituigdes publicas e privadas, de organizagdes e movimentos sociais, com a
perspectiva de juntos, construirem uma Fortaleza livre do analfabetismo” (SME,
EDITAL 2012). O Programa foi desenvolvido para ter seus trabalhos em curto tempo de
seis meses, perpetuando a mesma concep¢do de correcdo de fluxo escolar e de
compensagdo adotadas no documento de base do Programa Brasil Alfabetizado - o
Programa Fortaleza Alfabetizada perfilar o método “Sim, Eu Posso”. Nesse periodo os

alunos seriam alfabetizados da seguinte maneira:

Instituido no formato de Campanha de Alfabetizacdo os trés primeiros meses
foi trabalhado com o método “Sim, Eu Posso”, método cubano com grande
utilizagdo em praticas alfabetizadoras do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, no Ceard - MST, e os outros trés meses com a metodologia
de Paulo Freire, a partir da vivéncia do “Circulo de Cultura”, com 02 horas
de duragdo, de segunda a sexta-feira. (MOREIRA, BRITO ¢ ALVES, 2013,
p. 105).

O método conhecido mundialmente como “Yo, Si Puedo”, em nossa lingua
“Sim, Eu posso”, promete alfabetizar uma pessoa apos 65 aulas em video e foi criado

pela professora cubana, doutora em Ciéncias Pedagogicas, Leonela Inés Rely Diaz". De

16 Disponivel em: http://conectecultura.wordpress.com/2012/12/03/fortaleza-alfabetizada-em-busca-da-
erradicacao-do-analfabetismo/ Acessado em 15/06/2013.

17 Doutora em ciéncias da educagdo ¢ professora cubana da Universidade de Havana e assessora
académica do Instituto Pedagdgico Latino Americano y Caribefio (IPLAC). E criadora do método de
Alfabetiza¢do “Yo, si puedo” (Sim, eu posso) que recebeu o Prémio de Alfabetizacdo do ano de 2006,
pela Unesco.
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acordo com Diaz e Souza (2009, p. 84) o método centra-se no ensino da leitura e escrita,
partindo do “conhecido (os niimeros) para ir ao desconhecido (as letras)”. De acordo
com a autora, “[...] nele predominam os principios didaticos de acessibilidade e de
exequibilidade. Propicia trabalhar do minimo mensuravel até o mais elevado
conhecimento. Esta articulado em um sistema que transita em direcdo a educagdo

basica” (DIAZ E SOUZA, 2009, p. 84)

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) justifica adog¢ao desse método por

[...] se diferenciar de tantos outros, por sua efetividade em reduzido tempo de
alfabetizagdo. Em Fortaleza, por exemplo, cada ciclo de alfabetizagdo tem
duragdo de 6 meses, nos quais, ao final dos 3 primeiros, os alunos ja possuem
os saberes essenciais para a compreensdo pratica da leitura e da escrita; os
ultimos 3 meses sdo dedicados a consolidagao desses saberes, incorporados, a
partir de entdo, em suas vivéncias sociais (SME, EDITAL,201218).

E oportuno indicar que o Programa Fortaleza Alfabetizada tem como integrante
do grupo que acompanha e coordena o Programa em Fortaleza, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) *°, sua influéncia é demonstrada pela permissdo
em traduzir o nome do método cubano “Yo si puedo”, para o portugués como “Sim, eu
posso”, na tentativa de aproximar o “método a realidade brasileira” (SME,
EDITAL,2012). Essa parceria surgiu “através da experiéncia que o MST obteve com a
utilizacdo desse método em outras regidoes em que visava obter uma saida alternativa
para preencher as lacunas vazias que o atual sistema de educacdo ndo conseguiu

preencher” (SME, EDITAL,2012).

De acordo com Moreira, Brito e Alves (2013, p. 109) foi estimado pela
Prefeitura Municipal de Fortaleza que o Programa Fortaleza Alfabetizada tivesse como
meta inicial o atendimento de “[...] 30.000 alfabetizandos num primeiro semestre, €
mais 30.000 num segundo, tendo atendido at¢é o momento cerca de 21.500

alfabetizandos ou 6,9%. do total de 180.000 analfabetos com mais de 15 anos, em

18 Disponivel em <http:/sistemas.sme.fortaleza.ce.gov.br/sistemas/fortalezaalfabetizada/index1.php >
Acessado em 18/05/2013.

19 Artigo publicado em pégina na internet com o titulo: Fortaleza Alfabetizada, em busca da erradicagdo
do analfabetismo. De autoria de Meiriane Lima e Jardson Castro. Disponivel em:<
http://conectecultura.wordpress.com/2012/12/03/fortaleza-alfabetizada-em-busca-da-erradicacao-do-
analfabetismo>. Acessado em 15/06/2013.
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Fortaleza”. Para tanto, “o Programa iniciou com 1.420 alfabetizadores e¢ 200
coordenadores de turmas, contando com uma coordenacdo de 34 pessoas, dentre as
quais 09 militantes do MST, compondo a Brigada “Educadores Sem Fronteira”

(MOREIRA, BRITO e ALVES, 2013, p. 109).

3.2.3 Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA

Como anunciamos no inicio do texto, iremos fazer uma breve passagem pelos
programas PROEJA, destacando quais concepgdes sdo apresentadas nos seus
documentos de base no que diz respeito as categorias trabalho e educagdo, para a

formagao de seus alunos trabalhadores.

O primeiro programa, o PROEJA, ¢ mais um programa do Ministério da
Educagao (MEC), realizado em parceria com a Secretaria de Estado da Educacao. Foi
originado através do Decreto Lei n°. 5.478, de 24/06/2005, ¢ denominado inicialmente
como Programa de Integracio da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educag@o de Jovens e Adultos. A base legal do Programa ¢ o Decreto n°
5.840, de 13 de julho de 2006. Outros atos normativos que fundamentam o PROEJA
sao: a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o Decreto no 5.154, de 23 de julho de
2004, os Pareceres CNE/CEB n°® 16/99, n°® 11/2000 ¢ n° 39/2004 e as Resolugodes
CNE/CEB n° 04/99 e n° 01/2. Seu publico- alvo sdo jovens e adultos que ndo tiveram a
oportunidade de cursar o ensino fundamental e/ou o ensino médio na idade regular e que

busquem também uma profissionalizagao.

As instituigdes quem podem ofertar os cursos do PROEJA sdo a rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica®, redes Estaduais, redes Municipais
e entidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e formagao profissional

vinculada ao sistema sindical (Sistema S).

20 Conforme mapa disponivel no sitio <http://redefederal.mec.gov.br/ >
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Inicialmente foi denominado como Programa de Integragdo da Educagao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educagdo de Jovens e Adultos. Sua
finalidade inicial era o atendimento a demanda de jovens e adultos pela oferta de
educagdo profissional técnica de nivel médio. Esse programa se ramifica em outras
quatro modalidades: [1] Proeja - Programa Nacional de Integracdo da Educagdo
Profissional com a Educa¢do Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos -
Formagao Inicial e Continuada / Ensino Fundamental; [2] Proeja - Programa Nacional
de Integragdao da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educagdao de Jovens e Adultos - Educacdao Profissional e Tecnologica Integrada a
Educacdo Escolar Indigena; [3] Proeja - Programa Nacional de Integracdo da Educacgao
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos -
Formagao Inicial e Continuada / Ensino Fundamental; [4] Proeja - Programa Nacional
de Integragdao da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos - Educagdo Profissional e Tecnoldgica Integrada a
Educacdo Escolar Indigena. Dentre esse vasto campo de atuacdo do PROEJA elegemos
para nosso estudo a modalidade que integra a educacdo basica a profissional, por estar

mais atrelada ao nosso objetivo de investigacao.

No documento de base do referido programa consta que esse assume um:

[...] projeto educacional que tem como fundamento a integracdo entre
trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com a
finalidade de contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural,
politico e profissional como condi¢des necessarias para o efetivo exercicio
da cidadania (MEC, 2007, p.08, grifos nossos).

Assim como a presenca do paradigma da cidadania, como ja era esperado que
tivesse desataque no texto do PROEJA, também reconhece que vivemos em uma

sociedade marcada pela desigualdade, tanto social, como politica, econdmica, cultural:

[...] Desafios politicos e pedagdgicos estdo postos ¢ o sucesso dos arranjos
possiveis s6 materializar-se-4 e alcancara legitimidade a partir da franca
participagdo social e envolvimento das diferentes esferas e niveis de governo
em um projeto que busque nio apenas a inclusdo nessa sociedade desigual,
mas a construcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica,
econdmica e social; em um projeto de nagdo que vise uma escola vinculada
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ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e de
justica social (MEC, 2007, p.08)

Contudo, os autores do documento ndao vao até o amago do problema, nao
denunciam a forma societaria do capital, tendo como horizonte a luta por sua superagao
e pela verdadeira emancipacdo dos homens. Somente ficam na superficie apontando os
problemas e indicando reformas para “melhorar”, “humanizar” o capital. Como vimos
em nosso primeiro capitulo, tal pensamento ndo € possivel dada a propria natureza desse
sistema e a crise que se alojou em sua estrutura. Conforme, ja tao analisado e divulgado
pelas obras de Mészaros, trata-se de uma crise sem precedentes na historia da
humanidade, a qual agudiza cada vez mais os problemas gerados pelo sistema
metabolico do capital — o aumento do desemprego e da miséria em escala mundial, a
precarizacdo e intensificacdo da exploracdo do trabalho, o esgotamento impar dos
recursos naturais, a necessidade de investimento maci¢o no complexo industrial-militar
etc. Essa crise impde de modo irracional o seu carater devastador para a humanidade,
expondo as contradi¢des inerentes a esse sistema, o que desvela a impossibilidade

historica de seu controle.

Sobre 0 mundo do trabalho o PROEJA interpreta que os jovens e adultos

vivenciam

[...] mesmo quando conseguem emprego de carteira assinada, encaram a
realidade da precarizagdo dos direitos trabalhistas, com o movimento sindical
desgastado em seu potencial mobilizador. O atual momento de crise da
ordem moderna impde o desafio de pensar novas formas de relagdo com o
trabalho, novas alternativas de sobrevivéncia que ndo passem,
necessariamente pelo assalariamento (MEC, 2007, p.29).

De acordo com o documento de base, no contexto citado acima, a formagao
profissional especifica e continuada, nos moldes do programa, se justifica pela mingua

social e econdmica por

[...] uma necessidade permanente, tanto pelas condigdes objetivas de milhdes

de jovens e adultos que a buscam e dela necessitam, quanto pelas
necessidades econdmicas e pela mudanca na forma de organizagdo do
processo produtivo. E necessario garantir acesso a alfabetizagdo, ao ensino
fundamental e a educag@o profissional a milhdes de jovens e adultos (IBGE,
PNAD 2003) que nao tiveram condigdes de completar a educagdo basica nos
tempos da infancia e da adolescéncia que deveriam anteceder, na logica
propria da cultura moderna, o tempo do trabalho (MEC, 2007, p.33).
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E, por conseguinte a integracdo da educagdo técnica a educacao basica é

[...] uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no
ambito de uma politica educacional publica deve ser a capacidade de
proporcionar educacdo basica solida, em vinculo estreito com a formagao
profissional, ou seja, a formacéo integral do educando. A formagao assim
pensada contribui para a integragdo social do educando, o que compreende o
mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a
continuidade de estudos. Em sintese, a oferta organizada se faz orientada
a proporcionar a formacio de cidadaos-profissionais capazes de
compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo
do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente,
técnica e politicamente, visando a transformacio da sociedade em funcio
dos interesses sociais e coletivos especialmente os da classe trabalhadora
(MEC, 2007, p.35, grifos nossos)

A formagdo humana integral entendida pelo referido programa ¢ aquela
educagdo que forma mao-de-obra para o trabalho assalariado, pois ndo postulam o
trabalho e a educacdo em seu sentido ontologico, como apresentamos no primeiro
capitulo desse trabalho. A educac¢ao integral, nesse sentido, nao ultrapassa os limites de
orientar a EJA para a cidadania, entendendo que a este ultimo termo cumpre o papel de
tornar os sujeitos participantes e ativos, conhecedores de seus direitos na formalidade da
lei, além de respeitarem o meio ambiente e promoverem a sustentabilidade.
Compreendemos, porém, que a cidadania opera como forma de legitimar as
desigualdades, fazendo com que os “cidaddos” acreditem na positividade das relagdes
democraticas dentro dos moldes da sociedade atual. Sobre a dimensdo
democratico/cidada, vale ressaltar aqui a contraposicdo de Tonet (2007, p. 45). Este
pesquisador assegura, de posse do legado marxiano-lukacsiano, que referida dimensao
“[...] é, a0 mesmo tempo, expressdo e condicdo de reproducdo da desigualdade social —
o que significa que, por mais aperfeicoada que seja a cidadania, ela jamais eliminard a

desigualdade social, jamais permitira aos individuos serem efetiva e plenamente livres”.

Portanto, para sermos verdadeiramente livres, emancipados, € necessario que se
instaure outra forma de sociabilidade, autenticamente humana, sob o imperativo da

necessaria superacao do trabalho explorado.

Sobre o trabalho o PROEJA, assegura a seguinte acep¢ao

[...] compreende o trabalho como principio educativo. A vinculag@o da escola
média com a perspectiva do trabalho ndo se pauta pela relagdo com a
ocupacao profissional diretamente, mas pelo entendimento de que homens e
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mulheres produzem sua condi¢do humana pelo trabalho — aglo
transformadora no mundo, de si, para si e para outrem (MEC, 2007, p.38).

Sobre o entendimento de educagdo

[...] o que realmente se pretende ¢ a formacdo humana, no seu sentido lato,
com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnologicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formagao profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no
mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condig¢des de vida e da
construgdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formago na vida e para a vida ¢ ndo apenas de qualificacdo do
mercado ou para ele (MEC, 2007, p.13).

Diante do exposto até aqui podemos assegurar que cada uma dessas politicas
interferiu radicalmente tanto na vida escolar como na forma dos individuos se
relacionarem com o mundo e com eles mesmos. Implementando uma perspectiva
construtivista de educacdo, centrada nos principios pedagdgicos do “‘aprender a
aprender” e ratificadas pelos documentos oficiais de educagao desta na¢do, como por
exemplo, o Plano Nacional de Educagao (PNE), ou Parametros Curriculares Nacionais

(PCN).

Na vida escolar, no sentido de que a educagdo de jovens e adultos esta cada vez
mais atrelada as politicas que direcionam a educacdo: para atender os problemas
referentes as mudangas estruturais e funcionais por quais passam o atual sistema
produtivo, instaurando novo perfil de trabalhador; na estrutura social, cultural e
psicolégica para que possa estar inserido nas atuais exigéncias do mercado. Nas
relagdes sociais, pelo processo de desumanizagdo, deformacdo do psiquismo humano e
pelo crescente processo de estranhamento do trabalhador que ocorre em relagdo a quatro
aspectos: a natureza, a propria atividade, ao ser genérico e ao proprio trabalhador

(MARX, 2004).

Nosso esfor¢o em compreender os desvios operados na EJA se dara a partir dos
estudos da Psicologia Histoérico-Cultural, permite-nos compreender as mudancas
historicas da natureza humana, j4 que a formacdo do psiquismo humano se constitui
como decorréncia direta das condigdes objetivas de vida, assim como compreender o
homem adulto cultural. Acreditamos que este percurso nos possibilitara apreender as
linhas gerais do motor que levam a deformagdo implica do psiquismo de homens

precariamente escolarizados e seus desdobramentos para a pratica social.
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Apesar de ndo haver um tratado especifico sobre o desenvolvimento do adulto
ndo escolarizado ou em processo de escolarizacdo na Psicologia Historico-Cultural,
partiremos das contribui¢des acerca da concepcao de “homem cultural” que denota a
ideia de homem fundada nos pressupostos do materialismo, colocando em relevo o
desenvolvimento ontogenético atrelado ao desenvolvimento evolutivo e historico. Aja
visto que os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), também se constituem
como homem adulto cultural e ndo sdo apenas, como pensam muitos idedlogos da EJA,
resultados da evolugdo bioldégica ou da ontogénese, e sim resultados do
desenvolvimento historico. Contaremos, também, com os estudos de Vigotski e Luria
acerca das interferéncias culturais e educacionais sobre o processo de desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores em criancas e adultos, os quais atestaram
cientificamente que uma vez oriundos de culturas diferentes se deferiram nas
capacidades intelectuais basicas que viriam a desenvolver enquanto adultos. Tal registro
foi fruto de uma pesquisa realizada pelos autores em Uzbequistdo e de Khirgizia, na
Asia Central, fornecendo preciosas contribui¢des para o entendimento de como o atraso
cultural e o analfabetismo implicam no desenvolvimento de um psiquismos elementar e,

consequentemente, a limitagao/empobrecimento na aquisi¢cao de fungdes superiores.

Portanto, através da devida apropriagdo dos conhecimentos elaborados através
de uma a¢do planejada se da o processo de formacdo das Fungdes psicologicas
superiores (FPS), logo que sdo decorrentes do carater mediatizado da atividade humana,
o pleno desenvolvido das FPS ¢ responsavel por ampliar as possibilidades de
compreensdo ¢ intervencdo dos homens sobre a realidade. Vigostki apud Facci (2007,

p.147) enfatiza que, desde que se tornou possivel o trabalho, entendido enquanto

[...] intervencdo planejada e racional do homem nos processos naturais com o
fim de reagir e controlar os processos vitais do homem e a natureza [...], a
humanidade avangou um novo degrau que diferencia o ser humano dos
animais. O desenvolvimento das formas superiores de comportamento esta
sujeito a evolucdo da cultura humana ¢ muda em fungdo das transformagdes
historicos-sociais.

Logo, se o comportamento humano esta condicionado as formas dos individuos
se relacionarem e produzirem seu modo de vida podemos assegurar, conforme Heller

apud Rossler (2004, p.110), que
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o fendmeno de expansao da vida cotidiana e a cristalizagdo das suas formas
de pensamento, sentimento e agdo sdo, essencialmente, determinados por
uma totalidade social alienada. Assim, a alienacdo da estrutura material da
sociedade corresponde um processo de empobrecimento da estrutura do
psiquismo humano, na medida em que as condi¢cdes materiais de vida tipicas
de uma sociedade marcada por relagdes sociais de dominagdo, e, portanto, de
alienagdo, impossibilitaram a relagdo dos individuos para com as esferas nio
cotidianas da existéncia humana, bem como a apropriagdo das formas de
pensamento, sentimento ¢ agdo a elas inerentes. Em outas palavras, uma
estrutura social alienada produz uma vida cotidiana alienada a qual, por sua
vez, determina o esvaziamento da individualidade humana, impedido o pleno
desenvolvimento dos individuos, desenvolvimento esse que requer a
existéncia de condigdes objetivas e subjetivas favordveis a apropriagdo das
esferas materiais e simbolicas mais desenvolvidas do género humano, com a
consequente objetivacdo individual no interior dessas esferas. Portanto, o
cerceamento do individuo pela vida cotidiana consiste num processo tanto
objetivo quanto subjetivo, ou seja, um processo tanto social quanto
psicolégico.

Deste modo, a possibilidade do acesso universal a uma educacdo de alta
qualidade que eleve as potencialidades humana e aprimore as fun¢des psicologicas
superiores, sO existe numa sociedade comunista. Coadunamos com Tonet (2007) ao
prelecionar que o foco da educacdo deveria estar situado na realiza¢do de atividades
educativas que contribuam para a formag@o de uma consciéncia revolucionaria. Trata-se
de nortear tanto a teoria como as praticas pedagdgicas no sentido da emancipagao
humana e nao no sentido do aperfeigoamento da democracia e da cidadania, como faz as
politicas educacionais, de modo geral. Por que o proposito € formar individuos que “[...]
tenham consciéncia de que a solugdo para os problemas da humanidade estd na
superagao da propriedade privada e do capital e na constru¢ao de uma forma comunista

de sociabilidade” (TONET, 2010, p.51).

Por essa via, a postura mais coerente a assumir em defesa da educacao da
classe trabalhadora serd por negar, em sua totalidade, a politica educacional brasileira,
hoje apresentada pelo Plano Nacional de Educag¢do (PNE), Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e pelas as mais variadas politicas e programas especificos para a
educagdo de jovens e adultos. Portanto, dado ao conjunto de elementos aqui reunidos,
podemos assegurar que tais politicas ndo podem, nem mesmo se propor a, garantir um
ensino basico em niveis de qualidade exigidos historicamente, tanto pelos movimentos
sociais quanto pela luta dos educadores por uma educacdo apartada dos valores de

mercado, ou seja, uma educacao que parta do principio da apropriacao do mais elevado
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conhecimento produzido pelo mundo dos homens, capaz de abrir caminho para um
progressivo movimento de constru¢do de novos conhecimentos, de genuino interesse

emancipatorio.



66

4. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL: CONTRIBUICOES AO ENTENDIMENTO DO HOMEM
ADULTO CULTURAL

A educagdo de jovens e adultos ¢ uma modalidade de ensino para aquelas
pessoas que, por algum motivo, ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade
apropriada. Objetiva-se a atender a um publico ao qual foi negado o direito a educagao
durante a infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas

inadequagdes do sistema de ensino ou pelas condi¢des socioecondmicas desfavoraveis.

Como salientamos nos capitulos anteriores, a aprendizagem de jovens e adultos
vem ganhando notoriedade nas ultimas décadas, fato atestado pelo grande indice de
politicas, programas, projetos lancados para esse publico. No entanto, as discussoes
centradas na aprendizagem de jovens e adultos, as quais t€ém se dado em torno do
paradigma ‘aprendizagem ao longo da vida’, ndo tornam explicito, suficientemente, o
processo de aprendizagem de jovens e adultos trabalhadores precariamente
escolarizados, subordinando, assim, o processo pedagdgico as limitagdes dos alunos na

esfera do cotidiano.

Todavia, os alunos- trabalhadores da Educagao de Jovens e Adultos tem um
tragco de vida, origens, idade, vivéncias profissionais, historicos escolares, ritmos de
aprendizagem e estruturas de pensamentos muito diferentes. S3o pessoas que carregam
consigo a bagagem da experiéncia e da cultura dos anos ja vividos. Tém na relagdo
trabalho e educacao a centralidade de seu processo de reproducao social. Na educacao,
os alunos da EJA a procuram na tentativa de obter, seduzidos pela ideologia vigente da
qualificacao/empregabilidade, melhores condigdes de vida, por meio da aquisicdo de um
diploma com vistas a um emprego melhor e assim poder mudar a situacdo econdmica na

qual se encontram, além de recuperar o tempo “perdido” de estudo e satisfacao pessoal.

Nossos esforgos em compreender os desvios operados na EJA, nesse capitulo,
se dara a partir dos estudos da Psicologia Historico-Cultural. Referida escola nos
permite compreender as mudangas histdricas da natureza humana, ja que a formagao do
psiquismo humano se constitui como decorréncia direta das condi¢des objetivas de vida,

assim como compreender o homem adulto cultural. Acreditamos que este percurso nos
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possibilitara apreender as linhas gerais do motor que levam a (de)formagao do
psiquismo de homens precariamente escolarizados e seus desdobramentos para a pratica

social.

Apesar de ndo haver um tratado especifico sobre o desenvolvimento do adulto
nado escolarizado ou em processo de escolarizagdo na Psicologia Historico-Cultural,
partiremos das contribui¢des acerca da concepcao de “homem cultural” que denota a
ideia de homem fundada nos pressupostos do materialismo-historico, colocando em
relevo o desenvolvimento ontogenético atrelado ao desenvolvimento evolutivo e
histérico. Aja visto que os sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), também se
constituem como homem adulto cultural € ndao sao apenas, como pensam muitos
idedlogos da EJA, resultados da evolugdo bioldgica, e sim resultados do
desenvolvimento historico e cultural. Contaremos, também, com os estudos de Vigotski
e Luria acerca das interferéncias culturais e educacionais sobre o processo de
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores em criancas ¢ adultos, os quais
atestaram cientificamente que uma vez oriundos de culturas diferentes se deferiram nas
capacidades intelectuais basicas que viriam a desenvolver enquanto adultos. Tal registro
foi fruto de uma pesquisa realizada pelos autores em Uzbequistdao e de Khirgizia, na
Asia Central, fornecendo preciosas contribui¢des para o entendimento de como o atraso
cultural e o analfabetismo implicam no desenvolvimento de um psiquismos elementar e,
consequentemente, a limitagdo/empobrecimento na aquisi¢do de fungdes psicoldgicas

superiores.

Sobre a categoria do homem adulto cultural Lucchesi®® (2011, p.42.).

preleciona que

[...] Embora os autores ndo dediquem um verbete especial a explicacdo desta
categoria, depreende-se do conjunto da obra que os autores tomam a
expressado — homem cultural no sentido do homem contemporaneo em
oposi¢do ao homem primitivo, ou seja, a0 homem dos primoérdios da
civilizagdo. Os autores explicam que apreender as mudancas historicas da

! Sobre a expressao homem adulto cultural, iremos tomar como base os estudos de Lucchesi acerca desse
entendimento, pois a mesma construiu um valoroso ¢ denso estudo sobre a formacdo escolar do
trabalhador com enfoque para o homem adulto cultural. Por essa via, iremos utilizar os escrito dessa
autora como base para o entendimento mais efetivo do homem adulto cultural. Para saber mais,
consultar a Tese de doutorado: LUCCHESI, GRAZIELA R. S. Educacao de Jovens e Adultos e
Psicologia Historico-cultural: a centralidade do trabalho na aprendizagem e no desenvolvimento de
trabalhadores precariamente escolarizados. UFPR, 2011. 345p. Parana.
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natureza humana ¢ fundamental a Psicologia, ja que o comportamento do
homem adulto cultural ndo é apenas produto da evolugdo bioldgica ou
resultado da ontogénese, mas ¢ também produto do desenvolvimento
historico: — No processo do desenvolvimento histérico da humanidade,
ocorreram mudanga e desenvolvimento ndo s6 nas relagdes externas entre as
pessoas e no relacionamento do homem com a natureza; o proprio homem,
sua natureza mesma, mudou ¢ se desenvolveu (VYGOTSKY e LURIA,
1996, p. 95). Como resultado destas mudangas, formou-se um tipo
psicolégico de homem cultural moderno.

Partimos do pressuposto de que o homem ao transformar a natureza, pelo
trabalho, ndo s6 a modifica em fun¢do de suas necessidades, mas neste processo ele
proprio se humaniza - constitui 0 mundo humano, objetivamente e subjetivamente — o
que ¢ a base de toda a formagdo e desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores
(FPS), conforme Vigotski, Luria e Leontiev. Para que estas se desenvolvam plenamente,
no entanto, ndo basta somente a inser¢ao de cada novo membro na sociedade, pois a
partir do momento em que as sociedades humanas tornaram-se mais complexas suas
atividades produtivas, também complexificaram seus mecanismos e ferramentas
simbdlicas que permitem a compreensdo da realidade em que os homens estdo
inseridos. E preciso, para o processo de formacio das Fungdes Psicologicas Superiores
(FPS), proprias do homem, apropriacao dos bens culturais e materiais produzidos por
sua espécie. Portanto, o0 homem precisa apropriar-se dos significados ja produzidos, no
percurso de sua vida e assimilar a experiéncia das geragdes precedentes. Pois, ¢ por
meio dessa apropriacdo, desses significados que o faz torna-se ser humano. Conforme
Leontiev (1978, p.96), “o homem encontra um sistema de significagdes pronto,
elaborado historicamente, e apropria-se dele tal como se apropria de um instrumento,

esse precursor material da significacdo”.

Dito de outro modo, através da transformagdo da natureza pelo ato de trabalho,
os homens puderam se apropriar dos elementos da causalidade dada e, assim,
transforma-la para atender as suas necessidades. Ou seja, o aprimoramento do ser social
pelo trabalho como atividade coletiva e livre, permitiu a0 homem o desenvolvimento de
outras habilidades e possibilidades ao mesmo tempo em que pode satisfazer suas
necessidades mais primarias, como comer, vestir-se, usar ferramentas para aprimorar
suas atividades diarias, trouxe consigo também a possibilidade de um desenvolvimento

sem precedentes para a vida em sociedade. A educacdo, por seu turno, enquanto
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complexo fundado no trabalho, assume a funcdo mediadora entre o homem e sua
intervengdo na natureza, cuja intencionalidade estd em deixar para a posteridade os
conhecimentos, os valores e as habilidades desenvolvidos ao longo da historia. Leontiev
(1978, p.265) enfatiza que o processo de educacdo, correu “[...] sob uma forma
absolutamente particular, que s6 aparece com a sociedade humana: a dos fendmenos

externos da cultura material e intelectual [...]”.

Portanto, apreender as linhas diretivas do desenvolvimento humano, ndo pode
ser desvinculado, da base material, histdrica, social e cultural que ergue o mundo dos
homens e que influenciam a formacao do psiquismo. Pois de acordo com Vigotski,
Luria e Leontiev (2012), o desenvolvimento humano estrutura-se a partir da atividade
social e histérica dos individuos, ou seja, o desenvolvimento humano ¢ determinado
pelas condigcdes objetivas de vida, produzidas coletivamente pelos homens em suas
acoes praticas. Por essa via, os autores, em sua analise partem do pressuposto marxista,
de que a esséncia humana nao ¢ natural ou intrinseca, mas deriva da esséncia das
condi¢des sociais concreta. Superando, de acordo com Lucchesi (2011, p.240) “a

concepcao burguesa de explicagdo do homem, de sua vida e do seu desenvolvimento™.

De forma sintética a autora preleciona que:

Os autores soviéticos investigaram, em Ultima instancia, a origem social e
historica do psiquismo humano bem como o desenvolvimento das
potencialidades humanas enquanto dependentes das condi¢des materiais de
existéncia e da forma de produgdo e reproducdo da vida material. Ao
postularem o desenvolvimento humano enquanto processo dindmico, sob um
dado movimento de ordem material objetiva, explicitam a relagdo entre a
estrutura da atividade humana e a estrutura do psiquismo humano. Em face
disso, ¢ fundamental entender como o psiquismo humano € determinado
pelas condi¢des sociais nas quais vivem os individuos concretos almejando
apreender a dindmica dos processos mentais em adultos precariamente
escolarizado ( Lucchesi , 2011, p.240).

Por essa via, ¢ imprescindivel apreender as mudangas histéricas da natureza
humana, porque as formas superiores de comportamento do homem adulto cultural nao
sdo apenas produto da evolucdo bioldgica- filogénese - ou resultado da ontogénese, mas
¢ também produto do desenvolvimento historico. Assim Lucchesi (2011, p. 242) aponta
que

[...] No processo do desenvolvimento histérico da humanidade, ocorreram
mudanga e desenvolvimento ndo sé nas relagcdes externas entre as pessoas e
no relacionamento do homem com a natureza; o proprio homem, sua natureza
mesma, mudou e se desenvolveu (VYGOTSKY e LURIA, 1996, p. 95).
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Como resultado destas mudangas, formou-se um tipo psicologico de homem
cultural moderno.

Desse modo, a constituigdo do psiquismo humano em sua genericidade e em
sua particularidade do homem adulto cultural, de acordo com a autora (LUCCHESI,
2011, p. 245), resulta da evolugdo complexa que combinou pelo menos trés trajetorias, o
qual ¢ relevante dizer que “[...] ndo seguem uma sequéncia linear, mas um processo
dialético, uma vez que acarretam mudangas em nova direcdo e padrao, tendo como base

as etapas anteriores (LUCCHESI, 2011, p. 245)”, as trajetorias sao:

A da evolugao bioldgica desde os animais até o ser humano, a da evolugdo
historico-cultural, que resultou na transformag¢do gradual do homem
primitivo no homem cultural moderno, ¢ a do desenvolvimento individual de
uma personalidade especifica (ontogénese), com o que um pequeno recém-
nascido atravessa inumeros estagios, tornando-se um escolar ¢ a seguir um
homem adulto cultural (VYGOTSKY e LURIA, 1996, p.151)

Por conseguinte, podemos assegurar que a partir da atividade vital humana,
desenvolvem-se as condigdes reais para o surgimento do homem cultural, o qual
domina, cada vez mais, formas de refletir a realidade por meio da abstracdo e da
generalizagdo, caracteristicas especificas da consciéncia humana desenvolvida. Deste
modo, o homem se constitui enquanto ser social na medida em que tudo que de humano
nele existente resulta da vida em sociedade, ou seja, do contexto cultural criado pelos

homens em sua pratica historica concreta.

Sobre isso Facci (2004, p. 200) sintetiza que o desenvolvimento cultural se deu

em primazia pelo ato de trabalho, de forma que

[...] Leontiev (1978), partindo de postulados marxistas, enfatiza que foi o
aparecimento ¢ o desenvolvimento do trabalho a condi¢do fundamental para
existéncia do homem, acarretando a transformagdo e a hominizacdo do
cérebro, dos orgdos de atividade externa e dos orgdos dos sentidos.
Paralelamente ao trabalho, e mesmo decorrente dele, hd a linguagem que,
conforme foi visto em Engels (1986), permitiu a hominiza¢do. O trabalho
conduziu a necessidade de produgéo e uso de instrumentos, desenvolvendo-se
também enquanto atividade coletiva organizada e consciente. De acordo com
Leontiev (1978, p. 74), “o trabalho ¢, portanto, desde a origem, um processo
mediatizado simultaneamente pelo instrumento (em sentido lato) e pela
sociedade”.

Fundamentados nos escritos de Marx e Engels, os autores soviéticos afirmam o

desenvolvimento humano na passagem da condi¢do de espécie bioldgica a condigdo de
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género humano e, desta, ao homem particular amparado em dois fatores essenciais: o
primeiro através do trabalho social e o emprego de instrumentos, o outro, pelo
surgimento da linguagem, como j& anunciamos no primeiro capitulo. Luria (1991) ao
prelecionar sobre o trabalho e a formacao da atividade consciente sintetiza o papel
imprescindivel que a criagdo de instrumentos representou na transicao histérica natural
dos animais a histéria social dos homens e como este conduziu “a primeira forma de
atividade consciente” (LURIA, 1991, p. 76). De modo que diferente dos animais que
agem de acordo com os instintos, em que sua agao deriva imediatamente da resposta aos

motivos biologicos- da necessidade de alimentar-se, o homem:

[...] tanto emprega instrumentos de trabalho como prepara esses
instrumentos. Os remanescentes desses instrumentos, que pertencem a €poca
mais antiga da historia da humanidade, mostram que, se as lascas de pedra
tosca sdao instrumentos de trabalho (a lamina, a flecha) preparados
especialmente pelo homem. Nesses instrumentos podemos distinguir tanto o
gume, com o qual o homem primitivo podia esfolar o animal morto ou cortar
pedagos de arvore, como a “lombada”, a parte arredondada, que servia para
manter-se comodamente na médo. E natural que arma dessa natureza exige
preparo especial, que, pelo visto, cabia aos preferidos do grupo primitivo ou a
mulher, que ficava em casa enquanto o homem ia a caga (LURIA, 1991, p.
75-76).

Assim, a atividade de preparar um instrumento como, por exemplo, um
machado, j& ndo ¢ uma simples atividade determinada por motivos biologicos, por mais
que o que tenha motivado essa criagdo seja a necessidade de alimentar-se. Em todo o
processo de fabrico de instrumento hd um determinado conhecimento da natureza, e ¢
empregado um significado e um sentido, os quais s6 sao adquiridos:

[...] a partir do uso posterior do instrumento preparado na caga, ou seja,
exige, juntamente com o conhecimento da operacdo a ser executada, o
conhecimento do futuro emprego do instrumento. E esta a condigdo
fundamental, que surge no processo de preparacdo do instrumento de

trabalho, e pode ser chamada de primeiro surgimento da consciéncia, noutros
termos, primeira forma de atividade consciente (LURIA, 1991, p.70).

Nessa perspectiva, podemos dizer que o processo de aquisi¢ao de instrumento
representa nao s6 uma carga cultural como também a percepcdo humana acerca da
realidade social mediado pela experiéncia social acumulada na cultura, seja na forma
objetiva ou subjetiva. Portanto, o fabrico de instrumentos consiste para o homem em
apropriar-se das operagdes motoras que nele estdo incorporadas. E ao mesmo tempo
“[...] um processo de formagao activa [sic] de aptidoes novas, de fungdes superiores,

<<psicomotoras>>, que <<hominizam>> a sua esfera motriz” (LEONTIEV, 1978, p.
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269, sic.). Ainda de acordo com o autor, o processo de aquisi¢ao da linguagem por meio
da qual se generaliza e transmite a experiéncia da pratica socio historica da humanidade

aplica-se igualmente aos fendmenos da cultura intelectual. De modo que

[...] a aquisicdo da linguagem ndo ¢é outra coisa sendo o processo de
apropriagdo das operacdes de palavras que sdo fixadas historicamente nas suas
significacdes; ¢ igualmente a aquisicdo da fonética da lingua que se efectua
[sic] no decurso da apropriagdo das operacdes que realizam a constancia do seu
sistema fonologico objetivo. E no decurso destes processos que se formam no
homem as fungdes de articulagdo e de audicdo da palavra, assim como esta
atividade cerebral [...] (LEONTIEV, 1978, p. 269, sic).

Portanto, de acordo com o exposto, fica claro que a atividade consciente do
homem nao ¢ produto do desenvolvimento natural, bioldgico, nem mesmo uma remota
heranga genética, mas resultado de novas formas histdrico-sociais advindas do trabalho
em seu sentido ontolégico. Em outras palavras, “a forma como o homem foi
interagindo na sociedade e com a natureza conduziu a necessidade de criar mediadores-
os instrumentos € os signos -, cuja utilizacao caracteriza o funcionamento dos processos

. , . . . . ~ ’ ~ L2
psicoldgicos superiores. Por meio da mediagdo ¢ que essas fungdes se desenvolvem

(FACCI, 2004, p.204).

Sobre a mediagao Facci (2004, p.204) citando Vigotski sintetiza que

[...] os signos como “estimulos-meio artificiais introduzidos pelo homem na
situacdo psicologica, que cumprem a fungdo de auto-estimulag@o”. Os signos
estdo relacionados com as fungdes psiquicas, sdo artificialmente criados e
influem na conduta, enquanto os instrumentos sdo objetos com os quais 0s
homens realizam uma a¢do de trabalho, uma operacdo de trabalho com os
objetos e com a realidade externa. A invengdo e o emprego de signos, como
meios auxiliares para a solu¢do de alguma tarefa psicoldgica estabelecida ao
homem (memorizar, comparar algo, informar, classificar, eleger etc.),
supdem uma analogia com o emprego de ferramentas na modificagdo da
natureza. [...] a utilizagdo de meios auxiliares amplia, infinitamente, o sistema
de atividade das fungoes psiquicas.

Por conseguinte, isso significa que a génese do ser social inicia um processo de
evolugdo historica que, ao romper com a adaptacdo organica, volta-se a criagdo de
objetivacdes que transformam o meio natural em meio social e, consequentemente,
transformam o proprio homem. Considerando que essa génese efetiva-se por meio da
atividade mediada, entendemos a mediacdo como chave do processo de transformagao

das fungdes psicoldgicas elementares (memoria natural, reflexos, atengdo involuntaria,
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formas naturais de pensamento e de linguagem, reagdes automaticas etc.) em fungdes
psicologicas superiores (memoria logica, atencdo voluntiria, pensamento verbal,
linguagem intelectual, dominio de conceitos, planejamento etc.). No entanto, a
mediacdo e a origem social ndo sdo as Unicas caracteristicas das fungdes psicoldgicas
superiores, das quais se diferem das fungdes elementares na medida em que estas sdao
reguladas pelo ambiente, enquanto as superiores obedecem a uma auto-regulacdo e,
portanto, ha um controle consciente e voluntario das mesmas e sua origem parte da vida
social, de modo que, s3o genuinamente humanas.

Facci assevera que (2005, p. 205)

Toda forma de conduta estd ancorada nos processos psicoldgicos
elementares. Os processos psicologicos elementares — tais como reflexos,
reacdes automadticas, associagdes simples, memoria imediata etc. — sdo
determinados fundamentalmente pelas peculiaridades bioldgicas da psique; ja
0s processos psicologicos superiores — tais como atengdo voluntéria,
memorizagdo ativa, pensamento abstrato, planejamento — nascem durante o
processo de desenvolvimento cultural, representando uma forma de conduta
geneticamente mais complexa e superior.

Sobre isso Leontiev (1978, p. 261) assegura que “[...] o homem ¢ um ser de
natureza social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade,

no seio da cultura criada pela humanidade”.

Luria®? e Vigotski motivados a apreender a origem e a organizagdo do

funcionamento intelectual em diferentes culturas, realizaram uma pesquisa de campo®

%2 De acordo com Lucchesi (2011, p.58) “A expedicio foi coordenada por Luria, uma vez que neste
periodo Vigotski encontrava-se doente. Contudo, segundo Luria (2003), a iniciativa para a realizacdo
da expedicdo foi de Vigotski, o qual dirigiu e participou na sua organizagdo. Salienta que Vigotski
faleceu pouco depois da conclusdo dos trabalhos para a publicagdo deste livro™.

2 Sobre essa pesquisa Lucchesi (2011, p.58-59) em sua tese de doutorado traz uma riquissima

informag@o como nota de rodapé, tendo em vista a relevancia desse conteudo para o nosso trabalho
acreditamos ser importante reproduzir o texto. Assim: “Luria citado por Lucchesi (2011, p.53)no
prefacio da obra —Desarrollo historico de los procesos cognitivos(], escrita em 1976, explica que este
livro tem uma historia peculiar, pois todo o seu material foi coletado nos anos de 1931-1932, —[...]
Aqueles anos foram propicios para realizar observagdes unicas em seu género sobre a influéncia que
exercia a transi¢do nas formas sociais de vida, a liquidagdo do analfabetismo etc. Era o momento
idoneo para determinar como todos estes fatores conduziam nido somente a ampliacdo do horizonte
intelectual do homem, mas também a modificagdo total dos processos cognitivos1(2003, p. 5).
Adverte que o —carater especial e unico das comogdes sociais, rapidas e profundas, que serviram de
fundo para estas publicagdes justifica a publicagdo do material tal e como foi compilado, ainda que o
autor compreenda perfeitamente que o progresso da ciéncia psicologica hoje em dia tivesse permitido
realizar semelhante investigacdo utilizando procedimentos metodolégicos mais aperfeigoados e um
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em Uzbekistdo e Khirgizia aldeias némades na Asia Central, partindo do pressuposto de
que “[...] se as pessoas que crescem sob circunstincias culturais diversas serdo
diferentes no que tange as capacidades intelectuais basicas que desenvolverdo quando
adultas” (LURIA, 2012, 39). Luria (2012) aponta as dificuldades da época para
realizagdo da pesquisa, dado que tal abordagem pouco tinha de material concreto de
pesquisa e muitas divergéncias entre os tedricos da época sobre as formas de
organizac¢do do intelecto. Como por exemplo, o estudioso Lucien Levy-Bruhl, que entre
as outras propostas foi a grande relevancia para os pesquisadores soviéticos, partia do
principio que “[...] o pensamento dos povos primitivos, iletrados, emprega um conjunto
de regras e operacdes diferente daquele empregado pelo pensamento dos povos
modernos” e ele caracterizou “[...] o pensamento primitivo como ‘pré-logico’ e °
imprecisamente organizado’. Considerava-se que o0s povos primitivos fossem
indiferentes a contradi¢ao logica e dominados pela idéia [sic] de forcas misticas
controlavam os fenomenos naturais” (LURIA, 2012, 40). Em oposi¢do a essa teoria
havia o psicologo e etndgrafo inglés W.H.R. Rivers no qual afirmava que “o intelecto
dos povos nas culturas primitivas ¢ fundamentalmente idénticos ao dos povos
contemporaneos que vivem em sociedades tecnologicas”. De acordo com Luria (2002,
p.40) esse pesquisador sugeriu que “os povos que vivem em condi¢des primitivas
pensam de acordo com a mesma logica que ndés empregamos. A diferenca basica de
pensamento ¢ que eles generalizam os fatos do mundo exterior em categorias diferentes
daquelas que estamos acostumados a usar”. Outro ponto citado pelo o autor como

dificuldade na pesquisa foi a divisdo de areas que ocorreu na psicologia, onde ficou

dividia em ramo natural (explanatérios) e fenomenolédgicos (descritivos), resultando no

sistema conceitual mais adequado(] (p. 6). Ressalta que esta pesquisa se contrapde a um significativo
numero de investigagdes —culturolégicas(] estrangeiras realizadas nos anos 1940-1950 que, em geral,
—indicam somente a limitagdo intelectual das pessoas analisadas e ndo penetram profundamente nas
particularidades da estrutura psiquica que apresenta sua atividade cognitiva, ndo a relacionam com as
principais formas de vida social e com as rapidas e profundas mudangas que t€m lugar ao serem estas
modificadas. O que pretendem unicamente estes autores ¢ adaptar a estes povos a - cultura
ocidental‘l] (p. 6) Esta obra foi traduzida para o portugués com o titulo —Desenvolvimento
cognitivo: seus fundamentos culturais e sociais[ ], publicado em 1990, pela editora icone. O resumo
desta pesquisa, traduzida para o portugués, foi publicada como artigo intitulado Diferencas culturais
do pensamento, de Luria, e compdem, por exemplo, os livros —Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem!], coletanea de textos inéditos de Vigotskii, Leontiev e Luria; e —Desenvolvimento
Cognitivol ], de Luria. Na obra —FE]I proceso de formacion de la Psicologia Marxista: L. Vigotski, A.
Leontiev, A. Luriall os resultados da pesquisa sdo apresentados no capitulo La Psicologia como
ciencia historica (acerca de la natureza historica de los procesos psiquicos). No presente trabalho,
privilegiamos o uso das obras em espanhol por serem tradugdes diretas do idioma russo.”
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afastamento de psicologos “[...] de um quadro unificador com o qual pudessem estudar

os efeitos da cultura no desenvolvimento do pensamento” (LURIA, 2012, p. 40-41)

Todas as essas proposicdes, inclusive as que ndo citamos, mas estdo presentes
na pesquisa de Luria e Vigostki, serviram como ponto de partida para fomentar o debate
acerca de dois problemas: “se os contetidos de pensamento, as categorias basicas usadas
para descrever as experiéncias, diferem de cultura para cultura, e se as operacdes

diferem de uma cultura para a outra” (LURIA, 2012, 39).

Dentre as concepgdes apresentas, os autores tomaram como ponto de partida de
sua analise a “[...] idéia [sic] de levar a cabo o primeiro estudo de grande alcance das
fungdes intelectuais entre os adultos de uma sociedade ndo-tecnologica, ilustrada e
tradicional ” (LURIA, 2012, 41). Além disso, segundo Luria (2012, p. 41), o momento
era ideal para realizagdo da pesquisa, tendo em vista que” [...] os primeiros anos da
década de 30 prestavam-se especialmente a execucdo dos experimentos necessarios.
Nessa época, muitas de nossas areas rurais estavam sofrendo radpidas mudangas com o

advento da coletivizagdo e mecanizagao da agricultura”.

A escolha das remotas regides de aldeias e pastos montanhosos do Uzbekistao
e da Khirgizia na Asia Central pelos estudiosos se deu por apresentarem “[...] grandes
discrepancias entre as formas culturais prometiam a ampliacdo da possibilidade de
detectar as mudancas das formas basicas, bem como de conteudo, no pensamento das
pessoas” (LURIA, 2012, p.41). E essas discrepancias sociais foram exemplificadas por

Luria (2012, p.41) como

[...] uma cultura elevada e antiga, que incluia realizagdes poéticas e
cientificas de realce associadas com figuras tais como a de Uleg Bek, um
matematico e astrébnomo que deixou a posterioridade um notavel observatério
perto de Samarkanda; o filosofo Al-Biruni, o médico Al-Ibn- Senna
(Avicena), os poetas Saadi e Nezami e outros. Todavia como ¢ tipico das
sociedades feudais, as massas campesinas permaneciam analfabetas e, na
maior parte, separadas desta alta cultura. Viviam em vila completamente
dependentes dos ricos proprietarios ¢ poderosos senhores feudais. Sua
economia baseada em animais prevalecia nas regides montanhosas do
Khirgizia, adjacente ao Uzbekistdo. Os ensinamentos conservadores da
religido islamica foram muito influentes no seio da populacdo, e agiram no
sentido de conservar a mulher isolada da vida social.

Depois de descrever a composicao social dos locais de investigacao, Luria

segue a analise informando as profundas mudancas sécias econOmicas e culturais
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ocorridas no inicio dos anos de 1930, em que a estrutura de classes foi dissolvida, novas
formas de atividades tecnologicas foram introduzidas, a agricultura que passou a ser
coletivizada com o “cultivo de hortas, algoddo, criagdo de gado foi substituido por um
sistema econdmico mais complexo; aumentaram os vinculos com a cidade; a economia
coletiva, a planificacdo e a organizacdo conjunta da producao” (LUCCHESI, 2011,
p.259) e, por fim, novas escolas foram abertas “[...] destinadas a liquidar o
analfabetismo abarcou ampla camada da populacdo e ao cabo de poucos anos introduziu
os habitantes no sistema de instrugdo e, com ele, o circulo das operagdes tedricas antes
inexistentes nestas condi¢oes” (LUCCHESI, 2011, p.259). Luria citado por Lucchesi
(2011, p.259) explica que
Apesar de sua recente aparigdo estas [rede de escolas] tornaram possivel que
grandes massas da populagdo se familiarizassem com elementos culturais.
Um adulto que se sentasse no banco escolar por um tempo abandonava sua
atividade puramente pratica dedicando-se a uma atividade que (apesar de
toda sua simplicidade) ndo poderiamos denomind-lo mais de —teodrico. O
homem aprendia as bases da leitura e da escrita: isto o obrigava a fracionar a
linguagem em seus elementos constituintes e a codifica-lo em um sistema de
signos convencionais. Comeg¢ava a dominar os ntimeros, algo que até entdo
foi um elemento incluido tdo somente na atividade pratica direta, enquanto
que agora adquiria um carater abstrato e se convertia em objeto de estudo.

Nao somente apareceram novas esferas cognitivas, mas (e isso ¢ muito mais
importante) novas motivagdes para a atividade.

A introducdo desses sujeitos analfabetos em novas estruturas cognitivas vai
demarcar todo o processo de pesquisa de Luria, do qual ird demonstrar em toda a sua
pesquisa que o acesso ao patrimdnio cultural mudava significativamente a consciéncia
das pessoas, levando-as para além do ambiente cotidiano, ampliando as suas

potencialidades e incluindo-os nas esferas teoricas do trabalho.

Por isso que o cenario de reordenagdo politico, social e cultural serviu como
um grande campo de pesquisa para Luria e Vigostki, com o qual puderam realizar
trabalhos comparativos com dois grupos: “o grupo ndo-desenvolvido dos analfabetos,
vivendo nas vilas, e grupos ja desenvolvidos na vida moderna, € que estavam
experimentando as influéncias do realinhamento social em curso” (LURIA, 2012, p.42).
Nenhuns dos grupos observados tiveram acesso ao ensino superior. Dentro esse dois
grupos Luria os subdividiu em outros cinco: Os grupos observados foram os seguintes:
1) as mulheres analfabetas e que viviam em vilas remotas; 2) camponeses das aldeias

distantes que ndo tinham sido de forma alguma envolvidos pelo trabalho socializado,



77

trabalhadores independentes e analfabetos; 3) mulheres que assistiam a cursos rapidos
para professoras dos jardins de infincia, sendo que a maioria ndo tinha nenhuma
escolaridade formal e quase nenhum treinamento para aprender a ler; 4) trabalhadores e
jovens de cooperativas e jovens que assistiam a cursos de curta duracdo, os quais
realizavam trabalho ativo nas cooperativas na condi¢do de presidentes, membros da
direcdo ou chefes de equipes de trabalho, com certa experiéncia no planejamento
econdmico, na distribuicdo do trabalho, na contabilizacdo e que tinham frequentado a
escola por pouco tempo, € muitos era apenas alfabetizados; 5) estudantes do sexo
feminino admitidas na escola profissional de preparagcdo de professores depois de dois-
trés anos de estudos na escola, com nivel cultural relativamente baixo. Luria (2012),
assegura que somente os trés grupos finais estavam em condi¢cdes de alterar
radicalmente as suas formas psicologicas, tendo em vista que tiveram acesso a novas
formas de conhecimentos sociais e culturais, antes inexistentes, o que foi responsavel
por promover novas formas de relagdes, de atividade e que introduziram novos
principios na vida dos sujeitos. Ja os dois primeiros grupos observados, por terem tido
acesso a cultura em pouca extensdo, as possibilidades para as modificacdes radicais

eram muito inferiores.

Para essa pesquisa foi estabelecido como hipotese central que pessoas que
exibissem um comportamento em que predominasse tracos fisicos dos objetos
familiares apresentavam um sistema de processos mentais distintos do encontrado em
pessoas em que prevaleciam as formas abstratas de reflexo 16gico-verbal. Para Luria

citado por Lucchesi (2011, p.261)

[...] esta diferenga deve radicar-se em outro sistema de processos psiquicos:
toda modificagdo no carater desta codificagdo deveria refletir na formagéo
estrutural encarregada destes tipos de processos psiquicos. Esta hipotese foi
averiguada com uso de técnicas que demonstravam a forma dos participantes
refletirem questdes pertinentes a percepgdo, abstragdo e generalizagdo,
dedugdo e conclusdo, raciocinio e solucdo de problemas, imaginacao, auto-
analise e autoconsciéncia.

Em cada uma dessas areas, a partir da investigacdo realizada, os autores
descobriram mudancas acerca da origem e do funcionamento intelectual do homem

paralela as alteragdes na organizagdo social de suas vidas de trabalho. Uma das
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conclusdes obtidas refere-se que, de forma geral, o pensamento categorial e abstrato,
estd intimamente relacionado com o nivel de instru¢ao e com a forma de organizacio da

atividade produtiva: o trabalho.

No primeiro teste realizado foi solicitado aos grupos observados que
nomeassem e agrupasse formas geométricas tais como tridngulo, circulo, quadrado da

seguinte maneira:

Como mostraram os dados obtidos, tdo somente os intelectualmente mais
desenvolvidos (estudantes de magistério) denominavam as figuras
geométricas com ajuda de defini¢des categoriais (circulo, tridngulo, quadrado
etc.). As figuras representadas mediante elementos discretos igualmente eram
percebidas como circulos, tridngulos, quadrados etc. As figuras inacabadas
eram assinaladas, como — “algo parecido ao circulo”, — “algo parecido ao
triangulo”. As denominagdes concretas (a régua, o metro) somente apareciam
de vez em quando.

Os resultados observados em outros grupos eram muito diferentes.

As mulheres-ichkari, tal como se poderia supor, ndo davam uma
denominacdo categorial (geométrica) das figuras oferecidas. Elas
denominavam as figuras geométricas com nomes de diversos objetos
caseiros. Por exemplo, o circulo adquiria a denominagao de: prato, caldeirdo,
relégio, lua; o tridngulo, tumar (um talisma uzbeque); o quadrado, espelho,
porta, casa, tdbua em que se seca o uriuk (pequenos damascos secos com
carogo). O tridngulo representado com ajuda de cruzes inferia-se como
bordado, cesto, estrelas; o tridngulo representado mediante pequenas luas se
declarava um tumar de ouro ou umas unhas, letras etc. Um circulo
incompleto nunca se mencionava como tal, sendo como bracelete ou
pingente, enquanto que o triangulo incompleto se declarava — “tumar” ou —
“estribo”.

A valoragdo por parte destas mulheres tinha um claro carater concreto, de
objeto que domina indubitavelmente sobre a percepcao abstrato-geométrica
das formas (LURIA citado por LUCCHESI, 2011, p.264, grifo do autor).

Foi constato, todavia, que na propor¢do que as pessoas tinham mais
experiéncias com alfabetizagdo ou técnicas organizadas de agricultura coletiva,
predominavam os nomes geométricos abstratos, e as mulheres que estavam em escolas
para formacao de professores usavam exclusivamente os termos abstratos para nomear
as figuras. Os camponeses mais tradicionais percebiam as figuras como similares aos
objetos de seu ambiente e as classificavam de acordo com essa percepgdo. Portanto,
Luria (2012) enfatiza que o desenvolvimento dos processos cognitivos nao ¢ inato, “nao
¢ uma realizacao natural da mente humana” (LURIA, 2012, p.46). Ao contrario, tem o
principio historico, de tal modo que tais processos se modificam ao modificarem-se as
condigdes sociais de vida e ao serem assimilados novos conhecimentos que sobressaiam

dos limites do cotidiano, da atividade pratica, ampliando o uso de instrumentos e
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instrumentos psicoldgicos que tornam mais complexas as relacdes estabelecidas com a

natureza e com os outros homens.

Esta proposi¢@o ergueu-se como resultado a partir dos diversos testes aplicados
aos cinco grupos observados na forma de entrevistas e tarefas, como, por exemplo, o
teste referente a percepcao de cores. Luria (2012) primeiramente explicita que o olho
humano pode distinguir mais de trés milhdes de matizes de cores, ainda que haja apenas
dezesseis a vinte denominagdes de cores. A relevancia dessa tarefa se da no sentindo de
que ao dispor os meados de 1d por matizes de cor e destacando sua caracteristica
principal, representa tdo somente a percepcdo de uma pessoa intelectualmente
desenvolvida e formada em condi¢des da influéncia cultural, ou seja, a classificagao por

cor demonstra a caracteristica principal da percepg¢ao visual desenvolvida.

O teste se deu da seguinte forma:

Pedimos aos sujeitos de nossos grupos basicos que nomeassem e
classificassem meados de 1as coloridas. Os sujeitos que ndo tinham recebido
qualquer educagdo, especialmente as mulheres, muitas das quais eram
excelentes tecelds, usavam muito poucos nomes de tipos de cores. Elas
rotulavam as pegas coloridas de 12 pelos nomes de objetos de seu ambiente e
que possuiam cor semelhante. Por exemplo, chamavam os varios matizes de

"

verde pelos nomes das diferentes plantas: “cor da grama na primavera”, “cor

9 <

de folhas de amora no verdo”, “cor das peras novas”. Quando se pediu para
esses sujeitos para agruparem diferentes barbantes que possuiam cores
semelhantes, muitos se recusavam taxativamente, afirmando que cada
barbante era diferente. Outros ordenavam em uma série continua de cores,
seguindo uma sequencia de saturagdo de matizes. Este padrdo de respostas
dadas a meadas individuais de 14, partindo de uma base particularizada,
dominada visualmente, desapareceu em nossos grupos experimentais, cujas
respostas eram dominadas pelos nomes das cores por tipos e que facilmente
classificavam juntas as cores semelhantes (LURIA, 2012, p. 46).

Portanto, a fun¢do cognitiva do pensamento classificatorio e da percepcao,
assim como as demais fung¢des cognitivas superiores, ndo sao somente um reflexo da
experiéncia individual, mas uma constitui¢ao das relagdes sociais e que se desenvolvem
com a participagdo direta da linguagem. “Esta confianga sem critérios difundidos na
sociedade transforma os processo de pensamento grafico-funcional em um esquema de
operagdes semanticas e logicas, no qual as palavras tornam-se o instrumento principal

da abstracdo e da generalizacao” (LURIA, 2012, p.48).

Nos demais testes, foram encontrados resultados equivalentes as tarefas das

formas geométricas e dos matizes de cores. Em que os resultados obtidos explicitaram
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que os processos de percepcao relativamente simples, tanto das cores quanto das formas
geométricas, em grande parte dependiam do carater da pratica desenvolvida pelo sujeito e
de seu nivel cultural. Partindo dessa premissa Luria (2012, p. 48) quis demonstrar que toda

atividade

[...] é, inicialmente, fixada nas operagdes graficas e praticas, acreditamos que
o desenvolvimento do pensamento conceitual, taxionomico, articula-se com
as operagdes teodricas que uma crianga aprende a executar na escola. Se o
desenvolvimento do pensamento taxiondmico depende da escolaridade
formal, nés entdo esperariamos ver formas taxiondmicas de abstracdo e
generalizacdo apenas naqueles sujeitos adultos que estiveram expostos a
algum tipo de escolaridade formal. Uma vez que grande parte dos sujeitos de
nossas pesquisas ou nao tinham frequentado a escola ou o fizeram durante
um curto periodo.

Outra premissa a ser observada era como se comporta a linguagem no processo
de abstracdo, generalizacdo, agrupamento etc. Uma vez que a fun¢do primaria da
linguagem se altera em decorréncia da elevagdo educacional dos individuos. Ou seja,
quanto mais formacado intelectual, mais capacidade de interpretacdo e agdo as pessoas
teriam do mundo e sua relacdo com ele, de modo a serem capaz de produzir novas

generalizagdes, novas atividades, expandindo as capacidades cognitivas e de trabalho.

Por conseguinte, foi realizada uma tarefa em que trés pessoas receberam
desenhos de um machado, uma serra e um martelo e foram indagadas se os desenhos
apresentados seriam ferramentas. Todos concordaram que sim. Ao ser inserido outro
elemento - um desenho de uma tora - os entrevistados foram arguidos sobre o que
acharam da “tora” dentro do conjunto composto pelo machado, pela serra e pelo

99 ¢

martelo. A reposta foi de que a “tora” “combinava” com as ferramentas e era essencial
para fabricar outros objetos. Na sequéncia, novamente foram arguidos sobre a presenga
da “tora” como um “ndo- instrumento” na mesma categoria dos outros que foram
apresentados. E todos discordaram, defendendo veemente que a “tora” assim como 0s
outros elementos da natureza, seria ferramentas ja que com eles poderiam ser fabricado

outros instrumentos.

Resultado dessa tarefa: as respostas dadas se caracterizavam como
caracteristico do grupo de analfabetos e ao tentaram formular um conceito abstrato e
genérico de uma palavra, as pessoas comegavam incluindo elementos que pertenciam a
classe designada. Em seguida, na tentativa de construir uma ldégica para os

agrupamentos optaram por simplesmente inserir outros objetos encontrados que eram
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membros do mesmo grupo ou objetos que poderiam ser considerados uteis em uma
situacdo imaginada (LURIA, 2012). Para essas pessoas as palavras tinham uma “funcao
inteiramente diferente das que tinham para as pessoas instruidas. Nao eram usadas para
codificar os objetos em esquemas conceituais, mas para estabelecer as inter-relagcdes
entre as coisas” (LURIA, 2012, p.52). Conclui-se que as formas de generalizacao feitas
por pessoas analfabetas sdo distintas das realizadas por pessoas escolarizadas e que os
processos generalizacdo e abstracdo “[...] ndo sdo invariaveis em todos os estagios do
desenvolvimento sécio-econdmico [sic] e cultural. Pelo contrario, tais processos sao
produtos do ambiente cultural” (LURIA, 2012, p.52). Outra consideragdao obtida foi a
que “[...] quando as pessoas adquirem os cddigos verbais e 16gicos que lhes permitem
abstrair os tragos essenciais dos objetos e subordind-los a classes, seriam também
capazes de executar um pensamento logico mais complexo” (LURIA, 2012, p.52). Dito
de outro modo, quando uma pessoa adquire algum tipo de instru¢do formal e por essa
instrugdo se torna um sujeito ativo nas questdes sociais, exerce com mais precisao as
formas superiores cognitivas, como o pensamento abstrato, a classificacdo, a
generalizagdo, ente outros. O que permitir desenvolver uma maior capacidade, nessas
pessoas de expressar ideias acerca da realidade, assim como expandir a maneira dessas
pessoas usarem a linguagem, de forma que as palavras tornam-se o principal agente de
abstrag¢do e da generalizagdo e, com isso, 0 pensamento tedrico tornou-se mais complexo.
Assim, foi possivel estabelecer novas condigdes reais de ultrapassar os limites da percepcao

sensorial imediata do mundo exterior e de si para formas de reflexdo de conexoes e relagdes

complexas (LURIA, 2012).

Luria (2012) também realizou testes para analise psicoldogica do uso de
silogismos, do qual teve como objetivo observar a capacidade das pessoas em operar
um pensamento logico-dedutivo ao se depararem com problemas dessa categoria. O
teste do silogismo consiste em aplicar sentengas formando por trés proposi¢des; a maior,
a menor sdo as premissas € a conclusdo deduzida da maior, por intermédio da menor.
Pois, de acordo com Luria (2012) um adulto instruido, quando apresentado a um
silogismo, ele nao percebe a expressao como duas frases isoladas em justaposicao. Ele
compreende o silogismo em uma relagdo l6gica implicando uma conclusdao, como por
exemplo: foram apresentadas duas frases, a primeira — os metais preciosos nao
enferrujam — tem um carater de conclusdo geral e a segunda — o ouro ¢ um metal

precioso — ¢ uma conclusdo parcial. Pessoas com pensamento categorial percebem estas
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frases como uma relagao logica e chegam a conclusdo: ouro nao oxida. Com esse teste
Luria quis identificar “[...] se os juizos das pessoas eram formados com base na légica
da premissa maior e da premissa menor ou se elas tiravam conclusdes a partir de sua
propria experiéncia pratica” (LURIA, 2012, p.53), e com isso desenvolveram dois tipos
de silogismo: o primeiro, na expressao tinha como base o conteudo extraido da
experiéncia pratica imediata das pessoas. Ja o segundo, o seu contetido estava
divorciado da experiéncia pratica, de forma que as conclusdes s6 poderiam ser tiradas

com base na deducao logica (LURIA, 2012).

Nessa atividade do silogismo, concluiu-se que as pessoas analfabetas
frequentemente ndo percebiam a relagdo logica existente no silogismo. Assim,

[...] Para eles, cada uma das trés frases separadas constituia um juizo isolado.

Isto se manifestava quando os sujeitos tentavam repetir as sentengas

separadas do problema, porque eles as relembravam como se ndo fossem

relacionadas e separadas, frequentemente [sic] simplificando-as e

modificando sua forma. Em muitos, casos, as sentengas virtualmente perdiam
todo o carater silogistico (Luria, 2012, p. 54).

De forma geral, desejava-se verificar como se desenvolve o processo cognitivo
de deducdo de silogismos nos individuos. Também, foram realizadas atividades
orientadas ao estudo das particularidades de generalizacdo e deducdo por meio da
investigacao do pensamento discursivo. Para tal objetivo, realizaram-se experimentos de
solucdo de problemas em que consistia em estudo das condigdes, a formacao de uma
hipotese, a busca das vias de solu¢do, a comprovagao dos resultados obtidos com as
condi¢des iniciais, bem como o grau de correspondéncia ou de divergéncia entre as
condi¢des da tarefa e a experiéncia pratica. Do mesmo modo, foram realizados
experimentos voltados ao estudo dos processos de imaginacao e atividade pratica,
mudanca do nivel da percep¢do imediata para a operacdo em um nivel puramente
simbdlico, verbal e l6gico. Por fim, realizou-se o estudo da capacidade de autoandlise e
de autoconsciéncia, ou seja, como os sujeitos pesquisados percebiam sua propria vida

interna, suas qualidades pessoais (LURIA, 2012).

Como conclusao geral, Luria (2012, p.58) preleciona que as alteragdes na nas

formas praticas de atividade - o trabalho - e particularmente

[...] a reorganizacao da atividade baseada na escolaridade formal, produziram
alteracdes qualitativas nos processos de pensamento dos individuos
estudados. Além disso, pudemos estabelecer que mudangas bésicas na
organiza¢do do pensamento podiam ocorrer em um tempo relativamente
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curto, quando havia suficientes mudancas agudas nas circunstancias
historico-sociais, tais como as que ocorreram apoés a revolugdo de 1917.

Os experimentos citados integram um conjunto mais amplo de entrevistas e
experimentos realizados nas expedi¢des, do qual s6 tivemos acesso ao resumo da
pesquisa publicada, em portugués, sob o titulo: As diferengas culturais de pensamento.
De acordo com Lucchesi (2011, p. 270), a pesquisa desenvolvida por Luria expressa um

dos pressupostos centrais da Psicologia Historico-Cultural:

[...] as transformagdes mais relevantes para a constituicio do
desenvolvimento tipicamente humano ndo estdo pautadas na condigdo
biolégica do individuo, mas na possibilidade de reequipamento destas
condigdes via apropriacdo das objetivagdes humanas, constituindo-se essa
relagdo na origem da individualidade humana.

Diante da analise aqui apresentada, podemos assegurar que a esséncia € a
constituicdo dos processos cognitivos do ser humano sao histéricas e se modificam ao
modificarem-se as condigdes sociais de vida. Portanto, para nos tornamos humanos
precisamos dominar toda a cultura produzida ao longo da histéria, e como consequéncia
desse dominio, eleva-se, qualitativamente, nossas potencialidades cognitivas formando
novos processos de elaboragdo pratica e mental, novas formas de pensamento e novas
necessidades de conhecimento e acdes praticas. Por meio da quantidade e qualidade das
apropriacoes realizadas, a atividade psiquica vai se tornando, cada vez mais, intencional,
auto-regulada, o que viabiliza a emergéncia de formas mais complexas de pensamento
abstrato, tedrico, conceitual. Consequentemente, incidindo diretamente na capacidade de

compreender o real e de expressar ideias acerca dele.

Luria citado por Lucchesi (2011, p. 210) destaca:

[...] a essencialidade da educacdo sistematizada no desenvolvimento do
psiquismo, na estruturagdo dos processos psicologicos. E fato que a escola
ndo surge como instituicdo capaz de solucionar os desarranjos educacionais,
mas o autor esclarece que a educagdo sistematizada ¢ um dos elementos para
a organizac¢do da nova sociedade ¢ do novo homem. Com efeito, apreende a
determinagdo material da escola e estabelece a estreita relagdo entre produgao
da vida material e formagdo humana. Para Luria, 2 medida que a educagao
vai se desenvolvendo, em func¢do das mudangas na organizagao do trabalho, a
necessidade da educagdo de adultos se torna mais imperiosa. Nesta senda, a
defesa pela educagao sistematizada ndo se pauta na prerrogativa de criar uma
participacdo dos homens mais justa ou igualitaria na sociedade ou, ainda, de
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inser¢do no mercado de trabalho, mas, essencialmente, de permitir que a
participacdo destes se faga em niveis culturais mais elevados.

Entendemos por conhecimento universal aquele construido historicamente na
sua forma mais evoluida que o género humano ja produziu, por conseguinte, este
deveria ser generalizado a todos. No entanto, no contexto da atual sociedade de classes
tal conhecimento ¢ negado. O que tem sido recorrente nas pedagogias hegemdnicas sao
conhecimentos imediatos, pragmadticos e aligeirados como demostramos no nosso
segundo capitulo, ou seja, que a educagdo de modo geral e em especifico a educagdo de

adultos, sofrem com o fendmeno da negagao do conhecimento e da alienacao.

Sob a divisao de classes, enquanto uma minoria dominante detém tanto os
meios de producdo material, quanto meios de producao e de difusdo da cultural
intelectual, essa mesma minoria se empenha por colocar a educagdo a servico de seus
interesses na acumulacao de riquezas, produzindo o esvaziamento ¢ a estratificacdo da
cultura humana, tdo essencial ao nosso desenvolvimento enquanto género humano.
Ademais, o trabalhador, detentor, essencialmente, da sua for¢a de trabalho, ¢
expropriado dos objetos e dos meios de trabalho mediante a apropriacdo privada dos
meios de produgdo restando-lhes, entdo, vender sua forga de trabalho ao proprietario
privado e, logo, tornar-se assalariado. Ou seja, para viver, para satisfazer as
necessidades vitais, veem-se, portanto, coagidos a vender sua forca de trabalho, alienar

o seu trabalho, conforme explicado no capitulo anterior.

Sobre os efeitos da divisao de classes Leontiev (1978, p. 276) vai apontar que o
desenvolvimento segue radicalmente duas vias diferentes, no qual a primeira, “[...]
tende para acumular as riquezas intelectuais, as ideias, os conhecimentos e os ideais que
encarnam o que ha de verdadeiramente humano no homem e iluminam os caminhos do
progresso histdrico: ela reflecte [sic] os interesses e as aspiracdes da maioria”. J4 a
segunda, tende

[...] para a criagdo de concepgdes cognitivas, morais e estéticas que servem
aos interesses das classes dominantes e sdo destinadas a justificar e perpetuar
a ordem social existente, em desviar as massas da sua luta pela justica,
igualdade e liberdade, anestesiando e paralisando a sua vontade. O choque

destas duas tendéncias provoca aquilo que chama a luta ideoldgica
(LEONTIEV, 1978, p. 276, grifo do autor).
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Portanto, entendemos que no atual molde da politica de educacdo de jovens e
adultos, o aluno tem acesso ao conhecimento em pequenas doses envolto de
pragmatismo, de um conhecimento ticito que se encaixa perfeitamente a reproducdo
social do capital. Nao rompendo com a esfera do cotidiano. Sobre o cotidiano, segundo
Rossler (2004) partindo dos estudos Leontiev, assegura que o problema nao estd
precisamente no cotidiano ja que ¢ a partir dele que se estabelecem as relagdes socias
em que se constitui o psiquismo humano e como tal ¢ determinado pelas condi¢des
sociais nas quais vivem os sujeitos concretos, isto ¢, reproduz certas caracteristicas da

realidade material e social em que esses sujeitos interagem. O problema ocorre:

[...] quando o individuo se torna incapaz de romper com tais formagdes
psiquicas, mesmo nas situagdes de sua vida em que esses padrdes cotidianos
de pensar, sentir e agir necessitem ser superados, estamos diante de um
fendmeno de alienacdo. Em outras palavras, quando a estrutura da vida
cotidiana se hipertrofia, tornando-se a tnica forma de vida do individuo;
quando sua vida se resume num conjunto de atividade voltadas
essencialmente para a sua reprodugdo, para a reprodugcdo de sua
particularidade, apresentando, assim, modos rigidos de pensar, sentir e agir,
isto ¢, determinando um modo de funcionamento psiquico (intelectual e
afetivo) cristalizado, que ndo pode ser rompido mesmo nas situagdes que o
exigem; nesses casos, estamos diante de um fenomeno de alienagdo. Trata-se,
portanto, de uma estrutura social alienada, de um cotidiano alienado e,
consequentemente, de um psiquismo cotidiano alienado (ROSSLER, 2004,
p.110).

A anélise de Rossler (2004) confirma os resultados dos testes aplicados por

Luria. Em poucas palavras, assim como o cotidiano, o trabalho na sociedade capitalista

se da de maneira alienada, exterior ao homem e ndo o pertencendo, concernindo a outro

por deter os modos de produgado e o objeto produzido. Leontiev (2004, p. 128), sobre as
transformagodes da consciéncia, apresenta as seguintes consideragoes:

A primeira transformacdo da consciéncia, engendrada pelo desenvolvimento

da divisao do trabalho, constituiu, portanto, no isolamento da atividade

intelectual tedrica. [...] A segunda transformag¢@o da consciéncia, a mais

importante, é, como vimos, a mudanga de estrutura interna. Ela revela-se de

maneira evidente nas condi¢des da sociedade de classes desenvolvidas. A

grande massa dos produtores separou-se dos meios de produgdo e as relacdes

entre os homens transformaram-se cada vez mais em puras relagdes entre as
coisas que se separam (“se alienam”) do proprio homem.

A sociedade de classes impede o acesso de todos ao trabalho intelectual, e este
¢ considerado como atividade exclusivamente voltada para a producdo do

conhecimento, no entanto sabe-se que ¢ indissocidvel o desenvolvimento tanto do
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trabalho material quanto intelectual para a forma¢ao do homem em sua totalidade, na

perspectiva de uma sociedade genuinamente humana.

Considerar a andlise em curso significa apreender que o homem, na atual
sociedade de classes, tem o seu desenvolvimento empobrecido, cindido, esvaziado,
alienado, na qual a exploragdo do homem pelo proprio homem, agudiza a miséria, a
ignorancia do trabalhador. Portanto, as relagdes econdmicas estabelecidas nessa forma de
sociabilidade incidem diretamente no desenvolvimento da personalidade e da atividade
cognitiva, desenvolvendo-a de forma restrita, limitada, expressando a contradi¢do entre
“[...] as — “possibilidades” da humanidade e as — “probabilidades” dos individuos

particulares, restando a estes a ampliagdo dos poderes estranhos a que estdo sujeitos

(MARX, 1989)” (LUCCHESI, 2011, p. 258).

Nesse sentido, conforme Leontiev (2004, p.126)

Quanto mais rapido o trabalho intelectual se separa do trabalho fisico, a
atividade espiritual da atividade material, menos capaz ¢ o homem de
reconhecer, no primeiro, a marca do segundo e perceber a comunidade das
estruturas e das leis psicologicas das duas atividades.

Entretanto, para a superagdo da divisdo do trabalho intelectual e material se faz
necessario que se instale outro tipo de sociabilidade, a qual permita uma nova forma de
trabalho em que cada individuo possa se integrar e ter acesso a todos os bens produzidos
coletivamente, ou seja, um tipo de sociedade que seja livre, coletiva e consciente, onde
os individuos possam gozar do tempo necessarios as atividades mais propriamente
humanas, com vistas a tornarem-se, participantes efetivos do género humano. Essa nova

forma de trabalho ¢, como ja apresentado, o trabalho associado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa sob o titulo Educagdo de Jovens e Adultos: um estudo a luz da
psicologia histdrico-cultural teve como objeto analisar a educagdo de jovens e adultos
dentro da perspectiva das relagdes trabalho e educacdo, em seu sentido ontologico,
como também imergidos na sociabilidade do capital, com vistas a salientar que o adulto
possuidor de cultura tem plenas capacidades de apreender e realizar abstracdes que nao
estejam, necessariamente, vinculadas a sua atividade pratica. Entretanto, a atual
conjuntura das politicas educacionais voltadas para modalidade de ensino de adultos,
ndo orienta a instru¢do formal para que esses alunos-trabalhadores possam desenvolver

suas potencialidades de forma plena.

Nosso estudo toma como referencial tedrico o legado da ontologia
marxiana/lukacsiana e da Psicologia Histérico-Cultural para compreensao do homem e
sua relacdo com a totalidade social. Assim, a teoria marxiana/lukécsiana nos permitiu
compreender o trabalho enquanto categoria fundante do ser social, pois ¢ através do
trabalho que o homem pode produzir sua existéncia. Por meio da transformagdo da
natureza pelo ato de trabalho, os homens puderam se apropriar dos elementos da
natureza e, assim, transforma-la para que pudesse atender as suas necessidades. A
educacdo, enquanto complexo fundado no trabalho, assume a fun¢do mediadora entre o
homem e sua interven¢do na natureza, cuja intencionalidade estd em deixar para a
posteridade os conhecimentos, os valores e as habilidades desenvolvidos ao longo da
histéria. O legado da Psicologia Historico-Cultural nos ajudou a entender a formacao
dos processos cognitivos para educac¢ao de adultos, na medida em que esclarece, a partir
dos fundamentos do materialismo histdorico-dialético, que as propriedades e
particularidades do psiquismo sdo determinadas pelas relagdes objetivas do homem com
a realidade, relagdes estas que t€ém como origem a atividade vital humana, o trabalho.
Esta concepcdo permite a explicacdo e exemplificagdo da esséncia social e historica do
psiquismo humano, assim como ter o entendimento de como o atraso cultural e o
analfabetismo implicam no desenvolvimento de psiquismo elementar e,

consequentemente, na limitagdo/empobrecimento da aquisi¢ao de fungdes superiores.

Partimos do pressuposto de que o homem ao transformar a natureza, pelo
trabalho, ndo s6 a modifica em funcdo de suas necessidades, mas neste processo ele

proprio se humaniza - constitui o mundo humano, objetivamente e subjetivamente — o
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que ¢ a base de toda a formagdo e desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
(FPS), conforme Vigotski, Luria e Leontiev. Para que estas se desenvolvam plenamente,
no entanto, ndo basta somente a inser¢do de cada novo membro na sociedade, pois a
partir do momento em que as sociedades humanas tornaram-se mais complexas suas
atividades produtivas, também complexificaram seus mecanismos ¢ ferramentas
simbdlicas que permitem a compreensdo da realidade em que os homens estdo
inseridos. E preciso, portanto, para o processo de formagdo das Funcdes Psicologicas
Superiores (FPS) proprias do homem, a apropriacao dos bens culturais e materiais
produzidos por sua espécie. Deste modo, o homem precisa apropriar-se dos significados
j& produzidos no percurso de sua vida através da assimilacdo da experiéncia das
geracgdes precedentes. Pois, ¢ por meio dessa apropriagdo desses significados que o faz
torna-se ser humano. Conforme Leontiev (1978, p.96), “o homem encontra um sistema
de significagdes pronto, elaborado historicamente, e apropria-se dele tal como se

apropria de um instrumento, esse precursor material da significacio”.

Sabemos que o acesso a cultura em niveis mais elevados ou mais baixos resulta
na constituicdo e organizagdo do funcionamento intelectual dessas pessoas. Dito de
outro modo, a organizacdo e a estruturagdo do pensamento abstrato, percepg¢ao,
memoria logica, atengdo voluntaria, pensamento verbal, linguagem intelectual, dominio
de conceitos, planejamento (fungdes psicologicas superiores), vao estar presentes € em
niveis mais desenvolvidos quanto mais acesso ao conhecimento sistematizado
cientificamente o individuo tiver. Tal proposicdo foi provada por Luria e Vigostki na
experiéncia que fizeram em Uzbekistdo e Khirgizia aldeias némades na Asia Central.
Onde analisaram grupos de individuos em que tiveram instru¢do em niveis distintos e

também com pessoas analfabetas.

De modo geral, os autores soviéticos chegaram a conclusdao de que nas pessoas
analfabetas predominavam um pensamento operativo dentro dos limites do cotidiano.
Essas pessoas, por seu turno, ndo conseguiam realizar abstracdes que ndo estivessem
relacionadas com sua atividade pratica e, por conseguinte, suas fungdes psicoldgicas
superiores, como por exemplo a percepcao, eram limitadas e se mostravam insuficientes
para realizar abstra¢des envolvendo relagdes logicas-dedutivas. Ja o grupo de pessoas
que tiveram acesso a instrucdo, mesmo que em niveis basicos, mas que tinham
participacdo na economia e puderam experimentar outras formas de se relacionar,

apresentavam habilidades e capacidades cognitivas para resolver os testes, sem antes
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rejeita-los, exibindo, por sua vez, um pensamento desenvolvido ao realizarem a
habilidade de codificar esquemas conceituais, de categorizacdo de objetos, uso de

analogias, entre outras fungdes psicologicas para resolver os problemas.

Luria (2012) ainda destaca que os individuos com pouca ou nenhuma instrugao
ao realizarem todos os testes apresentaram uma mudanga rapida de comportamento, ao
produziram alteragdes qualitativas nos processos de pensamento, reorganizando, entao,

suas funcdes psiquicas.

As diferengas culturais de pensamento, de acordo com o que foi exposto ao
longo desse estudo, intimamente relacionadas tanto ao trabalho quanto a educacdo, na
sociedade contemporanea, regida pelo capital, encontram-se deformados de seu sentido
ontoldgico, perpassados pela logica da propriedade privada, da divisao social do
trabalho, espirito mercantil, que incide diretamente na negacdo de toda forma de
desenvolvimento pleno dos sentidos humanos. A divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual age de forma a legitimar o estranhamento dos individuos em relagdo
ao produto de seu trabalho e a sua propria atividade, resultando no estranhamento de si

proprio e do género humano.

Recuperamos que na divisao da sociedade em classes antagdnicas temos de um
lado uma minoria dominante que detém tanto os meios de producdo material, quanto
meios de produgdo e de difusdo da cultural intelectual, essa mesma minoria se empenha
por colocar a educacdo a servico de seus interesses na acumulacdo de riquezas,
produzindo o esvaziamento e a estratificacdo da cultura humana, tdo essencial ao nosso
desenvolvimento enquanto género humano. E do outro lado a classe trabalhadora que
para sobreviver nesse sistema de mercadorias, precisa vender a sua for¢a de trabalho em
troca de um saldrio. Ou seja, o trabalhador ¢ expropriado dos objetos e dos meios de
trabalho mediante a apropriacdo privada dos meios de producdo, alienando o seu
trabalho, restando-lhe como tUnica alternativa de sobrevivéncia, vender sua forca de
trabalho ao proprietario privado e, logo, tornando-se assalariado, para viver e satisfazer

as necessidades vitais.

Com efeito, a divisdo de classes também vai incidir no acesso a cultura
material e imaterial produzida e acumulada pelos homens. De modo que o acesso ¢ dado
de forma “livre” para quem poder pagar por ele. Consequentemente, teremos uma

pequena classe abastarda que acumula riquezas intelectuais, domina as ideias gerais, os
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conhecimentos e os ideais que encarnam o que ha de verdadeiramente humano no
homem e iluminam os caminhos do progresso historico; enquanto outra classe, em que
se concentra todos os trabalhadores, restritos a saberes que tenham como esséncia a
cidadania, a moral, o cotidiano. Dito de outro modo, na EJA educa-se para a cidadania,
entendendo que a este termo cumpre o papel de tornar os sujeitos participantes e ativos,
conhecedores de seus direitos na formalidade da lei, além de respeitarem o meio
ambiente e promoverem a sustentabilidade. Compreendemos, porém, que a cidadania
opera como forma de legitimar as desigualdades, fazendo com que os ‘“cidaddos”
acreditem na positividade das relagdes democraticas dentro dos moldes da sociedade
atual. Sobre a dimensao democratico/cidada, vale retomar aqui a contraposi¢ao de Tonet
(2007). Este pesquisador assegura, de posse do legado marxiano-lukacsiano, que
referida dimensao “[...] €, ao mesmo tempo, expressdo ¢ condigdo de reprodugdo da
desigualdade social — o que significa que, por mais aperfeicoada que seja a cidadania,
ela jamais eliminard a desigualdade social, jamais permitird aos individuos serem

efetiva e plenamente livres” (TONET, 2007, p. 45).

Entdo, considerar isto significa apreender que o homem, na atual sociedade de
classes, tem o seu desenvolvimento empobrecido, cindido, esvaziado, alienado, na qual
a exploracdo do homem pelo proprio homem, agudiza a miséria, a ignorancia do
trabalhador. Portanto, as relacdes econdmicas estabelecidas nessa forma de
sociabilidade incidem diretamente no desenvolvimento da personalidade e da atividade
cognitiva, desenvolvendo-a de forma restrita, limitada, expressando a contradicio entre
“[...] as — “possibilidades” da humanidade e as — “probabilidades” dos individuos
particulares, restando a estes a ampliacao dos poderes estranhos a que estdo sujeitos

(MARX, 1989)” (LUCCHESI, 2011, p. 258).

Por conseguinte, restringir a educacdo de adultos a esfera do cotidiano implica
que a mesma estd inserida dentro de um contexto social em que reina a exploragdo do
homem pelo homem, uma sociedade cindida em classes, do qual o processo de
alienagdo ¢ inerente a essa estrutura social e ¢ indispensavel para manter as mentes dos
trabalhadores inertes frente a luta pela superag¢@o do sistema do capital. Portanto, dentro
dessa conjuntura, o psiquismo humano se torna empobrecido, esvaziado de
individualidade humana, na medida em que as condi¢des materiais de vida impossibilita

a relacdo dos individuos com as esferas ndo-cotidianas da existéncia humana, assim
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como a devida a apropriacdo das formas de pensamento, sentimento e acdo a elas

inerentes.

Assim segue as atuais politicas educacionais de jovens e adultos, conforme
determinado pela politica de “Educacdo Para Todos” e sobre forte influéncia da politica
neoliberal, em seus documentos oficiais, no ensino publico. Ao estabelecer moldes
educacionais que nao rompam com a esfera do cotidiano, ao passo que, nao socializam
os conhecimentos necessarios para a desmitificacdo do real de modo que jovens e
adultos possam ter o entendimento das bases que alicercam tanto o trabalho quanto a
educagdo nessa sociedade. Tal compreensao ¢ imprescindivel para que possam lutar por
uma sociedade para além do capitalismo, por outro tipo de sociabilidade, a qual permita
uma nova forma de trabalho em que cada individuo dé sua contribuicdo. Uma sociedade
livre, coletiva e consciente, onde se possa gozar do tempo necessario as atividades mais
propriamente humanas, com vistas a tornarem-se participantes efetivos do género

humano, através do trabalho associado.

Por fim, compreendemos no curso de nossa pesquisa, ancorada na ontologia
marxiana-lukacsiana, que a educagao possibilita articular individualidade e generidade
humanas, ou seja, esse complexo fundado pelo trabalho possibilita que tendo acesso ao
patrimonio historico produzido ao longo do tempo pelo conjunto dos homens, possamos
nos tornar participes do género humano. Ou, ainda, em outras palavras, no dizer de
Saviani (2007), ela ¢ o locus privilegiado para que seja possivel “produzir a humanidade

no homem”.

Finalizamos, entdo, as consideracdes finais de nosso texto dissertativo
coadunamo-nos com Tonet (2005), que aponta as atividades emancipatorias através das
quais podemos contribuir para o processo de transformagdo social, tendo como
horizonte a superacdo do capital. As atividades emancipatdrias sdo as seguintes: ter
clareza quanto ao objetivo da educacdo; ter consciéncia quanto a base que estrutura a
sociedade de classes; ter conhecimento sobre a natureza da crise estrutural do capital e
seus rebatimentos sobre a humanidade; ter dominio do conteudo a ser lecionado, para
que seja oferecido aos alunos o mais amplo e profundo possivel conhecimento; articular

a luta dos educadores com as lutas mais gerais.
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