Universidade Estadual do Ceara — UECE
Programa de P6s-Graduacgdo em Educacédo — PPGE

Mestrado Académico em Educacao

ENSINO MEDIO INTEGRADO NO ESTADODO CEARA: A ESCOLA DO
TRABALHADOR SOB A LOGICA EMPRESARIAL

Ellen Cristine dos Santos Ribeiro

FORTALEZA

2015



ELLEN CRISTINE DOS SANTOS RIBEIRO

ENSINO MEDIO INTEGRADO NO ESTADO DO CEARA: A ESCOLA DO
TRABALHADOR SOB A LOGICA EMPRESARIAL

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Académico em Educacdo do Centro de
Educacdo da Universidade Estadual do Ceara
como exigéncia parcial para obten¢do do grau
de Mestre.

Orientador: Prof. Dr. José Deribaldo Gomes
dos Santos.

Co-orientadora: Prof:. Dré Maria das Dores
Mendes Segundo.

FORTALEZA

2015



Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacéo
Universidade Estadual do Ceara

Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho

Ribeiro, Ellen Cristine dos Santos.

Ensino Médio Integrado no Estado do Cearéd: a
escola do trabalhador sob a lbégica empresarial
[recurso eletrdnico] / Ellen Cristine dos Santos
Ribeiro. - 2015.

1 CD-ROM: 4 3 pol.

CD-ROM contendo o arquivo no formato PDF do
trabalho académico com 128 folhas, acondicionado em
caixa de DVD Slim (19 x 14 cm x 7 mm).

Dissertacdo (mestrado académico) - Universidade
Estadual do Cearéd, Centro de Educacdo, Mestrado
Académico em Educacédo, Fortaleza, 2015.

Area de concentracdo: Marxismo e Formacdo do
Educador.

Orientacdo: Prof. Dr. José Deribaldo Gomes dos
Santos.

Coorientacdo: Prof.? Dra. Maria das Dores Mendes
Segundo.

1. Reprodugdo Social. 2. Educacdo Profissional. 3.
Ensino Médio Integrado no Estado do Ceara. I. Titulo.




ELLEN CRISTINE DOS SANTOS RIBEIRO

ENSINO MEDIO INTEGRADO NO ESTADO DO CEARA: a escola do trabalhador sob a

I6gica empresarial

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Académico em Educacdo do Centro de
Educacéo, da Universidade Estadual do Ceard,
como requisito parcial para obtencdo do Titulo
de Mestre em Educacdo. Area de

Concentracdo: Formacao de Professores.

Aprovada em: 27/03/2015.

BANCA EXAMINADORA

1

Prot\l?{“ﬂ)sc Darlbafa%bhfes dos Saﬂlm (Presldcme PPGE/UEC E)

P~

Profa. Dra. Maria das Dom Mmdes Seuundo(Coonemadora PPGE/UECE)

\) AL AA Y o _/\";/ N

Prof. Dr. Justino de Sousa Junior (UFC)




Para Roberto Ribeiro e Miguel Peixoto, que

enchem de sentido os versos de Drummond:

Auséncia

Por muito tempo achei que auséncia é falta.
E lastimava, ignorante, a falta.

Hoje néo a lastimo.

N&o hé falta na auséncia.

A auséncia é um estar em mim.

E sinto-a, branca, tdo pegada, aconchegada nos
meus bracos,

que rio e danco e invento exclamac®es alegres,
porque a auséncia, essa auséncia assimilada,

ninguém a rouba mais de mim.

Carlos Drummond de Andrade.
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RESUMO

Esta dissertacdo consiste numa investigacao sobre a Educacdo Profissionalizante no Estado do
Ceara, com énfase na perspectiva historica que revela o carater classista assumido pela escola,
que continua a ser pensada e organizada de modo a manter privilégios e prejuizos entre as
classes. O objetivo central da pesquisa consiste na analise da orientacdo técnico-
profissionalizante da politica de Ensino Médio Integrado do Ceara, identificando seus
principios, diretrizes, metas e objetivos, perscrutando, ademais, a sua insercao na proposta de
formacdo do trabalhador-estudante. A pesquisa € de natureza teorico-bibliografica,
referenciada nos classicos do marxismo (Marx, Engels, Lukacs e Gramsci) e em outros
autores contemporaneos que assentam suas reflexdes no referencial do materialismo histérico
dialético. No primeiro capitulo, discutimos as relacGes entre trabalho e educacdo desde o
comunismo primitivo até os dias atuais, resguardando a necessidade de transmissdo do
conhecimento historicamente acumulado, articulada a possibilidade de desenvolvimento
integral do ser humano e aos conceitos centrais: omnilateralidade, politecnia, escola Unica e
educacdo tecnoldgica. No capitulo seguinte, examinamos as categorias técnica e tecnologia,
primando por situar seu papel dentro da chamada “era tecnoldgica”, desmistificando tais
conceitos e buscando expor os principios da crescente profissionalizacdo precoce do
trabalhador-estudante e da privatizacdo do ensino, demonstrando as fungdes veladas de
contencdo incutidas nestas perspectivas. No terceiro e ultimo capitulo, explicitamos a
permanéncia do dominio e manutencdo da sociedade classista, expressa de forma tdo atroz na
Educacdo Profissionalizante, representando os interesses das agéncias multilaterais e dos
grupos que dominam o “negocio” da educagdo. Relacionamos este contexto com a crescente
demanda do Ensino Médio Integrado do Estado do Ceara, que sintetiza o discurso ideoldgico
da qualificacdo e empregabilidade. Deste modo, esforcamo-nos para evidenciar o dualismo
instaurado na educacdo formal, cada vez mais reforcado pelo discurso da qualificacdo
profissional e empregabilidade, que destina uma formacdo fragil e aligeirada aos filhos da
classe trabalhadora, enquanto que aos filhos da classe consolidada no poder, é dada a
oportunidade de uma formacao propedéutica.

PALAVRAS-CHAVE: Reproducdo Social; Educacdo Profissional; Ensino Médio Integrado
no Estado do Ceara.



ABSTRACT

This thesis consists in a research on the Professional Education in the State of Ceard, focusing
on the historical perspective that reveals the class character assumed by the school, which
continues to be thought out and organized to maintain privileges and losses between classes.
The main objective of the research is the analysis of the technical and professional guidance
of integrated secondary school policy of Ceard, identifying it’s principles, guidelines, goals
and objectives, peering, in addition, their inclusion in the proposed formation of the working
student. The research is theoretical and bibliographic nature, referenced in the Marxist
classics (Marx, Engels, Lukacs and Gramsci) and other contemporary authors who based their
reflections on the framework of dialectical historical materialism. The first chapter discusses
the relationship between work and education from primitive communism to the present day,
protecting the need for transmission of historically accumulated knowledge, articulated to the
possibility of integral human development and to the central concepts: omnilaterality,
polytechnic, unique school and technological education. In the following chapter, we examine
the categories of technique and technology, striving for situating its role in the so-called
"technological age", demystifying these concepts and seeking to expose the principles of the
early growing professionalization of working students and the privatization of education,
showing the veiled functions of containment instilled in these prospects. In the third and final
chapter, we underline the permanence of the domain and maintenance of class society,
expressed so atrociously in Professional Education, representing the interests of multilateral
agencies and groups that dominate the "business™ of education. We relate this context with the
growing demand of Integrated School at the State of Ceara, which summarizes the ideological
speech qualification and employability. Therefore, we strive to highlight the dualism
established in formal education, ever more reinforced by the discourse of professional
qualifications and employability, which allocates a fragile and superficial training to the
children of the working class, while the children of the consolidated class in power, are given
the opportunity of a propaedeutic training.

KEY-WORDS: Social reproduction; Professional Education; Integrated High School in the
State of Ceara.
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INTRODUCAO: o problema e sua configuragio

Para além da orelha existe um som, a extremidade
do olhar um aspecto, as pontas dos dedos um objeto
— @ para la que eu vou (Clarice Lispector, 1980,
p.95).

A estrada da graduacdo e da especializagdo sempre esteve dividida com o trabalho. As
condi¢gdes materiais familiares nunca nos permitiram a dedicacdo exclusiva aos estudos.
Assim, sonhar com a possibilidade de ingressar no Mestrado Académico em uma
Universidade Publica nos pareceu, muitas vezes, fora da realidade. Nenhuma categoria de
trabalhadores passa incolume aos efeitos da cisdo entre teoria e pratica, nem dos ditames do
capital. Ai incluidos os professores, sobretudo aqueles que atuam na educacdo basica. Mal
pagos, alienados’, desmobilizados, exaustos e sem condicdes de trabalho, parece tarefa de
superacdo impossivel chegar a universidade para discutir com maior profundidade questdes
tdo legitimas, urgentes e emergentes.

A apropriacdo das concepcdes marxianas® e gramscianas que constatam a ruptura entre
teoria e pratica na educacdo como fruto da ciséo entre trabalho manual e intelectual, como um
oasis de iluminacdo, puseram fim a um grave conflito pessoal refor¢cado pela jornada de
trabalno massacrante: o de achar que a classe dos trabalhadores estava inteiramente
condenada a trabalhos bracais enquanto que, a classe dominante era ofertado um mundo de
possibilidades académicas e intelectuais. E que ndo nos restava nenhuma forma de luta para
transformar a realidade vigente.

Este trabalho surge a partir de nosso contato com a instituicdo de ensino recém

inaugurada Jaime Alencar de Oliveira®, que constitui a 91° Escola Estadual de Educacdo

A categoria alienagdo é desenvolvida por Marx fundamentalmente nos Manuscritos Econémico-Filoséficos
(2010), ou seja, na primeira fase de sua realizacdo intelectual. Destacamos que 0 tema — assim como outros
tantos - atraird sua atencdo na fase de maturidade, momento em que a discussdo da tematica é ampliada e
lastimamos a impossibilidade temporal de determo-nos nessa categoria elementar ao materialismo histérico.

2 Como indica José Paulo Netto (1989), o termo ‘marxiano’ se refere as pesquisas que tomam como fundamento
Marx e Engels. Ja o termo ‘marxista’, ainda segundo Netto, se refere ao que é produzido pelos seus seguidores,
gue se orientam pela perspectiva inaugurada pelos pensadores revolucionarios alemdes.

*Inaugurada em 02/04/2013 pela Presidenta da Republica Dilma Rousseff juntamente com o governador Cid
Gomes, a escola situa-se na av. Rogaciano Leite s/n, Bairro: Luciano Cavalcante. Segundo dados da SEDUC, a
estrutura da escola conta com 12 salas de aulas, a estrutura de 5.577,39 metros quadrados é constituida de
auditério para 200 lugares, biblioteca e dependéncias administrativas. Os estudantes terdo ainda Laboratdrios
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Profissionalizante inaugurada pelo Governo do Estado do Ceara. Nessa ocasido houve uma
formagdo de professores oferecida pela Prefeitura Municipal de Fortaleza, cujo local
escolhido foi a referida escola. Foi assim que tivemos a oportunidade de conhecer as
dependéncias, estudar nas salas de aulas e observar a dindmica das chamadas Escolas
Estaduais de Educagéo Profissional (EEEPs), cuja projecdo englobaria a proposta de Ensino
Médio Integrado (EMI) do Estado do Ceara.

Rapidamente nos vimos impressionados com a estrutura do local, muito superior a
oferecida nas escolas regulares e nos indagamos sobre qual 0 motivo de o ensino fundamental,
que constitui a base da formacéo intelectual, ndo possuir as mesmas condi¢cdes materiais, ou
seja, a mesma atencdo. Mesmo longe de ter atingido as condi¢des pedagdgicas apontadas pelo
marxismo, as boas caracteristicas estruturais tem servido de grande atrativo para os jovens,
visto que as escolas regulares passam por um processo de grave sucateamento e
desvalorizacdo. A grande aplicacdo de recursos naquele modelo escolar, juntamente com o
investimento pesado em propagandas que reforcam a ideologia da profissionalizagcdo tem
contribuido para que aumente a procura por tal modalidade de ensino. Paralelamente, um mito
se constituiu em torno da profissionalizacao.

A partir desta experiéncia, grande inquietacdo aflorou no sentido de analisar com a
devida nitidez, a forma como o capital estrutura o complexo educacional a partir de seus
principios. Ndo obstante, para 0s objetivos que temos em mente, importa assinalar que o
“espectro que adentra a educagdo encontra seu fundamento para além desta, estando seus
pilares fincados na crise* que assola o sistema educacional ha vérias décadas” (MONTEIRO;
JIMENEZ; GOMES, 2013, p. 253).

Consideramos um ponto crucial observar que a educacdo vem sendo relacionada a
solucdo de diversos problemas®, como antidoto para todos os males, travestida em discursos
sedutores que garantem um futuro de sucesso a partir de esforgos individuais. No cerne desses
inimeros desvios e equivocos percebe-se, claramente, 0 esvaziamento intencional dos

curriculos e a supressdo de contetudos classicos e humanisticos, essenciais a formagéo plena

Tecnolbgicos, de Linguas, Informatica, Quimica, Fisica, Biologia e Matemaética. Para fortalecer o esporte e a
cultura locais, o espago vai dispor de um ginasio poliesportivo e um teatro de arena.

*A categoria de anélise Crise Estrutural do Capital é desenvolvida pelo estudioso marxista istvan Mészéros, a
partir da consideracdo de que a partir da década de 1970, com a crise do petroleo, entre diversos outros fatores,
entramos num periodo da historia em que o desemprego é estrutural, ou seja, impossivel de ser resolvido nos
marcos do capitalismo, a taxa de lucros ndo consegue ser recuperada, dentre tantas outras consequéncias. Cf.
Mészaros (2009).

>Sobre a relagdo entre educacéo e erradicacdo da pobreza, conferir Jimenez e Segundo (2007).



14

dos individuos. A escola dos tempos atuais, herdeira das primeiras etapas histéricas em que as
relagbes naturais sucumbiram as sociais, estabelecida na sociedade capitalista, cume das
contradic@es histdricas, abriu caminho para toda sorte de inversdes e desvios.

Nos desdobramentos das relacGes educativas subvertidas, o saber sistematizado deu
origem ao saber cada vez mais espontaneo, vazio de significado e regulado por relacGes
sociais de dominagdo e segregacdo. Como amostras classicas dessas préaticas ideoldgicas,
podemos elencar: formacdo da consciéncia ecologica para assegurar a preservacao do meio
ambiente; desenvolver a empregabilidade e o empreendedorismo para a eliminacdo do
desemprego; diminuir a violéncia; possibilitar a inclusdo; ser mecanismo de mobilidade
social, dentre outras.

Essa mistificacdo da realidade atribui a educacdo o papel de amenizar as mazelas
sociais produzidas pelo capitalismo que sdo agravadas a cada dia pela crise estrutural deste
modo de producdo, aumentando as desigualdades e contrastes que lhe sdo proprios. Este
idealismo em torno da educacdo é embasado em novas teorias que se apresentam como
grandes inovacBes educacionais, mas gque nao representam nenhum tipo de mudanca efetiva
ou profunda. Na verdade, tem como objetivo implicito recompor as forcas do capital e

fortalecer os mecanismos de reproducéo social:

Avaliada como moeda de peso, mercadoria de ponta, a educacdo, quao mais
ajustada as demandas do mercado, melhor poderd contribuir para que o0s
individuos obtenham sucesso na corrida — sempre salutar, conforme supdem —
pelas melhores oportunidades de emprego (JIMENEZ, 2001b, p. 96).

Quando optamos por um método que se ancora na realidade, conseguimos verificar a
aguda negacdo do conhecimento nas teorias educacionais hegemdnicas, cujas criticas mais
severas decorrem de seus limites explicativos e incapacidade de mobilizacdo politica. Essas
criticas se desdobram as teorias da sociedade do conhecimento, as teorias do cotidiano
chegando a um classico da atualidade: o construtivismo. Sabendo que, na maioria das vezes,
esses modismos ndo passam de velhos modelos reeditados, tomemos o exemplo das teorias
educacionais chamadas de pedagogias do aprender a aprender® onde esta situado o modelo
construtivista, que, conforme nos esclarece Duarte (2003), a metodologia de ensino se

®0 relatério Jacques Delors (1998) apresenta os pilares dessas tendéncias pedagégicas emergentes: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser e aprender a empreender. A Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) langaram em 2003 o lema “aprender a
empreender”. Pouco tempo depois, o termo ja fazia eco entre os discursos dos atrasados defensores da dicotomia
educativa (OIT, 2003). Newton Duarte (2000), por seu turno, denominou tais postulados de pedagogias do
aprender a aprender. Deribaldo Santos (2013), por sua vez, considera mais adequado intitular as concepcfes de
Delors de Aprender a (Des) conhecer, visto que tais postulados, em vez de esclarecer os reais nexos com a
realidade, acabam criando obstaculos para que a classe trabalhadora possa conhecer verdadeiramente o real.
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sobrepGe ao conteudo, havendo um esvaziamento da funcdo do ato educativo que, no entender
de Saviani (2003), é a transmissdo do conhecimento.

Nesse contexto, colocamo-nos diante de um paradoxo: de um lado, a atribuicdo de
ilusorias funcdes a educacdo, bem como o caminho para a superacdo dos males sociais; de
outro, de forma velada, a educagéo, na sociedade capitalista, segue cumprindo a funcéo de
reproducéo das relacGes sociais de producdo. Arguimos: como desvelar a funcdo da educacao
e, a0 mesmo tempo torna-la, nos limites das contradi¢des do capitalismo em crise profunda,
um instrumento de formacéo integral do ser humano?

A nosso ver, esse papel s6 poderd ser exercido, em sua plenitude, numa sociedade
emancipada, capaz de promover uma educagdo plena de potencialidades, saberes e cultura.
Conquanto, ndo podemos esperar por esta emancipacdo como sendo algo que estd externo a
nés ou que sera obra divina. Ao contrario, precisamos construir as possibilidades de
emancipacgdo desde ja, seguindo o sabio conselho gramsciano de soerguer a nova sociedade
sobre os escombros da velha’. Nesse sentido, esta pesquisa se propde a enfrentar seriamente a
ideia de formacdo integrada vinculada ao conceito burgués de qualificacdo profissional que
tem limitado a escola a preparacdo para o mercado de trabalho capitalista. Lembramos aqui,
segundo a tradicdo do pensamento marxista, a ideia de formacdo humana integral que orienta
para a articulacdo entre trabalho e escola, com a ressalva de que estas, sozinhas, ndo séo
capazes de formar o homem omnilateral.

Como parte dessa problematica, merece nossa devida atencdo a cisdo ocorrida na
educacdo entre teoria e préatica. Jimenez (2001) nos elucida que a separacdo entre trabalho
intelectual e manual no interior das escolas é um fenébmeno que ocorre como reflexo de uma
contradi¢do maior existente no campo do trabalho e, embora aparentemente, para muitos, esse
fato ndo tenha grandes implicacGes, € um dos mecanismos mais eficazes de manutencdo e
legitimacg&o da injustica e desigualdade social por meio da educacdo. Atraves destes recursos,
reafirma-se, de um modo geral, a formacédo intelectual/tedrica para a classe dominante e a

manual/pratica para a classe trabalhadora. Nas palavras de Jimenez (2001 p. 71),

(...) A dilaceragdo dessas dimensdes intrinsecas da atividade humana, ou seja, a
ruptura da unidade teoria-pratica € um produto historico, imposto arbitraria e
formalmente, num processo que destina a classe dos proprietarios, a esfera
predominantemente intelectual/teérica; e aos trabalhadores, as tarefas
predominantemente manuais/praticas.

A afirmativa constitui um classico do marxismo.
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No auge da ofensiva capitalista e com a profundidade de problemas estruturais
incorrigiveis, cabe ainda frisar que os dois modelos educativos, erguidos numa mesma
sociedade, se prestam a unilateralidade. A formacéo tendenciosa e parcial prossegue para
ambas as classes uma vez que nem mesmo a educacdo oferecida as classes dominantes
consegue se aproximar da formacdo omnilateral, plena de potencialidades, tendendo a ser
mais um instrumento de controle social para comandar e supervisionar uma sociedade cindida
em classes antagoénicas.

Enfatizamos, antes de tocar diretamente em nosso objeto, o carater dual concretizado
na escola capitalista, expressado em todas as classes, que destina as classes dominantes
maiores oportunidades® possibilitando, inclusive, a continuidade dos estudos e apontamos
como ultimo e mais cruel desdobramento a negacdo do conhecimento aos filhos da classe
trabalhadora, a quem tem sido oferecido o conhecimento orientado pelos ditos da formacéao de
mé&o de obra para uma propalada qualificacdo para 0 mercado capitalista, inofensiva e
submissa & ordem do capital.

O debate em torno de uma proposta de educacéo integral destinada aos filhos da classe
trabalhadora ndo guarda novidade histérica em si®. J& no Manifesto do Partido Comunista
(2012) Marx e Engels enunciam os principios de uma educacdo publica socialista,
reconhecendo a impossibilidade de separar as premissas tedricas das pragmaticas. Nessa
ocasido, defenderam a educacdo publica e gratuita para todas as criancas e jovens, a
eliminacdo do trabalho de criancas em fabricas tal como se apresentava a época, bem como a
associacdo da educacdo com a producdo material. Isso significava avancar na luta pela
educacdo de referéncia marxiana ndo perdendo de vista o inimigo comum: o Estado
capitalista, a propriedade privada dos meios de producdo. Isto é, os principios burgueses. A
sintese da proposta educativa marxiana ndo apenas se fundamenta na unido entre educacao e

producdo material, como prima por ela.

®A educacio, de forma geral, pelas proprias contradi¢des do modo de producéo privado, esta obstacularizada de
ser profunda e de alta qualidade. As ilhas de exce¢des a que uma minoria de eleitos tem acesso ndo invalidam
essa contradicdo. Nesta passagem, é necessario sublinhar que a formacdo unilateral é oferecida para ambas as
classes, logo, dominados e dominantes, em niveis diferentes, recebem formacao limitada pelas contradi¢des do
capitalismo.

% Como exemplo histérico, podemos destacar a Comuna de Paris (1871), primeiro governo operério da historia,
fruto da resisténcia popular ante a invasdo do Reino da Prissia. Neste evento memoravel foram levantadas as
principais bandeiras em relagdo a educagdo publica, laica, indistinta. O Conselho Geral da Associagao
Internacional dos Trabalhadores (AIT) destacou em seu comunicado sobre a guerra Franco-Prussiana que junto
com a Comuna, finalmente existiria a possibilidade de o governo internacional entre os humanos ser a paz, pois
0S governos nacionais, por toda parte, seriam 0s mesmos: o trabalho.
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Conforme esclarece Sousa Janior (2010, p. 81), a partir de sutilezas ideoldgicas, o
homem ¢ reduzido a simples forca de trabalho, “como uma condi¢do natural, como parte

mesma da natureza humana”.

Enguanto o ponto de vista burgués defende a educacdo politécnica como meio de
preparar mao de obra para atender as exigéncias de expansao do capital ou, quando
muito, como preocupacdo com o desemprego dos trabalhadores; para Marx,
contrariamente, o ensino politécnico surge como meio para que os trabalhadores
dominem os fundamentos cientificos, tedricos e praticos dos diversos processos de
trabalho. Esse dominio, por sua vez, deve atuar contra a alienacéo da atividade do
trabalho, muito embora por si s6 ndo a supere (SOUSA JUNIOR, 2010, p. 82).

A titulo de ilustrar o pensamento da formacdo politécnica, podemos retomar a
interferéncia de Lénin sobre a questido cultural e escolar na Unido Soviética® pos-
revolucionéria, que trouxe para o centro do debate o fato de as escolas separatistas, baseadas
nas nacionalidades, ndo corresponderem aos interesses dos operarios. O estadista russo
acreditava ser fundamental fundir os operarios de todas as nagdes numa alianca, para
converter a classe trabalhadora numa forga Unica. Lénin foi incansavel na tentativa de buscar
demonstrar as diferencas da educacdo na sociedade socialista, na fase de transi¢éo, diferindo-a
do projeto liberal articulado pelos Estados capitalistas.

Krupskaia®!, durante sua ativa participacdo na politica educacional soviética, também
reclamou a preservacdo de maior unidade entre escola e vida concreta, destacando e definindo
prioridades no acompanhamento das atividades escolares e vinculando a participacdo dos
Sovietes. Seu plano pedagdgico pressupunha a integracao de todas as disciplinas, entendendo
gue a formacdo omnilateral deveria penetrar todas as matérias, saturando-as, propondo
questdes desafiadoras articuladas com a atividade laborativa. Guardou grande preocupagéo
com a educacéo para o trabalho numa abordagem politécnica, delimitando sua superioridade e
emergéncia em contraposicao as atividades artesanais ou desconexas e desprovidas de sentido
objetivo. Constata-se, desde os primeiros anos da revolucdo, a contraposicdo entre ensino
politécnico e ensino profissional. A despeito da avidez pela formacdo de especialistas que

impulsionava alguns grupos sociais a defenderem o ensino profissional, Krupskaia adotou

19 Estamos cientes da impossibilidade de aprofundar o debate em torno da experiéncia educativa russa pés-
revolucionria o que, todavia, ndo nos impede de apontarmos algumas reflexdes sobre a implantagcdo do modelo
educativo politécnico socialista, sobretudo por acreditarmos que a observacdo dos principios pautados na
concepcdo de totalidade para a formagdo humana sdo necessarias para a compreensdo da realidade atual.
Esperamos que pesquisas futuras possam dar um melhor aprofundamento ao tema em relacdo ao objeto aqui
estudado.

I "Nadya" Krupskaya (russo: Hanexma Komcramtumosma Kpymckas, transliteragdo cientifica Nadezda
Konstantinovna Krupskaja). Bolchevique revolucionaria, companheira do lider revolucionario Vladimir Lénin e
vice-ministra (Comissar) da educacdo russa de 1929 a 1939. Viveu entre 1869-1939.
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uma postura de coeréncia com o ensino politécnico entendendo a importancia de resguardar
uma cultura geral do trabalho.

Para dar conta da analise do chamado ensino técnico-profissionalizante?, apreendendo
suas especificidades e contradigdes, torna-se necessario penetrar no tipo de sociedade em que
se firmou a escola como espago formal de aprendizagem do saber acumulado. A fim de
contribuir de forma substancial para uma maior compreensdo do processo de educacéo,
especialmente a que se destina aos trabalhadores, consideramos for¢oso voltar a base, ou seja,

ao modo de producdo comunal:

Para Marx, a histéria da humanidade se divide em dois grandes periodos: a pré-
historia e a histéria propriamente dita. O primeiro vai dos primérdios da humanidade
até a extingdo das classes sociais. O segundo comecaria com a extingdo das classes
sociais, com tudo o que elas significam, e abriria um novo periodo, radicalmente
diferente, da autoconstru¢éo humana (TONET, 2013, p. 147).

A essa época, a educacdo se dava de forma geral, simultdnea ao préprio processo de
trabalho. Conforme ficara ratificado no desenvolvimento desta pesquisa, como consequéncia
da instauracao da propriedade privada, tem origem a classe ociosa que, apesar de nascente, ja
traz em seu berco a possibilidade de manter-se a custa do trabalho alheio. Este marco cinde a
educacdo entre ndo-proprietarios e proprietérios, especificando a educacgdo escolar sistematica
para as classes dominantes. Temos, nessa fronteira, a raiz da organizacdo educacional na qual
a escola dirigida aos trabalhadores-estudantes, que constituem parte significativa da
sociedade, dificulta as condicBes de acesso ao melhor conhecimento elaborado pela
humanidade.

Apesar das particularidades da educacdo escolar de hoje, manteve-se ao longo da
historia a esséncia da forma original. Houve, através dos tempos, a perpetuacdo do carater
classista, j& que ainda hoje, é pensada e organizada a partir da l6gica de manutencdo da
existéncia de classe. A bipolaridade instaurada na educacdo formal tem sua formulacéo na
reproducéo do capital e os fins educacionais permanecem afinados com os objetivos finais de

formar o trabalhador para a producgdo cada vez mais especializada. Logo, as bases do modo de

12 Rejeitamos atribuir a este tipo de curso a denominagdo de técnico. Cunha (1977) caracteriza o técnico
industrial a fim de apontar os equivocos comuns existentes no emprego desta denominagdo a outras categorias
ocupacionais. “A relevancia de se ter uma conceitua¢do clara de uma categoria ocupacional (no caso, a dos
técnicos industriais) prende-se a préopria necessidade do planejamento educacional” (CUNHA, 1977, p. 23).
Segundo nos coloca este autor, a valorizacdo dos cursos médios profissionalizantes no Brasil é exagerada em
razdo da falta de conhecimento das fungdes dos técnicos pelos “educadores e homens de empresa” que estdo
sempre a reclamar mais escolas para formar estes profissionais. Guardamos, aqui, a necessidade de diferenciar o
técnico industrial das outras categorias de trabalho, especialmente do operario qualificado ja que, como
resultante desta problematica, temos a valorizacdo exagerada da formacdo de técnicos industriais, sem a
formacao necesséria prevista.
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producdo na qual estd inserida determina o tipo de escola que vigorara. De acordo com 0
apanhado de Ivo Tonet (2013), apenas com o advento do capitalismo a educagdo passou a
ocupar um lugar de destaque, passando a constituir um elemento cada vez mais central do
processo de producao.

Detenhamo-nos no fato de que aos trabalhadores é oferecida uma formacéo
aligeirada®, fragil em substancia e desarticulada com a realidade, de modo a n4o ameagcar a
posicdo de classe explorada dentro do sistema. N&do tdo distante dessa realidade, a classe
consolidada no poder, de posse da organizacdo curricular e escolar, organiza 0 pensamento
social em cada momento historico em que se firmou como classe predominante e influente.
Marx (2008, p. 41-42) complementa o seguinte: “O que demonstra a historia das ideias sendo
que a producdo intelectual se transforma com a producdo material? As ideias dominantes de
uma época sempre foram as ideias da classe dominante”. A teoria da escola dualista tem
muito a nos dizer sobre as formas recentes de rearticulacdo do dominio ideoldgico dos grupos
dominantes, sendo um reflexo da disparidade entre a educacao oferecida a classe trabalhadora
e a organizada pela classe dominante para ela mesma.

Gramsci (2004, p. 74) é contundente ao afirmar a legitimacédo da dualidade da educacao
por meio do Estado, através da promog¢do de uma educacdo classista, privilegiando uns
poucos em detrimento dos filhos da classe proletaria.

A cultura é um privilégio. A escola é um privilégio. E ndo queremos que seja assim.
Todos os jovens deviam ser iguais diante da cultura. O Estado néo deve pagar com o
dinheiro de todos a escola para os mediocres e deficientes, mas filhos dos abastados,
enquanto exclui dela os inteligentes, porque filhos de proletariados.

Desemaranhando a questdo, Santos (2013b, p. 2) destaca o quadro midiatico exposto
sobre a educacdo cearense onde, de um lado, os filhos da classe privilegiada, estudantes das
escolas empresas, dao realce ao Estado nos concursos, olimpiadas e vestibulares mais
concorridos do pais. E de outro, no pdlo oposto, os filhos da classe trabalhadora chagam ao
fim do ensino médio, no maximo, “apenas sabendo ler, escrever, contar e apertar botédo ou
algum parafuso mecatrénico, geralmente construido nos paises produtores de tecnologia dita
avancada”.

A partir das primeiras leituras de aproximacdo ao objeto, percebemos que a proposta

pedagdgica que da substrato ao Ensino Médio Integrado do Estado do Ceard, por ser ancorada

BAlém de Marx e Engels, outros intelectuais escreverem no sentido de refutar a concepcdo de educagio
burguesa, dentre os quais podemos destacar: Robert Owen, Proudon, Lénin, Gramsci, Bakunin, dentre outros.
Conferir. GADOTTI, Moacir. A historia das ideias pedagdgicas. Sdo Paulo, 1995: Atica e SUCHODOLSKI,
Bogdan. Teoria marxista de educacdo. v.1, Il e I11. S&o Paulo: Estampa, 1976.
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no documento Modelo de Gestdo — Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE),
baseado, por sua vez, na Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO), fruto de uma experiéncia
implantada inicialmente no Estado de Pernambuco™, néo pode apontar para uma educacéo
que atenda aos anseios da classe trabalhadora.

Como indicam Farias, Santos e Freitas (2012, p. 270),

O fato de uma proposta educativa empresarial servir de modelo para um projeto
escolar publico, ja desmascara seu carater radicalmente mercadolégico. Todavia,
esse tipo de propositura ja existia no chamado relatério Delors, elaborado a pedido
da Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
respondendo aos anseios de EPT, Educacdo: um Tesouro a Descobrir, formulado

pela Comissdo Internacional para a Educagdo do Século XXI e coordenado pelo

estudioso Francés Jacques Delors, que estabelece os conhecidos pilares da educacéo
para o novo século.

Por meio da TESE/TEO, como concluem esses autores, a escola publica cearense esta
sendo tratada conforme os paramentos empresariais: a comunidade estudantil representa a
clientela; os gestores procuram agir como se fossem os lideres nos moldes das empresas; 0s
donos de empresas que vao se beneficiar com uma mao de obra rapida, descartavel e docil,
sdo chamados de investidores sociais. Ademais, esse tipo de parceria publica-privada deve ser
vista com bons olhos pelo relatério Delors, assim como pela TESE/TEO, além de ser o que 0
Estado do Ceara implanta como premissas de qualificacdo e requalificacdo do trabalhador
para atender aos ditames das intempéries do chamado mercado de trabalho (FARIAS,
SANTOS e FREITAS, 2012).

Portanto, como tal proposta ndo contempla o horizonte formativo da classe
trabalhadora, o objetivo primordial desta dissertacdo consiste em analisar a orientacéo
técnico-profissional da politica de Ensino Médio Integrado do Cear4, desvelando 0s seus
principios, diretrizes, metas e objetivos, perscrutando, ademais, a sua insercdo na
proposta de formacéo do trabalhador-estudante.

Para atender ao objetivo geral com o rigor que uma pesquisa como esta solicita,
elencamos a seguir nossos objetivos especificos. 1)Historiar a dicotomia educativa
fundamentada na relacéo trabalho e educacéo desde o comunismo primitivo até os dias

atuais;2) Atualizar o debate sobre o papel atribuido a técnica e a tecnologia na chamada

Y«Nossa TECNOLOGIA EMPRESARIAL”, diz Noberto Odebrecht (1987, p. XX), “é o conjunto de crencas e
valores, através do qual podemos praticar a delegagdo planejada em todos os niveis da Organizagdo”. Ja na
TESE, |&-se: “Este material ¢ propriedade do Instituto de Co-Responsabilidade pela Educacdo — ICE,
patrocinado pela Avina. Foi elaborado a partir dos conceitos do TEO — Tecnologia Empresarial Odebrecht,
apresentado pelo consultor Jairo Machado, sistematizado por Ivaneide Pereira de Lima e contou com a
colaboracdo da profa. Thereza Paes Barreto (INSTITUTO DE CO-RESPONSABILIDADE SOCIAL, 2011, p.
02).
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“era tecnolégica” que embasam o discurso da empregabilidade e da qualificagdo
profissional, contrapondo a real valorizacdo dessas categorias para o alcance da
emancipacdo humana;3) Aprofundar a discussdo sobre a crescente profissionalizacéo e
privatizacdo do ensino médio, demarcando as funcdes veladas de contencdo mascaradas
por este modelo, e evidenciando a ampliacéo e consolidacdo da dualidade educativa nas
esferas profissional e propedéutica, publica e privada; 4) Analisar a politica de Ensino
Medio Integral, de orientacdo técnico-profissional, desvelando seus principios,
diretrizes, metas e objetivos e a sua insercdo na proposta de formacdo do trabalhador
jovem no Estado do Ceara.

Perscrutaremos um conjunto de elementos que fornecem importantes pistas para a
elaboracdo de uma concepcdo afastada dos interesses da classe opressora e, em resisténcia,
voltada a desenvolver as potencialidades humanas. Assim, torna-se importante esclarecer o
nosso posicionamento acerca de nossa perspectiva de analise, ja que a investigacdo de nossas
categorias nédo se limita a buscar um conjunto de regras fixas recolocadas no momento atual
mas, segundo aponta Tonet (2013),verificar em que medida elas sdo capazes de captar a
natureza desse processo e mensurar seus acertos, erros, lacunas, etc., levando em conta a
expressédo dos interesses sociais em jogo.

Navegando na contracorrente das determinacfes do capital, Lessa (2012) sublinha que
sO o projeto revolucionario marxiano - capaz de superar todas as concepgfes a- historicas
anteriores - pode por fim a esta dualidade. A apropriacdo do referencial onto-marxiano nos
permite ir a raiz dos fundamentos para compreender as devidas relacdes e conexdes que se
estabelecem na sociedade de classes. Cabe ainda frisar que esse modelo de anélise é capaz de
investigar a esséncia do problema, sinalizando que as relagdes entre trabalho e educacgdo tem,
sob diferentes formas ou politicas, reafirmado a exploragdo do homem pelo homem.

Diante dessa dualidade e da alienacdo do trabalho na sociedade capitalista, Gramsci
(2004) defendeu a necessidade de formacdo de intelectuais organicos da classe trabalhadora que
promovessem a organizacdo da cultura das massas. Somente quando a classe subalterna se
desligasse da ideologia divulgada pelos intelectuais burgueses e, respectivamente, de sua
concepcao de mundo, poderia ser influenciada a emancipar-se.

Tomando em conta o fato de que muitas correntes de pensamento ndo apenas se articulam,
como cooperam com a légica vigente, fizemos uma opcdo pelo materialismo histérico-
dialético, buscando percorrer a totalidade de nossa problematica, bem como sua gama de
contradi¢Ges. Na esteira do pensamento de Morais (2004, p. 55-56), “se a realidade ¢é assim,

um complexo de complexos, o problema da complexidade do método ndo estd no método e
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sim no real. O conhecimento do real exige que a subjetividade percorra o objeto em sua
totalidade”.

A ontologia marxiana constitui a postura tedrico-metodoldgica por nés empunhada,
cuja dialética, conforme relembra Maia Filho (2010), faculta explicitar as mediacdes que
estruturam as totalidades concretas, permitindo discernir historicamente as contradicdes e a
contribuicdo dos elementos que sdo puramente conjunturais. A perspectiva do marxismo em
sua dimensao ontologica comporta a melhor apreensdo do objeto a ser investigado. Lessa
(2012) faz avancar que somente no terreno da ontologia marxiana é possivel demonstrar que
ndo existe uma esséncia humana dada e imutavel e que somente a reproducdo social

determina um horizonte de possibilidades, a fim de podermos nos

[...] contrapor & concepgdo conservadora segundo a qual aos homens corresponde
uma esséncia a-historica de proprietarios, e que, por isso, hdo h4 como ser superada
a sociedade capitalista deve-se comprovar que ndo ha limites ao desenvolvimento
humano, a ndo ser aqueles construidos pelos proprios homens. E esta demonstracéo
apenas pode se dar de forma cabal no terreno da Ontologia (LESSA, 2012, p. 13,
grifo do autor).

Procuramos, por meio da pesquisa teorico-bibliografica, empreender leituras
imanentes na tentativa de questionar, submeter a interlocucdes criticas e revisitar, de forma
dialética, nosso objeto de estudo. Para tanto, torna-se fundamental o rigor tedrico e a
vigilancia epistemoldgica. Tal exercicio determinou a selecdo de autores classicos, cujas
interpretacdes, em nosso entendimento, conferem, coesdo com a proposta do referencial que
nos balizou nesta caminhada: o marxismo. Até o momento, ndo houve necessidade de recorrer
a dados ou comprovagdes empiricas, 0 que nao impede, entretanto, que no decorrer da
pesquisa caiba a utilizacdo destes recursos metodoldgicos no sentido de afiancar futuras
inferéncias.

Sob esse arcabougo tedrico-metodoldgico, a pesquisa analisara alguns documentos
oficiais que fornecerdo melhores condicGes de apreender o movimento do ao objeto. Entre tais
documentos, serdo examinadas as LDBs n°® 5.692/71 e n° 9394/96, os Decretos n°® 2207/8 e n°
5254/04, a Lei estadual n°11.741/08, as resolu¢des do Conselho de Educacéo do Ceard (CEC)
n® 389/04, n° 413/06 e n° 434/11%, bem como os documentos adotados pelo Instituto de co-
responsabilidade social®® a exemplo do Modelo de Gestdo — Tecnologia Empresarial
Socioeducacional (TESE), e a Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO). Por fim,
determinadas publicacdes ligadas ao Movimento de Educacdo para Todos das agéncias

> N&o podemos prescindir das publicagdes oficiais demandadas pela Secretaria de Educacdo do Ceard,
disponibilizadas em seu sitio eletronico.

18 Instituto pernambucano inspirador da experiéncia de ensino médio integrado no Estado do Ceara.
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multilaterais e ao Movimento Todos pela Educacdo do conjunto de empresarios brasileiros,
também estardo em analise a fim de possibilitar maior profundidade na aproximagdo ao
objeto.

Com o método de andlise esclarecido, bem como alguns de seus recursos, conforta-nos
agora apresentar nossa forma de exposicéo.

No Capitulo I — Delineamentos histéricos da relacdo trabalho e educagdo: um
debate introdutdrio sobre as contradi¢des e impedimentos do capital para a formacgao
omnilateral apresentamos criticas iniciais a legitimacdo da dicotomia educativa, procurando
apanhar os construtos tedricos que contribuem amplamente para o contexto de reproducédo da
I6gica que garante melhores condi¢Bes educacionais para as classes privilegiadas. Com a
discussdo das relacdes entre trabalho e educacdo, resguardamos a necessidade da transmissédo
do conhecimento historicamente acumulado articulada a possibilidade de desenvolvimento
integral do ser humano. Prosseguimos com um breve excurso historico no intuito de recuperar
as origens do processo de reproducdo social desde o comunismo primitivo até o modo de
producdo vigente, explicitando a permanéncia do dominio e manutencdo da sociedade
classista. Por fim, procuramos compreender, mesmo que brevemente, e diferenciar os
conceitos centrais: omnilateralidade, politecnia, escola Unica e educacdo tecnoldgica,
entendendo que constituem as bases para a formacdo omnilateral. Tais categorias, pela
natureza do objeto aqui estudado, formam a base pela qual a investigacdo podera caminhar
sendo fiel a metodologia escolhida.

No Capitulo Il — A contextualizacdo da ambivaléncia assumida pela técnica e
tecnologia: a incorporacéo deturpada dessas categorias ao discurso de profissionalizacao
do ensino médio, tencionamos, a partir de uma abordagem onto-historica, alargar a
compreensdo dos conceitos de técnica e de tecnologia, apontando para seu real papel como
fatores de propulséo na emancipacdo humana. Nesse debate, empreendemos a discusséo das
facetas redentora e malévola, entendendo que precisar essas categorias é indispensavel para a
compreensdo das determinacfes responsaveis pela subordinacdo cultural e econémica dos
paises que estdo situados na periferia do capital. Em particular, procuramos — energicamente —
afastar o conceito burgués de “era tecnologica” do arcabougo ideoldgico que a reveste. Mais
adiante, tentamos traduzir, despeito da apologia tradicional, a revolucdo técnico-cientifica e as
modificacdes sofridas pelo sistema capitalista, anunciando a maneira como 0s processos de
trabalho se organizaram e foram executados como um apéndice das relacdes do sistema
opressor. Procuramos também, a partir da reforma ocorrida na década de 1970, estabelecer o

entrelace das mudancas ocorridas no ensino médio e sua relacdo com 0 ensino superior,



24

demonstrando a ambiguidade - profissional e propedéutica - que se articula com a contradi¢do
entre o publico e o privado e que se justifica por meio de discursos empresariais de
qualificacdo profissional.

No Capitulo 11 — Profissionalizacdo precoce do trabalhador-estudante: o caso do
Ensino Médio Integrado do Estado do Cear4, prosseguimos com o trato das relacfes entre
centro e periferia do capital na tentativa de situar a postura do Estado brasileiro nas dimensoes
federal e estadual, cujo debate toca especificamente nosso objeto. Registramos o quadro de
profissionalizacdo aligeirada, os dispositivos legais que embasam o discurso da qualificacdo
profissional e a fragilidade dos governos frente as demandas da formacéo de méo de obra e as
pressdes das agéncias multilaterais, elementos presentes no debate sobre as a¢des da educacédo

profissional do Estado do Ceara.
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1. DELINEAMENTOS HISTORICOS DA RELACAO TRABALHO E EDUCACAO:
UM DEBATE INTRODUTORIO SOBREAS CONTRADICOES EIMPEDIMENTOS
DO CAPITAL PARA A FORMACAO OMNILATERAL

O homem é em si um complexo, no sentido
bioldgico; mas como complexo humano nao pode
ser decomposto; por isso, se quero compreender 0s
fendbmenos sociais, devo considerar a sociedade,
desde o principio, como um complexo de complexos
(LUKACS, 1969, p. 16).

Primeiras palavras

Partimos do pressuposto marxiano que admite a concepcdo de trabalho (mediacédo
homem/natureza) como categoria fundante da sociabilidade humana, fazendo-se indissociavel
a compreensdo da educagdo como um complexo necessario a continuidade do processo de
reproducdo social. Com esse pressuposto em tela e tendo em vista que o objeto é o principal
orientador desta pesquisa, parece-nos uma questao fundamental recuperar as caracteristicas da
educacdo através das diferentes épocas, demonstrando que, desde os tempos mais remotos, a
educacao - sistematica - foi negada a classe trabalhadora ou, ainda mais grave, foi oferecida a
partir dos ditames da superficialidade e da conveniéncia das classes dominantes. Defendemos
e justificamos a necessidade de voltar ao historico tomando por base a maxima de Marx: “a
anatomia do homem ¢é a chave da anatomia do macaco”, 0 que significa, em termos
metodoldgicos, partir da fase mais desenvolvida para examinar sua origem, de forma a
compreender mais efetivamente 0s processos atuais a partir da perspectiva historica.
Alinhamos nosso pensamento ao de Duarte (2000, p. 102), que muito bem sintetizou tal
premissa marxiana, ao recomendar que toda pesquisa tivesse como ponto de partida a fase
“mais desenvolvida do objeto investigado para entdo analisar sua génese, retornar ao ponto de
partida, isto é, a fase mais evoluida, agora compreendida de forma ainda mais concreta,
iluminada pela anélise historica”.

Insistimos em fazer frente as concepgdes que contrapde de modo excludente trabalho
e educacdo, pretendendo retomar a origem indissociavel do complexo educativo a
perpetuacdo do processo humanizador do homem. Esse debate possibilitar-nos-4, os
elementos necessarios para uma melhor aproximacdo aos objetivos desta investigacao:
deslindar a teia de contradi¢fes que cerca o chamado Ensino Médio Integrado (EMI).

Neste capitulo primeiro, tencionamos ressaltar o entendimento da realidade como uma

construcdo humana, demonstrando que o surgimento do complexo educacional acompanhou o
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surgimento do proprio homem. No tocante as questdes educacionais, voltamos nossas
pesquisas aos fundamentos histéricos que demonstram os antagonismos da educacdo
oferecida a classe trabalhadora, entendendo que, ao levantar esses elementos, tangenciamos
questdes que perpassam na atualidade as politicas educativas, sobretudo aquelas destinadas
aos filhos da classe trabalhadora, hoje, fortemente revestidas de uma suposta necessidade
qualificacdo e requalificagdo para o “independente” mercado de trabalho.

Para alcancar o objetivo proposto, organizamos o capitulo em trés partes distintas,
organizadas de forma complementar, contudo articuladas entre si. Para tanto, apoiamo-nos
nas contribui¢cbes dos autores: Marx (1989; 2004; 2010), Engels (2004), Marx e Engels
(2004), Lukéacs (1978; 1979), Gramsci (2004; 2005; 2006), Mészaros (2000), Manacorda
(2010a; 2010b), Ponce (1989), Saviani (1994; 2003; 2012), Tonet (2003; 2005; 2013), Lessa e
Tonet (2008), Jimenez (2001a), Santos (2012), Sobral (2010), Lima (2009), além de outros.

Iniciamos com o subcapitulo A educacdo encurralada: criticas iniciais a
legitimacéo da dicotomia educativa, em que destacamos a necessidade de interromper a
reproducdo da logica que garante melhores condicBes educacionais para as classes
privilegiadas. Seguimos com A possibilidade de desenvolvimento superior através da
educacdo no sentido amplo: fundamentos ontoldgicos da relacdo trabalho e educacao,
através da discussdo das relacbes trabalho e educacdo, resguardamos a necessidade da
transmissdao do conhecimento historicamente acumulado, articulada a possibilidade de
desenvolvimento superior através de uma perspectiva educacional no sentido amplo. Além
disso, primamos por historiar sobre as origens do processo de reproducdo social desde o
comunismo primitivo até o modo de producdo vigente, explicitando as confluéncias e
divergéncias ao longo dos tempos. Por fim, ao apresentamos o0 subcapitulo
Omnilateralidade, politecnia, escola unitaria e educacao tecnologica: algumas palavras
sobre o embate entre formacio unilateral versus formacdo omnilateral procuramos
compreender e diferenciar estes conceitos centrais, entendendo que constituem as bases para a

formacgé@o omnilateral, impossivel de ser alcancada na sociedade de contradi¢des capitalistas.

1.1 — A educacdo encurralada: criticas iniciais a legitimacéo da dicotomia educativa
Declaradamente, 0 modo de producéo capitalista tem como fundamento a exploragédo
do capitalista sobre o trabalhador. Assim, as desigualdades sociais inerentes a propriedade
privada, ndo sdo um defeito, mas uma caracteristica basica da natureza do capitalismo.
Significa dizer que é impossivel construir uma forma de sociabilidade justa e igualitaria a

partir deste modelo econdmico, ja que a desigualdade faz parte de sua estrutura fundamental.



27

A despeito da negacéo dos arautos do liberalismo sobre a crise estrutural do capital, e
das abordagens pseudo-humanistas dos discursos de reproducédo e unificagéo escolar, a crise
do capital (a maior ja vista até hoje) pode facilmente ser observada a partir do agravamento de
todos os problemas sociais num momento em que a humanidade possui condicdes
tecnolégicas, cientificas e naturais para suprir toda a humanidade’. Ainda que esta crise se
manifeste primeiramente na esfera econdmica, acaba por atingir todas as dimens@es sociais.
Tonet (2003), afirma que ela afeta poderosamente 0 mundo das ideias, dos valores e das
relacdes sociais.

Esse contexto cadtico de crise é terreno fértil para que a ideologia dominante defenda
a qualificacdo profissional como sendo a solu¢do de diversos problemas sociais, antidoto para
todos os males e, sobretudo, perante o discurso meritocratico, de que cada um € responsavel
pela melhoria de sua vida individual. A ordem do capital burgués atribui a educacéo o papel
de amenizar as mazelas sociais produzidas pelo capitalismo que séo agravadas a cada dia pela
decadéncia anunciada deste modo de producdo, aumentando as desigualdades e contradi¢Ges
que lhe sdo prdprias. Este idealismo em torno da educacdo é embasado em novas teorias que
se apresentam como grandes inovacdes educacionais, mas que ndo representam nenhum tipo
de mudanca efetiva ou profunda. Na verdade, esses discursos tém como objetivo implicito a
manutencdo do modelo de opressao, tentando adequar a pratica educacional as exigéncias do
mercado.

Para atingir tal objetivo, o sistema escolar burgués se manifesta de forma ambigua:
uma de suas faces é segregadora, responsavel pela exclusdo dos filhos dos trabalhadores; a
outra, entretanto, € unificadora, sendo oferecida de forma ampla e maciga como peca basilar
do projeto liberal a fim de conservar seu dominio. Machado (1991, p. 245) aponta alguns

pontos de reflexdo sobre esses propositos:

O proprio capitalismo cria, para se desenvolver, novas condi¢des de aprendizagem e
conhecimento dos individuos, encarregando-se, ele mesmo, de suprir certas
barreiras, que até entdo discriminavam certos setores sociais do acesso a escola e a
certos conteldos do saber, por razdes culturais, regionais, raciais, politicas, etc.
Nesse sentido, o capitalismo é unificador. Mas, tais premissas econdmicas,
unicamente, seriam insuficientes para converter, qualitativamente, a estrutura social
numa ordem distinta. Elas esbarram em processos cruciais, que imp&em controles e
limites, para os quais, premissas de tipo diferente precisam ser desenvolvidas e que

7 Segundo a FAO (Organizacéo das Nacdes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura), gracas a tecnologia
atual, o mundo produz alimento para 12 bi de pessoas, no entanto, gracas ao estado de desigualdades impostas
pelo capitalismo e crise crbnica, a mesma entidade estima que cerca de um bi de pessoas ao redor do mundo
vivem em estado de inseguranca alimentar. Em uma palavra: passam fome.
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estdo na esfera da luta politica, em relacdo as quais a republica democratico-
burguesa oferece condices, que ndo podem ser menosprezadas pelo proletariado®.

Os pressupostos tedricos da proposta liberal articulam um refinado projeto escolar
reforcando a promessa burguesa de solidariedade entre as classes, cooptando a classe operaria
sob a expectativa do ensino universal, acessivel, democratico. Sabe-se, entretanto, que as
aristocracias forjam a distribuicio de iguais oportunidades™ a fim de garantir que a estrutura
social ndo seja ameacada. Se por um lado a proposta burguesa de escola universal pressupde o
livre acesso ao ensino, por outro limita as ofertas educativas aos padrbes estabelecidos pelo
Estado capitalista, afastando-se de um modelo de educagdo omnilateral, capaz de possibilitar
0 desenvolvimento pleno das capacidades humanas.

Tomando em conta uma proposta socialista de unificacdo escolar e procurando
apreender o significado das contribuicdes de Marx e Engels na génese da escola Unica do
trabalho a ser desenvolvida nos termos da omnilateralidade, faz-se mister, a fim de esclarecer
o leitor, retornar aos fundamentos da articulacdo entre teoria e préatica, segundo a premissa
que concebe trabalho e educacdo como componentes de um Unico processo. Apesar de nao
terem escrito nenhuma obra especifica sobre educacdo, 0s estudos que esses autores
empreenderam sobre a l6gica do funcionamento da sociedade burguesa acabaram por tocar na
questdo educacional, especialmente na forma como o pensamento liberal-burgués se articula
com estas questdes. Segundo registra Machado (1991), o fato de terem provocado uma
ruptura com 0 pensamento anterior e por terem exigido uma nova teoria, com bases
cientificas, sobre o desenvolvimento das sociedades e suas respectivas formas de constituicéo,
especialmente no modo de producdo capitalista, acabaram por provocar também uma
revolugdo no &mbito da pedagogia embora ndo fosse seu objeto especifico de estudo.

Marx e Engels (2004) dispensaram esforcos investigativos para descobrir e explicar a

trama de relacdes presentes no interior da sociedade capitalista, mas também se preocuparam

'® Independentemente de concordar, ou n&o, com a totalidade da tese defendida por Machado, importa-nos os
elementos por ela apresentados, os quais, naturalmente, devem ser submetidos a nossa critica; contudo, aqui,
servem-nos de apoio para um melhor entendimento do movimento de nosso objeto de estudo.

¥ A titulo de ilustracdo, tomemos o exemplo do Ceara em relagdo ao Instituto Tecnolégico de Aeronéutica -
ITA, um dos vestibulares mais concorridos do pais: o jornal Tribuna do Ceara (28/12/2013) afirma que “pelo
terceiro ano consecutivo, Fortaleza é a cidade com maior nimero de candidatos aprovados no Instituto
Tecnoldgico de Aeronautica (ITA), conquistando 41% das vagas. Dos 170 aprovados, 71 sdo alunos da capital
cearense, inclusive o primeiro e segundo lugar geral”. Dos alunos aprovados, nenhum ¢é da rede publica de
ensino, ao contrério, sdo de escolas particulares, sendo que muitas delas figuram entre as maiores da cidade. Em
contrapartida, a realidade da esmagadora maioria é bem diferente. A educacdo bésica no estado apresenta-se
cada vez mais precaria, ndo oferecendo a seus alunos a chance de concorrer as vagas nos vestibulares locais, bem
menos concorridos. Apesar de ndo podermos aprofundar empiricamente esta realidade, é fato publico e notério o
baixo percentual dos filhos dos trabalhadores nas universidades publicas.
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com possibilidades reais e radicais de transformacéo da sociedade, assim como as mediag¢oes
necessarias para promover tal ruptura. Esse posicionamento acaba por aproxima-los de
diversos outros temas, como aquele que ora nos interessa: as possibilidades de alargamento
das oportunidades educacionais. Nossos autores nunca estiveram alheios a essas questfes, ao
contrario, na medida em que propunham uma transformacdo mais dréstica da sociedade, que
alcancasse todos os niveis, inclusive o da consciéncia, acabavam por incidir sobre temas
relacionados a educacdo, extensdo de conhecimentos e ciéncia.

Na perspectiva omnilateral, os individuos ndo ficam circunscritos em atividades
exclusivas. Para além desta estreita perspectiva, naquela visdo os estudantes podem
desenvolver suas aptidbes como bem lhes parecer, sem limitagdes, movidos por suas
capacidades e necessidades sociais. A fim de garantir que a humanidade atinja esse estagio,
Marx e Engels reivindicam o fim da subordinacdo do homem a divisdo do trabalho e da
propriedade privada para alcancgar o desenvolvimento do individuo e das forcas produtivas.

No mesmo sentido Gramsci, que concebeu seu horizonte educativo ancorado no
pensamento marxiano, jamais poderia conceber a submissdo da educagdo aos esguemas
impostos para favorecer as linhas de producdo. O intelectual revolucionario italiano
vislumbrava, segundo nos esclarece Jimenez (2001a), um cenario socio-educativo que
apontasse como horizonte a capacitacdo do trabalhador para assumir a funcéo de dirigente do
processo de producdo e da vida social. Ainda sobre a centralidade das proposicoes
gramscianas, a referida autora acrescenta que o intelectual italiano situou-se longe da ideia de
subordinar o ensino a producdo, colocando, a0 mesmo tempo, no centro de sua concepcao
educacional o trabalho moderno na medida em que projetava um cenario socio-educativo que,
fincado no campo do trabalho industrial moderno, “apontasse, como horizonte educativo,
capacitar o trabalhador para assumir a funcéo de dirigente do processo de producéo e da vida
social” (JIMENEZ, 2001?%, p. 73). O que significa dizer que a proposta apresentada por
Gramsci ndo admite o ensino técnico-profissionalizante aos filhos dos operarios,
predeterminando seu futuro a tarefas unicamente mecénicas e imediatistas. Em sua
organizacdo pedagobgica, este carater profissionalizante s6 € atribuido ao individuo por volta
de 17 ou 18 anos, mas ainda assim, em todos 0s niveis que propde, demonstra preocupagao
com a elevacdo cultural daqueles que um dia, em sua previsdo, serdo os dirigentes da

sociedade.

Gramsci denuncia o papel segregacionista e castrador da escola profissional, mas
reprova também a escola humanista tradicional, porquanto o principio educativo
sobre o qual ela se fundamenta, a cultura classica, j& ndo mais corresponde a etapa
atual de organizacdo do trabalho e de desenvolvimento das forgas produtivas. Ele se
opde a no¢do de cultura como acumulo de conhecimentos e de um saber
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enciclopédico, com a funcéo precipua de distinguir socialmente os individuos. O
ponto de apoio da escola Unica, na sua concep¢do, ndo pode mais se limitar
fundamentalmente nas letras, embora, no passado, o latim e o grego tenham
desempenhado uma funcdo formativa importante. A formacdo do novo tipo de
intelectual deve estar alicercada nas exigéncias do tempo presente e nas
necessidades da vida cotidiana (MACHADO, 1991, p. 158).

A escola Unica arquitetada por Gramsci é pautada pelo processo de criacdo do homem
— 0 trabalho em si. Articula-se, aqui, 0 novo humanismo, capaz de alargar a cultura, as
ciéncias, as artes, sem finalidades imediatas ou metas. O intuito € abranger uma nogédo de
consciéncia superior, lucida, esclarecida quanto aos direitos, deveres e papel historico de cada
sujeito na sociedade, construindo o novo sobre os escombros do velho, impregnando essas
referéncias alternativas nas escolas ja existentes.

Por esse prisma, segundo as contribui¢des de Sobral (2010), Gramsci entendia cultura
no sentido amplo do termo. Relacionava principalmente com a necessidade de transmitir a
classe trabalhadora o conhecimento acumulado historicamente, de forma a permitir que 0s
trabalhadores se reconhecessem como classe. Para o militante italiano, s6 a partir da
compreensdo de sua condicdo de explorados, os trabalhadores poderiam admitir a
possibilidade concreta encerrada numa alternativa para transformar a realidade. Em suma,
apropriando-se da proposta politica engendrada pela tradicdo socialista, poderiam
desenvolver-se capazes de dirigir o processo de transicdo de uma forma de sociabilidade a
outra, através da educacdo sistematica das massas pelas instituicbes proletarias. Sob este
ponto de vista, a funcdo da escola é preparar os novos individuos para a vida em sociedade,
ensinando-lhes como se d& a organizacdo social em que o homem transforma a natureza,
demarcando o trabalho como atividade determinante tedrico-pratica. Ainda acerca dessa
tematica, atentemos para o refinado aprofundamento das palavras do préprio Gramsci (2004,

p.58, grifos nossos):

A cultura é algo bem diverso. E organizagdo, disciplina do proprio eu interior,
apropriacdo da prépria personalidade, conquista de consciéncia superior: e é gragas a
isso que alguém consegue compreender seu proprio valor histérico, sua propria
funcdo na vida, seus proprios direitos e seus proprios deveres. Mas nada disso pode
ocorrer por evolugdo espontanea, por acdes e reagdes independentes da propria
vontade, como ocorre na natureza vegetal e animal, onde cada ser singular seleciona
e especifica seus proprios érgaos inconscientemente, pela lei fatal das coisas. Se ndo
fosse assim, seria impossivel explicar por que, tendo sempre existido explorados
e exploradores, criadores de riqueza e consumidores egoistas da mesma, o
socialismo ainda ndo se realizou. [...] E essa consciéncia se forma ndo sob a
pressdo brutal das necessidades fisiol6gicas, mas através da reflexdo inteligente
(primeiro de alguns e depois de toda uma classe) sobre as razfes de certos fatos e
sobre os meios para converté-los, de ocasido de vassalagem, em bandeira de rebelido
e de reconstrucdo social.

E notdvel a maneira assaz expressiva com que 0 autor arremata sua avaliagio

assinalando que a forma da cultura enciclopédica sem compromisso com a transformacao
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social é extremamente prejudicial, sobretudo para o proletariado, servindo apenas para dar
falsa notoriedade as pessoas que acreditam ser superiores ao resto da humanidade unicamente

por terem acumulado na memaria alguns dados e determinadas datas. Vejamos suas palavras:

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
no qual o homem é visto apenas sob a forma de um recipiente a encher e entupir de
dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que ele depois devera classificar em
seu cérebro como nas colunas de um dicionario, para poder em seguida, em cada
ocasido concreta, responder aos varios estimulos do mundo exterior. [...] Serve para
criar aquele tipo de intelectualismo balofo e incolor, tdo bem fustigado duramente
por Romain Rolland, intelectualismo que gerou toda uma caterva de presungosos e
sabichfes, mais deletérios para a vida social do que os micrébios da tuberculose e da
sifilis o sdo para a beleza e a salde fisica dos corpos (GRAMSCI, 2004, p. 57).

Dito isto, podemos compreender melhor a analise de Gramsci sobre a necessidade de
modificar o processo de formacdo no intuito de pbr fim a crise que se instaura no sistema
escolar a partir da cisdo entre a capacidade de trabalhar manual e tecnicamente e desenvolver
as méaximas potencialidades do intelecto. Num de seus Escritos Politicos denominado O
privilégio da ignorancia (2004, p. 116), esmiucando as contradi¢fes da conservacao do poder
burgués, afirma que a mediocracia é estruturada de forma que exista uma minoria de
intelectuais, de estudiosos, para a manutencdao dos negécios e das relacdes e sentencia que,
para haver liberdade, é preciso que a educacdo do proletariado seja efetivada, cabendo

exclusivamente a eles a resolucdo deste problema:

Os burgueses podem até ser ignorantes. Mas ndo os proletarios. Os proletarios tém
o dever de ndo ser ignorantes. A civilizagdo socialista, sem privilégios de casta e
de categoria, exige — para realizar-se plenamente — que todos os cidaddos saibam
controlar o que seus mandatarios decidem e fazem em cada caso concreto. Se 0s
sébios, se os técnicos, se 0s que podem imprimir a produgdo e as trocas uma vida
mais intensa e rica de possibilidades forem uma exigua minoria, ndo controlada, essa
minoria — pela propria légica das coisas — tornar-se-a privilegiada, impord sua
ditadura (GRAMSCI, 2004, p. 117, grifos nossos).

Refletindo sobre a questdo do trabalho como elemento de superacdo do capital, torna-
se claro que teoria e pratica jamais conseguirdo se fundir enquanto estiverem a servigo das
necessidades do mercado, da burguesia e dos interesses das classes dominantes. Ao negar o
capital, Gramsci se caminha em diregdo as propostas marxianas da politecnia, bem como a
escola unitaria, que permitirdo o desenvolvimento pleno da sociedade, organizada com base
no trabalho livremente associado. Jimenez (2001a, p.78) faz ainda a ressalva que, ao submeter
a formacéo do trabalhador ao escopo das competéncias e habilidades exigidas pelo mercado, o
atual modelo de organizacdo e gestdo do trabalho acaba por negar o vinculo entre a praxis do
trabalho manual e o saber intelectual, tedrico.

Ao analisar a divisdo do trabalho, Marx guarda uma diferenca em relacdo a outros

autores contemporaneos que €, segundo a analise de Machado (1991), partir do pressuposto de
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que ela n&o se eternizaria, bem como todo o sistema de alienagédo dela decorrente. Marx tinha
plena convicgdo do tipo de ensino que deveria ser reivindicado pela classe trabalhadora. A
superacdo dos obstaculos para atingir este fim estaria contida na educacdo integral por ele
idealizada. Marx e Engels (2004, p. 107) assim enxergam a dialética entre complexo
educativo e sociedade: se por um lado, se torna “necessario modificar as condigdes sociais
para criar um novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder
modificar as condi¢des sociais. Consequentemente, ¢ necessario partir da situacao atual”.

Fica evidente em tal dialética que a légica do oferecimento da formacédo estreita
precisa ser quebrada para que as classes elevadas ndo se perpetuem no dominio e dire¢do do
povo. Ofertar ensino no sentido amplo significa partir da concep¢éo de totalidade, ndo de
segregacdo classista e fragmentacdo de conhecimentos e contetidos. Educar para o trabalho €,
antes de tudo, aproximar o individuo dos processos de criagdo, numa relacdo dialética com a

préxis social determinada ao logo da historia.

1.2 — A possibilidade de desenvolvimento humano integral: apontamentos iniciais sobre
os fundamentos ontoldgicos da relacéo trabalho e educacéo

E de grande valia para nds o legado de Gyorgy Lukacs, sobretudo sua Ontologia do
ser social extraida da obra de Marx. O rigor teérico - fundamentado na concep¢do de
totalidade - e a maturidade filos6fica do autor hdngaro permitiram o afastamento das
interpretacdes deterministas, vulgares e economicistas da teoria marxiana, aclarando a
perspectiva do materialismo historico-dialético contida na obra do grande filésofo alemao.
Conforme nos afirma Tonet (2003), ja nos Manuscritos encontramos as linhas gerais de uma
ontologia do ser social. Maria Orlanda Pinassi, prefaciando a edi¢cdo de Para uma Ontologia
do Ser Social | (2012, p. 1), assinala que Lukécs apreende do jovem Marx o carater
totalizador e unitario da dialética materialista e “as ricas possibilidades abertas pela definicdo
de esséncia genérica do ser que ndo se pode restringir a forma fenoménica de classe”.

Ressaltamos, pois, 0 significado dos estudos empreendidos por Lukacs por estarmos
convencidos de que se faz necessario resgatar a teoria marxiana a fim de compreender os
rumos da humanidade diante do caos social instaurado pela sociedade do trabalho estranhado,
tratado como mercadoria e rebaixado as necessidades capitalistas. Assim sendo, a fim de
construir nossa analise em terreno firme, temos de partir da base ineliminavel do mundo dos

homens: o trabalho®. Segundo nos esclarecem Lessa e Tonet (2008), o pressuposto do

%% Sobre essa afirmacéo, a fim de afastarmo-nos de consideracdes reducionistas, faz-se oportuno esclarecer que o
trabalho funda, mas ndo esgota o ser social, pois, a cada necessidade satisfeita, surgem outras num movimento
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trabalho pode ser verificado historicamente em todas as sociedades e, o fato de poder ser
comprovado na realidade guarda a distin¢do do pensamento de Marx em relacdo as correntes
filoséficas que se orientam a partir de deducdes ou inferéncias.

Sem perder de vista a totalidade, a ontologia marxiana nao nega a subjetividade. Marx
“[...] vai encontrar no ato que da origem ao ser social a natureza ¢ a unidade originaria entre
subjetividade e objetividade”, na perspectiva de que a subjetividade objetivada na
objetividade garante uma articulacdo indissoltvel entre consciéncia e realidade, reconhecendo
a participacao efetiva que a subjetividade tem nos processos de objetivacdo (TONET, 2005, p.
54). Desta forma, segundo aduz Lima (2010), romper com o idealismo hegeliano néo
significou, para Marx, negar a subjetividade, mas compreender que os homens constroem sua
historia por meio das objetivacdes e prévias-ideacdes e ndo por influéncia de nenhuma forca
ou ser transcendente.

Segundo as premissas marxianas, a partir dos novos conhecimentos e habilidades
adquiridos nos processos de transformacdo da natureza o individuo também se constréi. A
transformacdo do meio através do trabalho acaba por gerar componentes inéditos, que nédo
existiam na esfera natural bioldgica. Estes processos de criacdo do novo ndo se limitam
apenas a producdo de objetos, pois ao transformar o meio em que vive, 0 homem também se
transforma, passando de ser bioldgico a ser social. Por isso a ideia retrocitada de que a
atividade vital funda uma nova esfera do ser.

Assim, a partir do trabalho,

[...] da-se a0 mesmo tempo — ontologicamente — a possibilidade do seu
desenvolvimento superior, do desenvolvimento dos homens que trabalham. Ja por
esse motivo, mas antes de mais nada porque se altera a adaptagdo passiva,
meramente reativa, do processo de reproducdo ao mundo circundante, porque esse
mundo circundante é transformado de maneira consciente e ativa, o trabalho torna-se
ndo simplesmente um fato no qual se expressa a nova peculiaridade do ser social,
mas, ao contrario — precisamente no plano ontoldgico -, converte-se no modelo da
nova forma do ser em seu conjunto (LUKACS, 1978, p. 5-6).

Na ontologia marxiana, a estrutura fundamental do ser revela trés grandes esferas:
inorganica, organica e social. “A constituicdo do homem como ser social, embora consista
numa ruptura com a esfera meramente organica do ser, nao significa a eliminacédo das esferas
ontologicas das quais se originou” (LIMA, 2009, p. 23, grifo da autora). Logo, o ser social se

desenvolve numa base orgéanica sem, contudo, perder a base inorgénica que possui. A relagdo

continuo e com infinitas possibilidades. Assim sendo, tornando-se o ser social cada vez mais complexo, surgem
necessidades e problemas também mais complexos que ndo podem ser resolvidos na esfera do trabalho. Em
resposta, surgem outras esferas de atividades, novos complexos, como por exemplo, a linguagem, a ciéncia, a
educagdo, a arte, a politica, etc..
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entre as trés esferas ontoldgicas do ser é constante, ndo perde seu carater bioldgico e a esfera
organica e inorganica ndo desaparecem.

Os processos fisicos e quimicos da esfera inorganica se efetivam em todas as outras
esferas e ndo cessam nunca, pois o trabalho so se realiza com esta mediacdo da natureza. O
que ocorre é que, na esfera do ser social, 0 momento predominante passa a ser o social, ou
seja, 0 que passa a determinar a vida dos seres humanos ndo sdo mais seus instintos naturais, a
reproducdo do mesmo e sim o mundo dos homens constituido pela acdo dos proprios homens.

Nas palavras de Engels (2004, p. 3),

[...] a mdo ndo é apenas o 6rgéo do trabalho; é também produto dele. Unicamente
pelo trabalho, pela adaptacéo a novas e novas fungdes, pela transmissdo hereditaria
do aperfeicoamento especial assim adquirido pelos masculos e ligamentos e, num
periodo mais amplo, também pelos ossos; unicamente pela aplicacdo sempre
renovada dessas habilidades transmitidas a fun¢@es cada vez mais complexas foi que
a mdo do homem atingiu esse grau de perfeicdo [...].

Assim, a esfera do ser social que se fundamenta no trabalho, estd ontologicamente
entrelacada com as demais. O carater geral do ser pertence as trés grandes esferas, embora ao
longo de sua evolucéo, tenham ocorrido rupturas significativas que representaram o avanco de
uma esfera para outra.

Consolidada definitivamente a separacdo entre 0 homem e 0 macaco, hum movimento
continuo de desenvolvimento, Engels (2004) destaca o aparecimento de um novo elemento: a
sociedade, realidade na trajetéria do homem acabado. Neste ponto, o marco do trabalho
aparece subdividido em dois aspectos: primeiro como fator de evolu¢éo; e, segundo, como
fator que difere os homens das outras espécies.

E importante ressaltar que o entendimento da realidade como constru¢do humana, nos
leva a entender a possibilidade de transformacao do real, uma vez que a realidade é construida
e reconstruida pelo conjunto da humanidade ao longo da histéria, assim como nos, seres
humanos, também somos participes dessa construcdo, que se expressa em forma de
individualidade propria da natureza do homem. Entdo, podemos concluir que o destino da
humanidade esta nas méos do conjunto da humanidade.

Nesse sentido, a ciéncia e a técnica tém seu nascimento na busca dos meios, dado que
0 saber fazer e os conhecimentos das leis naturais se transmitem aos instrumentos, estes
passam a ser vetores materiais de continuidade dos avangos obtidos, bem como a base para o0s
progressos do trabalho vindouro. Segundo a analise lukacsiana aqui empreendida, o
conhecimento absoluto do real é impossivel, mas, ainda assim, ndo afasta a possibilidade de
que o homem atue, mesmo sem ter um controle total das conseqiiéncias de seus atos. Cada ato

de trabalho tem, em seu cerne, um determinado conhecimento da realidade, que, ao se
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realizar, impulsiona o ser social para além desse conhecimento. O trabalho faz com que o
conhecimento do homem acerca da realidade e acerca de si mesmo, torne-se cada vez mais
ampliado.

Compreendemos, por intermédio do trabalho, que o surgimento da educagédo
acompanhou o surgimento do préprio homem. Recuperando o percurso feito por Saviani
(1994, p. 151), a partir de sua afirmativa de que “o problema das relacdes entre educacdo e
trabalho tem sido abordado de diferentes maneiras”, e partindo de uma premissa lukacsiana,
segundo a qual a relacdo estabelecida é de dependéncia ontoldgica, autonomia relativa e
reciprocidade dialética, ressaltamos que o complexo educacional resguarda a necessidade
universal do ser social ao longo dos tempos. Segundo nos afirma Saviani®* (2012, p. 13), a
prevaléncia do trabalho demanda articular ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos,
simbolos a fim de “[...] produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

A prioridade ontoldgica exercida pelo trabalho em relacdo aos demais complexos
torna a educacdo dependente em relacdo a este. Sendo a condicdo da educacdo de
dependéncia ontoldgica e autonomia relativa e determinacdo reciproca em relacdo ao trabalho,
cabe enfatizar que este complexo ndo é totalmente determinado, nem tdo pouco determinante.

Vejamos as consideracdes de Lukécs (1979, p. 87):

o trabalho é antes de mais nada, em termos genéticos, o ponto de partida da
humanizacdo do homem, do refinamento das suas faculdades, processo do qual ndo
se deve esquecer o dominio sobre si mesmo. Além do mais, o trabalho se apresenta,
por um longo tempo, como o Unico &mbito desse desenvolvimento; todas as demais
formas de atividade do homem, ligadas aos diversos valores, sé se podem apresentar
como autdbnomas depois que o trabalho atinge um nivel relativamente elevado.

A partir dai se comprova a premissa de que a educacdo é uma atividade propria dos

seres humanos e, a0 mesmo tempo, uma exigéncia para a continuidade da existéncia dos

homens. Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito ao desenvolvimento dos elementos

2!Consideramos vélido abrir um paréntese para diferenciar o aporte teérico de Saviani. Longe de querer eliminar
o valor das contribuicBes de Dermeval Saviani, julgamos necessario mencionar que ele, assim como Frigotto,
Duarte e outros, que no campo educativo declaram-se herdeiros da escola gramsciana, acabam se distanciando de
algumas teses lukacsianas. J& Sérgio Lessa e Ivo Tonet, por exemplo, referenciam-se na Ontologia do ser social
de Lukacs e, em ocasido do ‘Il Encontro Regional Trabalho, Educacdo e Forma¢do Humana’, realizado em
Fortaleza no ano de 2007, ao participarem como debatedores da mesa intitulada ‘Revisitando o trabalho como
principio educativo’, declararam passar ao largo das teorizacdes de Gramsci, admitindo mesmo nao deterem um
conhecimento mais elaborado do pensador sardo. Contudo, para esta pesquisa, no que toca aos elementos
referentes a relacéo trabalho educagdo, enquanto o primeiro grupo entende que a educagdo deveria transmitir a
heranca histérica da humanidade para as geragGes futuras, o segundo grupo segue o que escreve Lukacs (2012, p.
17): a esséncia da educacdo “consiste em influenciar os homens a fim de que, frente as novas alternativas da
vida, reajam no modo socialmente desejado”. Portanto, para nossa investigagdo ndo ha necessidades de uma
separacdo metafisica e hermética nos dois tipos de pensamento. Reconhecemos, ndo obstante, que em pesquisas
especificas sobre as raizes dos pressupostos educativos nos dois grupos, ndo se possa considerar tal proximidade.
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materiais e culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
que eles se humanizem. A sociedade capitalista, entretanto, tem sonegado aos filhos dos
trabalhadores o direito ao conhecimento acumulado, ao melhor ja produzido pela humanidade,
articulando a transmissdo do conhecimento as necessidades do grande capital, sob a mascara
de uma suposta era da técnica, da tecnologia, do conhecimento, da informacéo, e da liberdade
de mercado. Nos primordios da humanidade, a educacdo estava impregnada na totalidade
social, ocorrendo de forma esponténea, articulando o singular e o genérico, possibilitando a
continuidade do ser social. Ndo é antecipado deixar claro que, quando analisamos a relacédo
ontoldgica entre trabalho e educacdo, partimos do sentido amplo deste complexo, do sentido
lato. E cabivel resgatarmos as consideracdes elaboradas por Sobral (2010, p. 25 -26) acerca

desta problematica, sintetizando que a educacéo

[...] como um complexo universal, tem uma funcdo especifica que ocorre em
qualquer forma de sociabilidade — este é o sentido lato da educagdo — e uma funcéao
determinada predominantemente pela forma de sociabilidade na qual se encontra
inserida — este é o sentido restrito da educacéo.

Dito isso, abriremos um paréntese para explicitar as devidas distingdes entre o sentido
lato e o sentido stricto da educacdo. Para tanto, partimos das elucidagdes de Tonet (2013, p.
243 — 244, grifos nossos):

E preciso, porém, deixar claro que uma coisa é a natureza essencial de
determinado fendmeno social; outra coisa é o seu papel em determinado
momento do processo social. A primeira é encontrada quando se captam 0s
elementos que conferem identidade aquele determinado momento de ser. (...) A
segunda — o papel historico — s6 pode ser identificada por uma andlise concreta de
cada momento histérico. Pode ser que os dois coincidam, mas também pode ser
gue se oponham. Nada disso pode ser decidido apenas pela identificacdo da
natureza essencial daquele momento do ser. Sendo assim, relativamente a educacao,
é preciso ter claro que ndo se pode deduzir da sua esséncia qual o seu papel em
determinada forma de sociabilidade ou em um dado momento histérico.

Com efeito, sobre a natureza essencial da educacdo no sentido amplo, podemos
assegurar que este complexo resguarda a necessidade da transmissdo do conhecimento
historicamente acumulado para efeito de novas objetivacdes no processo de reproducédo
social.

A educagédo em sentido stricto surge para atender interesses da minoria. “A diferenca
fundamental entre educacdo em sentido lato e educacdo em sentido restrito [stricto] consiste
no carater universal da primeira e na dependéncia da divisao de classes da segunda” (LIMA,
2009, p. 115). Nos planos burgueses, determinantes na politica e regulacdo do ensino, s6 ha
possibilidade de instrucdo fragmentada e, no limite, a oferta de uma propalada qualificacdo
profissional aos trabalhadores e seus filhos, num processo escancarado de mercantilizagdo da
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educacéo, tornando a perspectiva de uma formagdo omnilateral cada vez mais distante. Os

excluidos do capital, na maioria das vezes,

[...] s6 tem acesso a apropriacdo das aquisi¢cdes produzidas pela humanidade dentro
de limites inferiores, fato decorrente do modo de producéo da vida material proprio
de uma sociedade cindida em classes, na qual uma minoria tem acesso a riqueza
cultural historicamente acumulada, enquanto a maioria sobrevive a margem desta
(ARAUJO, 2012, p. 197).

Nesses termos, a trama de relacOes estabelecidas pela sociedade capitalista, que
concentra nas médos de uma classe dominante a riqueza material e intelectual produzida pela
humanidade, erigida sob as formas de organizacdo do trabalho e da producgéo que séo negadas
ao trabalhador e que, segundo observa Aradjo (2012), impede o individuo de estabelecer
consigo aquilo que é préprio do género humano. Isto €, impossibilita a apropriacdo pelo
homem de toda a riqueza simbdlica e material produzida e acumulada de forma objetiva no
decorrer da historia.

A lbgica destrutiva do capital tende a agravar cada vez mais os problemas de ordem
social, ndo pela falta de desenvolvimento das forcas produtivas, mas pelo tipo de relacGes
sociais que regem este desenvolvimento. Uma vez compreendida esta realidade, tornam-se
estéreis as tentativas de buscar através de atos juridicos, politicos ou educativos, formas de
controlar o desajuste social causado pelas leis elementares do capitalismo. “Dai porque Marx
chama de férreas as leis que regem o capitalismo” (TONET, 2003, p. 203), porque enquanto
estas leis permanecerem vigentes, esta l0gica opressora e desigual ndo pode ser controlada.

Torna-se possivel aduzir que as relacGes educativas estabelecidas entre o sujeito
historico e a coletividade através da apropriacdo da cultura, estdo submetidas a decadéncia da
sociedade capitalista, na qual o desenvolvimento humano € submetido as contradi¢Ges
decorrentes da exploragdo do homem pelo homem, que antagoniza seres de uma mesma
especie, fazendo com que duas classes — capitalistas e trabalhadores — disputem de forma
feroz aquilo que de melhor a humanidade produziu, cindindo a sociedade em interesses
opostos.

Em tal contexto, Carmo (2003), nos coloca que a acdo educativa, para além da
aparéncia fenoménica estritamente técnico-pedagogica, esta absolutamente vinculada as
transformacdes — ndo sO, mas também — politicas que o mundo do trabalho vem sofrendo.
Sobre este aspecto, Saviani (2003, p. 85) elucida ser “de fundamental importancia levar em
conta que as relacbes entre educacdo e politica tém existéncia histérica: logo, s6 podem ser
adequadamente compreendidas enquanto manifestacdes sociais determinadas”. Avangando

nesta discussdo, trataremos, a seguir, da evolucdo da educacdo ao longo das diferentes
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sociedades, culturas e meios de producdo, tentando demonstrar que, ao longo das diferentes
épocas, a educacdo em sentido restrito foi adquirindo um carater classista, apresentando-se
quase que exclusivamente a classe dominante e sendo constantemente negada as classes
menos favorecidas.

No comunismo primitivo ndo havia divisdo de classes, tampouco acumulo. A propria
precariedade do desenvolvimento dos instrumentos de trabalho através da técnica impedia a
acumulacdo de bens ou algo além do necessario. O estagio de progresso dessas comunidades
era baixo em vista do pouco dominio que exerciam sobre a natureza estando, bem dizer,
praticamente subjugadas a ela.

Vejamos a definicdo de Ponce (1989, p. 17) sobre o que delimitou como comunismo
tribal:

Coletividade pequena, assentada sobre a propriedade comum da terra e unida por
lacos de sangue®, os seus membros eram individuos livres, com direitos iguais, que
ajustaram as suas vidas as resolugdes de um conselho formado democraticamente
por todos os adultos, homens e mulheres, da tribo. O que era produzido em comum
era repartido com todos, e imediatamente consumido.

Na medida em que evoluia, pouco a pouco, o processo de intercambio do homem com
a natureza, eles aprimoravam as relagGes entre si, também se educavam. As criancas, inseridas
no mundo dos adultos, observavam e apreendiam naturalmente as normas, crencas e praticas
de seu grupo social. Ponce (1989) assinala que, a partir dessa concepcdo, a Unica possivel,
derivava o ideario pedagdgico orientador dessas sociedades rudimentares, onde todos os
membros ocupavam a mesma posicdo na producdo, sem hierarquia social?®. Este ideal
continha em si o que chamou de “dever ser”, ou seja, 0 cerne do fato educativo, conforme

argumenta:

Com o idioma que aprendiam a falar, recebiam certa maneira de associar ou de
idear; com as coisas que viam e com as VOzes que escutavam, as criangas se
impregnavam das idéias e dos sentimentos elaborados pelas geragdes anteriores e
submergiam de maneira irresistivel numa ordem social que as influenciava e as
moldava. [...] (PONCE, 1989, p. 21).

Segundo o intelectual argentino, o grau de consciéncia individual era um fragmento da
consciéncia coletiva, constituida dentro dos limites daquela forma de sociabilidade. Como
eixo basilar deste senso coletivo, estava a necessidade em “adquirir, a ponto de torna-lo

imperativo como uma tendéncia organica”, o sentimento de ndo haver nada para além da

22 A palavra gens, que Morgan empregava para designar estas comunidades, significa engendrar e alude ao
carater de um grupo que se jacta de ter uma ascendéncia comum (PONCE, 1989, p.17, nota e grifo do autor).

2 A excegdo dos xamas, sacerdotes, magos curandeiros e outros lideres espirituais com funcdes e poderes
ritualisticos nas sociedades primitivas. Por serem considerados intermediarios transcendentais entre 0 mundo
espiritual, a natureza e a comunidade, eram dotados de privilégios reconhecidos por todos os membros da tribo.
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tribo, nada superior aos interesses e necessidades da comunidade (PONCE, 1989, p. 21).Este
conceito de educacdo, baseado numa estrutura social homogénea, identificado com os
interesses coletivos, perdurou até, paulatinamente, se consolidar a sociedade de classes. Nosso
autor situa o aparecimento das classes sociais a partir de dois acontecimentos bem marcados:
“o escasso rendimento do trabalho humano e a substituicdo da propriedade comum pela
propriedade privada” (PONCE, 1989, p. 22).

Nos termos postos por esse pesquisador, vejamos o desenvolvimento desses dois
pressupostos: primeiro, uma divisdo, ainda que rudimentar, do trabalho, onde as tarefas eram
distribuidas segundo critérios de idade e sexo. Mais adiante, “a distribui¢ao dos produtos, a
administracdo da justica, a dire¢do das guerras, a supervisao do sistema de irriga¢do etc.,”
(PONCE, 1989, p. 22), passaram a exigir outras formas que n3o a do trabalho material?*
propriamente dito. Ha, nesse instante, uma sutil libertacdo de alguns do trabalho material, o
que possibilitou a participacdo em outras fungdes da vida tribal, enquanto outros
permaneceram cristalizados em atividades esgotantes. Aqui, faz-se oportuno mencionarmos
alguns esclarecimentos fornecidos pelo escritor argentino evidenciando que esta primeira
divisdo social ndo refletia (ainda) privilégios, e sim um melhor aproveitamento das funcdes e

habilidades humanas:

[...] para nés tem importancia ressaltar que as classes sociais, que, posteriormente,
chegaram a ser “privilegiadas”, desempenhavam, no inicio, fungdes uteis. A sua
relativa supremacia inicial foi, a principio, um fato aceito voluntariamente e, de
certo modo, espontaneo. Qualquer desigualdade de inteligéncia, de habilidade ou de
carater poderia servir de base para uma diferenca que, com o tempo, poderia
engendrar um submetimento (PONCE, 1989, p. 23, aspas do autor).

Segundo, uma divisdo da sociedade em “administradores” e “executadores” ndo teria
significado uma divisdo de classes sociais antagdnicas, tal qual conhecemos, se,
paralelamente, outro fato ndo houvesse feito diferenga: a produgdo excedente. Temos, nas
modificagdes introduzidas na técnica, o germe de um processo continuo e histérico, que € o
aumento empreendido pelo homem de sua capacidade de trabalho, de sua forgca produtiva.
Este aumento da capacidade de trabalho humano possibilitou que a comunidade produzisse
mais que o necessario para lhe garantir o sustento. Ponce (1989), considerando os elementos
implicitos e explicitos destas relagdes emergentes, aduz que, os produtores, aliviados do

trabalho grosseiro por meio — principalmente — da domesticacdo de animais e do processual

24 Constitui grande polémica entre autores do referencial marxiano a questéo do enquadramento do complexo da
educacdo como trabalho material ou imaterial. Evitamos aprofundar esta discussdo, entre outros fatores, pela
brevidade de uma pesquisa de dissertacdo, onde deveremos debrucar nossos esforcos investigativos em temas
centrais de nossa problematica.
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desenvolvimento da agricultura, passam a produzir para satisfazer suas necessidades e, ainda
mais, para negociar, através de trocas, o excedente com tribos vizinhas®. Sobre este marco,
Marx (1989) esclarece que a necessidade de objetos de uso de procedéncia estrangeira vai-se
aprofundando aos poucos. As repeticbes continuas de troca fazem delas processos sociais
regulares. Com o passar do tempo, pelo menos uma parte dos artefatos era intencionalmente
produzida para fins de comércio. Segundo o apanhado marxiano, a partir desse momento é
solidificada a separacdo entre utilidade das coisas para a satisfacdo de necessidades imediatas
e utilidade comercial. Em outras palavras, valor de uso aparta-se de valor de troca.

Antes, quando a producéo era escassa e diminuta, ao vencer uma tribo, 0s vitoriosos se
apoderavam das riquezas da outra e matavam seus membros, pois nao poderiam alimenta-los.
Recebé-los no seio da tribo, representaria tornar a vida da comunidade ainda mais exigua de
recursos. Contudo, conforme as técnicas de producdo caminhavam para o aperfeicoamento, o
trabalho humano passa a ser visto sob outra ética. Os prisioneiros de guerra passaram a ser
Uteis e sua vida estava garantida ja que, vivos, eram valiosos em sua condi¢do de escravos. Se
a sociedade primitiva estava baseada na propriedade coletiva e na colaboracdo entre iguais, a
nascente sociedade classista inaugurou o vinculo da exploracdo do homem pelo homem.

Sobre este fato, € oportuno afirmar com Ponce (1898, p. 25) o seguinte:

A medida que cresciam os rebanhos, maior era a necessidade de individuos que
cuidassem deles, mas como a reproducdo dos animais era mais rapida do que
humana, era ébvio que apenas a tribo, com a sua natalidade, ndo poderia satisfazer a
mencionada exigéncia de bragos. Agora, incorporar individuos estranhos a tribo,
para explorar o seu trabalho, era, a0 mesmo tempo, necessario e possivel.

Quando o homem “se fixa na terra, que entdo era considerada o principal meio de
producdo, surge a propriedade privada. A apropriacdo privada da terra divide os homens em
classes”, confirma Saviani (1994, p. 152). Assim, o surgimento da propriedade privada —
muito anterior ao capitalismo, apesar de lhe servir como fundamento — transforma o
comunismo primitivo em uma sociedade dividida entre os possuidores de terra e 0s néo-
possuidores.

Enquanto que, no comunismo primitivo a educa¢do caminhava juntamente com o
processo de trabalho propriamente dito, a partir da instauracdo da sociedade de classes ocorre

uma ciséo na educagéo: a classe trabalhadora continuava a aprender com o proprio trabalho,

% «O conjunto dos valores de uso constitui o contetido material da riqueza. Assim, uma sociedade ¢ mais ou
menos rica quanto mais ou menos produz valores de uso para satisfazer as necessidades humanas dos individuos
gue compdem tal sociedade. A producdo de valores de uso vale dizer, de riquezas, fundamentalmente por meio
do trabalho, é o que propicia a produgdo da prdpria existéncia dos homens como tais e, grosso modo, as formas
pelas quais os vém produzindo é o que constitui a historia da humanidade, de seus primordios até o presente”
(TUMOLO, 2012, p. 158).
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agindo sobre e transformando a realidade, enquanto que a classe dominante passou a ter uma
educacéo diferenciada, institucionalizada.

A escola surge para atender as necessidades da sociedade de classes, neste caso, da
classe ociosa. Neste ponto de discussao, cabe retomar a comprovacao de Saviani (1994) ao
constatar as formas de ocupagdo do 6cio® através dos estudos pelas classes que ndo
necessitavam trabalhar para suprir suas necessidades. “A forma como a classe proprietaria
ocupava o seu ocio € que constituia seu tipo especifico de educacao” (SAVIANI, 1994, p. 2).

Em consonancia, relata Ponce (1989, p. 25):

[...] Na sociedade primitiva, a colaboracdo entre os homens se fundamentava na
propriedade coletiva e nos lagos de sangue; na sociedade que comegou a se dividir
em classes, a propriedade passou a ser privada e os vinculos de sangue retrocederam
diante do novo vinculo que a escraviddao inaugurou: o que impunha o poder do
homem sobre o homem. Desde esse momento, os fins da educagéo deixaram de estar
implicitos na estrutura total da comunidade (italicos do autor).

De posse desse conhecimento, demarcamos o desaparecimento dos interesses comuns
em detrimento de interesses distintos e, pouco a pouco, antagonicos entre os membros das
comunidades, modificando os fins da educacdo que deixam de estar fundamentados na
perspectiva de totalidade comum e passam a ser determinados pelas relacBes de dominacgéo e
submissao ja existentes.

Seguindo na tentativa de historiar, ainda que de forma sintética, o contexto da
evolucdo da educacdo, verificamos que Manacorda®’ (2010a), situa o inicio da educacdo
escolar mais precisamente no Egito e ressalta a importancia deste povo em relacdo ao legado
de testemunhos sobre todos os aspectos da civilizagdo, principalmente sobre a educagéo.
Reconhecendo o Egito como berco da cultura e da instrucdo, o autor destaca o fato de este
povo viver as margens de um grande rio, sendo a agricultura avancada e o artesanato a forca
motriz desta civilizagdo, bem como todos os saberes relacionados ao avango das ciéncias que
Ihe serviam como base.

Os estudos empreendidos por Manacorda (2010a, p. 10) possibilitaram observar que a
educacdo necessaria a0 modo de producdo ocorria de maneira informal a partir das relacbes
estabelecidas na divisdo do trabalho propria desta civilizagdo, que se desdobravam em muitos

setores produtivos, € que tinham como “pressuposto uma transmissdo organizada das

% Scholé, palavra grega que designa “lugar do 6cio”. Palavra que deu origem aquela que, ao se traduzir,
transformou-se em escola. [...]. De acordo com 0s gregos 0 dcio é o tempo necessario para o desenvolvimento da
reflexdo e da capacidade de pensar. Disponivel em: http://fabriciobrand.blogspot.com.br/2009/12/escola-lugar-
do-ocio.html (Acesso em 13/10/2013).

27 Apesar de existirem algumas diferencas entre Manacorda e Ponce, consideramos que seus trabalhos dentro do
capo do marxismo atendem bem aos propdsitos de uma pesquisa como a que hora apresentamos.


http://fabriciobrand.blogspot.com.br/2009/12/escola-lugar-do-ocio.html
http://fabriciobrand.blogspot.com.br/2009/12/escola-lugar-do-ocio.html
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habilidades praticas ¢ das nogdes cientificas relativas a cada atividade”. Tais estudos também
revelam, a partir das provas demonstradas pelo intelectual italiano, que a concepcdo de
educacdo sistematica existente era reservada aos filhos do soberano e aos nobres, voltada para

0 exercicio da vida politica, ou seja, o exercicio do poder:

[...] entdo aparece claramente o sentido social desta que é a primeira formagéo do
homem politico de que a histéria nos deixou testemunho inequivoco. N&o a
instrucdo intelectual dos sacerdotes ou dos escribas, nem a aprendizagem
profissional dos encarregados da producdo material, mas a inculturacdo da
moralidade e do comportamento dos grandes e, com esta inculturacdo, também o
treinamento de uma técnica, a do dominio, que aqueles pertencentes as classes
dominantes devem possuir: a palavra que convence (MANACORDA, 2010, p.16).

Temos, no Egito, um fato que seria recorrente no desenrolar da Historia: a formacéo
espiritual oferecida aqueles que ndo trabalhavam efetivamente, que tinham o privilégio de
possuir tempo ocioso. Aos trabalhadores bracais, que compreendiam quase que a totalidade
daquele povo, restava apenas a oportunidade de aprender, através do trabalho manual e
imediatamente produtivo, as habilidade do oficio ja que, considerados inferiores, lhes era
negado o acesso aos conhecimentos cientificos acumulados por esta civilizagao.

Apds a necessaria digressdo sobre os marcos da educacdo sistematica e avancando
para a analise da civilizacdo grega, faz-se indispensavel justificar o salto cronoldgico de mais
de um milénio entres elas. Apesar do tempo, geografia e estrutura social distintos, guardam
algumas caracteristicas semelhantes no trato das questbes escolares entre governantes e
governados. No entender de Manacorda (2010a), a Grécia conserva aspectos da educacao do
Egito antigo, embora com caracteristicas diferentes. Para as classes governantes permanece 0
oferecimento de escola como um processo de educacdo separado, visando a preparacdo para
as tarefas relacionadas ao poder engquanto que, aos governados, apenas o treinamento ao
trabalho. Segundo a exposi¢do feita por este autor, aos excluidos, nenhuma escola e nenhum
treinamento mas “em modo e em graus diferentes, a mesma aculturagdo que descende do alto
para as camadas subalternas” (MANACORDA, 2010, p. 58).

Frente a essa conjuntura, Saviani (1994, p. 3) ressalta o fato de a escola estar
fundamentada na dicotomia entre intelectualidade e préatica, exatamente por estar dividida
entre duas classes distintas: os proprietarios e 0s ndo-proprietarios. Logo, a escola tal qual
conhecemos, surge a partir da instituicdo da propriedade privada, sendo oferecida a classe
proprietaria que, uma vez tendo acumulado riquezas suficiente, ndo precisava mais trabalhar.
Desde os primordios da civilizacdo grega, o dcio era relacionado ao pensar e, nesta realidade,
a escola surge para atender aos ndo-trabalhadores, possibilitando seu desenvolvimento no

aprimoramento do corpo e, principalmente na oratoria para a formagdo do homem politico.
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Nesse contexto, a separacdo entre desenvolvimento intelectual e exercicio manual se
processa durante o decorrer da historia, como bem demarca Jimenez (2001, p. 75) ao afirmar
que as classes dominantes tem se utilizado dos maiores malabarismos para tentar instruir 0s
trabalhadores sem educa-los para governar, sem habilita-los para pensar criticamente, falar
bem ou assumir funcdes de dirigentes na sociedade. O discurso destas classes defende a
universalizacdo da escola, porém esta fica dividida em dois segmentos distintos: um que
atende aos interesses da classe dominante, oferecendo a formacdo intelectual e outro
destinado ao povo, oferecendo tarefas essencialmente manuais. Dito isso, podemos
compreender melhor os elementos que sustentaram este discurso até os dias atuais, tentando
atribuir ao capitalismo magnificas transformacdes agregadas as chamadas novas tecnologias
que, em tese, necessitam de mado-de-obra “melhor” qualificada para operar estes avangados
processos produtivos. Nesta linguagem empresarial, existe a promessa de formar
trabalhadores polivalentes que finalmente, relinam atributos teoricos e praticos.

A posse da terra possibilita a alguns a condigdo de viver sem precisar trabalhar,
enguanto gque, 0s que ndo a possuiam assumiam o sustento de seus senhores além do seu

préprio. Saviani (1994, p. 152) aduz que,

[...] O fato de uma parte dos homens se apropriar privadamente da terra da a eles a
condi¢do de poder sobreviver sem trabalhar. Com efeito, 0os ndo proprietarios que
trabalham na terra assumem o encargo de manter a si proprios e aos senhores. Nesse
sentido, surge uma classe ociosa, ou seja, uma classe que ndo precisa trabalhar para
viver: ela vive do trabalho alheio.

Considerando o ja exposto, vemos que alguns destes tracos permanecem ainda na
Idade Média com o feudalismo ja que, a posse de terra era fundamental neste modo de
producdo, bem como a agricultura. Saviani (1994, p. 153) aponta como traco marcante deste
periodo o fato de que “a forma de trabalho da Idade Média se diferenciava da Antiguidade na
medida em que ndo temos mais o trabalho escravo e sim o trabalho servil”. Além disso, este
periodo se caracteriza pela existéncia das escolas paroquiais, mosteiros e escolas religiosas
voltadas para a educacéao dos filhos da classe privilegiada.

Na prética, pouca coisa mudou com a instituicdo do feudalismo. Os senhores feudais
eram donos da terra (ainda principal fonte de riqueza) e dos instrumentos essenciais a
produgdo como, por exemplo, os moinhos. Cabe, pois, sublinhar, & luz dos esclarecimentos
fornecidos por Ponce (1989), que a serviddo foi um negdcio mais seguro e vantajoso que a
escravidao, visto que era necessario um grande capital para adquirir e manter 0s escravos, ao
passo que O servo era responsavel por custear sua prépria vida e todas as vicissitudes e

prejuizos decorrentes do trabalho corriam por sua conta, ndo representando qualquer gasto.
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Segundo esse autor, ndo é possivel determinar as origens da nova classe social que comeca a
se formar durante a ldade Média. Sabe-se apenas que ela se instaura no momento em que
novas transacdes econémicas abalam as bases do feudalismo. Assim, como nos coloca Ponce
(1989, p. 97), “as cidades se transformaram em centros de comércio, onde os produtores
trocavam os seus produtos”. A nova classe emergente estava disposta a levar uma vida
pacifica e urbana, muito diferente da vida rural de outrora. Pouco a pouco, a atividade feudal
deu espaco a essas atividades mercantis que constituiram a base do capitalismo. Conforme
demonstram os escritos de Saviani (1994), estes processos de transformacdo conduziram o
eixo do processo produtivo do campo para a cidade, marcando a transi¢do da agricultura para
a industria. A partir desse movimento, temos a constituicdo de um novo modo de producédo: o
capitalismo ou modo de producdo moderno.

Se na ldade Média a cidade estava submetida ao campo, a modernidade se funda a
partir da industria e da cidade. Por isso, Saviani (1994) aponta que no modo de producédo
capitalista a agricultura passa a assumir, cada vez mais, a forma de inddstria, na medida em
que passa a fazer uso de maquinas para aperfeicoar a producdo. Desta forma, o campo sofre
um profundo processo de urbanizacdo. Outra ruptura provocada pela sociedade moderna foi a
extincdo das relacBes baseadas em classes determinadas pela hereditariedade, titulos de
nobreza ou outros lagos sanguineos.

A burguesia que lentamente ascendia e buscava se afirmar como classe, sentia a
necessidade de promover uma atmosfera intelectual adequada, o que foi conseguido com as
universidades®. A este novo modelo se associou a nocdo de liberdade (na perspectiva do
liberalismo) formando uma sociedade de proprietarios livres para dispor de suas riquezas de
maneira indiscriminada. Ponce (1989) aduz que a fundacdo das universidades permitiu a
burguesia desfrutar de vantagens da nobreza e do clero que, até entdo, lhes eram negadas

como, por exemplo, a permissédo para que filhos de burgueses ingressassem em ordens

%8 Segundo as pesquisas de Terezinha Oliveira (2005), existe concordancia entre os estudiosos de que a disputa
pelo poder entre nobres e clérigos tenha influenciado o surgimento das universidades. Essa autora relata ser
impossivel determinar com exatiddo um fato especifico que imprima o inicio dessas instituicdes, podendo ter
como marco um grande mestre, privilégios imperiais ou, ainda, concessdes eclesiasticas. O fato, segundo
Oliveira (2005), é que o documento mais antigo que legisla sobre uma unidade institucional foi encontrado na
Universidade de Bolonha. Historicamente, as universidades surgem a partir das escolas dos séculos XII e XIlI,
sob a forma de corporagdes de oficio, evoluindo para o formato tal qual conhecemos. Reconhecidas como
expressdo do governo laico e do eclesiastico medievo, como locais de aprimoramento dos saberes, traducao das
necessidades da comunidade, paradoxalmente, leis e privilégios impediram que estas instituicbes se
aproximassem do interesses do povo. No entanto, segundo o Guinnes Book, a Universidade Al Quaraouiyine
localizada na cidade de Fez, no Marrocos, é considerada a mais antiga do mundo, fundada em 859. Ja a
Universidade de al-Azhar localiza no Cairo, Egito, foi fundada em 988, sendo assim denominada como a
segunda mais antiga universidade do mundo.
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religiosas. Embora a Igreja tenha se esforcado para manter a universidade sob sua influéncia,
“ainda que nominalmente eclesidstica, a universidade era leiga no espirito” (PONCE, 1989, p.
102). Se, no principio, o0s interesses intelectuais eram religiosos, com o passar do tempo,
passaram a ser filosoficos e logicos e até a exigéncia de que o reitor fosse clérigo, ficou

esquecida conforme observamos a partir das contribuices de Ponce (1989, p. 102):

Nos tempos em que afirmava orgulhosamente o seu poderio, a Igreja dizia pela boca
de Santo Agostinho: “creio para compreender” (credo ut inteligam), mas, depois,
quando j& comecava a se sentir ameacgada, Abelardo inverteu a frase dizendo:
“compreendo para crer”. Um timido, mas inegavel, esbogo de racionalismo burgués
assomava nessa frase, sem que o tedlogo que a pronunciava tivesse, sem davida, a
menor consciéncia disso.

As “luzes” do Renascimento nunca chegaram a iluminar o povo, ou seja, a classe dos
explorados. A liberdade apregoada fora limitada, para ndo dizer falsa. O pensamento
Humanista era voltado aos eruditos e, embora algumas a¢des educativas sejam caracteristicas
deste momento histdrico, nunca conseguiram ser populares, universais. Vale esclarecer que,
ndo estamos a desprezar o Humanismo, ao contrério, ele se constitui como elemento basilar
da proposta educativa formulada mais adiante pelo marxismo. Sobre essa questdo,

observemos as palavras de Gramsci (2004, p.75):

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual seja dada a
crianga a possibilidade de ter uma formacdo, de tornar-se homem, de adquirir
aqueles critérios gerais que servem para o desenvolvimento do carater. Em suma,
uma escola humanista, tal como a entendiam o0s antigos e, mais recentemente, 0s
homens do Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo
constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formacdo a mover-se
por um caminho cuja meta seja prefixada.

O registro aqui empreendido apenas chama atencdo para o fato de que a escola
oferecida a época, nos tempos aureos do Renascimento, ndo sintetizava o0 pensamento
Humanista, por negar aos “esfarrapados da sociedade” a escola de liberdade e de livre
iniciativa que tanto apregoavam. Sabe-se que a riqueza burguesa dominava as universidades
e, todas as pessoas que a frequentavam eram ricas®’. Adiantamos, entretanto, a preocupacao

de Gramsci (2004, p. 75) com a dualidade exercida pela escola:

Também os filhos do proletariado devem ter diante de si todas as possibilidades,
todos os terrenos livres para poder realizar sua propria individualidade do melhor
modo possivel e, por isso, do modo mais produtivo para eles mesmos e para a
coletividade.

Retomando o fio condutor de nossa exposicdo, de acordo com as lucidas observagdes

de Ponce (1989, p. 112), as guerras feudais e a revolucdo burguesa de 1648 arruinaram a

2% Sobre a permanéncia ou continuidade deste fato, pretendemos discutir mais adiante, no desenvolvimento deste
estudo, tentando provar que nos dias atuais, a despeito de todos os discursos de acesso irrestrito a educacdo, a
universidade ainda representa um lugar de privilegiados.
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nobreza que se viu obrigada a incorporar os movimentos dirigidos pelos ndo-nobres. “O
homem feudal sucumbira. Os burgueses compraram as suas terras; a polvora derrubou 0s seus
castelos”. As relagdes teocraticas sucumbiram ao novo deus da modernidade: o dinheiro.
Aqui, situam-se as primeiras aliangas entre os intelectuais, representantes das ciéncias e a
classe burguesa que se fez revolucionéria.

Na educacdo dos anos setecentos, segundo as contribui¢des de Manacorda (2010, p.
227), houve um esforco de Comenius® para uma sistematizacdo do saber, visando a
transmissao dos saberes através de oportunos métodos didaticos, “de escolas caracterizadas
pela modernizagdo da instrugdo considerada como conteudo “real” e “mecanico”, isto &,
cientifico-técnico”, o que ja anunciava as mudangas ocorridas nos modos de produgéo.

Consideramos, pois, oportuno, destacar 0 momento aureo da classe burguesa
revoluciondria, que conseguiu soerguer a esperanca de um povo miseravel a ponto de compor
exércitos gloriosos em prol de um ideal de liberdade. “A burguesia prometia por meio do
Emilio®! ndo um novo tipo de homem, mas sim o Homem total, liberado, pleno” (PONCE,
1989, p. 132). Para Marx e Engels (2012), a burguesia finalmente conquista para si a

exclusiva dominacéo politica e representativa do Estado moderno:

[...] a burguesia destruiu todas as relagdes feudais, patriarcais, idilicas. Esgar¢ou sem
piedade os variados lagos feudais que uniam o ser humano ao seu superior natural,
sem deixar outro vinculo a ligar seres humanos que ndo o puro interesse, 0
insensivel “pagamento em dinheiro”. [...] Em resumo, a burguesia trocou a
exploracdo envolta em ilusGes religiosas e politicas pela exploragdo pura e simples,
aberta, desavergonhada e direta (MARX e ENGELS, 2012, p. 47, aspas do original).

Ocorre uma mudanca radical na estrutura da sociedade quando, finalmente, o regime

burgués se sobrepde ao feudal, transformando a situacdo dos servos (agora “trabalhadores

5 32

livres” °°) numa realidade ainda mais miserdvel. “Em menos de um século de dominagédo

como classe, a burguesia criou forgas produtivas mais numerosas e colossais do que todas as

%0 Comenius (1592-1670), que escreveu em 1631 a Didatica Magna, pleiteando criar a Arte Universal de Ensinar
Tudo a Todos, propunha um sistema articulado de ensino baseado no direito universal ao saber.

31 A obra filoséfica Emilio, ou Da Educacdo, escrita por Jean-Jacques Rousseau, é considerada o primeiro
tratado da educacdo no ocidente. Nela, Rousseau defende a tese de que o homem é bom por natureza, sendo
inclinado & corrupcéo pela sordidez da sociedade. Dividida em cinco livros, traz a historia romanceada do jovem
Emilio e seu tutor. Na medida em que narra da infancia do jovem até sua fase adulta, passando por sua formacao
politica, traca, paralelamente, os fundamentos de uma proposta educativa capaz de formar o cidaddo ideal
mesmo em uma sociedade degenerada.

%2 A este novo modelo se associou & nogéo de liberdade (na perspectiva do liberalismo) formando uma sociedade
de proprietarios livres para dispor de suas riquezas de maneira indiscriminada. A apropriagdo do referencial
onto-marxista das relagdes entre trabalho e educagdo nos permite indicar que esta liberdade é falsa e limitada. O
mesmo trabalhador livre para vender sua forca de trabalho é escravo na medida em que tem o produto de seu
trabalho estranhado e é obrigado a submeter-se a meios de produgdo que lhe séo alheios.
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geracOes anteriores somadas” (MARX e ENGELS, 2012, p. 49).Antes, o trabalhador trocava
0s objetos que havia produzido por outros produzidos de forma semelhante e, por isso, de
valor equivalente. Agora, no regime nascente, o capitalista se apodera do trabalho alheio de
tal maneira que o salario que paga ao trabalhador mal consegue manter as condigdes minimas
de sua sobrevivéncia. Marx (1989) se refere a este fato afirmando que o dinheiro que o
operario recebe é gasto por ele para manter sua forca de trabalho, o que equivale dizer que o
trabalhador gasta o dinheiro que recebe com a finalidade de permitir que o capitalista
conserve 0s meios que fazem com que continue capitalista.

Estas progressdes nos autorizam a rematar uma nova dicotomia posta. Se, nos
primérdios da humanidade, conforme ja expomos, o direito de alguns ao Gcio dividiu a
educacdo em dois distintos caracteres: stricto e latu®*,condenando os filhos dos trabalhadores
a uma educacdo sem qualquer significado pratico, afastada dos conhecimentos teorico-
praticos e cientificos, agora, nos marcos da sociedade capitalista, a educacdo formal, ap6s
uma pseudo-ampliacdo, se bifurca mais uma vez entre a educacéo propedéutica® e a educacéo
profissionalizante. Interessa notar que ambas apresentam limites e prejuizos a formacéo
humana e, embora a educacdo propedéutica ofereca um leque maior de oportunidades e
possibilidades, esta muito aqguém da formac&o omnilateral por nds defendida.

A compreensdo adequada de que a formacdo unilateral prossegue para ambas as
classes exige uma delimitacdo mais precisa. Com o desenvolvimento da inddstria, a ciéncia
que antes “apresentava-se como busca desinteressada da verdade, dado de contemplacéo”
(MANACORDA, 2010b, p. 30) adentra o0 mundo produtivo. As pesquisas cientificas antes
desprendidas e neutras evoluiram para uma ciéncia operativa, principal aliada da intervencao
humana na transformacdo da natureza. A juncdo entre ciéncia e industria modificou as
estruturas sociais com a demanda de um novo tipo de homem e, consequentemente, uma nova
estrutura formativa que articulasse producgdo e ciéncia, saber e fazer, que contemplasse a
verdadeira préaxis. Em outras palavras, este poderia ter representado um momento de
verdadeira revolucdo no processo de formacdo humana em finalmente se reconciliariam o

trabalho manual e o trabalho intelectual. Contudo, ambas — propedéutica e profissionalizante,

%3 A referéncia a este tempo cronolégico ndo nos parece to distante j& que o desenrolar da histéria nas diversas
sociedades consolidou a escola como um espago do saber formal a disposicao dos grupos dominantes, guardid da
visdo de formacéo intelectual para uma classe eleita. Por esta cisdo, a escola Foi erguida de forma unilateral,
estando, ao longo dos séculos, desvinculada da sociedade real e descolada do mundo produtivo.

% Refere-se a uma educacfo inicial para uma especializacdo posterior. Como principal trago, temos uma
preparacao geral basica capaz de permitir o desenvolvimento posterior de uma area de conhecimento ou estudo.
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em medidas diferentes — articularam-se aos componentes da conformacéo social, exercendo
um papel significativo no conjunto destes mecanismos.

Sobre esta base, Saviani (1994, p. 157) atenta para o fato de que

Se a educacdo escolar é a forma dominante na sociedade atual, compreende-se por
que as demais formas de educacdo, ainda que subsistam na sociedade moderna,
passam para um plano secundario, se subordinam a escola e sdo oferecidas a partir
daescola[...]

Podemos observar que houve uma hipertrofia da educagéo escolar, pois se espera que
a escola absorva tudo aquilo que é educativo, até mesmo atos que antes se processavam
dentro da familia. Este alargamento acontece levando para a escola responsabilidades com
higiene pessoal, cuidados com alimentacdo, dentre tantas outras atribui¢Ges das quais a escola
tem sido enxertada. Apropriando-nos da andlise de Saviani (1994; 2012), entendemos que, ao
passo que a escola é hipertrofiada também passa por um processo de tornar-se secundaria,
gracas aos mdltiplos debates que defendem que a escola é apenas uma dentre as muitas
formas de educar, e que néo € a principal. O referido autor aduz que, ao mesmo tempo em que
a escola é desvalorizada e perde substancia, ela é alargada, passando a cuidar de tudo e se
ocupando de uma série de atividades que descaracterizam sua verdadeira funcao.

E importante realcar a relacdo entre producdo industrial e conhecimento. Saviani
(1994, p. 156) aponta a industria como sendo “o processo pelo qual se incorpora a ciéncia,
como poténcia material, no processo produtivo”. Nesse contexto de avango industrial, surge a
escola apoiada pelos interesses da burguesia que pretendia estender a escolaridade bésica a
nova realidade urbana. Nas necessidades do progresso se firma o nascimento da escola de
forma tdo densa que, aos poucos, essa forma escolar passa a ser confundida com a educacgéo
de fato.

Este desdobramento em nada diminui o estatuto de importancia da escola sistematica
que, mesmo capitalista, precisa ser apoderada pelo trabalhador. Chamamos atencdo para a
funcdo social da escola, retomando, a partir dos postulados de Gramsci (2006), que a
educacdo embora ultrapasse as fronteiras do ensino institucional, mediante a conjuntura
vigente, se constituiu como espacgo formal do conhecimento historicamente acumulado, tendo
a classe trabalhadora urgéncia e legitimidade em se apropriar dela.

Além das questdes ja destacadas, Saviani (1994), Jimenez (2001), Santos (2012), cada
um a seu modo, entre alguns outros autores alinhados com o marxismo, trazem para o centro

do debate os termos da universalizacdo® da escola na sociedade do capital que tem cindido a

% Adiantamos, aqui, a necessidade da universalizagdo burguesa, que representou, para si, uma universalizagao,
mas, ontologicamente, representou um particularismo. Segundo Ponce (1989, p. 134), as massas exploradas do
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escola formando de acordo com os ditames do mercado: uma voltada as elites, primando pela
formacdo intelectual e tedrica; outra destinada a classe trabalhadora, pautada pela instrugéo
minima e rasteira, sem qualquer compromisso com a emancipacdo do pensamento, da cultura
erudita ou da prépria humanidade. A expressdo deste ideario é consolidada, ao longo da
historia, pelas necessidades da classe burguesa, através de refinados mecanismos de
dominacgdo, conforme nos coloca Jimenez (2001, p. 75):

A histéria, assim evidencia que uma primeira distincdo entre as classes, a0 mesmo
tempo, expressa-se e reforca-se através do dominio das técnicas de comando versus
o dominio das técnicas de producdo, apontando o importante papel reprodutor da
educacdo, nesse contexto, ao efetivar em seus espacos, a separacdo entre
desenvolvimento intelectual e exercitagdo manual.

Ja em 1948, Marx e Engels afirmavam que “o governo do Estado Moderno nada mais
¢ do que um comité para administrar os negocios comuns de toda a classe burguesa”,
assinalando a forma como as classes dominantes envolvem e dissimulam as reais funcgdes da
educacdo sob o jugo do capital, de acordo com seus interesses e aspirac@es, utilizando-a como
instrumento macico para subjugar a classe trabalhadora e perpetuar suas ideias e seu poderio.

Vale, entdo, resgatarmos o que Ponce (1989, p.169) oportunamente observa:

O conceito da evolugdo histérica como um resultado das lutas de classe nos mostrou,
com efeito, que a educagdo € o processo mediante o qual as classes dominantes
preparam na mentalidade e na conduta das criangas as condi¢fes fundamentais da
sua propria existéncia. [...] A classe que domina materialmente é também a que
domina com a sua moral, a sua educacao e suas idéias.

Por fim, ao constatar que o trabalho, ao longo da histéria, tem orientado a organizacéao
educacional na sociedade de classes, afirmamos o carater dualista assumido pela escola, que
consolida ideais burgueses através da negacdo do conhecimento acumulado pela humanidade
— e por isso pertencente a toda ela e ndo apenas a uma elite cultural. Abandonando a aparéncia
superficial da educagao oferecida “para todos”, e procurando indagar quais classes estdo de
fato representadas pelo ensino que visa exclusivamente preparar méo-de-obra qualificada
temos o cerne de um sofisticado mecanismo de dominacdo e manutencdo da sociedade
classista, que expropria os filhos dos trabalhadores a terem acesso ao melhor e mais erudito
que o género humano ja produziu.

A escola fruto de aculturages advindas das classes governantes e ber¢o do ensino
técnico-profissionalizante, foi pensada a partir do que a burguesia entendeu por formacéo

politécnica ou, voluntariamente ofereceu sob a macula das apropria¢@es indevidas. O ensino

Feudalismo apenas trocaram de senhor para que a burguesia conseguisse realizar seu prodigioso
desenvolvimento. Ademais, ja o impulso burgués ao Renascimento intencionava o acesso a idiomas, estudos
superiores, aspiragdes filosoficas, dentre outras atividades antes a ela inacessiveis e que representavam ascensdo
ndo apenas intelectual, mas financeira.
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dedicado ao ‘ler, escrever, contar ¢ apertar parafuso — hoje botdo mecatrénico’ nio atinge os
resultados mais modestos e despretensiosos. Mesmo pesquisas de agéncias reguladoras
declaradamente a servi¢o do capital ddo conta dos efeitos insatisfatorios e dos alarmantes
desfechos de insucesso, até mesmo para as correntes pedagogicas liberais. O vacuo existente
na formacao dos trabalhadores, derivado da diviséo social internacional do trabalho, impede a
aquisicdo de conhecimentos Uteis e significativos as lutas de sua classe, afastando-os cada vez

mais da formacao omnilateral defendida pelos classicos do marxismo.

1.3 - Omnilateralidade, politecnia, escola unitdria e educacdo tecnoldgica: algumas
palavras sobre o embate entre formacéao unilateral versus formagdo omnilateral

O discurso da defesa da qualificacdo profissional, inserido no contexto da maior crise
ja vivida pela humanidade, encontra-se inflado pelo conjunto de relacdes estabelecidas pela
ideologia dominante, que relaciona e assegura a melhoria de vida dos trabalhadores, bem
como sua empregabilidade, através da educacdo técnico-profissionalizante, que representa
uma ferramenta estratégica do Estado para adequar paradigmas e reformas educacionais aos
ditos do mercado. A ordem capitalista tende a agravar problemas sociais, ndo pela falta de
desenvolvimento das forgas produtivas, mas pelo tipo de relacbes que regem este
desenvolvimento. As consequéncias deste processo ndo sdo observadas apenas na area
econdmica; Ivo Tonet (2003), por exemplo, afirma que elas afetam poderosamente 0 mundo
das ideias, dos valores e das relagdes sociais.

Nesse panorama, toda cultura e conhecimentos acumulados pela humanidade,
pertencentes a todo o conjunto de individuos nela inseridos, ficam distribuidos de forma
desigual: uma classe é privilegiada, desfrutando indiscriminadamente dos proveitos advindos
do trabalho humano e do acUmulo da produtividade material, através dos avangos
tecnoldgicos e cientificos; a classe trabalhadora, entretanto, esta exposta aquilo que de pior a
sociedade capitalista produziu, todo tipo de mazelas sociais, violéncia, desemprego,
precarizacdo dos servicos bésicos, dentre outras incontaveis. Diante deste cenario, 0s
complexos sociais como saude e educacdo, entre outros, deixam de existir como direito e
passam a ser servicos disputados no mercado, voltados as demandas comerciais de
competicdo e adequacéo a este sistema.

Faz parte desta logica uma continua disputa entre os proprios capitalistas e entre eles e
os trabalhadores, que colabora para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, pois 0s
detentores dos meios de producdo estdo sempre a procura de novas tecnologias na tentativa de

superar a concorréncia e controlar cada vez mais a classe trabalhadora. As novas tecnologias,
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ndo sem contradi¢des, também cumprem a funcao de reduzir os custos, diminuindo o tempo
de producdo e a mao-de-obra que constantemente vem sendo substituida por méaquinas, o que

aumenta

[...] o capital constante e diminui o capital variavel. Resultado imediato: crescimento
da capacidade produtiva, mas, a0 mesmo tempo, aumento do desemprego,
rebaixamento dos salarios e da capacidade de consumo. Em decorréncia, diminuicéo
dos lucros dos capitalistas, acirramento da concorréncia, etc. (TONET, 2003, p. 3-4).

O Estado tem utilizado as mais sedutoras estratégias para intermediar a educacgdo
profissional entre o provimento da concorréncia de mercado e o0s interesses do capital. Como
baluarte desse quadro, temos a atribuicdo da educacdo como peca fundamental e tdbua de
salvacdo para resolver a pobreza e todos os riscos sociais da atualidade, como bem defendem
0S organismos internacionais em diversos documentos oficiais (SANTOS, 2012). Entretanto,
em meio a tantas promessas de conquistas individuais e mobilidade social, fica esquecido —
propositadamente — o fato de que nenhuma condicdo de escolaridade garante uma colocacéo
segura no mercado de trabalho, que se apresenta cada vez mais efémero, inseguro e oscilante.
Ainda sobre esta problematica, Jimenez (2001a) adverte que, nos marcos desse sistema, por
suas proprias caracteristicas, acentuada pela crise profunda, os ainda insuficientes direitos
trabalhistas, conquistados tdo arduamente pela classe trabalhadora, ficam seriamente
abalados.

O modo dominante de pensar fixa a ideia de manutencdo das politicas de revitalizagéo,
apoiados em conceitos eufémicos como reengenharia, flexibilizacdo, racionalidade
competitiva — tomando emprestados alguns dos termos utilizados por Jimenez (2001a), entre
tantos outros que igualmente afastam todo principio de confronto a fim de ndo perturbar esta
nova ordem. A politica moderna se caracteriza afinal pelas negociacGes e parcerias, tentando
manter a luta de classes cada vez mais abafada. Na passagem que apresentamos a seguir,
Santos (2012, p. 44) comenta o quanto a educagdo dos trabalhadores, em prol do
desenvolvimento tecnoldgico necessario aos paises ainda em processo de modernizacdo

precaria, tem se transformado em mera adequacéo das forgas produtivas:

[...] mesmo a mdo de obra qualificada ndo encontra emprego no quadro atual de
desemprego que, hoje, é mais estrutural do que conjuntural, transferindo a analise da
situacdo para um campo mais complexo dentro da légica do capital que se perpetua,
quando a organizagdo do sistema educacional ndo estd voltada para provocar uma
postura consciente e atuante dos trabalhadores de modo a interferir de forma
concreta no seu meio, a fim de transformar as condi¢des reais de vida em que sua
classe se encontra.

Nos marcos da complexificacdo da sociedade e do continuo crescimento industrial,
tem sido reclamada formacéo especializada, m&o de obra qualificada, retomando a dicotomia
antiga que tem cindido a educacdo em duas ao longo dos tempos: uma voltada aos filhos das
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elites, formando futuros intelectuais e dirigentes da sociedade; outra destinada a capacitar os
filhos dos trabalhadores, que passam a dispor do ensino profissionalizante, for¢ados a gerar,
continuamente, resultados positivos frente a crise estrutural.

Antes de aprofundarmos a problematica contemporanea da chamada educacao técnico-
profissionalizante, precisamos compreender e diferenciar os conceitos centrais politecnia,
escola Unica e unitéria e educacéo tecnoldgica, fundamentais para a formacdo omnilateral,
defendida pelos classicos do marxismo, impossivel de ser consolidada na sociedade regida
pelo capital e que, historicamente, vem sendo negada, em varios niveis, ao conjunto da
humanidade, porém de forma mais contundente a classe trabalhadora.

A formacdo omnilateral em Marx constitui uma das categorias que situa o trabalho
como elo de desenvolvimento humano. Embora, como ja dissemos, a educacdo ndo esteja
organizada de forma sistematica nos escritos marxianos, apresenta-se como um principio
basico na perspectiva da formacdo do homem para a emancipa¢do humana, ampliando-se,
inclusive, em outros aspectos da vida em comum para o construto da sociedade comunista. A
formacdo integral defendida por Marx constitui, igualmente, o prelddio de toda uma
sociedade justa, com igualdade de oportunidades, em que trabalho e instrucdo estariam
definitivamente fundidos numa Unica chave de transformacdo social.

Acreditava Marx (1989) que o germe da educacdo do futuro, formadora de homens
plenamente desenvolvidos por meio da elevacdo da producgdo social, tinha um importante
assento no sistema fabril. Contudo, as determinacbes do sistema capitalista afastaram - e
muito - o trabalho produtivo do processo genuino de trabalho, estando a sociedade dividida
entre os que trabalham e os que vivem a custa de trabalho alheio. Dito de outro modo, a
divisdo social internacional do trabalho sentencia a divisdo da sociedade em classes a partir do
momento em que despedaga, nos termos de Marx (2010), trabalho material e trabalho
espiritual.

Nao bastasse a classe trabalhadora ter de “suportar todos os fardos da sociedade sem
desfrutar de suas vantagens” (MARX, 2010, p. 41), é também a que mais sofre com o
processo de desumanizacgdo de estar alheia aos objetos de seu trabalho, de ter anulada sua
dimensdo humana, de ter acesso apenas a uma formacdo unilateral, muito aquém de suas
potencialidades. Diante dessa realidade condicionada por uma prética social e uma formacéo
unilateral, Manacorda (2010b) reaviva que a classe excluida devera libertar consigo todas as
demais através da recuperacdo da individualidade humana, expressa, ao mesmo tempo, na

coletividade. Vejamos a confirmagéo dessa assertiva nas palavras de Marx (2010, p. 88-89):



53

Da relacéao do trabalho estranhado com a propriedade privada depreende-se, além do
mais, que a emancipacdo da sociedade da propriedade privada etc., da serviddo, se
manifesta na forma politica da emancipacdo dos trabalhadores, ndo como se
dissesse respeito somente a emancipacao deles, mas porque na sua emancipacao esta
encerrada a [emancipacdo] humana universal. Mas esta [Ultima] estd ai encerrada
porque a opressdo humana inteira esta envolvida na relagdo do trabalhador com a
producdo, e todas as relacdes de servidao sdo apenas modificacBes e consequéncias
dessa relagéo.

Nos marcos da Revolucdo Industrial, e a partir da demanda de mudancas na formagéo
humana por ela exigida, a educacdo formal, antes privilégio de poucos, torna-se direito
“universal”, mascarada nos discursos disfarcados em meritocracia, gratuidade e laicidade.
Todavia, os moldes industriais de classe nunca tornaram possivel o conhecimento e
desenvolvimento de um oficio completo, circunscrevendo o trabalhador na moderna
tecnologia industrial, descartavel, destinada a ser superada por ela mesma, necessitada de
constantes alteracGes ao tornar-se rapidamente obsoleta. A industria moderna transforma,
continuamente, a base técnica de sua producdo sem que isso represente uma busca salutar por
exceléncia ou aperfeicoamento®®. Ao contrério, desarticula e desmancha as fungées sociais do
processo de trabalho, posto que “revoluciona constantemente a divisdo do trabalho dentro da
sociedade e lanca, ininterruptamente, massas de capital e de trabalhadores de um ramo de
producdo para outro”. No entanto, conclui Marx (2004, p. 77), “reproduz em sua forma
capitalista a velha divisdo do trabalho com suas peculiaridades rigidas”.

A formacéo tecnoldgica proposta por Marx conjectura a unidade absoluta entre teoria
e pratica, partindo da atividade produtiva para a atividade social, de forma a garantir a
possibilidade de “manifestacdo plena e total de si mesmo, independente das ocupacdes
especificas que cada individuo exerce” (MANACORDA, 2010b, p. 48). Na percep¢ao do
filosofo aleméo, unicamente a partir desta unidade entre formacdo manual e formacéo
intelectual, seguida da praxis social, torna-se possivel a formacdo omnilateral por ele
idealizada e compartilhada. Qualquer formacgédo que perca de vista a superagédo do modelo de
producdo capitalista afasta-se da perspectiva omnilateral, e ainda que, de algum modo,
consiga aliar trabalho produtivo e instrugéo, conserva o carater unilateral. Logo, “a liberdade
ndo é um estado; é uma atividade historica que cria formas correspondentes de convivéncia
humana, isto €, de espago social” (KOSIK, 2002, p. 241).

Ancorado nos pressupostos marxianos, Manacorda (2010b, p. 94) define

omnilateralidade como o “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os

% O Brasil, inserido na trama da divisao internacional do trabalho mediada por inimeras e diversas relagdes no
inicio do século XX introduz, a partir da criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909, algumas
instituicdes escolares com foco na preparagdo para o trabalho precario, dentro dos limites de oficinas de
trabalhos manuais e artesanato.
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sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacao”.

Marx e Engels (2004, p.109) sublinham que os pressupostos da educacdo politécnica
se descaracterizam na sociedade de classes, homologando a divisdo social do trabalho como

base fundante:

A formagdo politécnica, que foi defendida pelos escritores proletarios, deve
compensar 0s inconvenientes que se derivam da divisdo do trabalho, que impede o
alcance do conhecimento profundo de seu oficio aos seus aprendizes. Neste ponto,
partiu-se sempre do que a burguesia entende por formagdo politécnica, o que
produziu interpretacGes erroneas.

A producdo deve estar voltada a universalizacdo, buscando eliminar o refinamento da
especializacdo, caracterizando a chegada do ser social a omnilateralidade, representada pela
multiplicidade de habilidades e atividades, bem como o aumento do tempo livre para 0 gozo
de bens espirituais e materiais, conforme nos coloca Manacorda (2010b). Essa realidade
peremptoria requer a associagdo entre industria e ciéncia nas bases da producdo, eliminando
ndo apenas a divisdo do trabalho, mas a divisdo do ensino, oportunizando a todos, de forma
equanime, as mesmas chances, conduzindo também — e principalmente — os filhos dos

trabalhadores a um desenvolvimento superior, pleno, consciente e maduro:

O homem se apropria de esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral. Cada
uma das suas relagbes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir,
pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgdos da sua
individualidade, assim como os érgdos que sdo imediatamente em sua forma como
6rgdos comunitarios (MARX, 2010, p. 108).

Ao reafirmar o carater formativo do trabalho constituido nesta sociedade de forma
unilateral, a formacdo humana assume, inegavelmente, o carater contraditério da
unilateralidade, visto que integra as bases materiais que condicionam a atividade humana.
Assim, ao passo que Marx nega o trabalho em sua forma alienada como elo para o processo
formativo, reafirma sua convic¢do na formacdo humana como elemento de superacdo da
sociedade de classes através da formagdo omnilateral.

Alinhado com o pensamento marxiano, Gramsci foi um dos pensadores que mais se
debrucou sobre a questdo da educacdo. A implementacdo da proposta da escola Unica do
revolucionario italiano so6 seria possivel a partir dos pressupostos elaborados por Marx. Sobre

esta elaboracédo, passaremos uma breve olhada a seguir.

1.3.1 - Fundamentos da Escola Unitaria de Gramsci: questdes preliminares sobre o

debate da qualificacdo profissional



55

Historicamente, conforme ficara demonstrado com maior riqueza de detalhes no porvir
desta exposicdo, 0s antagonismos sociais e contradi¢des constituiram as bases do legado
escolar, tendo perpetuado, através dos tempos, a fragmentacdo dos conhecimentos e
deslocamento das objetivacdes do trabalho que, deixa de garantir a sobrevivéncia coletiva,
transmutando-se aos interesses de grupos dominantes, cristalizando o lugar do 6¢io como um
espaco distinto para a formacéo de sucessores do poder. Manacorda (2010b, p. 27) condensou 0
pensamento institucionalizado pelos detentores do saber privilegiado ao atestar que “a escola, ¢
antes uma superestrutura porque brota com e de uma estrutura originaria de base, sobre a
producdo e a propriedade e é, em Ultima instancia, condicionada por suas relagdes”.

A ruptura entre teoria e pratica € fruto de um processo histérico que acabou por
destinar a classe dominante a esfera intelectual, enquanto que a classe dos trabalhadores
foram designadas as tarefas essencialmente manuais/bragais. Marx (2010) formula de maneira
precisa e clara as relagdes de trabalho no processo da formag&o humana e como estas relagdes
se processam dentro do sistema capitalista. Passados quase meio século, Gramsci consegue
elaborar uma concepc¢édo educativa de base marxiana mais especificada, apesar de conter em
seu cerne a mesma proposicdo do pensador aleméo: a defesa de uma educacdo que de fato
represente a verdadeira sintese entre teoria e pratica; denominada pelo revolucionario sardo de
escola Gnica ou unitaria.

A questdo pedagdgica sempre esteve presente nos escritos de Gramsci®’. N&o obstante,
no Caderno 12, de 1932, ele explicita de forma sistematica um projeto universal de formacao
humana. Segundo o estudo empreendido por Sobral (2010), ele tece caracterizagdes gerais em
torno da situacdo em que se encontra o sistema escolar italiano, como quem emite um
diagndstico para, mais adiante, mediante sua constatacdo, propor uma alternativa: a escola
unitaria. A referida pesquisadora destaca ainda a relevancia e atualidade desse documento

com vista na crise atual do sistema escolar, em niveis mais agudos:

Em suma, compreendemos que uma leitura minuciosa do Caderno 12 se torna
importante [...] em virtude do pensamento de Gramsci ter sido apropriado desde os

37 0 pensador sardo guardou interesse pelo tema mesmo no periodo pré-carcerario (1914-1926). Entretanto, seus
escritos acerca da educagdo politica das massas atingem a maturidade no contexto do cércere, onde formula uma
concepcao pedagdgica baseada na unificagdo entre trabalho e educacdo. No Caderno 12, especialmente, percebe
a crise do sistema escolar italiano como resultado da materializacdo da cisdo entre ensino técnico e ensino
intelectual. “O Caderno 12 é, pois, um caderno especial escrito entre 1930 e 1932, no qual Gramsci reescreve o
caderno miscelaneo (notas esparsas) n° 4, neste acrescentando alguns trechos. Tal caderno contém 38 paginas e
se subdivide em trés textos. HA uma sistematizacdo nesse Caderno, uma légica interna, ainda que a este nao
tenha sido dada uma redagao final. Entretanto, o texto, também, traz continuidade e ruptura. Podemos observar,
por vezes, algumas quebras no desenvolvimento do pensamento que o autor vem perseguindo, o qual é, muitas
vezes, retomado. E como se estivéssemos acompanhando Gramsci na feitura de um texto a ser apresentado
posteriormente em uma versao final” (SOBRAL, 2010, p. 70).
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tedricos da educacdo que se situam no campo da pos-modernidade até os tedricos
que assentam suas reflexdes no campo do materialismo historico-dialético; [...] e,
por ultimo, pela atualidade de suas elaboracdes nesse documento (SOBRAL, 2010,
p. 71).

A reforma gentilica® constituiu importante instrumento disseminador do ideério
fascista. No intuito de manter a vigéncia da nova ordem instituida, a escola se propés a
instruir a mao-de-obra necessaria a nova industria. Nesse sentido, Miranda e Azevedo (2007)
atestam que, em razdo da reestruturacdo, ocorre um esvaziamentos brutal dos contetdos,
mormente na escola elementar, cuja preocupacao em ressaltar o regime e a nagdo tornaram-se
o centro das atenc6es, numa corpulenta doutrinacdo ideologica.

Diante da necessaria tergiversacdo, torna-se mais facil a compreensdo do Caderno 12,
ao passo que nos defrontamos com as diversas transformacdes na politica educacional, unidas
a crise do modus vivendi da época. Gramsci (2006, p. 33) assinala que, com o estabelecimento
da sociedade moderna, além do ensino tradicional humanista “[...] destinado a desenvolver em
cada individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder fundamental de pensar e
de saber orientar-se na vida”, passa a coexistir um sistema educacional que se volta
especificamente a formacdo necessaria ao desempenho de atividades meramente praticas,

como podemos observar na citacdo que se segue:

Na escola atual, em funcéo da crise profunda da tradi¢éo cultural e da concepcdo da
vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as
escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer interesses praticos
imediatos, predominam sobre a escola formativa, imediatamente desinteressada. O
aspecto paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado
como democrético, quando na realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as
diferengas sociais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI,
2006, p. 49).

Esse autor enxergava que no epicentro da problemética da industrializacdo estava a
incessante postura do Estado de conservar a forma de sociabilidade dividida em classes
antagonicas, por meio da cisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, executada na
escola sob a fragmentacdo entre o ensino técnico-manual e o ensino intelectual. Ndo por
acaso, a essa época o Estado proclamou a escola profissional como baluarte da democracia®
devido ao aumento da oferta em quantidade, 0 que garantiu que um maior numero de
individuos tivesse acesso a ela. A criacdo das escolas profissionalizantes constitui, assim,

eficiente manobra burguesa no agravamento do carater dualista assumido pela educacéo, cujo

%8 Ao ocupar o cargo de Ministro da Instrucdo Publica no governo fascista, Gionanni Gentlle comandou, em
1923, uma reforma no sistema educacional. Contando com o apoio de amigos, ex-alunos e teéricos da educacao,
fez vigorar mudancas nas esferas administrativas, financeiras e legislativas e, como ndo poderia deixar de ser,
curriculares.

% Conferir os esclarecimentos de Ivo Tonet (2013) sobre os limites da democracia e da cidadania.
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proposito claramente demarcado, como relembra Jimenez (2001a, p. 75) com inspiracdo
gramsciana, tem sido “instruir os trabalhadores sem educé-los para governar”.

Surge, pois, a necessidade urgente de unir teoria e pratica, alterando os processos de
formacdo a fim de superar essa cisdo, longe de “significar a defesa de uma instrugdo
profissionalizante destinada a formacdo de m&o de obra ligada a func¢Bes subalternas [...]
proposta predileta dos burgueses” (Jimenez, 2001a, p. 70). Para Gramsci (2006, p. 33-34), a
escola Unica guarda a solucdo para a crise do sistema escolar, proporcionando a elevacao

cultural necessaria a classe operaria. Vejamos, sobre essa questao, suas palavras:

A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste
tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacdo profissional,
passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo.

Atentos a analise empreendida por Gramsci (2006) ao discutir o principio que deveria
reger a educagdo, entendemos que o pensador sardo admite ser imprescindivel para o
desenvolvimento industrial uma escola profissional, porém, nunca reduzida e rebaixada a uma
“escola manual”. Em seus planos, somente apés ter se apropriado do legado de conhecimentos
produzidos pelo conjunto da humanidade e de adquirir “uma consciéncia moral e social solida
e homogénea” passaria entdo o individuo ao processo de trabalho propriamente dito ou as
escolas técnicas (GRAMISCI, 2006, p. 39). A proposta de sua escola Unica se volta também a
promover este equilibrio, formando o homem para sua inteireza, plenitude. Inspirado no
legado de Marx, Gramsci (2005, p.225) formula uma visdo do homem novo unissona com o

pensamento marxiano de formagéo omnilateral:

O homem moderno deveria ser uma sintese daquelas caracteristicas que séo...
hipostasiadas como caracteristicas nacionais: o engenheiro americano, o filésofo
alemdo, o politico francés, recriando, por assim, dizer, o homem italiano do
Renascimento, o tipo moderno de Leonardo da Vinci transformando em homem-
massa ou homem coletivo, ainda que mantendo sua forte personalidade e
originalidade individual.

Na elaboracdo da escola unitaria, fica evidente a perspectiva revolucionéria
assumida por Gramsci ao propor reorganizar o sistema educacional de modo a permitir que se
estabelecessem novas relagGes entre trabalho manual e trabalho intelectual. Apds a escola
unitéria, os elementos de sistematizacdo, expansdo e criagdo espiritual estariam cruzados —
numa intersecdo permanente — entre as atividades intelectual e manual.

Ressaltamos a vigéncia do pensamento gramsciano em face da crise ainda mais
avancada do sistema escolar enfrentada na atualidade. Suas consideracfes sobre o trabalho

como principio educativo baseiam-se, principalmente, no processo onto-histdrico de producgéo
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da existéncia humana, no qual a producdo de conhecimentos aparece como apenas uma das
inimeras dimensdes desse processo. Assim, nas criticas que ele fez a organizacdo escolar
burguesa, ou seja, ao carater eminentemente dual da educacdo que, de um lado formava
especialistas (técnico-cientifico-politico) e, de outro, formava técnicos (instrumental e
pratico), revelou que a escola definia a qualificacdo profissional do individuo de acordo com
sua origem social, mantendo assim as classes subalternas nas funcdes instrumentais,
atendendo aos interesses imediatos da sociedade industrial.

Apoiado em Marx e Engels, Suchodolski (1976, p. 136) comprova o carater de classe
do ensino burgués, manifestado de forma mais nitida a educacdo oferecida aos filhos dos
operarios e camponeses: “A filosofia de Marx e Engels desmascara os ideais educativos
burgueses como politica do interesse de classe que se encobre com o pseudo-humanismo”.
Afirma ainda que esse desmascaramento “mostra que as teses filosoficas em que se apdiam as
teses pedagogicas foram escolhidas de modo falso e arbitrario”.

A educacéo dos filhos da classe dominante avaliada por Suchodolski (1976, p. 16),
“[...] baseia-se na mentira e na fraude, e a educacdo da classe oprimida, no que é
indispensavel [...]”, muito embora quem decida o que € indispensavel sejam os capitalistas e
ndo as necessidades gerais da sociedade. A critica de Marx alonga-se ao ensino profissional
universal apresentado pela burguesia que, no entender de Manacorda (2010b), ndo passava de
um adestramento do operario a tantos ramos de trabalho quanto possivel, de modo a impedir a
introducdo de novas maquinas ou mudancas na divisao do trabalho.

Frisamos, portanto, a necessidade apontada por Marx e Engels (2012) em abolir o
sistema educativo burgués e a diviséo do trabalho no sentido de interromper a hipertrofia e
atrofia que provocam nos poélos da sociedade em sentidos opostos. Suchodolski (1976)
arremata ainda que, se por um lado, uma minoria sofre pelo excesso de uma formagéo
intelectual e abstrata, por outro lado, outros tantos desfalecem sob o peso de um trabalho
embrutecedor, meramente fisico, mecénico. A ideia de formagdo humana integral em Marx e
Engels, fundamentada nos conceitos de referéncia do trabalho como principio educativo®,
unido trabalho-ensino, politecnia e omnilateralidade — que procuramos, ainda que brevemente,
contemplar ao longo deste primeiro capitulo — se confronta com a ideia de integracdo

apregoada nas escolas profissionais que compdem o ensino médio integrado do Ceara.

0 Neste ponto da pesquisa, assinalamos a impossibilidade de desenvolvermos a categoria do trabalho como
principio educativo nos termos postos por Gramsci. Mesmo reconhecendo a fundamental importancia de tal tese,
bem como sua complexidade, optamos por ndo nos afastar de nosso objeto de estudo, a saber, o Ensino Médio
Integrado no Estado do Ceara. Conferir a pesquisa de Sobral (2010), cujos esforgos investigativos contemplaram
a tematica: O trabalho como principio educativo em Gramsci:ensaios de compreensdo a luz da ontologia
marxiana.
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2. A CONTEXTUALIZACAO DA AMBIVALENCIA ASSUMIDA PELA TECNICAE
TECNOLOGIA: A INCORPORAGCAO DETURPADA DESSAS CATEGORIAS AO
DISCURSO DE PROFISSIONALIZACAO DO ENSINO MEDIO

As solucdes ndo podem ser apenas formais; elas
devem ser essenciais (José Marti apud Mészaros,
2008, p.35).

Na proposta deste capitulo, para que nossa pesquisa possa avancgar sobre bases mais
solidas e respeitando os caminhos que indicam o objeto, sentimos a necessidade, mesmo que
de modo sintético, de visitar os conceitos de técnica e tecnologia. Portanto, situando o papel
da técnica e da tecnologia dentro da chamada “era tecnoldgica”, discutiremos suas facetas
redentora e malévola, valorizando-as para o alcance da emancipa¢do humana e demonstrando
que a apropriacao dessas categorias permite uma abordagem mais consistente de nosso objeto
de estudo: o ensino médio integrado a educacdo profissionalizante. Para essa empreitada,
recorremos as pesquisas do filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto (2008) e alguns de seus
comentadores criticos, a exemplo de Santos (2005; 2012; 2013a), Ridiger (2005), Quartiero,
Lunardi e Bianchetti (2010), entre alguns outros autores.

Avancando nos aspectos fundamentais para a compreensdo de nossa problematica,
exploramos a chamada revolucdo técnico-cientifica** e o reabastecimento de possibilidades
tecnoldgicas resultantes dela. Amparados fundamentalmente em Braverman (1980), Alvaro
Vieira Pinto (2008), Sousa Junior (2010) e Romero (2005), examinamos 0 modo como a
partir desse marco, a ciéncia foi transformada em mercadoria, tornando-se menos eventual e
mais ajustada as necessidades imediatas do capital, impulsionada pela demanda capitalista*?

como qualquer outro item de ordem comercial.

*1 A chamada revolugdo técnico-cientifica se instaurou a partir da década de 1970, com a vinculacdo da producio
as descobertas tecnoldgicas e informagdo. Essa aplicagdo sisteméatica da técnica (conforme admitida na
perspectiva burguesa) e da ciéncia nos processos produtivos configurou-se como condicdo basilar para a ordem
capitalista no sentido de renovar perpetuamente a estagio tecnologico da sociedade.

2 Julgamos necessério, neste ponto, distinguir os conceitos de capital e capitalismo. Sucintamente podemos
definir que capital é a acumulacdo de valor que atua para gerar e acumular mais valor. Antes mesmo da vigéncia
do capitalismo a classe dominante ja& acumulava riquezas que, embora ainda ndo configurassem capital,
apresentavam a mesma fonte comum: o trabalho excedente. A acumulacdo de mais-valia através do trabalho
pode tornar-se mercadoria, dinheiro, meios de producdo ou uma combinacéo dos trés, atuando para garantir uma
acumulacdo posterior. Por isso Marx (1989) descreveu este processo como “a auto-expansdo de valor” e
descreveu, de forma quase poética, este processo: “o capital tem um inico impulso vital, o impulso de valorizar-
se, de criar mais-valia, de absorver com sua parte constante, os meios de producdo, a maior massa possivel de
mais-trabalho. O capital é trabalho morto, que apenas se reanima dos vampiros, chupando trabalho vivo e que
vive tanto mais quanto mais trabalho vivo chupa” (MARX, 1989, p. 189). O capitalismo, por seu turno, ¢ o modo
de producéo que organiza toda a vida social em torno do mercado e de sua logica.
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Diante da realidade que promove a crescente profissionalizacdo e privatizagdo do
ensino, encerramos este capitulo com a discussdo das fungdes veladas de contencdo que a
profissionalizacdo do ensino médio mascara, embasados teoricamente nas contribuicdes de
Cunha (1977), Santos (2012), Sousa Janior (2011), Xerez (2013), entre outros autores. Essa,
certamente, ndo foi uma escolha arbitraria nossa, mas uma tentativa de promover o debate
sobre a ampliacdo e consolidacdo da dualidade educativa nas esferas profissional e

propedéutica, publica e privada; caminho imposto pelo proprio objeto.

2.1 A educacdo no contexto da chamada era tecnoldgica: uma introducdo sobre as
apropriacdes indevidas sobre a técnica e a tecnologia

Uma das questbes com as quais nos deparamos neste ponto da pesquisa foi: os
conceitos de omnilateralidade e politecnia guardam diferencas fundamentais entre si? Para
Sousa Janior (2010), ndo. Pelo que demonstra o autor, tais conceitos assemelham-se na
ambicdo de uma formacdo ampla aos trabalhadores, pautada na articulagdo entre teoria e
pratica e propulsionada pelos avancos tecnoldgicos, o que parece estabelecer uma relacdo
entre Manacorda (2010b) e os postulados marxianos quanto a “positividade da versatilidade
da industria moderna com o conceito de onilateralidade” (SOUSA JUNIOR, 2010, p. 92).
Manacorda (2010b), ao partir das reflexdes marxianas segundo o potencial progressivo da
tecnologia, penetra na dialética de tal categoria, o que significa reconhecer claramente duas
peculiaridades: o realce da apropriacdo dos resultados do trabalho e seu potencial
emancipador. Pelo que se pode entender das colocacfes de nosso autor romano, a tecnologia é
definida por Marx (1989) como a aplicacdo das ciéncias a producdo e, por isso, desenvolve as
matizes tedrico-praticas da tecnologia frente ao ‘saber fazer’ enquanto Unica urgéncia aos
operérios. A propdsito das mediacbes de Manacorda (2010b) sobre a dialética da tecnologia,

Sousa Junior (2010, p. 92) faz a seguinte ponderacéo:

Entretanto, parece haver ai uma supervalorizagdo desse potencial emancipador a
ponto de se imaginar que a formacédo onilateral estaria diretamente associada a ele.
A formagdo polivalente é mesmo posta pelos avancos produtivos, mas é
contraditorio o potencial emancipador que esses avangos carregam, pois implica ao
mesmo tempo em qualificacdo superior e desqualificacdo.

Saviani (2007) ressalva que Marx utilizou a palavra politecnia pela primeira vez
juntamente com tecnologia, cuja definicéo se refere ao estudo da técnica - definigdo retificada
por Vieira Pinto (2008), como veremos a seguir. A propésito do carater educativo da

politecnia, resumia o confronto a formacdo recebida pelos trabalhadores durante a ascenséo
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industrial e, de modo algum, resumia a tecnologia segundo os ditames capitalistas ou a
polivaléncia®® reclamada no seio deste modo de producdo, sendo o debate politécnico
proposto por Marx anterior ao primado da polivaléncia do trabalho*, que se estabelece na
passagem do seculo XX para o XXI. Guardamos, assim, o uso do termo politecnia distanciado
da concepcéo tecnoldgica segundo os ditames capitais, que compara ou rebaixa esta proposta
emancipadora a concepcédo produtiva do trabalho contemporéneo informatizado suscitado pela
polivaléncia do trabalho.

Frente ao avanco da industria moderna, Sousa Junior (2010) relembra que Marx (1978,
p. 81) ja apontava provaveis contradi¢des em relacdo a tecnologia: “sabemos que as novas
forcas da sociedade tém unicamente necessidade, para adquirir um efeito benéfico, de homens
novos, que a dominardo — refiro-me aos operarios”. Segundo aquele autor, nessa contradigdo
encontra-se o potencial emancipador dos avangos tecnoldgicos e aduz, entretanto, que “seria
ingénuo acreditar que essa contradi¢cdo geraria um movimento mecanico de superacdo, bem
como, acreditar que a tecnologia ¢ emancipadora em si mesma” (SOUSA JUNIOR, 2010, p.
92).

Na atualidade, constatamos a reversdo da técnica ao simples fazer e, perseguindo a
visdo critica de tal categoria, ajustamos a compreensdo deste conceito para além da acdo ou da
transformacéo da teoria em pratica, pois, embora tenha fundamental acepc¢ao no conhecimento
necessario para a realizacdo de uma atividade, consegue ir muito além, podendo criar,
inclusive, as condi¢Oes necessarias para o estabelecimento da politecnia. Manacorda (2010b)
defende que o uso do termo tecnologia ¢ mais adequado, e pondera que, literalmente, a
significacdo de politecnia referenda a préatica, o que poderia aproxima-la da no¢do deturpada

de polivaléncia e de técnicas desarticuladas, enquanto que a tecnologia estad claramente

* 0 esgotamento do modelo taylorista, a partir da segunda metade do século XX, fez emergir modelos de
producéo e trabalho marcados pela flexibilidade como, por exemplo, o toyotismo. Tal modelo japonés parece ter
melhor se adequado a chamada Terceira Revolucdo Industrial, orientado, fundamentalmente pela
homogeneizagdo tanto na produgdo quanto na organizacdo do trabalho. A polivaléncia inaugura um novo perfil
de trabalhador desejado pelas organizac@es, diferente do trabalhador-bovino que marcou o modelo taylorista. Em
vez de forga fisica e capacidade cognitiva suficiente para realizar exatamente a tarefa prescrita isoladamente, o
trabalhador polivalente é chamado a extrapolar as tarefas prescritas, criando novos modos operatorios como
forma de melhorar processos e inovar paulatinamente a producéo, mas sem transgredir as fronteiras hierarquicas
(CHIARIELLO; EID, 2011). Um trabalhador polivalente promissor renova constantemente seus conhecimentos
e dedica todo o seu tempo (full time) para melhor servir a empresa capitalista, o que reforca o estranhamento em
relacéo ao seu trabalho.

* A esse respeito, Dore (2006) estratifica os primeiros arranjos industriais e, em seguida, no corpo social.
Pondera que uma analise superficial da politecnia pode facilmente associa-la a acepcédo de polivaléncia, fazendo
uma apropriacdo indevida da proposta marxiana aos preceitos capitalistas. Saviani (2007), por sua vez, destaca a
importancia de ndo perder de vista os valores impregnados na politecnia, sobretudo como forma de conservar 0s
pressupostos desta filosofia.
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assentada na proficua unido entre teoria e pratica. Ja Saviani (2007) demarca sua preferéncia
pela politecnia e, para escudar tal posi¢do, desenvolve sua anélise ndo a partir dos aspectos
etimologicos, mas semanticos. A apreciacdo de Saviani (2007) € interessante porque
demonstra que, a época de Marx o emprego da tecnologia era pouco utilizado em textos
econdmicos e discursos pedagogicos burgueses, situacdo que se modificou bastante de 14 pra
ca. “Enquanto o termo ‘tecnologia’ foi definitivamente apropriado pela concepgdo dominante,
o termo ‘politecnia’ sobreviveu” (SAVIANI, 2007, p. 163). Frente as citadas mediacdes,
Sousa Janior (2010, p. 99-100) observa que

Tanto na perspectiva burguesa quanto na proposta de Marx estdo presentes a ideia
da polivaléncia, da formagdo multifacetada. Todavia, a formagdo polivalente da
proposta de politecnia do capital na verdade tratava de treinamento da forca de
trabalho e objetivava a satisfacdo das demandas da produgdo de mercadorias. J& a
formagdo polivalente no conceito de politecnia de Marx buscava efetivamente
articular teoria e pratica e os diversos contelldos do ensino a outras dimensdes
formativas, sem falar no fato de que seu objetivo era a formagédo do sujeito social
revoluciondrio na perspectiva da emancipacéo social.

Esse autor argumenta ainda que a proposta marxiana ndo se opde radicalmente a
concepgdo burguesa de politecnia, ja que incorpora sua ideia central. Entretanto, relembra o
fato de que Marx amplia — e muito — a no¢do de polivaléncia presente na proposta burguesa,
pois apesar de compreender a polivaléncia como uma necessidade objetiva da industria
moderna, empreende uma critica radical a nocdo reducionista que limita a formacdo a mera
forca de trabalho produtora de mercadorias.

Tratada de forma maniqueista, o primado da técnica ndo deve ser endeusado nem
repudiado, mas analisado criticamente sobre bases filosoficas consistentes, de modo a situar
seu papel no desenvolvimento histérico da humanidade. Alvaro Vieira Pinto (2008) enfatiza
que a filosofia da técnica precisa estar baseada no entendimento da relagdo homem e
natureza®, contextualizada no modo de produgdo da sociedade, fundamentada na perspectiva
do materialismo dialético. Comenta, ainda, que a partir da categorizacdo da técnica e da
tecnologia, produziu-se intencionalmente e/ou ingenuamente uma conexdo de fatores que
servem de base de sustentagdo a um apanhado de concepg¢des teoricas ludibriantes que

4
I 6

encobrem o cenério de profunda barbérie social™. Tais misticismos conceituais pretendem, ao

**Algumas correntes interpretam que Marx tenha destacado o fator tecnolégico como sendo o fundamento-motor
do processo produtivo. A brevidade desta pesquisa ndo nos permite adentrar esta polémica, por temor de nos
afastarmos, de nosso objeto de estudo. Contudo, consideramos estas abordagens como sendo graves deturpacdes
da categoria marxiana ja que entende-se ser muito maior do que a técnica em si, as relagdes estabelecidas a partir
das condices naturais e histdricas de existéncia. Conferir Vieira Pinto (2008).

*® Fendmeno destacado por Mészaros (2000) ao analisar a crise estrutural do capital.
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fim e ao cabo, encobrir as precipuas consequéncias da crise capitalista, além de comporem e
difundirem o arcabouco ideolégico®” responséavel por inserir o cotidiano do trabalhador nesse
emaranhado apologético de deturpacéo dessas duas categorias.

Na tentativa de refutar as criticas dirigidas a Marx sobre um provavel determinismo
econdmico, Braverman (1980, p. 26) dedica algumas péaginas a discussdo da abordagem do
filésofo alemé&o entre tecnologia e sociedade, visto que “a ciéncia ortodoxa, [...] embora penda
para 0 mais vulgar e superficial determinismo tecnoldgico, frequentemente se equivoca na
interpretagdo de Marx precisamente nesse assunto, € o acusa do mesmo pecado”. Com efeito,
esse autor, que parte do questionamento sobre o conceito de qualificacdo média*, procura
recuperar uma analise concreta e historicamente especifica da tecnologia, demonstrando o
pensamento de Marx no trato das forcas produtivas e das relagdes sociais de forma
interligada, matua, em que uma influencia a outra de forma dialética, sem exclusividade de

causa ou efeito. E prossegue:

[..] a relacdo entre o capital como uma forma social e o modo capitalista
de produgdo como uma organizacao técnica. Dentro dos limites histéricos e
analiticos do capitalismo, de acordo com a andlise de Marx, a tecnologia em vez de
simplesmente produzir relagbes sociais € produzida pelas relacBes sociais
representadas pelo capital. [...] o primeiro volume de O Capital pode ser
considerado um ensaio maci¢o sobre como a mercadoria se constitui, em um
apropriado quadro social e tecnolégico, como amadurece na forma de capital e como
a forma social de capital, levado a incessante acumulagdo como condi¢do de sua
prépria existéncia, transforma completamente a tecnologia (BRAVERMAN, 1980,
p.28-9, italicos do autor).

O referido autor considera que gerenciar 0 processo produtivo proporciona estrutura
formal, mas ele jamais estaria completo sem seu conteldo que é uma questdo de técnica.

Assinala que a técnica parte da especialidade, do oficio, para depois assumir um carater cada

*" Ressaltamos, & luz do pensamento marxista, nosso posicionamento ao compreender a ideologia como um
instrumento de reproducdo da sociedade burguesa, onde um conjunto de proposi¢Bes e discursos prontos séo
elaborados no intuito de aparentar que os interesses da classe dominante sdo, na verdade, interesses coletivos. No
entender de Althusser (1967), o0 método substancial da ideologia é a utilizacdo do discurso lacunar que sugere,
através de proposicdes verdadeiras, outras que sao falsas. Costa (2007, p. 91), entretanto, empreende a discussao
da marca gnosiologica do pensamento de Althusser: “primeiro por sua perspectiva supostamente marxiana e
radicalmente anti-ontologica, e segundo pela influéncia que o conceito althusseriano de ideologia teve e tem
tanto na militdncia de esquerda, quanto no espaco académico, em particular nas reflexdes sobre a tematica
educacional”. Gramsci (1974, p. 1003), por seu turno, assevera ser “preciso, portanto, distinguir entre ideologias
historicamente organicas, que sdo necessarias a uma certa estrutura, e ideologias arbitrérias, racionalisticas,
‘queridas’. Enquanto historicamente necessarias tém uma validade que ¢ validade ‘psicoldgica’, ‘organizam’ as
massas humanas, formam o terreno em que 0s homens se movem, adquirem consciéncia da sua posi¢do, lutam,
etc. Enquanto ‘arbitrarias’ ndo criam outra coisa sendo ‘movimentos’ individuais, polémicas (sic), etc. (ndo sdo
completamente inuteis nem mesmo estas. Porque sdo como o erro que se a verdade e a afirma)”.

8 Braverman (1987, p. 361) repreende o aumento da média da qualificagio do trabalhador para atender as
necessidades do capitalismo, que passa a incorporar, a partir do advento da geréncia cientifica, “o
desenvolvimento da tecnologia e aplicagdo a ela das ciéncias fundamentais, [...] ndo passa de uma tautologia”
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vez mais cientifico a medida que “o conhecimento das leis naturais aumenta e destitui o
conhecimento fragmentado e as tradi¢des fixas do oficio” (BRAVERMAN, 1980, p. 137).
Vieira Pinto (2008), por seu turno, esclarece que o temor de submeter o homem a
técnica constitui verdadeiro engano, visto que ambos estdo determinados por uma relagédo
reciproca. Conquanto, o receio de sujeitar a vida humana a técnica ndo se determina nela em
si, mas no regime social estabelecido, que revela uma visdo simplista e reduzida desta
categoria. Fazendo coro com o filésofo brasileiro, Rudiger (2005) considera que a promocao —
quase que publicitaria da técnica ndo é menos alienante do que sua rejeicdo. Ja para

entendimento de Sousa Junior (2010, p. 93), fundamental é inicialmente compreender que

[...] ndo parece razodvel supervalorizar o potencial emancipador da tecnologia da
indUstria moderna pelo simples fato de que representa nivel de qualificagdo superior
as formas de trabalho pré-modernas. Esse entendimento mesmo, via de regra, tende
a apagar a contradicdo propria de todo avanco tecnolégico e cientifico no mundo das
mercadorias que é justamente a dimensdo imanente da desqualificagdo e da
degradacéo do trabalho.

Em linhas gerais, como entende Vieira Pinto (2008, p. 291), a ambivaléncia da
tecnologia “demonstra-se muito apropriada para dar-lhe a aparéncia de divindade
transcendente”. Como entende Santos (2012), a histdria se encarregou de registrar a maneira
como alguns povos se desenvolveram através da espoliacdo, pilhagem, genocidio, dentre
outras praticas de brutais de acumulacdo. Nos marcos do capitalismo monopolista e da crise
crbnica do capital contemporaneo, essa evolucdo deixou importante heranca e ainda contribui
com o alarmante desnivel de acimulo de técnicas e tecnologias entre os paises situados no
centro e na periferia do capitalismo, numa curva que ainda esta na crescente. Contrariamente,
vislumbrando outra perspectiva, avistamos a tecnologia na perspectiva de nosso filsofo,
como algo que deveria “ser, por necessidade, patriménio da espécie” humana (VIEIRA
PINTO, 2008, p. 269). A tecnologia em si, entretanto, ndo guarda o cerne da questdo, pois se
trata de uma condicdo para a evolucdo humana, para a emancipagéo plena da humanidade. As
maquinas construidas pelo trabalho do ser social ndo tem o poder de promover a atual
precarizacdo social agudizada pela era do capital, ndo ha carga moral nela, boa ou ma. A
esséncia do problema reside no emprego que se faz da tecnologia, sobretudo, na aplicacéo das
possibilidades que o maquinario coloca a servigo do capital: garantir o acimulo do lucro para
uma privilegiada parcela da populacdo mundial (SANTQOS, 2012).

Sobre as facetas — malévola e redentora — assumidas pela tecnologia nos tempos
atuais, o proprio Vieira Pinto (2008) argumenta que alguns literatos e fildsofos, debrugados
sobre a filosofia da técnica, se utilizam de sofisticados argumentos para fazer apologia ao que

acreditam ser a “sociedade do conhecimento”, ou, sob outras alcunhas ndo menos sedutoras,
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conforme relembra Santos (2012, p. 51), como: era tecnocrata, da informacao, tecnoldgica,
dentre outras. Este Ultimo estudioso, em debate com Vieira Pinto, destaca ainda que a
expressdo “era tecnoldgica” em seu sentido ontoldgico, designa toda a época da evolucéo
humana onde o homem age sobre a natureza a partir das técnicas disponiveis para satisfazer

contradi¢Oes existentes entre ele e 0 meio natural. Logo:

Toda fase da historia humana, em qualquer cultura, caracteriza-se, do ponto de vista
descritivo, pelas produgdes técnicas capazes de elaborar. O salto representado pela
habilidade de polir a pedra, em contraste com a simples fragmentacéo, tem téo alta
importancia que pode ser utilizado como manifestagdo diviséria de dois pdlos
multimilenares da evolucdo humana. A passagem, posterior, & agricultura, a
domesticacdo de animais e a producdo de utensilios de barro sdo fatos de
transcendéncia compardvel a da chamada Revolucdo Industrial dos tempos
modernos e, na atualidade, a introducdo das novas fontes de energia obtida das
reagdes nucleares (VIEIRA PINTO, 2008, p. 63).

Segundo este autor, todas as eras foram tecnoldgicas, todas expressaram 0 apogeu da
evolucdo técnica humana. A tecnologia é compreendida como um fator de propulsdo do
homem e “supor o contrario, seria imaginar que a historia se repita, estacione ou corra para
trds; o homem, jamais seria humanizado se ndo fosse tecnologico” (VIEIRA PINTO, 2008, p.
47). Conforme comenta Santos (2012, p. 50), para o fildsofo brasileiro, o termo “era
tecnologica” ¢ utilizado para distinguir os tempos atuais dos tempos mais remotos da
humanidade ou ainda, para conferir supremacia as na¢des que estdo no centro das relagdes
globalizadas em relacdo a outras menos favorecidas, preteridas, que compdem a periferia do
capital. Rudiger (2005), debrucado sobre o legado de Vieira Pinto, destaca que 0s tecnocratas
futuristas celebram a técnica com o intuito de impedir sua apropriacdo autbnoma, ou impedir
seu incremento por parte das nagdes atrasadas, enquanto que os humanistas retrogrados a
reprovam pelas mesmas razdes, ainda que de forma inversa, ao suscitarem o elogio dos
estdgios mais atrasados de vida social e certificarem um tom apocaliptico ao seu
desenvolvimento. Sobre esse debate, parece-nos importante que se acrescente, as palavras de

Santos (2012, p. 51):

A tecnologia na chamada “era tecnoldgica” sofre dois ataques frontais. Se por um
lado é tida como demoniaca, por outro, é apresentada como a endeusada saida para
todos os males da humanidade, sobretudo nos paises que orbitam na periferia do
capitalismo avangado. Ambas as posi¢cGes, por ndo levarem em conta o fato
absolutamente primordial: a relacdo produtiva que o homem mantém com o0 seu
entorno, sdo completamente falsas.

Confirmamos atraves das palavras de Vieira Pinto (2008) que o homem, distanciado
do mundo devido a privacdo da pratica de transformacdo material da realidade e do
estranhamento com o produto de seu trabalho, perdeu, pouco a pouco, a nogéo de ser o autor

de suas obras, acreditando estar situado numa era privilegiada em relagdo as demais devido as
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regalias que alguns poucos concentram. Sobre a questdo, Santos (2012, p. 51) em aberta
inspiracdo nas pesquisas de Vieira Pinto, desconstroi esta falacia acrescentando ao debate o
seguinte:

A expressdo “era tecnologica”, em seu sentido onto-historico, apenas serve para
evocar toda época da evolugdo humana onde o homem age sobre a natureza com as
técnicas que disple para solucionar as contradicdes existentes entre ele e 0 meio
natural. Isto é, quando o sujeito utiliza as propriedades dos corpos, as forcas naturais
desantropomorfizadas que existem independente de sua vontade, como forma de
fortalecer o rendimento de seu trabalho sobre os objetos naturais que recebem sua
acdo.

Se, em termos filoséficos, “[...] o ato [técnica] realiza, enquanto mediag¢do, o fim
intencional do agente, ¢ a mediacdo na obtencdo de uma finalidade humana consciente”
(VIEIRA PINTO, 2008, 175-8), a técnica s6 pode ser avaliada e classificada em boa ou ruim
quando correlacionada as suas finalidades. Para este fildsofo, sé € possivel estudar a técnica
posicionando-a em seu logos: a tecnologia. Santos (2005), em acordo com o fildsofo, alerta
para o fato de a tecnologia ndo conter em si substrato moral para ser boa ou ma.
Parafraseando este estudioso, entendemos ser o emprego que se faz da tecnologia, “‘em
esséncia, onde devemos procurar 0 cerne da questdo, sobretudo, na aplicacdo das
possibilidades que o maquinario coloca a servigo do capital: garantir o acimulo do lucro para
uma privilegiada parcela da populagdo mundial” (SANTOS, 2013a, p. 70).

O que significa dizer, apoiados em Vieira Pinto (2008, p. 269), que a tecnologia “deve
ser, por necessidade, patrimonio da espécie”. Conforme ja epigrafamos, ao longo dos tempos,
o0 ser social necessitou de aprimorar sua técnica para viabilizar a evolucdo e perpetuacdo de
toda uma espécie. Nesses termos, constitui grande equivoco justificar o problema da pobreza
“nas entranhas da tecnologia”, pois o conjunto de mazelas sociais experimentadas pela
humanidade é justificado, em esséncia, pela estrutura que nos rege (SANTQOS, 2013a, p. 70).
O principio da desigualdade caminha, lado a lado, com os pressupostos do modelo opressor
do capital, ndo da tecnologia, elemento fundamental para a emancipagédo humana.

Segundo Freitas (2006) umas das questdes fundamentais que motivaram os estudos de
Alvaro Vieira Pinto foi o problema que enxergou para a juventude brasileira, depois de
constatar que esta procurou em Hegel e Marx argumentos para recusar a crenga de que a
tecnologia necessariamente se vinculava a opressdo social. Destacamos que um dos
principios mais importantes da andlise do filésofo fluminense é exatamente o fato de
considerar o trabalho tecnologicamente elaborado um direito e uma prerrogativa da juventude,

indicando assim a necessidade de desmistificar tal categoria.
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O carater mistificador implantado em torno da técnica e da tecnologia é de grande
valia para justificar as politicas educacionais que elevam o ensino profissionalizante como
principal, para ndo dizer Unica, alternativa possivel aos filhos dos trabalhadores. Desconstruir
a idolatria vinculada a suposta “era tecnologica” permite desmontar 0 arcabouco ideologico
que a reveste, de modo a denunciar as refinadas taticas de controle daqueles que Vieira Pinto
(2008, p. 65) nomeou de “grandes conglomerados capitalistas”.

Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010, p. 286) analisam como estes conceitos [técnica
e tecnologia] tém sido empregados nas instituicdes escolares através dos enunciados presentes
nos documentos oficiais que propdem e definem as politicas curriculares para o sistema
educacional brasileiro. Tomemos para andlise os documentos utilizados pelos autores como
objeto de andlise, a saber: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1998) e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (2000),
conforme justificam: “As prescrigdes curriculares, em especial os documentos analisados, ndo
representam um texto homogéneo ou articulado aos interesses de um Unico grupo de
profissionais, pensadores e responsaveis pela implementacao das politicas educacionais”. Na
verdade, prosseguem os atores, “trata-se de um documento produzido no embate entre
diferentes perspectivas e, portanto, representa as tensdes existentes no campo da educagéo no
momento de sua elaboragao e processo de implementagao” (2010, p. 286).

Sendo assim, ressaltamos, com o suporte fornecido pelos autores supracitados, que a
forma como se realizou a apropriacdo histérica dos conceitos de técnica e tecnologia partiu de
dois pressupostos: 1) a ativa vinculacdo da escola, em sua forma institucional, aos diferentes
modos de producdo numa relacdo histdrica entre a instituicdo escolar e os sistemas
produtivos®; 2) a utilizacdo e preservacdo — na educacdo e, em especial, na educagdo
profissional — da norma que enaltece a continua mudanca tecnoldgica, o que reitera 0s
discursos de valorizagdo da chamada “era tecnologica”, fortalecendo uma suposta
neutralidade da tecnologia, além de uma légica pragmatica e utilitarista.

A necessidade apontada por Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010, p. 286) de (re)
conceitualizar a tecnologia se alinha a um dos objetivos de pesquisa por nés delineados, na
medida em que constatamos que a educacdo escolar contém em si a expressdo de algumas

tecnologias, sejam elas simbolicas, organizacionais ou instrumentais o que, tomadas por

* Temética j4 abordada por nés no capitulo primeiro deste estudo, onde procuramos situar historicamente a
educacdo através dos tempos, ndo apenas como uma revisdo, ou mero apanhado, mas empreendendo uma
releitura cuidadosa que pudesse nos falar sobre a realidade vigente e, consequentemente, sobre nosso objeto de
estudo.
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inovacOes pedagogicas, impdem a revisdo constante das competéncias e concepgdes correntes
na escola. Entendemos aqui as tecnologias incorporadas a educacdo escolar conforme a
categorizagdo dos referidos autores, a saber: “simbolicas inventadas (linguagem,
representacdes iconicas, saberes escolares), tecnologias organizacionais (gestdo, arquitetura
escolar, disciplina) e tecnologias instrumentais (quadro-verde, giz, televisdo, video,
computador)”.

Desvendar a ambivaléncia assumida pela técnica/tecnologia na sociedade vigente
viabiliza uma analise mais consistente e madura em torno do nosso objeto de estudo, a
educacéo profissionalizante, bem como sobre as reformulagdes educacionais que tem servido
de legitimacdo para que o complexo da educacdo sirva de sustentaculo para executar o projeto
burgués de segregacdo entre doutores e técnicos (no sentido menor da palavra), entre
privilegiados e subalternos.

A esta altura da pesquisa, dedicaremos algumas péginas a discussdo da revolugdo
técnico-cientifica e da profissionalizacdo do ensino médio a partir das mediaces do legado
marxiano sobre a relacdo entre tecnologia e sociedade, bem como a necessaria
compatibilidade entre o desenvolvimento das forcas produtivas e as alteracfes nas relacdes
sociais™. Entendemos que ambas interferem mutuamente na transformacéo uma da outra e
consideramos pertinente abordar a configuracdo da tecnologia dentro dos limites historicos e
analiticos do modo de producéo capitalista cujo objetivo, em vez de produzir relacfes sociais
é, ao contrario, determinada pelas relagcdes distorcidas pelo capital. Para tal empreitada,
partimos das consideracdes de Marx (1989) a respeito de como a mercadoria — amadurecida
na forma de capital — se consolida num conveniente quadro social e tecnoldgico de incessante

acumulacdo, condicdo de sua propria existéncia.

2.2 Alguns aspectos criticos da revolucdo técnico-cientifica e da profissionalizacdo do
ensino meédio: funcdes veladas de contencéo

Braverman (1980) aponta que a ciéncia — depois do trabalho — é a dltima e mais
importante propriedade social a converter-se num facilitador do capital. A incorporagdo da
ciéncia as firmas e organizacOes capitalistas justifica a conversdo dos pesquisadores quase
amadores para o estado atual, altamente organizado e perdulariamente financiado. A aplicagéo
persistente da técnica e da ciéncia no processo produtivo - a fim de renovar constantemente o

estagio tecnoldgico da sociedade - € requisito fundamental para a ordem do capitalismo. Se o

%0 «En la sociedad actual, en la industria basada sobre los cambios individuales, la anarquia de la produccién,
fuente de tanta miseria, es al propio tiempo la fuente de todo progreso” (MARX, 1974, p. 49).
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principio regente deste modo de produgdo é a acumulacdo, a geréncia cientifica exerce um
papel fundamental nas transformagdes funcionais e estruturais da producdo e da classe

trabalhadora.

A principio a ciéncia nada custa ao capitalista, visto que ele tdo-somente explora o
conhecimento acumulado das ciéncias fisicas, mas depois o capitalista organiza
sistematicamente e ornamenta a ciéncia, custeando a educacédo cientifica, a pesquisa,
os laboratérios, etc. com o imenso excedente do produto social que ou pertence
diretamente a ele ou que o capitalista dispde como um dominio total na forma de
rendas de tributos (BRAVERMAN, 1980, p. 138).

Reconhece 0 autor, entretanto, a existéncia de uma quantidade jamais vista de
conhecimentos cientificos incorporados aos processos produtivos, o que gera a necessidade de
qualificar/requalificar o trabalhador a fim de que possa ‘“acompanhar” as evolugdes
tecnoldgicas associadas a producdo. Perante o crescente desenvolvimento das tecnologias e
sua absorcdo no processo produtivo, o capitalismo demanda que o trabalhador submeta-se,
continuamente, a qualificacdo, requalificacdo e atualizacdo (a insigne educacdo continuada)
de suas habilidades para melhor operar a produgdo. Examinando os rumos tomados por essa
trajetdria, verificamos que, caso essa formacdo ndo ocorra, o processo de valorizacdo do
capital, em termos absolutos ou relativos, fica comprometido. Conforme debate Braverman
(1980), a massa trabalhadora nada tem a ganhar com o fato do declinio de seu comando sobre
0 processo de trabalho estar compensado pelo comando crescente por parte dos gerentes e
engenheiros. Ao contrario, sua qualificacdo decai em sentido absoluto (com a perda do oficio
e das capacitacOes tradicionais jamais compensadas) e, em maior medida, em sentido relativo.

Vieira Pinto (2008, p. 170) confronta analiticamente a propagac¢do da imagem da “era
tecnoldgica” ao afirmar que, ao contrario, trata-se de um mergulho no provincianismo préprio
da consciéncia ingénua: “o laboratdrio de pesquisas, anexo a gigantesca fabrica, tem 0 mesmo
significado ético da capelinha outrora obrigatoriamente exigida ao lado dos nossos engenhos
rurais”. Sobre esta questdo Freitas (2006) sublinha o esfor¢o de Vieira Pinto em debulhar as
consequéncias do conceito de tecnologia e seu alcance no tocante aos aspectos relacionados
mais dramaticos. Nesse caso, Vieira Pinto (2008, p. 41) demonstra que 0 mais grave dano
causado pela desigualdade entre paises desenvolvidos e os de desenvolvimento capitalista
precario é a propagacéo da crencga de que grandes problemas séo forcosamente resultado da
falta de eficiéncia na gestdo e da escassez de instrumentos adequados e assevera em tom
austero: “contra esta erronea e insidiosa uniformizagdo ¢ que nos pronunciamos”.

Segundo exp6e Romero (2005), as transformagdes operadas pela revolucdo industrial
praticamente ndo constam ou aparecem de forma marginal nos primeiros escritos de Marx. No

entanto, passados alguns anos, a tematica passa a ocupar uma posic¢ao primordial na obra do
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autor alemdo. Os nexos que compdem a trajetdria tedrica de Marx sobre a concepgdo de
maquinaria atingem a maturidade em O Capital (1989). Desta feita, “resultou um modo
original e radical de compreensao do capitalismo industrial” (ROMERO, 2005, p. 30).

Para fins de clareza, Braverman (1980) faz a devida distin¢do entre revolugéo técnico-
cientifica e Revolucdo Industrial. A partir de seus estudos, pudemos constatar que na
Revolucdo Industrial, em contraste com a pratica moderna, a ciéncia ndo tomou
rigorosamente a dianteira da industria, formulando suas generalizacbes na marcacdo do
desenvolvimento tecnoldgico ou em consequéncia dele. O avanco cientifico entre os séculos
XV1 e XVII viabilizou as condigOes para a Revolugdo Industrial, mesmo de forma indireta e
difusa, pois tanto a ciéncia ainda ndo estava estruturada diretamente pelo capitalismo, como
“devido ao importante fato historico de que a técnica desenvolveu-se antes e como um
requisito prévio para a ciéncia” (BRAVERMAN, 1980, p. 138). No periodo do capitalismo
nascente, ndo houve surgimento significativo de novas técnicas e a ciéncia, no limite,
acompanhava o desenvolvimento concreto da industria, ou era aplicada de forma eventual. O
andamento da tecnologia caracterizou-se de modo intrinseco ao processo produtivo, extraindo
maturacdo cientifica a partir da evolucdo concreta da industria. A revolucdo de que nos fala
Braverman (1980), esta fundamentada na incorporacdo da ciéncia ao capital, transformando
os fins cientificos nos proprios fins do capital. Esta opinido é robustecida pelo autor na
medida em que constata que a ciéncia tem sido empregada, através dos tempos, “como fio
cortante da transformagdo industrial” (BRAVERMAN, 1980, p. 140). A partir desta
averiguacdo, o estudioso norte-americano delimita a ciéncia em dois modos diferentes de
existéncia. Primeiro, destaca que as profissbes cientificas — na organizacdo atual —

praticamente ndo existiam antes da segunda metade do seculo XIX.

A histéria da incorporacéo da ciéncia a empresa capitalista comega propriamente na
Alemanha. A primeira simbiose entre a ciéncia e a industria, que foi desenvolvida
pela classe capitalista daquele pais, demonstrou ser um dos fatos mais importantes
da histéria mundial no século XX. [...] O papel da ciéncia na indUstria alema foi o
produto da fraqueza do capitalismo alem&do em seus estdgios iniciais, junto com o
estado avancado da ciéncia teorica alema (BRAVERMAN, 1980, p. 140).

Depois de termos investigado o reabastecimento das possibilidades tecnolégicas a
partir da chamada revolucdo técnico-cientifica, bem como a transformacdo da ciéncia em
mercadoria ajustada a I6gica do mercado, precisamos agora adentrar na apreciacao critica da
educacéo profissionalizante. Relembramos com Santos (2012) o complexo de determinacgdes
gue posicionam o Brasil no mapa do mundo batizado de globalizado, que condiciona 0s
paises periféricos a comprar artefatos tecnoldgicos advindos dos paises centrais do eixo do

capital:
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Desprovido dos elementos que favoregam uma analise devidamente contextualizada
do real, capaz de radicar o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia no plano das
necessidades, vinculadas ao complexo do trabalho através de uma teia de infindas
mediac0es, resta ao MEC e a seus gentis intelectuais insistir na crenca, praticamente
religiosa, do desenvolvimento tecnolégico como determinacdo central da
sociabilidade atual, o que caracteriza um ufanismo tecnoldgico miope e apologético
[...] (SANTOS, 2012, p. 127).

Nesse caso, 0 que Santos (2012, p. 127) parece propor é que uma leitura mais atenta
dos documentos oficiais®® pde & vista que, para 0 MEC, conforme se indicou acima nas
reflexdes de Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010),0 desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia protagoniza transformacdes autdbnomas e, ao passo que supde haver neutralidade
nessa esfera, despreza as experiéncias sociais “ou, mais diretamente da producdo, para além
das vontades e conflitos humanos, novos problemas e novos desafios”. Destarte, os cursos
aligeirados, rasteiros e conciliados a l6gica mercadoldgica sequer mereciam levar o estandarte
dos cursos técnicos, tamanha € a deturpacéo de tal categoria — ja na nomenclatura.

O debate da Educacdo Profissional — travado por integrantes de vérias linhas de
pensamento - sempre foi um ponto tenso de incongruéncia na educacao representando, em
ultima andlise, as determinacGes da postura do Estado quanto ao reforco do dualismo
educacional. Ao comentar a histéria do ensino médio na Brasil, Kuenzer (1997, p. 10)
reconhece que “ela € a histdria do enfrentamento dessa tensdo, que tem levado nédo a sintese,
mas a polariza¢do”. Através da discussdo da proposta direcionada aos jovens de continuidade
dos estudos e, a0 mesmo tempo, de preparacdo para o mundo do trabalho®, a autora
desenvolve a categoria da dualidade estrutural®.

De acordo com o apanhado elaborado por Moura (2010), na relagdo entre Educacéo
Basica e Educacdo Profissional no Brasil estd gravada a dualidade historica pela

funcionalidade da educagdo ao modelo de expansdo econémica do pais. Até o inicio do século

5 Aqui, em especial, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), 2002, p. 26-27.

%2 Vejamos as consideragdes de Lessa (2013, p. 18) sobre essa categoria: “N&o é raro que uma dada nogdo
apenas possa cumprir sua funcao ideoldgica se for imprecisa. Isto € mais frequente, como fendmeno ideolégico,
do que pode parecer a primeira vista. Considere-se, por exemplo, o termo "mundo do trabalho". Atua, na maior
parte das vezes, como substituto da categoria, precisa e cientificamente estabelecida, de relagdes de producdo.
Sua enorme imprecisdo possibilita que adquira, ndo apenas entre autores distintos, mas também no interior de
um mesmo texto de um mesmo autor, significados tdo distintos quanto o local de trabalho (que pode ser do
escritorio a fabrica, dos shoppings centers a uma reparticdo estatal), a linha de montagem, a totalidade das
atividades produtivas de uma sociedade ou da humanidade; uma postura de classe, como na expressdo mundo do
trabalho versus o mundo do capital, o sujeito revolucionario etc. Sugere mais do que conceitua. No debate de
ideias em uma sociedade de classes, toda imprecisdo serve a classe dominante; sendo as ideias dominantes
aquelas da classe dominante, as imprecisdes tendem a ser interpretadas no sentido mais adequado a esta ultima”.

> Acécia Kuenzer (1997) desenvolve esta categoria situando-a na trajetéria da educacdo brasileira. Segundo
demarca, esta sempre esteve atrelada aos interesses das empresas por intermédio do Estado.
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XIX ndo ha registros de iniciativas educacionais regulares que possam ser descritas como
profissionalizantes. Contudo, em 1809, com a criacdo do Colégio das Fébricas™, temos o
marco da educacdo profissional conforme descreve o Parecer n° 16/99 da Céamara de
Educacao Bésica (CEB) e do Conselho Nacional de Educagédo (CNE).

O Ensino Médio publico, sobretudo o noturno, ao longo da historia, esteve voltado ao
mercado de trabalho capitalista, sendo objetivado avidamente pelos estudantes concludentes
desta modalidade. Este ideario, segundo aborda Ramos (2010), vigorou plenamente durante o
projeto nacional-desenvolvimentista®>, com a possibilidade ampla de emprego, cuja finalidade
mister da educacdo passou a ser a preparacdo para 0 mercado de trabalho, tanto no ensino
médio como no ensino superior. Tal projeto, exibiu sua fragilidade a partir da “crise dos
empregos e mediante um novo padrdo de sociabilidade capitalista, caracterizado pela
desregulamentacdo da economia e pela flexibilizagdo das relagdes e dos direitos sociais”
(RAMOS, 2010, p. 47). Num cenério de instabilidade empregaticia, canalizar a tonica da
educacdo a preparacdo para 0 mercado de trabalho capitalista ndo fazia muito sentido, o que
justificou a mudanca do discurso oficial, a partir da LDB n° 9.394/96, para a orientacdo do
desenvolvimento de competéncias “genéricas e flexiveis, de modo que as pessoas pudessem
se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo” (RAMOS, 2010, p. 47).

Dada a obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental asseguradas na
constituicdo federal®®, Ramos (2010) relembra que este tem sido priorizado e privilegiado
pelas politicas educacionais. Entretanto, pondera que esta expansdo e universalidade de oferta
custaram a baixa da qualidade, além de o analfabetismo ainda ser uma realidade no pais.
Sobre a problemética do Ensino Médio, destaca o fato de que estes principios constitucionais

ndo se estendem a esta modalidade de ensino e expde limites estaduais de financiamento ao

5 Apesar dos registros histéricos de experiéncias a partir de modelos de oficios manufatureiros destinados &
camada “menos favorecida da sociedade”, o Colégio das Fabricas ¢ considerado o primeiro instituto educacional
criado pelo poder publico e destinava-se a atender artistas e aprendizes vindos de Portugal.

* Com o fim da Segunda Guerra Mundial (1945) efervesceram diversos processos sécio-histéricos, o que
representou um marco nas relag@es internacionais e nas politicas de governo como um todo. No plano nacional
brasileiro, o fim da ditadura Vargas, nos anos 40, e as elei¢des para Presidente da Republica na qual foi eleito o
General Eurico Gaspar Dutra (coligacdo PSD/PTB) conduziram ao processo de redemocratizacdo institucional
do pais. O novo governo estabeleceu prioridades que alinhavam a politica econdmica brasileira ao capital
financeiro internacional, postura consoante a nova ordem mundial pos-guerra. Nos anos 50, na era Juscelino
Kubitschek, intensifica-se ainda mais o processo de industrializagdo pautado no capital estrangeiro, o que
significa dizer que os recursos internacionais se consolidaram como alternativa de desenvolvimento econémico.
Com efeito, Cruz (2005) nos chama atencdo para fato de que, na década de 1960, ha um esgotamento deste
modelo, que deixou de incorporar parcelas significativas da populacdo ao projeto societario de civilizacdo
burguesa.

% Art. 208 da Constituicdo Federal de 1988.
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considerar que a criacido do FUNDEBE®’ - apesar das contradicdes -, significou uma medida
Importante, mas nédo suficiente.

Ao dimensionar o novo ensino médio profissional, projetado na LDB n° 5692/71,
Cunha (1977) aponta, para além da cobertura de uma famigerada caréncia de profissionais de
nivel médio, a existéncia de alvos ndo manifestos®®. Segundo este autor, suprir esta suposta
caréncia e eliminar a frustracdo dos concludentes sem formacao profissional, compelidos a
buscar cursos superiores, constituem as funcfes manifestas. Entretanto, de forma velada, estéo
representadas as fungdes de contencdo do crescente contingente de jovens a buscar cursos
superiores, requisito cada vez mais indispensavel no discurso da qualificagdo profissional.

N4o é nossa intencdo retomar toda a discussdo acerca da origem histérica® da reforma
do Ensino Médio, contudo, a perspectiva histérica constitui um ponto a se considerar na
analise de Cunha (1977), sobretudo a fim de melhor compreender aquilo que designou como
entendimento das razdes bésicas ndo manifestas. Acreditava este autor que os dirigentes
educacionais “ndo assumiriam a crenca da existéncia de amplas oportunidades ocupacionais
para os técnicos, sabendo ser isso uma crenca, se ndo houvesse uma outra razdo, subjacente,
que os levasse a isso” (CUNHA, 1977, p. 138). Assim, o primeiro movimento do autor ¢ no
sentido de explicitar esta razdo subjacente a partir do contexto de elaboracdo da politica de
profissionalizacdo do ensino médio.

O processo de elaboracdo da lei em questdo tem inicio com as mudancgas politicas de
1964. Dado o caréater de ocasido instalado com o novo esquema de poder®, as camadas
médias — bem representadas no contingente universitario — passam a ser, progressivamente, as
que mais dependem da educacdo superior para ascender socialmente. “A ascensdo de
individuos das camadas médias ficava dependente da ascensdo nas burocracias publicas e
privadas e, para isso, a instrugdo de nivel superior tornava-se um requisito cada vez mais

importante” (CUNHA, 1977, p. 139). Embora a politica educacional da época tenha

 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo.

% Cunha refere-se 3 LDB n° 5692/71.

%9 Conferir Ramos (2010) sobre os apontamentos da dualidade histérica que marca o ensino, especialmente o
ensino médio.

% O golpe de Estado ocorrido em 1964 encerrou o governo do presidente Jodo Goulart e teve como
desdobramento a instauracdo do regime civil-empresarial-militar, acompanhado de censura aos meios de
comunicagdo e violenta repressao politica. Com o mundo dividido pela Guerra Fria, a ditadura civil-empresarial-
militar justificava suas medidas restritivas sob a égide de manter a estabilidade politica e a seguranga interna do
pais.



74

aumentado as vagas das universidades, a politica econdmica fez com que essa demanda fosse
muito maior que o crescimento em si.

Para reforcar o entendimento deste quadro, Cunha (1977) envida esforgcos no sentido
de expor que o0 aumento da oferta ndo acompanhou 0 aumento da procura, fazendo com que o
nimero de excedentes quadruplicasse entre 1964 e 1969. Como impacto desse processo
temos, em 1968, uma série de manifestacGes estudantis nas principais capitais brasileiras,
cujas reivindicaces mais frequentes eram relacionadas ao incremento de verbas e vagas.

Diante deste panorama, interessa-nos assinalar que a tentativa do governo em
recuperar o controle da situacao se deu através da constituicdo de um grupo de trabalho com a
missdo de elaborar, em tempo recorde — 30 dias — um projeto de lei de uma reforma
universitaria®’. Através dos dados recuperados por Cunha (1977) estabelecemos que 0 grupo
de trabalho manifestou-se de forma contraria a expansao das matriculas nas universidades,
alegando ser igualmente urgente um crescimento equilibrado do sistema de ensino em seus
varios niveis. O anteprojeto da reforma universitaria recomendou a reforma do ensino médio
como medida essencial ao crescimento “ordenado” do ensino superior, indicando que ele
deveria ser profissionalizante, passando a deslocar para o mercado de trabalho capitalista um
grande nimero de alunos que representavam potencial demanda aos cursos superiores.

Podemos sublinhar que além da reforma universitéria, o relatorio do grupo de trabalho
supracitado sugere uma reforma do Ensino Médio de modo que este, preparando para o
mundo laboral, diminuisse o excedente da demanda de vagas nas instituicGes de ensino
superior. Logo, do ponto de vista idealista da retrdgrada elite brasileira, reformar o EM poria
fim a pelo menos trés pendéncias urgentes: o problema politico gerado pela onda de
manifestacdes por mais vagas e verbas; o problema social — com potencial de catalisar o
primeiro — relacionado & frustracdo daqueles que, mesmo com nivel superior, encontravam
dificuldades em conseguir os empregos projetados, almejados; e, por fim, o problema
financeiro, com a diminuicdo dos gastos publicos com o ensino superior, a partir da quebra de
seu ritmo de crescimento.

Um elo a ser considerado na analise de Cunha (1977), entre a reforma universitaria e a
profissionalizacdo do ensino médio, refere-se a vinculacdo de uma doutrina pedagdgica.

Acredita este autor que neste elo primeiro encontra-se a origem histérica da Lei

81 Conferir: Ministério da Educacdo e Cultura: Reforma Universitaria — Relatério do Grupo de Trabalho. MEC:
Rio de Janeiro, 1968.
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5.692/71%cuja atribuicdo clara ao novo ensino médio profissionalizante tem como Gltima
expressdo a contengdo do crescimento da demanda no ensino superior. Sobre esta questéo,

Moura (2010, p. 67) escreve que

Outro aspecto extremamente relevante, e polémico, foi o carater de
profissionalizacdo obrigatéria do ensino de 2° grau. Uma conjugacdo de fatores
produziu essa obrigatoriedade. Um governo autoritario com elevados indices de
aceitacdo popular e, evidentemente, interessado em manter-se dessa forma. Para
iss0, era necessario dar respostas a crescente demanda das classes populares por
acesso a niveis mais elevados de escolarizagdo, o que acarretava uma forte pressao
pelo aumento de vagas no ensino superior.

Em nossa compreensdo, com base nos autores aqui visitados, a Lei n° 5.692/71 surge
no sentido de tentar eliminar a dualidade estrutural entre a educacdo basica e a educagdo
profissionalizante, na medida em que tornou compulsoria a profissionalizacdo ao nivel de 2°
grau. Ndo deve passar despercebido o fato de que o governo avistava seu projeto de
desenvolvimento a custa do endividamento externo para o financiamento de uma nova etapa
de industrializacdo no pais. Moura (2010, p. 67) destaca que com a op¢do politica de governo,
sustentada pelo modelo econdmico, foi possivel dar uma resposta as demandas educacionais
das classes populares que pudesse “atendé-las”.

Apds estabelecer a origem historica da politica de profissionalizacdo do Ensino Médio,
Cunha (1977) prossegue recuperando as possibilidades desta modalidade vir a desempenhar a
funcdo contenedora que lhe foi imputada. Referindo-se a tese da funcdo de contencdo do
ensino médio, desenvolve algumas consideracdes em torno das possibilidades de aceitacdo
das camadas médias a esta condicdo. Aquela época, ter acesso & educacao superior significava
um requisito basico de ascensdo social e, exatamente por isso, esta nova funcdo atribuida

torna-se um importante ponto de discussao para o autor:

Se o desempenho da funcdo contenedora do ensino médio exige dos individuos das
camadas médias a rendincia ou o retardamento das suas orienta¢des originais para a
ascensdo (ensino superior = veiculo), elas s6 poderdo aceitar este fato negando-se
como integrantes dessas camadas. E ndo é provavel que isto ocorra espontaneamente
(CUNHA, 1977, p. 145).

E precisamente neste ponto que a abordagem desse autor exibe a exigéncia de que o
ensino médio desempenhe sua fungdo propedéutica a partir de ajustes profundos entre
aspectos formais e profissionalizantes da Lei n°5.692/71. Por acreditar que nem todas as
camadas médias aceitardo facil e espontaneamente o estreitamento dos canais de ascensdo,

apostou no desencadeando de tais ajustes formais.

%2 Lei n° 5.692, de 11 de Agosto de 1971. A “reinterpretacio” da referida Lei pelo Parecer n° 76/75 tornou
congruentes os contetidos do ensino de 1° e 2° graus (CUNHA, 1977, p. 194).
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Ao levantar os desdobramentos possiveis, Cunha (1977, p. 148) ndo descarta a
possibilidade da ocorréncia simultanea de parte dos processos indicados: [...] Primeiro
“controle espontaneo e dirigido no sentido da aceitagdo, pelas camadas médias do
estreitamento das oportunidades de ingresso em cursos superiores (isto é: de ascensdo
social)”; e segundo “ajustamento entre os aspectos formais do ensino médio profissional com
o desempenho da fungdo propedéutica”. Tomando esta citacdo, veremos que Cunha (1977)
considerou a hipdtese de que cada um dos processos ocorresse em niveis, de acordo com 0s
diferentes setores das camadas médias, em que 0s processos de controle incidiriam
predominantemente sobre os setores de menor renda e o reajustamento do ensino médio para
a funcéo propedéutica sobre os setores de renda mais alta. Esta aposta se fundamentou no fato
de os setores de mais alta renda das camadas meédias serem clientes de instituicdes privadas de
ensino, podendo ter influéncia direta e efetiva sobre o curriculo, enquanto que os setores de
renda mais baixa, clientes de escolas publicas, s6 poderiam influenciar o curriculo de forma
indireta, através de representacdo parlamentar, o que desde entdo pareceu impossivel, dada a
conjuntura da época e sua tendéncia de centralizacdo das decisdes de politica educacional no
eixo federal.

A partir do levantamento empreendido por Cunha (1977), a Lei de Diretrizes e Bases
do Ensino de 1° e 2° Graus representou uma tentativa de reorientar o ensino médio para
desempenhar a funcdo propedéutica que lhe foi atribuida, ao contrario do ensino técnico
industrial que desempenhou uma funcdo contenedora, tendo como aspecto fundamental
ajustar os curriculos dos cursos profissionais “de acordo” com cursos superiores relacionados.
Entretanto, o referido autor ndo descartou a possibilidade de as escolas publicas, que atendem
parcelas de renda mais baixa, ndo Se orientarem para esse ajuste “tornando seus cursos
realmente profissionais” (CUNHA, 1977, p. 153).

E preciso justificar que a abordagem desse autor exibe restricbes por refletir o
pensamento da década de 1970. Sua pesquisa, escrita apos seis anos da reforma, no calor dos
acontecimentos, ndo tinha como aferir se a funcdo propedéutica atribuida ao Ensino Médio
seria efetivamente desempenhada. “E  muito dificil medir-se 0 volume dessas
disponibilidades, dada a variedade de processos simultaneos e contraditorios que o envolvem”
(CUNHA, 1977, p. 152). A despeito disso, suas contribui¢cdes nos sdo validas no sentido de
projetar as possibilidades do ensino médio a partir da reforma sofrida. Aléem do mais, as
hipoteses por ele formuladas fornecem o estimulo e o horizonte & evolucdo do estudo que ora

apresentamos.
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Avancando na tese de Cunha (1977) e articulando-a com a probleméatica do Ensino
Médio Integrado do Estado do Cear, ressaltamos que a funcdo propedéutica da educacdo
profissional ndo se efetivou ao longo dos anos e, na contramdo, instaurou-se verdadeiro
apartheid educacional entre os filhos das classes intermediarias e dominantes e os filhos dos
trabalhadores, afastando ambas as classes — mas de forma muito mais severa a menos
favorecida — de uma formacdo ampla, baseada na consciéncia politico-social e na
compreensdo da estrutura do sistema produtivo. Em outras palavras, a educacdo numa
perspectiva ampla privilegia outras dimensfes — criatividade, formacao corporal, afetividade,
arte, etc. — que precisam ser consideradas na formagdo humana integral (FREITAS, 2012).

Na década de 1990 Freitas (2011) utilizava o termo neotecnicismo para se referir ao
conjunto de medidas engendradas pelo governo Fernando H. Cardoso, personificadas na
figura do entdo ministro da educacdo Paulo Renato Costa Souza, e reconhece que tal
orientacdo educacional ja vinha sendo gestada desde o governo de Fernando Collor. Tal
nomenclatura possui declarada referéncia a defini¢cdo de “tecnicismo” elaborada por Saviani
(2003) que, por sua vez, demarcava a investida liberal/conservadora das politicas voltadas a

educacdo.

Compreende-se, entdo, que para a pedagogia tecnicista [...] marginalizado sera o
incompetente (no sentido técnico da palavra), isto é, o ineficiente e improdutivo. A
educacdo estara contribuindo para superar o problema da marginalidade na medida
em que formar individuos eficientes, portanto, capazes de dar sua parcela de
contribuicdo para o aumento da produtividade da sociedade, Assim, ela estara
cumprindo sua fun¢do de equalizagdo social. Neste contexto histérico, a equalizacdo
social é identificada com equilibrio do sistema (SAVIANI, 2003, p. 13-14).

A andlise conceitual de Saviani (2003) nos parece perfeitamente aplicavel ao contexto
adjetivado por Freitas (2011) de neotecnicista. De 14 pra c, a trama vem se apresentando sob
a forma de uma nova teoria da “responsabilizacdo” e/ou da “meritocracia” combinada as
varias formas de privatizacfes em que prevalecem a mesma racionalidade técnica de outrora.
A respeito da centralidade empresarial de tal proposta, Freitas (2011, p. 4) relembra que a
aprendizagem nesse enredo encontra-se mensurada por testes padronizados, que reforcam os
processos de gerenciamento da forga de trabalho na escola, como bodnus, punicdes, perda de
recursos e controle dos processos escolares, ancorados “nas mesmas concepgdes oriundas da
psicologia behaviorista®, da econometria, das ciéncias da informacao e de sistemas, elevadas

a condicao de pilares da educacdo contemporanea”.

83 Conjunto de teorias que postulam o comportamento como principal objeto de estudo da psicologia, tendo em
John B. Watson, Ivan P. Pavlov e B. F. Skinner alguns de seus principais representantes. Continua sendo
amplamente aplicado nas empresas através de areas estratégicas, como: motivacdo, psicopatologias do trabalho,
praticas em recursos humanos, dentre outras.
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Essa cultura de auditoria esta associada a uma gama de nomenclaturas oriundas das
grandes corporagdes, conforme exemplifica Freitas (2011, p. 4): “qualidade assegurada”,
“transparéncia”, “mérito”, “melhores praticas”, entre outras. A despeito de um conceito mais
abrangente de educacdo, os reformadores educacionais reduzem a boa escola aquela em que
os alunos atingem boas notas em portugués e matematica, rebaixando as outras disciplinas e
ciéncias a um nivel secundario enquanto elevam as habilidades cognitivas — um dos muitos
aspectos humanos — ao apice do desenvolvimento. Ainda mais grave, segundo o alerta de
Freitas (2011, p. 5), € a admissdo de boas notas ao conceito de boa educacdo. Boa parte dos
paises desenvolvidos tem dedicado esforcos para competir quem é o melhor em portugués,
matematica e ciéncias — comandada pela Organizacdo para a Cooperacdo Econbmica e
Desenvolvimento — The Organisation for Economic Co-operation and Development (OCDE)
e submetem este critério aos menos desenvolvidos. “Tais habilidades cognitivas ndo sdo
despreziveis, mas sdo amplamente insuficientes”. Freitas (2012, p. 6) advoga ndo ser
democratico colocar a educagdo unicamente a servico dos empresarios, ja que “hd mais
agentes na sociedade”. Nosso autor evoca o amplo debate em torno do projeto educativo
destinado a juventude, lembrando que este ndo pode estar circunscrito a limitada objetividade

dos testes:

A educacéo brasileira sofre e sofrerd nos préximos anos o assédio dos reformadores
empresariais. Para eles, a educacdo é um subsistema do aparato produtivo e nisso se
resume. Para os educadores profissionais, porém, formar para o trabalho é apenas
parte das tarefas educacionais. E ai esta uma divergéncia central. Para os
reformadores empresariais, os objetivos da educagdo se resumem em uma “matriz de
referéncia” para se elaborar um teste que mede habilidades ou competéncias basicas.
Um pais que ndo sabe o que pretende com sua juventude e que tudo que pode
oferecera ela como projeto de vida é passar no ENEM, ndo pode ir muito longe
(FREITAS, 2011, p. 6).

Dentre os fatores que desencadeiam as relagfes empresariais dentro da escola,
Bianchetti (2008) elenca a agregacao de aprendizagens de determinadas atitudes, bem como a
disponibilidade para instrumentalizar o que foi aprendido, ponderando que a velocidade das

transformacoes acaba por tornar as aprendizagens efémeras.

Se féssemos aceitar o desafio de elaborar algumas teses a respeito da relagdo entre
escola e empresa neste momento historico, [...] dificilmente escapariamos de ter de
enfrentar a que segue: quanto mais se fala da necessidade de educacdo para os
trabalhadores, quanto mais se insiste na necessidade de elevar a sua qualificagéo,
mais a escola, da forma como esta organizada e funciona hoje, estd sendo
considerada prescindivel (BIANCHETTI, 2008, p. 204).



79

Sem entrar na polémica® da (in) prescindibilidade da escola, Bianchetti (2008)
demonstra — através dos dados coletados em sua pesquisa — que 0s empresarios e dirigentes de
empresas, antes de requererem diplomas ou certificados, exigem determinadas competéncias a
serem demonstradas no proprio ambiente de trabalho como aplicagéo pratica, o que, de certa
forma, relativiza o valor dos aprendizados escolares, como se necessitassem de uma validagéo
aplicada ao sistema de cada empresa ou fabrica. Temos nesse fato o reflexo do paradigma das
competéncias que ocupa, desde o inicio da década de 1990, importante lugar no cenario
educativo brasileiro.Isto implica na necessidade de perpetrar algumas ponderac6es a respeito
de tal assunto, particularmente para responder as criticas sobre a permanéncia das Diretrizes e
Pardmetros Curriculares que, mesmo apds a normatizagdo do Decreto n° 5.154/2004,
continuaram a vigorar no sentido de dar continuidade ao “ideério pedagogico do capital ou do
mercado — pedagogia das competéncias para a empregabilidade” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2010, p. 13).

Tal proposta educacional tem sua origem demarcada a partir dos acordos firmados
entre 0 Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a United StatesAgency for International
Development (USAID), batizados de Acordos MEC-USAID, durante o regime empresarial-
civil-militar acima citado. A pedagogia das competéncias reedita o idealismo pretensioso de
trazer para o complexo educativo questdes sociais geradas fora da pedagogia, que é chamada
a dar conta de problemas além de seu escopo, resultantes da trama de contradi¢des do capital
em crise profunda®. A titulo de melhor exemplificar este fato, vejamos um trecho da
resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo de 18 de dezembro de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacdo e funcionamento dos cursos

superiores de tecnologia:

% Sobre este ponto polémico, conferir Frigotto (1984), onde o autor defende a tese de que a escola acaba
cumprindo a fung8o burguesa de adequacédo aos ditos do mercado exatamente por ndo preparar para o trabalho.

% Nao tendo como debater com profundidade a tese meszariana de que o mundo vive hoje uma crise sem
precedente na histéria do capitalismo, para ndo calarmos diante de nossos leitores, apenas recordamos, nas
palavras de Santos e Costa a seguinte sintese: “A novidade historica da crise estrutural de hoje, diz Mészaros,
torna-se manifesta em quatro aspectos principais: (1) seu carater é universal, em lugar de restrito a uma esfera
particular [...]; (2) seu alcance é verdadeiramente global (no sentido mais literal do termo), em lugar de limitado
a um conjunto particular de paises (como foram todas as principais crises no passado); (3) sua escala de tempo é
extensa, continua, permanente, em lugar de limitada e ciclica, como foram as crises anteriores do capital; (4) em
contraste com as erupcdes e os colapsos mais espetaculares e dramaticos do passado, seu modo de se desdobrar
poderia ser chamado de rastejante, desde que acrescentemos a ressalva de que nem sequer as convulsdes mais
veementes ou violentas poderiam ser excluidas no que se refere ao futuro: a saber, quando a complexa
maquinaria agora ativamente empenhada na administragdo da crise € no deslocamento mais ou menos
temporario das crescentes contradi¢des perder sua energia” (SANTOS; COSTA, 2012, p.28-29).
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Emerge, no novo paradigma da educacdo e, de forma mais marcante, na educagdo
profissional, o conceito de competéncia, mesmo que ainda polémico, como elemento
orientador de curriculos, estes encarados como conjuntos integrados e articulados de
situacdes-meio, pedagogicamente concebidos e organizados para promover
aprendizagens profissionais significativas. Curriculos, portanto, ndo sdo mais
centrados em conteldos ou necessariamente traduzidos em grades de disciplinas. A
nova educacao profissional desloca o foco do trabalho educacional do ensinar para o
aprender, do que vai ser ensinado para o que é preciso aprender no mundo
contemporaneo e futuro (BRASIL; MEC; CNE, 2002, p. 15).

Em lugar da sociedade do trabalho delimitada por Marx, a pedagogia das
competéncias se articula a tese da existéncia de uma “sociedade do conhecimento” que, por
sua vez, estd amparada numa suposta era tecnoldgica. Nessa perspectiva, vale a pena retomar,
resumidamente, o conceito de “Capital Humano”, desenvolvido pelo economista
estadunidense Theodore William Schultz®®. Na ocasi&o de um coléquio proferido por Schultz
em 1968 sobre o conceito de “capital educacional”, contemplou a tese de que a educagédo
torna as pessoas mais produtivas, na medida em que 0s sujeitos prezam por recuperar 0
investimento educacional investido. Nos anos 1980, outro economista, o também
estadunidense Gary Stanley Becker,®” desenvolveu e aprofundou as propostas de Schultz até
chegar a elaboragdo da Teoria do Capital Humano, conceito bastante difundido na sociologia
da educacdo. Organismos internacionais como BM e FMI elegeram esse fundamento tedrico
como base para os curriculos escolares, especialmente para aqueles ligados ao ensino
profissionalizante (SANTOS, JIMENEZ, MENDES SEGUNDO, 2011).

Registramos, com esses trés autores, que o0 contexto acima descrito vem, ao longo do
tempo, mantendo sua vinculacdo ideoldgica com o projeto da classe dominante e, tomando as
palavras de Vieira Pinto (2008, p. 41), arriscamos dizer “com valor de lei sociologica, que os
servigais em todos os tempos pensam analogamente”. Com base nessa conjuntura, Braverman
(1987) infere que o que consubstancia a educacéo se deteriora enquanto sua duragcdo aumenta.
Esse cenério favorece a possibilidade de que os empregadores utilizem o diploma como uma
peneira para escolher os candidatos considerados mais aptos para profissdes estratégicas na
hierarquia de acumulacdo capitalista. A intensa concentracdo desses conhecimentos, ainda
segundo esse autor, centralizada nas organizacGes de equipes associadas, impede o

desenvolvimento das potencialidades da classe trabalhadora cuja oferta educativa a ela

% Em 1979 recebeu o Prémio Sveriges Riksbank de Ciéncias Econdmicas em Meméria de Alfred Nobel,
erroneamente referido como Prémio Nobel de Economia. Tal premiagdo ndo é concedida pela Fundagdo Nobel,
mas sim paga com dinheiro publico de uma associacdo bancaria da Suica.

" Em 1992 também recebeu o Prémio Sveriges Riksbank de Ciéncias Econdmicas. Apenas para registrar, dois
dos maiores idedlogos do neoliberalismo Friedrich Hayek e Milton Friedman foram premiados em 1974 e 1976
respectivamente.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Fundação_Nobel
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destinada tem por base a ‘ressignificacdo’ lancinante e inadequada do conceito de
qualificagdo: “uma habilidade especifica, uma operacdo limitada e repetitiva, ‘a velocidade
como qualifica¢ao’ etc. (BRAVERMAN, 1987, p. 375).

Fundamentando nossa perspectiva de analise na objetividade cientifica que torna
possivel tanto a transmissdo dos conhecimentos adquiridos as geragdes futuras quanto o
guestionamento e superacdo destes num movimento constante de producdo de novos
conhecimentos, entendemos que a no¢do de competéncia precisa ser ultrapassada. Ramos
(2010)®® complementa este pensamento afirmando que o modelo das competéncias carrega em

esséncia o principio do relativismo e pragmatismo cientificos. Acrescenta ainda que

A formacgdo profissional, por sua vez, é um meio pelo qual o conhecimento
cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de forca produtiva, traduzindo-se em
técnicas e procedimentos, a partir da compreensdo dos conceitos cientificos e
tecnoldgicos basicos. Para essa finalidade, a nocdo de competéncia deve ser também
superada, por reduzir a atividade criativa e criadora do trabalho a um conjunto de
tarefas (RAMOS, 2010, p. 50).

Ramos (2010) conclui ainda que, do ponto de vista organizacional, a relacdo entre
ensino médio e educacdo profissional deve integrar, num mesmo curriculo, a formacao plena
do educando, de modo a facultar construcées intelectuais superiores, além da apropriacdo de
conceitos fundamentais para a intervencao consciente na realidade, baseada no entendimento
dos processos historicos de constru¢do do conhecimento.

A partir do debate proposto por Braverman (1987) sobre o relacionamento entre
escola, industria capitalista e suas demandas, nos foi possivel pontuar que apenas a partir da
crise do capitalismo contemporéneo houve a necessidade iminente de o capital buscar novas
apostas para gerenciar seus problemas, cenario fértil para que a pedagogia das competéncias,
por exemplo, seja o novo epicentro curricular do modelo de formagdo do trabalhador.
Observamos, com efeito, nesse paradigma a inclinagdo ao empreendedorismo empresarial®®
em detrimento de uma formagao que aponte para a integralidade do ser humano, elevando as
competéncias a um parametro essencial a formagdo imediatista para um oficio, defendida
como capaz de habilitar a mdo de obra para as praticas empreendedoras necessarias ao

preenchimento das lacunas do mercado de trabalho. Todavia, 0 que ndo é esclarecido pelos

% Santos, Jimenez e Mendes Segundo (2011), embora reconhecam a importancia de Ramos para esse debate,
consideram que sua critica a pedagogia das competéncias ndo é suficientemente aguda.

% O empreendedorismo — baluarte do espirito liberal — tem sido bastante difundido no Brasil, especialmente a
partir da década de 1990, tornando-se quase um imperativo na sociedade burguesa. Atrelada a essa imagem
“arrojada” estdo os conceitos: talento, sucesso, capacidade de implementagdo, perseveranga, inovagao, aventura,
dentre muitos outros essenciais na receita de sucesso deste modelo. JA o empreendedorismo empresarial se
apresenta como uma versao mais especifica na producdo de bens e servicos. Esta faceta esta focada no mercado e
tem como medida de desempenho o lucro.
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patronos de tal proposta pedagégica é que ela estd melhor alinhada as intermiténcias
capitalistas do que ao compromisso de uma formacéo integral aos trabalhadores, tendo na
educagdao ndo um fim, mas um meio, um ‘nicho’ de mercado vantajoso para amenizar a crise
profunda.

A partir da leitura do documento Politicas publicas para a educacdo profissional e
tecnolégica’™, enfrentamos as contradicdes postas por estes modelos educativos. Enfatizamos
0 arcabougo normativo posterior a promulgacdo da LDB n°® 9. 394/96 que constitui um
compéndio de estratégias para reduzir a oferta do Ensino Médio e Técnico a fim de privilegiar
a educacdo modular e fragmentada(SANTOS, 2012). Entre outras consequéncias resultantes
dessa leva de medidas, apontamos a ampliacdo das institui¢es privadas, amparadas no apoio
financeiro estatal, o que estimulou a privatizacdo enddgena dos CEFETSs e ETFs, visto que 0s
aproxima radicalmente do mercado (BRASIL; MEC; CNE, 2004). Este quadro transforma o
ensino médio em verdadeiro funil, posto que sua oferta é prioritariamente publica, enquanto

que o ensino superior tem a maioria de suas vagas na esfera privada.

Ademais, outro exemplo, fruto dessa mesma politica, é confirmado pelo desmonte
dos CEFETSs e escolas técnicas federais com relagdo ao sistema de ensino integrado,
formacdo geral/formagdo profissional, que se consolida através dos tempos,
tornando-se uma experiéncia valiosa. Foi uma politica imposta autoritariamente,
sem que as instituicdes tivessem tempo para amadurecer 0S NOVOS rumos possiveis,
recursos e técnicas em suas instituicbes [...] Dessa forma, a reforma encolhe o
espago publico democrético dos direitos e amplia o espoco privado (BRASIL; MEC;
SEMTEC, 2004, p. 10-23).

Dessa referéncia, entretanto, € preciso extrair os limites de tais criticas, pois enquanto
este documento censura as politicas educacionais do governo anterior de forma contundente,
passa longe de indicar uma alternativa condizente com um real desenvolvimento econémico
para 0 pais e, contraditoriamente, aponta para a aproximagdo com as orientacdes dos
organismos internacionais (SANTOS, 2012).

Essa posicdo se confirma quando extraimos do referido Documento seu objetivo mais
expressivo, que diz respeito a definicdo e estabelecimento de politicas publicas voltadas a
educagdo profissional e tecnoldgica visando especialmente a “melhor qualificagdo do
cidaddo, jovem trabalhador” (BRASIL; MEC; CNE, 2004, p. 8, negritos nossos). Santos
(2012) recolheu as teorizacgdes referentes ao tema e observou que as mengdes vinculadas aos
termos ‘“cidaddo, jovem ou trabalhador” apresentam oposi¢ao entre si, como separadamente
apartados dos demais. Dando prosseguimento a argumentacdo académica, o Documento

utiliza-se de um termo bastante atual no discurso académico/oficial: a ressignificacdo. Como

0 pyblicado em abril de 2004.
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se guardassem uma grande novidade tedrica propdem tratar a tecnologia “a luz de novos
valores que vém marcando o ser humano na sociedade contemporanea” (Idem, p. 12-3,
negrito nosso).

Nota-se com clareza — apesar do discurso maquiado e sedutor — que tal Documento
tenta mascarar seus reais pressupostos sobra a questdo do financiamento da Educagéo
Profissional posto que critica a Lei de Responsabilidade Fiscal e o PNE. Em relacdo a
primeira Lei, 0 texto oficial insinua que a Responsabilidade Fiscal acarretou uma serie de
restricdes ao financiamento da educacéo publica, ao passo em que incentiva medidas em prol
da iniciativa privada. J& o Plano — aprovado no governo Fernando Cardoso — se pronuncia de
forma de que os vetos presidenciais a Lei n° 10.172/01 [PNE] incidam sobre o financiamento
estatal da educacdo, destinando 7% do PIB para a educacdo ptblica™ (Idem, p. 34-5).

Entretanto, apesar do discurso oficial propor medidas para melhorar o financiamento
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, apontando inclusive a necessidade de combater a
privatizacéo do espaco publico™, apresenta contradicdes consideraveis. Santos (2012, p. 137),
sobre a incoeréncia do Documento em debate, declara que “a contradigdo ¢ tao fragrante que
basta os documentos oficiais de governo do PT’®”, por exemplo a Lei n° 8.958/04 ¢ o Decreto
n° 5.205/04, para desmascarar o que anteriormente era criticado com tanta energia. Isto é, o
governo do PT acaba, por intermédio de dispositivos legais, oficializar o que tanto censurou

no governo anterior: as fundagdes:

As instituicGes federais de ensino superior e de pesquisa cientifica e tecnoldgica
poderdo celebrar com as fundacBes de apoio contratos ou convénios, mediante 0s
quais essas Ultimas prestardo as primeiras apoio a projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, e de desenvolvimento institucional, cientifico e tecnolégico, por prazo
determinado (BRASIL; MEC, 2004, p. 1).

A Educacdo Profissional conforme estd expressa na LDB n° 9.394/96 foi normatizada
pelo Decreto n°® 2.208/97 que vigorou até o ano de 2004 e regulamentou os artigos 36 e 39 a
42 da referida Lei, disciplinando a modalidade em trés niveis: basico, técnico e tecnologico.
Xerez (2013) registra que os formuladores educacionais decidiram por tal reforma no intuito

de responder as exigéncias do mundo produtivo sem, contudo, estabelecer uma escola béasica

™ Sobre a Lei n° 9. 424/96, consultar Mendes Segundo (2005).

"2 Representada através das terceirizacdes, fundacdes, parcerias, precarizacdo do trabalho e introducdo de taxas
no ensino publico (BRASIL; MEC; CNE, 2004, p. 12-36).

™ Santos (2012) refere-se ao governo de Luiz In4cio Lula da Silva, presidente do Brasil por dois mandatos
consecutivos (2003-2006 e 2007-2010), sucedido na presidéncia pela candidata governista Dilma Rousseff, que
também conseguiu sua reelei¢do para um segundo mandato consecutivo em 2014.
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de qualidade que pudesse de fato dar conta dessa formacao. Ancorado no Decreto n° 2.208/97
surge o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP) propondo a ampliacéo e
diversificacdo da oferta de cursos nos trés niveis, conforme as diretrizes dos organismos
internacionais.

Os dois governos sucessivos de Luiz Inécio Lula da Silva formalizaram a Educacdo
Profissional Integrada ao Ensino Médio. Silva Junior (2005) explica que durante esses anos
parece ter havido uma continuidade dos mesmos padrbes do governo anterior no tocante ao
capital financeiro nacional e internacional, com politicas que além de muito semelhantes as de
seu antecessor também foram muito bem vistas pelas agéncias multilaterais. Em relacdo a
Educacdo Profissional, esse governo entende ter revogado o decreto formulado no governo

anterior, passando a incluir a modalidade integrada ao Ensino Médio.

Malgrado as implementacdes e reformas da Educacéo Profissional do governo Lula,
pode-se destacar para analise os documentos legais com foco no Decreto n°
5.154/2004, que regulamenta o §2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/96,
cujo teor principal é a possibilidade de aproveitamento continuo e articulado dos
estudos (XEREZ, 2013, p. 62).

Cardozo (2009) critica severamente a reforma da educacdo profissional ao apontar as
contradicbes impostas pela dificuldade de acesso ao nivel superior e por estancar o
trabalhador no nivel médio. O Decreto n° 2.208/97 e, seguidamente, o Decreto n°® 5.154/2004
determinam que o nivel profissionalizante se destine a habilitacdo profissional de alunos e
egressos do ensino médio e dispdem que para obter o diploma de técnico o aluno tenha que
apresentar o certificado do ensino médio ou a frequéncia concomitante. A autora salienta 0s
mecanismos de contencdo ao ensino superior publico com esta medida, bem como o estimulo
da separacdo entre formacdo geral e profissional, j& que a maioria dos alunos ndo tem
condicBes de cursar os dois cursos simultaneamente ou ingressar no ensino técnico depois de
concluir o ensino medio.

O aprofundamento da separacdo entre educacdo geral e profissional predispde o

reforco do elitismo, pois, conforme comenta Cardozo (2009, p. 145), significa uma

[...] limitacdo para os jovens que ndo podem frequentar dois turnos, ou esperar a
conclusdo do ensino médio para poder cursar 0 ensino técnico em sua maioria de
forma subsequente em instituicdo privada ja que a oferta de vagas na escola publica
ndo atende a procura.

Antes da organizacdo do Decreto n° 5.154/2004, e ainda na vigéncia do Decreto n°
2.208/97, a educacdo profissional de nivel médio se dava de forma concomitante e
subsequente, porém, com a nova legislacdo, foi incluida a modalidade integrada. A partir de
entdo, as redes estaduais de ensino puderam ofertar esta proposta legal, que é a situacdo das
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Escolas Estaduais de Educacdo Profissional — EEEPs vinculadas @ SEDUC™ — porém,
enfatiza Xerez (2013, p. 63): “a Educagdo Integrada ndao ¢é garantia de uma formacao
integral”.

O Decreto n° 5.154/2004 traz a promessa de restituir o direito de uma escola integrada,
estruturando-se em trés niveis:

a) formagé&o preliminar e continuada de trabalhadores;

b) ensino profissional técnico de nivel médio;

c) ensino profissional tecnoldgico de graduacao e pés-graduacao;

Apesar de 0 governo recuperar direitos sociais com esta acdo, Xerez (2013, p. 63-64)
esclarece que a aplicabilidade desta norma recebe grande ndmero de criticas pelas
contradicdes apresentadas no seu desempenho. “Uma delas é que o Decreto n° 5.154/2004,
mesmo ap6s se dizer revogar’>o Decreto n° 2.208/97, mantém a mesma estrutura curricular
legalizada pela Resolugdo do CNE n° 39/2004”. Assim, tanto a educagao profissional técnica
de ensino médio como o ensino médio continuaram, por mais de sete anos, com as mesmas
diretrizes curriculares do decreto revogado (ndo revogou, diz que sim, mas na pratica agora
pode tudo), com o agravante de que o curriculo do ensino médio foi reformulado em 2011,
enquanto que as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de nivel médio s6
foram revistas em setembro de 2012.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Medio Integrado,
conforme o Decreto 5.154/2004, representam vitorias’® em relagdo aos reclamos dos que

lutam por uma educacdo na perspectiva da plenitude e da integralidade. Entendemos,

" Secretaria da Educagio — Governo do Estado do Ceara.

» Segundo a argumentacdo de Sousa Junior (2010, p. 166), a mera leitura de uma peca de lei — como ocorreu
com o0s Decretos 2.208/97 e 5.154/04 — estipulando a unido ou separa¢do das modalidades de educacdo ndo tem
significado pertinente, ja que ndo promoveu a discussdo do “tipo de educagao e qual seu papel numa perspectiva
estratégica, dentro de um projeto de sociedade”. Com efeito, Santos (2012), por seu turno, entende que o Decreto
n° 5.145/04 ndo revoga o Decreto n° 2.208/97. Conforme argumenta esse autor, apos aquele dispositivo legal,
fica aberta, decerto, a possibilidade da integracdo. No entanto, o aligeiramento, a fragmentacdo, entre outras
questbes severamente criticadas neste Decreto, permanecem no dispositivo que o sucede. Ademais, a nova
legislag@o ndo impediu a desintegracdo. O que temos na atualidade € uma espécie de “pode tudo™: integragdo, o
gue apenas, naturalmente, pode se dar em uma mesma instituicdo; desintegragdo em dois momentos distintos, no
primeiro o jovem precisa concluir o ensino médio em uma escola e, depois de conclui-lo, cursar o
profissionalizante na mesma instituicdo ou em outra (também chamado de p6s-médio); no segundo momento,
por fim, o trabalhador-estudante precisa fazer o ensino médio em uma escola e a0 mesmo tempo cursar 0
profissionalizante em outra, ou na mesma instituicdo, como é o caso dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs). Para esta ultima opcéo, o estudante tera que utilizar dois expedientes do seu dia, 0
que se torna inviavel para os frequentadores que precisam estudar e trabalhar concomitantemente.

"8 Sobre ter ou ndo havido ganhos, ha muitas defesas contrarias e favoraveis. Frigotto e Saviani entendem que
sim. De nossa parte, indagamos: onde, de fato, estdo esses ganhos? De que forma se efetivaram? Tendo este
Decreto possibilitado o Pronatec ndo estaria, de algum modo, favorecendo as escolas-empresas?
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entretanto, que esta conquista precisa ser efetivada além da esfera legal, ou seja, na pratica.
Saviani (2008, p. 155) também se posiciona dessa forma ao esclarecer que:

Vé-se que, do ponto de vista da concepcédo, o Decreto n. 5.154, de 2004, representa
claro avanco em relacdo ao Decreto n. 2.208, de 1997. Com isso, retoma-se a
tendéncia da formacg&o integrada que caminha na direcdo da superacdo da dualidade
entre educacdo e formacao profissional, revertendo-se o retrocesso representado pelo
decreto do governo FHC. Portanto, ainda que limitado ao plano das ideias, esse
avango nao deixa de ser positivo, pois possibilita a reorganizacdo do ensino técnico
segundo uma concep¢do pedagogica mais consuetanea com os reclamos atuais.

E necessario ponderar, a despeito de toda a expectativa em torno da educacio
integrada, que a mudanca de concepcdo educativa precisa ser acompanhada pela
reorganizacdo da politica educacional de modo a assegurar 0 compromisso do Estado com o
financiamento da educagao publica, “fortalecendo os centros federais de educagdo tecnoldgica
e as escolas técnicas federais e introduzindo os estados a caminharem na mesma dire¢do”
(SAVIANI, 2008, p. 155-156). Todavia, Xerez (2013) adverte que ja comecam a fazer
volume relatos e pesquisas dando conta de que, na préatica, pouca coisa estd mudando neste
cenario.

Com respeito a proposta de integracdo dos curriculos no ensino médio, Machado
(2010) relembra a importancia de se repensar a dimensao integral da vida dos educandos,
entendendo que, além de estudantes, devem desempenhar outros papéis no sistema das
relacfes sociais. Desta forma, os desafios da integracdo passam também pela revisdo das
polarizacGes estabelecidas no cotidiano das préaticas educacionais, que anulam a possibilidade
da construcdo de um curriculo superior que ndo se limitem “as oposi¢des entre conteudos
gerais e técnicos, entre ciéncia e tecnologia” (MACHADO, 2010, p. 82). Apesar da brevidade
desta pesquisa ndo nos permitir analisar os projetos curriculares de integracdo, julgamos
importante ressalvar que para além das dimensGes formais de ordenamento de saberes
especificos estdo as dimensdes sociais e politicas — muito mais amplas e complexas.

Na medida em que acenam para o trabalhador o aumento de sua empregabilidade, os
empresarios e seus artificios camuflam o desejo empresarial de atar a educagdo as demandas
do capital. O ajuste de um curriculo ao gosto do mercado traz na ponta da lingua um refinado
rol de expressdes indicando que o ‘novo’ empregado tendo o verniz das competéncias terd
Know-how para enfrentar o corrente quadro de crise/oportunidade. Especificamente no caso
da provinciana elite brasileira, pretende-se “impor uma visao ideologica do ideal de novo
empregado-cidadao em que o trabalhador é obrigado a se transmutar para sobreviver — via de
regra, de forma precaria — no contexto da crise hodierna” (SANTOS, JIMENEZ, MENDES
SEGUNDO, 2011, p. 33).
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3. PROFISSIONALIZACAO PRECOCE DO TRABALHADOR-ESTUDANTE: O
CASO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO ESTADO DO CEARA

A escola profissional ndo deve se tornar uma
incubadora de pequenos monstros aridamente
instruidos para um oficio, sem idéias gerais, sem
cultura geral, sem alma, mas s6 com o olho certeiro
e a mao firme (GRAMSCI, 2004, p. 75).

Sob a influéncia de interesses classistas, vem sendo creditada & educagdo — a escola,
em particular — a responsabilidade pela reducdo das desigualdades, sendo apontada como
meio mais adequado para que os jovens possam enfrentar as “mudangas” ocorridas no mundo
e garantir estabilidade no mercado de trabalho capitalista. Os grupos que a manipulam
costumam apresentéa-la como um complexo auténomo’’, capaz de resolver todos os problemas
sociais de imediato, de acordo com esforgos individuais para uma “melhor qualificagao”.

A crescente demanda do Ensino Médio é alimentada pelas politicas e pelos discursos
das agéncias transnacionais que, dentre outras recomendagfes, orientam 0s paises pobres
sobre a universalizacdo da educacdo, com foco no atendimento a populacdo considerada
socialmente vulnerdvel. Nesta direcdo, a universalizacdo da educacdo no Brasil vem
estreitando os vinculos com a economia, abrindo as portas para que 0s métodos empresariais
sejam amplamente adotados®.

Recordamos o fato de que a “filosofia” das EEEPs esta fundamentada na Tecnologia
Empresarial Sécio-Educacional (TESE) que, por sua vez, inspira-se na Tecnologia
Empresarial Odebrecht (TEO), responsavel por disseminar ideologias pela organizacdo
denominada de principios éticos, morais e conceituais ao ambiente escolar. Diante dos
parametros estabelecidos pela TESE e pela TEO, as Diretrizes para o Ensino Médio Integrado
no Ceara langam no curriculo disciplinas e vivéncias educativas voltadas ao estimulo da

lideranca, conhecimento de a¢fes dos empresarios e elaboracdo de um projeto de vida que se

" Conforme ja expomos nesta pesquisa, a autonomia dos complexos entre si é sempre relativa.

® Nao temos aqui como empreender rigorosamente um debate sobre universalidade, particularidade e
singularidade, embora ele seja de muita importancia para se desvendar as chamadas politicas de universalizacdo
da educacdo publica. Apenas remetemo-nos aos estudos de Santos (2015), cuja investigacdo analisa a
importancia da particularidade na Estética de Lukacs. Para o estudioso brasileiro, o particular ndo é um membro
pontual da mediacdo entre universal e singular. Ele ¢, como o chama o fildsofo hiingaro, uma espécie de campo
de mediacdo para o universal. Em alguns casos, também para o singular. A particularidade, em filosofia, designa
“determinagdo”; pode ser o que impressiona, o que ¢ mais visivel: salta a vista, o destaque, 0 que € especifico —
isso em sentido positivo ou negativo. Portanto, a particularidade, a determinacéo e a especificacdo, contém os
elementos da critica, do exame, de determinagdes mais proximas e concretamente possiveis a um fenémeno, a
uma lei. Somente desse modo, ou seja, quando em igual medida, se enxerga na particularidade dois articulados
polos: o principio de movimento do conhecimento, bem como uma etapa, um momento, do caminho dialético, se
podera chegar a uma aproximacao adequada da realidade.
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relacione com uma atitude voltada para o empreendedorismo do jovem estudante. Como
estratégia, o Estado intermedeia a educacdo profissionalizante no sentido de prover um
competitivo mercado de trabalho.

A defesa do discurso da qualificacdo profissional reclama o poder da educacdo em
proporcionar verdadeira salvacdo para os individuos que vivem na chamada categoria de
situacdo de risco social. Segundo os defensores de tal proposta, devido aos indices de
desisténcia de jovens, e/ou a ndo insercdo destes nas escolas, seria necessario modificar o
Ensino Médio sob uma perspectiva de expansdo - relacionada ao desenvolvimento dos
Estados e, conseqlientemente, do pais - através da qualificacdo profissional. Ademais, 0 EM
publico, sobretudo o noturno, como mencionado no capitulo anterior, ja& funciona ha anos
(com agudizacdo, mais ou menos, no inicio da década de 1970) como profissionalizante,
formando comerciarios, escriturarios, auxiliares de escritorios, ajudantes de assessorias
diversas, entre outras profissdes precarias.

Para melhor aproximarmo-nos de nosso objeto de pesquisa optamos por relatar a
génese das politicas educacionais gestadas no Estado do Ceara, desde a década de 1990,
considerando as condicdes internas — por parte dos governos gue se sucederam - e externas -
reformas de educagdo profissional elaboradas no plano macro do Governo Federal, sob
influéncia de organismos internacionais. Perseguindo o intuito de estabelecer as
caracteristicas proprias e especificas do Ensino Médio Integrado no Estado do Ceard,
julgamos primordial compreender a realidade politica do estado que serviu de base para dar
corpo as diretrizes das politicas educacionais implantadas de acordo com o contexto liberal

em que o Brasil se inseriu a partir da década de 1990.

3.1 Ensino Médio Integrado no Ceara: obstaculo intelectual sob a promessa da
integracao

A concepgdo burguesa de escola “Gnica” estd fundamentada em critérios seletivos de
uma sociedade dissonante que reclama um instrumental balizador de distin¢cdo entre o0s
sujeitos sociais atendidos pela educacéo regular, na pratica, dualista. Por certo, este conceito
classista limita-se a unificar as escolas num sistema nacional de ensino Unico, mas no interior
desse sistema se mantém as dualidades: escola propedéutica e escola profissionalizante;
escola publica e escola privada; escolas empresas e escolas de qualidade duvidosa. As
barreiras desta formacao, hd muito denunciadas pelo pensamento socialista, apontam para a
urgéncia da discusséo e criacdo de um novo sistema de escola, que sirva para nortear a

superacao da destacada dicotomia entre o desenvolvimento omnilateral (integral), de carater
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humanistico, e o ensino profissionalizante, vivenciado na escola dos paises que orbitam na
periferia do grande capital (SILVA, 2006).

Nos limites daquilo que Marx designou como proposta educativa aos trabalhadores,
Sousa Junior (2011) relembra que a ideia de integracdo remete a uma forma de enfrentar a
fragmentacdo e a unilateralidade da formagdo humana, tal como idealizado pelo

revolucionério aleméo:

Em Marx essa ideia de integracdo se aperfeicoa quando passa a definir pela
articulagdo de trés elementos fundamentais: o trabalho, a praxis politico-educativa e
a escola. A formacdo dos trabalhadores é vista por Marx como um processo de
desumanizacdo provocado pela divisdo social e técnica do trabalho capitalista e pelo
conjunto das relagBes alienadas/estranhadas. Esse processo, contudo, ndo é
monolitico, mas pleno de contradi¢Ges e dele se podem extrair ricos elementos para
a formacéo dos trabalhadores (SOUSA JUNIOR, 2011, p. 273).

A reforma no ensino técnico de 1997 foi alvo de grande volume de criticas nas
universidades e sindicatos dando conta, segundo expde Zibas (2007), da ingeréncia dos
organismos multinacionais em troca da concessao de empréstimos ao pais durante o governo
FHC. Sobre este fato, vejamos as palavras de Claudio Moura e Castro, ex-consultor do BID e

ex-assessor do Ministro da Educacédo do Brasil:

“O fator decisivo para fazer eclodir a mudanga foi a possibilidade de um empréstimo
de 250 milhdes de dolares do BID. Um empréstimo pode ser uma arma
poderosissima para superar um impasse politico... os bancos tém direito de nao
oferecer um empréstimo, a menos que 0 pais esteja disposto a aceitar certas
condicBes ... As condicionalidades podem até ser uma bén¢do para um ministro que
tenha de lidar com recalcitrantes e ndo consiga pagar o preco politico de um
confronto direto. Uma condicionalidade positiva reflete os desejos do ministro — e,
quem sabe, as necessidades do pais —, mas permite que a “culpa” recaia sobre os
bancos (Moura e Castro, 2005, p. 161/162).

O antigo Plano Nacional de Educacdo (PNE)” trazia vinte e uma metas, das quais
cinco eram consideradas prioridade. Em todas elas, a educacao profissional possuia lugar de
destaque, 0 que ja demonstrava a nitida postura adotada pelo Governo Federal em qualificar e
requalificar o trabalhador para atender o mercado, bem como a ampla justificativa deste
objetivo através do discurso dominante propagado nas midias e debates politicos em todas as
esferas da sociedade.

Entre as cinco metas prioritarias do antigo PNE (10.172/01), destacamos a meta trés
que chama atencéo pelo apanhado que faz em torno da educagéo sem, contudo, apresentar

estratégias concretas para os niveis e modalidades de ensino citados

" Instituido a partir da lei 10.172/2001. Registramos, entretanto, que em 1962 foi instituido um Plano Nacional
de Educacao decorrente da Lei n.° 4.024/ 61. O inicio dos anos 1960 foi marcado pelas investidas educacionais
impregnadas da ideologia liberal que adentrava o pensamento pedagogico em toda a América Latina.
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[...] A ampliagdo do atendimento, neste plano, significa maior acesso, ou seja,
garantia crescente de vagas e, simultaneamente, oportunidade de formacdo que
corresponda as necessidades das diferentes faixas etarias, assim como, nos niveis
mais elevados, as necessidades da sociedade, no que se refere a liderancas cientificas
e tecnoldgicas, artisticas e culturais, politicas e intelectuais, empresariais e sindicais,
além das demandas do mercado de trabalho. Faz parte dessa prioridade a garantia
de oportunidades de educacéo profissional complementar a educacdo basica,
que conduza ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva, integrada as diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia e
a tecnologia (BRASIL, 2001, p. 8, grifos nossos).

Evidenciamos ja na apresentacdo da Educacdo Profissional dentro da meta trés, que
esta modalidade deve preparar para o trabalho, “o que nos leva a crer que mais uma vez a
educacdo é utilizada como instrumento do estado na perpetuacéo da ideologia reprodutivista
pregada pelos dominantes” (SILVA; SANTOS, 2014, p. 3).

Constatamos com os autores referenciados, que as praticas relacionadas a vida e ao
convivio social sdo elementos marginais no modelo educativo proposto, que se apresenta
desarticulado das relagbes humanas e, ao optar por fazer do mercado de trabalho a aspiracao
central, relega 0 homem de sua existéncia, submetendo-o a maquina e ao capital.

A discussdo sobre a Educacdo Profissional destacou conceitos tratados dentro do
referencial marxista, como formacdo integral, educacdo tecnoldgica e politecnia®®, o que
acarretou, inclusive, na participacdo de autores familiarizados com essas temaéticas na
construcdo do documento base da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Mais tarde, as
contribuicdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos, por exemplo, serviriam de base a fundamentacao
do Decreto n°5.154/2004.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam a relevancia do debate em torno da
Educacao Profissional, considerando que esta modalidade ndo é apenas estratégica, servindo,
na verdade, como fundamento de um principio educativo capaz de colaborar com a maturagdo
produtiva e com o envolvimento no chamado mundo do trabalho, além das praticas sociais em
geral, incluindo a ciéncia e tecnologia. Para a efetivacdo destes processos educativos,
entretanto, € necessario romper com a concepcao de fragmentacdo que consolidou a EP como
um mero espaco instrumental. Nesse sentido, os autores reivindicam a necessidade de associar
a EP diretamente ao Ensino Médio, de modo que haja uma real integracéo, pois trata-se de um
direito do qual a sociedade ndo pode ser expropriada. O grande desafio, em suma, consiste em

8 O conceito de politecnia ou de educacio tecnoldgica estaria no segundo nivel de compreensdo do trabalho
como principio educativo: a educacdo basica, em suas diferentes etapas, deve explicitar o modo como o saber se
relaciona com o processo de trabalho, convertendo-se em forca produtiva. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 12).
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promover um EM de “[...] base cientifico-técnica que nos permita romper com as amarras da
dependéncia e subordinacdo externa [...]" (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 01).
Diante desse quadro, o grande desafio da Educacgéo Profissional passa a ser, a partir de
2004, a reconstrucdo dos fundamentos de base para este modelo educativo, tornando
finalmente possivel um projeto educativo que responda melhor aos anseios sociais. Assim, 0
proximo topico deste capitulo apresenta uma reflexdo global sobre as decisdes e prioridades
do governo do Estado do Ceara em relacdo a EP, buscando aferir o grau de compromisso das

gestbes nos ultimos anos com o ideal de formacao totalizante contida na proposta tedrica.

3.2 As politicas reformistas para a Educacéo Profissional no Estado do Ceara

Conforme registrou Oliveira (1987), o interesse imediatista sempre foi o principio
norteador do poder oligarquico no Nordeste, 0 que resultou, historicamente, numa pequena
elite a se beneficiar da miséria e precariedade que a grande parte da populagdo foi
sentenciada. Ainda sobre o perfil da politica nordestina, Santos, Farias e Freitas (2013, p. 261)
relembram que o discurso para modificar a realidade social sofrida desta regido continua a se
arrastar sem grandes avangos: “as vezes até belissimo na retdrica, mas independente de seu
refinamento estético, é concretamente contraditorio quando se é necessario sua impossivel
efetivacao”.

No trato das questdes histdricas que permearam a politica cearense, Xerez (2013)
descreve que deste periodo decorrem muitos prejuizos sociais, como enriquecimento ilicito,
trafico de influéncias, esbanjamento de verbas publicas e outros tipos de corrupcdes que
retardaram politicas publicas de atendimento aos direitos sociais como a educacdo, por
exemplo. Embora este quadro ndo tendo sido uma particularidade, tendo se repetido em todos
os Estados da Federacdo, reverberou de forma profunda no quadro politico local.

Depois de eleito, Tasso Jereissati® filiou-se ao Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB) do qual viria a se tornar presidente nacional. A frente do PSDB, consolida
a prevaléncia do “Grupo das Mudancas” no Ceard “e se articula com liderancas desse partido
em Sdo Paulo e Minas Gerais, para dar suporte politico ao governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC)” (XEREZ, 2013, p. 76). Fortalecido, tal partido vem, desde entdo, por meio

de coligac6es ou indiretamente dando guarida aos governadores legatarios.

81 Governou o Estado do Cearé por trés gestées: 1987-1990, 1995-1998 e 1999-2002.
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Quadro 1 — Governadores do Ceara

Periodo de governo Governadores Legendas partidarias
Final governo militar: 1982 Virgilio Tavora ARENA

1983 — 1986 Gonzaga Mota PDS

1987 — 1990 Tasso Jereissati PMDB
1991 - 1994 Ciro Ferreira Gomes PSDB
1995 — 1998 Tasso Jereissati PSDB
1999 - 2002 Tasso Jereissati PSDB
2003 — 2006 Ldcio Alcéantara PSDB
2007 — 2010 Cid Ferreira Gomes PSB

2011 - 2014 Cid Ferreira Gomes PSB

(Fonte: XEREZ, 2013)

Muito claramente, temos a resenha do poder politico nas dltimas décadas,
demonstrando que os governos do PSDB e aliados mantém-se no poder do Estado do Ceara
por mais de trinta anos®®. Ter clareza deste panorama constitui um ponto essencial para a
compreensdo da dindmica empreendida por eles nas politicas educacionais voltadas a
Educacao Profissional.

Este movimento pode ser observado de maneira linear a partir da decisdo de

consolidar um novo discurso de governo para o Ceard, a partir “grupo econdomico manifestado

82 Demonstrar esse trago nos parece importante para demarcar a cultura patrimonialista e personalista que
caracteriza a politica do Brasil e, destacadamente, do Ceara, onde as esferas publicas e privadas tém se
confundido e reproduzido uma logica patriarcal que assegura aos mesmos grupos politicos a permanéncia no
poder. Ha inimeras diferengas pontuais de cada uma das administragdes até a estrutura atual, porém, apesar das
mudancas ocorridas ao longo do tempo, todas elas convergem para um ponto marcado pelo tradicionalismo e por
projetos personificados de poder. Assim, é preciso que se diga que alguns poucos clds familiares tém
protagonizado a politica no Estado, como € o caso dos Ferreira Gomes, que movimentaram-se por VAarios
partidos politicos ao longo dos Gltimos 30 anos sem, contudo, romper de fato com seus costumeiros aliados
como Tasso Jereissati. Nao se trata aqui de uma critica partidaria, nem de um apontamento sobre qual partido
seria capaz de resolver as incoeréncias histéricas da politica local, mas um apontamento sobre o fato de que a
alternancia de partidos a frente do Estado ndo tém representado alternancia de poder. Este quadro permanece,
inclusive, com a chegada do PT ao comando do Governo do Ceard em 2015 ja que, conhecidamente, o Partido
dos Trabalhadores é bastante fragmentado, com alas e apoios que divergem muito entre si. A ala do PT que da
sustentacdo a Camilo Santana — diferente da que esta a frente do Governo Federal e mesmo da que esteve a
frente da Prefeitura de Fortaleza com Luiziane Lins (2005-2012) — sofre forte influéncia da familia Ferreira
Gomes e sua vitoria representa pouca ou nenhuma ruptura com a politica de Cid Gomes.
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pelo Centro Industrial Cearense (CIC), uma representacdo da Federagdo das Industrias do
Estado do Ceara (FIEC), formada por um grupo de jovens empresérios e liderado por Tasso
Jereissati®®” (XEREZ, 2013, p. 75). Eleito com o discurso de sobrepor o “novo” ao “velho” e
0 “moderno” ao “atrasado”, a vitoria de Tasso representou a cansaco do eleitorado em relagao
ao coronelismo® cearense, seduzido pelo discurso de “modernidade”. Na pratica, entretanto,
as mazelas politicas permaneceram e simbolizaram as acBes de conduta neoliberal
comprovadamente contrarias ao emprego formal e a incluséo social (XEREZ, 2013).

Algebaile (2009) fornece elementos contextuais sobre a utilizacdo ideoldgica do
discurso de modernizagdo afirmando que, no caso brasileiro, o processo de equilibrio entre
conservacdo e mudanca encobriu a desqualificacdo das reais condi¢des de vida das classes
populares, e garantiu apenas a promoc¢do da modernizacdo que interessava as classes
dominantes. Noutras palavras, tais mecanismos ideoldgicos vigoram até hoje e, no fim das
contas, atribuem a precariedade das condi¢cdes populares de vida a sua prépria
desqualificacdo, mistificando e integrando as bases de sustentacdo das falas que orientam a
projetos pessoais de superacdo dessa precariedade, garantindo, ilusoriamente, a melhoria de
vida a partir de esfor¢os e méritos individuais. “Nunca se falou tanto em Modernidade como
no governo do Tasso. O conceito de Modernidade esta ideologicamente associado aos
avangos e, implicitamente, a melhoria social, com ganho de qualidade de vida” (XEREZ,
2013, p. 78).

Xerez (2013) aponta que o “Governo das mudancas” ndao assegurou nenhuma ruptura
com a modernidade conservadora®®, sustentando seus objetivos centrados na produtividade
com potencializagdo de tecnologias, mantendo-se atrelado ao subdesenvolvimento da
sociedade pré-industrial. Ainda assim, a propaganda oficial de Tasso o apresentava como 0
protagonista do desenvolvimento no Ceard. A primazia do “Grupo das Mudancas” se

intensificou com o estabelecimento dos novos rumos do capitalismo no Brasil e mundo®. No

8 Tasso é filho do industrial e senador da Republica Carlos Jereissati (1917-1963).

8 «O coronelismo é um compromisso entre o poder piblico e uma ordem privada caracterizada,
fundamentalmente, pelo exercicio do poder pessoal dos “notdveis” locais, permeado por relagdes afetivas e, ao
mesmo tempo, violentas” (GONDIM, 1998, p. 27).

8 «[..] cuja categoria explica o desenvolvimento econdémico nos governos militares, denominado por “milagre
economico” (XEREZ, 2013, p. 79).

8 «O discurso de Jereissati sobre a proposta de Modernidade para o Cearéd se efetiva no plano de governo,
articulado com as politicas neoliberais internacionais que ganhavam forca no Brasil com as macropoliticas
econdmicas e sociais disseminadas no governo de Fernando Henrique Cardoso, cujo modelo seguia a proposta
neoliberal defendida e executada nos paises dos continentes “europeu” e “americano”, implementado no final da
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Ceard, Tasso e Ciro “prepararam e efetivaram a base da reforma numa intensiva relagdo entre
Estado e Economia, com uma politica de atrair investimentos de grupos econémicos e
empresas que aqui se instalaram, fascinadas pelos beneficios fiscais concedidos” (XEREZ,
2013, p. 81).

O mandato de Ciro Gomes®’ foi marcado pelo tom polémico e arrogante do politico.
Sobre esta particularidade, Gondim (1998) relembra que o novo governador polemizou,
dentre outros, com a imprensa, com 0s medicos, com 0s professores e com 0s juizes do
Tribunal Regional do Trabalho, parecendo reproduzir o estilo prepotente do seu antecessor.
Ciro parece néo ter deixado de se indispor com nenhuma categoria, protagonizando embates
com policiais, motoristas, trabalhadores e sindicatos de vérias categorias. Um marco
impactante desta gestdo foi o Pacto de Cooperacdo®, implementado com a participagdo
declarada do empresério Amarilio Macedo®®, mentor da ideia.

Para Xerez (2013), é possivel aduzir que o Pacto de Cooperagdo foi um mecanismo
para garantir a participagdo das elites no governo. Compartilhando do mesmo pensamento,
Bessa, Arrais Neto e Albuquerque (2012, p. 167) escrevem que

De forma concreta, 0 Programa Neoliberal do Governo Tasso estava imposto ao
Ceara. As empresas tinham cada vez mais espaco no territorio cearense
principalmente na regido metropolitana do estado, a classe burguesa industrial agora
tinha dominio ndo so do setor da economia, mas também do setor politico, situacdo

década de 1970, tendo como expoente Margareth Tatcher, na Inglaterra, ¢ Ronald Reagan, nos Estados Unidos”
(XEREZ, 2013, p. 80).

8 Ciro Gomes, egresso do PDS e do PMDB, migrou, em 1988, para 0 PSDB tendo sido eleito prefeito de
Fortaleza com esta legenda e com o apoio irrestrito de Tasso Jereissati. Em 1990, se afastou do cargo para
disputar a eleicdo para o governo, da qual saiu vitorioso e administrou o Estado no periodo de 1991-1994. “O
percurso politico de Ciro demonstra que, nas duas Ultimas décadas, se filiou a cinco partidos politicos e fez
coligagdes com outros partidos, tanto de direita como de esquerda, num itinerario que expressa sua estratégia de
aproximagao com o poder governamental, ndo apenas do seu Estado, mas também com outros olhares” (XEREZ,
2013, p. 84). No inicio de outubro 2013, o Partido Republicano da Ordem Social (PROS) recebeu a filiacdo do
entdo governador do Ceard Cid Gomes e de seu irmao Ciro Gomes. Nas elei¢des de 2014 esse partido compds a
coligagdo "Com A Forca do Povo" que acabou reelegendo a presidente Dilma Rousseff. Cid foi nomeado
Ministro da Educagéo.

8 Fundado em 1991, a partir da iniciativa da elite empresarial cearense, representa a interacio dos meios
governamental, empresarial e segmentos da sociedade civil, formando uma espécie de rede de gestdo
compartilhada para discutir os problemas coletivos com o Governo. Este projeto politico, bastante divulgado na
midia e nos documentos oficiais, alimentava a constru¢do da imagem de um governo democrético.

8 Lider do grupo J. Macédo, empresa bilionaria entre as maiores do pais. Eleito Deputado Federal trés vezes,
ficou conhecido como “Senador”, apelido que ganhou no tempo em que foi suplente do cargo por duas vezes.
Numa delas, em 1986, assumiu o cargo do titular José Lins. Ganhou notoriedade pelas posturas progressistas
assumidas no final nos anos 1970, que favoreceram o debate de questdes sociais e politicas que culminaram com
a eleicdo de Tasso Jereissati em 1986. Diretor Executivo da Federacdo das IndUstrias de 1986 a 1991.
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que sempre foi desejosa pela classe. Essa fase constituida pela entrada da burguesia
empresarial cearense transforma ndo s6 o cendrio politico, mas o cenario social
cearense.

Apesar de todo o destaque dado pela midia ao Pacto de Cooperacdo, o fato de os
indicadores educacionais permanecerem estaticos parecia ser ignorado. Os indicadores
educativos, mesmo com toda a pompa do titulo do programa implantado “Escola Publica: a
revolu¢dao de uma geracdo”, ndo acompanhavam o discurso de modernidade e demonstravam
que a educacdo além de ndo ser prioridade neste modelo administrativo, estava longe de

alcancar a realidade propagada:

O indice de analfabetismo era de 44% (IPLANCE, 1993) e a cobertura do ensino de
primeiro grau no Ceara era das mais baixas do pais: 65%, enquanto a da regido
Nordeste como um todo era de 72% e a do Brasil 87%. Cerca de 200 mil criangas
estavam fora da escola, perfazendo um déficit que chegava a 30% na zona rural e a
15% na zona urbana (HAGUETTE, 1993 apud GONDIM, 1998, p. 60-61).

Segundo o apanhado de Gondim (1998), os governos pds-militares reclamavam o
corte dréstico de professores da folha de pagamento da rede estadual de ensino, alegando que
0 campo da educacdo havia sido privilegiado nos governos anteriores, através da politica
clientelista®® de distribuicdo de empregos. Sobre 0o momento politico e social vivido pelo
Ceara a época e com respeito as politicas de contencdo de despesas pela folha de pagamento
dos servidores, a referida pesquisadora chama atencdo para o modelo de racionalidade
administrativa adotado: “se por um lado eliminou-se 0 nepotismo e o0 empreguismo tipicos do
regime neopatrimonialista, por outro lado verifica-se uma tendéncia a “terceirizagdo” da
administracao publica” (GONDIM, 1998, p. 53), que ficou claramente expressa na utilizagao
cada vez mais intensa de mao-de-obra sem vinculo empregaticio.

A partir de Xerez (2013), constatamos que o Ceard continuava a sofrer com as
consequéncias dos desmandos clientelistas dos governos militares pretéritos e com a
racionalidade administrativa dos “governos das mudangas”. Acerca do principio de contengao
de gastos, principalmente com o quadro de pessoal, Gondim (1998, p. 62-63) levanta a

hipbtese de que

[...] para explicar o mediocre desempenho dos “governos das mudangas™ no que se
refere a educacdo é que na SEDUC, a politica de cortes nos gastos com pessoal e 0
estilo autoritario de gestdo, praticado por Tasso e Ciro inviabilizam melhorias
substanciais na qualidade.

Neste ponto cabe uma formulacao: se a situacdo da educacao basica era tdo critica em

meados da década de 1990, o que afirmar sobre as politicas para a educacao profissional no

% «O clientelismo “moderno” constitui um mecanismo de cooptagdo politica baseado na utilizagdo de recursos
do patrimdnio publico para fins privados dos detentores do poder” (GONDIM, 1998, p. 27).
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Estado? Ramos (2009) é quem vai responder ao expor que, ao final do governo de Ciro
Gomes, ainda ndo havia escolas publicas de Ensino Médio Profissionalizante® e,
compreender o panorama politico dos anos que se sucederam, permite uma melhor analise dos
fundamentos dos planos de governo que compuseram a génese da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ceara.

Lembramos, antes de expor o percurso de ampliacdo da Educacdo Profissional, que
ndo faz parte de nosso projeto fazer a defesa da ampliacdo do Ensino Médio Integrado como
unica - ou melhor - via de possibilidade de formacdo escolar, 0 que seria 0 mesmo que
robustecer o discurso burgués que da a essa modalidade um carater solucionador dos diversos
problemas fruto dos estratos sociais mais precarizados. Também é necesséario fazer a
mediacdo de que a proposta curricular da EP apesar de se utilizar de categorias caras ao
marxismo e contar com a contribuicdo teorica de autores respeitados deste referencial como,
por exemplo, Frigotto, Ciavatta e Ramos®, ndo apresenta nenhuma solugdo ou proposta de
ruptura com o capitalismo. Houve questionamentos dirigidos aos autores por terem trabalhado
na constituicdo de um Decreto (5.154/04) que, em esséncia, se apresenta como uma medida
autoritaria. Sobre a polémica da integracdo, categoria contraditéria dentro da apresentacdo da

proposta, Ramos (2008) se pronunciou a respeito:

[..] paradoxalmente, tem-se duas visGes diferentes convivendo na politica
educacional, quais sejam, aquela subjacente ao Decreto n. 5.154/2004 que
discutimos aqui; e aquela que esta dentro das diretrizes curriculares nacionais do
ensino médio e da educagdo profissional, baseada em competéncias e habilidades,
assim como nos principios de adequacdo ao mercado de trabalho e de flexibilizagdo
do curriculo & luz das dindmicas s6cio-produtivas (RAMOS, 2008, p. 23).

Xerez (2013) destaca a experiéncia do PROEP — Programa de Expansdo da Educacdo
Profissional — como um exemplo significativo para ilustrar a maneira como o governo do

Ceara se alinhou as politicas do governo federal, buscando financiamentos externos™:

O PROEP inspirou a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior do
Ceard (SECITECE), que elaborou suas propostas registradas na documentacéo
institucional, bem articulada com a politica macro para a Educagdo Profissional
adotada pelo Ministério da Educagcdo (MEC) e alinhada a este Programa. Nesse
periodo, precisamente em 1995, foi inaugurado no Ceara o Instituto de Ensino

%1 Com exce¢do do IEC — Instituto de Educacdo do Ceard — e do CEFET — Centro Federal de Educacio
Tecnoldgica (XEREZ, 2013).

% Autores alinhados ao campo da “esquerda progressista” que colaboraram com a criagio do Decreto n°
5.154/04.

% «Os recursos do PROEP procederam de dotagdo or¢amentaria do Governo Federal, sendo 25% do Ministério
da Educacdo (MEC) e 25% do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) e 50% dos empréstimos do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID). A execucdo do Programa ocorria por meio de convénios” (XEREZ,
2013, p. 88).
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CENTEC, que iniciou com o atendimento a qualificacdo profissional de nivel basico
nos centros vocacionais tecnoldgicos (CVTs) (XEREZ, 2013, p. 87).

Depois de apresentar problemas operacionais ja em 2003, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) arcou com a gestdo dos recursos do Programa na
tentativa de imprimir maior controle. Ao final da vigéncia em 2008, 18 escolas comunitarias
foram transferidas para a esfera federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e duas para o
segmento estadual. “Assim, ¢ encerrada a parte de uma politica gestada para atender os
fundamentos da Reforma Educacional vinculada ao Decreto 2.208/97 e que deu suporte
financeiro ao CENTEC no Ceara” (XEREZ, 2013, p. 88). Encontra-se na génese do
CENTEC, um marco de interesse do governo pela ciéncia e tecnologia que, mais tarde, viria a
concretizar-se na criagdo da SECITECE.

O plano de governo de Tasso Jereissati explicita uma nitida aproximacdo com 0s
principios regulados pela UNESCO, através do Relatorio Jacques Delors e de seu lema:
“Quem ndo planeja, ndo executa, quem ndo mede ndo sabe de nada”. Os estudos de XEREZ
(2013, p. 92) comprovam que as politicas para educa¢do deste governo “se guiaram por
processos gerais, sendo influenciadas por organismos internacionais que objetivam o controle
1deoldgico da educagdo dos paises em desenvolvimento”. A analise dos documentos permite
visualizar a explicita articulagdo entre as propostas do governo Tasso e as determinacGes dos
organismos multilaterais, claramente assentadas nos quatro pilares da educacdo propostos

pelo referido Relatorio:

[...] aprender a conhecer, isto €, adquirir instrumentos da compreensdo; aprender
a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, [...] (DELORS, 1998, p. 90, grifos nossos).

O plano Decenal da Educacéo, elaborado pelo Ministério da Educacdo em 1993, trazia
as diretrizes politicas para recuperacdo da escola fundamental com o compromisso de
executar, no espaco de uma década, as resolugdes da Conferéncia Mundial sobre Educacéao
para Todos®. O plano de governo do Ceara para o periodo (1995-1998), inserido nesse
contexto, articulava-se as orientagdes das reformas educacionais que vigoravam no pais e no
mundo, tendo como um de suas metas a implementagéo da Educacgéo Profissional por meio da
Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior do Cearé (Secitece), criada em 1995.
Esta Secretaria desenvolveu uma proposta de politica de qualificacdo profissional embasada

no modelo de producdo flexibilizada, incorporado pelo governo a partir da década de 1990 e

% Realizada em Jomtien (Tailandia), em 1990, sob a tutela do Banco Mundial, UNESCO, UNICEF, PNUD.
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fundamentado nos principios “da qualidade, avaliagio e controle, desenvolvimento
tecnologico, informatizacdo e mecanismos de adequacao” (XEREZ, 2013, p. 92).

Em relacdo ao mandato de Lucio Alcantara’ ndo daremos cobertura a este periodo
(2003-2006), por entendermos que nao houve mudanca significativa em relacdo ao governo
antecessor’™, considerando que desempenhou uma politica, embora com algumas diferencas,
bem préxima e afinada aos principios do grupo politico dominante do qual se fazia
representante. Assim, justificamos o salto para o governo de Cid Ferreira Gomes (2007-2010
e 2011-2014), a fim de investigar os impactos das politicas educacionais para a Educacéo
Profissional desenvolvidas a essa época.

Segundo dados de 2012, do Conselho de Educacdo do Ceard, colhidos por meio de
entrevista com a encarregada de documentos da Camara de Educacdo Profissional, ha cerca
de 100 cursos técnicos credenciados em instituicGes privadas, os quais foram regulamentados
pelo Conselho de Educacdo, para formagdo de técnico de nivel médio. Esta formacdo, em
instituicOes privadas no Ceara, ocorre nas modalidades concomitantes externa e subsequente.

Algumas dessas instituicdes ofertam também graduaces tecnologicas.

As politicas também enfatizam a necessidade de um novo perfil profissional.
Moldado pelo desenvolvimento de “competéncia” e de “saberes”, que estariam
sendo exigidos pelo mundo do trabalho em razéo das novas formas de organizacéo
do trabalho e da producdo (CARVALHO, 2010, p. 296).

O novo governo traz a implantacdo das Escolas Estaduais de Educacdo Profissional
(EEEPs) % de tempo integral e a federalizaco de algumas unidades do CENTEC. Os jovens-
trabalhadores deparam-se com um curriculo amplo nas EEEPSs, cuja matriz esta dividida em:
1) base nacional comum, com conteldos iguais para todos os alunos e 2) disciplinas de
formacéo profissional, variantes de acordo com cada curso profissionalizante. Além destes
estudos, ao longo dos trés anos do Ensino Médio sdo ofertadas mais quatro disciplinas
voltadas a formacdo profissional e empreendedora, a saber: Mundo do Trabalho, Formagéo

para a Cidadania, Projeto de Vida e Empreendedorismo®”.

% No final do governo de Lucio Alcantara houve um racha, fruto de divergéncias politicas. Na época, circularam
informagdes sobre a intencdo de Tasso em dar apoio aos irmdos Ferreira Gomes na candidatura ao governo,
escoando LUcio para tentar uma vaga no Senado. LUcio ndo aceitou e, logo depois, rompeu com o PSDB,
filiando-se ao Partido da RepuUblica (PR). O politico ainda tentou a reeleicdo ao Governo do Estado do Ceard —
agora sem o apoio de Tasso Jereissati — mas foi derrotado nas urnas por Cid Gomes.

% “por meio de uma perspectiva de educagio integral, o plano associa o ensino regular ao conhecimento
tecnoldgico com enfoque na formacdo profissional, que oportunize o desenvolvimento socioecondmico do seu
territorio de abrangéncia. Intrinsecamente pautado nas recomendac¢des da SETEC/MEC, o plano prop8e expandir
a rede de ensino profissionalizante no estado” (NOGUEIRA, 2014, p. 15).

% Estas duas Gltimas, ofertadas em parceria com o Instituto Alianca e SEBRAE, respectivamente.
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Na pesquisa realizada por Nogueira (2014), foi considerada possivel, a partir do
modelo das EEEPs, a concretizagdo de uma proposta de integragéo, consolidando a superagéo
do “simples objetivo propedéutico de preparar para o ensino superior” (NOGUEIRA, 2014, p.

22). Apesar desta perspectiva, 0 autor admite que

As EEEPs propem uma integracdo curricular, no entanto, essa integracdo, em
diversas escolas com esse modelo educacional, ocorre apenas no ambito da
concomitancia. Ou seja, 0 que se chama de curriculo integrado sdo apenas
disciplinas dos cursos profissionalizantes e disciplinas da base comum sendo
ministradas em horarios intercalados sem nenhuma interacdo entre elas. Muitas
vezes nem os professores da base comum dialogam com os professores da base
técnica (NOGUEIRA, 2014, p. 30).

Assim, a partir da legislagdo educacional federal, o Governo do Estado do Ceard
aprova, em 2008, a Lei n° 14.273 que dispde sobre a criacdo da rede estadual de Escolas de
Educacao Profissional (EEEPS), como parte de sua politica voltada a juventude. Consta no
discurso oficial que o objetivo imediato de tal dispositivo seria diversificar a oferta do ensino
médio, articulando-o com a educacao profissional, numa perspectiva propedéutica. Entretanto,
afirmamos com Santos, Farias e Freitas (2013) que a dualidade da educacdo brasileira, que
historicamente diferiu escolas para dirigentes e dirigidos, assim como a também historica
dicotomia entre formacdo propedéutica e profissionalizante, ndo podem ser superadas apenas
pela legislacdo vigente. Ao contrério, dispositivos como o Decreto n° 5.154/04 ampliaram a
Educagao Profissional ao “permitir”’/determinar que os jovens filhos dos trabalhadores cursem
0 Ensino Médio junto com o Técnico, ou de forma integrada, naquilo que nossos autores
consideram “o velho jeitinho da atrasada elite brasileira de misturar um pouco daqui e um
pouco dali procurando agradar a “gregos e troianos”, ou melhor dizendo, favorecer os
empresarios aparentando agraciar o povo” (SANTOS, FARIAS e FREITAS, 2013, p. 267).

Em conformidade com a legislacdo federal, a educacdo profissional de nivel médio
pode se apresentar na modalidade integrada — onde o aluno matriculado cursa o Ensino
Médio e o Técnico, a0 mesmo tempo e na mesma instituicdo, através de um curriculo

articulado, no caso do Ceara, sempre na rede publica. J& a modalidade concomitante

[...] permite que o aluno curse o Nivel Técnico em uma instituicdo e o Ensino Médio
em outra escola, mas a matricula do curso técnico somente é autorizada quando o
estudante conclui o primeiro ano do Ensino Médio. Essa modalidade no Ceara é
ofertada na rede publica federal, nos cursos do Instituto CENTEC e naqueles da
iniciativa privada. Enfim, na modalidade subsequente, o aluno podera cursar o Nivel
Técnico quando tiver concluido o Ensino Médio. Essa modalidade é ofertada no
sistema S, IFCE, CVTEC e nos demais cursos particulares (XEREZ, 2013, p. 97,
grifo da autora).
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Na compreenséo de Zibas (2007, p. 8) sobre o cenario do Ensino Técnico®® no Brasil,
até 2004 o Ceara apresenta timidos numeros em relagdo a esta modalidade:

O CENTEC oferece cursos técnicos apenas modulares. Em 2004, tinha 323 alunos
matriculados nesses cursos. Esse tdo reduzido nimero de matriculas sustentadas
pelo Estado do Ceara se deve ao fato de que o governo do Estado, diante do decreto
de 1997, que proibiu a oferta de ensino técnico articulado ao ensino médio, preferiu
transformar todas as suas escolas de ensino técnico em escolas de ensino médio
regular. Apenas em 2004, por uma acéo judicial, foi compelido a voltar a oferecer
ensino técnico de nivel médio, optando, entdo, pelo ensino modular. Dai, o reduzido
numero de matriculas nesses cursos, que sdo de criacdo recente.

Ao apontar a realidade do Ensino Técnico bastante reduzido no Estado do Ceara,
Zibas (2007) classificou o CENTEC, responsavel pela modalidade, como uma ‘“organiza¢ao

social” %

, guardando as devidas ressalvas. Um dado relevante observado pela autora atenta
para o fato de que, apesar de governo cearense receber financiamento federal para estruturar o
financiamento do CENTEC, incentivava, todavia, a instituicdo a vender cursos e Servicos as
industrias, a fim de complementar o ensino gratuito. O carater duplo do CENTEC,
apresentando-se como uma instituicdo publico-privada ndo passou despercebido pela
Fundacdo Carlos Chagas que, na época, levantou uma investigacdo coordenada por Maria
Sylvia Simdes Bueno™® que, ja nas constatacdes preliminares, destacou o privilégio de
atividades lucrativas em detrimento da funcdo pedagdgica nas escolas.

Relacionamos este fato com a pesquisa posteriormente realizada por Xerez (2013)
junto a Coordenadoria de Educacdo Profissional da SEDUC, em 2011, que demonstrou de
fato haver uma estagnacdo até 2004. Tal estudo apontou, mais adiante, a modificacdo deste
quadro ao concluir que ao final do periodo de 2005-2011 ocorreu um avanco de mais de
200% em relacdo a oferta desta modalidade no Ceard, considerando as instituicbes EEEPs e
IFCE. Com relacdo aos indicadores de matricula da Educagdo Profissional no Estado, foi

possivel observar que também houve crescimento ao final do mesmo periodo.

% A nomenclatura de “Ensino Técnico” é amplamente utilizada para designar o modelo de educagdo proposto
pela burguesia com o intuito de adestrar/subordinar os jovens trabalhadores ao imediatismo da formacdo de méo
de obra. E onde essa classe ndo cogita matricular seus préprios filhos. Entendemos que esse tipo de educagdo
ndo pode receber o nome de técnica, pois a rigor, nem profissional é. Defendemos a omnilateralidade, que s6
sera possivel para além da sociedade do valor de troca.

9 «As “organizacdes sociais” sdo entidades recentes na estrutura juridica da sociedade brasileira. Constituem
entidades privadas, formalmente sem fins lucrativos, que podem executar, por meio de convénios com érgaos
publicos, fungdes que, em principio, seriam do Estado. Na verdade, o Estado do Cear4, na década de 1990, foi
um dos estados brasileiros que mais se aproximou da decantada “nova administragdo publica”, tentando, de
diversas formas, introduzir mecanismos de mercado em seu sistema educacional publico. O processo de
articulacdo do Estado a uma “organizagdo social” passa por essa opgdo politico-ideologica” (ZIBAS, 2007, p. 8).

109 professora assistente na Universidade Estadual Paulista Jlio de Mesquita Filho. Pés-Doutora em Educagao.
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Xerez (2013) aponta o fato de que a mera expansdo das matriculas da Educagdo
Profissional no Cear&'®! néo significa, necessariamente, o aumento da exceléncia ou qualidade
do ensino, assim como ndo garante o atendimento a “todos”. No entendimento da
pesquisadora, que é também 0 nosso, é preciso resguardar a atengdo aos processos formativos,
enfocando principalmente a retencdo, conclusdo e aprendizagem efetiva, em oposicdo as
propostas de formacdo dissipadas pelas agéncias internacionais de fomento da educacédo
basica como mecanismo de elevacdo do nivel de formagdo de mdo de obra em funcdo das
exigéncias mercadologicas.

Aqui, abrimos um paréntese para comentarmos a meta de Cid Gomes de construir, até
2014, 140 EEEPs. O fato de ndo se ter atingindo o nUmero esperado de escolas
profissionalizantes €, sem ddvida, o menor dos problemas apresentados por esta proposta
escolar que se destina unicamente aos filhos dos trabalhadores. Este tipo de expansao nédo é
alvo de nossa defesa, ndo nestes termos. N&o podemos deixar de nos posicionar,
energicamente, a favor da formacdo omnilateral o que, consequentemente, nos afasta do
modelo de gestdo empresarial firmado pelas escolas de Educacdo Profissional do Ceara e de
qualquer outro modelo que se oriente pela pedagogia do empreendedorismo, teoria das
competéncias, ou qualquer outra abordagem mercadoldgica. As fissuras e contradicGes
encontradas no padrdo das EEEPs — delatadas até por seus defensores mais animados, como o
exemplo citado de Nogueira (2014) — impossibilitam estas escolas de serem espacos onde 0s
trabalhadores devam ser formados, se constituindo, ao contrario, em espacos de segregacdo, ja
que os filhos das classes privilegiadas ndo estudam nelas. Ainda que todas as escolas,
particulares ou publicas, apresentem limites claramente distanciados da proposta marxiana de
educacdo para a plenitude humana, é inaceitavel que se expanda um modelo que tdo

descaradamente reforca a dualidade educacional e a unilateralidade do ser social.

Seguramente, ndo serdo 0s pressupostos apresentados no Projeto Ensino Médio
Integrado do Estado do Ceara que contribuirdo para uma formagdo desalienante do
individuo, que ofereca um sentido omnilateral a educagdo, ndo apenas de
treinamento para o mercado de trabalho, mas de humanizacdo do homem em sua
integralidade de ser social (SANTOS, FARIAS e FREITAS, 2013, p. 284).

Avancando no sentido de tracar o perfil das EEEPs, constatamos, segundo dados
coletados por Xerez (2013), que estas escolas contam com trés tipos diferentes de estruturas:
a) basicas (ex-escolas de Ensino Médio regular adaptadas a nova modalidade); b) liceus
(escolas mais novas e melhor estruturadas, construidas durante o governo Lucio Alcantara); c)

padrdo MEC (mais modernas e bem equipadas, foram construidas especificamente para

191 Ocorrida de forma mais concreta na esfera piblica a partir de 2008.
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atender a Educagdo Profissional em tempo integral.  Possuem essa nomenclatura por
atenderem o disciplinamento do MEC que orienta 0s projetos locais de edificacdo das
escolas). O padrdo constatado por nés na escola Jaime Alencar de Oliveira’® se estende as
demais escolas padrdo MEC, onde a excelente estrutura representa um dos maiores atrativos
para a crescente adesdo a educacdo integrada. Mesmo havendo as orientacbes do Ministério
da Educacéo sobre os projetos arquitetdnicos das escolas, os Estados possuem autonomia para
realizarem as adaptacdes que julgarem necessarias para melhor atender as condigcfes
climéticas, ambientais e culturais.

Representando um traco bem marcado da articulacdo das EEEPs aos principios da
iniciativa privada, chamamos aten¢éo para o Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT), que
desde 2010 foi também estendido as escolas regulares. Trazido para o Brasil atraves da
experiéncia em escolas publicas de Portugal, esse projeto chegou ao conhecimento da
SEDUCI/CE por ocasidao do XVIII Encontro da ANPAE (Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo) — Secdo do Ceard, em 2007. Como o proprio titulo apresenta,
trata-se da escolha de um professor para ‘dirigir’ uma turma em especial. Dentre as
atribuicoes do professor-diretor esta a elaboracdo de um dossié contendo todas as informacdes
que julgar relevante, além de resultados e dados estatisticos da turma.

No padrdo estabelecido pelo PPDT ha também uma grande transferéncia de
responsabilidade para o professor-diretor escolhido. Fica ao seu encargo, por exemplo,
empenhar-se para melhorar os indices de evasdo, incentivar as atividades extraclasse, instigar
0o bom comportamento dos alunos, incentivar o protagonismo juvenil, promover a
participacdo dos pais junto a escola, e mais uma miriade de deveres que se acumulam em
torno do que este modelo entende por sucesso escolar. Alem de todas essas atividades, o
professor-diretor ainda é responsével por ministrar a disciplina Formacéao para a Cidadania.

Segundo a postura critica assumida por nés desde o inicio desta pesquisa, apontamos
nesse projeto mais uma caracteristica inequivoca do perfil empresarial adotado nas EEEPs e,
apos a expansdo desta acdo, também no ensino regular. O professor-diretor, como uma
espécie de gerente, apresenta periodicamente os dados que recolheu nas chamadas “reunides
intercalares” onde, como numa prestacdo de contas, é feita a andlise quantitativa dos

resultados. O PPDT, perfeitamente alinhado ao modelo TESE, também néo perde de vista 0s

192 Escola padrdo MEC do Estado do Ceara que nos estimulou a investigar com a devida clareza a razéo de
tamanha estrutura ofertada a educacéo profissional diante de tanto abandono e descaso em relagdo a escola
bésica, historicamente sucateada.
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quatro pilares da educacdo de Delors: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a

conviver e aprender a ser.

3.3 O contexto ideoldgico da pedagogia do mercado: a integracéo escola-empresa

Depois de termos historiado a dicotomica educagdo ofertada aos trabalhadores e
apreendermos uma sucinta atualizacdo do debate sobre a técnica/tecnologia, pudemos
encontrar as antinomias do discurso sobre a chamada “era tecnoldgica”, estruturadora das
politicas de Educacdo Profissional. Também apo6s a tomada da discussdo sobre a crescente
profissionalizacdo e privatizagdo do Ensino Médio, entendemos que agora possuimos as
melhores condicBGes de analisar a politica de Ensino Médio Integrado do Estado do Ceard,
elemento que mais se aproxima do objeto especifico desta investigacdo. Para uma melhor
apreensdo da realidade sobre essa integracdo sentimos a necessidade de determo-nos com
mais tenacidade no documento que fundamenta as bases pedagdgicas desta proposta: Modelo
de Gestdo — Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE) que, por sua vez, fundamenta-
se na Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO), fruto da experiéncia realizada no estado de
Pernambuco. Temos, portanto, uma questao de raiz: um projeto escolar publico orientado por
uma proposta empresarial, 0 que ja de inicio denuncia a prevaléncia de uma perspectiva
mercadoldgica.

Lembramos que este tipo concepcdo ja estava demarcada no relatério Delors, a partir
dos conhecidos pilares para a educacdo do novo século, j& mencionados por nds
anteriormente. Afinado ao relatério, o documento TESE parece elevar, acima dos quatro
pilares — aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; aprender a ser — um

quinto de forma velada:

[...] 0 que o documento nao revela é sua intima ligagdo com o quinto pilar instituido
pelos sabios Ministros de educacdo da América Latina: aprender a empreender, este
sim, apesar de ndo referenciado diretamente, € percebido sem maiores esforgos, ja
que o empreendedorismo é uma grande expertise para seus defensores e por isso,
ndo precisa ser escondido, ao contréario, fazem questdo de mostrd-la como uma
espécie de knowhow pessoal. Portanto, a ligacdo do projeto de integracdo escolar do
Ceara ao espirito empreendedor do estudante das escolas profissionais, é flagrante
(SANTOS; FARIAS; FREITAS, 2013, p. 271).

Declaradamente, os principios defendidos pelo modelo TESE/TEO nédo diferem a
formagéo de um gestor escolar da formacdo de um gerente de uma empresa. A atitude
empresarial prevista por esta proposta, reproduzida pelas EEEPs, envolve a avaliacdo dos
resultados, diretamente proporcional aos ciclos de organizacdo interligados em cadeia:
sobrevivéncia, crescimento e sustentabilidade. Cada uma dessas fases se move no sentido de

dar suporte a seguinte.
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[...] A educagdo de qualidade deve ser o negdcio da escola — 0 que ocupa a mente de
cada um de seus integrantes, de acordo com suas areas especificas; deve gerar
resultados — satisfacdo da comunidade pelo desempenho dos educandos, educadores
e gestores. Todos estdo a servico da comunidade e dos investidores (Manual TESE,
p. 08).

De acordo com a exposicdo realizada por Xerez (2013), esse modelo de gerenciamento
das EEEPs - a partir do modelo TESE - se desdobra num modelo conhecido como “Pedagogia
da presenga”, cujo principal trago ¢ exatamente o acompanhamento do gestor monitor durante
todo o processo, de acordo com o ciclo PDCA (Plan/Do/Check/Act, quer dizer, planejar,
executar, avaliar e refazer as acbes). Cada um destes tracos objetivos, com énfase na
tecnologia empresarial priorizada pela SEDUC/CE, demonstra uma clara preocupacdo em
atender as demandas do mercado ao pautar suas a¢fes nos principios do empreendedorismo.
Para Freitas (2012, p. 8), a “demanda por mao-de-obra aparece como um clamor pela
melhoria da qualidade de ensino, mas isso tem que ser visto com cautela”. Este autor chama
atencdo para a preocupante consolidacdo da educacdo profissionalizante como um caminho
para melhorar a relacdo entre oferta e procura de mao-de-obra e relembra que os verdadeiros

objetivos da formacdo deveriam ser as dimens@es da vida humana:

[...] uma atividade econdmica mais elevada e que passa a demandar um volume de
méao de obra em algumas areas, maior do que no passado, melhor infraestrutura
(portos, estradas, aeroportos), mas 0 que interessa no caso da educacdo, mais
diretamente, é a questdo da mao de obra. [...] Na realidade, quando os empresarios
falam de melhoria da qualidade do ensino o que estd em jogo é melhorar a relacéo
oferta-procura de méo-de-obra. Significa que se vocé tem pouca mao de obra para
uma determinada area, ela custa mais caro, se vocé tem muita barateia (FREITAS,
2012, p. 8).

Tratando a escola a partir de moldes empresariais, a comunidade escolar é vista como
a clientela e os gestores sdo vistos como gerentes. Sobre os chamados investidores sociais,
Santos, Farias e Freitas (2013, p. 271) colocam que “este tipo de parceria publico privada ¢é
encarada com bons olhos pela comissdo do relatério Delors, haja vista a defesa dos setores
empresariais para mercadorizar o ensino”. Além disso, tanto o relatério como o modelo TESE
sdo defendidas as premissas da qualificagao e requalificacdo, através da ideia de “formacdo
continuada” e “educagdo ao longo da vida”, sintetizando a responsabilizagcdo do trabalhador
em manter-se atrativo ao mercado de trabalho.

O discurso da empregabilidade e qualificacdo profissional ndo deixa claro ao
trabalhador, todavia, que a formacao oferecida através do curriculo integrado ndo é garantia
de estabilidade no mercado de trabalho. Também néo é esclarecido a populagdo em geral que
ndo ha, por melhor e mais incrivel que possa ser a bagagem intelectual ou curricular de um

individuo, nada que possa Ihe firmar no seu projeto individual de vida. O negdcio da educacéo
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ndo prevé desfecho ou trégua, ndo admite um ponto de chegada. Mesmo assim, a pedagogia
do empreendedorismo nédo faz nenhuma ceriménia em criar a impressao/ilusao aos estudantes
das possibilidades de sucesso consignadas ao término do curso médio integrado e a inser¢éo —
por conta da formatura — quase que compulsoria ao mercado de trabalho.

A gama de contradigdes contida no modelo TESE e no discurso da empregabilidade
alimenta a meritocracia e o individualismo, sempre tdo presentes no discurso burgués. O
emprego é visto como um sonho, um objetivo maior, um passaporte para uma vida mais digna

atrelado a um ideal de “sucesso”.

Qualquer individuo imerso nas contradi¢cfes de um cotidiano marcado por violéncia
urbana, desemprego crénico, barbérie estética, devastacdo ao meio ambiente e ao
patriménio histérico, entre outras expressdes fenoménicas da crise estrutural do
capital, [...] seja ele artista, professor, diretor, intelectual e/ou qualquer outra
profissdo, vai ser dificil ndo se deixar influenciar sob a pressao ideoldgica apontadas
sobre as benesses da TESE/TEO (SANTOS; FARIAS; FREITAS, 2013, p. 275).

Com a proposta de privilegiar as areas técnica e tecnoldgica, o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) surgiu no Ceara em decorréncia das agdes
do governo federal em atencdo a educacéo profissional e tecnoldgica, configurada pela Lei n°
11.892/2008. Assim, a estrutura para a oferta de matricula de nivel técnico incorporou 0s
extintos estabelecimentos federais de educacdo tecnoldgica do Ceara (CEFETS/CE) e os
centros agrotécnicos dos municipios de Iguatu e Crato. Quanto a distribuicdo de vagas, 0
instituto destina metade a oferta de cursos técnicos de nivel médio, priorizando o curriculo
integrado. Também traz a assercdo de expandir suas atividades para o restante do Estado,
“descentralizando a oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica historicamente
concentrada nas capitais” (XEREZ, 2013, p. 100).

A proposta de expansdo do Ensino Profissional publico federal no Ceara esta
inserida numa macropolitica educacional, denominada Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica A politica de expansao se efetiva no
Brasil em trés etapas, sendo que, na primeira de (2005 a 2007), 64 unidades de
ensino foram construidas no Brasil (XEREZ, 2013, p. 100).

Na segunda etapa, iniciada em 2008, houve um aumento de matricula de 215 para 500
mil. A terceira fase, conforme nos coloca Xerez (2013), estende-se até a conclusdo do Plano
de Expansdo, esperando ter alcancado a meta de 562 escolas até 2014, em 512municipios do
Brasil. No Cear4, foi grande a repercussdo deste Plano, pois conforme os registram os dados
oficias em 2011, a cobertura do IFCE chegou a 20.500 estudantes, matriculados entre cursos
técnicos e tecnologicos regulares, presenciais € a distancia. Além disso, “mantém 84 cursos
técnicos e 64 cursos superiores, que cobrem a oferta de graduacgdes tecnologicas, bacharelados
e licenciaturas, além de cursos de pés-graduagdo, especializagdo ¢ mestrado” (XEREZ, 2013,
p. 100).
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As resolucBes do Conselho de Educacdo do Ceara de n° 389/04, 413/06 e
434/11 regulamentam a Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio no Ceard,
conforme as orientac6es da politica educacional do Governo Federal. Com respaldo federal e
estadual, a SEDUC/CE estruturou as EEEPs de forma a integrar a politica para as juventudes,
ampliando a oferta do ensino médio articulada & educacdo profissional e continuidade dos
estudos, conforme prevé Plano Integrado de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Estado
do Ceara, de 2008. A oferta de matriculas nessa modalidade tem inicio oito meses apos a
criacdo do Programa Brasil Profissionalizado®®, implantado a partir do Decreto 6.302/2007,

conforme esta registrado em Santos (2012).

Para alavancar o atendimento da modalidade de Educagdo Profissional Integrada, o
Governo do Ceard conta com recursos federais do Programa Brasil
Profissionalizado, que tinha uma dotacdo orcamentaria de R$ 900 milhGes para o
periodo de 2008 a 2011 (XEREZ, 2013, p. 102).

Relembramos o fato de que os recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) que subsidiam a politica do Programa Brasil Profissionalizado tém origem
nas determinagdes dos organismos multilaterais, amplamente disseminadas nos paises em
desenvolvimento sob a tutela dos paises centrais. O sitio oficial do MEC'* contabiliza que,
desde a implantacdo, em 2008, até 2014, foi injetado pelo Governo Federal R$ 456 milhdes
no Programa. Esperava-se também que nesse periodo o governo do Estado do Ceara tivesse
implantado 140 EEEPs. Tal meta, apesar de ndo ter sido alcancada, ndo constitui um dado
relevante para esta pesquisa, conforme ja nos posicionamos.

Os dados analisados relativos aos nimeros do final de 2014*% mostram indicativos de

crescente ampliagdo com 113 EEEPs funcionando®

e previsdo de mais 6 para serem
inauguradas em 2015. Na base técnica ha um contingente de aproximadamente 1.250
professores distribuidos em 1.130 turmas entre 1°, 2° e 3° anos. As diretrizes de expanséo
assumidas pelo governo Cid Gomes certamente terdo continuidade no mandato de Camilo
Santana, visto que a bandeira da Educacgéo Profissional € marcante no discurso do Partido dos

Trabalhadores (PT), inclusive — e principalmente — na esfera federal; bem como comprovado

193 0 Programa Brasil Profissionalizado, instituido pelo MEC, tinha como objetivo central fortalecer as redes de
educagdo profissional e tecnolégica nos estados do pais.

19% hitp://portal.mec.gov.br/index.php. Acesso em: 15/01/2015.

195 Dados analisados em fevereiro de 2015 junto ao departamento de Curriculo da SEDUC.

106 Algumas destas ainda néo foram inauguradas, mas j& estio em pleno funcionamento.
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também pelo fato de que aquele politico apoiou a candidatura deste, que por seu turno,
defendeu peremptoriamente a continuagéo do projeto das EEEPs.

Talvez o dado mais relevante a ser considerado em relacdo ao Programa Brasil
Profissionalizado e ao aumento do percentual dos cursos profissionalizantes no Brasil seja o
fato de que isso ndo signifique, em valores absolutos, real superioridade numérica. Isso
porque 0 aumento das vagas de cursos técnicos ocorreu especificamente na rede federal de

educacdo tecnoldgica, o que significa dizer que néo reflete a EP na totalidade, mas

[...] a expertise dos antigos centros federais de educacéo e seu legado, que ainda hoje
continuam sendo campo de interesse de estudantes, trabalhadores e claro dos
empresarios que também fazem tal reconhecimento, motivo pelo qual é certa a
contratagdo dos profissionais que sdo formados nestas instituicbes (SILVA;
SANTOS, 2014, p. 10).

De forma especifica, no entender de Silva e Santos (2014, p. 10-11), na medida em
houve baixa de vagas nas diversas iniciativas de cursos técnicos, somente a rede federal de
educacdo tecnologica apresentou alta ou, melhor dizendo, indices superiores aos esperados,
representando um aumento de quase 70% das vagas inicialmente disponibilizadas por essa
rede. “E importante salientar ainda que a maior parte dessas vagas ndo tém a identidade da
educacdo integral, pois representam ofertas de formacdo complementar por meio dos cursos
subsequentes'®”.

O EMI do Estado do Ceara, amparado no Decreto 5.154/2004, inspira-se na esséncia
da educacdo politécnica ao anunciar uma base tedrico-pratica capaz de integrar formacéo
profissional e intelectual aos diversos aspectos da vida, ciéncia, cultura, tecnologia, trabalho e
praticas sociais. A promessa € de formacdo plena, capaz de formar seres de praxis, situados
historicamente, conscientes de seu papel social e capazes de buscar sua propria emancipacao.
Em contrapartida, diante de tudo que foi exposto, constatamos que este sistema de ensino tem
preparado, numa escala muito desigual, mais sujeitos para executarem tarefas simples e
submissos as forgas produtivas do que homens e mulheres capazes de se integrar as forcas
sociais, compreendendo os impactos das agdes dentro delas. Sobre essa contradicdo cabe a
reflexdo de Sousa Janior (2010, p. 81): “A critica de Marx condena ndo s6 a concepgao de
educacdo politécnica dos economistas filantropos, mas a propria reducdo em geral dos

trabalhadores a uma mera formacao técnica diversificada”. Para evitar mal entendidos, o autor

197 Segundo esclarecem Silva e Santos (2014), o curso Subsequente era ofertado & estudantes apds a conclusio
do ensino médio. Apresenta uma proposta curricular que privilegia as bases de uma formacao técnica, partindo
da premissa de que o aluno ja obteve a base propedéutica pelo simples fato de ja ter cursado o ensino médio. “O
problema esta na desarticulagdo com a proposta de formacao integral prevista no EMI. Contudo, representa uma
alternativa as pessoas que estdo em busca de um trabalho especifico, cuja exigéncia é a formagdo técnica”
(SILVA; SANTOS, 2014, p. 11).
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entende, neste especifico contexto, politecnia “como formagdo no maior nimero possivel de
atividades industriais”.

Dando respaldo ao desejo de atar a educacdo ao mercado, 0 empresariado acena, com
todos os seus artificios, para a responsabilidade do trabalhador em manter-se interessante para
0 mercado de trabalho capitalista, lembrando-o constantemente de seu compromisso em
desenvolver sua criatividade, empreendedorismo, dinamismo, dentre outras potencialidades
de saberes subjetivos. Os agentes defensores dessa perspectiva trazem, na ponta da lingua,
expressdes prontas e acabadas sobre como deve ser a conduta do jovem-trabalhador para
enfrentar a competitividade do mercado de trabalho a partir das competéncias desenvolvidas.
E sob essa logica que o Estado cearense, a exemplo de outras tantas experiéncias Brasil afora,
estd dando uma espécie de treinamento através das EEEPs, com a promessa de aumentar a
empregabilidade dos jovens egressos.

Além de obstacularizar o desenvolvimento livre da ciéncia e das forcas produtivas, a
profissionalizacdo do ensino médio contribui para o subjugo da educacdo aos imperativos do
mercado e das agéncias multilaterais, assim como impde a este complexo a chantagem da
qualificacdo profissional como uma promessa de ascensdo social e garantia de
empregabilidade. Para o Estado, é confortavel que a propaganda oficial apresente dados sobre
0 aumento do acesso das classes populares aos cursos profissionalizantes, alimentando a falsa
impressdo de estar dando valiosas oportunidades aos jovens, encobrindo a precariedade

massificada por tras do falacioso acesso a era tecnoldgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anélise do Ensino Médio Integrado no Estado do Ceara por nds empreendida, como
ndo poderia deixar de ser dado 0 nosso compromisso com o materialismo histdrico-dialético,
partiu de uma recuperacao histérica. Sendo assim, tornou-se um aspecto fundamental de nossa
pesquisa retomar as caracteristicas da educacdo desde os tempos mais remotos, a fim de
demonstrar a forma como o conhecimento sistematico tem sido ofertado a classe trabalhadora
segundo os ditames da superficialidade e da conveniéncia das classes dominantes. A
necessidade de voltar ao historico tem por base a premissa marxiana de partir da fase mais
desenvolvida para examinar sua origem, de forma a compreender mais efetivamente os
processos atuais.

Para alcancar o objetivo de historiar sobre as origens do processo de reproducédo
social, e fazendo frente ao discurso dos idedlogos do capitalismo que justificam a
ambiguidade do sistema escolar burgués, procuramos compreender e diferenciar conceitos
que para nos se constituem como centrais para uma formacdo de base omnilateral, a saber:
omnilateralidade, politecnia, escola unitaria e educacéo tecnoldgica. Orientados por estes
principios, nos posicionamos durante toda a pesquisa contra a educacdo ofertada aos filhos
dos trabalhadores, indicando que esta tem se dedicado apenas as demandas imediatas de
formagéo para o mercado de trabalho capitalista, profissionalizando precocemente os jovens
trabalhadores sem proporcionar-lhes a apreensdo das bases cientificas dos processos de
producdo da vida material.

Tendo como horizonte uma proposta socialista de unificagéo escolar, verificamos seus
limites de efetivacdo em meio a uma sociedade pautada na exploracdo do homem pelo
homem, numa contradicdo hd muito destacada por Marx e Engels (2004):a necessidade de
modificar as condig¢Oes sociais para criar um novo sistema de ensino; e a falta um sistema de
ensino novo para poder modificar as condigdes sociais. 1sso levou-nos a recorrer, no sentido
de apreender o significado da génese da escola Unica do trabalho, as proposi¢fes gramscianas,
reafirmando a perspectiva revolucionéria de formacdo humana elaborada pelo filésofo sardo
ao vislumbrar uma nova forma de sociabilidade humana.

Ja nos Escritos Politicos (2004) Gramsci reconhecia ser imprescindivel a elaboracdo
de uma proposta educativa capaz de articular teoria e pratica, embora so a tenha desenvolvido
no famoso Caderno 12 (2006). Analisando a teoria da educacdo unitaria nos termos da

omnilateralidade, foi fundamental retornar aos fundamentos que concebem trabalho e
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educacdo como componentes de um Unico processo. Nesse movimento, exibimos criticamente
a logica de funcionamento da sociedade burguesa, especialmente a forma com que o
pensamento liberal-burgués se articula com as questdes educacionais.

Percebemos a escola como um espaco de construcdes e relagdes contraditérias,
ocupada em consolidar a hegemonia dominante, mas com potencial, ao mesmo tempo, de
tornar-se um espago capaz de fundar uma contra-hegemonia, fundamental num contexto de
transicdo para a organizacdo das novas geracGes. Além de formar as massas — historicamente
deixadas a margem das possibilidades escolares, privilégio das elites —, pode transformar esta
possibilidade, elevando a classe trabalhadora da condigdo inferiorizada, garantindo a
transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Constitui um
passo fundamental para um novo projeto de sociedade que as classes subalternas se apropriem
criticamente destes conhecimentos, a fim de conserva-los e supera-los dialeticamente, posto
que foram produzidos de acordo com 0s interesses das classes privilegiadas, como tem sido
registrado ao longo da historia.

Apontamos juntamente com Gramsci (2006), o interesse do Estado em conservar a
sociedade dividida em classes antagonicas, através da cisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, efetivada na escola sob a fragmentacdo entre o ensino pratico-manual e o0 ensino
intelectual. Os apontamentos gramscianos sdo comprovados facilmente pela insisténcia dos
governos em levantar a bandeira da Escola Profissional como tabua de salvagao e nico futuro
possivel para a educacdo. A criacdo e ampliacdo das EEEPs encobrem a desfacatez diante da
manobra burguesa para consolidar o carater dualista assumido pela educacdo, que tem
instruido  “os trabalhadores sem educéd-los para governar”’, conforme relembra
apropriadamente Jimenez (20014, p. 75).

A “educacdo para o emprego/desemprego” produz verdadeiro vacuo na formagéo dos
trabalhadores, reforcando a divisdo social do trabalho e atravancando a aquisicdo de
conhecimentos Uteis e significativos as lutas dessa classe, cada vez mais distanciada da
formacgdo omnilateral defendida pelos classicos do marxismo. Ao explorarmos a chamada
revolucdo técnico-cientifica e o reabastecimento das possibilidades tecnoldgicas resultantes
dela, verificamos que a partir desse marco a ciéncia foi transformada radicalmente em
mercadoria, cada vez mais ajustada as necessidades imediatas do capital. A educagdo nessa
nova configuracdo, como qualquer outro item de ordem comercial, recebe um tratamento
impulsionado pelas demandas do mercado.

Amparados em Manacorda (2010b), pudemos refletir sobre o potencial progressivo da

tecnologia apontado por Marx e penetrando na dialética desta categoria, identificamos duas
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peculiaridades bem demarcadas: o realce da apropriacdo dos resultados do trabalho e seu
potencial emancipador. Entretanto, apesar da constatacdo de que a definicdo marxiana de
tecnologia diz respeito a aplicagdo das ciéncias a producdo, ponderamos juntamente com
Sousa Junior (2010) haver uma supervalorizacdo desse potencial emancipador, pois, ao passo
que a formacdo polivalente € posta pelos avancos produtivos, é contraditorio supor que a
formacdo omnilateral esteja diretamente associada a eles, como Unica urgéncia aos operarios.

Resgatamos com Saviani (2007) o fato de que Marx utilizou a palavra politecnia pela
primeira vez juntamente com tecnologia, cuja defini¢do se referia ao estudo da técnica. Neste
ponto da pesquisa, a fim de resguardar o carater educativo da politecnia, esclarecemos o
confronto a formacdo recebida pelos trabalhadores durante a ascensdo industrial, o que
significa que em hipdtese alguma a tecnologia — nos termos de Marx — esteve resumida aos
ditames capitalistas ou a polivaléncia reclamada no seio deste modo de producdo. Sendo o
debate politécnico proposto por Marx anterior ao primado da polivaléncia do trabalho — que
s0 se estabelece na passagem do século XX para 0 XXI — é possivel demarcar o uso do termo
politecnia distanciado da concepcdo tecnoldgica burguesa, que compara ou rebaixa esta
proposta emancipadora a concepg¢do produtiva de trabalho informatizado suscitado nos
tempos atuais.

As provaveis contradi¢des em relacdo a tecnologia ja eram apontadas por Marx (1978,
p. 81): “sabemos que as novas for¢as da sociedade tém unicamente necessidade, para adquirir
um efeito benéfico, de homens novos, que a dominar&o — refiro-me aos operarios”. Diante do
avanco da industria moderna Sousa Junior (2010) recupera que nessa contradicdo encontra-se
o potencial emancipador dos avancos tecnoldgicos e ajuiza o quanto seria ingénuo acreditar
que essa contradicdo geraria um movimento mecanico de superagdo, assim como crer que a
tecnologia é emancipadora em si mesma.

Foi fundamental refletir sobre 0 maniqueismo encal¢ado no primado da técnica, o que
procuramos tratar criticamente a partir de bases filosoficas consistentes, situando seu papel no
desenvolvimento histérico da humanidade. Confirmamos com Alvaro Vieira Pinto (2008) a
premissa de que a filosofia da técnica precisa estar baseada no entendimento da relacdo
homem e natureza, contextualizada no modo de produgdo da sociedade e fundamentada no
horizonte do materialismo dialético para uma andlise de base solida e responsavel. Também
foi possivel, a partir deste autor, compreender a forma como a categorizacdo da técnica e da
tecnologia tém produzido — intencional ou ingenuamente — uma amarracdo de fatores para
servir de sustentacdo ao apanhado de concepgdes tedricas ludibriantes que encobrem o

cenario de profunda barbarie social. Com Santos (2012) que, por sua vez, se embasa em
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Vieira Pinto, inferimos que a técnica ndo deve ser endeusada nem repudiada. Este autor
enfatiza que tais misticismos conceituais pretendem, no fim das contas, encobrir as
consequéncias basilares da crise capitalista, além de estruturarem o arcabouco ideoldgico
responsavel por subsumir o cotidiano do trabalhador frente ao emaranhado ideoldgico que
exulta e justifica a deturpacdo dessas duas categorias.

Braverman (1980) refuta as criticas dirigidas a Marx sobre um provavel determinismo
econdbmico ao discutir a abordagem do filosofo alemdo entre tecnologia e sociedade.
Recuperamos juntamente com este autor, a critica do conceito de qualificagio média,
analisando concreta e historicamente os postulados da tecnologia em Marx, demonstrando que
nessa perspectiva o trato das forcas produtivas e das relagbes sociais se interligam
mutuamente, de forma em que uma influencia a outra de forma dialética, sem exclusividade
de causa ou efeito. Desconfigurada em esséncia, a tecnologia em vez de produzir relacdes
sociais é produzida pelas relagdes sociais que o capital representa. Apontamos, em suma, que
mesmo com o gerenciamento dos processos produtivos - ou seja, da estrutura formal — eles
jamais estariam completos sem contetddo técnico pois, ao partir da especialidade do oficio
para depois assumir um carater cada vez mais cientifico, proporciona que o conhecimento das
leis naturais aumente e destitua o conhecimento fragmentado e as tradi¢6es fixas do oficio
(Braverman, 1980).

A partir da incorporacdo da ciéncia ao capital, comprovamos com Braverman (1980,
p. 140) que os fins cientificos tém sido convertidos nos proprios fins do capital. Através dos
tempos, a ciéncia esteve empregada “como fio cortante da transformagdo industrial”, tratada
como mercadoria ajustada a I6gica do mercado.

Avistamos a tecnologia segundo a perspectiva apresentada por Vieira Pinto (2008),
portanto, como algo que deveria ser, necessariamente, patriménio da espécie humana. Com
Santos (2012), refletimos sobre o fato de que a tecnologia sozinha ndo guarda o cerne da
discussao, pois trata-se de uma condigéo para a evolu¢do humana, para a emancipacdo plena
da humanidade. Logo, as maquinas construidas pelo trabalho do ser social ndo tem o poder de
promover a atual precarizagdo social agudizada pela era do capital; ndo ha carga moral nelas,
boas ou mas. A natureza do problema encontra-se no emprego que se faz da tecnologia e,
principalmente, na aplicacdo das possibilidades que o maquinario coloca a servigo do capital:
garantir o acumulo do lucro para uma privilegiada parcela da popula¢do mundial.

Com base nos estudos de Rudiger (2005) sobre o legado de Vieira Pinto, destacamos
que os tecnocratas futuristas celebram a técnica com o intuito de impedir sua apropriacéo

autébnoma, ou impossibilitar seu desenvolvimento por parte das nagdes atrasadas, enquanto
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que os humanistas retrogrados a reprovam pelas mesmas razdes, mesmo de forma inversa, ao
motivarem o elogio dos estdgios mais atrasados de vida social, certificando um tom
apocaliptico ao seu desenvolvimento. Completando a questdo, pudemos concluir com Santos
(2012) que a tecnologia na chamada “era tecnoldgica” sofre dois ataques frontais: por um lado
é percebida como demoniaca e, por outro, como salvadora de todos os males da humanidade,
principalmente nos paises que orbitam na periferia do capitalismo. Ambas as posi¢des se
equivocam exatamente por ndo levarem em conta a relacéo produtiva que o ser social mantém
em seu entorno, fato primordial para a analise desta categoria.

O caréater mistificador implantado em torno da técnica e da tecnologia é uma peca
fundamental para justificar as politicas educacionais que elevam o ensino profissionalizante
como principal, para ndo dizer Unica, alternativa possivel aos filhos dos trabalhadores. Nesse
sentido, concentramos esfor¢os para desconstruir a idolatria vinculada a suposta “era
tecnologica”, bem como o arcaboucgo ideolégico que a reveste, evidenciando as refinadas
taticas de controle daqueles que Vieira Pinto (2008, p. 65) nomeou de “grandes
conglomerados capitalistas”. Constatamos a ampla utilizacdo dos conceitos técnica e
tecnologia nas instituicdes escolares por meio dos enunciados aplicados nos documentos
oficiais, que definem e estabelecem as politicas curriculares para o sistema educacional
brasileiro.

Para materializar o objetivo de esmiucar o Ensino Médio Integrado do Estado do
Ceara, objeto especifico da investigacdo, foi necessario tomar para analise 0s documentos:
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1998) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnico (2000), dentre outros. Atraves deles,
pudemos apurar que as prescricdes curriculares ndo apresentam homogeneidade ou
articulacdo com os interesses da classe trabalhadora, representando o embate entre diferentes
perspectivas, assim como as tensfes existentes no campo da educagcdo. O exame de tais
documentos, juntamente com a postura de desvendar a ambivaléncia assumida pela
técnica/tecnologia na sociedade vigente viabilizaram uma investigacdo mais consistente e
madura em torno do nosso objeto de estudo, a educagéo profissional, no sentido de apreender
as reformulacdes educacionais que tem dado sustentaculo ao projeto burgués de educacéo que
tem se destinado a segregar os estudantes em doutores e técnicos (no sentido menor da
palavra), entre privilegiados e subalternos.

A leitura mais atenta dos documentos oficiais do MEC revelou o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia no centro das transformagfes autdbnomas o que, conforme vimos em

Santos (2012) desprezam as experiéncias sociais, supondo existir neutralidade nessa esfera. A
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vista disso, advogamos que o0s cursos aligeirados, rasteiros e conciliados a logica
mercadoldgica nem mesmo mereciam levar o estandarte dos cursos técnicos, tamanha € a
deturpacdo de tal categoria — ja na nomenclatura.

O debate da educacdo profissional representa o entrave de varias correntes de
pensamento e, em Gltima analise, evidenciam as determinac¢des da postura do Estado quanto
ao reforco do dualismo educacional. Relembramos com Kuenzer (1997) que o enfrentamento
da tensdo entre as varias perspectivas educativas, principalmente no caso do Ensino Medio,
tem levado ndo ao consenso, mas a polarizacdo. Discutimos a categoria da dualidade
estrutural a partir das formulagdes propostas pela autora, o que nos levou a concluir com o
enfrentamento da preparacdo para o mercado de trabalho capitalista, entravando as
possibilidades de continuidade dos estudos para 0s jovens precocemente profissionalizados.
Inferimos com Moura (2010) que na relacdo entre Educacdo Basica e Educacdo Profissional
no Brasil estd impressa a dualidade historica pela funcionalidade da educagdo ao modelo de
expansdo econdmica do pais.

O Ensino Médio no decorrer da historia esteve voltado ao mercado de trabalho
capitalista, conforme demonstramos no corpo da pesquisa. Durante o projeto nacional-
desenvolvimentista, a possibilidade ampla de emprego passou a ser o principal objetivo pelos
jovens concludentes do EM. Afinada a este ideario, a finalidade mister da educacdo passou a
ser a preparacao para o mercado de trabalho. Entretanto, este projeto exibiu sua fragilidade a
partir da “crise dos empregos e mediante um novo padrdo de sociabilidade capitalista,
caracterizado pela desregulamentacdo da economia e pela flexibilizacdo das relacdes e dos
direitos sociais” (RAMOS, 2010, p. 47). Diante da mudanca de cenario, houve mudangas no
discurso oficial com a LDB n° 9.394/96, cujas orientacGes alinharam-se ao modelo das
competéncias “genéricas e flexiveis, de modo que as pessoas pudessem se adaptar facilmente
as incertezas do mundo contemporaneo” (RAMOS, 2010, p. 47).

A orientacdo educacional para a Educacdo Profissional que redundou no atual EMI
cearense ja vinha sendo gestada desde o governo de Fernando Collor, embora sé tenha sido
engendrada no governo Fernando H. Cardoso, através do entdo ministro da educacdo Paulo
Renato Costa Souza. A politica neoliberal implementada na década de 1990 serviu de pano de
fundo para os fatores que desencadeiam relagfes empresariais mais nitidas dentro da escola.
Nesse arcabouco ideoldgico, a Teoria do Capital Humano se fixa como um conceito bastante
difundido na sociologia da educacdo, sendo eleita pelos organismos internacionais como
fundamento tedrico de base para os curriculos escolares, especialmente para aqueles ligados

ao ensino profissionalizante. Herdeira dos mesmos pressupostos, a teoria das competéncias
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surge como uma pedagogia de vanguarda, articulada aos ‘novos tempos’ € a ‘sociedade do
conhecimento’. Em lugar da sociedade do trabalho delimitada por Marx, a suposta era
tecnoldgica exerce dupla influéncia no campo educacional: supre a demanda de técnicos de
nivel médio reclamada pelo mercado de trabalho e contém a pressao sobre a expansdo do
ensino superior, conforme vimos com Cunha (1977).

Ap06s examinarmos os documentos e sitios oficiais, ficou nitido que o objetivo maior
das reformas, financiamentos e projetos de expansao esteve, ao longo dos anos e governos,
centrado em responder as exigéncias do mundo produtivo sem, contudo, assegurar uma escola
basica de qualidade que pudesse de fato dar conta dessa formacdo. A Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio foi gestada a partir dos pressupostos do capital financeiro nacional
e internacional, através de politicas endossadas pelas agéncias multilaterais.

Constatamos, a partir da analise das reformas e documentos da Educacédo Profissional,
que a partir da década de 1990, em consonancia com as politicas educacionais federais, 0s
governos do Cearé adotaram praticas de gestdo privada no espago publico, resguardados em
pressupostos de base ideoldgica liberal, como o Relatério Jacques Delors, por exemplo. O
contexto politico e social do Ceara nas Gltimas trés décadas revela uma clara transicao entre as
atrasadas elites conservadoras, num verdadeiro jogo de poder que se expressa em todas as
esferas, inclusive na educativa. A ostensiva propaganda oficial evidencia o investimento na
Educacdo Profissionalizante como apice da melhoria da educacéo, levando a opinido publica a
crer que por este caminho todos os outros problemas sociais serdo resolvidos.

A partir das leituras de aproximacdo do objeto foi possivel constatar que a
fundamentacdo da proposta pedagdgica que da substrato ao Ensino Médio Integrado do
Estado do Ceard se ampara, fundamentalmente, no documento Modelo de Gestéo
TESE/TEO, o que demonstra a proximidade e articulagdo com a ideologia neoliberal, com a
reestruturacdo da forca de trabalho e com a expansdo do grande capital. O discurso
dissimulador apresentado neste modelo, dentre muito fraturas que apresenta, remete a algo
externo um problema que € interno, que é organico na dinamica do capitalismo.

Nosso estudo chama atencdo para o fato da profissionalizacdo do trabalhador ocorrer
cada vez cedo o que, em termos reais, significa um grande contingente de jovens de
aproximadamente 18-19 anos tendo recebido “habilitagdo” para exercer uma funcéo precaria
atrelada a necessidade material de batalhar pelo sustento do dia a dia. Refletir sobre o tipo de
sociedade que intentamos quando formamos os jovens constitui um imperativo real e urgente.
O ideal de uma sociedade integradora nos coloca, necessariamente, a favor de uma proposta

que valorize os sujeitos e sua capacidade de producdo da vida, garantindo os direitos sociais
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plenos, que muito se difere do espirito do Ensino Médio Integrado do Ceara que, em esséncia,
exclui, discrimina e fragmenta os sujeitos.

Ao discutirmos a concepcdo de Ensino Médio Integrada a Educacdo Profissional,
questionamos também sobre qual projeto de sociedade nos parece mais digno, mais humano.
Assim, contestamos radicalmente o aprofundamento da separacdo entre educagdo geral e
profissional, entendendo que este predispde o refor¢o do elitismo e da dualidade educativa.
Elegemos, em contrapartida, a importancia de se repensar a dimensao integral da vida dos
educandos, entendendo que, além de estudantes, devem desempenhar outros papéis no
sistema das relagbes sociais. Denunciar a enorme distancia entre 0 que estd escrito nos
documentos oficiais e 0 que é de fato vivenciado, é uma forma de fazer frente aos graves
danos causados pela escassez de instrumentos que permitam a classe trabalhadora

compreender, questionar e modificar sua realidade.
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